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 مقدمــــة

        تزامن وجود القیاس وقیمته مع ظهور الإنسان نفسه، الذي كان یفاضل بین 

الأشیاء والقربات، ویقارن بین ما لدیه وما لدى غیره، مما ولّد صراعا أزلیا لازال قائما إلى 

الیوم، والذي اتخذ في الراهن أشكالا مختلفة ومتنوعة؛ تأسست أساسا على المقارنات 

الفردیة والاجتماعیة والاقتصادیة والحضاریة وحتى التاریخیة القائمة بین الأشخاص 

 والجماعات والدول والمنظمات .

      إن القیاس النفسي كغیره من أنواع القیاس؛ ومنذ أن وضعت لبناته الأولى في لبزیج 

بألمانیا مرورا بمختبرات كاتل ومؤلفات ثورندایك وغیرهم من العلماء؛ خطى خطوات 

عملاقة في جمیع مجلات علم النفس والتربیة؛ من خلال قیاس الشخصیة والقدرات 

والسمات، وتطویر اختبارات تبحث عن أسباب أداء الفرد في تاریخ خبراته وسیرته الذاتیة 

الارتكاسیة؛ وهذا  ما ساعد كما تقول انستازي في فهم استجابات الفرد، وتفسیر سلوكه، 

ومحاولة إماطة اللثام الأسود عن عملیاته الذهنیة والنفسیة، مما أفضى إلى وضع قواعد 

لتحلیل وفهم والتنبؤ بالظاهرة الإنسانیة، غیر أن هذا المسعى لا زال طویلا و معقدا 

 ومحفوفا بالمخاطر والأخطاء.   

 أهداف المقیاس:  •
 تمكّن الطالب من التعرّف على ماهیة القیاس النفسي -

 تعرّف الطّالب على أهم مدارس القیاس النفسي، خصائصه و الأخطاء -

 التعرّف على مستویات القیاس النفسي (الاسمي، الرتبي...) -

 معرفة أدوات القیاس النفسي -
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 التّعرّف على شروط الاختبار الجیّد -

 

تعریف القیاس    :  1 المحاضرة

 القیاس لغةً  -أ

    مأخوذ من فعل: قاس، أي قدّر، یقال: قاس الشيء بغیره أو على غیره، أي قدّره على مثاله(معمریة، 

) أن القیاس هو التحقق بالتجربة أو Webster وقد ورد في قاموس وبستر (.)31، ص 2002ب، 

الاختبار من المدى أو الدرجة أو الكمیة أو الأبعاد أو السمة بواسطة معیار، وكما نرى، فإن جمیع 

مفردات هذا التعریف تتضمن التعبیر عن النتیجة بأرقام، أي أن القیاس عملیة كمیة، وأن نتائجه یعبر 

 ).33عنها بأرقام.   (المرجع السابق، ص 

 أن كلمة " قیاس" تستخدم في معان متعددة،  )English & English 1958ویذكر انجلش و انجلش (

 سواء بوصفها فعلا أو اسما، ومن هذه المعاني مایلي:

أنها النتیجة التي نحصل علیها من عملیة القیاس، أي القیمة التي نخرج بها من قیاسنا لشيء  -

ما، بالإضافة إلى تحدید كمِّه تقدیرا لوجوده أو غیابه، أو وجود أو غیاب خاصیة من 

 خصائصه.

أنها الوحدة أو المعیار المستخدم في القیاس، كأن نقول إن قیاسنا بالجرامات أو الأمتار أو  -

 الساعات أو الدقائق أو غیر ذلك من الوحدات المستعملة في المقاییس المختلفة.

إنها تعبر عن التقدیر إحصائي لخصائص الأشیاء، فالمتوسط الحسابي مقیاس، والانحراف  -

 المعیاري مقیاس، والارتباط مقیاس، ویعبر كل منها عن خاصیة تمیز الأشیاء.  

فالقیاس وفق هذا المعنى، یتسع لیجعل تعبیر القیاس متضمنا عملیة القیاس، والأداة المستخدمة في عملیة 

القیاس، ووحدات هذه الاداة أو المقیاس، سواء أكانت سنتمترات أو غرامات أو بنود في اختبار، والقیمة 

 )35العددیة المعبرة عن نتیجة استعمال هذه الاداة في قیاس شيء ما. (المرجع السابق، ص 
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 : تعریف القیاس النفسي2المحاضرة 

   یؤخذ مفهوم القیاس في علم النفس بحذر، ویتعلق في أحیان كثیرة بمقارنة نتائج فرد بمجتمع مرجعي 

)Population de reference یحمل (الفرد) نفس خصائص هذا المجتمع لبلوغ نتائج رقمیة (

)Balicco,C, 2002, P 92( 

على أنه " تمثیل للصفات أو الخصائص بأرقام"  القیاس النفسي )  (Campell 1952یعرفه كامبل 

 بقوله " القیاس في أوسع معانیه، هو تحدید أرقام لأشیاء أو (s.s.Stevens 1951)ویعرفه ستیفنس 

أحداث وفقا لقوانین" أي لنقیس شیئا، علینا أن نقوم بعملیات نقارن فیها الشيء بمعیار، أو بمقیاس معین 

 بأنه : " وصف للبیانات بالأرقام" أما القیاس عند  (J.P Guilford 1954)حسب قواعد معینة، ویعرفه 

الطریقة المنظمة لمقارنة سلوك شخصین فأكثر" ، اما  فیعني : "  (Lee Cronbach, 1969)كرونباخ 

فیرى أن القیاس هو : " مجموعة من المثیرات المرتبة لتقیس بطریقة كمیة بعض ) Bean. K(بین 

العملیات الانفعالیة أو العقلیة أو النزوعیة ؛ وقد تكون المثیرات أسئلة مكتوبة أو شفویة ، أوفي صورة 

) فیعرفه بأنه " قواعد Nunnally.J.C, 1970أما نینالي (سلسلة من الاعداد أو الاشكال أو النغمات " 

، ص 2002استخدام الاعداد، لتدل على الاشیاء بطریقة تشیر الى كمیات من خاصیة"  (معمریة، ب، 

32( 

 هو عملیة وصف المعلومات (وصفا كمیا)، أو بمعنى آ خر استخدام الأرقام في  النفسيالقیاس         

وصف وتبویب وتنظیم المعلومات أو البیانات في هیئة سهلة موضوعیة یمكن فهمها، ومن ثم تفسیرها في 

غیر ما صعوبة. ویمكن أن قول  أیضا أن القیاس- كما یقول كامبل- إنما هو عملیة تحویا الإحداث 

الوصفیة إلى أرقام بناء على قواعد وقوانین معینة- ومعنى ذلك هو أن القیاس عبارة عن تحویل وصف 

الظواهر إلى ما هو أسهل من حیث التعامل ولأكثر طاعة وقابلیة إلى التحویل من حالة إلى أخرى ألا 

  ). 18، ص 1998وهو الرقم (عبد الرحمن، س، 
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وتعتمد عملیة المقارنة على تحدید الصفة أو القدرة أو السمة المقاسة، ذلك أن نوع الصفة أو القدرة 

  یصلح لقیاس الطول لا یصلح لقیاس الوزن،الذي یصلح لقیاسها، فالمقیاس الذيیحدد نوع المقیاس 

 والذى یصلح لقیاس القدرة الفنیة لا یصلح لقیاس القدرة الموسیقیة أو اللغویة أو المیكانیكیة 

وهذا یعنى أن القیاس عملیة مقارنة شئ ما بوحدات معینة أو بكمیة قیاسیة أو بمقدار مقنن من 

نفس الشئ أو الخاصیة بهدف معرفة كم من الوحدات یتضمنها هذا الشئ . فنحن نقارن طولاً بوحدات 

 یحدث للزئبق فى الترمومتر نتیجة للحرارة، الذيمتریة، ونقارن حرارة الجو بوحدات منتظمة من التمدد 

 ونقارن بین سلوك شخص ما وعینة من السلوك السائد فى المجتمع .

 بأنھا: یمكن تحدید عناصره  النفسيومن التعریف السابق للقیاس

كمیاً . خصائص نرید التعبیر عنها  -  

  عما نرید قیاسه .الكمي وحدة معینة ذات قیمة رقمیة ثابتة نستخدمها للتعبیر - 

 تعبر عن الخاصیة المقاسة،  التي مقارنة ما یراد قیاسه بالوحدة المستخدمة لمعرفة عدد الوحدات - 

  وتكون هذه المقارنة وفقاً لقواعد معینة

 التي وسیلة لفهم الإنسان كفرد وكعضو فى المجتمع، فهو الوسیلة الإنسانيویعد قیاس السلوك 

یمكن عن طریقها معرفة خصائص الأشخاص الذین یتعاملون معهم، من حیث قدراتهم ومیولهم وانجازاتهم 

 وفیما یلي شكل یمثل موضوع القیاس النفسيوما یمكن لهم أن ینجزوه، إلى غیر ذلك من الصفات .

 

 إننا نقیس الفروق

1-  

2-  

3 -  

4 -  

 

 ماذا نقیس؟

 

 بین الأفراد

 في ذات الفرد

 بین المھن

 بین الجماعات

 مقارنة الفرد بغیره

هنیة بین الأفرادعلم الممقارنة القدرات الم  

مقارنة نواحي الضعف والقوة لقدرات الفرد 
 وإمكاناتھ واستعداداتھ

 مقارنة الجوانب الحیاتیة للأفراد من كلا الجنسین
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 ): موضوعات القیاس النفسي01شكل رقم (

 

  : الفرق بین القیاس المادي والقیاس النفسي 3المحاضرة 

الإجابة عن هذا السؤال تقتضي التعرف على معنى ودلالة وطبیعة الخاصیة النفسیة والتربویة، 

ماذا نعني بمفهوم الذات، الثقة بالنفس، الدافعیة، أو التحصیل الدراسي؟ وهل تختلف الخاصیة النفسیة 

والتربویة عن الخاصیة المادیة، وهل الإدراك والتعامل الحسي مع الخاصیة أیاً كانت شرط لوجودها من 

عدمه، ولو أخذنا بالتعامل الحسي مع الخاصیة كشرط لوجودها من عدمه لانتفى وجود كثیر من الخواص 

لنفس یصعب التعامل الحسي والمباشر كثیر من الصفات والصفات والظواهر، ذلك أنه في مجال علم ا

والخصائص، فالذكاء لا یمكن رصده والتعامل معه بصورة حسیة وما ینطبق على الذكاء ینطبق على 

)، في حین العناصر والظواهر 06، ص1997الثقة بالنفس، الخوف، القلق...(الطریري، ع، الدافعیة، 

المادیة والطبیعیة ذات خصائص حسیة یمكن رصدها والتعامل معها والتعرف علیها من خلال الحواس، 

 وخاصیة التعامل الحسي قد لا نجدها متوفرة في الصفات والظواهر النفسیة.

إن التعامل مع الصفات والخصائص النفسیة والتربویة یتم من خلال التعامل مع الآثار الناجمة 

عنها، فالذكاء ساء كان مرتفعا أو منخفضا تتضح آثاره على سلوك الفرد وحدیثه والمصطلحات التي 

یستخدمها وتعامله مع الآخرین والتفاعل معهم، ولو قارنا بین شخص عادي في ذكائه وآخر یعتبر في 

 عداد المتخلفین عقلیا، فماذا یمكن أن نلاحظ؟ فالآثار الناجمة عن انخفاض

 مستوى ذكاء الفرد ستكون واضحة على كیفیة كلامه وعلى طریقة مشیه ومحصوله اللغوي... إذن هذه 

بمثابة الآثار الناجمة والممكن توظیفها عند قیاس الذكاء. والخصائص النفسیة والتربویة یتم من خلال 

 التعامل مع الآثار الناجمة عنها.

    وعند السؤال عن القلق ماهو؟ ما طبیعته؟ ما ماهیته؟ مثلا قد یكون من المستحیل وصفه بصورة 

حسیة، إن كیف یمكن قیاسه والحالة هذه؟ فعملیة قیاسه تتم بنفس الصورة التي ذكرناها حول الذكاء، إذ 
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لابد من الاعتماد على الآثار المترتبة علیه، فالآثار المترتبة على القلق والدالة علیه كثیرة؛ منها ماهو 

سلوكي ومنها ماهو عقلي ومنها ما هو فیزیولوجي، فالآثار الناجمة عن القلق بصورة سلوكیة تتمثل في 

كثرة الحركة وعدم الاستقرار في مكان محدد؛ مع تفریك الأصابع وشد الشعر، أما الآثار العقلیة الناجمة 

عن القلق فیمكن القول أن تكون على شكل شرود الذهن وقلة التركیز، وعن الآثار الفزیولوجیة قد تكون 

على شكل سرعة ضربات القلب، إفراز العرق بصورة كبیرة، وبرودة في الأطراف من الجسم، إذن من 

خلال الآثار الناجمة عن الصفة الدالة علیها یمكن الشروع في قیاسها وذلك بمراعاة هذه الآثار والنواتج 

وأخذها في الاعتبار عند بناء وتطویر أداة القیاس، إلا أنه لا یجب أن یسود الاعتقاد بأن الآثار الناجمة 

عن الظاهرة النفسیة أو الدالة علیها فقط فما ذكرنا قد لا یعدو أن یكون نزرا یسیرا من الأمثلة عن الآثار 

المترتبة على القلق، لكن هناك من الآثار مالا یمكن ملاحظته أو الاستدلال علیه بصورة مباشرة (المرجع 

 )،  یختلف القیاس باختلاف الظاهرة المقاسة، ففي الفلك والفیزیاء والكیمیاء مثلا؛ یكون 10- 10السابق، 

القیاس أدق ما یمكن ولا یقبل بوجود أخطاء مهما صغرت، وذا انتقلنا إلى میدان علم الأحیاء، فإن القیاس 

یصبح أقل دقة، لأن هناك عوامل مؤثرة أكثر عددا وقابلیتها للتغیر أكثر حدوثا، أما إذا انتقلنا إلى العلوم 

السلوكیة فإن القابلیة للتغیر تكون أكثر، مما یجعل القیاس أقل دقة، وأكثر عرضة للخطأ وتسامحا في 

، إلا أنھ یجب أن ننتبھ إلى ھذه الأخطاء  % 5قبوله، ویمكن أن نتجاوز عنه إذا كان لا یزید عن 
وأسبابھا، كي نستعمل أدوات القیاس استعمالا ذكیا، ونفسر نتائجھ تفسیرا صحیحا، ولھذا یقتضي أن نلم 

 القیاس النفسى أقل دقة من قیاس الظواهر ) ،37، ص 2002معمریة، ب، بخصائص القیاس النفسي (

الطبیعیة . وهذا معناه أننا لو قسنا ذكاء شخص ما ثم قسنا ذكاءه مرة ثانیة بعد أسبوعین لما حصلنا على 

نفس الدرجة بل نحصل على درجة قریبة من الدرجة الأولى . إلا أن ذلك لا یحدث فى قیاس الظواهر 

) مهما 100الطبیعیة، فلم یحدث ( فى الظروف الطبیعیة) أن تجمد الماء فوق الصفر أو تحت درجة (

كررنا عملیة القیاس . إن ذلك یرجع إلى أن الظاهرة النفسیة تتأثر بالعدید من العوامل التى قد لا یمكن 

التحكم فیها مهما یستحیل معه الحصول على نفس التقدیر عند قیاسها أكثر من مرة . فعند قیاس ذكاء 

الشخص للمرة الثانیة یكون لألفته بالاختبار ودافعیته وعلاقته بالفاحص وظروفه الصحیة وغیر ذلك من 

 أسالیب القیاس إلى أن یتوفر غى مصمموالعوامل التى تؤثر فى أدائه على الاختبار. ولذلك یسعى 

 أدواتهم خصائص معینة حتى یمكن تحقیق أقصى درجة من الدقة فى أدواتهم (شروط الاختبار الجید) .

 ) باختصار خصائص القیاسین: الفیزیائي والنفسي02ویوضح الشكل التالي رقم (
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  ما الذي نقیسه ؟ -1
إن القیاس في علم النفس یتناول عددا كبیرا من المتغیرات والعملیات العقلیة والاستجابات السلوكیة 

 التي تقع في مجال تخصص هذا العلم، وفیما یلي نذكر أهم ما ینصب علیه القیاس في علم النفس:

 :  قیاس العملیات المعرفیة 1-1

 یقیس المتخصص في علم النفس الذكاء والقدرات العقلیة ویمیز بینها كمیا تمییز دقیقا؛ فهو 

یقیس الذكاء ویمیز فیه بین خصائصه المختلفة؛ فیمیّز بین الذكاء اللفظي والذكاء الآدائي 

والذكاء الإجتماعي، ویمیّز بین الذاكرة الحسیة والذاكرة قصیرة المدى والذاكرة طویلة المدى، 

ویمیّز بین التفكیر التقریري والتفكیر التغییري، كما یقیس قدرة الفرد على الاستدلال والتجرید 

 )38، ص 2002والتعمیم وتكوین المفاهیم وغیره (معمریة، ب، 

  : قیاس السمات الشخصیة 1-2

یقیس السیكولوجي كذلك السمات المزاجیة للشخصیة، لیحصل على مقادیر كمیة لوجود هذه 

 السمات، فیقیس سمات مثل التعاون السیطرة التوتر الانطواء العصابیة الاجتماعیة وغیرها 

السیكولوجي المهارات الحركیة والدقة في أداء أعمال  ویقیس قیاس المهارات الحركیة:  1-3

 )91، ص2007فرج، ص، معینة أو السرعة الحركیة (

ویقیس المختص النفسي أیضا مظاهر السلوك  قیاس الإضطربات النفسیة والعقلیة : 1-4

اللاسوي التي یبدیها الفراد؛ فیقیس القلق والإكتئاب والوسواس القهري والفصام والبارانویا 

 وغیرها 

 القیاس النفسي التربوي القیاس الفیزیائي
 غیر مباشر - مباشر -
 نسبي ومرتبط بغیره - مطلق ومستقل -
 أقل ضبطاً ودقة - أكثر ضبطاً ودقة -
 غیر مقنن أو معیر عالمیاً  - مقنن عالمیاً (معیر) -
 لا تتوافر وحدات محددة للقیاس  - تتوفر وحدات محددة للقیاس -
 صدق الأدوات خاضع للشك. - صدق الأدوات لا یشك فیھا. -
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السیكولوجي أیضا جوانب الدافعیة عند  یقیس  قیاس الدافعیة والاتجاهات والمیول والقیم: 1-5

الفرد كالدافع للإنجاز والدافع إلى العمل  والدافع للدراسة وغیرها، ویقیس السیكولوجي أیضا 

الاتجاهات نحو القضایا المختلفة كالاتجاه نحو العمل والاتجاه نحو الالتحاق بالدراسة 

الجامعیة والاتجاه نحو الإنجاب وغیره ویقیس أیضا المیول المهنیة والمیول الدراسیة ویقیس 

أیضا القیم لیتعرف على السائد منها والفروق بین الأفراد فیها كالقیم الدینیة والقیم الخلقیة  

 والقیم الاقتصادیة وغیرها.

السیكولوجي أیضا قیاس القدرات یتولى قیاس التفكیر الإبتكاري وحل المشكلات:   1-6

الإبتكاریة وتحدید وجودها كمیا، وكذلك الفروق بین الأفراد فیها: كالطلاقة والمرونة 

والأصالة والحساسیة للمشكلات وغیرها، ویقیس أیضا استراتیجیات حل المشكلات؛ 

فیتعرف على الأسالیب التي یسلكها مختلف الأفراد في سعیهم لحل المشكلات التي 

 ).40-39، ص 2002(معمریة، ب، تعترضهم، والفروق بینهم في هذه الإستراتیجیات 

یتناول القیاس النفسي كل هذه العملیات، ویحاول أن یقیسها كمیا مساهمة منه في تقدیرها بشكل جید 

وتحدیدها بدقة أكبر، ولا یمكن للأخصائي النفسي أو المعلم أو أي باحث في هذا المجال تحقیق هذه 

 الأهداف دون إخضاع هذه الظواهر للقیاس الدقیق والموضوعي. 

 لماذا نقیس السلوك والسمات النفسیة والقدرات ؟  -2

رغم أن تكمیم الخصائص المختلفة، أي التعبیر عنها بالكمیات، سمة مهمة من سمات التقدم العلمي إلا 

أنه لا یكفي أن نقول أننا نقیس السلوك والسمات والقدرات بهدف تحدیدها كمیا، فهذا التحدید الكمي لیس 

غایة في حد ذاته، ولكنه وسیلة تستخدم لخدمة أهداف بعیدة، ویمكن تحدید هدفین لعملیة القیاس بما 

 تتضمنه من تكمیم مقنن للوظائف والقدرات والسمات: 

أن نقوم بتصنیف هذه الخصائص النفسیة والتعرف على جوانبها والتغیرات ذات الصلة الهدف الأول: 

بها للوصول إلى القوانین التي تحكم سلوكنا وقدراتنا العقلیة، ذلك أن عملیة القیاس في جوهرها عبارة 

ملاحظة مضبوطة نحصل من خلالها على معلومات كمیة مقننة، ننتقل منها إلى تصنیف هذه 

الملاحظات وتنظیمها وفق أنساقا ریاضیة مختلفة تؤدي في نهایة الأمر إلى صیاغة القانون العلمي؛ كما 

تؤدي من جانب آخر إلى الإیحاء بفروض مفسرة لجوانب جدیدة أو التنبؤ في ضوء احتمالیة إحصائیة 
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بمواقف جزئیة لم تدخل في إطار أو نطاق الملاحظات الأولى التي استخدمت في صیاغة القانون العلمي 

  .)92، ص2007فرج، ص، (

استعمال نتائج القیاس للحصول على معلومات محددة تفید في توظیف العلم لصالح الهدف الثاني: 

المجتمع، سواء على المستوى الجمعي أو على المستوى الفردي، فالسیكولوجي یواجه مطالب اجتماعیة 

معینة من الضروري أن یقوم بها لتأدیة دوره فهو مطالب أن یقیس الاستعدادات والقدرات والدوافع والقدرات 

والاتجاهات والمیول والقیم، وسمات الشخصیة والاضطرابات النفسیة والعقلیة لأنه مطالب بأن یساهم في 

وضع العامل المناسب في المهنة المناسبة، وأن یشكّل أفواجا دراسیة متجانسة في المیول والقدرات، وأن 

یشخص حالات سوء التوافق من أجل تقدیم العلاج والرعایة المناسبین، وأن یضع برامج للتدریب والتعلم 

 (معمریة، فالسیكولوجي علیه أن یتواجد في المدرسة والعیادة والمصنع وفي كل المؤسسات الاجتماعیة.

 ).42-41، ص 2002ب، 

     یمثل الهدف الأول إذا مسار علم النفس الحدیث؛ في سعیه للتعرف على قوانین السلوك والتفكیر من 

 Galton  خلال منحى الفروق الفردیة، والمنحى الذي بدأ مبكرا من خلال أعمال فرنسیس غالتون 
 .Darwinالذي تدعّم بشكل حاسم من نظریة شارلز داروین و  Cattell جیمس ماكین كاتل وأعمال

  في حین یمثل الهدف الثاني في اتساعه العدد الكبیر من الخدمات التي یقدمها القیاس النفسي سواء في 

مجال قیاس الذكاء أو القدرات النوعیة الذي أصبح ضروري ومطلوبا سواء في المدرسة أو في عدد كبیر 

من المجالات اختیار الأفراد، وقد أدى اتساع استخدام الاختبارات في هذه المجالات إلى التوصل إلى عدد 

من المحكات التشخیصیة سواء للمتفوقین أو الموهوبین أو المتخلفین عقلیا، وأصبح من المیسور الآن 

 استخدام اختبارات القدرات العقلیة في تشخیص حالات التخلف.

والهدف الأساسي استخدام اختبارات القدرات العقلیة ومقاییس سمات الشخصیة هو تقدیم العون والإرشاد 

للأفراد في جمیع المجالات التعلیمیة والصحیة والاقتصادیة، وتستخدم الاختبارات أیضا في تحدید مصادر 

وجوانب القوة والضعف في إمكانات الفرد؛ لیتمكّن من استثمار قدراته أو لتمكین المجتمع منى تقدیم العون 

، 2007فرج، ص، (له سواء بوضعه في الفصل المناسب أو العمل المناسب أو الظروف المناسبة

  .   )92ص
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 مدارس القیاس النفسي : 4المحاضرة 

 بدایات القیاس والتقویم النفسي والتربوي -1

في كتابه المشهور حول تاریخ القیاس النفسي  إلى أن بدیات ) Du bois  )1970أشار دوبوا

القیاس  والتقویم تعود إلى عصور غابرة في تاریخ الإنسانیة؛ حیث أشار إلى أن الصینیین استخدموا 

؛  عام من اجل اختیار وتثبیت الموظفین السامین للدولة3000نظاما  متطورا  للامتحانات منذ أكثر من 

وبناء على هذا المرجع ذهبت  في نفس الإتجاه أغلبیة الأجنبیة والعربیة التي صدرت فیما بعد حول 

 لم یقدم دوبواموضوع القیاس والتقویم؛ وهذا رغم أن مثل هذا التاریخ یعتبر مدهشا للغایة،ى مع العلم أن 

توضیحات فیما یخص الدائم المادیة التي أعتمد علیها لیبرهن على مدى صحة هذا الإعتقاد الذي ذهب 

  مقالا متمیزا في 1989 سنة )Bowman()، حیث نشرت بومان 16، ص 2007إلیه (بوسنة، م، 

) تؤكّد فیه على أنه لا توجد الشواهد التاریخیة American psychologieمجلة السیكولوجي الأمریكي (

والأثریة الدالة على صحة هذا الإعتقاد؛ فكل المؤشرات الأثریة تبین عدم وجود أي نظام للكتابة قبل عهد 

(المرجع السابق،   ق م165 ق م)؛ وأن هذه الامتحانات ظهرت في سنة Xia( )1786-1122كزیا (

 Doyleودویل   Marrou (1956)وتشیر العدید من  الدراسات المتخصصة كدراسة مارو )، 16ص 

 على ذلك الأولى أن التقویم كان أیضا من ممیزات الحضارة الیونانیة؛ حیث نجد المؤشرات إلى  )1974(

في مؤلفات أفلاطون في كتاب الجمهوریة ، كما تحدث أرسطو عن الفروق بین الأجناس والطبقات 

) واستمرت عملیات التقویم 16الاجتماعیة  والفروق العقلیة والخلقیة بین الجنسین (المرجع السابق، ص 

الیونانیة  في العهد الروماني إلا أنها كانت جد عملیة وتطبیقیة حیث تصل بالمتعلم إلى أعلى المراحل أي 

(المرجع  مرحلة تعلم الخطابة التي تؤهله إلى تولي مناصب إداریة أو عسكریة في مؤسسات الدولة

 .)16السابق، ص 

أما في الحضارة الإسلامیة فالشواهد التاریخیة ماثلة تؤكد انتشار المؤسسات التعلمیة مثل الكتاب 

والمسجد والرباط، ویعتبر المسلمین رواد الحساب والجبر والهندسة؛ فانعكست معارفهم هذه في میدان 
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العمارة وتخطیط المدن وتنظیم الدولة من خلال الجبایة وبیت المال وبرعوا في مسح الأراضي وتقویم 

 المحاصیل الزراعیة والعشور والزكاة والجزیة.

رغم أن القیاس ظهر مع ظهور الإنسان، إلا أن اختلف الباحثون في تحدید البدیات الفعلیة    

لحركة القیاس النفسي؛ فهناك من یشیر الى المعادلة الشخصیة التى قدّمها الفلكیون، وهناك من یشیر إلى 

)، وهناك weber- Fechner)  وقانون فیبر- فخنر(1878) السیكوفیزیقیة عام  (weberأعمال فیبر (

. وعلیه  )48، ص 2002(معمریة، ب، ) Cattel() وتلامیذ خاصة كاتل 1879من یشیر إلى فاندت (

سنستعرض لأهم المحطات التاریخیة الأولى لتطور حركة القیاس النفسي في مختلف المدارس الرائدة في 

      هذا المجال.

 مدارس القیاس النفسي:  -2

منذ اكتشاف الفروق الفردیة والانسان یحاول أن یقیسها وأن یكتشف مقاییس خاصة لقیاسها 

والدلالة علیها كمیا، والغریب في الأمر أن حركة قیاس الفروق الفردیة لم تبدأ على  أیدي علماء النفس بل 

 العالم الفلكي  )Maskelyne ماسكلین (1776بدأت على ید عالم فلكي وحدث هذاذا في عام  عنما طرد 

 لأنه تأخر عنه في رصد النجوم فترة تقرب من  )kinnebrookفي مرصد غرینتش مساعده كینبروك (

 Personal فبدأ یهتم بما یسمى فیما بعد المعادلة الشخصیة ( )Besselثانیة، وحدث أن قرأ العالم بیسال (

Equation وكان یقصد بها في بادئ الأمر الفروق بالثواني بین تقدیر اثنین من الراصدین لحركةنجم ،(

من النجوم، وقد أدى هذا الحدث إلى إهتمام الباحثین في النصف لأول من القرن التاسع عشر الى قیاس 

الفروق الفردیة، ومنذ ذلك الحین أخذ یتطور لیشمل القدرات العقلیة والسمات الشخصیة على مختلف 

)، وفي مایلي نستعرض أهم المدارس التي ساهمت في تطور 15، ص1993أنواعها وأبعادها (مقدم، ع، 

 القیاس النفسي: 

  المدرسة الفرنسیة : 2-1

شهد القرن التاسع عشر صحوة قویة فیما یتعلق بالاهتمام بالعلاج الإنساني للمتخلفین عقلیا 

والأشخاص المخبولین؛ فقبل ذلك كان قدر هؤلاء الأفراد، الإهمال، السخریة، وربما التعذیب، وبزیادة 

) بضرورة وجود محكات 53 ،  ص2015العنایة بهؤلاء الإفراد جاء الاعتراف (أناستازي، أ، اورینا، س، 
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منظمة لتحدید هذه الحالات وتصنیفها، وقد أدى ذلك إلى تأسیس كثیر من المؤسسات الاجتماعیة للعنایة 

بالأشخاص المتخلفین عقلیا في كل من أوروبا والولایات المتحدة الأمریكیة إلى الحاجة لتحدید معاییر 

قبول ونظام موضوعي للتصنیف، ومن الأوائل الذین اهتموا بهذه المسألة الطبیب الفرنسي ایسكویرل الذي 

 حیث أشار   صفحة منهما لما یطلق علیه الآن بالتخلف العقلي 100 وخصص 1838نشر مجلدین عام 

الى وجود درجات كثیرة من التخلف العقلي؛ تتباین على متصل یترواح بین العادي والعُتة بدرجة 

منخفضة، ومن أجل تطویر نظام معین لتصنیف الدرجات والأنواع المختلفة للتخلف العقلي؛ قام ایسكویرل 

بتجریب اجراءات مختلفة، ولكنه استنتج أن أستخدام الفرد للغة یقدَّم محكا یعتمد علیه أكثر لمستوى ذكائه 

أو ذكائها؛ ومن الجدیر بالذكر أن المحكات الراهنة للتخلف العقلي تعد لغویة أیضا بدرجة كبیرة، وأن 

 )54اختبارات الذكاء الراهنة مشبّعة بدرجة كبیرة  بمحتوى لفظي. (المرجع السابق، ص

ویعد الطبیب الفرنسي الآخر سیجوین الذي كان رائدا في تدریب الأشخاص المتخلفین عقلیا ذات 

أهمیة كبیرة، وبرفضه الفكرة السائدة المتعلقة بعدم قابلیة علاج التخلف العقلي؛ قام سیجوین 

 المدرسة 1837) بتجریب الطریقة الفزیولوجیة للتدریب وذلك لأعوام كثیرة، وأسس عام 1866/1907(

 حیث نالت أفكاره 1848الأولى التي خصصت لتعلیم الأطفال المتخلفین عقلیا، وهاجر إلى أمریكا عام 

اعترافا واسعا، وكثیر من أسالیب التدریب الحسي والتدریب العضلي التي استخدمت فیما بعد في مؤسسات 

الأفراد المتخلفین عقلیا ترجع في أصولها إلى سیجوین، وبوساطة هذه الطرق قُدّم للأطفال شدیدي التخلف 

العقلي تمارین مكثفة في التمییز الحسي وفي تنمیة التحكم الحركي وقد تم بعد ذلك تضمین بعض 

الإجراءات التي طورها سیجوین لهذا الغرض في اختبارات الذكاء الأدائي أو غیر اللفظي، ومثال ذلك 

لوحة أشكال سیجوین، حیث یطلب من الفرد إدخال مكعبات ذات أشكال متنوعة في الفجوات المتناظرة 

 )54بالسرعة الممكنة. (المرجع السابق، ص

وبعد مرور أكثر من نصف قرن على بحوث إیسكویرل وسیجوین، حث عالم النفس الفرنسي ألفرد 

بینیه على أن الأفراد الذین یخفقون في الاستجابة للتمرس العادي ینبغي أن یتم فحصهم قبل استبعادهم، 

)، وبالمشاركة مع زملائه الأعضاء Wolf, T.Hوإذا اعتبروا قابلین للتعلم؛ ینبغي إلحاقهم بفصول خاصة (

بجمعیة الدراسات النفسیة للطفل، حث بینیه وزیر التعلیم العام على اتخاذ خطوات لتحسین ظروف 

) تأسیس لجنة وزاریة لدراسة الأطفال 54الأطفال المتخلفین، وأحد النواتج المعینة (المرجع السابق، ص

المتخلفین، حین عیّن بینیه فیها؛ وكان هذا التعیین حدثا مهما للغایة في تاریخ القیاس العقلي (المرجع 
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 معظم سلسلات الاختبارات 1895)، وقد انتقد بینیه وهنري في مقالة نشرت بفرنسا عام 55السابق، ص

المتوافرة على أنها حسیة بدرجة كبیرة، وتركز على نحو غیر ملائم على قدرات متخصصة بسیطة، 

وجادلا بأنه عند قیاس الوظائف الأكثر تعقیدا لا تكون الدقة الكبیرة ضروریة؛ نظرا لأن الفروق الفردیة  

تكون كبیرة في هذه الوظائف؛ واقترحا قائمة موسعة ومتنوعة من الإختبارات: الفهم، وقابلیة الایحاء، 

 )58والتذوق الجمالي، وغیرها (المرجع السابق، ص

كرّس بینیه ومعاونوه أعواما كثیرة في إجراء بحوث نشطة ومبدعة تتعلق بقیاس الذكاء وقد حاولوا 

مداخل كثیرة تشتمل كذلك على قیاس صیغ تتعلق بالجمجمة، والوجه، والید، وتحلیل خط الید، غیر أن 

 على الغم من عدم دقته- للوظائف العقلیة العلیا كان –النتائج أدت إلى اقتناع متزاید بأن القیاس المباشر 

 عیّن وزیر التعلیم 1904واعدا بدرجة كبیرة. ثم برز موقفا معینا جعل جهود بینیه مثمرة فوریا، ففي عام 

لیھا سابقا- لدراسة إجراءات لتعلیم الأطفال المتخلفین عقلیا؛ وتحقیقا  التي أشرنا إ–العام بینیه في اللجنة 

 ,Binet & Simonلأهداف هذه اللجنة أعدّ بینیه بالمشاركة مع سیمون المقیاس الأول لبینیه وسیمون (

 مشكلة أو اختبارا مرتبة ترتیبا تنازلیا بحسب صعوبتها؛ وقد تحدّد 30)، وهذا المقیاس اشتمل على 1905

- 3 من الأطفال العادین الذین تترواح أمارهم 50مستوى الصعوبة امبریقیا؛ وذلك بتطبیق الإختبار على 

 عام، وعلى بعض الأطفال المتخلفین عقلیا والراشدین، وصممت الإختبارات بحیث تشمل وظائف 11

متسعة متنوعة وتركز بخاصة على الحكم، الفهم، والاستدلال، التي اعتبرها بینیه مكونات أساسیة للذكاء 

وعلى الغم من تضمین اختبارات حسیة وادراكیة، إلا أن جزءا من المحتوى اللفظي وجد في هذا المقیاس 

 كأداة أولیة تجریبیة، 1905بدرجة أكبر بكثیر من سلسلات اختبارات ذلك  الزمان؛ وتم تقدیم مقیاس عام 

 .)58ولم تتم صیاغة طریقة موضوعیة دقیقة للحصول على درجة كلیة (المرجع السابق، ص

، وتم حذف بعض الاختبارات غیر 1908وقد ازداد عدد الاختبارات في المقیاس الثاني عام 

المرضیة من المقیاس الأول، وكذلك تم تجمیع جمیع الاختبارات في مستویات عمریة على أساس أداء ما 

 3 عاما، ولذلك فإن في المستوى 13.3 من الاطفال العادیین الذین تتراوح أعمارهم بین 300یقرب من 

 3 من الأطفال العادیین الذین یبلغ عمرهم % 90-80أعوام وضعت جمیع  الاختبارات التي اجتازها 

 من الأطفال العادیین % 90-80 أعوام وضعت جمیع  الاختبارات التي اجتازها 4أعوام، وفي المستوى 

 عاما، ویمكن عندئذ التعبیر عن درجة الطفل على 13 أعوام، وهكذا حتى العمر 4الذین یبلغ عمرهم 

) یناظر عمر الطفل العادي الذي یناظر أداءه، وفي الترجمات Mental ageالاختبار ككل بعمر عقلي (
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والتعدیلات المعتمدة لمقاییس بینیه، استبدل مصطلح " عمر عقلي " عادة بمصطلح " المستوى العقلي " 

)Mental level ونظرا لأن العمر العقلي مفهوم یسهل فهمه،؛ فإن تقدیم هذا المصطلح؛ فإن تقدیم هذا ،(

المصطلح أدى الطبع إلى انتشار قیاس الذكاء، غیر أن بینیه شخصیا تجنب مصطلح " العمر العقلي " 

 ,Wolf, T.Hنظرا لتضمیناته النمائیة غیر المحددة، وفضّل المصطلح الأكثر حیادیة " المستوى العقلي " (

 وهو العام الذي توفي فیه بینیه فجأة؛ 1991وقد ظهر إصدار ثالث لمقیاس بینیه وسیمون عام )، 1973

وفي هذا الإصدار لم تقدم تعدیلات جوهریة؛ وحدثت مراجعات ضئیلة؛ وأعید ترتیب اختبارات  معینة، 

وأضیف مزید من الاختبارات في مستویات أعوام متعددة، وامتد المقیاس الى مستوى الراشدین  (المرجع 

 .)59السابق، ص

، جذبت هذه الإختبارات إنتباها واسعا بین 1908وحتى قبل مراجعة مقاییس بینیه وسیمون لعام 

علماء النفس حول العالم، فقد ظهرت ترجمات وتعدیلات في كثیر من الدول؛ بما في ذلك الولایات 

)، الذي شغل منصب باحث في علم النفس في Goddard, H.H(المتحدة الأمریكیة؛ وأولها أجرها جوددارد 

كلیة فاینلاد للتدریب الاطفال المتخلفین عقلیا، وكانت مراجعة جودارد  مؤثرة في تقبل قیاس الذكاء في 

)، فقد جاءت في وقت ملائم للوفاء بالحجة الملحة لمقیاس مقنن Zenderland, 1987مهنة الطب (

لتشخیص وتصنیف الاشخاص المتخلفین عقلیا. غیر أنه- كأداة قیاس- سبقه بسرعة مقیاس ستانفورد 

)، وقد Terman, 1916بینیه من الوجهة السكومتریة، والذي طوره تیرمان ومعاونه في جامعة ستانفورد (

) أو النسبة بین العمر العقلي (المرجع السابق، QIاستخدم لأول مرة في هذا الاختبار نسبة الذكاء (

) والعمر الزمني واستخدمت المرجعات التالیة لهذا الاختبار بكثرة، ولعل ما یثیر الاهتمام أیضا 59ص

)؛ حیث وسّع المقیاس للأعمار حتى ثلاثة أشهر، Kuhlmann, 1912المراجعة الأولى لكولمان- بینیه (

ویمثل هذا المقیاس أحد الجهود المبكرة لتطویر اختبارات ذكاء الاطفال ما قبل المدرسة والاطفال الرضع 

)  60(المرجع السابق، ص

   ركّز علماء فرنسا في النصف الأول من القرن التاسع عشر اهتمامهم على دراسة الذكاء 

بالإتجاه نحو دراسة ضعاف العقول والمرضى بأمراض عقلیة، ومن بین هؤلاء العلماء الطبیب الفرنسي 

الذي حاول تدریب الطفل المتوحش الذي عثر علیه في غابة الافیرول، وقد أشار اسكیرول ) Etardإتارد (

)Esquirol, 1838 في كتابه الأمراض العقلیة الى بعض الوسائل الضروریة التي تساعده على التمییز (

)، وكما بیّن أن 15، ص1993(مقدم، ع،  بین من أصیبوا باضطرابات عصبیة وبین ضعاف العقول
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هناك درجات من الضعف العقلي تبدأ بالعتة والبله، وقد اعتمد في التمییز بین هذه الدرجات على 

المقاییس الفیزیولوجیة مثل مقاییس الجمجمة وملامح الوجه، إلا أنه في بعض  المستویات العلیا من 

الضعف العقلي استعمل بعض الطرق لقیاس السلوك اللغوي حیث فرق بین مراتب الأسویاء من الناس 

والطبقات العلیا من الضعف العقلي على ضوء تحصیل الطفل اللغوي، والجدیر بالذكر أن المحكات 

 الذي كان  )Seguin, 1837الحالیة لتحدید الضعف العقلي والذكاء هي في أغلبها لغویة، أما سیجان (

فقد كان یركز على على تدریب حواس ضعاف العقول وطبق لوحة ) Etardیعمل بالاشتراك مع اتارد (

الأشكال المشهورة باسمه والتي تدخل في الكثیر من الإختبارات الأدائیة التي لا تحتاج إلى استخدام اللغة، 

) 16، ص1993) (مقدم، ع، 1969والتي یقاس بها ذكاء ضعاف العقول والصم والامیین (أناستازي، 

واللوحة عبارة عن خشبة فیها أماكن محفورة لأشكال هندسیة كالدائرة والمستطیل والمربع والنجمة وغیرها 

ویطلب من الطفل وضع هذه الأشكال في أماكنها التي تظهر محفورة في اللوحة؛ والشكل التالي یوضح 

): Seguin, 1837هذه اللوحة سیجان (

 

) 16، ص1993): لوحة الأشكال لسیجان (مقدم، ع، 03  شكل رقم (
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على الرغم من اسهامات النفسیین الالمانیین والبریطانیین المهمة السابقة، إلا أن انجاز الفرنسیین ألفرد 

) الذین نقلا دراسة الإختبار العقلي من تدریب Binet, A, Simon, T, 1905-1908وثیوفیل سیمون (  بینیه

أكادیمي إلى مغامرة أصبح لها تطبیقات فوریة في غرفة الصف وفي العیادات النفسیة، وفي أماكن العمل، 

فقد أخذ هذان المحللان النفسیّان على عاتقهما المهمة العملیة في ابتكار طریقة تفید في تحدید الضعف 

العقلي عند أطفال المدارس العامة، وكانت النتیجة رائعة في قیاس السمة التي تعرف بشكل عام " الذكاء" 

ومع أن شهرة بینیه كانت بسبب اختبار الذكاء الذي مازال یحمل اسمه، إلا أنه أثّر تأثیرا مهما في نظریة 

) انشائه لطریقة عملیة في بناء الإختبار 25، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج، القیاس وذلك في (

وتصدیقه، وحتى اختراق بینیه للطریقة الشائعة في بناء الاختبار والتي هي تجمیع لفقرات بناء على منطق 

 رفض بینیه هذا الأسلوب وسماه بالعمل المسلي (المضحك) 1905نظري ومن استخدامها، ففي عام 

مقارنة بالاستیطان وبناء المستعمرة في الجزائر بالإعتماد على الخریطة فقط ودون معرفة العنوان، فطریقة 

بینیه الجادة تتطلب معرفة سلسلة من المهام التي تمیز بین الأطفال من الفئات العمریة المختلفة وعبر 

التطور المتسلسل، وقد تم تطبیق مئات الفقرات على أعداد كبیرة من الأطفال اختیر من بینها الفقرات التي 

میّزت جیدا بین الأطفال، وبعد ذلك قام بینیه وسیمون بتجمیع مهام متنوعة لكل مستوى عمري، ویؤدیها 

معظم أطفال ذلك المستوى بنجاح، فمثلا: 

 سنوات یؤشر إلى العین، الأنف، الفم 3في عمر 

 سنوات یشیر الى المحذوف في الصورة، یكرر خمسة أشكال رأها 7في عمر 

 سنوات، ینتقد الجمل التي تناقضات. 11وفي عمر 

ومن الأداء على الفقرات اشتق بینیه تقدیرا للعمر العقلي للمفحوص مقارنة بالعمر الزمني له، وذلك لتحدید 

المكان المناسب له في المواقف التدریسیة أو المؤسسات الخاصة بالمعاقین، وإضافة إلى تأسیس بینیه 

لعملیة التحلیل الأولي للفقرات فإننا ندین له في تطویره لمفهوم المعاییر التي تعد مرشدا مهما في تفسیر 

الدرجات ویعد تقدیرا لجهود بینیه وبراعته أن الصیغة الحالیة للاختبار ستانفورد- بینیه للذكاء لا تزال 

تشبه بصورة ملحوظة الصورة الأصلیة للاختبار التي بنیت أصلا لأطفال المدارس في باریس 

)Thorndike, 1975( ومن المهم ملاحظة أن تحلیل الفقرات  وإعداد المعاییر؛ وعلى الرغم من التقنیات؛ ،

  )26، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج،  (فإنها تشبه كثیرا طریقة بینیه التي أسسها مطلع هذا القرن.
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  المدرسة الألمانیة:2-2

    إذا كان فرنسا موطن الاهتمام بضعاف العقول ووضع اختبارات الذكاء للتمییز بین المستویات العقلیة 

) سنة wundtعند الأطفال فإن ألمانیا كانت موطن علم النفس التجریبي بدایة من أعمال فاندت (

 Weber (1878-1795) ، وتجدر الإشارة إلى بدیات التناول التجریبي كانت في الواقع مع فییبر 1879

الذي اشتهر بأبحاثه حول الإحساس، حیث اهتم بدراسة الإحساس بأصغر فرق بین المثیرات، وتوصل إلى 

وضع قانونه الخاص بالعتبات الفارقة؛ یعتبر فییبر أب علم النفس الوظائفي، ویرجع الفضل إلى فیخنر 

Ficher )1808-1887( ،بوسنة، م) ص 2007 في ضبط وترسیم نتائج فییب في میدان الإحساس ،

 هو كیف یمكن قیاس الإحساسات في ذاتها؟ فنحنى Ficher). وكان التساؤل الرئیسي لدى فیخنر  21

نستطیع أن نقیس خصائص المنبهات مثل أشعة الشمس، طول قضیب، كتلة معینة..إلخ ولكن كیف 

یمكننا أن نقیس ما تثیره هذه المنبهات من إحساسات؟ وبإثارته لهذه المشكلة، كان یسعى إلى قیاس 

الظواهر النفسیة كمیا، وأراد أن یربط بین علم النفس والعلوم الطبیعیة؛ وبعد تسع سنوات من العمل الجاد 

  الذي یعتبره بعض مؤرخي علم 1860والمناقشات المثمرة نشر كتابه الشهیر " أسس السیكوفیزیاء" عام 

النفس الإنطلاقة الأولى لعلم النفس التجریبي؛ وتوصل إلى قانون یربط بین المثیر والإحساس بمعادلة 

ریاضیة؛ ویعتبر تاریخیا أول قانون یحدد العلاقة بین متغیرین في علم النفس ویحكمها ریاضیا؛ وطبقا 

لقانونه الذي یسمى أحیانا ب قانون فییبر- فیخنر لأنه یعتبر صیاغته جدیدة لقانون فییبر السابق ذكره 

وصیاغة القانون كالتالي: " شدة الإحساس تتناسب طردیا مع لوغاریتم شدة المثیر" أي أن شدة 

 شمعة تكون شدة 100 لوغاریتم شدة المثیر؛ ففي حالة مثیر ضوئي قدره × مقدار ثابت =الإحساس

 شمعة فإن شدة 200  وفي حالة مثیر ضوئي قدره 9.20 =  4.60 × 2 =لوم  × ثابت فییبر=الإحساس

وھكذا   21.20 = شمعة  فإن  شدة الإحساس 300حالة مثیر ضوئي قدره وفي  21.20 =الإحساس 

 )  53، ص 2002یتبین أن الزیادة في شدة المثیر تؤدي إلى الزیادة في شدة الإحساس. (معمریة، ب، 
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 أهمیة كبیرة في علم النفس بصورة 1879 عام  )wundt وكان للمخبر الذي الذي أنشأه فاندت (    

عامة وفي حركة القیاس النفسي بصورة خاصة رغم أن اتجاه القیاس لم یكن یستهدف قیاس الفروق 

الفردیة في القدرات والاستعدادات وإنما كان یركز على قیاس الإحساسات والعملیات النفس-جسمیة 

كظواهر الإحساس والعتبات الفارقة وردود الفعل وغیرها، وكان هدفه هو استخلاص القوانین العامة التي 

یخضع لها السلوك البشري بغض النظر عمّا یحدث بینهم من فروق ویرجع إلیه الفضل في وضع أسس 

)، وقد جذب معمل فاندت طلبة من جمیع 17، ص 1993المنهج التجریبي في علم النفس (مقدم، ع، 

أنحاء العالم أصبحوا فیما بعد أسماء بارزة في تاریخ علم النفس عامة وفي القیاس النفسي بصفة خاصة، 

ومن بین هذه الأسماء البارزة في حركة القیاس؛ الذین تتلمذوا على ید فاندت نجد كل من أستانلي هول، 

)، ورغم أن 1964وكاتل من أمریكا وكریبلین ومونستر برجر من ألمانیا وتیتشر من إنجلترا (فلوجل، 

المواضیع التي كان یهتم بها في الأصل كریبلین تتصل بالأساس  بالفحص الأكلینیكي لمرضى 

الاضطرابات النفسیة، فلقد أنشأ بطاریات من الاختبارات لقیاس ما كان یعتقده عوامل أساسیة في 

تشخیص الفرد ، واستخدم لتحقیق ذلك اختبارات تحتوي على العملیات الحسابیة بقصد قیاس أثر   

 ) 21، ص 2007التدریب والتذكر والقابلیة للتعب وتشتت الانتباه. (بوسنة، م، 

 في السیكوفیزیاء  وصیاغة قانون فییبر- فخنر الذي 1878) سنة weber   شهدت ألمانیا أعمال فییبر(

كان بمثابة تحول بارز في اتجاه التعامل مع الظواهر النفسیة من خلال الملاحظة المقننة والتحدید 

 من ناحیة أخرى لتثیر الإهتمام بدراسة 1851 عام Mullerالموضوعي وجاءت أعمال یوهانس موللر 

) وغوستاف weber ) فكان فوندت وویبر(24، ص 2007الحواس وردود الأفعال (فرج، ص،

من الأوائل الذین ثمنوا أهمیة الحصول على قیاس نفسي ضمن ظروف مضبوطة  (Fechner)فخنر

بدقة، فقد كانت دراسة علم النفس في السابق نوعا من الإستبطان الفلسفي والملاحظات غیر المنهجیة فقد 

 یصف الثورة على الطریقة السابقة یقول " في الوقت الذي یرى الباحث 1873كتب فوندت بعد ذلك سنة 

استخدام منهجیة دقیقة في الإجابة على أي سؤال تتحداه الفلسفة عند كل نقطة على أنه علم طبیعي 

رغم بساطة هذه التجارب  إلا أنها  ؛)24، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج، (لإثبات شرعیة المحاولة " 

ساهمت مساهمة فعّالة في تطور القیاس النفسي؛ وذلك لما أحدثه من شروط في ضبط الظروف التي 

تجري فیه التجارب؛ فقد أبرز علماء النفس التجریبیین المبكرین الحاجة إلى ضبط صارم للظروف التي تم 

فیها جمع الملاحظات  فمثلا لوحظ أن ألفاظ التعلیمات المعطاة للمفحوص في تجربة زمن الرجع قد تزید 
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أو تقلل من سرعته في الاستجابة وأن لون المجال  المحیط أو نصاعته  قد تغیّر مظهر المثیر البصري؛ 

وهكذا استلزم أن توجد ظروف ملاحظة كل المفحوصین؛ ومن هنا بدأت الخطوات الأولى نحو تقنین 

 للاختبارات  للإجراءات  أحد العلامات الخاصة)Standarization(الاختبارات، وأصبح أخیرا ذلك التقنین

 .)55 ،  ص2015(أناستازي، أ، اورینا، س، النفسیة. 

      إن علماء النفس التجریبي في القرن التاسع عشر المبكرین لم یهتموا بعامة بقیاس الفروق الفردیة، 

   سلوك الإنساني وكان وكان الغرض الأساسي لعلماء النفس في تلك الحقبة صیاغة أوصاف عمومیة ل

الانتظام ولیس الإختلاف في السلوك محور الإنتباه؛ والفروق الفردیة إما أغفلت أو تم قبولها على أنها شر 

لابد منه، مما جعل ذلك یحد من إمكانیة تطبیق التعمیمات؛ ولذلك فإن حقیقة أن أحد الأفراد استجاب 

بطریقة مختلفة عن فرد آخر عندما تمت ملاحظته في ظروف متطابقة، كان ینظر الیها على أنها خطأ 

من نوع معین، ووجود مثل ذلك الخطأ أو تبیاین الأفراد جعل التعمیمات تقریبیة ولیست مظبوطة؛ وكان 

 )wundt, 1879فاندت (هذا هو الإتجاه نحو الفروق الفردیة الذي ساد في مختبرات مثل تلك التي قام 

، حیث حصل فیها كثیر من علماء النفس التجریبي الأوائل على تدریبهم 1879بتأسیسها في لیبزیج عام 

النفس التجریبي عكست )، إن الموضوعات التي تناولها علماء 55 ،  ص2015(أناستازي، أ، اورینا، س، 

خلفیاتهم العلمیة في علم وظائف الأعضاء والفیزیاء؛ وانعكس تأكید دور الظواهر الحسیة على الاختبارات 

 ).55النفسیة الأولى (المرجع السابق، ص

    إن حركة القیاس بألمانیا كانت تركز أساسا على البحث عن أوجه الشبه في السلوك، وذلك بهدف 

البحث عن سبل لتعمیم النتائج بغض النظر عن الفروق الفردیة،؛ فالباحثون في ألمانیا كانوا یبحثون على 

التوافق والاتساق بین الأفراد ویفرون من التباین ویتحاشون دراسته؛ حیث یعتبرونه كشيء لابد منه، وهذا 

عكس ما حدث فیما بعد في بریطانیا والولایات المتحدة این كان الاهتمام كبیرا بدراسة الفروق؛ مع العلم 

أن فاندت ومجموعته كانوا ینظرون إلى اختلاف استجابات الأفراد تحت ظروف مخبریة واحدة  كنوع من 

 ).22، ص 2007الخطأ، وبالتالي فإنهم كانو یعتبرون تعمیم النتائج عملیة تقریبیة فقط (بوسنة، م، 

  المدرسة الانجلیزیة   2-3

خلال الفترة نفسها انشغل العلماء البریطانیون في عمل له أثر ملموس على قیاس السمات العقلیة،           

 وبعكس الألمان انصب اهتمامهم على دراسة الفروق الفردیة، ومن أشهر هؤلاء فرنسیس جالتون  
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Galton F- (1822-1911)  C, Darwin الذي تأثرت أفكاره تأثرا وضحا بتفكیر خاله شالز داروین 
، أدرك جالتون الحاجة لقیاس خصائص الأشخاص المرتبطین )25، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج، (

وغیر المرتبطین ببعضهم؛ وبهذه الطریقة فقط استطاع مثلا اكتشاف الدرجة الدقیقة للتشابه بین الآباء 

والذریة والأخوة والأخوات وأبناء العم والتوائم ومراعاة لهذه النتائج كان جالتون معینا في حفز عددا من 

(أناستازي، أ، اورینا، س، المؤسسات التربویة على الاحتفاظ بسجلات أننثربولوجیة قیاسیة تتعلق بطلبتها 

وكان یقیس فیه القدرات الحس-  أنشأ مخبرا لعلم الإنسان القیاسي 1882 ؛ وفي سنة )55 ،  ص2015

سمع والبصر وزمن الرجع؛ وقد استخدم اختبارات صممها لهذا الغرض، وقد تمكّن حركیة وقیاس حدة ال

من الحصول على مجموعة كبیرة من البیانات عن الفروق الفردیة في العملیات النفسیة البسیطة، ویرجع 

إلیه الفضل في تطبیق مبادئ الإحصاء الأولیة؛ وتوصل إلى استعمال المتوسطات ومعاملات الارتباط 

).17، ص 1993(مقدم، ع،   

   إن جالتون یعتبر المكتشف الحقیقي لمجال الفروق الفردیة؛ وكان مهتما أكثر بالفروق الفردیة في 

المجال البیولوجي منه في المجال النفسي؛ وقد أشار إلى ذلك في مقدمة كتابه الذي أصدره بعنوان " 

معرفة الخصائص الوراثیة عند البشر ومعرفة الفروق الفردیة  الملكات الإنسانیة " یؤكد إلى هدفه العام هو

الأساسیة بین السلالات والعائلات المختلفة؛ وذلك من أجل معرفة مدى إمكان استئصال أو تغییر 

الاستعدادات المتدنیة لبعض الأفراد؛ وكذلك تحدید ما إذا كانت إجراءات الاستئصال هذه ممكنة ومعقولة،   

بحیث یمكن تجنیب الأجیال القادمة مثل هذه الحالات من الاستعدادات المتدنیة لبعض أفرادها؛ وهذا 

)، وقد ابتكر 55، ص 2002(معمریة، ب، الاهتمام من جالتون یندرج ضمن السعي إلى تحسین النسل. 

بولوجي وكثیرا منها لا ییزال مألوفا رجالتون بنفسه معظم الإختبارات البسیطة التي طبقت في مختبره الأنث

إما بصیغته الأصلیة أو بصیغ معدّلة ومن أمثلة تلك الإختبارات القضیب المعدني للتمییز البصري للطول 

وصفارة جالتون لتحدید أعلى طبقة مسموعة للصوت، وسلسلة متدرجة من الأوزان لقیاس التمییز الحركي، 

وكان اعتقاد جالتون أن تلك الإختبارات المتعلقة بالتمییز الحسي یمكن ان تفید كوسیلة لتقدیر عقل 

  لذلك كتب جالتون: " إن المعلومات Lockeالشخص؛ وقد تأثر جزئیا في هذا الشأن بنظریات لوك 

الوحیدة التي تصل إلینا فیما یتعلق بالأحداث الخارجیة یبدو أنها تمر من خلال حواسنا؛ وكلما كانت  

 Galton, 1883, P 27 inالحواس أكثر استجابة للفروق اتسع المجال الذي یعمل فیه حكمنا وذكائنا " (

) ، وذكر جالتون أن الأشخاص ذوي تخلف عقلي شدید یمیلون  56، ص 2015أناستازي، أ، اورینا، س،
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إلى أن یكون لدیهم عجز للتمییز بین السخونة والبرودة والألم وهي ملاحظة عززها اقتناعه بأن إمكانیة 

 Galton, 1883, P 27 inالتمییز الحسي سوف تكون بعامة أعلى بین ذوي القدرة العقلیة المرتفعة  (

)  56، ص 2015أناستازي، أ، اورینا، س،

وكان جالتون أیضا رائدا في تطبیق طرق موازین التقدیر، والإستبیانات وكذلك في إستخدام أسلوب 

التداعي الحر الذي استخدم بعد ذلك لأغراض متسعة متنوعة، واختار وعدّل وطوّر  جالتون عددا من 

الأسالیب الإحصائیة التي سبق أن اشتقها علماء الریاضیات؛ وقد صاغ هذه الأسالیب بشكل یسمح 

باستخدامها بواسطة باحثین غیر مدربین في الریاضیات ویودون معالجة البیانات كمیا؛ وبذلك وسّع بدرجة 

هذا الاتجاه تلامیذه أبرزهم  كبیرة تطبیق الإجراءات الإحصائیة في تحلیل البیانات الإختباریة ؛ وتوسع في

 ومن أهم المقاییس الإحصائیة  )56، ص 2015أناستازي، أ، اورینا، س، (k, Pearsonكارل بیرسون 

التي تم التوصل إلیها نذكر معامل الإرتباط أو ما أصبح یعرف بمعامل ارتباط بیرسون والوسیط والسلم 

الترتیبي وغیر ذلك؛ ومما قاله بیرسون عن أستاذه غالتون هو أن هذا الأخیر لا یقل أهمیة عن فاندت؛ 

، 2007حیث أن له الفضل في تأسیس منهج جدید في البحث النفسي هو المنهج الإحصائي (بوسنة، م، 

)، كما قدّم غالتون بمشاركة بیرسون أیضا فكرة المنحنى الإعتدالي كنموذج أو نظریة لتوزیع 24ص 

)، فقد استخدم 27، ص 2007في فرج، ص،   Rust et al, 1989, P4-5درجات المقاییس لدراسة (

 درجات اختبار الریاضیات لطلبة جامعة كمبریج جمیعهم ودرجات امتحان القبول للكلیة 1869في عام 

العسكریة الملكیة ف إثباته أن القدرات العقلیة تتوزع اعتدالیا على وجه التقریب؛ وقد كتب مقالة اقترح فیها 

 في  Dennis, 1948استخدام الطرائق الارتباطیة  في اختبار التباین المشترك بین سمتین أو أكثر (

  )25، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج، 

حاول غالتون قیاس الذكاء، أو هو أول من فكّر بجدیة في قیاس الذكاء فقد أنشأ معملا صغیرا –كما    

أشرنا- في متحف لندن لقیاس قدرات الإنسان؛ أسماه المعمل الأنثروبومتري؛ كما قضى شهورا في 

قاس خلالها  الخصائص البدنیة لجمهور المترددین، وافترض أن  Kinsingtonمعرض كنسنجتون 

القدرات القدرات العقلیة والقدرات الحسیة الإدراكیة مرتبطتان ارتباطا وثیقا، وأن المتأخرین تنقصهم حدة 

الإحساس وقام بقیاس حدة السمع والإبصار وإدراك الألوان وزمن الرجع والتمییز اللمسي والتمییز بین 

 .)56، ص 2002الأوزان والأنشطة الحركیة (كالجذب والضغط) ، وقوة النفخ... (معمریة، ب، 
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  Spearman    تأثر عدة باحثین بریطانیین بمنهج غالتون، فإلى جانب بیرسون نجد كل من سبرمان 

 بحثه المشهور حول الذكاء وطرق قیاسه؛ وطوّر معامل 1904، قدّم سبرمان في سنة Burtوبیرت 

الإرتباط الرتبي؛ وتلرجع أهمیة أعمال هذه إلى أنها أساس نظریته في الذكاء المعروفة بنظریة العاملین في 

، أما بیرت فقد طوّر اختبارات لقیاس العملیات العقلیة العلیا مثل التفكیر 1914الذكاء والتي قدّمها عام 

 بحثا بعنوان اختبارات تجریبیة للعملیات العقلیة العلیا؛ كما أنه استعمل 1913والإنتباه؛ وقدّم في سنة 

 ). 24، ص 2007التحلیل العاملي لتحلیل القدرات الذهنیة (بوسنة، م، 

  المدرسة الأمریكیة: 2-4

 م، إلا أنهم لم یبدؤوا 1800    مع أن اهتمام التربویین الأمریكان للمشكلات النفسیة كان منذ مطلع 

؛ فالمكانة )26، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج، بتوفیر طرق قیاس متمیزة حتى بدایة القرن العشرین ( 

      .Cattel  J.Mcالمتمیّزة في تطویر القیاس النفسي یشغلها عالم النفس الأمریكي جیمس ماكین كاتل 

)، فعلم النفس التجریبي وحركة القیاس اندمجا في أعمال كاتل فقد أكمل رسالته للدكتوراه 1850-1944(

 تعزز 1888في لیبزج  بألمانیا في مجال زمن الرجع بإشراف فاندت، وبإلقائه محاضرات في كمبریج عام 

 ).57، ص 2015أناستازي، أ، اورینا، س،  (اهتمام كاتل بقیاس الفروق الفردیة باتصالاته بغالتون

      یعتبر كاتل السیكولوجي المعروف من أبرز الرواد الذین أسسوا بدیات حركة القیاس النفسي 

بالولایات المتحدة؛ ورغم أنه تتلمذ على ید فاندت إلا أنه خالف أستاذه في الرأي فیما یخص موضوع 

الفروق الفردیة، وكان یعتقد أن هذه الفروق أصلیة ولیست ناتجة عن عیوب القیاس أو شذوذ الطبیعة كما 

)، فبینما كان فاندت یدرس الخبرة الشعوریة " ذاتیا 24، ص 2007(بوسنة، م، كان سائدا في ذلك الوقت 

" عن طریق الإستبطان، قام كاتل بقیاسها موضوعیا حین أشار إلیها بالزمن الذي یقع بین تلقي 

المفحوص لمنبه معین وإصداره لإستجابة مطلوبة؛ فقدّم مثالا على ذلك بإرساله رسالة تلغرافیة بأكبر قدر 

 ضوء محدد؛ وبذلك وضع الأسس الأولى لدراسة زمن رظهو بعد التعرض لتنبیه معین مثلمن السرعة 

 (معمریة، ب، .الرجع الذي یفصل بین التنبیه (ظهور التنبیه) والاستجابة وقیاسه بطریقة موضوعیة

) 55-54، ص 2002
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 ینفرد عن بقیة تلامیذ فاندت ببحوث متمیّزة؛ فاهتم بالفروق الفردیة وقیاسها، وقاس الفروق  كاتل    إن

في أزمنة الرجع؛ وعلى الرغم من عدم إقتناع فوندت بهذا النوع من البحوث إلا أن دراسته لزمن الرجع 

  أدت إلى إثراء جانبین مهمین:

الأول: قیاس سرعة العملیات الإدراكیة في درجات مختلفة من التعقید،   

 استخدام مناهج التصنیف في تجارب التداعي الحر التي كانت موضوعا محببا لدى فانت (فرج،  الثاني: 

انتقل من الصیاغات العامة للقوانین السلوكیة إلى التحدید الكمي لطبیعة الفروق ) و26، ص2007ص، 

) 55، ص 2002(معمریة، ب،  الفردیة

 معمل الاختبارات في جامعة بنسلفانیا وأدى عمله إلى المساعدة في تأسیس 1888   افتتح كاتل عام 

تقالید القیاس العقلي في الولایات المتحدة؛ تلا ذلك أن طبق أول بطاریة اختبارا كبیرة تتضمن اختبارات 

لقیاس التداعي الحر والتداعي المقید وبعض العملیات العقلیة البسیطة والذاكرة وزمن الرجع على الطلاب 

، وكان من الضروري نتیجة لتوافر حجم ضخم من البیانات استعمال 1894في جامعة كولومبیا بدء من 

أسالیب لمعالجتها إحصائیا ودراسة النزعة المركزیة ومتوسطاتها  وتبایناتها وهو أمر لفت انتباه كاتل بشدة 

)Boring, 1969,P 573, Murphy, 1967, P 164 ،26، ص2007، فرج، ص .( 

    إن كاتل ساهم مساهمة كبیرة في تطویر حركة القیاس النفسي وعلم النفس التجریبي؛ وتعاون مع 

غالتون وشاركه في الرأي القائل بأن الاستعداد العقلي یمكن قیاسه بأعمال بسیطة، ویعتبر كاتل  أول من 

)، حیث 17، ص 1993(مقدم، ع،   1890 سنة Mental testاستخدم اصطلاح " الاختبار العقلي " 

 أستعمل فیه لأول مرة في أدبیات علم النفس مصطلح الاختبار العقلي؛ حیث شرح 1890كتب مقالا سنة 

 النفسیة التي كان یجریها على الطلبة المتقدمین للجامعة قصد في هذا المقال مجموعة من الاختبارات 

 إن هذه الإختبارات اقتصرت على )57، ص 2015أناستازي، أ، اورینا، س، ( تحدید مستویاتهم العقلیة،

سمع... جوانب حسیة حركیة معینة مثل القوة العضلیة وسرعة الحركة والحس بالألم وحدة الأبصار وقوة ال

وذلك لأن كاتل كان یتفق مع غالتون في القول بأن قیاس الوظائف العقلیة  من الممكن تحصیله من 

نما خلال أعمال بسیطة حیث یمكن السیطرة علیها مثل اختبار التمییز الحسي واختبار زمن الرجع، بي

)، لذا قدّم بینیه 25، ص 2007  (بوسنة، م، یصعب ذلك في العملیات المعقدة أو المواقف المعقدة

 معظم سلسلات الاختبارات 1895وهنري نقدا لاذعا لأعمال كاتل في مكقالة نشرت في فرنسا عام 
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المتوافرة على أنها حسیة بدرجة كبیرة؛ وتركّز على نحو غیر ملائم على قدرات بسیطة؛ واقترحا قائمة 

أناستازي، أ، (موسعة ومتنوعة من الإختبارات تشمل الفهم وقابلیة الإیحاء والتذوق الجمالي وغیر ذلك 

 ).58، ص 2015اورینا، س،

  ومن الباحثین الذین أسهموا في إثراء حركة القیاس النفسي بالولایات المتحدة نجد كل من منستر برجر 

 وجاسترو حیث :

 بعد انتقاله إلى الولایات المتحدة من ألمانیا بوصف سلسلة من 1891منستر برجر في قام  -

الاختبارات التي استخدمها مع أطفال المدارس؛ وكانت هذه الاختبارات تتضمن اختبارا القراءة 

 والترابط المضبوط بأنواعه المختلفة والحكم والذاكرة وغیرها من العملیات العقلیة البسیطة.

 على بناء اختبارات للعملیات الحركیة والحسیة والإدراكیة البسیطة 1893عمل جاسترو في سنة  -

 )25، ص 2007(بوسنة، م، والإهتمام بوضع المحكات المختلفة 

 أول كتاب في نظریة القیاس عنوانه " مقدمة في نظریة القیاس العقلي 1904ألّف ثورندایك عام  -

والإجتماعي " وكان غیر متأكد من ردود أفعال زملائه وقدّم نسخة منه إلى زمیله ولیم جیمس 

)Joncich, 1968, P 290  ، ،26، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج.( 

 وبدخزل أمریكا الحرب العالمیة الأولى قامت لجنة من علماء النفس ( بنجهام، 1917وفي عام  -

وغودراد، وهاینز، وتیرمان، وویل، ووایبل، وییركس) بإنتاج خمسة صیغ لاختبارات یتقدم إلیها 

المستخدمین في العسكریة، وبعدها أعد هؤلاء الباحثین مجموعة اختبارات غیر لفظیة للمفحوصین 

 .)Yerkes, 1921الذین لا یتحدثون الإنجلیزیة (

تقنیات لتطویر لقیاس   )Thurstone & Chave, 1929أضاف كل من ثیرستون وشیف ( -

 الإتجاهات، كما طوّر كل من ثیرستون وكیلي وهولتزنجر طریقة جدیدة في التحلیل العاملي.

وفي الثلاثینات أسس العلماء في هذا المجال مجتمعا نفسیا سهّل الاتتصال بین الباحثین من  -

 نشر 1943)، وتبعها في عام Psychometrikaخلال مجلة أطلق علیها إسم سیكومتریكا (

 Psychological and Educationalمجلة تطبیقیة بدرجة أكبر هي القیاس التربوي والنفسي (

Measurement ( )  ،27، ص 2009كرور، ج، الجینا، ج(. 

         ومع نشر مثل هذه المجلات المتخصصة والعدید من المؤلفات في المجال فإن نظریة 

 القیاس النفسي والتربوي یبدوا أنها أضحت أحد فروع المعرفة التي تهم التربویین والنفسیین. 
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  :خصائص القیاس النفسي : 5المحاضرة 

 یتمیز القیاس النفسي بخصائص تمیزه عن القیاسات الاخرى نكر منھا: 

لا توجد طریقة واحدة لقیاس أي بناء موافق علیها عالمیا، وذلك لأن القیاسات غیر مباشرة  -

وتعتمد على سلوكات یعتقد أنها مناسبة للبناء قید الدراسة، فمن الممكن أن یتحدث منظرین 

 اثنین عن البناء نفسه باستخدام أنواع مختلفة من السلوكات في تحدید البناء اجرائیا.

تعتمد القیاسات النفسیة عن عینات محددة من السلوك، ولتوفیر عینة مناسبة من من المجال  -

 السلوكي، فان تحدید عدد الفقرات وتباین المحتوى یعد أمرا ضروریا.

القیاس الناتج معرض للخطأ دائما، وذلك لأن معظم القیاسات النفسیة تعتمد بالأساس على  -

عینة محدودة من الملاحظات وتؤخذ عادة في وقت واحد فقط، فاذا تقدم الطلبة مثلا للاختبار 

نفسه مرتین متتالیتین، فمن غیر المعتاد أن یحصلوا على الدرجات نفسها بسبب تأثیر الموقف، 

) والتخمین، واهمال الإشارات 22، ص 2009والملل، والنسیان، (كرور، ج، الجینا، ج، 

(التعلیمات) أو نسیانها، وفي حالة تقدمهم لصیغتین اختباریتین مختلفتین؛ فمن المحتمل أن لا 

تتشابه درجاتهم بسبب الاختلاف في المحتوى اضافة الى العوامل السالفة الذكر، وعدم التطابق 

في الدرجات قد یكون بسبب عینة المهام أو الأحداث المسببة للخطأ الموجودة في مجموعة 

 الملاحظات أو القیاسات المتوافرة.

عدم وجود وحدات محددة بالضبط على المقیاس یؤدي الى مشكلة أخرى، فهل حقیقة أن  -

المفحوص الذي لا یستطیع الاجابة على أي فقرة اختباریة في القمة الطویلة مثلا یعني أن 

 فقرات والطالب ب على 5 ؟ وان أجاب الطالب أ على 0درجة سیطرته على هذه المهارة = 

 فقرة اجابة صحیحة؛ هل یمكننا الافتراض أن فرق الكفایة 15 فقرات و الطالب ج على 10

27 
 



بین الطالب أ وب هو الفرق نفسه بین ب وج؟ وهل یكون انتشار الطلبة الثلاثة متساو على 

متصل القدرة التي یقیسها الاختبار؟ ان تحدید خصائص التدریج واشتقاق وحدات القیاس، 

وتفسیر القیم المشتقة منه تعد قضایا معقدة یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار عند تطویر أیة أداة 

 نفسیة واقتراح نظام للتصحیح واعطاء الدرجات.

لا یجب  تحدید الابنیة النفسیة بصیغة اجرائیة فقط ولكن یجب تبیان علاقاتها مع الأبنیة  -

الأخرى أو الظواهر الملاحظة، ومع أن القیاس النفسي یعتمد على الاستجابات الظاهرة أو 

الملاحظة فإن معناه یكون قلیلا أو عدیم الفائدة حتى یتم تفسیره في ضوء البناء النظري الذي 

) على أهمیة تحدید الابنیة 1968یقع ضمنه، ولهذا السبب شدّد كل من لورد ونوفیك (

 المتضمنة في القیاس النفسي على مستویین إثنین هما :

الأول: كما لاحظنا؛ فانه یمكن تعریف البناء من خلال السلوك الملاحظ، وهذا النوعمن  -

 التعریف یحدد الكیفیة التي تجري بوساطتها عملیة القیاس.

الثاني: یمكن تعریف البناء من خلال العلاقة المنطقیة أو الریاضیة مع الابنیة الأخرى ضمن الاطار 

النظري وهذا النوع من التعریفات یزودنا بأساس في تفسیر القیاس الناتج، وإن كان من غیر الممكن 

إثبات مثل هذه العلاقة تجریبیا فإن القیاس الناتج لا قیمة له، فالحصول على أدلة تبین كیفیة ارتباط 

قیاس نفسي بقیاس أبنیة أخرى أو أحداث في العالم الواقعي، یبقى التحدي الأساسي في تطویر 

 )  23، ص 2009القیاس.(كرور، ج، الجینا، ج، 

 نحصل على النفسيالقیاس النفسى هو تقدیر كمى لبعد من أبعاد السلوك، فنحن باستخدامنا للقیاس - 

درجات تعبر عن مستوى التلامیذ فى التحصیل أو القدرات العقلیة أو غیرها من الصفات، فالتقدیر 

الكمى شرط ضرورى، وإلا لما سمى بقیاس، وهو فى ذلك یشترك مع سائر أنواع القیاس الأخرى . 

- لا یكون للدرجة التى یحصل علیها الفرد على الاختبار النفسى معنى فى ذاتها . بل لابد من مقارنتها 

بمعیار یكسبها معنى تفهم فى إطاره. والمعیار أساس للحكم مستمد من الخاصیة ذاتها . فما معنى 

). وأن الدرجة فى ذاتها لیست لها معنى، ولكن لكى یكون لها 100القول بأن نسبة ذكاء طفل هى ( 

معنى لابد من مقارنتها بمعیار (أساسى للحكم) مستمد من طبیعة الذكاء وتوزیعه . وبذلك یمكن 

تحدید مستوى ذكاء الفرد.  
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- القیاس النفسى قیاس غیر مباشر فنحن لا نستطیع قیاس الذكاء أو التحصیل أو أى صفة نفسیة أخرى 

بطریق مباشر . مثلما نقیس طول الأفراد أو زنهم . ویشبه القیاس النفسى فى ذلك قیاس بعض 

الظواهر الطبیعیة، مثل قیاس الحرارة، فنحن لا نقیس الحرارة إلا عن طریق أثرها على عمود من 

الزئبق أى نقیسها بطریق غیر مباشر . 

- القیاس النفسى قیاس نسبى ولیس مطلقاً، وذلك نتیجة لعدم وجود الصفر المطلق المعروف فى القیاس 

المادى . فالمعاییر التى نستخدمها فى القیاس النفسى مستمدة من السلوك الملاحظ لجماعة معینة 

من الأفراد تحت ظروف معینة . وهذا یعنى أن معنى تفسیر الدرجة التى یحصل علیها الفرد فى أى 

اختبار نفسى لایتم إلا بمقارنتها بالمعاییر المستمدة من الجماعة التى ینتمى إلیها الفرد . 

- توجد أخطاء فى القیاس النفسى شأنه فى ذلك شأن القیاس فى أى میدان من میادین العلوم الطبیعیة . 

وهذه الأخطاء قد ترجع إلى الفاحصین أو أدوات القیاس أو عدم الاتفاق حول ما یقاس . 

- القیاس النفسى مجرد وسیلة، ولیس غایة فى حد ذاته، فهو مفید بالقدر الذى یساعد به المدرسین 

والمرشدین والمدیرین وغیرهم على تحسین أعمالهم وتطویرها، وبالقدر الذى یساعد به على فهم 

السلوك الإنسانى . 

- القیاس النفسى عزل للخصائص والسمات .فالسمات لا توجد بمعزل بعضها عن بعض فى الطبیعة بل 

توجد متشابكة متداخلة فالذكاء  یتداخل مع النضج الاجتماعى والتحصیل الدراسى والنضج الجسمى 

وغیر ذلك.وبالتالى فلقیاس الذكاء لابد من عزله عن غیره من السمات بحیث تكون التقدیرات التى 

نصل إلیها دقیقة فى تعبیرها الكمى عن الذكاء دون غیره من السمات.  

- لا توجد وحدة قیاس واحدة واحده معینة ثابتة القیمة متفق علیها تستخدم فى قیاس السمات المختلفة . 

فجمیع الأطوال تقاس باستخدام السنتیمتر كوحدة للقیاس . وجمیع الأوزان تقاس باستخدام الجرام 

كوحدة للقیاس . ویمكن لا تستخدم جمیع اختبارات الذكاء وحدة معینة ثابتة القیمة،فقد تكون الوحدة 

هى الشهر أعدد النقاط التى یحصل علیها المفحوص وفقاً لقواعد معینة . وعدم الاتفاق على وحدة 

معینة للقیاس یزید من نسبیة القیاس النفسى من ناحیة، ومن ناحیة أخرى لا یساعد على مقارنة أداء 

فرد واحد على اختبارین مختلفین مقارنة دقیقة مباشرة ذكاء الطفل كما یقاس باختبار وكسلر، وذكاؤه 

كما یقاس باختبار كاتل للذكاء .  
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- القیاس النفسى أقل دقة من قیاس الظواهر الطبیعیة . وهذا معناه أننا لو قسنا ذكاء شخص ما ثم قسنا 

ذكاءه مرة ثانیة بعد أسبوعین لما حصلنا على نفس الدرجة بل نحصل على درجة قریبة من الدرجة 

الأولى . إلا أن ذلك لا یحدث فى قیاس الظواهر الطبیعیة، فلم یحدث ( فى الظروف الطبیعیة) أن 

) مهما كررنا عملیة القیاس . إن ذلك یرجع إلى أن 100تجمد الماء فوق الصفر أو تحت درجة (

الظاهرة النفسیة تتأثر بالعدید من العوامل التى قد لا یمكن التحكم فیها مهما یستحیل معه الحصول 

على نفس التقدیر عند قیاسها أكثر من مرة . فعند قیاس ذكاء الشخص للمرة الثانیة یكون لألفته 

بالاختبار ودافعیته وعلاقته بالفاحص وظروفه الصحیة وغیر ذلك من العوامل التى تؤثر فى أدائه 

 أسالیب القیاس إلى أن یتوفر غى أدواتهم خصائص معینة مصمموعلى الاختبار. ولذلك یسعى 

. )39-37، ص 2002 (معمریة، ب، حتى یمكن تحقیق أقصى درجة من الدقة فى أدواتهم

 أنه عندما نصبح فى موقف یطلب فیه قرار بالنسبة لفرد ما، وذلك للحسم فى  مما سبق یتضح

تشكیل مستقبله أو تحدید مصیره، فإن للاختبارات النفسیة دوراً هاماً للغایة، ویجب أن لا یكون أبداً الدور 

الوحید أو الحاسم، فلابد أن نتذكر أن هناك معاییر للمجتمع، تختلف من مجتمع لآخر، وأن هناك حدوداً 

لثبات المقاییس، وأن صدق المقاییس لیس حاسماً وقاطعاً فى كل المجالات وكل هذه الأمور تجعلنا لا 

نستخدم القرار الذى ینبنى على نتائج مقیاس واحد أو حتى عدد من المقاییس، باعتباره قرار حاسماً لا 

 یأتیه الشك أو الباطل .
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 : أخطاء القیاس:6المحاضرة 

مهما حاول القیاسیون النفسیون أن یكونوا دقیقین في القیاس؛ إلا أنهم لا ینجون من الوقوع في الخطأ؛ 

وهذه الأخطاء؛ وهذه الأخطاء بعضها خارج عن إرادتهم؛ ومن الضروري أن یكونوا على وعي بهذه 

الأخطاء قبل قیامهم بالقیاس كي یحدوا منها وكذلك لیخلصوا منها الدرجات التي یحصلون علیها بوساطة 

الطرق الإحصائیة، أو تؤخذ بعین الاعتبار عند تفسیر هذه الدرجات، فكل درجة (على مقیاس ما) إنما 

 تتكون من درجتین هما الدرجة الحقیقیة والدرجة التي تعود إلى الخطأ.

) 73، ص 1998الدرجة الكلیة = الدرجة الحقیقیة + الدرجة التي تعود إلى الخطأ (عبد الرحمن، س، 

 ویمكن أن نمیّز بین مجموعة من الأخطاء الشائعة في عملیة القیاس:

 نوع من الخطأ یعود إلى المقیاس في حد ذاته هو   Systematic Errorالخطأ الثابت :  -1

ویتكرر بصفة منتظمة وله نفس التأثیر على كل درجة على هذا المقیاس، فإذا كان هناك خطأ 

في تدریج مسطرة لقیاس الأطوال بحیث توجد زیادة بمقدار ½ سم في هذا التدریج أصبح من 

السهل علینا معرفة الدرجة الحقیقیة (الطول الحقیقي) لكل ما یراد قیاس طوله بطرح ½ سم من 

الدرجة الظاهریة أو القیاس الظاهري لطول شيء ما، ومن ثم فإن الخطأ- إذا عرفنا مقداره- فإنه 

). وأخطاء القیاس 73لا یشكل مشكلة هامة بالنسبة إلى عملیة القیاس (المرجع السابق، ص 

المنتظمة ترجع أیضا إلى متغیرات غیر التي نحن بصدد قیاسها؛ وهي مرتبطة عادة بالذكاء العام 
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والوسط العائلي والثقافي للفرد وبخصوصیات ذاتیة ینفرد بها، كما أنها ترتبط بدرجة دقة وصلاحیة 

  )591، ص 2006(غریب، ع، ومصداقیة الاختبار بالإضافة إلى ظروف إجرائه وتصحیحه . 

هو الخطأ الناتج عن استخدام الدرجة الظاهریة  Measurement Error   خطأ القیاس:   -2

 في القیاس بدلا من الدرجة الحقیقیة وهو نوع من الخطأ یحتاج إلى معالجة خاصة للتحكم فیه.

 )73، ص 1998(عبد الرحمن، س، 

وترتبط بعوامل طارئة وغیر مستقرة والتي تلازم العناصر البشریة خطأ الصدفة أو العشوائیة:  -3

وبعض العناصر المادیة أحیانا، ومن بین هذه العوامل نذكر على الخصوص المرض والعیاء  

الحقیقیین وكذا درجة الاستعداد والتحفیز والقلق المزمن بالإضافة إلى أعطاب تقنیة ...خاصة 

)، وهذه الأخطاء العشوائیة هي التي یلغى 591، ص 2006. (غریب، ع، بظرفیة الاختبار 

بعضها البعض الآخر؛ وخاصة إذا كان حجم العینة كبیرا، فالدرجة الحقیقیة (المخلصة من 

الأخطاء) هي التي تعبر عن قدرة (السمة) الفرد الفعلیة على البعد الذي یتم قیاسه فیه. (عبد 

 ) 74، ص 1998الرحمن، س، 

 تنجم هذه الأخطاء عن ما یلي:

غیر مباشرة وتعتمد على سلوكات  لأن هذه القیاسات وذلكلا توجد طریقة واحدة للقیاس:  •

یعتقد أنها مناسبة للبناء قید الدراسة؛ فمن الممكن أن یتحدث منظرین اثنین عن البناء نفسه 

، 2009(كرور، ج، الجینا، ج، باستخدام أنواع مختلفة من السلوكات في تحدید البناء إجرائیا.

 )22ص 

 معظم ما نقیس في میدان علم النفس دینامیكي؛ أي متقلب عدم ثبات الظاهرة السلوكیة: •

متغیر، فالشخص الذي نقیس أداءه أو سمة من سماته؛ كل ساعة هو في شأن؛ ففي البدایة 

یكون في حالة نفسي جیدة، ولكن بعد ساعة قد یشعر بمغص، وبعد قلیل قد یشعر بالتعب أو 

الملل أو الضجر أو الخوف، أو یفقد اهتمامه وتنخفض دافعیته، ویتأثر أیضا بدرجة الحرارة 

والإضاءة والتهویة ... فالسلوك البشري في حالة تغیّر مستمر، ولذا فإن القیاسیین النفسیین 

یأخذون عدة قیاسات ثم یستخرجون متوسطها واعتباره أقرب إلى الأداء الحقیقي، أما الفرق 

 ) 43، ص 2002(معمریة، ب،  بین متوسط القیاسات وأي قیاس منها یعتبر خطأ في القیاس.
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 إن أیة محاولة لقیاس السمة أو تعتمد القیاسات النفسیة على عینات محددة من السلوك: •

القدرة یتم من خلال عینة من السلوك، فمثلا لا یمكن تعریض الطلبة لمیع المسائل الممكنة 

في القسمة الطویلة، ولتوفیر عینة مناسبة من المجال السلوكي؛ فإن تحدید عدد الفقرات 

)، كما أن هذا 22، ص 2009(كرور، ج، الجینا، ج، وتباین المحتوى یعد أمرا ضروریا. 

القیاس یتم غالبا من خلال عینة من المبحوثین، كون قیاس جمیع أفراد المجتمع یعد ضربا 

 من ضروب المستحیل وهدرا للوقت والجهد والمال.

 بعض أدوات القیاس أكثر دقة من بعضها الآخر، والاختبار عدم حساسیة أدوات القیاس: •

الذي یصممه خبیر مدرب أكثر حساسیة لما یقیس من اختبار وضعه فاحص لا یدري عن 

 )43، ص 2002القیاس شیئا. (معمریة، ب، 

 فهل حقیقة أن المفحوص الذي لا یستطیع عدم وجود وحدات محددة بالضبط على المقیاس: •

الإجابة على أیة فقرة إخباریة في القسمة الطویلة مثلا یعني أن درجة سیطرته على هذه 

 فقرة 15 فقرات وأمین على 10 فقرات ویوبا على 5المهارة = صفر؟ وإن أجاب هادي على 

إجابة صحیحة، هل یمكننا الافتراض أن فرق الكفایة بین هادي ویوبا هو الفرق نفسه بین 

یوبا وأمین؟ وهل یكون انتشار الطلبة الثلاث متساوٍ على متصل القدرة التي یقیسها الاختبار؟ 

إن تحدید خصائص التدریج واشتقاق وحدات القیاس، وتفسیر القیم المشتقة منه تعد قضایا 

معقدة یجب أن تؤخذ بعین الاعتبار عند تطویر أیة أداة نفسیة واقتراح نظام للتصحیح 

  )23، ص 2009(كرور، ج، الجینا، ج، وإعطاء الدرجات. 

 تختلف دقة الملاحظة من شخص إلى آخر؛ فلو طلبنا من عدة أفراد قیاس خطأ الملاحظة: •

طول فرد آخر، فإنهم یعطوننا أطولا مختلفة؛ مع العلم أن أداة القیاس واحدة لم تتغیر؛ وكذا 

، 150.40، 150.50، 150.00الفرد موضوع القیاس، فتأتي الأطوال كما یلي: 

...وهذه الفروق في القیاسات ممكنة الحدوث لدى الشخص نفسه إذا قام بالقیاس 150.45

 )44، ص 2002عدة مرات . (معمریة، ب، 

 ولكن یجب تبیان علاقاتها ممع الابنیة لا یجب تحدید الأبنیة النفسیة بصیغة إجرائیة فقط : •

الأخرى أو الظواهر الملاحظة، ومع أن القیاس النفسي یعتمد على الإستجبات الظاهرة أو 

الملاحظة فإن معناه یكون قلیلا أو عدیم الفائدة حتي یتم تفسیره في ضوء البناء النظري الذي 
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) على أهمیة تحدید الأبنیة 1968یقع ضمنه، ولهذا السبب شدّد كل من لورد ونوفیك (

 المتضمنة في القیاس النفسي على مستویین اثنینهم:

 یمكن تعریف البناء من خلال السلوك الملاحظ وهذا النوع من التعریف یحدد الكیفیة  -1

 التي تجري بوساطتها عملیة القیاس.

 یمكن تعریف البناء من خلال العلاقة المنطقیة أو الریاضیة مع الأبنیة الاخرى ضمن  -2

الإطار النظري، وهذالا النوع من التعریفلا یزودنا بأساس في تفسیر القیاس الناتج، وإن 

كان من غیر الممكن إثبات مثل هذه العلاقة تجریبیا فإن القیاس الناتج لا قیمة له، 

فالحصول على أدلة تبین كیفیة ارتباط قیاس نفسي بقیاس أبنیة أخرى أو أحداث في 

(كرور، ج، الجینا، ج، العالم الواقعي، یبقى التحدي الأساسي في تطویر القیاس . 

 )23، ص 2009

  : مستویات القیاس: 7المحاضرة 

 10      تختلف دلالة البیانات (الدرجات) التي نحصل علیها عند قیاستنا ودراساتنا لسمة معینة، فرقم 

مثلا قد یدل على رمز معین مثل الرقم الاداري لولایة من الولایات، أو رتبة معینة یحصل علیها المتسابق 

 ,Stevensفي سباق ما، أو درجة یحصل علیها المبحوث في مقیاس معین، وعلیه اقترح ستیفنس (

) أربعة مستویات متدرجة في تعقیدها من البسیط إلى المعقد، كما 70، ص 2007) (بوسنة، م، 1951

، 2007 من تطویر مفاهیمها وحدد العلاقات فیما بینها (بوسنة، م،  )Coombs, 1964تمكّن كومبس (

 )70ص 

  Nominal Scale  المستوى الاسمي7-1

 ویعتبر هذا المستوى من القیاس أبسط المستویات إذ أنه یستخدم الأرقام من أجل الدلالة على الأشیاء أو 

)،  ویعتبر هذا المستوى أبسط مستویات القیاس 76، ص 1998مجموعات الأشیاء، (عبد الرحمن، س، 

 19لمحدودیة إستخدام الأرقام والمعالجة الاحصائیة، إذ أن الارقام تستعمل لدلالة على الاشیاء، فمثلا رقم 

 لدلالة على الاناث أو أرقام 2 یدل على الذكور و1یشیر إلى الرقم الاداري لولایة سطیف، أو مثلا 

اللاعبین والسیارات والمساكن والشوارع ...ویتم استخدام هذا النوع من مستویات القیاس عندما یكون 

)؛ أي لهدف التصنیف فقط دون أن یكون لبیانات 56، ص 2008المتغیر تصنیفي (نوعي) (غانم، ح، 
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المتغیر معنى كمي أو ترتیبي مثل متغیر الجنسیة (جزائري، تونسي، مغربي، لیبي...) أو متغیر اللون 

(أبیض، أصفر، أخضر...)، وهذا النوع من المتغیرات یسمى  إسمي كونها تهدف إلى التصنیف فقط 

حتى لو عبرنا عنا بأرقام بدلا من فئات التصنیف فهي لیس لها مدلول كمي؛ وإنما هدفها التصنیف فقط؛ 

فلا یمكن أن نقول الأبیض أكبر من الأخضر أو الأحمر أو المغربي أفضل من التونسي، فالبیانات 

)، Non Hiérarchiqueالإسمیة تحدد ببساطة انتماء عنصر إلى مجموعة أو تصنیف غیر سُلمي (

فهذه التصنیفات یمكن تمثیلها بأرقام، إلا أن هذه الأخیرة لا تحمل أیة دلالة كمیة ولا تكون موضوعا 

)، إذ یعتمد هذا القیاس على استخدام الأرقام أو D’hainaut, L, 1978, P 26-27للعملیات الحسابیة (

 )45، ص 2007الرموز لغرض التفریق أو التمییز بین الأشیاء أو العناصر أو الأشخاص (الجادري، ع، 

كما أن القیاسات الإسمیة تستخدم مع المتغیرات النوعیة التي لا تحتوي مستویاتها أي نوع من الترتیب 

على سبیل المثال متغیر الجنس له مستویین أنثى ذكر ولا یوجد أفضلیة لأحدهما على الآخر (أبو صالح، 

 )22، ص2011م، الناصر، أ، 

في عملیة القیاس لا نقف عند مجرد تصنیف وحدات الظاهرة؛ فنقول مثلا أن هذا الفصل الدراسي المكون  

 أخفقوا في هذا الامتحان، فالمعالجة 15 نجحوا في الامتحان بینما الباقون وعددهم 25 طالبا، 40من 

) 78-77، ص 1998 البسیط (عبد الرحمن، س، العدالإحصائیة المناسبة لهذا المستوى تقوم على فكرة 

 X2  2فجمیع الأدوات الإحصائیة التي تقوم على التكرارات یمكن تطبیقها في هذا المستوى مثل: كا

 ...C ، معامل الترافق ϕ، مكنمار لدلالة التغیر، إختبار كوشران φوبعض الأسالیب البارامتریة مثل: فاي 

 Ordinal Scale     المستوى الرتبي7-2

     یعتبر هذا المستوى أعلى من المستوى الإسمى، وذلك لأن الأرقام التي تعطى لمتغیرات هذا المستوى 

 تعكس درجات الأفضلیة بینها، فالأرقام هنا تخدم غرضین أساسیین هما:

 تصنیف هذه المتغیرات في فئات أو مجموعات تدل علیها -

بیان درجة الأفضلیة من مدى الإمتلاك لسمة معینة، الأمر الذي یساعد على ترتیبها تنازلیا أو  -

 )29، ص 2005تصاعدیا (الزغول، ع، 
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     فالأرقام في المستوى الرتبي  تدل على ترتیب العناصر أو الأفراد أو الأشیاء ترتیبا تصاعدیا أو 

) مثل مستوى الخدمة في فندق 56، 1993تنازلیا حسب سلم معین أو مقدار الصفة المقاسة (مقدم، ع، 

ما (ممتاز، جید جدا، مقبول، متدني) ودرجة الرضا (راض جدا، راض، محاید، غیر راض، غیر راض 

،...) حسب حجمها أو أهمیتها (العتوم، ش، 1،2،3إطلاقا)، ویمكن إعطاء للهذه التصنیفات أرقاما (

) ، فالبیانات الرتبیة نحصل علیها من خلال تصنیف العناصر حسب ترتیب حجمها 36، ص 2005

 للاصغر قامة ثم 1مثلا، فیمكن ترتیب التلامیذ من الأصغر(القامة) إلى الأكبر (دون قیاسهم) ونمح الرقم 

 ) .D’hainaut, L, 1978, P 27 للذي یلیه وهكذا غلى آخر تلمیذ في القسم (2رقم 

والجدیر بالذكر هو أن الأرقام المستخدمة في هذا المستوى لا تقدم معلومات عن كم أو مقدار الخاصیة 

المقاسة، كما أنها لا تقدم لنا معلومات عن إنتظام الفروق في الخاصیة، فالفروق بین الأرقام لیست 

 )72، ص 2007بالضرورة متساویة (بوسنة، م، 

   إن مقیاس الترتیب شأنه شأن المقیاس الإسمي، فهما یعدان من الأسالیب البدائیة للقیاس، والفرق 

بینهما أن المقاییس الإسمیة تعبر عن عدد دون كم، أما مقاییس الرتبة فهي تعبر عن كم دون عدد 

 )94، ص2002(معمریة، ب، 

  إن هذا المستوى من القیاس مستخدم بصورة واسعة في علم النفس وعلوم التربیة، خاصة وأن الكثیر من 

)، ومدام 72، ص 2007السمات النفسیة والتربویة یتعذلر قیاسها بدقة أعلى من هذا المستوى (بوسنة، م، 

هذا المستوى متعدد الإستخدام، فإن التعامل معه لا یقف عند تحدید ترتیب الوحدات؛ لأن هذا لیس هو 

هدف تكوین المقیاس بل یتعدى ذلك إلى التطبیق والمعالجة فنستخدم أدوات إحصائیة في هذا المستوى 

 …  معامل كندال، Mann- whiteny مان ویتني ، Wilcoxonمثل: سبرمان للرتب، ویلكوكسن ،

  Interval  Scale      مستوى المجال7-3

    یلاحظ على المتغیرات الرتبیة أننا لا یمكننا أن نحدد المسافة بین أي بیانین بطریقة كمیة فلا نعرف 

مثلا المسافة أو الفرق بین المتوسط والمنخفض أو المسافة بین ممتاز وجید جدا، فإذا عرفت أن هادي 

حصل على تقدیر ممتاز في الریاضیات وأمین حصل على جید جدا في نفس المادة، فهل تعرف الفرق 

بینهما بالضبط في هذه الحالة؛ فقد یكون الفرق بین التقدیرین في الدرجات كبیر وقد یكون صغیر، لذلك 
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)، فمستوى 57، ص 2008فإن المستوى الرتبي لا یعطینا المسافات الحقیقیة بین البیانات (غانم، ح، 

مقیاس المجال یزودنا بمعلومات أكثر من مقاییس الرتبة، فعوضا عن تعیین بأن الطفل الأول أطول من 

الطفل الثاني؛ فإن هذا المستوى یمنح لنا كمیة الطول التي تفرق بینهما، فالطول المقاس بالمتر یعتبر 

مقیاس المسافة ( ویعتبر أیضا مقیاس النسبة)، یتمیز مقیاس الفئات (المجال) بأن المسافات بین وحدات 

 سم والطفل الذي 30 م و1)، فمثلا الفرق بین الطفل الذي طوله 57، 1993القیاس متساویة (مقدم، ع، 

 م 1 سم وآخر طوله 20 م و1 سم وهو مساوٍ للفرق بین الطفل الذي طوله 10 سم هو 40 م و 1طوله 

  سم .10 سم الذي هو 30و

إن المتغیرات التي تقاس وفق مقیاس فئوي، تعكس أرقامها معان كمیة ؛ من حیث مدى امتلاكها لسمة 

ما، تعد هذه المتغیرات في هذا المستوى من القیاس أرقى من المتغیرات التصنیفیة والرتبیة، إذ یمكن 

)، وهذا یعني كما 30، ص 2005المقارنة بینها على أساس كمي نظرا لتوفر وحدة القیاس ( الزغول، ع، 

أسلفنا أن المسافات التي تفصل بین الأرقام متساویة بحیث تتیح لنا إمكانیة تحدید الفروق بین المتغیرات 

 طلاب هادي ویوبا وأمین 4وإجراء  بعض العملیات الحسابیة، فعلى سبیل المثال إذا كانت علامات 

 12 على التوالي فعندها یمكن القول أن فرق الدرجات بین 18 16 14 12وكنزة في امتحان الانجلیزیة 

 للطالبین أمین وكنزة ؛ وهذا الفرق یساوي وحدتي 18 و16 للطالبین هادي ویوبا مساوٍ للفرق بین 14و

 ) قیاس.  02(

   إن هذا المستوى من القیاس أرقى من المستویات السابقة من حیث الدقة والموضوعیة وأنه یحمل 

اضافة لصفتي الترمیز أو التصنیف والترتیب صفة تساوي المسافات، وأن مستوى التطبیق الإحصائي 

)، فمستوى المجال یتوافر على 46، 2007والریاضي أعلى من المستویین السابقین (الجادري، ع، 

خاصیتان معا هما الكم والعد، فإذا وجدت هاتین المیزتین في المقیاس فهي تؤدي معنى القیاس بمعناه 

)، ففي هذه الوضعیة 96، ص2002الضیق والدقیق، ولهذا فالمقیاس في هذا المستوى أدق (معمریة، ب، 

نمنح رقما لكل عنصر تم تقیمه والذي یقیس (هذا الرقم) واحدة من خاصیاته؛ ویجب أن یكون هذا الرقم 

)، فیمكن أن نطلق كلمة قیاس  Intervalles numériques égauxیفي بالمجالات الرقمیة المتساویة (

)Mesure ) أو بیانات قیاسیة (Données métriques(   على الأرقام التي تستجیب لهذه الخاصیة 

)D’hainaut, L, 1978, P 27( 
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    إن ما یجب مناقشته وتوضیحه في هذا المستوى من القیاس هو: من أین یبدأ المقیاس؟ أو بمعنى 

آخر أین هو" صفر المقیاس" ، ففي مقیاس الحرارة (الترمومتر) اتفق على أن الصفر هو الدرجة التي 

 هي الدرجة التي یغلي عندها الماء، ومن ثم تم تقسیم المسافة بین 100یتجمد عندها الماء وأن درجة 

الصفر وهذه المائة إلى مائة وحدة متساویة كل منهما تساوي درجة واحدة وقد نقسم كل درجة إلى عشر 

1 وحدات صغیرة كل منهما تساوي 
10

  درجة وهكذا، ولكن علینا أن ننتبه أن هذا التقسیم قام على وجود " 

)، وعندما نأتي إلى 121، ص 1998صفر" تم تحدیده بصورة اختیاریة أو اتفاقیة (عبد الرحمن، س، 

اختبار تحصیلي أو اختبار آخر، أین یكون الصفر؛ حیث أنه لا یمكن افتراض انعدام التحصیل أو الذكاء 

نهائیا، فمن یحصل على " صفر" هو الفرد الذي أجاب إجابات خاطئة على جمیع الأسئلة ولكن لیس 

معنى ذلك أن تحصیله أو ذكائه منعدم؛ إذ أن ذلك غیر صحیح، فمكان الصفر في هذا المقیاس غیر 

 ) وهذه خاصیة من خصائص هذا المستوى.121محدد (أي صفر نسبي) (المرجع السابق، ص 

   إن صفر هذا المقیاس لا یشیر إلى غیاب الخاصیة لدى العنصر المعني بالقیاس؛ فالصفر هنا صفر 

) إلا في مقیاس Données métriques)، فنقول أنه یتعلق ببیانات قیاسیة (Arbitraireعشوائي (

) باستثناء قیاس Rationnelleالمجال، فجمیع القیاسات الفیزیائیة هي بیانات قیاسیة في مقیاس نسبي (

 ). 28D’hainaut, L, 1978, Pالحرارة  في  الدرجة أو الفهرنایت (

   في هذا المستوى من القیاس یمكن إجراء العملیات الحسابیة الثلاثة (الجمع، الطرح، الضرب)، لكننا لا 

نستطیع القیام بعملیة القسمة، بمعنى أنه من الخطأ أن نقوم بقسمة درجة من هذا المستوى من القیاس 

) ولتوضیح هذا 72، ص 2007على درجة أخرى وذلك بسبب عدم وجود الصفر الحقیقي (بوسنة، م، 

 درجة في اختبار تحصیلي والتلمیذ 50الأمر نقدم هذا المثال: لنفرض أن التلمیذ أمین حصل على 

 درجة في نفس الإختبار، ولنفرض لسبب أو آخر أن الأستاذ أعاد صیاغة 25صهیب حصل على 

 أسئلة سهلة یمكن أن  یجیب عنها جمیع التلامیذ إجابة صحیحة؛ ففي هذه الحالة 10الاختبار وأضاف 

 ولكن النسبة بین 25 ویكون الفرق بینهما في كلا الحالتین 35 ودرجة صهیب 60تصب درجة أمین 

50درجتیهما تتغیر وتصبح مختلفة؛ حیث في الحالة الأولى تساوي 
25

60  وفي الحالة الثانیة 2 = 
35

   =1.71 

ولهذا لا نستطیع ریاضیا ومنطقیا استخدام القسمة عند هذا المستوى من القیاس بسبب عدم ثبات النسب 

 كما أنه  لا یمكن أن نقول في هذا المقیاس أن درجة  )،73 (المرجع السابق، ص كما أشارنا في المثال

 درجة ذكاء 60 درجة ذكاء ولصهیب  120أمین هي ضعف درجة صهیب، ونفس الشيء إذا كان لأمین 
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، 1993 درجة فلا یصح أن نقول أن لأمین ضعف ذكاء صهیب وكنزة (مقدم، ع، 60ولكنزة أیضا 

 ).58-57ص

) 125، ص 1998(عبد الرحمن، س،       وهذا المستوى یقبل التعامل مع جمیع الأدوات الإحصائیة 

 ، تحلیل Tوطرق الإحصاء البارمتریة التي تأخذ بعین الاعتبار میزة الصفر الاعتباطي مثل:  اختبار

، معامل الارتباط الجزئي، Biserial ،Point Biserialالتباین، تحلیل التغایر، معامل ارتباط بیرسون، 

 المتعدد، تحلیل الإنحدار، التحلیل العاملي ...

إن هذا المستوى من القیاس یستخدم هو الآخر كثیرا في القیاس النفسي والتربوي، حیث أن معظم      

 الفرد أو میوله أو  الاختبارات النفسیة والتحصیل هي من هذا النوع، فنحن مثلا لا نقیس سمات شخصیة

معارفه قیاسا مطلقا، وإنما نقیس الفروق الموجودة بین شخصین أو نوازن بین مجموعتین من الأفراد أو 

  )73، ص 2007(بوسنة، م، نحدد مكانة فرد  في مجموعته فیما یخص سمة من السمات 

   Rtio  Scale     المستوى النسبي7-4

      إن هذا النوع من مستویات القیاس كل مزایا المستویات الثلاث السابقة، بالإضافة إلى میزة مهمة 

الجادري، ع، ویعني انعدام الصفة بشكلھا النھائي () Absolute Zeroجدا وهي توافر الصفر المطلق (

، أي الصفر الریاضي الذي یشیر إلى العدم الكامل للخاصیة موضع القیاس؛ وتتحدد بناء )47، 2007

على هذا سعة المسافات لتصبح وحدات معیاریة من مقدار الخاصیة موضع القیاس؛ ویصبح القیاس بذلك 

معرفة عدد هذه الوحدات المعیاریة من هذه الخاصیة التي توجد في الشخص أو في الشيء( معمریة، ب، 

 )، إن هذه المیزات أهلت هذا المقیاس لاستخدام جمیع العملیات الحسابیة، إذ یمكن القول 98، ص2002

 أن متغیر ما یساوي ضعف متغیر آخر أو یقل عنه بالنصف ولتوضیح ذلك نستعین بالشكل التالي:

 

 )31، ص 2005  شكل: یوضح متغیر المسافة (الزغول، ع، 

   نلاحظ في الشكل أعلاه أن المسافة بین الدائرتین أ و ب تساوي صفرا، أي لا توجد مسافة بینهما، وأن 

المسافة بین الدائرتین ه، و تساوي ضعف المسافة بین ج و د ، فمتغیر الطول والوزن والكثافة والمسافة 

 والدخل الشهري وغیرها تنتمي ضمن مستوى القیاس النسبي .

 و ه د ج ب أ
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  إن الصفر المطلق (الحقیقي) الذي یعني انعدام الظاهرة نهائیا لا یمكن التسلیم به في قیاس الظواهر 

السلوكیة عامة، والنفسیة خاصة ، ویستخدم هذا المستوى من القیاس في العلوم الفیزیائیة والطبیعیة   

) فالقیم في هذا المستوى مطلقة بدلا من القیم النسبیة، 151، ص 1998العلوم (عبد الرحمن، س، 

 دینار 1000) فإذا كان سعر كیلوغرام سمك في إحدى الأسواق المعروفة 36، ص 2008(العتوم، ش، 

 دینار ف في أحد الأسواق الشعبیة فغن هذا یعني أن السعر في السوق الأول ضعف 500بینما یساوي 

السعر في السوق الثاني، وعندما یقول شخص أنه لا یوجد في جیبیه نقود فهذا یعني أن ما لدیه من 

النقود یساوي الصفر  وتعد هذه المقاییس أعلى مستویات القیاس، ویمكن تلخیص أهم ممیزات المستوى 

 النسبي في النقاط التالیة: 

 الصفر المطلق الذي یدل على عدم وجود الخاصیة -

یمكن استخدام جمیع العملیات الحسابیة بما فیه القسمة، فیمكن القول مثلا أن عمر هادي الذي  -

  سنوات ونصف.4 سنوات هو ضعف عمر كنزة التي تبلغ 9یبلغ 

ثبات النسب بین درجاته، إذ أنه لا تتأثر بوحدات القیاس المستعملة، مثلا عندما نقیس الوزن  -

 بوحدات الغرام ومضاعفاته ثم نقیسه بوحدات الأوقیة فإن النسبة بین الوزنین تكون ثابتة.

 یمكن قیاس الخصائص بصورة مباشرة بواسطة وحدات قیاس معیاریة -

) والریاضیة 73، ص 2007یمكن استخدام مختلف المعالجات الإحصائیة  (بوسنة، م،  -

 كالدوال والمعادلات والمتراجحات وجمیع القوانین الفیزیائیة .

   Transformation d’échelles  تحوّل المقاییس7-5

 كالمجال مثلا یمكن أن تحوّل إلى بیانات  ) Échelle métriqueالبیانات المقاسة  في سلم قیاسي (إن 

فمثلا لدینا درجات أفرد في اختبار لذكاء  )؛28D’hainaut, L, 1978, Pرتبیة أو حتى اسمیة (

(مستوى المجال)، یمكن أن أعیّن لكل فرد منهم رتبة خاصة به فأصبح في مستوى قیاس الرتبي وأستطیع 

أن أحوّل هذه القیم المتحصل علیها إلى المستوى الاسمي من خلال تصنیف هؤلاء الأفراد انطلاقا من 

درجاتهم إلى ذوي الذكاء المرتفع وذوي الذكاء المتوسط وذوي الذكاء المنخفض (المستوى الإسمي)، 

 وعموما حینما تكون لدینا بیانات في مستوى قیاس أعلى یمكن أن نحولها إلى سلم أقل دقة: 

  تصنیف (Catégories) رتب   Mesure   (   (Rangs)قیاس (
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                                              )D’hainaut, L, 1978, P 29( 

  والجدیر بالذكر أنه حیننا نقوم بهذا التحویل نفقد المعلومات وتمحى التباینات، وفي الحقیقة هذا التحول 

لا ینصح به، غیر أن في العلوم الإنسانیة یكون التقویم غالبا غیر دقیق التباین، و المستوى القیاس 

المرجعي غیر محدد؛ وعلیه الانتقال من المجال إلى الرتب غالبا ما یكون مسموحا وفي أحیانا أخرى 

 )29یكون مطلوبا.  (المرجع السابق، ص 

أدوات القیاس النفسي :    8               المحاضرة 

الاختبارات النفسیة                         

دمةـــمق  

    إن الحدیث عن أدوات القیاس في علم النفس یصرف الذهن مباشرة إلى الاختبارات التي تستخدم عادة 
في قیاس الذكاء أو القدرات العقلیة الأخرى، وكذلك الاستبیانات وقوائم التقدیر والاستمارات التي یمكن من 

 خلالها معرفة میول واتجاهات الناس نحو قضایا معینة أو الاستدلال على خصائصهم الشخصیة.

     والحقیقة أن أداة القیاس في میدان علم النفس كعلم سلوكي یمكن أن تعرف على أنها مجموعة من 
البنود أو الأسئلة (أو المواقف) التي تمثل القدرة أو السمة أو الخاصیة المطلوب قیاسها (عبد الرحمن، 

 )، وعلیه یمكن القول بأن أداة القیاس تمثل عینة من مكونات هذه القدرة أو السمة 173، ص 2008س، 
أو الخاصیة المراد قیاسها، وكلما كانت هذه العینة قادرة على تمثیل المجتمع الأصلي الذي أخذت منه 

)، فأداة القیاس المكونة من 173(مكونات الخاصیة) كانت هذه الأداة جیدة وصالحة (المرجع السابق، 
 بندا؛ إذ أن العینة 21ستة  أسئلة أو ستة بنود لیست جیدة بنفس القدر الذي یمیز أداة أخرى مكونة من 

 الثانیة أصدق تمثیلا للمجتمع الأصلي من العینة الثانیة.

     إن أداة القیاس في علم النفس یجب أن تحظى بقدر كبیر من العنایة من قبل الباحث وأن تبنى 
 بطریقة علمیة موضوعیة، كما أن نتائجها أیضا یجب أن تحلل بطریقة علمیة موضوعیة. 

   تعریف الاختبار النفسي 8-1

) أنه لا یوجد هناك تعریف مقنع للاختبار و كلمة اختبار عادة Cranbach) 1984 یقول كرونباخ      
ما توحي في الذهن أنه عبارة على سلسلة من الأسئلة المقننة التي تعرض على شخص معین ویطلب منه 

41 
 



الإجابة عنها كتابة أو شفهیا، إلا أن هناك بعض الاختبارات التي لا تتطلب من المفحوص إجابة معینة 
وإنما تتطلب منه أداء حركیا أو مجموعة من الأداءات الحركیة على آلة معینة. كاختبار قیادة السیارة في 

فاختبار القیادة لا یتضمن الأسئلة وكما أن تعلیماته  )15، ص 2012 (عبد العظیم، ح، الشارع
وتوجیهاته تختلف باختلاف المفحوص و باختلاف الشوارع و حركة المرور، و في ما یلي نستعرض 

 :بعض التعاریف التي تنطبق على مختلف أنواع الاختبارات والاستبیانات

الاختبار بأنه مجموعة من المثیرات أعدت لتقیس بطریقة كمیة أو بطریقة  )Bean )1953 عرف بین 
كیفیة العملیات العقلیة و السمات أو الخصائص النفسیة، وقد یكون المثیر هنا أسئلة شفاهیة أو أسئلة 

كتابیة أو قد تكون سلسلة من الأعداد أو الأشكال الهندسیة أو النغمات الموسیقیة أو صورا أو رسوما، و 
 )22، ص 1993(مقدم، ع، .هذه كلها مثیرات تأثر عن الفرد و ستثیر استجاباته

  بأن الاختبالر النفسي هو " & English English   (1958) ورد في قاموس إنجلش وإنجلش   
مجموعة من الظروف المقننة أو المظبوطة تقدم بنظام معین للحصول على عینة ممثلة  للسلوك، وفي 

 بیئیة معینة، أو في مواجهة تحدیات تتطلب بذل أقصى جهد أو طاقة، وغالبا ما ظروف أو متطلبات
   )106، ص 2002تأخذ هذه الظروف أو التحدیات شكل الأسئلة اللفظیة " (معمریة، ب، 

و یعرف الاختبار بأنه مهارة أو مجموعة من المهارات التي تقدم ) Annette )1974  أما جون انیات   
للفرد في شكل مقنن و التي تنتج درجة أو درجات وقیمة حول شيء تطلب من المفحوص لكي یحاول 

  )22، ص 1993 (مقدم، ع، أداءه

 " الاختبار النفسي بأنه مقیاس موضوعي مقنن لعینة من السلوك " )Anastasi )1976عرفت اناستازي 
، وكلمة سلوك هنا قد تعكس قدرة الفرد اللفظیة أو المیكانیكیة )18، ص 2015أناستازي، أ، اورینا، س،(

أو قد تعكس سمة من سماته الشخصیة، كالانبساطیة و الانطوائیة، أو قد تعكس مجموعة من الاداءات 
 .الحركیة على أعمال أو أجهزة معینة، كالكتابة على الآلة الراقنة لقیاس مهارة الأصابع مثلا

 على أنه " موقف مقنن صمم خصیصا للحصول على Leona E. Tyler 1982وتعرفه لیونا تایلر 
عینة من السلوك "  

Cranbach (1984)  الاختبار النفسي " طریقة منظمة لمقارنة سلوك شخصین أو أكثر"  ویعرف    
)22، ص 1993(مقدم، ع،   
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   تتضمن التعریفات السابقة على تباینها مجموعة من المصطلحات المشتركة، فقد اتفقت التعاریف 
السابقة الذكر أن الاختبار هو مجموعة من المواقف أو الوضعیات التي تشتمل في الغالب على مثیرات 

قد تكون أسئلة أو رسومات هدفها قیاس عینة ممثلة من السلوك التي تتضمنها السمة أو الخاصیة موضع 
القیاس.   فالاختبار النفسي یمتاز على غیره من وسائل من وسائل تحلیل الفرد ( كالمقابلات الشخصیة 

 والملاحظات ) في أغلب الأحوال بمیزتین أساسیتین:

إعطاؤه للخاصیة النفسیة التي یقیسها درجة كمیة؛ تحدد مدى توافر الخاصیة موضع القیاس،  -
 مما یمكّن من دقة المقارنة بین الأفراد

  )109، ص 2002(معمریة، ب، توفر درجة أعلى من الموضوعیة في القیاس .  -

   الاختبار والمقیاس8-2

 أن هناك تداخلا في المعنى بین الاختبار والمقیاس، ) Leona E. Tyler) 1982     تذكر لیونا تایلر 
إلا أنهما لیسا مترادفین، فمصطلح المقیاس یستخدم في میادین كثیرة من البحوث النفسیة، التي لا یكون 
استخدام مصطلح الاختبار مناسبا، فإذا كان موضع الدراسة هو البحث عن الحد الأدنى والحد الاعلى 

لقوة السمع عند الانسان ، فإن الباحث السیكولوجي یقیس مقدار التردد، وعلیه فإن القیاس الفیزیائي 
 )47، ص 1988تایلر، ل،  یستخدم للاجابة عن الباحث السیكولوجي.(

ویستخدم مصطلح الاختبار حین یستخدم أساسا لتقدیر بعض خصائص الفرد العقلیة أو الانفعالیة أو 
الشخصیة، فهو عبارة عن أسئلة أو مهام تقدم للفرد، والدرجات التي نحصل علیها لا یُعبر عنها بوحدات 

فیزیائیة ، لذلك فلیست المقاییس اختبارات، ولیست كل الاختبارات مقاییس، فهناك بعض اختبارات 
، ویستخدم  ) 48-47، ص 1988الشخصیة لا یحصل المفحوص فیها على درجات (تایلر، ل، 

الأخصائي النفسي مثل هذه الاختبار لیساعده على إعداد وصف لفظي للفرد؛ وهنا یكون لیس مطالبا بأن 
یلجأ إلى القیاس كون هذا الأخیر " عملیة استخدام الأرقام في تحدید خصائص الأشخاص والأشیاء حسب 

قواعد معینة " فهو یتطلب نوعا من الوصف الكمي، سواء كان من نوع الكم المتصل أو الكم المنفصل، 
أما الاختبار فهو عموما موقف مقنن، صمم من أجل الحصول على عینة من سلوك الفرد، وقد یعبر عن 

السلوك بالأرقام أم بغیرها، فإذا تم التعبیر عنها بالأرقام فمن الممكن استخدام كلمة اختبار نفسي أو 
   )111، ص 2002مقیاس نفسي (معمریة، ب، 
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  دشروط الاختبار الجي : 9المحاضرة  

 :ثلاث شروط للاختبار الجید و هي    Blum & nyler)1968(ایلر نیذكر بلام و
أن یكون الاختبار متقنا: و هذا یعني أنه حتى و أن استخدم الاختبار من طرف أفراد مختلفین فإنهم  - 1

 . یحصلون على نتائج مماثلة و یتطلب هذا بالطبع توحید إجراءات تطبیق الاختبار و تصحیحه
أن تكون عینة السلوك واسعة بدرجة كافیة و ممثلة بدرجة كافیة للسلوك الذي نرید قیاسه حتى تمكننا  - 2

 .من النتائج التي تتحصل علیها من التعمیم و التنبؤ
 وأن تكون له معاییر خاصة. فالصدق یعني أن ،أن یكون للاختبار درجة معتبرة من الصدق و الثبات -3

الاختبار یقیس ما افترض أن یقیسه وهناك طرق كثیر لتحدید الصدق. أم الثبات فیعني استقرار الدرجات 
 التي یحصل علیها نفس الأفراد في عدد مرات الإجراء بنفس الصورة أو بصورة مكافئة من نفس الاختبار

 )23-22، ص 1993(مقدم، ع، 

   إن المختصین في علم النفس عملوا من خلال احترامهم لشروط علمیة عند تصمیمهم للاختبار النفسیة 
على تقدیم نوعین من الضمانات؛ وذلك من أجل الرفع من درجة الاطمئنان إلى نتائجها، ویتعلق الأمر 
بالضمانات العلمیة أي الحرص على الخصائص السیكومتریة (الصدق والثبات) والضمانات الأخلاقیة 

 فیما یخص كیفیة استخدام هذه الاختبارات.

 الضمانات الأخلاقیة   9-1 

تبرز أهمیة الضمانات الأخلاقیة في أنها تجنبنا الوقوع في أخطاء قد یصعب تصحیحها فیما بعد،      
ولهذا من الضروري الالتزام بالشروط المحددة والمضبوطة لكیفیة تطبیق كل اختبار من جهة، ومن جهة 

 -Levy) 1986أخرى احترام الحقوق الطبیعیة للأفراد المفحوصین، وفي هذا الإطار حددت لیفي لوبوي (
Leboyer :ثلاثة شروط یجب التقید بھا 

، إن هذا نتائج الاختباراتیخص الكفاءة المطلوبة والتي تخول لصاحبها الحق في تطبیق وتفسیر  -أ
) Statut (الشرط هام جدا في بلد مثل الجزائر خاصة وأنه لیومنا هذا لا یوجد قانون یحدد مكانة
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ومستوى تكوین ومبادئ السیكولوجي؛ حیث أنه من الناحیة النظریة یمكن أن یستخدم الاختبارات  
 النفسیة أي شخص ولو كان غیر مختص.

یخص سریة النتائج المتحصل علیها من خلال تطبیق الاختبارات النفسیة، وهذا من أجل ضمان  -ب
 سریة المعلومات الشخصیة حول الافراد واحترام وحمایة حیاتهم الخاصة.

الشرط الثالث یهدف إلى إحداث علاقة ثقة بین الفاحص والمفحوص وهذا بشرح بما فیه الكفایة  -ت
، 2007، في بوسنة، م، Levy- Leboyer ،1986الاختبار للمفحوص والغرض من تطبیقه. (

 ).129ص 

  :تصنیف الاختبارات النفسیة 9-2

  إلى نوعین هما : تصنف الاختبارات على أساس الإجراء

: وهي الاختبارات التي تطبق على مفحوص في مرة واحدة بمعنى موقف القیاس  الاختبارات الفردیة -أ 
،  ویتطلب هذا النوع أخصائیین مدربین ذوي مهارات كبیرة في تطبیقها،یكون فردیا (الفاحص والمفحوص)

 ومن أمثلة هذه الاختبارات: اختبار رورشاخ، اختبار ستانفورد بینیه، اختبار وكسلر...
 وهي الاختبارات التي تطبق على عدد من الأفراد في وقت واحد و لهذه  الاختبارات الجمعیة:- ب

 ومن أمثلة الاختبارات الجمعیة: اختبار الاختبارات فائدة كبیرة في میادین التربیة، الجیش، الصناعة…
 )24، ص 1993الجیش " ألفا " و اختبار الجیش " بیتا " (مقدم، ع، 

 التصنیف على أساس كیفیة التطبیق 

نقصد بكیفیة التطبیق التنوع في اختیار الاستجابة التي تصدر عن المفحوص أثناء إجاباته على مختلف 
 فقرات الأداة، حیث یمكن أن تأخذ على الأقل الشكلین الآتیین: 

هي الاختبارات التي لا یستدعي تنفیذها القیام   Paper and pencil : اختبارات الورقة والقلم -أ
 ولكن تحتاج لتسجیل الاستجابات في صحیفة الإجابة أو الاختبار باستعمال القلم ،بعمل یدوي

، والأمثلة عن هذا النوع من الاختبارات بمعنى الإشارة إلى الإجابة أو كتابة الإجابة الصحیحة
) مثل: اختبارات التحصیل، بعض الاختبارات 160، ص 2008كثیرة (عبد الرحمن، س، 

 الذهنیة، استخبارات الشخصیة والمیول والقیم 
: یشمل هذا الصنف مجموع الأدوات التي یقوم فیها المفحوص  الاختبارات ذات الأدوات العملیة  -ب

بتناول المواقف (البنود) التي تتكون منها الأداة تناول عملي مباشر وصریح ، ومن أمثلة هذه 
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-133، ص 2007 بوسنة، م، الاختبارات : اختبارات القدرات الخاصة، اختبارات التحكم...(
134.( 

 التصنیف على أساس اللغة  

 تصنف الاختبارات النفسیة على أساس طبیعة المادة الاختباریة إلى النوعین التالیین: 

استخدام الرمز اللفظي  اللغة بهي الاختبارات التي تعتمد على     Verbal  :الاختبارات اللفظیة -أ
وتطبق لفظیا سواء كتابیا أو شفویا، وتكون هذه )الریاضیات(سواء كان الحرف (اللغة) أو الرقم 

الاختبارات فردیة إذا طبقت شفویا وجماعیة إذا طبقت كتابیا، وینظر إلیها علماء القیاس النفسي 
على انها تكون متحیزة لثقافة اللغة التي صممت بها لأول مرة؛ فالاختبار الذي وضع في مجتمع 

 ) 116، ص 2002معین، لا یصلح للتطبیق في مجتمع آخر (معمریة، ب، 
هي الاختبارات التي تعتمد في تكوینها على الصور   Non verbal :الاختبارات غیر اللفظیة -ب

، ص 2008(عبد الرحمن، س، والأشكال وتستخدم خاصة في حالات غیر القادرین على القراءة 
ومن أمثلة هذه الاختبارات تلك التي تعتمد على الأشكال الهندسیة أو لصور الناقصة أو ) 160

 .الصور المختلفة وغیر ذلك

 التصنیف على أساس نوعیة الأداء 

 تصنف الاختبارات على هذا الأساس إلى اختبارات السرعة والاختبارات الأداء النمطي

تشیر هذه الاختبارات إلى أقصى ما یستطیع المفحوص أن یقدمه في اختبارات أقصى أداء:  -أ
موقف یتضمن تحدیا لقدراته، وذلك ضمن مستوى أجود وأفضل وأسرع أداء، كأن یقدم إجابات 

، والسمة الرئیسة لهذه الاختبارات؛ أنها تقوم على دفع المفحوص وتشجیعه لیقدم وحلولا لمشكلات
  أحسن ما لدیه لیحصل على أعلى درجة

هذه الاختبارات إلى ما یقوم به الفرد عادة، ولیس إلى ما  تشیر اختبارات الأداء النمطي :  -ب
یستطیع أن یقوم به، ویقتصر الأداء في هذه الفئة من الاختبارات على الخصائص  المزاجیة 

للفرد، ولیس على القدرات مثل ما یقوم به الفرد عادة في موقف نمطي معین، او مجموعة من 
 )  120، ص 2002المواقف (معمریة، ب، 

                                                                   :التصنیف على أساس الوظیفة
 :ویمكن أن نصنف الاختبارات النفسیة حسب وظیفتها إلى الأنواع التالیة

 أو مهارة معینة  وهي تقیس مدى أداء الفرد أو مدى تحصیله في موضوع مااختبارات التحصیل:  أ-
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 نتیجة تعلیم خاص؛ كاختبارات القراءة والحساب واختبارات الكفایة على الآلة الكاتبة
وهي تقیس القدرة العقلیة العامة التي تنعكس في سرعة الفهم، القدرة على التعلم،  اختبارات الذكاء: - ب

 ومن بین اختبارات الذكاء: اختبار …الكفاءة العامة، سرعة إدراك المواقف و المشاكل، القدرة على التكیف
 بینیه، اختبار ستانفورد بینیه، اختبار وكسلر...

 وهي تتنبأ لمدى قدرة الفرد على التعلم أو التدریب على مهنة معینة،  اختبارات القدرات الخاصة: -جـ
وعادة ما یجمع هذا النوع من الاختبارات في بطاریات بحیث …كالقدرة المیكانیكیة و الموسیقیة و الحسابیة

 تقیس كل بطاریة عددا من القدرات الخاصة .
، ومن أمثلة : وهي تقیس اهتمامات الأفراد و میولهم نحو أنشطة أو مهن معینة اختبارات المیول -هـ

 الاختبارات المهنیة: الصفحة المهنیة لسترونج، إختبار التفضیل لكودر
: یقیس هذا النوع من الاختبارات طبیعة وأبعاد الاتجاهات والمعتقدات التي  اختبارات الاتجاهات والقیم-و

، ومن بین مقاییس الاتجاهات یتمسك بها الأفراد إزاء أفراد آخرین أو إزاء مختلف قضایا المجتمع وأنشطته
 مقیاس ثیرستون، مقیاس لیكرت وبوجاردوس، مقیاس البورت للقیم

: وهي تقیس الجوانب الانفعالیة من السلوك كمقیاس التوافق الانفعالي و التي  اختبارات الشخصیة -ي
 والطرق …تعرف بقوائم الشخصیة و مقاییس السمات كالخضوع و السیطرة و الانطواء و الانبساط

المستخدمة في اختبارات الشخصیة هي: الاستبیان، قوائم الشخصیة، الطرق الاسقاطیة، وطرق التقریر 
 )24-23، ص 1993الذاتي (مقدم، ع، 

 : الاختباریة تصنیف الاختبارات حسب طبیعة مادتها
إنّ الاختبارات النفسیة التي تعتمد على اللغة یصعب تطبیقها في كل المجتمعات وذلك لتأثرها     

بالثقافة، حیث أن الاختبار الذي وضع في محیط اجتماعي ما لا یصلح للتطبیق في محیط أخر، 
وللتخلص من هذه المشكلة وضع الباحثون بعض الاختبارات اعتبرت متحررة من الثقافة إلى حد كبیر 

الذي وضع أثناء الحرب العالمیة الأولى بهدف تطبیقه على الجنود الذین ینتمون  " بیتا" ومن ذلك اختبار 
 غیر الثقافة الأمریكیة؛ ویتألف هذا الاختبار من متاهات ورموز وأشكال مصورة ناقصة، إلى ثقافات أخرى

إن جمیع هذه الأشیاء لا تتأثر بالثقافة إلا تأثرا قلیلا اختبارات الذكاء المتحررة من الثقافة اختبار 
 ).24 (المرجع السابق، ص  المصفوفات لرافین

النفسیة على أساس الوقت إلى  الاختبارات تصنفالتصنیف على أساس الوقت المستغرق في الإجابة: 
 نوعین هما:  
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هي الاختبارات التي یكون المطلوب   Speed tests ) اختبارات السرعةالاختبارات الموقوتة(  -أ
، 2008 (عبد الرحمن، س، .محددفیها معرفة أكبر عدد ممكن من الإجابات الصحیحة في زمن 

 .160ص 
 Power Test لا یحدد فیها زمن للإجابة، وتسمى اختبارات القوة الاختبارات غیر الموقوتة :  -ب

 ) 121، ص 2002(معمریة، ب، التي تقاس بمدى صعوبة الاداءات التي یستطیع الفرد أداءھا 

تصنف الاختبارات النفسیة على أساس أسلوبي الأسئلة التصنیف على أساس أسلوبي السؤال والإجابة: 
 والإجابة إلى الأنواع التالیة:

 : یطلق علیها أحیانا الاختبارات المغلقة وهو اسلوب شائع في أسلوب السؤال والإجابة بنعم أو لا -أ
 استخبارات الشخصیة.

ینتشر هذا الأسلوب أیضا في قیاس  أسلوب العبارة التقریریة والإجابة بالصواب أو الخطأ :  -ب
  مثل: الشخصیة مثل بطاریة مینیسوتا متعدد الأوجه للشخصیة

 أشعر حینما أكون في مأزق أنه من الأفضل ألا أتكلم                  صواب ، خطأ ؟
 یتوفر هذا النوع من الاختبارات في مقاییس أسلوب الاجابة بالاختیار المتعدد أو بدائل :ج- 

الاتجاهات والقیم، بحیث لا یتوقع الفاحص حسما قبول أو رفض الاتجاه، فیصمم تدریجا بین 
 القبول والرفض كمثال لبند عن الاتجاهات:

 علم النفس مهم لمستقبلي المهني  -
 أوافق جدا  ،  أوافق   ،   محاید    ،   أعارض   ،   أعارض جدا 

اختیار المفحوص  یتم بین بدائل لا تقع على نفس أسلوب الإجابة بالاختیار بین بدائل: ج- 
المتصل، وغالبا ما تكون من فئات مختلفة مثل : یطلب من المفحوصین اختیار الكلمة 

 الصحیحة من بین عدد من الكلمات التي لها معنى قریب من كلمة معینة مثل: 
 )124- 121مجتهد: ذكي ، متقدم ، متفوق ، مثابر(المرجع السابق، ص

  وتصنف إلىالتصنیف على أساس درجة الموضوعیة: 

الابتعاد عن الأهواء والمیول الذاتیة والإغراض الشخصیة للفاحص، اختبارات موضوعیة: تعني  -أ
أي أن إجراءات تطبیق الاختبار وتعلیماته وكیفیة الإجابة عن بنوده وإجراءات تصحیحه واحدة، 

 فإجراءات القیاس كلها تتم مستقلة عن تدخل الفاحص في جمیع إجراءاته.
وهي عبارة عن مثیرات غیر محددة (غامضة نوعا ما ) تقدم إلى  اختبارات اسقاطیة :  -ب

المفحوص ویطلب من أن یستجیب لها بأن یعطي لها معاني وتفسیرات حسب ما تثیر لدیه من 
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أفكار وذكریات ومشاعر نابعة من شخصیته مثل اختبار الرورشاخ، وفي هذا النوع من 
الاختبارات لا تكون فیها إجراءات الاجابة والتصحیح والتفسیر واحدة بل تختلف من فاحص 

لآخر، مما یتیح لذاتیة الفاحص أن تتدخل في إجراءات تصحیح إجابات المفحوص وتفسیرها، 
  )127-126(المرجع السابق، ص  ولهذا توصف بأنها أقل موضوعیة

 

  بناء الاختبار 9-3

    یعتبر بناء الاختبارات من العملیات الفنیة الأساسیة التي یجب أن یلم بها وتدرب علیها دارس القیاس 
 في علم النفس والتربیة وجمیع المهتمین بهذا المیدان 

 فیما یلي سنعرض الخطوات الأساسیة لبناء الاختبار : خطوات بناء الاختبار : 

السمة هي مجموعة من الأنماط السلوكیة المرتبطة فیما تحدید السمة المطلوب قیاسها:  -أ
بینها بشكل منطقي، فمثلا إذا أراد باحث أن یقیس القدرة اللغویة لدى تلامیذ السنة الثالثة 
ابتدائي؛ فهذه القدرة تشمل الكتابة والقراءة والمحادثة وهذه الأنماط السلوكیة تشكل السمة 

 (القدرة اللغویة) المراد قیاسها.
ویقصد بالتعریف الإجرائي " تحدید العملیات السلوكیة التي تعریف السمة تعریفا إجرائیا:  -ب

تتضمنها القدرة أو السمة موضع القیاس فعندما نعرف القدرة اللغویة تعریفا إجرائیا نقول 
مثلا أنها " القدرة على التعبیر شفاهة وكتابة عن المفاهیم باستخدام تراكیب لغویة 

صحیحة ومناسبة " هذا التعریف الإجرائي یساعدنا على معرفة وقیاس العملیات السلوكیة 
 اللغویة التي تشملها القدرة اللغویة مما یسمح لنا بقیاسها

تحلیل القدرة أو السمة إلى أدق عناصرها فمثلا عند تحدید القدرة  وهوتحلیل السمة :  -ت
الریاضیة نحللها إلى عناصرها الدقیقة مثل: التحكم في العملیات الحسابیة الأربع (الجمع، 

 الضرب، الطرح، القسمة) في الأعداد الطبیعیة والنسبة (الكسور).
حیث یتم ترتیب عناصر السمة من حیث الأهمیة والعدد، تحدید أوزان هذه العناصر:  -ث

مما یسمح لنا بالتوزیع النسبي لهذه العناصر المشكلة للسمة وذلك بعرضها على 
المختصین، فمثلا: عند عرض سمة الثبات الانفعالي على مجموعة من المختصین فقد 

 ینتهي الأمر إلى ترتیب عناصر الثبات الانفعالي على النحو التالي:
 سلوك الاتزان   -أ
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  قلة التوتر -ب
 عدم القابلیة للإثارة  -ت

 وهذا الترتیب یعني أن العنصر الأول هو أهم هذه العناصر یلیه الثاني ثم الثالث
تأتي هذه الخطوة بناء على ماسبق من خطوات، حیث یقوم الباحث بإقتراح اقتراح البنود:  -ج

مجموعة من البنود التي تغطي جمیع العناصر التي حصل علیها في التحلیل الجزئي 
للسمة، آخذا في الحسبان أوزانها، وتوزیعها النسبي، ویجب على الباحث أن یراعي شروط 
صیاغة البند من حیث التركیب اللغوي، ومستوى وطبیعة العینة التي یصمم لها الاختبار. 

- 131، ص 2002) (معمریة، ب، 2002-198، ص1998(عبد الرحمن، س، 
138( 

  بعد عملیة إقترح البنود یتم تحلیلها من خلال :تحلیل البنود:  -ح
كالاختبارات الموضوعیة تتأثر بعض أنواع الاختبارات التصحیح من أثر التخمین:  -أ

 )619-618، ص1979من أثر التخمین (السید، ف، 
 مثال: 

 
  2الاحتمال  1الاحتمال  البنــــد

1- √𝟏𝟏𝟏𝟏 04 08 
2- 5 *23 24 40 
3- 9 *𝟏𝟏

𝟖𝟖𝟏𝟏
 18  

4- 4 * √𝟏𝟏𝟏𝟏  18 

في هذا المثال وضعت حلقة حول الإجابة الصحیحة، فإذا خمّن أحد المبحوثین بأن 
وضع حلقة حول جمیع الاحتمالات (البدائل) فسیحصل على علامتین نتیجة التخمین 

 ولیس نتیجة المعرفة وعلیه تصحح هذه الدرجة كما یلي:
 الدرجة المصححة من التخمین= مجموع الإجابات الصحیحة- مجموع الإجابات الخاطئة

 0 (إجابتان خاطئتان)= 2 (إجابتان صحیحتان) - 2                             = 
 )620(المرجع السابق، ص 

 كما یمكن أن تصحح أیضا بالقانون التالي: 

 - ص  ∑
خ  ∑

𝟏𝟏− ن
 

04 

16 
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یعني: مجموع الإجابات الصحیحة - 
 مجموع الاجابات الخاطئة

    عددالبدائل  −𝟏𝟏
  

 )620(المرجع السابق، ص 
 حساب معامل السهولة والصعوبة: 

على الباحث أن یتعرف على معامل سهولة وصعوبة البند من خلال تعیین نسبة أفراد العینة 
 الذین أجابوا إجابة صحیحة والذین أجابوا على نفس البند إجابة خاطئة، بحیث:

معامل السهولة= 
مجموع الاجابات الصحیحة  

 مجموع    الاجابات الخاطئة + مجموع الاجابات الصحیحة  
 = 

صص

خ + 
 

معامل الصعوبة= 
مجموع الاجابات الخاطئة  

  مجموع  الاجابات الخاطئة + مجموع الاجابات الصحیحة 
 =

خخ

ص+
 

 )205، ص 1998(عبد الرحمن، سعد، 
 مثال:

 60 فردا إجابة صحیحة وكان عدد العینة = 30لدینا بند في اختبار ما أجاب علیه 
 أحسب معامل سهولة وصعوبة البند ؟

= معامل السهولة   30
30+30= 0.5 

  0.5 = 0.5- 1معامل الصعوبة = 
 هذا البند متوسط السهولة والصعوبة

 من المبحوثین إجابة صحیحة یعتبر سهلا والبند الذي % 90إن البند الذي یجیب علیه  
 من الافراد المبحوثین إجابة صحیحة یعتبر بندا صعبا، وعلیه فالباحث إذا % 10یجیب علیه 

 وجد أن البند سهلا أو صعبا أن یقوم:
 إلغاء البند من الاختبار -
 تعدیله -
 أو إضافة بند موازٍ له في الصعوبة أو السهولة -

 یحسب وفق القانون التالي:  الصعوبة المصحح من أثر التخمین: –حساب معامل السهولة 

 − ص
خن

 −𝟏𝟏

خ + ص
 معامل السهولة المصحح من أثر التخمین =  

ن =  )204    (المرجع السابق،ص البدائل عدد

 معامل التمییز (صدق البند): 
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یعتمد صدق الاختبار اعتمادا مباشرا على صدق بنوده والصدق أن یكون البند ذا صلة وثیقة بالسمة التي 
 یقیسها الاختبار، وهناك طرق عدیدة لحساب صدق البند (معامل التمییز) منها:

 معادلة لحساب معامل تمییز  )Johnson) 1951وضع جونسون طریقة الفروق الطرفیة :  -1

) وفق %  27البند تعتمد على مقارنة الفئة الأعلى من العینة المبحوثة مقابل الفئة الأدنى (غالبا 

القانون التالي:                 
دن− ل

 )145، ص 2002= صدق جونسون (معمریة، ب، 

 عدد الأفراد في الفئة العلیا الذین أجابوا على البند إجابة صحیحةل: 
 عدد الأفراد في الفئة العلیا الذین أجابوا على البند إجابة صحیحةد: 
 عدد الأفراد في الفئة العلیا والفئة الدنیان: 

، وكان عدد الذین أجابوا إجابة صحیحة 200إذا كان لدینا عینة من المبحوثین مجموعها مثال: 
، وعدد الذین أجابوا على نفس البند إجابة 39 من اختبار معین من الفئة العلیا هو 07البند رقم 

 .10صحیحة من الفئة الأدنى هو 
 07 اوجد معامل تمییز البند المطلوب : 

دن− ل
 = صدق جونسون                حساب ن بواسطة القاعدة الثلاثیة 

                               200 
                                  ن 

                                                    = 54    = 𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐∗𝟐𝟐𝟐𝟐
𝟏𝟏𝟐𝟐𝟐𝟐

 ن 

= 0.54    = 𝟑𝟑𝟑𝟑−𝟏𝟏𝟐𝟐
𝟓𝟓𝟓𝟓

   07معامل تمییز البند 

 (عبد الرحمن، س، 0.45البند ممیزا (صادقا)  یكون البند صادقا إذا كان معامل الصدق أكبر أو یساوي 
 )212، ص 1998

  Flanagan معامل صدق فلانجان

أو جد فلانجان طریقة لحساب معامل صدق البند عن طریق معاملات السهولة في الفئة العلیا والدنیا 
 ) وتتمثل خطواتها فیمایلي:643، ص 1979(السید، ف، 

 حساب معمل السهولة للبند في الفئة العلیا  -أ
  حساب معمل السهولة للبند في الفئة الأدنى -ب

100 

 27%   
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 )213 ص 1998استخدام جداول فلانجان (عبد الرحمن، س،  -ت

 مثال

 أوجد معامل تمییز فلانجان بنفس بیانات المثال السابق

 0.72حساب معامل السهولة في الفئة العلیا=  -1
 0.18حساب معامل السهولة في الفئة الأدنى=  -2
 0.53 معامل تمییز فلانجان = 0.18 و 0.72بتقاطع النسبتین  -3

    2 و 1ونصل إلى نفس النتیجة تقریبا  بواسطة طرح ناتج الخطوتین  
 0.54 = 0.18- 0.72معامل تمییز فلانجان= 

 ثبات البند -

إن  ثبات الاختبار أیضا یعتمد على ثبات بنوده، والثبات هو الحصول على نفس التوزیع تقریبا إذا أعید 
 تطبیق الاختبار على نفس العینة وهناك طرق عدیدة لحساب ثبات البند منها:

طریقة لحساب ثبات البنود التي تعتمد إجابتها عل احتمالین أو أكثر طریقة الاحتمال المنوالي: 

ل� وتحسب وفق المعادلة التالیة : − 𝟏𝟏

ن
�  = 

نن

 −𝟏𝟏 
 معامل ثبات البند

 )150، ص 2002(معمریة، ب، 
 حیث ن : عدد بدائل الإجابة في البند

       ل: أعلى تكرا نسبي في هذه البدائل (الاحتمال المنوالي)
 مثال 

  بدائل للإجابة ویراد حساب معامل ثباته، النتائج موضحة في الجدول أدناه:5لدینا أحد البنود له 
 
 

 التكـــرار النسبي التكـــــرار البنـــــــد
 0.07 20 البدیل أ

 0.17 50 البدیل ب
 0.13 40 البدیل ج
 0.50 150 البدیل د

 0.13 40 البدیل ه
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 01 300 المجموع

  0.5في حالة هذا البند أعلى تكرار نسبي ل = 
                            0.38) =  0.3) (1.25 = (�0.5 − 1

5
� 5

5−1
 ثبات البند = 

)(المرجع 0.50البند ثابت (یكون البند ثابتا إذا كان معامل الاحتمال المنوالي أكبر أو یساوي 
 السابق)

 
 

 طریقة إعادة التطبیق : -2

 rt  على نفس العینة ثم حساب  )Test-retest(تستخدم هذه الطریقة في حالة تطبیق وإعادة التطبیق 

= والذي یساوي    (الارتباط الرباعي) 𝒄𝒄𝒄𝒄𝒄𝒄� 𝟏𝟏𝟖𝟖𝟐𝟐°

𝟏𝟏+�𝒂𝒂∗𝒅𝒅𝒃𝒃∗𝒄𝒄

�  rt 149   (المرجع السابق،ص                                                          ( 

 أسابیع) 3أراد باحث أن یتأكد من ثبات اختبار فأجراه مرتین على نفس العینة بفاصل زمني (مثال: 
 13وحصل على النتائج التالیة بالنسبة للبند 

T1 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 
T2 1 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 

 نقوم بتلخیص بیانات السابقة في الجدول الرباعي التالي:

 المجموع 1 0 
0 7     a 1     b  8 
1 1     c 5     d 6 

      Rt = cos 26.01   =  0.90                        R t = Cos � 𝟏𝟏𝟖𝟖𝟐𝟐°

𝟏𝟏+�𝟐𝟐∗𝟓𝟓𝟏𝟏∗𝟏𝟏

� = 𝟏𝟏𝟖𝟖𝟐𝟐°
𝟏𝟏+𝟓𝟓.𝟑𝟑𝟐𝟐

 

معامل الارتباط الرباعي مرتفع ومنه البند ثابت (یكون البند ثایتا إذا كان معامل الارتباط أكبر أو یساوي 
0.60( 
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  الشروط السیكومتریة للاختبار 9-4

  Validityصدق الاختبار   9-4-1

 أ- مفهوم صدق الاختبار

الاختبار الصادق یقیس ما وضع لقیاسه، بمعنى أن یكون الاختبار ذا صلة وثیقة بالسمة التي 
یقیسها؛ فاختبار الذي یقیس الذكاء فعلا إختبار صادق؛ مثله في ذلك كمثل المتر في قیاس 

الأطوال وكلغ في قیاس الأوزان... وتختلف الاختبارات في مستویات صدقها تبعا لإقترابها أو 
ابتعادها من تقدیر تلك الصفة التي یهدف إلى قیاسها، فاختبار الذكاء الذي یصل في قیاسه لتلك 

، 1979 أصدق من اختبار آخر للذكاء لا یصل إلى هذا المستوى، (السید، ف، 0.8القدرة إلى 
 ویتوقف 0.60) وعموما یكون الاختبار صادقا إذا كان معامل الصدق أكبر أو یساوي 549ص 

 صدق الاختبار على: 
 الغرض من الاختبار أو الوظیفة التي ینبغي أن یقوم بها -أ
 العینة أو الفئة التي یطبق علیها الاختبار -ب
 یتوقف صدق الاختبار على ثباته، فكل اختبار ثابت هو صادق -ت
قدرة الاختبار على تمییز طرفي القدرة التي یقیسها (إبراز الفروق الفردیة) (عبد الرحمن،  -ث

 )183، 1998س، 
 أنواع الصـــــدق  -ب

 طوّر المنظرون في القیاس النفسي أنواعا عدیدة من الصدق، یمكن حصر أشهرها فیما یلي:
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افتراض من قام بإعداد الاختبار واستخدامه بأنه یقیس سمة  یقوم على- الصدق الافتراضي:   
معینة؛ وذلك بناء على ما ورد فیه من بنود وعنوانه، إلا أن هذا النوع لا یؤخذ به غالبا، ذلك أنه من 

 )551، ص 1979المتوقع ألا یدل عنوان الاختبار أو بنوده أو تعلیماته على ما یقیسه. (السید، ف، 

یقوم على فكرة مدى مناسبة الاختبار لما یقیس ولمن یطبق علیهم، - الصدق الظاهري:  -أ
ویبدو هذا في وضوح بنوده، مدى علاقتها بالسمة التي یقیسها، التعلیمات المعتمدة، 

الزمن المحدد للإجابة، إمكانات التطبیق والتصحیح، وغالبا ما یقرر ذلك مجموعة من 
 )184، 1998المختصین في المجال الذي ینتمي إلیه الاختبار. (عبد الرحمن، س، 

یقوم على مدى تمثیل الاختبار للجوانب المختلفة التي یقیسها والتوازن فیما بینها، -  صدق المحتوى: 
بحیث یصبح من المنطقي أن یكون محتوى الاختبار صادقا؛ مادام یشمل جمیع عناصر القدرة أو 

السمة المطلوب قیاسها ویمثلها (یقرر صدق المحتوى مجموعة من المختصین في مجال السمة التي 
 )160، ص 2002یقیسها الاختبار).(معمریة، 

 هو صدق الاختبار كما یعین تجریبیا، أو كما یعبر عنه معامل الارتباط بین - الصدق التجریبي:
الاختبار وبین محك خارجي؛ تأكدنا من صدقه، قد یكون المحك الخارجي اختبارا آخر. (عبد الرحمن، 

 )185، 1998س، 

 الاختبار على التنبؤ بأنماط سلوك الفرد في ةوهو نوع من الصدق یعتمد على قدر- الصدق التنبؤي: 
، ویتم الحصول علیه بإخضاع عینة للتدریب (مهنة أو رموقف مستقبلي له علاقة بما یقیسه الاختبا

مقرر) ویقارن الدرجات التي حصلوا علیها في الاختبار بالدرجات التي حصلوا علیها في الخاصیة 
 )164، ص 2002محل التدریب (مهنة أو مقرر). (معمریة، 

یطبق الاختبار والمحك بشكل متلازم ومتزامن وعلى نفس العینة والكشف عن - الصدق التلازمي: 
 )165العلاقة بینهما.(المرجع السابق، ص 

ویعتمد على منهج التحلیل العاملي الذي یقوم على تحلیل مصفوفة معاملات - الصدق العاملي: 
الارتباط بین الاختبار والمحكات المختلفة من أجل الوصول إلى العوامل التي أدت إلى إیجاد هذه 

 )554، ص 1979العلاقات. (السید، ف، 

وهو یمثل العلاقة بین الصدق والثبات؛ وهو صدق الدرجات التجریبیة للإختبار - الصدق الذاتي: 
 بالنسبة للدرجات الحقیقیة التي خلصت من أخطاء القیاس ویحسب وفق المعادلة التالیة:
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 معامل الصدق الذاتي       = معامل  الثبات�

 )553(المرجع السابق، ص 

توصل علماء القیاس النفسي إلى طرق  طرق تعیین معامل الصدق:  -ت
 لحساب معامل صدق الاختبار نذكر منها:

وتقوم هذه الطریقة على فكرة إرتباط الاختبار بمحك خارجي  طریقة المحك الخارجي: 1-
ثبت صدقه، وفي هذه الحالة یحسب معامل الصدق من خلال معامل الارتباط بین درجات العینة 

على الاختبار المحك ودرجاتهم على الاختبار المطلوب تعیین معامل صدقه ( یمكن استخدام 
 معامل بیرسون في هذه الطریقة).

 وفي هذه الطریقة یتم مقارنة الثلث الأعلى في درجات الاختبار بالثلث طریقة مقارنة الأطراف: 2
الأعلى في درجات المحك الخارجي، والثلث الأدنى في الاختبار بالثلث الأدنى في درجات 

، ص 2002المحك؛ من خلال مقارنة المتوسطات في الثلث الأعلى والثلث الأدنى.( معمریة، 
184 ( 

 - العوامل المؤثرة في صدق الاختبار :4

) في كتابه الشهیر القیاس النفسي النظریة والتطبیق عاملین أساسیین 2008   یذكر سعد عبد الرحمن (
 یؤثران على صدق الاختبار وهما: 

كلما زاد طول الاختبار یرتفع معامل صدق الاختبار، خاصة ما یتعلق بصدق طول الاختبار:  -أ
 المحك الخارجي.

 إن أحد المفاهیم المهمة لصدق الاختبار هو قدرته على التمییز بین طرفي القدرة  أثر التباین: -ب
التي یقیسها، أو بمعنى آخر إظهار الفروق الفردیة، فكلما زاد تباین درجات الاختبار أدى ذلك 

  )212-209، ص 2008الى زیادة قیمة معامل صدق الاختبار (عبد الرحمن، س، 

 

  Reliability  ثبــــات الاختبـــــار 9-2          
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یعتبر الثبات شرطا أساسیا لصلاحیة أي اختبار كان في علم النفس والمجالات الأخرى، 
فالإخلال بهذا الشرط، یجعل القیاس باطلا ولا یؤدي الغرض منه، كونه یفقد الدرجات التي 

، ص 1979نحصل علیها مصداقیتها في التعبیر عن الخاصیة موضع الاختبار. (السید، ف، 
514( 

 یمكن تعریف معامل ثبات الاختبار بما یلي: مفهوم الثبات:  -1
ضمان الحصول على نفس التوزیع (النتائج تقریبا) إذا أعید تطبیق نفس الاختبار على  -أ

 نفس المجموعة في ظرف زمني مقبول.
 معامل ثبات الدرجات عینة من المبحوثین هو معامل الارتباط بین مجموعة من  -ب

الدرجات تلك ومجموعة درجات أخرى في اختبار مكافئ؛ حصل علیها بشكل مستقل من 
 أفراد نفس العینة.

 إن معامل الثبات درجات الاختبار یساوي النسبة بین التباین الحقیقي والتباین العام: -ت

معامل الثبات = 
 التباین الحقیقي   

التباین العام 
 = 

𝟐𝟐 ع ح

𝟐𝟐 ع ك 
 

إن تماسك الاختبار أو اتساق بنائه یدل على ثباته ومن أشهر المعادلات التي تقیس  -ث
، 2008(عبد الرحمن، س،   α Cranbachالاتساق الداخلي للإختبار: ألفا كرنباخ 

  )164-163ص 
 

  الطرق الإحصائیة لقیاس الثبات :-2

طوّر المنظرون في میدان القیاس النفسي وغیره طرقا كثیرة لحساب ثبات الاختبارات وتعتمد  
 جلها على معاملات الارتباط، نتعرض لأشهرها فیما یلي:

 :  Test retest  طریقة التطبیق وإعادة التطبیق 2-1

    ویطلق علیه أیضا معامل ثبات الاستقرار عبر الزمن، وتقوم هذه الطریقة على إجراء الاختبار 
على عینة من الأفراد ثم إعادة إجراء نفس الاختبار على نفس العینة بفارق زمني مقبول، تفادیا 
لعوامل الذاكرة والتعلم والتدریب وتغیّر أفراد العین في نواح كثیرة؛ وقد دلت نتائج الأبحاث التي 

 الأولعلى أن الحد المناسب للفاصل الزمني بین إجراء الاختبار  Anastaziقامت بها اناستزي 
  وألا الثاني؛ یجب ألا یتجاوز أسابیع قلیلة بالنسبة للأطفال الابتدائي، المتوسط، الثانوي، والاختبار
 ویتم حساب معامل الثبات من  أشهر بالنسبة للكبار البالغین كطلبة الثانوي والجامعي،6یتجاوز 

58 
 



خلال معامل الارتباط بین التطبیق الأول والثاني، فكلما كان الارتباط قویا بینهما دل على أن 
 )197نتائج الاختبار حافظت على استقرارها.(معمریة، ب، ص

 التذكر، وما یعاب على هذه لاختبارات یستحسن عدم الاعتماد على هذه الطریقة بالنسبة   
الطریقة هو الضعف التجریبي (توفیر نفس الشروط في التطبیقین الأول والثاني) وما تكلفه من 

   جهد ووقت ومال.

 

 

 مثال: 

 أن یقیس ثبات اختبار للذكاء، فأجراه مرتین، بفاصل زمني مقبول على عینة مكونة أراد باحث
  طالبا جامعیا، وحصل على النتائج التالیة:12من 

 X2 Y2 X*y  2التطبیق  1التطبیق الأفراد
1 13 15 169 225 195 
2 10 9 100 81 90 
3 9 10 81 100 90 
4 15 14 225 196 210 
5 14 13 196 169 182 
6 10 11 100 121 110 
7 11 11 121 121 121 
8 12 13 144 169 156 
9 8 11 64 121 88 

10 9 9 81 81 81 
11 10 14 100 196 140 
12 11 12 121 144 132 

 

 باستخدام معامل قنحسب معامل ثبات هذا الاختبار من خلال  طریقة التطبیق وإعادة التطبي
    Rإرتباط بیرسون 
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R =
𝑛𝑛 .∑𝑥𝑥 .𝑦𝑦− ∑𝑥𝑥  .∑𝑦𝑦

[𝑛𝑛 ∑ 2− (∑𝑥𝑥)2𝑥𝑥 ]�𝑛𝑛 ∑ 2− (∑𝑦𝑦)2𝑦𝑦 �
 )524، ص1979(السید، ف،   

 بتطبیق معادلة بیرسون لمعامل الارتباط بالنسبة لمعطیات السابقة للاختبار

  0.70  =Rمعامل الارتباط قوي وبالتالي الاختبار ثابت أي أن النتائج حافظت على استقرارھا    

 

 

  Parallel Formes  طریقة الصور المتكافئة 2-2

     لحساب معامل ثبات الاختبار بهذه الطریقة یتم إعداد صورتین متكافئتین من الاختبار، ویكون هذا 
التكافؤ من حیث عدد البنود، درجة سهولة وصعوبة الأسئلة، تساوي المتوسط والانحراف المعیاري لكلتا 
الصورتین، ویتم تطبیق الصورتین على نفس العینة، ثم یحسب معامل الارتباط (بیرسون) بین درجات 

 )167، ص 1998الصورتین للتأكد من الثبات.(عبد الرحمن، س، 

  Split-Half طریقة التجزئة النصفیة 2-3

یمكن التنبؤ بمعامل ثبات أي اختبار،  أنه Spearman & Brown (1910)     أثبت سبرمان وبراون 
إذا علمنا معامل ثبات نصفه، أو أي جزء منه، وتعتمد هذه الطریقة على تجزئة الاختبار المطلوب تعیین 
ثباته إلى نصفین متكافئین، ثم یتم حساب معامل ارتباط الدرجات في الجزأین للحصول على معامل ثبات 

)، وأكثر المعادلات شیوعا لحساب ثبات الاختبار بطریقة 205-201، ص 2002الاختبار(معمریة، ب، 
 التجزئة النصفیة هي:

 وتستخدم في حالة تساوي الانحراف المعیاري في جزئي الاختبارمعادلة سبرمان وبراون :  -أ

 ج أفراد وحصلنا على النتائ10طبقنا اختبار التفكیر الابتكاري على عینة من الطلبة مكونة من مثال: 
 التالیة.

  المطلوب: حساب ثبات هذا الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة لـ سبرمان وبراون؟
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I     

n 

1 2 3 4 5 6 7 8 X 
 فردي

Y 
 زوجي

X2 Y2 X*y 

1 1 1 1 1 1 0 0 0 3 2 9 4 6 
2 1 1 1 1 1 1 0 1 3 3 9 9 9 
3 1 1 1 0 1 0 0 0 2 2 4 4 4 
4 1 1 1 1 1 1 1 1 4 3 16 9 12 
5 1 1 1 1 0 1 0 0 2 2 4 4 4 
6 1 1 1 1 0 0 1 1 3 3 9 9 9 
7 1 1 1 1 1 1 0 0 3 2 9 4 6 
8 1 1 1 1 1 1 1 0 4 3 16 9 12 
9 1 1 1 1 0 0 0 0 2 2 4 4 4 

10 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 16 16 16 
∑         30 26 96 72 82 

 لحساب معامل الثبات بالتجزئة النصفیة لـ سبرمان وبراون  نتبع الخطوات التالیة:

 نحسب معامل الارتباط بیرسون وفق المعادلة المذكورة سابقا:  -

R= 𝟏𝟏𝟐𝟐∗𝟖𝟖𝟐𝟐−𝟑𝟑𝟐𝟐∗𝟐𝟐𝟏𝟏

��𝟏𝟏𝟐𝟐∗𝟑𝟑𝟏𝟏−𝟑𝟑𝟐𝟐𝟐𝟐��𝟏𝟏𝟐𝟐∗𝟐𝟐𝟐𝟐−𝟐𝟐𝟏𝟏𝟐𝟐�
              =

𝟓𝟓𝟐𝟐
𝟓𝟓𝟏𝟏.𝟑𝟑𝟖𝟖 

=  𝟐𝟐. )521، 1979(السید، ف،    𝟐𝟐𝟖𝟖  

 𝐫𝐫𝟐𝟐  = ثم نرفع معامل ارتباط بیرسون إلى معامل ثبات سبرمان وبراون الذي یساوي
𝐫𝐫+𝟏𝟏
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R 𝟏𝟏𝟐𝟐𝟏𝟏𝟐𝟐 = 𝟐𝟐∗𝟐𝟐.𝟐𝟐𝟖𝟖 =0.88 معامل الارتباط قوي وبالتالي الاختبار ثابت
𝟏𝟏+𝟐𝟐.𝟐𝟐𝟖𝟖

 

    Rulon  معادلة رولون -ب
 رولون إلى تبسیط معادلة سبرمان وبراون وذلك بالاعتماد على تباین فروق تهدف معادلة   

درجات نصفي الاختبار وتباین درجات الاختبار ككل، ویحسب معامل ثبات الاختبار وفق معادلة 

 -R 𝟏𝟏𝟐𝟐𝟏𝟏𝟐𝟐 =1رولون :     
ع

ف

𝟐𝟐

ع
ك

)                     168، ص1998  (عبد الرحمن، س، 𝟐𝟐

ع
ف

𝟐𝟐
 تباین الفروق بین درجات الأفراد في نصفي الاختبار: 

ع  
ك

𝟐𝟐
  تباین الفروق بین درجات الأفراد في الاختبار ككل :

  مثال
 أفراد، نتائج 5أراد باحث أن یتأكد من ثبات اختبار القدرة على حل المشكلات الریاضیة لـ 

 موضحة في الجدول أدناه  
 المطلوب: حساب ثبات هذا الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة لـرولون؟

  نصفي   y  و  xحیث 
الاختبار (الزوجي 

 والفردي)

   

  :نتبع الخطوات التالیة  هذا الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة لـرولون لحساب معامل ثبات

ع   نحسب تباین الفروق -
ف

𝟐𝟐
                                   ∑𝒙𝒙𝟐𝟐−

(𝒙𝒙)
𝒏𝒏  

𝒏𝒏−𝟏𝟏
 = 𝒄𝒄𝐝𝐝𝟐𝟐  

    x-y (2 و( x-y:باستخدام الفروق 
 

 x y X2 Y2 x-y 2(x-y) X+y 2(x+y) الافراد
1 3 4 9 16 -1 1 7 49 
2 5 6 25 36 -1 1 11 121 
3 9 7 81 49 2 4 16 256 
4 8 4 64 16 4 16 12 144 
5 2 3 4 9 -1 1 5 25 
∑ 27 24 183 126 3 23 51 595 
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𝒄𝒄𝐝𝐝𝟐𝟐 = ∑𝟐𝟐𝟑𝟑
−(𝟑𝟑)𝟐𝟐

𝒏𝒏  

𝟓𝟓−𝟏𝟏
= 23−1.8

4
= 5.3 

 

ع   نحسب تباین الاختبار ككل  -
ك

𝟐𝟐
                  ∑𝒙𝒙𝟐𝟐−

(𝒙𝒙)
𝒏𝒏  

𝒏𝒏−𝟏𝟏
 = 𝒄𝒄𝐭𝐭𝟐𝟐  

     x+ y (2 و( x+y المجامیع: باستخدام 

𝒄𝒄𝒕𝒕𝟐𝟐 = ∑𝟓𝟓𝟑𝟑𝟓𝟓
−(𝟓𝟓𝟏𝟏)𝟐𝟐

𝒏𝒏  

𝟓𝟓−𝟏𝟏
= 595−520.2

4
= 18.7 

  
 ثم نحسب معامل ثبات بمعادلة رولون -

R 𝟏𝟏𝟐𝟐𝟏𝟏𝟐𝟐 = 𝟏𝟏 − 𝒄𝒄𝒅𝒅
𝟐𝟐

𝒄𝒄𝒕𝒕𝟐𝟐
= 𝟏𝟏 − 𝟓𝟓.𝟑𝟑

𝟏𝟏𝟖𝟖.𝟐𝟐
= 𝟏𝟏 − 𝟐𝟐.𝟐𝟐𝟖𝟖 = 𝟐𝟐.𝟐𝟐𝟐𝟐  

  معامل رولون قوي وبالتالي الاختبار ثابت             

 Guttman  معادلة غتمان  -ت

توصل غتمان إلى معادلة عامة تستخدم في حالة تساوي أو عدم تساوي الانحراف المعیاري في جزئي 
 الاختبار والتي تتمثل في: 

R 𝟏𝟏𝟐𝟐
𝟏𝟏
𝟐𝟐 = 𝟐𝟐 �𝟏𝟏 − 𝒄𝒄𝟏𝟏

𝟐𝟐+𝒄𝒄𝟐𝟐
𝟐𝟐

𝒄𝒄𝒕𝒕𝟐𝟐
                                                                 )530، ص 1979(السید، ف،              �

تباین الدرجات الفردیة (الجزء الفردي)  : 𝒄𝒄𝟏𝟏𝟐𝟐 حیث  

: 𝒄𝒄𝟏𝟏𝟐𝟐 (الجزء الزوجي) تباین الدرجات الزوجیة 

 غتمان باستعمال نفس معطیات المثال السابقأحسب ثبا ت الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة لـ مثال : 

 الحل: نتبع الخطوات التالیة :

𝟏𝟏نحسب تباین الجزء الفردي  -
  بنفس الطریقة في المثال السابق حیث 𝟐𝟐

  
𝟐𝟐نحسب تباین الجزء الفردي  -

𝟐𝟐 
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 18.7تباین الاختبار الكلي : تم حسابه في المثال السابق=  -

 معامل ثبات الاختبار بطریقة غتمان نعوض: -

R 𝟏𝟏𝟐𝟐
𝟏𝟏
𝟐𝟐 = 𝟐𝟐 �𝟏𝟏 − 𝟑𝟑.𝟑𝟑+𝟐𝟐.𝟐𝟐

𝟏𝟏𝟖𝟖.𝟐𝟐
� = 𝟐𝟐(𝟏𝟏 − 𝟐𝟐.𝟏𝟏𝟓𝟓) = 𝟐𝟐(𝟐𝟐.𝟑𝟑𝟏𝟏𝟓𝟓) = 𝟐𝟐.𝟐𝟐𝟐𝟐 

  وبالتالي الاختبار ثابت 0.72معامل غتمان مرتفع 

 Consistance interne    طریقة الاتساق الداخلي2-4

   تعتمد هذه الطریقة على ارتباط البنود ببعضها، ومدى ارتباط كل وحدة أو بند مع الاختبار ككل، ومن 

 21 و 20 لصورتین    Kuder & Richardson      ریتشاردسون&المعادلات الشائعة الاستعمال كیودر

التي تستعملان في حالة الإجابة ببدلین مثل نعم / لا أو صحیح / خطأ، ولكن بظهور معادلة ألفا 

  حساب ثباتأضحت هذه المعادلة أكثر استخداما في، Alpha Cronbach  (1951)كرونباخ 

 الاختبارات، كونها لا تتقید في استعمالها بعدد بدائل الإجابة على الاختبار.

     تعتمد  طریقة ألفا كرونباخ على تباینات البنود وتحسب وفق المعادلة التالیة: 

α =  
𝑘𝑘

𝑘𝑘−1
�1 − ∑𝑠𝑠𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑠𝑠

2

𝑠𝑠𝑖𝑖2
�  

 عدد بنود الاختبار : 𝑘𝑘مجموع تباینات البنود.       : 𝑠𝑠𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑠𝑠2∑حیث 

 𝑠𝑠𝑖𝑖2 : التباین الكلي للاختبار 

 مثال : 

 أفراد توزعت نتائجهم في 10طبقنا مقیاس كفاءة اتخاذ القرار في مركز المراقبة الجویة على عینة من 

 الجدول أدناه 

المطلوب  
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 Alpha Cronbachحساب ثبات هذا الاختبار من خلال الاتساق الداخلي بطریقة 

 

 

 

        1 2 3 4 5 6 7 X X2 

1 4 3 4 4 3 4 4 26 676 

2 2 4 4 4 4 3 4 25 625 

3 4 4 4 4 3 4 3 26 676 

4 1 4 4 1 2 4 2 18 324 

5 3 2 2 1 1 1 2 12 144 

6 0 1 2 3 0 4 3 13 169 

7 4 2 1 2 4 4 4 21 441 

8 4 4 3 4 4 4 4 27 729 

9 4 0 4 4 4 2 4 22 484 

10 2 1 0 0 4 0 3 10 100 

𝑠𝑠  2.18 2.28 2.18 2.45 2.70 2.22 0.68 ∑ 200 ∑ 4368 

 الحل: یتم حساب معامل ثبات ألفا كرونباخ من خلال الخطوات التالیة: 

 𝑠𝑠𝑖𝑖2حساب التباین الكلي للاختبار  -
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، تباینات البنود   X2 و  Xحساب تباینات كل بند عل حدا بطریقة المعتادة لحساب التباین  -
 موضحة في أدنى الجدول، ثم یتم جمع تباینات جمیع البنود التي تساوي في مثالنا 

 
 ألفا كرونباخ ثم نعوض في معادلة  -

α =  
7

7−1
�1 − 14.09

40.89
� = 1.17.0.64 = 0.75 =α =  

𝑘𝑘
𝑘𝑘−1

�1 − ∑𝑠𝑠𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑖𝑠𝑠
2

𝑠𝑠𝑖𝑖2
� 

  مرتفع وبالتالي متسق داخلیا وثابتألفا كرونباخ معامل

  العوامل المؤثرة في الثبات :2-3

 هناك عوامل محدد تؤثر في معامل ثبات الاختبار نذكر أهمها: 

من الواضح أن قیمة الثبات یعتمد على تباین الافراد في درجاتهم تجانس المجموعة:  -أ
الحقیقیة ودرجات الخطأ ، لذا فإن تجانس مجموعة المفحوصین یعد مهما في تطویر 

الاختبار، إفترض أن اختبارا طوّر لقیاس القلق الریاضي، فإذا طبق هذا الاختبار على 
طلاب صف منتقى من الریاضیات؛ فمثل هؤلاء الطلاب من المحتمل أن لا یظهروا 

مستویات متشابهة ومنخفضة في القلق الریاضي، لذا فإن تباین الدرجات الحقیقیة سیكون 
 ) 195، ص2009منخفض وكذا معامل الثبات (كرور، ل، الجینا، ج، 

یؤثر طول الاختبار في ثباته، فكلما زاد عدد البنود ارتفع الثبات،  طول الاختبار: -ب
فالعدد الكثیر من البنود یؤدي إلى الحصول على عینة أكبر من السلوك (الخاصیة)، 

وكلما حصلنا على عینة أكبر من السلوك، كلما كان من المتوقع أن یمثل السمة محل 
القیاس في مرتي القیاس أو نصفي الاختبار، ویمكن أن تعرف على تأثیر طول الاختبار 

، 2002على الثبات من خلال  صیاغة أخرى لمعادلة سبرمان- براون (معمریة، ب، 
 ) 217ص 

یؤثر الزمن المحدد للإجابة بشكل مباشر على الثبات فاختبارات  عامل الزمن: -ت
السرعة أو الموقوتة، تكون معاملات ثباتها مرتفعة، مقارنة بالاختبارات التي تمنح متسع 

من الوقت، وعل ذلك ینبغي على مصمم الاختبار أن یحدد الوقت المناسب للإجابة، دون 
أن یعطي متسعا من الوقت للضعفاء في الاجابة حتى لو كان الاختبار موقوتا (المرجع 

 )218السابق، ص 
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 یتعین أن یكون مستوى صعوبة البنود متقاربة، تقارب مستوى صعوبة البنود: -ث
 فإن معامل الثبات یكون مرتفعا، %60 و %40فإذا كانت البنود تترواح صعوبتها بین 

 أما إذا كانت سهلة جدا أو صعبة جدا، فإنها تؤدي إلى انخفاض معامل الثبات
وتعني الاستقلالیة ألا تؤدي إجابة معینة على بند إلى إجابة على بند استقلالیة البنود:  -ج

آخر، لأن هذا یؤدي ضمنا إلى انخفاض عدد البنود، ویقلل من الفروق بین الأفراد، مما 

 )219-218یؤدي إلى انخفاض معامل الثبات (المرجع السابق، 
   
 

 
 standardization: التـــقنیــــــن 10المحاصرة 

       التقنین هو المرحلة الأخیرة من مراحل تصمیم الاختبار وإعداده للاستخدام ویساهم التقنین من 

خلال القواعد التي یتبعها في إجراءات إعداد الاختبارات، في حسن تفسیر الدرجة التي یحصل علیها 

المفحوص، وتعمیم النتائج إلى المجتمع الأصلي للعینة، وظهرت أول قواعد مكتوبة للتقنین في مجال 

 في أمریكا؛ عندما تولت لجنة شكلتها جمعیة علم النفس الأمریكیة؛ تعریف 1905القیاس النفسي سنة 

، ص 2002وتحدید الإجراءات الموحدة التي یبغي إتباعها والالتزام بها عند قیاس الذاكرة (معمریة، ب، 

221.( 

    وتستخدم كلمة " تقنین " في مجال القیاس النفسي بمعنیین:

 أن تكون إجراءات إعداد الاختبار وصیاغة بنوده، طریقة  تقدیمه وأسلوب المعنى الأول: -

تصحیحه موحدة في كل المواقف، بحیث تكون تدخلات الفاحص في أضیق الحدود، وإمكان 

الحصول على النتائج نفسها إذا استخدمه فاحص آخر على نفس المفحوص؛ ویفقد الاختبار 

 أساسه العلمي  والموضوعي إذا لم یكن مقننا بهذا المعنى

 أن یقنن الاختبار على عینة ممثلة للمجتمع الذي یستخدم فیه بهدف الحصول المعنى الثاني: -

على معاییر معینة، تحدد معنى الدرجة التي یحصل علیها الفرد وكیف تفسر هذه الدرجة وفقا 

لتشتت درجات أفراد المجتمع على الاختبار، وهو ما نجده في اختبارات الذكاء. (المرجع 
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)، إنه لیس مقبولا استخدام اختبار غیر مقنن بالمعنى الأول؛ كما لا 222-221السابق، ص 

 یوجد اختبار مقنن بالمعنى الثاني دون أن یكون مقننا بالمعنى الأول.

   إن إجراءات التقنین في معظمها میدانیة وإحصائیة، تنفذ هذه الإجراءات في شكل دراسات 

استطلاعیة تجریبیة على عینات محددة، تكون " ممثلة " للمجتمع الذي یعد الاختبار للتطبیق 

علیه، فمثلا إذا كان الباحث بصدد تصمیم اختبار لقیاس ذكاء أطفال المدارس الابتدائیة، فینبغي 

أن تكون العینة التي تجرى علیها دراسات التقنین، تشمل كل الخصائص النفسیة والاجتماعیة 

والاقتصادیة المختلفة السائدة في المجتمع؛ أن تشمل الذكور والاناث والمستویات الدراسیة 

المختلفة في التعلیم الابتدائي، الریف والحضر، والطبقات الاجتماعیة والاقتصادیة المختلفة، 

والمهن المختلفة، وثقافات مختلفة...أي ینبغي أن تكون عینة التقنین صورة مصغرة للمجتمع 

الأصلي الذي أخذت منه وتحمل أهم ملامحه، ولا ینبغي أن ینشر الاختبار إلا بعد أن یستكمل 

عملیات تقنینه، ویقوم معد الاختبار بنشر جمیع إجراءات عملیة التقنین، ونتائج الدراسات التي 

أجریت لهذا الغرض في كتیب خاص یسمى " تعلیمات أو دلیل الاختبار" (المرجع السابق، 

222-223.( 

 أن تجرى أكثر من دراسة استطلاعیة وتجریبیة للاطمئنان  Conrad (1948)  یقترح كونراد   

 لعملیات التقنین، فاقترح إجراء ثلاث دراسات متتالیة على النحو الآتي: 

 100یجرب الاختبار في صورته الأولیة على حوالي الدراسة الاستطلاعیة التجریبیة الأولى:  -

فرد، لمعرفة مدى وضوح تعلیماته وصلاحیة بنوده من الناحیة اللغویة بالنسبة للعینة المعنیة، 

مدى وضوح تعلیماته، واستخرج بعض الخواص الإحصائیة له كحساب صعوبة البنود 

 وتدرجها، وغیره.

تعاد صیاغة بنود الاختبار وتعلیماته وفقا لنتائج الدراسة الاستطلاعیة التجریبیة الثانیة :  -

 فرد للحصول 400الدراسة التجریبیة الأولى على ، ویجرب على عینة تتكون من حوالي 

البیانات العددیة اللازمة للتحلیلات الإحصائیة للبنود، ولمعرفة بعض الأخطاء التي لم تكشف 

 عنها الدراسة التجریبیة الأولى.

یعاد تنظیم بنود الاختبار وفقا لنتائج الدراسة الدراسة الاستطلاعیة التجریبیة الثالثة والنهائیة :  -

التجریبیة الثانیة، وإمكان تقسیمه إلى اختبارات فرعیة، ثم یجرب على عینة مناسبة من الأفراد 
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 فرد لاستخراج الخصائص السیكومتریة له (الصدق والثبات) للاختبارات 200لا تقل عن 

الفرعیة إن وجدت والاختبار ككل، ضبط التعلیمات والزمن المحدد للإجابة وطریقة التصحیح، 

 ,Conrad الخاصة به وغیر ذلك من الخواص الإحصائیة الضروریة المعاییرواستخراج 

 .) 225-224 في المرجع السابق، ص ( 1948

 Normeالمعاییر                   

لقد ذكرنا سابقا أن كلمة تقنین تشمل معنیین المعنى الذي شرحنا والمعنى الذي یؤدي غرض 

 أشار إلى التقنین في آخر مرحله علیه  Conrad (1948)كونراد   أن المعاییر، وكما أسلافنا

أن یفضي إلى إعداد معاییر للاختبار،إذ أن إعداد جدول المعاییر یعتبر خطوة مكملة في تقنیین 

) والمعیار هو مرجع مقنن یسمح لنا بفهم معنى 234، ص 2008الاختبارات (عبد الرحمن، س، 

الاختبار ومقارنة درجة الفرد بدرجات أفراد عینات التقنین، أي أن المعاییر تحدد لنا دلالة الدرجة 

)، ویعني توزیع الدرجات في اختبار من الاختبارات 163، ص 1993في الاختبار (مقدم، ع، 

، Sax, 1980المطبق على مجموعة مرجعیة؛ تم اختیار أفرادها بصورة تمثل المجتمع الأصلي (

)، فالدرجة الخام التي یُحصل علیها من اختبار سیكولوجي لیس 114، ص 1997في الطریري، 

لها معنى في حد ذاتها، إذ لابد من مقارنتها بمستوى معین أو بمعیار معین (العیسوي، ع، 

)، فمثلا لنفرض أن طالبا تحصل على درجة في غختبارما (نفسي، 184-183، ص 2000

مهني، تربوي) هذه الدرجة لیس لها معنى (إرتفاعا أو إنخفاظا) إلا بمقارنتها بدرجات أفراد آخرین 

إجتازوا نفس الاختبار  وینتمون لنفس المجتمع الاحصائي (الجنس، الفئة العمریة، المستوى 

الثقافي)، وبالتالي نقارن درجة هذا الطالب بمتوسط درجات أقرانه، فمثلا لا یعقل الحصول على 

نفس النتائج بین الذكور والاناث في اختبار التحمل البدني، ولا یمكن مقارنة درجة طالب في 

مستوى الثالثة ثانوي بطالب مهندس سنة ثانیة في اختبار ریاضي، إذ یجب مقارنته بأقرانه (نفس 

   Groupe deالعمر، المستوى، الجنس...) ومجموعة الاقران هذه تسمى المجموعة المرجعیة 
(Balicco, C,2002, P 48) Référence وھناك حزمة من المعاییر Normes  التي تسمح 

بمقارنة المبحوث وتصنیفه في مجموعته المرجعیة، وهذه المعاییر تكوّن ما یعرف بالمعایرة  
L’étalonnage : ومن أھمھا  

 التوزیع الاعتدالي:  -أ
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    إن الدرجات التي یحصل علیها المبحوثین تتوزع حول قیمة مركزیة، التي تمثل متوسط 

درجات هؤلاء الأفراد ف اختبار ما، كما أن هذه الدرجات ستنحرف (تبتعد) عن المتوسط أو 

ما یعرف بالانحراف المعیاري، فأي درجة یحصل علیها مبحوث ما في اختبار معین یتم 

مقارنتها بمجموعته المرجعیة من خلال المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري (المرجع 

 )50-49السابق، ص 

 المئینیات والاعشریات  -ب

   إن أبسط الطرق هي أن نجهز معاییر مئینیة للمجموعة، ثم نحول الدرجة الخام لكل فرد 

)، بنفس المبدأ السابق؛ یقتضي 60، ص 1988إلى الرتبة المئینیة المقابلة لها (تایلر، ل، 

 (إعشریات) 10 (مئینیات) أو توزیع من 100الحال هنا مقارنة درجة المبحوث في سلم من  

.100من خلال القانون التالي: الرتبة المئینیة= 
� د. س � + ت 

ن
، ص 1998(عبد الرحمن، س،  

219( 

 درجة المبحوث- الحد الادنى للفئةحیث س: 

       د: 
تكرارالمدى الدرجات في الفئة

 

                   ت: التكررات التي تسبق الفئة  ، ن: مجموع التكرارات

 جدول الرتب: -ح

یمكن حساب الرتب المئینیة من جدول الرتب أي ترتیب الأفراد حسب الدرجات، هنا نتعامل مع الرتب  

- 100: ولیس مع الدرجات وذلك باستخدام القانون التالي
𝟏𝟏𝟐𝟐𝟐𝟐 ر−𝟓𝟓𝟐𝟐

ن
        )219 (المرجع السابق، ص 

 حیث ر: رتبة المبحوث ن: عدد أفراد العینة.

 ح- الدرجات المعیاریة

  Zitaیمكن تحویل الدرجات الخام إلى درجات إنحرافیة بوحدات الانحراف المعیاري تسمى درجات زیتا 

𝑥𝑥−𝑋𝑋      :                          وتحسب وفق القانون التالي
𝑆𝑆

 z =   220(المرجع السابق، ص(   
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  الدرجة الخام التي یحصل علیه المبحوث   ∶  𝑥𝑥 حیث

     𝑋𝑋  ،    متوسط التوزیع :: Sالانحراف المعیاري للتوزیع  

 :الدرجة التائیة خ- 

(المرجع السابق،   50 +10 وتساوي زیتا * Zاقترحت الدرجة التائیة للتغلب على الإشارة السالبة في قیمة  

   هو المتوسط الحسابي50 هو الانحراف المعیاري، 10حیث   )222ص
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