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 كر وتقديرش

والصلاة والسلام على أفضل المربين والمعلمين، الرسول المخلص الأمين  ،رب العالمينالحمد لله      

 صلى الله عليه وسلم وعلى آله ومن سلك سبيل العلم إلى يوم الدين.

ر الله بشكر العباد أتوجه إلى الأستاذ الدكتور حديد يوسف، مشرفي على هذه كفي هذا المقام الذي نش    

الأطروحة،  بخالص عبارات الشكر والامتنان، ووافر كلمات التقدير والاحترام، وأسمى مشاعر الثناء 

منذ أن قرر متابعة  به والعرفان على الجهد الذي بدله في تحقيق بحثي، وعلى الصبر الجميل الذي تحلى

ملي، وعلى الأناة التي تميز بها من بداية إلى نهاية دراستي، فالشكر له موصول والله لا يضيع أجر من ع

 أحسن عملا.

هير بغول، والأستاذ ز أيضا للسادة أعضاء لجنة المناقشة؛ الأستاذ الدكتور ثم إن الشكر موصول    

بلقاسم بلقيدوم، والدكتور عبد الملك الدكتور أحمد زين الدين بوعامر، والدكتور لزهر خلوة، والدكتور 

هم وموافقتهم على قراءة وتصحيح العمل وتوجيهي لما ظهر في هذه الدراسة من الخلل، معلى تكر   مكفس

 والله يبارك في جهودهم ويوفق الجميع إلى مراتب العلم العالية ومنابر الخير الراقية.

ترام للسادة مدير متوسطة فريجة سليمان، ومتوسطة ومن الأمانة أيضا أن نتوجه بالشكر والتقدير والاح  

خلف الله عمار، كما لا ننسى شكر الأساتذة المساعدين في إنجاح هذا العمل لاسيما من تحمل مشقة 

 تطبيق التجربة وتصحيح الاختبارات.
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 مقدمة:

توجهت عناية التربويين في العقود الأخيرة من نهاية القرن العشرين وبداية القرن الحادي والعشرين      

نحو إيلاء أهمية زائدة للقدرات العقلية العليا على غرار التفكير الناقد، والتفكير التأملي، والتفكير المنطقي، 

لبها  مقتضيات حضارة  ميزتها الأولى وغيرها من أنواع التفكير التي تعكس نوعا من المهرات التي تتط

الإبداع، وعملتها الأساسية الاختراع، وقوتها في قدرة أفرادها على التعاطي الإيجابي مع متطلبات الطفرة 

 التكنولوجية والاتصالية والتقنية التي ما فتأت تتقدم  خطوات كبيرة كل يوم من أيام الناس هذه.

ذا كان تطوير القدرة على الت     فكير الإبداعي مطلب كل نظام تربوي تنشده المدارس في عصرنا، فإن وا 

يجاد المداخل المعتمدة في  إيجاد المناخ المناسب، وتوفير الإمكانات المناسبة لتحسين مستوياته، بل وا 

تفعيله صار هاجس كل تربوي، إن على مستوى بناء البرامج، أو على مستوى توجيه الخطط 

 مستوى فهم أعمق لقدرات الدماغ  وخصائص العقل البشري . والاستراتيجيات، أو على

وفي هذا السياق أخذت أبحاث الخبراء في التربية وعلم النفس توجها نحو إعادة قراءة متأنية لقدرة    

التخيل التي لم تأخذ حقها من الدراسة والبحث المنصفين في السابق، ومع تقدم الأبحاث في المجال، 

ن تفعيل القدرة ظهر جليا أن قدرة ا لتخيل قوة عقلية عظيمة تعد رافدا معرفيا لا يقل شأنا عن الإدراك. وا 

التخيلية بات ضرورة لا بد أن يجسد في أرض الواقع عبر برامج تدريبية أو تدريسية قائمة بذاتها، في شتى 

، وكذا من أجل أنواع المعرفة المقررة من أجل جعلها رافدا مهما لتلطيف أجواء الدراسة وتوسيع أفقها

استثمار هذه القدرة في تحسين مهارات تعليمية يفتقدها كثير من تلاميذنا  كالقدرة على الكتابة الإبداعية 

 وحل المشكلات.

لقد جاءت الدراسة الحالية في سياق وضع إطار عملي وعلمي ضمن مادة الأدب العربي لبلورة و    

درتي الكتابة الإبداعية وحل المشكلات، وهي دراسة برنامج مقترح قائم على التخيل من أجل تحسين ق
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تواكب في سياقها العام التوجه الذي تتبناه وزارة التربية والتعليم الجزائرية في تطوير البرامج الدراسية 

وتحسين الطرق والأساليب والاستراتيجيات المعتمدة في التدريس، ومما لاشك فيه أن هذا التجديد صار 

ات الحضارة المعاصرة، المتمثلة في تكوين الفرد الجزائري المكتسب لجملة من المهارات حتمية تمليه متطلب

 التفكيرية المعرفية المساعدة على التأقلم مع  التغييرات المتسارعة  قبل الاهتمام بالمعرفة في حذ ذاتها.

 وفي سياق البناء الموضوعي والمنهجي قسمت الدراسة إل ستة فصول  كالآتي:  

: وهو فصل للإطار العام الذي تشكلت منه الدراسة، ويحوي تحديدا إشكالية الأولالفصل  -

الدراسة، وأسباب اختيار الموضوع، وأهمية وأهداف الدراسة، والفرضيات والمفاهيم التي 

 تأسست عليها الدراسة، وأخيرا الدراسات السابقة مع ما يلازمها من تعقيب واستثمار.

التخيل الماهية والمنظورات"،  وفيه قارب الباحث بعد تأصيل : وعنوانه: " الفصل الثاني -

المفهوم  بين مختلف المنظورات التي تناولت التخيل بالدراسة والتحليل بدء بالبعد الفلسفي 

وانتهاء بالبعد التربوي، ولقد اعتمد الباحث هذه المقاربة نظرا لتشعب الموضوع وتفرع مناحيه 

م القدرة التخيلية وفق نظرة تكاملية تساعدنا على استيعاب من جهة، والذي أملته ضرورة فه

 أبعاده في سياق موحد.

: وخص للحديث عن الكتابة الإبداعية مفهوما وخصائصا، وأنواعا، وعلاقة الفصل الثالث -

 بالتخيل.

وهو الفصل الذي تناول متغير حل المشكلات، والذي عالج مفهومها وأهميتها  الفصل الرابع: -

والعوامل المؤثرة فيها، مع التركيز على بعض النظريات المفسرة لها والنماذج المعرفية 

المطبقة فيها، كما تناول علاقة حل المشكلات بالتفكير والتخيل، وتطبيقات حل المشكلات 

 الاستراتيجية في تدريس النصوص الأدبية عموما. في التعليم وكيفية استثمار
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وهو الفصل المنهجي الإجرائي لتطبيق الدراسة، حيث الحديث على  الفصل الخامس: -

المجالات، والمنهج، والأدوات المعتمدة في جمع البيانات في الدراسة، وكذا العينة، 

 خصائصها وكيفية تقسيمها إلى مجموعات في الدراسة.

وهو الفصل المخصص لجمع وتبويب وعرض وتحليل ومناقشة النتائج  الفصل السادس: -

 المرصودة بعد تطبيق الدراسة، كل هذا وفق الفرضيات المعتمدة في الدراسة.

ولقد أتمت الدراسة بخاتمة، وعرض لقائمة من المراجع المعتمدة، و الملاحق المعينة، وأخيرا 

 بملخصين  احدهما عربي و الثاني أجنبي.
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  مشكلة الدراسةأولا: تحديد 

بعدددددق م الدددددقل م عرفدددددب م دددددعص نا اددددد  م بسدددددان   دددددب نيدددددا   م  دددددقن   فددددد   ددددد نا  فددددد  م دددددا ف ا  بندددددا     

 رفدددددددد ماق م وبنعندددددددد    م بسددددددددان    يددددددددت  ددددددددق م  ددددددددا  م    فدددددددد  بددددددددا   فسدددددددد    م اف نندددددددد   ااب ندددددددد  

فاف قفددددد   ان ددددد  اعلدددددق  نددددد ز م بسدددددان   مودددددا ت ف م ن ضددددد   دددددب   ددددد ل م ع  فددددد  م  قندددددق      ددددد   ا نندددددا 

 ز   دددد    ددددر و فعاددددقت    ددددنل  نف ددددل م ف دددد ت  فدددد ل ايدددد ا  ردددد ت    ددددا  بددددقمن    قددددت  رفدددد    فددددو م  ندددد

فدددددد  م فضفدددددد   م اخن ددددددن  م اددددددب  وددددددع  ا دددددداان  ممافدددددد ل م اابدددددد نن   يدددددد    م ف دددددد م  م اعرنفندددددد   قيددددددق 

ا ددددددد ن   ندددددددت فددددددد  م فاعرفدددددددن   نلودددددددع نرددددددد  ن الددددددد  فضفددددددد  م اعددددددد وب م ددددددد منب  م دددددددع ب فددددددد  فورفددددددد   

 دددددددب ف ددددددد ت م عرددددددد ل  م با ددددددد ا      دددددددب ف ددددددد ت م ايددددددد ا م فبدددددددق    رددددددد ت  م   ددددددد از م فع يددددددداز  ددددددد م 

 م فس     م ل  ن  ملإ    ن  م فعلقز بعق م ا س  ض    ضل  بع قم .

  دددددخ     ددددد  م    ددددد  ف  ددددد    ددددد  ا سدددددنو فضددددد ام  م اف ندددددا ملإبدددددقمنب فددددد  وددددد ت م بدددددامف  م اعرنفنددددد     

  ارددددددا م فضدددددد از  م ددددددا ف ام  فدددددد  ودددددد ت م عرفندددددد    ددددددب  م مافدددددد ل  بددددددق    نا  دددددد   ن دددددد    دددددد  ا  ندددددد

م  يددددد غ م ر  نددددد  مثقبنددددد   ب نددددد  ايدددددبل م  ا بددددد  ملإبقمننددددد   دددددق  م فاعرفدددددن  ف ددددد   ويدددددب   ا سدددددنو 

م لددددقاز نردددد  م اونددددت   م اعبنددددا ندددد  فسدددد نامل     دددد امل  نا ددددض  بوانلدددد   نددددا فل   دددد  ادددد ل ندددد  قددددقاز 

نددددددددددددد قز وا ضددددددددددددد  فددددددددددددد  ف  ددددددددددددد ا سويددددددددددددد ب فبدددددددددددددق   دددددددددددددب م دددددددددددددانع و   ضدددددددددددددل ق ددددددددددددد ن  فوارفددددددددددددد   م 

(Parkinson,2011.) 

 دددددع ا نافددددد  م فوايددددد    دددددب م ف ددددد م    ودددددا  م ادددددقانص م ر ددددد   نرددددد     م  ا بددددد  ملإبقمننددددد   ايددددد     

 م  دددد از  ف  ددددضل  ف دددد نقاضل نردددد  اددددع   مثقو ففدددد  ن ددددضل  افدددد   ددددب يددددلت   ر سدددد  ندددد  م ف مدددد بن  

ن   م ادددددب اودددددا   مدددددعم  ددددد   نفدددددال م ف ددددد ت مفددددد فضل  فع   ددددد  م ف  ددددد    ا فنددددد  سويدددددناضل  ا  فرضددددد  
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نرددددددددنضل  ددددددددب م ل دددددددد ن  م  ن  ددددددددن   م قايدددددددد قن   م  ف ددددددددن   م  لقندددددددد  عم  م اابدددددددد و بل دددددددد ن  م  يدددددددد غ 

 (.   (Kaufman & Kaufman, 2009مثقبن   ب م    و

         ن ددددددد   م  ا بددددددد  ملإبقمننددددددد  مدددددددق   اعرنفنددددددد   دددددددب عماددددددد   بدددددددت مدددددددب   دددددددنر   را ميدددددددت فددددددد  م ودددددددان    

 م اعبندددددا ندددددد  م ددددددعم    ا  دددددنل مث  دددددد ا  م ا سدددددد   م  قندددددق  م الفددددددت م فا ميددددددت.   ضددددد  ف دددددد ت اعبندددددداص 

  ندددد    نددددا فدددد  م  انددددد   ااددددقموت  نضدددد  ملإامقز   نعفدددددت  نضدددد   نددددب ملإ  ددددد    ث ضدددد  ا فندددد    مبا ددددد ا

 ث  دددد ا  فعدددد  ب فوارفددددد  بوانلدددد  ع ندددد    ندددددا فل   دددد   ددددد م   دددد     نضدددد  وددددد واز    فل  دددد     قيددددد    

 ( 2008قينقز    ف ا ن  )م لو فب   م ر  ص  

   ف ددددد ت م  ا بدددددد  ملإبقمننددددد  نف ددددددت ف دددددا   ندددددد  ب فددددد  م ا  ندددددد  م ر ددددد ص م ددددددعص نعبدددددا بددددددق ا  ندددددد     

اافنددددد  ب فرددددد  فددددد  م ويددددد خغ     با  انددددد   دددددب  ضدددددب ف دددددا   نددددد  ب فددددد  م اف ندددددا ملإ  ددددد  ب   دددددع ا 

ندددددق  م ا نندددددا  م اوددددد ا    ددددد     ناف قمددددد  م ر ددددد   مث  ددددد ا   اعدددددقق يددددد ام  م  ف  نددددد    و ددددد نض   را ق

 .(Ramet, 2007 )نر   ل     مو   م فاعرل  ا  اب   ب م  ن ز  ققاا  م اونرن 

 ودددددع ف  ددددد   م لدددددقاز نرددددد   دددددت م فسددددد    ممافددددد ل م اابددددد نن    م دددددعب م ف ددددد م     نددددد   فددددد   ضددددد     

  م    ددددا  فدددد    ددددرف  .  م اعرنفندددد   وي يدددد  فدددد  افدددد قل فسدددد    م  ندددد ز  اعلددددقم   ا  نضدددد   ددددب نيددددا 

( "  سددددد و فددددد  م عفرنددددد   م فعا نددددد  ابدددددق   65  يدددددف    دددددت م فسددددد ر   فددددد  قددددداا  م ااب نددددد   ) م س مسددددداز

  دددددر ا ب ددددد   نا دددددف   قمودددددت م علدددددت      دددددل اوبددددد   دددددب م  مقددددد    مدددددب  دددددب مثيدددددت نفرنددددد   بقمننددددد  

 اسدددددد نت ايدددددد ا   اعانفضدددددد   نددددددققم فدددددد  م وودددددد م  م فا ر ددددددر   ااف ددددددت  ددددددب البددددددت م فسدددددد ر    ا رنرضدددددد  

   اص  ض    ل موان ا م  ت م ف   و  م         ال نف ".

 ف ددددددت م  ا بدددددد  ملإبقمنندددددد    مقايددددددا  بعددددددا م ف دددددد م  م اعرنفندددددد   ددددددب ف    اضدددددد  ا فندددددد  م لددددددقاز نردددددد     

 دددددت م فسددددد     ف ددددد ت م فلددددداام  م عرفنددددد  ق    ددددد مم   ث ضددددد   بددددد    ا  ب  خضددددد  م ف ولدددددب        دددددض  
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      عرفددددددن  م اف نددددددا  ددددددب م فسدددددد    م ف دددددد از بيدددددد از   ندددددد  الدددددد ل نردددددد    دددددداز م ف نددددددام ا انبددددددب  ااددددددنل  رفا

 م  دددددا  ب .  ندددددا    م قام ددددد   م  قن ددددد    باددددد     م  يددددد غ مثقبنددددد  يددددد      ا ددددد   ف ددددد   ادددددقانبن  

نردددددد   ددددددت م فسدددددد    ف قمفدددددد  ادددددد  ا   دددددد   ايدددددد   وددددددا  ق دددددد ن  فاسددددددعب  اعبددددددا  ددددددب   مامدددددد  نددددددد  

         فسدددددددد       دددددددد  ن  م اف نندددددددد   فاف  ادددددددد  م اعلنددددددددق   ليدددددددد  ا  ددددددددب  ندددددددد ز ناددددددددنل ندددددددد    ندددددددد ل م بدددددددد ص

 فددددد  مدددددب قيددددد  ا دددددا ق  م فاعرفدددددن  نرددددد     ددددد  اعبدددددا ب ث ددددد ص نددددد  فسددددد ر  م اف ننددددد   م  افددددد     

 ن اندددددد  فعلددددددقز  فاسددددددعب    ددددددع ا  دددددد   امبدددددد     ا ددددددق م فاعرفددددددن   ددددددب سدددددد    فعا دددددد  م  ض ندددددد  م  ددددددعنقز 

 (. (Kruse,2009  و     م ا  ص ف  م  ض ن  م   ن  رفس ر      م

ضددددددل    ن اضددددددب فددددد  و افدددددد  م ليدددددد     م دددددد غ    م اف ندددددا  ددددددب  ددددددت ف دددددت مددددددع  م فسدددددد     فددددد  م ف   

 م ادددددددب ا نامددددددد    ندددددددا فددددددد   بدددددددت    م ل ددددددد ن  ملإ  ددددددد  ن  م  بنددددددداز  م يددددددد ناز نرددددددد   دددددددق  ددددددد م   نف فددددددد  

م  يددددد غ  ايدددددبل   نددددد  م دددددا  از  لا  ددددد ص ب  فسددددد ر   ف ددددد     م ب ددددد  م دددددقمخل نددددد  م  رددددد ت م  ددددد قز 

 مق  وبدددددداماضل   رفدددددد  رفسدددددد ر       ضدددددد .  ارددددددا م ف دددددد      دددددد   ا بددددددا فدددددد  م فاعرفددددددن   رفدددددد   مق  ضفضددددددل

م فعا ندددددد   م  اف نندددددد .  نددددددا    مددددددع  م وبددددددام   م فعدددددد ا   دددددد   ابلدددددد   ددددددب م    ددددددو ق يدددددداز  عم  ددددددل 

ناف ندددددددت م فددددددداعرل فددددددد  م   ددددددد   ناوندددددددت م ف مقددددددد   م  رددددددد ت م ف   دددددددب  م ف ددددددد نقز نرددددددد  م  يددددددد ت   ددددددد  

 م  ت.

 دددددت م فسددددد     دددددب م ل ددددد ن   فددددد  وددددد ت فددددد   دددددب      ددددد     م  ا بددددد  ملإبقمننددددد   م لدددددقاز نرددددد     

مفدددد  فض اادددد   فعا نادددد   اسدددداا     ددددب ف ددددل     ماندددد  مددددب م اونددددت   ص  مثقبندددد   م  اف نندددد  نف فدددد  

م لددددددقاز نردددددد    ادددددد ت يدددددد ا عم ندددددد  ف دددددداقز ادددددداابو ب ث  دددددد ا  م فعدددددد  ب   مثسددددددن    نددددددا م   ددددددن  فددددددقما 

 وبدددداص   م   ااددددد  لإ اددددد ت م اف نددددا   دددددع ا نلدددد ل   مفددددد  ب  نفددددد  ا  نقندددد  فددددد  ودددد ت ا دددددانا م فوددددد    م

بددددددقمخت فا  ندددددد   ابفدددددد   نددددددا فعضدددددد قز.    دددددد  ف دددددد ت م  اندددددد   ددددددب م  ا بدددددد  ملإبقمنندددددد    قا دددددد  م اابدددددد و 
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م  فعدددد  ب   م لددددقاز م ايدددد نان  م  ف  ندددد   ر دددد  ن دددد    بددددا  ف دددد  فل ا دددد  ب  لددددقاز نردددد    ددددت م فسدددد     

نوضدددد    قا دددد  م فعدددد ت   نا دددد    مددددع  مثوندددداز  ارادددد ل   ندددد  فدددد  م وندددد ت م ف ددددق ق ببودددد ا م فسدددد ر   ف 

  ددددق ق م سدددددع ا ب  فسددددد ر   م ادددددل ا  ضددددد   فددددد  فددددد  نيددددد  و ع دددددا فددددد  ا بددددد  فر ددددد  لإن ددددد ق  رددددد ت فبا ددددداز 

 (.(Baldwin, & Fleming, 2003; Gallas, 2003  ينر  

      م  دددددقن  نددددد  م  ا بددددد  ملإبقمننددددد    م لدددددقاز نرددددد   دددددت م فسددددد     دددددب ادددددقانص م ل ددددد ن  مثقبنددددد      

 فدددد  ندددداابو بضدددد  نلدددد ق   دددد  م الفددددت  ددددب ق ا نفرندددد  م اونددددت  م  ددددض فض   ددددب م عفرندددد  م اعرنفندددد   وي يدددد  

  ددددددا ع م اابندددددد   ددددددب    (Egan) عم اعردددددد  مثفددددددا بف دددددد ت  ندددددد ص  ويددددددو  دددددد ثقو.  لددددددق  سدددددد ا  ن دددددد  

  ونددددد ت مثوفددددد ت مددددد  مثقمز مث  دددددا قددددد ز    ددددد       فعددددد   دددددنف    انددددد ا ب    نددددد   م فا دددددقز مثفان نددددد 

 ن ندددددد   ددددددب م دددددداعرل      فع ددددددل م   اندددددد   م ااب ندددددد  م  دددددد خقز  م فوبلدددددد  نبددددددا م عدددددد  ل   فدددددد  الدددددد ل نردددددد    

 .(Egan  1992)    ص نقق ف  م بامف  م ف ق قز م اب      ن  ن  ب نو  بع ا م اونت

 ددددنص م دددد ا فدددد  نف دددد  فدددد    دددد از م لددددقاز  ددددق  مثوفدددد ت  "   ددددب مددددعم م  ددددن   نلدددد ت نبددددق م  فنددددق سدددد  ا    

م اف نددددا  ددددب مثسددددن    فدددد  مددددب نردددد    دددد  ف ولددددب فاادددد ب  فا ر ددددت   فدددد  ل      دددد   ددددنص م دددد ا نردددد  

فددددد  نف ددددد   ن ددددد  فددددد  اعردددددنفضل م اف ندددددا  دددددب مثسدددددن    فددددد  ن ب دددددب    ا ددددد        فددددد  ن افدددددت    ا ددددد    

  ن دددد  م  اندددد  م و يدددد    ددددب  دددد   سددددا و   دددد  ن  فاعرلدددد  بضدددد  ف ددددت م فا  دددد   م ل برندددد   را ننددددا  م  ددددام  

و م علردددددددب.    ونددددددد ت  دددددددا اص فددددددد    دددددددت ا سدددددددنو م لدددددددقاز م و يددددددد  ب  ا ددددددد     رعلبددددددد    م  دددددددت ب   سددددددد 

 .(466  يف   2009)نبقم  فنق    رفس    بوامخ   قنقز       ا اص  لابقم "

   نرددددد  فعرفدددددب م ر ددددد    م دددددعب ف  م ضددددد  ممافددددد فضل م  مخدددددق ب   لددددد خ   م فعددددد ا  ن ددددداقاا  دددددع ا قدددددق      

 م فعر فدددددد    ددددددب  ددددددق ق م اددددددع ا  م  فدددددد      م فضددددددل  م  ددددددانع و  م اوبندددددد   ف ددددددا ن   فعا ندددددد   اددددددق ا 

 ددددب  لددددت ملإقاما    اا دددد       نردددد    دددد و ان ندددد  م لددددقاز نردددد  م اونددددت فدددد  ودددد ت اعددددا  مث ددددقمق  
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  م ع دددددص   نفدددددت م  دددددا ا       ثسدددددن    م فعددددد  ب   ددددد  فددددد  مددددد   ندددددا فدددددل    ا  ندددددت م فدددددل    فددددد  م

 ا قدددد  م  ض ندددد       ددددد  م  افدددد      م دددددافع   ددددب م يدددد ا  م ا ددددد ف    اددددق نام   دددددب م فونردددد  نرددددد  

               ندددددددا يددددددد ااض  م فسددددددد مقز  م ادددددددب ا ددددددد نق  دددددددب ف فرضددددددد   دددددددب اع نددددددد  م لدددددددقاز نرددددددد  م ايددددددد ا  م اف دددددددا

   ب  نا ن  ا بقمخت قق   ا    فعض قز نر  ملإو  . م اونت  ب ف  ت    

 الددددقنام ثمفندددد  م لددددقاز نردددد  م اونددددت   ق امدددد   ددددب م عفرندددد  م اعرنفندددد   نددددا  بعددددا وبددددام  م اابندددد        

م ف   دددددددد   م اعرنفندددددددد   ددددددددب م لددددددددا  م  دددددددد قص  م عسددددددددان   ب   دددددددد  ف  دددددددد    دددددددد  ف دددددددد م  قام ددددددددن  الوددددددددع 

فددددددد    دددددددت   دددددددقم  ا  فدددددددت بدددددددن  نددددددد  ل م  لنلددددددد   نددددددد  ل  ب  نابددددددد ا فاوربددددددد   اعردددددددنل  سددددددد  ت م اوندددددددت 

ن ددددد ق  رددددد ت نرددددد   ندددددا م عددددد قز  م فدددددل    ا ددددد    م ونددددد ت  م دددددعص  ددددد   ن ددددد   فوابدددددام  يدددددلت    ددددد ا  م 

 .(Goodwin, 2004) بق ام         ا فن  ققاز ملإبقم  ن ق م فاعرفن 

 فدددددد    م ر  ندددددد  نردددددد    ددددددب م   مخددددددا    ا ددددددل م الددددددقل م فر دددددد    ددددددب اودددددد نا م ف دددددد م  م اعرنفندددددد  نف     

 رام  ددددددد   م  قن ددددددد  م ادددددددب نفرنضددددددد  اوددددددد ا مدددددددعم م لدددددددا        ددددددد  م ا قندددددددق    عرضددددددد  ف ددددددد ناز  فلا دددددددن  

م ف افدددددددد    ددددددددب  م مافدددددددد ل با فندددددددد   اودددددددد نا م لددددددددقاز  نردددددددد  م  ا بدددددددد  ملإبقمنندددددددد     م لددددددددقاز نردددددددد   ددددددددت 

    دددددب م فسدددد    نرددددد  مودددددا      منضدددد   قا  اضددددد  نبلددددد   ددددخن    نددددد    ددددد  م ب  دددد   ليددددد   م ددددد

م مافدددد ل بضفدددد  ب دددد   نردددد  م فلدددداام  م قا ددددن   ددددب م ر دددد  م عابندددد     م   دددد خ  م ااب ندددد  م فا لدددد   رفعرفددددن  

 ددددددب م فا ردددددد  م فا  ددددددو .  ددددددع ا  دددددد   امبدددددد     ا ددددددق م ارفنددددددع ندددددد   م ندددددد  ب دددددد    ددددددغ نع ددددددص سددددددع ا  

ندددددد   م م يددددد ق    دددددد  م ل دددددن   بل ددددددر و نددددد  ب ب لإبددددددقم   م ا قندددددق  ددددددب م ودددددا   م فع   دددددد      ا دددددق  

نددددد  ملإاندددددد   ب ددددددت  رفسدددددد ر  )م ل ددددددن (   بددددددت   ددددد  ن افددددددب ندددددد قز  بيددددددن       دددددد ا ف دددددداضر   بل ددددددر و 

ندددد  ب ب  دددداز م  فدددد    م اددددع ا   ب لإبددددقم   م اونددددت   فدددد    دددد   دددد   نلددددقل  دددد   رل ددددن  فعددددا    ددددرف  

 .(2003)ا   ااب      لر   ل   ق   بقت  ص  ضق  ب اي ا م بقمخت م فف     ا      ف بل  
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  دددد  م ب  دددد  قيدددد ا مددددع   م ف دددد م   ددددب م ددددا ف ا م لددددقاز نردددد  م اونددددت   ددددال ن فدددد   ضدددد     ندددد       

ف ددددد ت مدددددعم م وددددد م  م  نددددد ص  م دددددا      رودددددا ت فددددد  م اا بددددد   م ارلدددددن   وانلددددد   سددددد   عمددددد   م فاعرفدددددن  

ب  فعر فددددد   م فلا دددددب     ددددد  ع دددددا م عددددد  ل م ف دددددنل م دددددعص نعودددددب م فددددداعرل ف ددددد      ددددد   فضدددددل  ايددددد ا 

فونراددددد    ايددددد اما   رف  ددددد    وباماددددد  م  ددددد بل    دددددب  ددددد  فددددد  م اف ندددددت  م ددددد غ    نددددد قز ب  خددددد    ددددد 

      ملإن دددددددد بب  فدددددددد  م دددددددد غ    قم دددددددد    م سددددددددع ا م ف ددددددددافا ب  فسدددددددد ر  ق ددددددددن  م دددددددد غ   ف    دددددددد   ضفضدددددددد  

 ا رنرضددددد   اسددددد نت   فددددد و اف نانددددد   ندددددا فعضددددد قز  دددددب ف    ددددد  م قخددددد   ف دددددافاز   رضددددد   رفددددد   مق ايدددددنق  

   قدددددق  دددددب   دددددبعا م قام ددددد    دددددب م ف ددددد ت ا  نددددد  مدددددع  م ف   ددددد   وبدددددام  م فددددداعرل  قدددددقام  فونراددددد 

 .(2010)ب  فن ن     م قن ز  ا  نض   ب م فقا   م   مخان 

اا ددددددل فسدددددد ر  م قام دددددد  م    ندددددد    ددددددب  ددددددع  م وربدددددد  نف فدددددد   وربدددددد  م فا ردددددد  م فا  ددددددو   ددددددب        

م لدددددقاز نرددددد  ب ددددد    دددددغ م   مخدددددا نرددددد    ددددد  م ا قندددددق   دددددب م لدددددقاز نرددددد  م  ا بددددد  ملإبقمننددددد    ص ندددددقل 

 يددددنت نافندددد  ب  فا  دددد   م  فدددد ت  م اعدددد وب م ددددع ب  م ودددد   فدددد  م ل دددد ن  م ف دددد از م ف   ددددب   ف ددددا ن اضل 

م ف اندددد    م ر دددد   قمخفدددد    دددد  ق م دددددو فعا  دددد  اع ددددص قددددقاز م  فددددد  م  ددددب  م  دددداوقمل م  فوددددب  رعبددددد ام  

م دددد غ   ق    ق دددد  اوردددد    دددد   م ا  ندددد  م  دددد عت  م ب ددددنو  ع  دددد ا م اددددب اعدددد ق  ددددب م    ددددو  يدددد  و 

   ا  نددددد  م ونددددد ت  ا فنددددد  .   فددددد  اا دددددل م فسددددد ر   دددددب  دددددع  م وربددددد  نرددددد  ايددددد ا  دددددت م فسددددد   

 م عددددد    نددددد  م فسددددد ا    دددددب  ن ددددد ق ايددددد ا  ر رددددد ت م فف  ددددد  فددددد     م ل ددددد ن  م ادددددب الدددددقفض  م  يددددد غ

           وددددددددد ت ف    ددددددددد  م ددددددددداوقمل م وبدددددددددام  م سويدددددددددن    م فعددددددددد ا  م ف يدددددددددر    افعنرضددددددددد   دددددددددب م فونرددددددددد

 اا ددددل م فسدددد ر   ن دددد  م ددددا  قم   دددد   ندددد و م مافدددد ل بف دددد ت م اونددددت  نددددقل م ددددا ف ا   ددددب م اعرددددنل  ا ددددل 

 مفنادددد   فددددد   دددددب    وي يددددد   قددددق يددددد ا ف دددددو ممافددددد ل نرفددددد   م دددد فص  م اابنددددد   دددددب م   ددددد  مثونددددداز. 

 عابندددددد   اا ددددددل م فسدددددد ر   ونددددددام بدددددد    ا   دددددد  م  دددددد  م  ددددددربب م ددددددعص ن دددددد ق اعرددددددنل م  يدددددد غ مثقبندددددد  م

 نددددقل م اف نددددت فدددد  م  يددددد غ    ددددع  م ددددا   ض   ددددب ا فندددد   ا فندددد  م فضددددد ام    م اا بدددد       فوندددد  



الإطار العام لمشكلة الدراسة والدراسات ذات الصلة                     الفصل الأول                                     

 

11 
 

م فعا نددددد  م عرنددددد    ان ددددد  قيددددد ا   ددددداز م فعرفدددددن    ددددد  ق ا  م ف ددددد اص   م  الددددد ا   ددددد  ف ددددد م  اعرنفنددددد  

 ا نا م لقام  م اف نان  م عرن     عت  مفض  فض از ملإبقم .

 ثانيا: أسئلة الدراسة

   م   مت م   ماص م اب      م قام   ملإ  ب  ن     

مدددددت نددددد  ا م ددددداوقمل م  ددددداامان ن  م ل خفددددد  نرددددد  م اوندددددت  دددددب ادددددقانص م  يددددد غ مثقبنددددد   دددددب ا  دددددن  

  قم  ا فنع م     م       فا  و  ب م  ا ب  ملإبقمنن    قمخضل  ب  ت م فس   ؟

  قق افا  ن  معم م   مت م ف  اص   خر  مب  

 بدددددن  فا  دددددو   (α  =0.05)مدددددت ا  دددددق  دددددا   قم ددددد    يددددد خن  ن دددددق ف دددددا   م ق  ددددد     -1

م  ددددد   م     ددددد  فا  ددددددو  دددددب موابددددد ا م لدددددقاز نردددددد  م  ا بددددد  ملإبقمننددددد  اعددددد     دددددد   ا فندددددع قم  

م ددددداوقمل م با ددددد ف  م اعرنفدددددب ) م با ددددد ف  م لددددد خل نرددددد  م اوندددددت  م وانلددددد  م نان قنددددد (  م  ددددد ص 

  م اف نت بن ضف ؟

 بدددددن  فا  دددددو   (α  =0.05)مدددددت ا  دددددق  دددددا   قم ددددد    يددددد خن  ن دددددق ف دددددا   م ق  ددددد     -2

م  ددددد   م     ددددد  فا  دددددو  دددددب موابددددد ا م لدددددقاز نرددددد  م  ا بددددد  ملإبقمننددددد    دددددو  دددددت  ا فندددددع قم  

فضدددد از فدددد  فض اماضدددد  م فانندددد  اعدددد     دددد  م با دددد ف  م اعرنفددددب ) م با دددد ف  م لدددد خل نردددد  م اونددددت  

 م وانل  م نان قن (؟

 بدددددن  فا  دددددو   (α  =0.05)مدددددت ا  دددددق  دددددا   قم ددددد    يددددد خن  ن دددددق ف دددددا   م ق  ددددد     -3

م  دددددد   م     دددددد  فا  ددددددو  ددددددب موابدددددد ا م لددددددقاز نردددددد   ددددددت م فسدددددد    اعدددددد     دددددد   ا فنددددددع قم  
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م با ددددد ف  م اعرنفدددددب ) م با ددددد ف  م لددددد خل نرددددد  م اوندددددت  م وانلددددد  م نان قنددددد (  م  ددددد ص م ددددداوقمل 

  م اف نت بن ضف ؟

 قم   بدددددن  فا  دددددو   (α  =0.05)مدددددت ا  دددددق  دددددا   قم ددددد    يددددد خن  ن دددددق ف دددددا   م ق  ددددد    -4

م  ددددد   م     ددددد  فا  دددددو  دددددب موابددددد ا م لدددددقاز نرددددد   دددددت م فسددددد      دددددو  دددددت فضددددد از فددددد   ا فندددددع

م با ددددددد ف  م اعرنفدددددددب ) م با ددددددد ف  م لددددددد خل نرددددددد  م اوندددددددت  م ددددددداوقمل فض اماضددددددد  م فاننددددددد  اعددددددد     ددددددد  

 م وانل  م نان قن (؟

بددددددن   (α  =0.05)قم دددددد    يدددددد خن  ن ددددددق ف ددددددا   م ق  دددددد  ف  بدددددد  مددددددت ا  ددددددق ن قدددددد  مااب وندددددد   -5

م  ددددددد   م     ددددددد  فا  دددددددو  دددددددب موابددددددد ا م لدددددددقاز نرددددددد  م  ا بددددددد   ا فندددددددع قم   فا  دددددددو   قا ددددددد  

ملإبقمنندددددد   فا  ددددددو   قا دددددد    قمخضددددددل  ددددددب موابدددددد ا م لددددددقاز نردددددد   ددددددت م فسدددددد    بعددددددق اوبندددددد  

 م با  ف ؟

 ثالثا: فرضيات الدراسة

       مع  م قام   م ا ل  ف  م فا ن   م ان  

قا ددددد    بدددددن  فا  دددددو   (α  =0.05)ا  دددددق  دددددا   قم ددددد    يددددد خن  ن دددددق ف دددددا   م ق  ددددد     -1

م  ددددددد   م     ددددددد  فا  دددددددو  دددددددب موابددددددد ا م لدددددددقاز نرددددددد  م  ا بددددددد  ملإبقمننددددددد  اعددددددد     ددددددد   ا فندددددددع قم  

 .م با  ف  م اعرنفب ) م با  ف  م ل خل نر  م اونت  م وانل  م نان قن (

 بددددددددن  فا  ددددددددو   (α  =0.05)ا  ددددددددق  ددددددددا   قم دددددددد    يدددددددد خن  ن ددددددددق ف ددددددددا   م ق  دددددددد       -2

م لددددقاز نردددد  م  ا بدددد  ملإبقمنندددد    ددددو  ددددت  قم  ا فنددددع م  دددد   م     دددد  فا  ددددو  ددددب موابدددد ا قا دددد   

فضدددددد از فدددددد  فض اماضدددددد  م فانندددددد  اعدددددد     دددددد  م با دددددد ف  م اعرنفددددددب ) م با دددددد ف  م لدددددد خل نردددددد  م اونددددددت  

 م وانل  م نان قن (؟
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 بددددددددن  فا  ددددددددو   (α  =0.05)ا  ددددددددق  ددددددددا   قم دددددددد    يدددددددد خن  ن ددددددددق ف ددددددددا   م ق  دددددددد       -3

 قم  ا فنددددع م  دددد   م     دددد  فا  ددددو  ددددب موابدددد ا م لددددقاز نردددد   ددددت م فسدددد    اعدددد     دددد   قا دددد  

م ددددددداوقمل م با ددددددد ف  م اعرنفدددددددب ) م با ددددددد ف  م لددددددد خل نرددددددد  م اوندددددددت  م وانلددددددد  م نان قنددددددد (  م  ددددددد ص 

  م اف نت بن ضف ؟

 بدددددددددن  فا  دددددددددو   (α  =0.05)ا  دددددددددق  دددددددددا   قم ددددددددد    يددددددددد خن  ن دددددددددق ف دددددددددا   م ق  ددددددددد      -4

ا فنددددع م  دددد   م     دددد  فا  ددددو  ددددب موابدددد ا م لددددقاز نردددد   ددددت م فسدددد      ددددو  ددددت  قم  قا دددد   

فضدددددد از فدددددد  فض اماضدددددد  م فانندددددد  اعدددددد     دددددد  م دددددداوقمل م با دددددد ف  م اعرنفددددددب ) م با دددددد ف  م لدددددد خل نردددددد  

 م اونت  م وانل  م نان قن (؟

 بددددددددن  (α  =0.05)قم دددددددد    يدددددددد خن  ن ددددددددق ف ددددددددا   م ق  دددددددد  ف  بدددددددد  ن قدددددددد  مااب وندددددددد  ا  ددددددددق  -5

م  ددددددد   م     ددددددد  فا  دددددددو  دددددددب موابددددددد ا م لدددددددقاز نرددددددد  م  ا بددددددد   ا فندددددددع قم   فا  دددددددو   قا ددددددد  

ملإبقمنندددددد   فا  ددددددو   قا دددددد    قمخضددددددل  ددددددب موابدددددد ا م لددددددقاز نردددددد   ددددددت م فسدددددد    بعددددددق اوبندددددد  

 .م با  ف 

 أهمية الدراسة: رابعا

 دددددقن    دددددقم  ددددددب مفنددددد  م قام ددددد   دددددب ق ا م دددددداامان ن  م اوندددددت فددددد   ضددددد   ب ناب امدددددد  ف ددددد    ا فددددد     

م اعردددددنل  ث ددددد  نفدددددال   لددددد   م دددددع   فددددد ل م ا فندددددع  راعددددد وب فددددد  م فعر فددددد    ا ددددد    م ودددددا  م بندددددقم   ب 

م لدددددد خل نردددددد  م ف دددددد ت م فعا ددددددب  ددددددب ف ددددددا ن ا  م ب ددددددنو     دددددد   نفدددددد ت م وندددددد ت ب يددددددف  فر دددددد   بقمنندددددد  

 نددددد     دددددا ا  م  افددددد     ب   يدددددنر  اددددد  ق م فددددداعرل  ودددددا الددددد ل نرددددد    ددددد ص م اف ندددددا  دددددب م بدددددقمخت

م ل ددددد ن   م ف ددددد خت م فعا  ددددد   م فل   ددددد   لدددددو   م  فددددد  ا عر ددددد   اممددددد  بوانلددددد   ودددددا    عا دددددض   بسددددد ت 

 ف  نا          ر    ض   ل القل ف  قبت.
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   علددددت م بسدددداص ف رفدددد  نلدددداا  م عرفدددد      نلدددد ل ب  ف   دددد ز  فدددد  مدددد  ف  دددد ق  ددددب م ودددد ات     ن دددداا  بددددت   

 ب      ع ا   و       نق  نر  ع ا ف  و ت م اونت.نل ل ب لإ س    م ا  ن   م 

نددددد  نان  فددددد  م لدددددقام  نلرنادددددن   فددددد  اا دددددل  مفنددددد  م قام ددددد  فددددد  وددددد ت ا  دددددن    اوددددد نا قدددددقاان    

م ف سدددددد قز  ددددددب م اابندددددد   م اعرددددددنل   مفدددددد  م  ا بدددددد  ملإبقمنندددددد   م اددددددب اعددددددق ف دددددد   ويددددددب   ا فندددددد  م وندددددد ت 

 دددددد ا م  فنددددددقز م فاابودددددد  بف دددددد ت م  فعدددددد ت ملإن دددددد بب  م اسدددددد   م فبددددددقنن    ادددددد  نضضل   دددددد  ندددددد  م 

 ا  نددددد  مث   ددددددنص ا  نضددددد    ندددددد  امقندددددد    دددددب   ددددددر و   دددددد ص نع دددددص ف ددددددا   ندددددد ت فددددد  م اف نددددددا.  فدددددد  

م لدددددقاز م    نددددد   ضدددددب  دددددت م فسددددد      ا ندددددق  مفناضددددد  بددددد    ا   ددددد    نفاضددددد  م عفرنددددد   دددددب  نددددد ز م ارفندددددع 

 ما  نض   اقعاض  ن ف  بعق ن ل.م ن فن   م فا ف  ب  اعلق     از م فس      

  عرددددد  فددددد  م  م دددددو م ا  نددددد  بدددددل  ف دددددت مدددددع  م قام ددددد    قن ددددد    وي يددددد   عم اعرددددد  مثفدددددا بددددد  ب ق    

ا دددددضل  دددددب اوددددد نا م ب ددددد  م ادددددب    رب ددددد  مث  ددددد   ضددددد م عابنددددد    م   مخدددددا نرددددد    ددددد  م ا قندددددق  ففددددد  ن عر

 ددددد قز    الددددد ت بضدددددعم م ففضددددد ل فددددد   ددددد ت ف  ددددد   م اوندددددت  دددددب م ف ددددد ت م اابددددد ص    ا ددددد    لوددددد  بقمنددددد  

 م  ن  م فر فب       ن  م ااب ص ملإ امخب.

  ونددددام  ددددب   مفندددد  م ب دددد  اا ردددد   ددددب م  سدددد  ندددد  قنفدددد  م  يدددد غ مثقبندددد    عرضدددد  ف دددد   ويددددب     

 م   دددددددا   ددددددد     ن نددددددد    دددددددا  از م اف ندددددددا م عددددددد  ب م اابددددددد  )ملإبدددددددقم (  م  فعددددددد ت م يددددددد ق  ) م  فددددددد ت( 

 م دددددددع  اعودددددددب  رفاعرفدددددددن    دددددد    ا دددددددو    دددددددافا   ب  فعددددددد ا   م وبدددددددام     م  فددددددد ا مثفدددددد ا   ددددددداز 

 ف ض   م ا  ا م ف افا ف ض   ف  م   مقع   م ن ل.

 ب  اددددد  ب  فددددد  سدددددل  مدددددعم م ب ددددد     ن  ددددد  م اابددددد نن   م فعرفدددددن  لإنددددد قز م   دددددا  دددددب قنفددددد  م  يددددد غ  

 م ر  ن   مثقبن . 

 أهداف الدراسةخامسا: 

 ا ضل مع  م قام    نف  نلاب  ف  م فا ق     
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اددددددددقننل م وا  دددددددد   م   اندددددددد  م ااب ندددددددد   دددددددد ت م اونددددددددت   م  ا بدددددددد  ملإبقمنندددددددد    قددددددددقاز  ددددددددت   -

 م فس      ع اعابا ف     ويب    قن     بن   وي ي   نف  ناعر  ب  اونت.

اا ندددددددو م ا فندددددددع نن ددددددد  م قام ددددددد   دددددددب اعردددددددل م  يددددددد غ مثقبنددددددد  فددددددد  وددددددد ت م دددددددداامان ن   -

  اقانبضل م ف افا نر  مع  م لقاز م  ن ن    ا  نفض   ب ف   ب م  ن ز.م اونت  

          فع   دددددددددد  فسدددددددددد ر   ددددددددددع  م ا فنددددددددددع  ددددددددددب م لددددددددددقاز نردددددددددد  م  ا بدددددددددد  ملإبقمنندددددددددد  م فا   ددددددددددب   -

  ف ا ن اضل م علرن   فو   ضل م ر  ص.

فع   ددددد  فسددددد ر   دددددع  م ا فندددددع  دددددب م لدددددقاز نرددددد   دددددت م فسددددد      ادددددقانبضل نرددددد  مدددددع   -

از م  ن انددددد  م وونددددداز  وي يددددد  فددددد  افددددد قل م فسددددد    ن فددددد  بعدددددق نددددد ل  دددددب م ف افددددد  م فضددددد 

 م   مخاص.

ا ننددددا   ددددداز م فعرفددددن    دددددعم  م ددددعب م ف ددددد م  م اعرنفنددددد  نف فدددد    ددددد  قنفدددد  م اوندددددت   عرددددد   -

 ف      نلت  مفن  ن  م ف  ت م فعا ب بف ا ن ا  م ق ن   م عرن .

  نضضل   دددددد  م ددددددا ف ا ا  بدددددد  م اونددددددت  عفرندددددد   عددددددت م اعرددددددنل ففاعدددددد  ب    ددددددب   را فنددددددع  ادددددد -

 راف ندددددت فددددد  م ف م دددددن  م قا دددددن      م  دددددافا    دددددب ب ددددد   يددددد ا عم نددددد   قندددددقز   ا عدددددت 

فدددددد  م فدددددداعرل ف دددددداق فارلددددددب     ف دددددداق فسدددددد اا  ددددددب م ف  دددددد    بددددددت ف سدددددد   دددددد  بوانلادددددد  

 م و ي .

 ع نعابدددددا م نددددد ل  ا  نددددد  م اابددددد نن   م فعرفدددددن   م فاعرفدددددن    ددددد  ف ندددددق فددددد  م مافددددد ل ب لإبدددددقم  -

 و م  م  ا م  م اب   ا  و.

 تحديد مصطلحات الدراسةسا: ساد
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 مددددددب ف ف ندددددد  فدددددد  م وودددددد م  م عفرندددددد  م ف ددددددا   ز فدددددد  استتتتتتتراتيتية التخيتتتتتتل:  -

ف   دددددد  فا ددددددد   ن  دددددد    راونددددددت م اددددددد ب     فعدددددد  ب   دددددددنرف  ن  م فل ابدددددد   م فلاا دددددد  فددددددد  

 اددددددب  م م اعرددددددنل م لدددددد خل نردددددد  م اونددددددتب    ندددددد   م فا ددددددقز مثفان ندددددد     اودددددد نا  فدددددد عت  ددددددب 

 دددددددد   نعافددددددددقم    ددددددددا ع فدددددددد قز م ر دددددددد  م عابندددددددد   ددددددددب اددددددددقانص م ا فنددددددددع م  يدددددددد غ مثقبندددددددد  

 م فوا از  ر    م       ف  م اعرنل م فا  و     وو م  ف ققز    اب 

م لام ز م ي فا    ل م  اف    رلام ز م  ضان    م اعا  نر  فع  ب بعا م  فت  -1

  ن    ل م ا ا ت م ف از م ع ف    مث   ا م فانن  م اب نل ل نرنض  م  غ   م  رف   م ففا

  م ال ق ف    ا م فعر ف  م  قنقز فعا ن   سع ان .

ابوض  ن  ف  و ت فس مقما      قام ما  م   بل   م ا  او م   بل   م ارفنع  ا  ان -2

 فعا ن     قم ن  ب  ا  او م  قن   م اب نلقفض  م  غ.

     نال معم    نبا       ب    فع  ب م  غ  ق  ا  نر  " ف عم   ؟ " م ارفنع ق. نعن -3

 ن يا  قنق ف  ا  ب م  غ      ع       ا ننا وبنعا .

 رف     م فاونت ب    نر  م فل بر  م ع ف  بن  م اي ا م   ب     ف ع م ارفنع غ ر اون -4

  م  قنق. 

   بل  م اي ام  نلا     )م  ف ا(   ص ا        خن  م  مق   م فاونت   م ارفنع ا    ن -5

م بقنر  م فل بر   اي ام  م   او  ب ف ا    م ق      ا  بن   غ ث قم   مقعن  

   غ ف ن  ث قم  فاونر .) ماقز( 

 بل   م فع  ب  م اي ام  م   اا ف  م ر  ن   م اعبنان    ققاماف ا فام م  غ  ن او م ارفنع -6

  ع ا ا    سام  مث ا ع. 
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ن ل   نف   عم   ق  ان   ب م اف نا  ققاز  م ا اب  م اونرن      ت  مث ا ع م ارفنع لنلن -7

 عرا  ناف نت ف   ا اب   ن وفن نر  م اا ن  ف    ت القنل   از  قنقز   مت ن  

 .مث قم   مث ي    ب  ي  م  قنق

وا ل م  ي     نض  نالقل مث ا ع بس ا ا فنع  نر  م ف ض قم  م اب بع  م  ونر   -8

م  يان    نورو ف ضل قام ز م  غ م ف م ب  ب م بن   م  اعقمق  ا اب  اونرن  فس ق  

  ف ناز  وا . 

ف ا   ف  مثقم  "  بل ض  (46  يف   2005)م وي      نعا ض   الكتابة الإبداعية:  -

نانل  رو  و م اعبنا ن  ن موف   فس نا     لت     ا  بل ر و فس   نعافق م ون ت م  ا بب  

" ققاز ملإ     نر  م انع و ف        ملإ  از   ا م ا م ي ا م ف ن  م  ف  ن ."    مب  ن  

 نا فل     ف نا  نا  ف قق   ف       ن قز  ا با  بل ر و  قنق بعنق ن  م الرنق  فس  

فعا    نافن  ب لإبقم    ن ل  ملإفا     نعبا ن  م ف     م اسبن   م  اع از   اامن   ن  

 .(28  يف   2013)م  اقم ب  م ر      ن   يا ن ." 

نر   ا ب  ف   ن    -م قام   نن  –بلقاز ا فنع م     م       فا  و   ف    امخن   اعا  

م اعبنا م فلااز  ب م ب   م    ب  ا ب  اا ل ب  و ق   م فا     مثي      م فض ام  م فاابو  

ب  افينت م فو ا   م اي نا   ارا م فاابو  ب  لقاز نر  م ال نا م ع وفب   م لقاز نر  

مت.  ال ص ب  قا   م فا لل  م اوونو   م فاابو   ع ا ب  ي   م ر  ن   م لقاز نر  ملإوا 

(   02 رارفنع  ف     با  نر  مواب ا م  ا ب  ملإبقمنن  م فعق  ضعم م  اا )   ا م فر   اقل 

 (. 03مناف قم نر  بو ق  م الننل م فقا    ب م قام   )   ا م فر   اقل 

 & ,D’Zuurilla, Nizu)   اندد    دد ن ن       نفنددانص فدد   نا ضدد    ددتحتتل المشتتك ت:  -

Olivares, 2004, p212)   نفرند  فعا ند   در  ن  ف  ضد  عماند  فد  م سدوغ م دعص   بل ضد "
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ن دد  ت ا قنددق    م اسدد    ردد ت   نردد   ق بردد   را ندد  فدد  فسدد    ف ددققز ن م ضضدد   ددب م  ندد ز 

ا قندددق م فسددد ر      اعدددا    امخنددد  بلدددقاز ا فندددع م فا رددد  م فا  دددو  نن ددد  م قام ددد  نرددد  م ن فنددد "

ندد قز م   ددا  مواندد ا م  ددت   قاما م  ردد ت م اددب قددق ا م دد  م  ردد ت   م  ن دد ق  ردد ت  رفسدد ر    م   ددل  م 

النددنل نفدددت م  ددت م فلادددا    الددد ص ب  قا دد  م ادددب ن يدددرض    وندددام ال نددق م  دددت م فلاددا   اوبنلددد   

(   م دعص نلدنل 03 م ا فنع نن   م قام   نرد  موابد ا  دت م فسد    م فد قفب )   دا م فر د  اقدل

 .(04)   ا م فر   اقل   ل   رقا    م ف ساز  ب ملإ  ب  م  ف ع ن    واب ا      م ع ا

 مددل م ا فنددع م ددعن   افدد م قام دداضل م باقمخندد   ددب م فددقماص م   مخاندد   ت ميتتذ المرحلتتة المتوستتطة:  -

 م         م  ف  م فعنقن      م الر م     م فا ر  م فا  و   ن  نقا     ب م     م        ع  ام 

 (    .14-13ف   نا م فعنقن   فف  ااام    نف امل ن قز بن  )

 سابعا: حدود الدراسة:

 تم إتراء هذه الدراسة ضمن الحدود الآتية:

 م اد ب   راوندت   ن  د   فا د  منافدقم  م ادب اردا نرد  م قام د   دب م اوندت م اامان ن  مقايا  -1

 مث  نددد  م فلاا ددد   فددد   فرددد   دددل  نددد    مثفان نددد  م فا دددقز ب    نددد   ب   دددنرف  ن     فعددد 

 ,Michelli, Holzer, & Bevan)  م اوندت  نرد  م لد خل م اعردنل  ب  ف عت  او نا  م ف ققز

2011) 

 ددرنف       ددامق نن دد  م قام دد  ا فنددع م  دد   م     دد  فا  ددو ففدد  نقا دد    ددب فا  ددواب  ان دد  -2

  ور  ملله نف ا  م ا بعان   فقنان  م اابن     ن   ن ت  م فل وع  مث   .

 مقايا اوبن  م اامان ن  م اونت نر  ف قز م ر   م عابن   نف  ناعر  ب   ي غ مثقبن   لو. -3
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( قا ص فوادد از فدد   ادد و م ر دد  09نردد  ) ددب م  يدد غ مثقبندد  مقايددا م ف ادد   م اعرنفددب  -4

 م       فا  و م فلاا ف    ماز م اابن   م اعرنل  ب م   مخا.م عابن   ر    

مقايددا  م قام دد   نفدد  نوددغ فضدد ام  م  ا بدد  ملإبقمنندد  نردد   م و قدد   م فا  دد   مثيدد      -5

 م لقاز م اي نان   م ال نا م ع وفب   م لقاز م ر  ن .

ن دد ق م  ردد ت  مقايددا  م قام دد   نفدد  نوددغ فضدد ام   ددت م فسدد    نردد   ا قنددق م فسدد ر     -6

 ا قنق م يع ب   م اب ا م   م  ت  موان ا م  ت  اوبن  م  ت  الننل نفت م  ت.

مقايا اقانص م  ي غ مثقبن  نر     و مث  د ا  م فعد  ب م فا دف    دب م  يد غ ق    -7

 م اوا   قام   م    و م ر  ص )م      م يا (.

 .(  ي  ب مق   يان    ت قاص18نقق م  يغ م فقا   برغ ) -8

 : الدراسات السابقة:ثامنا

ال ل م قام   م    ن  نر   فر  ف  م فا نام  م فا ب  فف  اورو ناا م قام    م   بل  م و قف      

  رف         مناب ام  نقز مب  

 ددد م قام    م اب مماف  بقام   م اونت  ف  ف قز مثقو م عابب  م  ي غ مثقبن .

 ب  اونت  ب ن قا  ب   ا ب  ملإبقمنن .ددد م قام    م اب مماف  

 ددد م قام    م اب مماف  ب  اونت  ب ن قا  ب  لقاز نر   ت م فس   .

 ددد م قام    م اب مماف  ب  اونت  ب ن قا  ب   ا ب  ملإبقمنن    ت م فس    فع .
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 بية: : الدراسات التي اهتمت بدراسة التخيل ضمن مادة الأدب العربي والنصوص الأد -1

( قام دد   رال ددق فدد    نرندد  م دداامان ن  م ايدد ا م ددعم ب  ددب 2009 ددب مددعم م  ددن     ددا  نبددق م بدد اص )   

( ارفنددعم  ارفندددعز  83ا فندد  فضدد ام  م فضدددل م لامخددب  ا فندددع م فا ردد  ملإنقمقنددد     ددع ا مواددد ا نن دد  ق مفضددد  )

ق قا ددد  مث  ددد  ف ضفددد    ددد  (   قددد41(   ددد بو  ندددققم  )42  نددد م    ددد  ف فددد نان  ا انبنددد  ندددققم  )

م دداامان ن  م ايدد ا م ددعم ب م اددب ق ددفض  م ب  دد    دد  فا ردد  فدد  قبددت م لددام ز   ندد  بندد   م فضفدد   م اونرندد   

م اب     ال ل بض  م ف ف ن  نبدا ودا    دخر  ب دنو     فضفد   اونرند  قيدناز   دل ادلاب فا رد  م لدام ز 

ا ل   ت  م قز ف ض  ي از عم ن  و يد    دل اد     دت  ن  نل ل م  غ م لامخب     وف       ا   لام  

بو ق  نر  ف ف ن  ف  م و و   الا   نورو ف   ت و  دو ايد ا  ا دل م فسدضق م دعص ندام   دب فونراد  

بعق قام ز م فلاز   ل نوا ا م ب         ارا م فس مق    ل الا  فا ر  ف  بعق م لام ز  ااعر        بوا  

خب  م اي ام  م فاابو  ب  سوين    مث قم  م ادب ا دف اض  م  يد غ.  وريد    خر    ت م فضل م لام

م قام دد     دد ق  ددا   قم دد    يدد خن   ددب م فدد  م لامخددب   ددت  نردد   ددت فضدد از فدد  فض امادد  م فانندد  )م  ا ددب  

  م  ا ا  ب  م   قق  م اع قب  ملإبقمنب(   ي   م ف ف ن  م ا انبن .

( بقام   مق   اليب   ا م اوقمل فعرفب م ر د  م عابند    سد و   اعرنفند  اعرفند  2009 ق ل  يا )    

   موادد ا  ددع ا نن دد  ق مفضدد  نردد  م اونددتفيدد  ب     دداف    م ا يددنت م  دد ب   ددب ا فندد  قددقام  م ودد و 

عن د    د  ف فد نان  ( و  ب  نقا د    دب م فقا د  م  ف ع ند     فعد  م نافد ا بد ثاق    قدق ق دف  م 59)

ا انبندد    دد بو   قا دد  م  دد بو  ف ضفدد    دد  م با دد ف  م فودد ا م لدد خل نردد  ارلددب م  يدد غ م ف ددف ن  

في  ب  بعقق ف  مث سو  م ف ن   م فعا ن   م  ا ن    دب  دن  قا د  م ف ف ند  م  د بو    د  م با د ف  

ونددت منافددق    دد   بعدد ق     ددن  مددب  م ناندد قص م ف يدد    ددب ق نددت م فعرددل   قددق  نددق م ب  دد  فلن  دد   را

م بعددق م ف ددب )م اعبنددا ندد  م اونددت منافدد قم نردد  م ا ددل(  م بعددق م فعا ب)م اعبنددا ندد  م اونددت منافدد قم نردد  
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م  دددا  ب  م فعا نددد (  م بعدددق م  ا دددب )م اعبندددا نددد  م اوندددت منافددد قم نرددد  م  ا ددد   م   دددقن   لإنفددد  م ( 

  فقز اوبن  م با  ف      ق  دا   قم د    يد خن   دب م لدقاز نرد  (    بن 10   ضا   ا خ  م قام   بعق )

 م اونت   ت   نر   ت بعق ف      ي  ل م ف ف ن  م ا انبن .

بقام    ر س  ن    ا م اعرنل م اونرب  ب ا ينت ف قز مثقو  م  ي غ م عابب  ( 2011ق ل   فق)    

( ارفنعم  ارفنعز  ق ف م     60برغ نققمل )  ق  ا فنع م ي  م امب   نقمقص  ب   ق  فقماص ب قمق 

ف ف نان   ا انبن     بو   ال ق م ب    ف  ا    مف  بعق اوبن  قن ص قبرب )موان ا ف  فاعقق( 

و غ ب  لقاز م ا ينرن   ب ف قز مثقو   بعق اوبن  م با  ف   وب  م لن ص م بعقص نر  م ف ف نان   

 ي خن     ي  ل م ف ف ن  م ا انبن  م اب قا       م با  ف  م ضا   ا خ      ق  ا   عم  ق     

م ل خل نر  م اونت   م ن  م ب    م  ان       م ال نا م عص   ق   م اونت  ب  عو م اب   م ا فنع   ا    

ققااضل نر  م ف     م ققنل     ن  م  م اونت   نقمل  ن   نر  فا بع  ف     م قاص    عر     ا 

 اس نل . 

(  مق     الي     نرن  با  ف  فلاا   اقانص م ر   ملإ  رن ن  ق خل نر  2012)   ب قام    ب اق     

م ددداامان ن  م ايددد ا م دددعم ب  دددب ا فنددد  فضددد ام   ضدددل م  يددد غ مثقبنددد    م اف ندددا ملإبدددقمنب  دددق  و  بددد   

ف  ( فدد  و  بدد   م  دد   مث  دد   دد   ص ق دد46م فقا دد  م     ندد   ق فدد  م ب   دد  ب واندد ا نن دد  برددغ نددققم  )

 ف فدددد نان    دددد بو   ا انبندددد  ب  ا ددددد  ص   ندددد  قا دددد  مث  دددد  فددددد ض  ب  وانلدددد  م نان قندددد    م    نددددد  

م اي ا م عم ب   وو ماض  مث   ن  ق خف  نرد  سدا   بند     خدقز م اوندت   (Valett  1983) ب  ااان ن 

نبا قام ز م  غ  سا  ف  ااي ا  مث ا عز   ل م ا  ن  بل  اورو م فعرف  ف  م و  ب   بالفب   ل م  فع  

  امدد   م ددداوقمل م اوندددت  دددب قدددام ز م ددد غ   دددل م اوبنددد    نددد  الدددا  م و  بددد   م ددد غ ف ددداعن    ب  ا  نضددد   

م فضدل.   لند ص  د ما  م فلقف     ونام م الننل نبا ملإ  ب  ند    خدقز م ا ابد   دب  ضدل م د غ   نفند   دق   
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م دداعرل يددفف  م ب   دد  موابدد ام  ددب م  يدد غ مثقبندد    وددا  ددب م اف نددا ملإبددقمنب     ضددا  م  ادد خ   ا قدد  

 قم    ب  ا خ  م واب ان   ي  ل م ف ف ن  م ا انبن . 

 ب ا  ن   م عم ب  م اونتقام   بع  م  "   ا م اامان ناب م عي   (2013   ا  م سعام )         

 ا ن   م  انع و م لامخب  ق  و  ب   م ي  م   ب  مث   ب  ب مثاق "  قق  نق  م ب     ق خف  ف

 لن ص ف ا ن   م  انع و م لامخب م فعا     مب )م  ا ب   م  ا ا  ب   م الننفب   ملإبقمنب(  ف  ب   

   فقز سضان  نر  نن   ف  م ب     با  ف      ن  ق خف  نر  م اامان ناب م عي  م عم ب   م اونت  وب

(  ق  ل  م ق   بو  م     ا انبن  . 03( ق ف      )79و  ب   م ي  م   ب   مث   ب برغ نققم  )

   ضا   ا خ  م فل ا    بن  قا    م و  ب    ب م ف ف ن   م      نر  م واب ا م لبرب  م بعقص    ق 

    م اب قا       م اامان ن  م عي  م عم ب  ف   ا   قم     ي خن   ي  ل م ف ف ن  م ا انبن  مث

     م  ا خ   ي  ل م ف ف ن  م ا انبن  م    ن  م اب قا       م اامان ن  م اونت فل ا   ب ا خ  

 م ف ف ن  م   بو        م فا   م قم   ب ناب ا م واب ا   ت   ب ناب ا  ت فض از ف  فض اما  مثابع .

( بقام دد  مددق   م اليددد     ددا با دد ف  اعرنفددب  دددب م ر دد  م عابندد  قدد خل نرددد  4201 قدد ل م عن دد  )       

م وربدد  م فافندد ن   ددب مثاق    موادد ا  ددع ا   م اونددت  ددق م اف نددا ملإبددقمنب  ددب ا  ددن  فضدد ااب م اروددنغ 

( و  بدد   و  بدد  نقا دد    ددب 94نن دد  فدد  م وربدد  م ف مدد بن  م ددعن  نقا دد    ددب فددقماص م افندد  نددققمل )

م ي  م   ف      ب  ق ف م ثاب  ف ف ن   م  ا   ا انبن   م  ا    د بو    قدق  ندق م ب  د  موابد ان  

ا نلنص م لقاز م اونرن  م  ا بن    قق وبل  قبت  بعق م با  ف  م فو ا    قمف  نلنص م لقاز م ارونين   م و

   ضددا   ادد خ  م قام دد  م فاعرلدد  ب  اونددت   دد ق  ددا   قم دد    يدد خن   ددب قا دد   م ددا  ب    ددامق م ف ف ندد  

م ا انبند  نردد  موابد ا م اونددت م  اد بب اعدد    ربا د ف  م فودد ا   يد  ل م ف ف ندد  م ا انبند    فدد    ضددا  
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 قام ددد   ا قددد  قم ددد    يددد خن   دددب قا ددد   م وابددد ا بدددن  ف ف نددد  م و  بددد    ف ف نددد  م وربددد  م فافنددد نن  م

   ي  ل ملإ   . 

( بقام   مق       ب     ا  اق م لي  م سعبن   ب ا فن  م ون ت نبا م اعبندا 2016 ق ل م سفاص )    

خند   دب بعدا فدقماص ف    د  ب بدت م عامقند  م ف ب م لد خل نرد  م ا دل  دق  نن د  فد  ا فندع م فا رد  م باقم

(  اقم   قق ق ف  مع  م عن        ابعد  ف ف ند   ا انبند ث م  اد   ااسد    فد   خد  م دع  ا  75ق مفض  )

 م  ا   ااس    ف   خ  ملإ   .  بعق اوبن  مواب ا قبرب نرد  م ف ف ند   مثابعد   قد ل م ب  د  باوبند  

   اق م ليغ م سعبن    فقز  يرن  قام نن    ل وب  م واب ا م بعقص  دب م وانل  م اقان ن  م ل خف  نر

م ا ددل   م اددب قنفدد    دد  بو قندد  ف   دد   و ددع   سددا و م يددق   م  بدد   م فعضدد قز.   سددف   ادد خ  

م قام دد    دد ق  ددا   قم دد  بددن   ادد خ  م ا فنددع  ددب  ددت م ف ف ندد   نردد  م وابدد ان  م لبرددب  م بعددقص   فدد  

 نقل    ق  ا   عم  ق    اع    فا نا م   ص.  سف  م قام  

 الدراسات التي اهتمت بالتخيل في ع قته بالكتابة الإبداعية.  -2

بع د م  "ب د   با د ف  اعرنفدب قد خل نرد    د ص م  د ا   م  سد   (  قام د 2008 ف    دا  م ف فد ق )    

فضددد از اوندددت م يددد ا م ف نددد    دددق  "    م ادددب   ددداق   دددف ض  فضددد ام  م  ا بددد  ملإبقمننددد نددد    دددا   دددب ا فنددد  

و  بدد   م يدد  م ا  دد     ددع ا ودد ا  م ب   دد  با  ف دد  ق خفدد  نردد  م  دد ا    مدد  با دد ف  نعافددق م اف نددا 

( و  بد  اد  ن   دب ف فد نان  150ملإبقمنب بف  نا ف  ف  فض ام  اونرن    س ر  نن   م قام   فد  )

(   ضا  م  ا خ   ا قد  قم د  cortو ا  ب م   ا  )ا انبن     بو  ب  ا   ص    بعق اقانص م ف ا   م ف

بددن  فا  ددوب م ف فدد نان  نردد  موابدد ا  قمخددب  ددب م  ا بدد  ملإبقمنندد    يدد  ل م ف ف ندد  م   دد    ددببض  

م وانل  م اقان ن  م ل خفد  نرد  م  د ا    فد  م ضدا  م قام د   ا قد  قم د  ن دق  دت فضد از  انند   دب م  ا بد  

 و بفض ام  مثي     م و ق   م فا     ا  نل م ف ا      ن   م  ا ب .ملإبقمنن  وي ي  ف  مااب
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(  قام ددد  بع ددد م   "   دددا م ددداامان ن  م اوندددت م ف  ددد   ادددقانص 2008  دددب ملإوددد ا عماددد    دددا  نرنددد   )    

 م اعبنا  ب ا  ن  م ي ا م ف ن  م  ا بن   ا فن  فض ام  م اف نا ملإبقمنب  ق  وربد  م فا رد  مث   دن   دب

( ارفنددع  ارفنددعز ففدد  نقا دد    ددب  رندد  م   ددن  م     ندد   رب دد    158مثاق "   منافددق م قام دد  نن دد  فدد  )

 ف رضددد   ردددع  ا   قدددق قددد   م  ددداامان ن  نرددد  م  دددب نسدددا ف قفددد  ادددقانبن   دددب م اوندددت   موابددد ان  فا ددد  خن  

ا اددد ام ص  راف ندددا ملإبدددقمنب  ريددد ا م ف نددد  م  ا بنددد    فعنددد ام  ايددد نل م يددد ا م ف نددد    فددد  منافدددق موابددد 

بيد اا  م رف ندد    م فعق دد   ربنخد  مثاق ندد .    ضددا   ادد خ  م قام د    دد ق  ددا   قم د    يدد خن   ددب قا دد   

م ا فنع نر  م واب ان   ب م ف ف نان  م ا انبن   م   بو     يد  ل م ف ف ند  م ا انبند    فد    ضدا  

ن    م يدد  م قام دد  ب ددا از م مافدد ل باودد نا مثقم  م ف ددب  ا قدد  اعدد    راف نددت بددن  م  دد ص  م  دداامان 

  م  ا بب نبا م اونت   ا  ن  مث  اعز  ف نق ف  م ماف ل بض .

 ب او نا  نر  م اونت(  بقام   ق خف  نر  قن ص   ا م اامان ن  فب ن  2011 ف   ضا  ق ل     )    

 م اعبندا م  اد بب ملإبدقمنب  دق  وربد  م يد  م ع سدا  دب فض ام  م  انع و م لامخدب  م اف دناص  ملإبدقمنب 

ق  ددد  م   نددد    قدددق ق فدددد  م  ددداامان ن  نرددد   دددد  فام دددت  م ددداا    م وبددددام  م  ددد بل   م ا بددد   م اونددددت 

(   قددق RePIPSI ا  ند  م  د مص  م دالفغ م عدد وفب   عدو م دق ا    ورد  نردد  م  داامان ن  م اونرند  )

 عابندد   ا فنددع م يدد  م ع سددا   فدد   نفدد  ناعردد  ب وابدد ا قندد ص م فا نددام  ودد ا   لضدد  با  ف دد   ددب م ر دد  م

م ا بع   لق يفل م ب    مواب ام نلنص  ب  فض ام     انع و م لامخب م اف ناص    اب  فض ام     انع و 

( 10) م لامخب ملإبقمنب       فض ام   ب م اعبنا م  ا بب ملإبقمنب  قبت  بعق اوبند  م با د ف  م دعص قمل

( ارفندعم   دقمف  نف دت م ف ف ند  م  د بو   22   بن .  ال ف  نن   م قام   ف   يرن  قام دنن  باعدقمق )

 م وا نف ت م ف ف ن  م ا انبن      ضا  م  ا خ  اف   م ف ف ن  م ا انبند   دب  ابد  فضد ام     دانع و 

   فندد  قا دد   فض اماضدد  قم دد    يدد خن  م لامخددب م اف ددناص   فدد  فضدد ام  م  ددانع و م لامخددب ملإبددقمنب   دد  

  ي  ل م ف ف ن  م ا انبن    مب م  ا خ  م ف اق  م اب  ضا   ن   فض ام  م اعبنا م  ا بب ملإبقمنب.
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 دب ا  دن   م داامان ن  ق خفد  نرد  م اوندت( بقام د  مدق    داف غ   دا 2014 ق ل م  دقمق    د  )      

 سدا ب    ند    ا   د  نن د  م قام د  فد   يددرن  عبد  م يد  م فضد ام  م اعبندا م  اد بب ملإبدقمنب  دق  ور

( و  بددد  فددد  م يددد  م ع سدددا 22  دددقمف  نف دددت م ف ف نددد  م  ددد بو   م ودددا م ف ف نددد  م ا انبنددد   ب مقددد  )

مث   ب   ال ف  م اامان ن  م اونت ف   اب  فام ت مب  م اا    م وبام  م   بل    عو م ق ا  ا  ن  

ودامت   وبلد  م قام د  نرد  نن د  فد  م دقا ص م فلدااز  دب م  اد و م فقا دب  ر د  م   مص   م ارونغ  ملإ

م عابندد    م دداوقل م ب   دد   موابدد ام قبرندد   بعددقن   لندد ص م لددقاز م اعبناندد  م  ا بندد    ندد     دد   سدد  ت  راعبنددا 

 خ  افدد   م  ادد بب مددب  ا بدد  ا دد    قيددناز   م اعبنددا ندد  م فسدد نا    ا بدد  ا دد    و نردد      ضددا  م  ادد

 م ف ف ن  م ا انبن   ب م واب ا م بعقص  راعبنا م  ا بب   نع  م م ب      ع ا  ربا  ف  م فو ا.

قام ددد   ب  رندددا   فددد  م قام ددد   مث  بنددد  م ادددب ب  ددد  فا ندددا م اوندددت  فا ندددا م  ا بددد  ملإبقمننددد   ف ضددد     

(Pavlik, 2002)   فعا     ا م اونت م ب  خب Structured Imagination   ب   نن  م  ا ب  م ليين 

( ع ددا نقا دد    ددب  رندد  45(    دد   )63(   ضددل )108ملإبقمنند   ددق  ف ف ندد  فدد  م ا فنددع برددغ نددققم  )

قدقف   م ف اف  ب ن  نا ص  ب م   ن   م فا قز مثفان ن    قق ق ف  م عن د    د     د    د مت  مث ت ف ضد 

 د  نبدد ام    لدام  عم  فع دد  فود ا  اا ددل ب ثيد      فدد  م فد ت م  دد  ب  لدقف   دد  نبد ام    لددام   عم  

فع ددد     ضددد   ندددا  يدددنر    دددب  دددن  قدددقف   رفددد ت م    ددد  نبددد ام    لدددام    اا دددل   بددد  فع   م لددد ص    

  ددد    ا بدد  م ليدد    بعدددق ب ثيدد      قددق ورددو فددد  م ف ف ندد   م    دد  ا  نددد  ارددا م عبدد ام   م فلددام   

ا رنددت  ا بدد   م وربدد   ما ددل    م ف ف ندد  مث  دد   م    ندد  اف  ادد  فدد  اودد نا قيددغ  فردد  ف سددام  

   ن  اقت نر  ق ز م فع     ب بعق  م  ف ب م ع وفب  و     رف ف ن  م        بن ف  ما ل    م ف ف ن  

فدد  م ف ف ندد  م     دد    مددعم ن  ددق  ددب   ددا  م    ندد  اف  دد  فدد   ا بدد  قيددغ اا ددل بليدد    م ف دداز    ددا

م ب     فق   مفن  م اي ا مث  دب   م اوندت م دعص نود ا  م و  دو  )فد  ود ت م  فدت  م عبد ام  م فواد از( 

   فق  ال نا  نر  ا  ن  م  ا ب  ملإبقمنن   ب م لي    ت.
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نص نبدددا م فددد افام    لدددق (  م ادددب م ددداوقف  م ددداامان ن  م ادددقا Hartati,2017) فددد  قام ددد  م ا ددد اب     

    ددد  م ال دددق فددد    امددد   دددب ا  دددن  ف دددا ن   م  ا بددد  ملإبقمننددد  م سدددعان   دددق  نن ددد  فددد  ا فندددع م  ددد   

م   ق   مباقمخب   اقا   م  اامان ن  نبدا    د  فام دت افند   مث  د  ب  نافد ق نرد  م ارلدن   م  د ما  

قس  م  ا   م   مت   م  اف  ا   ل م فا رد  م     د   م ادب  ل م فا ر  م    ن    م اب افن   بفال ف  ت م ف  

  نف   ض  بعا م ا  نض   ب  اوقمل فضد ام  م الفدت  م اف ندا م اونردب     ضدا   اد خ  موابد ام  م  ا بد  

ملإبقمنن   م بعقن  م      م فاابو  ب ت فا ر     ق ا    ف افا  رفض ام  م فاابو  ب  لقاز نر  اود نا 

بقندد    م لددقاز نردد  ملإ لدد     م لددقاز نردد  ملإ ددام  ب  فعر فدد     م لددقاز نردد  م اونددت  فدد   ددت فا ردد     د ا ف

 ف  م فام ت م      م فع  از.  

 الدراسات التي اهتمت بدراسة التخيل في ع قته بحل المشك ت.  -3

   م ادب مدق     اليد     دا م داوقمل م اوندت  دب ا فند   (2007  دق قام د   بد  ند عاز ) ب مدعم ملإود ا 

م لقاز نر   دت م فسد      م ا د و م ففد منل م عرفند   دق  وربد  م فا رد  مث   دن     ا لند  مدعم م ضدق  

موا ا  م ب   د  نن د  فد  ا فندع م يد  م  د ف  مث   دب  فد  م فدقماص م ا بعد       د  م  د    دب ف ولد  

( ارفنددعم  ارفنددعز  ق ددف م بوانلدد  نسدد مخن    دد   خاددن  فوارواددن    ددقممف  184ق ق مفدد  ) ابددق م اعرنفندد  باعددقم

ا انبن    موا    بو   بعق م ال ق ف  ا    مف  نبا م اوقمل فلن ص م لقاز نر   دت م فسد    م لبردب. 

 ادد خ   موابدد ا ا يددنرب  ددب فدد قز م عردد ل م وبنعندد    وبلدد  م قام دد  نردد  فددقما  ابعدد    دد بن      ضددا  

م وابددد ا م بعدددقص  دددب  دددت م فسددد      ددد ق  دددا   قم ددد    يددد خن  بدددن  م ف فددد نان    يددد  ل م ف ف نددد  

م ا انبن   ق      ق  ا   اع ا بن  م ع  ا  ملإ      ف   ضدا    دا   قم د  نرد  الدقنام  م ا فندع  دب 

فا نا م  د ص.  قدق   يد  م ف ف نان  نر  مواب ا م ا  و م فف منل  بن ف   ل ا ضا ارا م فا    ان    

 م قام   با  ن  م ماف ل    ا   اوقمل م اامان ن  م اونت  ب اقانص ف قز م عر ل م وبنعن . 
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  ددب قام دد  مددق    ر سدد  ندد    ددا م اددقانص ب  دداامان ن  م اونددت م ف  دد   ددب ا فندد  فضدد ام  م ايدد ت     

( 64  نن د  ا د     امقمد  فد  )(2009)م  دن     ت م فس     ق   وف ت م ا     ب مثاق   مواد ا 

وفدد   وفردد  نقا دد    ددب ا  دد  م  فدد  م اابدد ص م ا بعدد   فقناندد  م اعرددنل م ودد غ  ددب ف ولدد  نفدد   م    ندد   

  ندد م نردد  نن اددن    ددقممف  ا انبندد    وددا   دد بو    قددق وبدد  م دداامان ن  م اددقانص م ل خفدد  نردد  م اونددت 

 اددد خ  فلندد ص فضددد ام   دددت م فسدد       دددعم  اددد خ  فلنددد ص (  سددد و  اددقانبن      ضدددا  28فعافددقز نرددد  )

م فض ام  م ا ميرن     ق  ا   بن   قم  م ف ف نان  اعد     د  م داوقمل م وانلد     دع ا   يد  م قام د  

 ب ا از م اوقمل مع  م  اامان ن   ب ان ا مثوف ت  مناف قم   ب م  س و   م اعرنفن  م ف  ض .

"  م اوندت  ن قاد  بفضد ام   دت م فسد      قام د  فنقم ند   دق  نن د  ع د م      ا  م  دقم  قام د  ب    

فدد  ا فنددع يددفب م ودد فص  م  دد ب  فدد  فا ردد  م اعرددنل مث   ددب  ددب م فددقماص م ا ددفن  بف    دد  قفسدد " 

 منافق م ب    اوبن  مواب ان    قمف   دب م  ا بد  ملإبقمنند    م ودا  دب  دت م فسد    نرد  نن د  فد  

(  ارفندعم  ارفندعز فد  م    دن     لدق م ضددا  600م فا رد  مث   دن  بف    د  قفسد  بردغ ندققم  )ا فندع 

 اددد خ  م وابددد ان  نرددد  م عن ددد    ددد ق ن قددد  مااب ونددد  ف  بددد  بدددن  قا ددد   م ا فندددع  دددب موابددد ا م اوندددت  

ام   دددت  قا ددد اضل  دددب موابددد ا  دددت م فسددد      ف ددد  منابدددا م ب  ددد    ددد ق  ف   نددد  م ا بددد  بدددقا    فضددد 

 م فس     ق  م ا فنع ف  و ت قا  اضل نر  مواب ا م اونت.

مددق    ف ددغ م ع قدد  بددن  م اونددت م علرددب   ددت  (Polland, 1996)   ددب قام دد  ف  ددع   ب   ددق       

( الد انا ند    د  ن  09( الاانام  ففيد   ود غ بعرفد   فبدقنن    )29م فس    ملإبقمنن  ف  و ت )

ف م بن      ت م ب    م اوقمل  ت م فعون   ف    ت ملإ  ب  ند    دخر    ماند  ف ضد    دب  ند  فا رد  

اونت م علرب؟   قق  س  ا رنت مم بن     م فا  از    م اونت م علرب ف  فام ت  ت م فس ر  نال م اوقمل م 
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ن ق   ب   رو مث ن   بس ت ارل خب  ن ف  ن ضفا مث امق  ب م  ر ا م ا ان ب      مث امق  ل نف ا م  ب 

 م فس ر   ن ف    ق م م  ر ت م ف   ب   ض       م اونت ن ضا  ب م فام ت مثوناز ف   ت م فس   .

قام د   فعا د   دب  ص  د    (Antonieetti, 1999) فد   ضد  م قام د   مث  بند     دا     اد  ناب      

ع ددام   31(  دداقم )90فدد  م فسدد    نددقاا م وربدد  م  دد فعن    مفندد  م اونددت   اسدد ر  نن دد  م قام دد  فدد  )

     ن   نر ل م اف نن (   اف ر   قمز م قام د      ( ف  اويي   قام ن  فوارف  )مقاي ق  نر ل  59 

 ب مواب ا  فب فضد ل  دت م فسد      بعدق اوبنلد    د و م وربد  ند  ا نضدل  د ت  نفند  م داوقمل م اوندت 

  ددو  دد   م فسدد ر    قددق  قددا م بددل  م اونددت م بيدداص ن دداوقل    ددا  ددب م فسدد    م عفرندد       م دداوقمل 

 فس    م ف اقز    ل اوار  قا    مثمفن   ب  اويغ    ب    ص م اونت م علرب  قت   خقز ف   ت م

    ب  فا   م فاقن   ب ققاز  ت و  و نر  اونت.

 ف  م قام    مث  بن  م اب ن     فض از م اونت   ت م فس    فع   قام   ف  فنا  دق   بامنفد        

 م اب     د  قام د   (McFarland, Primosch, Maxson, Stewart, 2017) ف         ان ما  

 دددب ا فنددد  م لدددقاز نرددد  م اوندددت  م لدددقاز نرددد   دددت  Episodic memory  دددا م دددا  از م دددعم از م عا دددن  

( فددد ضل   دددب  دددن  نف دددت ملإ ددد   10( نف دددت م دددع  ا )23م فسددد     دددق  نن ددد  فددد  مث دددامق بردددغ اعدددقمقم  )

م  اخ و.  قق م ورل  م قام   ف  م اداما ففد ق     (  نرف      فن    امق م عن   نع     ف  فس ر  13)

مثسددو غ م ف اخبددن  ن ضددا   فسدد    ن وفندد   فسدد    ادداابو بدد  ع   م عدد وفب   ددع ا  لددق ال  دد  

م قام   م    ن  نر  ف      م ا  از م لقاز نر  ا  نق م اف ينت ف  و ت م اقن   اف ينت ااابو بل دقم  

ن    م اددب اددداابو ب  دددعم از م عا ددن    مدددب   دددقم  افادد ت  نضددد  م ع وفددد  فعا  دد   دددرف  نردد   سددداو  م فندددق

 م   دددداز م سويددددن  فدددد  مث ددددقم   ددددب  ودددد ا م  فدددد    م ف دددد     فدددد ت ارددددا م اف يددددنت ب  فسدددد نا م فع سدددد  

 م ا  او م اب اي ام  ملإ       م اب اوار  ن  م عم از م  اق  ن  م فاعرل  ب ث   ا  م فع  ب  م  ل خ  
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منل م اددب ن ا ددبض  م سددوغ  ددب ا ابادد  م  ن اندد .  قددق  سددف   ادد خ  م وابدد ا  ددب م اونددت  م وابدد ا  م ففدد 

م فيددفل  ددب  ددت م فسدد    م   فندد  مث ددامق م فسدد ا ن   بعددق فف ا دد  م اددع ا م لدد خل نردد  م افيددنت  قددق 

فسدد     ففدد  م دداو ن م  عدد  اودد نا قددقاماضل م اونرندد  فدد   ضدد    م ا دد  فدد  ف ددا ن   م لددقاز نردد   ددت م 

 وفا ف    ب  م  اخ و    نا ف    ااضل م  ربن     نا ف  م ف م ن .

 & Shukshina, Mizonova)  دب قام د   ا انبندد  قد ل  ددت فد  سن  اسددن     فن     د     د نا ب   

Katainen, 2017)    باوبندد  با دد ف ن  اعرنفنددن   ددب فدد قز م ادد ان  قدد خفن  نردد  فضدد ام   ف ددن  فعا ندد

 اونددت   عددو م ددق ا   ف   د   م  مقدد    م اعدد و  م سويددب   م لدقاز نردد  ا قنددق مث ددص م ف ولندد  اعافدق م

 ر  ق دد  م ا انوندد    م  سدد  ندد    ددا مددعم م با دد ف   ددب م لددقاز نردد   ددت م فسدد    م  اف نندد   ددب  ودد ا 

 بق م  نا     م  ن  م  ف ب م ف  ب  م    ا  م ف البت   قق  سف   ا خ  م قام      اقانص م ا انون  

ففض ل اامابن  مث قم   م  ق خ       ففض ل م بعق مث و  د  ب  م  لد  ب   م دقن ب   م  افد نب   م عد وفب  

  م فعا ب م ف ولب.

 الدراسات التي اهتمت بالتخيل في ع قته بالكتابة الإبداعية وحل المشك ت معا:  -4

 م با  اندد  فددد   م اونددت م علردددب( بقام دد      ددد  م  سدد  نددد  م ع قدد  بدددن  2005قدد ل يددباص   فدددق )    

م علرب  ن قا  ب  لقاز نر   ت م فس    ف   ض     ن    منافدق م ب  د  م ا رندت م عد فرب   ض    م اونت

( نرد   لدام  فلن  دن  450 قا    م ا  ب     امق م عن   )ورب   رن  م اابن   ب   فعد  م  قد  ن  ندققمل 

 ب م با  ان   م لقاز نر   دت م فسد   .   لدق   ضدا  م  اد خ     م ع مفدت م وف د  م   ف د  ا د  م اوندت 

الايددددا نردددد   مث دددد ل    دددد ل م نل دددد   م اونددددت ندددد  واندددد  م  دددد مص  م اونددددت م بيدددداص  م اف نددددا   ددددت 

  مااب ون  ق ن  بن  مدع  م ع مفدت  م با  اند   م فس      ف   ام  م اونت.  ف    ضا  م  ا خ     ق ن ق

 فددد  ما دددل        ددد  ف ضددد    مدددب م اوندددت م بيددداص  م اوندددت نددد  وانددد  م  ددد مص    ددد ل م نل ددد   ن قددد  
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مااب وندد  ق ندد  نردد  قا دد    ددت م فسدد       ددب مثونددا  سددف  م قام دد     م اونددت م علرددب ن ددق ملإ دد   

م اوييدد   م عرفندد  اوددنرضل م علرددب  نردد   ن دد  فدد  م وربدد   ددب  نردد  ف دد  ن ددق م ددع  ا      م وربدد   ددب 

 م اويي   مثقبن .

  ددا م دداامان ن   ددت م فسدد     ددب ا  ددن  فضدد ام   ندد (  قام دد   ر سدد  2015   ددا  م سدد مب   )    

م لدددام ز ملإبقمننددد   م  ا بددد  ملإبقمننددد   م ادددب  دددف اض  بعدددقم و يددد  ب  اوندددت   دددق  و  بددد   م يددد  م  ددد ب  

( و  بد  فد  و  بد   م يد  م  د ب  مث   دب  دب فقا د  م ل ق دن  69مث   ب  موا ا   دع ا نن د  فد  )

  قا دد   فدد قز م  يدد غ مثقبندد    دد  م دداامان ن   ددت م فسدد     مثاق ندد   ق ددف   ف فدد نان  ا انبندد 

  وا    بو  قا   ارا م  ي غ  ف ض      م فلاا م نان قص   م داوقف  م ب   د  موابد ان    دقمف  

 دددب م  ا بددد  ملإبقمننددد   م ودددا  دددب م لدددام ز ملإبقمننددد    قدددق   ضدددا  م  اددد خ    ددد ق  دددا     مانددد   يددد   

    فا نا م اامان ن   ت م فس      ف    ضدا  م  اد خ    د ق  دا   نرد   فند  م ف ف ن  م ا انبن  اع

م فض ام  م فانن   ر ا ب  ملإبقمنن    ثي     م فا     م و ق   م اونت   ي  ل م ف ف ن  م ا انبن  اع   

   اامان ن   ت م فس   .

 Lefrançois-Yasuda (2009)قم   ن  دد      ام  دد م فدد  فدد  اعردد  ب  قام دد   مث  بندد   لددق   ددا       

 دب م لدقاز نرد  م  ا بد    قام د  مدق    فعا د  فدق  ادل نا م  ا بد  ملإبقمنند  م ادب اا د  نرد  ففضد ل م اوندت

م قام د  نن د  فد  ود و   فعد   د فبن ب م عرفن  م   نفن  م اب ااب    ت فس ر  فعن د    قدق مواد ا  ضدع  

( و  بد  18 دب  ا  د  بردغ ندققم  )   Université de technologie de Compiègneم ا  ر  ند  

 و  ب   ق ف م  ف ف نان    قمم  اا  م  ا ب  بس ت ن ل ف ف ز )م ف ف ن   (   م    ند  ااممد  نبخد   ا رنفد  

ا  ددب  ددت )م ف ف ندد  و(  بعددق ع ددا ق فدد  م ب   دد  بددب ام  موابدد ان    ددقمف   ددب م  ا بدد  ملإبقمنندد    م ودد

( الننل قم عناضل     1م فس      مابع  ع ا با  ن  م اف از نر    امق م عن         فعا   ا نضل   ت  
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( ا  ندد   افعنددت م فعدد ا   م وبددام  4( مواندد ا م  دداامان ن   م ف   ددب   3( ا قنددق مثمددقم   2م  ا بدد   

 م   بل  عم  م ير  ب  ف    .

م  دداف از ب دد مت ففادد   ن دد  ت فعا دد    ددب و م ا دد   م  ددربب    م ا دد     ابعدد  مددع  م ف دد  ا  ددب       

ملإن دددد بب   دددد  م  ا بدددد   ددددب  ددددق ق م ا ابدددد  م اددددب فددددا  فعضددددل.   م ضددددا   ادددد خ  م قام دددد     م وربدددد   ددددب 

م ف ف ن  " " ن ق    ف     قم عن   ر ا ب       ن  م دافا نضل بضد      ضدل نود ا   فد  ود ت م  ا بد  

م اب ن ف م  م اونت م اامان ن   اف نان  ف  ف   فا ققز ب  افاما       ضدل ن دا فا   م فعد ا   ملإبقمنن 

 ن  ف  ض  بس ت  نق  ففا      دق م    بد  ند  م  د مت م ففاد      م اوندت نعابدا ففاد   مدعم ملإبدقم       

م عرفند    فد  م ف ف ند  "و"  م اونت  دب م  ا بد  ملإبقمنند  ا دضت   ندام م  ا بد  م   نفند   دب  دت م فسد    

      م ا  باضل نر  م  لنا ف  ع ا  ن   قا م بل ضل   ن      ا  ن  م ون ت       ا باضل   االنق 

 ب ثمقم      با ل م  اامان ن     م ضل ن ق   يع ب   ب م ا ف ا م فع ا  بس ت  ن  بب.   

 تعقيب الباحث على الدراسات السابقة:  -5

  دو ن قاضد  بفا ندام  م قام د  م    ند   نا دل  رند    ضد    م قام    م  د بل   دب م ف د ت بعق ناا    

قام     قن    ع نف    قام ض   ف  م ب    م اب ا  نا ع دا م ا د   م عد ل  دب م ع  ند  بفضد ام  م اف ندا 

م عرن  نف ف    فض از م اونت    ت م فس      م  ا ب  ملإبقمنن   نر      م ا قندق.  مدب قام د   ااب د  

ا انبددب  ددب فع فضد   ث ضدد  الدد ل نردد  فبدق  موابدد ا م وددا  م  فنردد  با  دن   ا فندد  مددع  م لددقام   م فد ض  م 

  عت م ال و  م   ما بن  م فا نام  ن ب  بف   ف  ت  رسا    م اونت   ت م فس     م  ا بد  ملإبقمنند  

 قانب   ب  ن   م ب     ت م اف نا  ملإبقم .

   ضب ا ب       اونت  ف  ف قز مثقو م عابب  م  ي غ مثقبن ب  رقام    م اب مماف ب    ب       

م  ي غ مثقبن   لت  نق   ا  از م اونت  ا فن        قت نر  ع ا    فيورل م اونت ي ا  ينل  
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ب  ليغ م ف  ض   عوف ت   مب      قبب ن سو م اونت بب ف   م قما ن .  ف  ن       ا فن  م اونت 

قبن  ماابو بف      ا  ن  ققام  نلرن     فضل  م ا ينت  م  انع و م لامخب )قام   نبا م  ي غ مث

نبق م ب اص     فق   ب اق (     بعا م فض ام  م  ا ان   ب م ف  ت ف ت فض از م ارونغ )قام   

  م عن  (   ف          بعا م قام    منافق  م  ي غ مثقبن  ف    ت او نا م لقاز م اونرن   ق

  با   ا خ   ت م قام    مث ا ملإن  بب  اقانص   لقم ا فنع )قام    يا   م عن     م سفاص(     

م اونت  ف   ن   م  ي غ مثقبن     سف   ي  ن  اوبن  م ف م ن  مثقبن   م اونت ف   فن  

ا  و   م باقمخن  م فام ت م اعرنفن   ن  منافق  نن    م قام   ف  م فام ت م   فعن   م     ن   م ف

  فنع .

 ف  ب    ب   رقام    م اب مماف  بفا نا م اونت  ب ن قا  ب   ا ب  ملإبقمنن     رض  ا  ض          

ب    بامف  فو از     م اامان ن  م اونت ف    ت ا فن  م ا فنع نر  م  ا ب  ملإبقمنن   ع ا ث  م اونت 

مث   ن    ع ا ف ض  نر      م ا قنقث م و ق    م فا      ساو  ا اص  ب او نا م فضام  ملإبقمنن 

 مثي      م اي نا   مع   ف ض  م فض ام  م ففا  ن   ب م اونت  وي ي      م  اع ام   م ف   م  

ااورو ققاز  ب م ا ف ا ارا م فن م .  ف  م ففنق م ا  ن  بل   ت م قام      با  م ق ا م ف  اص  راونت 

قم  م ا فنع  م ورب   ب م  ا ب  ملإبقمنن  نر  موا   فامابض    اع ا فع ل م قام     ب ا  ن   

م فوا از    م   م و م فعا ن    ب م  ا ب  ملإبقمنن  ا     بس ت فر      ف  م   م و م  فع  ن  

م ففاقم   ملإوامت  م ا        م  ا ب     بقا    قت ارا م فض ام  م فاابو  ب  ا  نل  م اعبنا  موان ا 

 .ض  ن     ارا م ف         م   ص  ل ن   فا نام   ن   ب فع ف

  نف  نوغ م قام    م اب ن     فا نا م اونت  ب ن قا  ب ت م فس     ن ضا  رن         

فع فض  و ا م اامان ن   اونرن  ف    ت ا قنق فق  ال نام   ب م لقاز نر   ت م فس       ت مع  
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ام    ) ب  ن عاز  م  ن    سن  اسن     وا  (    ضا     فف ا   م اونت ن  ا  ن  ب   ب م لقاز م ق

نر   ت م فس       م        ب م  ن   مثقبب  م  م عرفب     م  اف نب.  اع   بعا م قام    

 و بن  م لقاز م فع  از ا   معم م ع  م  ع ا م ا    ملإن  بب  ب مث ا  ن   ضا مااب و ق ص  ف  

م  قم (   ن نق معم ال نقم ارا م قام    م  يفن  م اب  رر  م ع ق  بن  قام   م اونرن    ت م فس    )

م اونت   ت م فس      م اب   ق  م  نفرن  م اونت ا ق   ب م فام ت م فالواز  ب  ت م فس    

م فس ر  )قام      ا  ناب(    مق  قام    )قام   ب   ق(      م اونت م علرب  م بياص ن اوقل   و    

ف  فنا  ق   وا    قنف  ف      ضعم م     ف  م قام      ن   سف     م لقاز نر  ا  ن  م عم از 

 م عا ن    مل  ب ا  ن  ف ا ن   م اونت   ت م فس    نر   ق   م .

ا ب  ملإبقمنن    ت م فس    فع    لق   ونام   نف  ناابو ب  قام    م اب ب    فا نام  م اونت  م      

( قام   ن فرن         م  س  ن  قا    ق ز م ااب و   بن  1 ضا   ب         م      ن  مب  

م ع مفت م فس ر   راونت ف   ض   م فس ر   رلقاز نر   ت م فس    ف   ض  موا  )قام   يباص 

  بن  م ع مفت م با  ان    م ع مفت م فس ر   رلقاز نر    فق(   م اب وري         ق ن ق  مااب ون  ق ن

( قام   سب  2 ت م فس      مب م قام   م اب   ضا   ن    ا ق  بن  م    ن    ي  ل ملإ   . 

ا انبن  )م س مب  ( م اب قا     ا م اامان ن   ت م فس     ب م لام ز ملإبقمنن   م  ا ب  ملإبقمنن   ب 

قق  سف  مع  م قام   مث ا م  بنا   اوقمل م  اامان ن  م ل خف  نر   ت م فس    بعقم  م اونرب    

 ب ا  ن  ف ا ن   م  ا ب  ملإبقمنن    ت   ا  ن  ف ا   م اونت ن ق ارفنعم  م ي  م   ب  

( قام    يفن  )    ا    م ن   قم(  م اب مماف  بف      م اعا  ن  فق  ال نا م  ا ب  3مث   ب. 

لإبقمنن  م اب ال ل نر  م لقاز م اونرن    ب م  ا ب  م عرفن  م اب ال ل نر  م لقاز نر   ت م فس    ف  م

ف   ا ورب  م   فع    مع  م قام    سف     فع ل م ورب  نا   بل  م اونت نعابا ففا   ملإبقم       

  فس     نض .م  ا ب  ملإبقمنن  ا ضت فف ا   م  ا ب  م عرفن    ا ضت نفرن   ت م
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  م اف ق م ب    ف  مع  م قام     ب م   م و م ان  

 او نا م فضل لإقاما م ع ق  بن  م اونت  م  ا ب  ملإبقمنن   م لقاز نر   ت م فس   . -

 م  ق   نر   مل م ف  م  م ب  ن  م اب قا   م فا نام  م      م اب اا ف ض  م قام   م    ن . -

وا از  ب م قام     م اب ما ل    نققم  بنام ف ض  سفت م فا ر   ضل وبنع  م عن    م ف -

 م فا  و   ف ت م قام   م    ن .

 ااب  م فام ت ملإ امخن  م اب اب اض  م قام       نف  سب  م ا انبن  ف ض . -

 م  ق   نر  وبنع  م ف  م  م اعرنفن  مثقبن  م فو از   و م اامان ن   م اونت. -

م  م ف اوقف   ب  ف  م بن     وي ي  ارا م فاابو  ب   ا ب  ملإبقمنن  م  اف قز ف  مثق   -

   ت م فس     ف  م ماف ل ب  ف سام  م  ر  ن  م قم   نرنض  م فعافقز  ب النفضف .

 افن   م قام   م    ن  ب ناف قم  م ف ض  سب  م ا انبب  قام     ا م اوقمل م اامان ن  م اونت  ب  ت    

ف  فا نا م  ا ب  ملإبقمنن  ف   ض    فا نا م لقاز نر   ت م فس    ف   ض     ن    م ا ف ا م  ف  

ملإبقمنن    ت م فس    م و ق  ف   بن  م قام ان  م فاننان   ر س  ن  م ع ق  م ااب ون  بن  م  ا ب 

 م ا انبنان  قق قا  م م با  ف   ف   م ل خل نر  م اامان ن  م اونت. م ف ف نان     ا فنع 

 ف  افا   م قام   م    ن  بقام   م لقاز نر   ت م فس     ف  م  ن   مثقبب   ع ف  م فعر ل        

  م عرفن    م ان  ن  م ب    ا ل    مثقو فنقم  فضل  قم مع  م لقاز   نام ف  ماابو   لو ب  ف   

  ا  از مع  م لقاز ف  ف ور  م ف   نب  ن  اعق م  ي غ  م ليغ  ل  ويب   فع     ق  ن  

  فس         ن  عم   بع ق ووناز  ب  ن ز م   سخ .

 اعافق م قام   م اوقمل م اامان ن  اونرن  فو از   قن   فن اض  م نا    ب ثبع ق م فعا ن    ب ثبع ق    

 م ع وفن  م سع ان    ب ثبع ق م اف نرن  م يفن    مب فن ز ا سقم   ت م وامخ  م اقان ن  م  قن  .
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 تمهيد:

وراء مصطلح التخيل تختفي قيمة علمية كبيرة تضاهي حسب بعض العلمااء قيماة المعر،اةل بال وت يا       

آينشتاين عبارة  الة ج ا حاين اعتبار التخيال ركأار رهمياة مان المعر،اة عنها حسب البعض الآخرل لق  ذكر 

وذكر البعض رنه لولا التخيل لما كان أمة تفكيرل لكن ومع التمعن والتفكر الملي ،ي  لالات التخيل سوف 

تجاا  هااذه اةهميااة تمتاا ي بنمااوض يكتنااف المصااطلحل يمااوض يعكااج الطبيعااة ال قيقااة جاا ا لهااذه القاا رةل 

شعبا ناتجا عن أراء وينى هذه الميا ة البشارية الفريا ةذ لاذلل ،المبحاي الاذج يعاالل التخيال يموض يعكج ت

،ااي هااذا الفصاال سااوف يحتاارو  قتااهل وسااوف يحتاارو تشااعبه قاا ر المسااتطالل وسااوف يحاااول تقريبااه لل راسااة 

 الإجرائيةل مع اةخذ بعين الاعتبار رن البحي ،ي التخيل لا ال مستمراذ

 أولا:  ماهية التخيل

 المعنى اللغوي لكلمة "خيال"  ذ1

"خال  جاءت كلمة خيال ،ي اللنة العربية تحت ج ر)خ ج ل(ل بمعنى الظنذ قال ،ي لسان العرب:   

وخيلولة: ظنهل و،ي المأال: من يسمع يخل رج  الشيء يخال خيلا وخيلة وخالا وخيلا ومخالة ومخيلة

،يه الخير وتخيله ظنه وتفرسه وخيّل عليه شبه ورخال الشيء رشتبهذ يقال هذا اةمر لا  يظنذذذوخيّل

جاءت الكلمة بمعنى الصورة ال الة و (ذ 338ل صفحة 1997ليخيل على رح  رج لا يشكل")ابن منظور

على صاحبها ف" خيال الطائر يرتفع ،ي السماء ،ينظر إلى ظل نفسه ،يرى رنه صي  ،ينقض عليه ولا 

    (ذ339ل صفحة 1997)ابن منظورل    شيئا وهو خاطف ظله"يج

"الخاء والياء واللاو رصل واح  ي ل على حركة ،ي التلوين ،من  (:338صلبذتذ وقال ابن ،ارج)   

 و ا  المعجو الوسيط: ذلل الخيال وهو الشخص ورصله ما يتخيله الإنسان ،ي منامه ةنه يتشبه ويتلون"ذ
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ي اليقظة والمناو من رخيلة وخيلانذذذوالمخيلة القوة التي تخيل اةشياء وتصورهال "والخيال ما تشبه لل ،

 (ذ267-266)مصطفىل ال ياتل عب  القا رل النجارل بذ تذل الصفحات  وهي مرآة العقل"

( " وتخايل رج 100-99ل صفحةل 2003كما تفي  التشبهل قال الرا ج )،كلمة خيال تفي  معنى التوهو     

( رنه متى كان ،ي الوجو  2009،ي )عب  الحمي ل  المشار إليه( 1974هنا يشير)إسحق ميشيللو  تشبه"ل 

رما إذا كان  عليهلجاء التخيل بمعنى استعا ة الشيء ،ي الذهن مما عفى وسقط بسبب صعوبة التعرف 

 لو يكن ،ي الوجو  ،هو يحمل معنى إب ال صور ج ي ةذ و التخيل بمعنى التوهو للشيء 

بق يتبين رن  لالات ومعاني كلمة خيال ترتبط بمفهوو الظنل ومفهوو صورة الشيء والتوهو مما س    

رو حالة الشل وع و الق رة على الإ رالل رو التوهو ،ي شيء لو يكن  لالقريب من معنى صعوبة التذكر

و من ذ ويتضح كذلل رن المعجو الوسيطل وهل رو معنى التشبيه موجو ا يحمل  لالة إب ال صور ج ي ة

المعاجو المعاصرة رشار صراحة رن التخيل إح ى قوى العقل التي يتخيل بها اةشياءل وهي إشارة مهمة 

ويظهر ريضا من إشارة ابن ،ارج إلى رن ما ة الكلمة تشير إلى حركة ،ي التلونل  ،ي ،هو معنى الكلمةذ

لى مرونة ،ي استخ او  الصور واختيارهال وتفي  كلمة ،الحركة تفي  وجو  مساحة ،ي إعمال هذه القوةل وا 

 تلوين إلى ق رة ،ي تطوير الصور واختيار الب ائلذ

 :الفرق بين الخيال والتخيل .2

( بين مصطلحي الخيال والتخيل تبعا 2004ل؛ ربو سيف 2009لعب  الحمي يفرق كأير من ال ارسين )    

ذ ،كلمة ،انتا يا استخ مت (Fantasy)و  (Imagination)للترجمة القاموسية التي تقابلهما على التوالي 

"،لسفيا وسيكولوجيا للتميي  بين الموضوعات كما توج  ،ي العالو وبين تمأيلاتها ،ي العقل رو الفهو 

الخاص بناذذذ خيال خاص بها )بتلل الموضوعات(ل وظل لهال تخيل لها وتذكر بصرج لها يتفق معها 

رما الخيال ،هو "الق رة على التكوين والتشكيل  ،(45ل صفحة 2009)عب الحمي ل  على نحو وأيق "
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نبعي يحلو يقظة  الفانتا يا بأنها تعرفذ لذلل (45ل صفحة 2009)عب الحمي ل  والتحويل للصورة العقيلة"

اللاشعوريةذ إنها الملكة الخاصة بتكوين التمأيلات العقلية نتيجة للريبات رو الاتجاهات الشعورية رو 

رما تعريف التخيل ،هو الق رة على تكوين اة،كار رو التصورات  للأشياء التي لا تكون موجو ة ،علاذ

 (2013ل Davies)الذهنية ال اخلية للأشياء واةوضال التي لا توج  على ررض الواقع 

بها كأيرا ويابت اليوو عن رنظارنا ،إن تمألها العقلي الذج  مرة ما ورعجبنا مألا ،الم هرية التي رريناها    

شكلناه حولهال رو الخيال المصاحب لهال رو التذكر البصرج يتوا،ق معها على نحو ما  ون رن يكون 

مصاحب لها وهو ما يسمى مشابها تماما ةن تصورها يتلا و مع تلل العاطفة رو شعور الإعجاب ال

بالفانتا يا الخاص بالم هرية  مع رن هذه الصورة تكون ،ي ريلب اةحيان مختلفة عن الصورة اةصلية 

 الأابتةذ 

باعتباره  Imaginationوتج ر الإشارة ،ي هذا السياق إلى ان بعض ال ارسين يمي ون بين مصطلح      

إعا ة تمأل رو تصور اةشياء عبر الذاكرةل ومصطلح  ي ل على العمليات الذهنيةل وعلى الق رة على

Imaginaire  ال ال على مجمل البناءات الذهنية المطورة عبر التخيلل رج على نواتل التخيل وكل

 اةعمال المنج ة ،ي سياقهل هذا مع رن كأيرا من الكتاب لا يفرقون بينهما ويستخ مونهما بمعنى واح ذ 

)الخيال(      imaginationبعض ال راسين ريضا يمي ون بين مصطلحات:   نكما تج ر الإشارة إلى ر   

)التخيل(ل ،يذكرون مألا رن الخيال وظيفة عقلية شعورية يستحضر ،يها الشخص صورا   imaginingو 

ليست موجو ة ،ي المجال الحسيل بينما التخيل عملية عقلية تقوو على تكوين علاقات ج ي ة بين الخبرات 

ذ لكن المتعارف الملاحظ و،ي ح و  اطلال (2006)الطيبل  حيي ينظمها ،ي رشكال مب عةالسابقة ب

الباحي ،إن معظو الكتاب والباحأين لا يمي ون بين التخيل والخيال ويستخ مونهما معنويا استخ اما واح ا 
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ن كان التخيل مصطلح ارتبط بالتوظيف العلمي المعر،ي  على و ن التفكرل ركأر من توظيف الخيال وا 

 الذج وظف ركأر ر بياذ

 مفهوم التخيل في اصطلاح علماء النفس: .3

( رن التخيل " ق رة ذهنية مركبة تتيح لل ماغ إنتاي صور ذهنية حول 390ل صفحة 2009)يرى نصر    

(ل بأنه " الق رة العقلية النشطة على تكوين 55-54ل صفحةل 2000رشياء مجر ة"ل كما يعر،ه خليفة )

عا ة التركيب بين  الصور والتصورات الج ي ةذ ويشير هذا المصطلح إلى عمليات ال مل والتركيب وا 

لخاصة بالخبرات الماضيةل وكذلل الصور التي يتو تشكيلها وتكوينها خلال ذلل ،ي امكونات الذاكرة 

 تركيبات ج ي ةذ" 

،يقول: " التخيل ق رة التفكير ،ي اةشياء الممكنةل إنه  Egane   (1992, p. 43)ويعر،ه إيجان    

ىل إنه لا يختلف عن العقل بل هو الفعل المقصو  من طرف العقلل وهو مص ر الابتكار وبناء كل معن

 را،  له  بحيي يأريه لح  كبير"ذ

: " التخيل ق رة العقل البشرج على وضع المفاهيو والصور Roth (2007, p. xx)وتقول روي    

واة،كار التي لا تتوا،ق مع الواقع الحالي رو الماضيل رو تلل التي لا يمكن بأج حال من اةحوال رن 

خاصية تمي  الجنج البشرج وتمكنهو من التعامل بمرونة و،عالية ،ي جماعات  تكون متحققةل وهي

اجتماعية بالنة التعقي ل ويتو التخيل من خلال التفكير ،ي خطط معق ة مستقبلية ممكنة رو مستحيلةل كما 

 ذيتو من خلال الق رة على توقع النتائل"

،يقر بأن" مصطلح التخيل يستخ و بمعنيين عامين رح هما  (Davies, 2013, p. 889) رما  يفي    

مرا ف للإب الل والأاني بمعنى الق رة على تشكيل تجربة لوضعيات ا،تراضية ،ي ال ماغ  ون الاعتما  

 "ذ  على الم خلات الحسية
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،يقول :" التخيل ق رة على رؤية اةشياء بطريقة منايرة  (Liljedabl, 2009, p. 446)ويعر،ه ليج ابل   

لى يير الممكنل إنها عا ة العقل التي تتشكل من  لما هي عليهل إنها ق رة تجاو  الحقيقي إلى الممكنل وا 

الجمع بين الظروف الحقيقية والممكنةل وبين العا ية منها والج ي ة يير المألو،ةل وبين المعر،ية 

 ذوبين تلل المنطقية والتي تتجاو  المنطقذ وهو مص ر الإب ال والابتكار"والعاطفيةل 

،من خلال قراءة سريعة لهذه التعاريف نلاحظ رن التخيل ،ي ربسط صوره ق  يأخذ معنى الإب الل مما    

ىل يؤك  وجو  قرابة  لالية وعلمية بينهمال وهو ،ي نظر المختصين ق رة عقلية لكنها بنائية بال رجة اةول

خراجها لحي  الوجو ل بع ما لو تكن موجو ةل لكن ما يمي هل   بحيي يقوو مفهوو التخيل على بناء صور وا 

اعتباره ق رة بنائية لامح و ةل ،من جهةل أمة إمكانية الجمع وتشكيل صور ممكنةل ،كل الابتكارات التي 

ا حقيقة بينناذ ومن جهة رخرى نشه هال كانت صورا متخيلة لكنها كانت ،ي ح و  الإمكانل ب ليل وجو ه

ق  تكون الصور ممكنة لكنها مستحيلة التشكلل باعتبارها تجربة ماضية رعي  تشكيلها ،ي ال ماغل ومن 

  ذجهة أالأةل ق  تكون الصور مستحيلةل وسبب استحالتها خروجها عن رصول وقواع  المنطق

خيلية بالق رة العقلية ،قطل بل توجيهها توجيها ومما يمي  بعض التعاريفل ع و اكتفائها بربط الكفاءة الت   

عاطفيا شعوريال وهذا البع  مهو ،ي نظر الباحيل ةن معظو من عرف التخيل رهمل هذا المجالل ورخيرا 

( رضاف إشارة مهمة والتي نبه ،يها ل ور التخيل ،ي إأراء العقل الم رل وتطوير Eganنلاحظ رن إيقان )

 الفكرذ

يمكن تعريف التخيل بأنه الق رة العقلية  الإأرائية البنائية ،ي تشكيل صور خبراتية  ومن خلال ما سبق   

و،ق نمط معر،ي يير مألوف عا ةل يتسو بالتج ي ل والإب الل رو بالنرابة واللامنطقيةل وهي ق رة  

 تصاحبها خبرة عاطفية ممي ةل تجعل منه خاصية إنسانية بامتيا ذ   
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 أهمية التخيل: .4

لق  ر رل علماء النفج والتربية رهمية التخيل ،ي حياة الطفلل حيي اعتبروه ق رة حيوية تمكننا     

من رؤية اةشياء بشكل ج ي  يير مألوفل وبفضله نوجه استخ امنا لإمكانات معر،ية تختلف عن 

وب آمن من الفهو المباشرل وعن التذكرذ ولق  ع وه محف ا للإب ال ولمهارات حل المشكلاتل وهو رسل

رجل اختبار الج ي   ون الخوف من الفشل ،يهل ما  او  يعالل ،ي مجال الصور الذهنية يير 

الواقعيةذ ويع  واح ا من الق رات العقلية التي يمكن تطويرها عبر التعليول وهو من ضروريات السعا ة 

لتنيير والباعي على ل ى الإنسانل ومجال للشعور بالحرية ،ي كأير من المواقفل وهو ال ا،ع نحو ا

 العملل كما رن له  ورا لا يستهان به ،ي تطوير اتجاهاتنال وبناء حياتنا العاطفية وصقلهاذ

 (ل إلى رن اهمية التخيل تتجلى ،ي ع ة مظاهر رهمها:2011ويشير قارة والصا،ي )  

فعالات تهيئة عقل المتعلو عن طريق خفض التوترل والضنطل و يا ة قوة التركي ل وتقليل الان -

 السلبيةذ

 تطوير الق رات المعر،ية مما ينعكج إيجابا على ق رات التفكيرذ -

تطوير مظاهر النمو الانفعاليل الذج يحسن مفهوو الذات ل ى اةطفالل ويساع هو ،ي تطوير  -

 ق رات الاستبطانل والحب والتق ير العاطفيذ

جاو  ح و  الإ رالل ،يسمو  يا ة النمو الاجتماعي واكتشاف مظاهر الشعور العميقة التي تت -

 الطفل بعلاقاته مع الآخرينذ

 :(2000خليفةل  و 2005)رحم ل  رما رهمية التخيل ،ي عملية التعليو والتعلو ،يمكن تلخيصها ،يما يأتي

الصور المتخيلة بمأابة قاع ة بيانات مهمة تساع  ،ي تمأل المعلومات ،ي ال ماغل وتطوير   -

 عالذق رات الفهو والتميي  بشكل ،
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تساع  التصورات العقلية المتخيلة على إضفاء معاني و لالات محسوسة على اةلفاظ  -

 والمفاهيو والرمو  المجر ةذ

 تحويل اة،كار المجر ة إلى صور حسية يساع  كأيرا الطفل على التعامل معهاذ -

 يجعل التخيل الما ة التعليمية الصعبة سهلة الاستيعاب والفهوذ -

 التخيل مساع  بشكل مأبت على تحسين ق رة استيعاب الذاكرة واسترجال المعلوماتذ -

 يساهو التخيل ،ي تطوير الق رة على ابتكار معاني ج ي ة وتولي  نتاجات إب اعية يير مألو،ةذ -

وحتى تتحقق هذه الشروط ،إن التعليو القائو على التخيل يتطلب توا،ر جملة من الشروط النفسيةل     

 يائية والمعر،ية حتى ينجح تطبيقهل وتؤتي استراتيجياته الفائ ة المنشو ة منها؛ ،من الشروط النفسية رن والف

لا يشعر بأج ضيق ولا توتر سابقل ورن يكون متحمسا محبا لتجربة ل يكون التلميذ منشرح الص ر

جة مقبولة من اله وء الطريقةل مستع ا للمشاركة ،يها بكل ص قل ومن الشروط الف يائية ضرورة تو،ر  ر 

والإضاءةل ورن تكون جلسة التلميذ مريحةل ومن الشروط المعر،ية رن يوجه التلميذ اهتمامه وق رته وطاقته 

الذهنية نحو تشكيل الصورل وممارسة التأمل ق ر المستطالل لذل يُعت  كأيرا بالت ريب الذج يجريه التلميذ 

ورخيرا ،إن المواقف التخيلية تحتاي ،ي النالب لتوجيه  ،ي التخيل قبل مباشرته ،ي إطار منظو م روجل

رشا  م روجل حتى ينتقل من مرحلة ةخرى ومن وضع لآخر بكل أبات و قة   مباشر من اةستاذل وا 

 ذ(2004)إبراهيول 

 أنواع التخيل: .5

من خلال تتبع اة ب النظرج الذج حاول تفريع رنوال التخيلل لاحظ الباحي وجو  اعتبارات مختلفة    

 اعتم ها العلماءل ،ي كل نول تقسيو من التقسيمات الآتية:
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 :من حيث أصالة التفكير التخيلي 5-1

يذكر علماء النفج رن الخيال منه الإب اعيل ومنه البنائيل ،اةول يمأل إح ى العمليات التي يلجأ      

إليها اةطفال لتطوير ر،كار وتصورات وخبرات ج ي ة يير مألو،ة ورصيلةل رما البنائي ،يشمل النشاط 

صور العقلية التي شكلها الطفل النفسي الذج تح ي من خلاله العمليات التركيبية ل مل مكونات الذاكرة وال

ل واللعب باعتباره مظهرا متطورا للنشاط العقلي والنفسي (Fisher, 2004) ،ي مسار خبراته الحياتية

والحركي ل ى الطفل يكشف بوضوح كيف يستخ و هذا الصنير ر وات رو رلعابا لو تصنع لذلل الاستخ اول 

نما وبفضل  التخيل الإب اعي استطال إيجا  تلل الصينة الج ي ة من التوظيف والتي يالبا ما تأير وا 

الكبار وتجلب انتباههوذ رما النمط الأاني البنائي ،يظهر ،ي اللعب كذلل وبشكل معتا ل حيي يوظف 

برات الصنير رلفاظا رو مواقف رو يستخ و ر وات على ما شاه ه  اخل رو خاري البيتل ،يستجمع تلل الخ

  .(Craft, 2000) ويجمعها ،ي نظاو اللعب الذج وضعه لنفسه

 :من حيث المنفعة المترتبة عن التفكير التخيلي 5-2

من هذه ال اوية نج  بعض العلماء يمي ون بين نوعين ريضا من التخيلل اةول ا،تراضيل كأن تطلب      

والأاني  راميل وهو التخيل الذج يعيش ،يه الشخص بكل عواطفه من التلميذ تشبيه شيء بشيء آخرل 

تلل التجربة التخيلية مع رنه يحاول ص ها ،ي بعض اةحيان عبر ما يعرف بميكان يو المقاومة الخيالية 

(Imaginative Resistance  ل والتي يطور الشخص عبرها  ،اعا حتى يمي  تلل العواطف ويعي)

،ي هذا السياقل   (Nichols, 2006) نقلها ،ي حي  ج ي  تتمي  ،يه الحقيقة عن الخيالذ وتذكر نيقول 

قارنة باةولل لكن جوهر بأن الفرق بينهما يتجلى ،ي قوة ال ا،عية  المرتفعة نحو التخيل ،ي النول الأاني م

التميي  هو  رجة المنفعة المترتبة بينهمال حيي يطور العقل البشرج حسبها عواطف تنسجو مع الصورة 

المتخيلة متى ر رل المنفعة منهال رما إذا لو ي رل العقل هذه المنفعة ،لن يطور رية عاطفة تذكر تمما كما 

 هذه الحالةذ لو يطور التلميذ الذج طلب منه تشبيه شيء بشيء
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المأال التالي ،تقول: "إذا قال رح هو:  (Nichols, 2006, pp. 4-5)و،ي السياق ذاته تق و نيقول       

"تخيل رن جميع من ،ي المكتب ماتوا"ل  وانت لا تعرف عنهو شيئال ،إنه حين ذال لن تحرل ساكنال ريو 

قفذ لكن لو قال الجملة نفسهال ورنت تعلمهو وتعرف الكأير عن كل واح  رنل طورت صورة عن المو 

،يهول ،إنل حينئذ سوف تطور صورة تخيلية مرتبطة رش  الارتباط بعاطفة يامرةل ةن أمة منفعة تربط 

 بهول تبررها المعر،ة والقرب الذج يجمعل بهو"ذ 

 :قسمين رساسيين هما قسو التخيل إلىمن حيث ارتباط التخيل بنوع الصور الذهنية:  5-3

التخيل الحسي: وهو نول من التطوير الذهني ال اخلي الذج يقوو به الشخص عبر ربط الصور  -

لمخيلة بالحواجل مأل تخيل شجرةل رو تخيل صوت خا،تل رو تخيل رائحة قر،ةل االذهنية ،ي 

ويذكر العلماء رن هذا النول من التخيل يشبه إلى ح  بعي  الواقع الطبيعي الحقيقيل ولذلل 

ي خلون تحت هذا النول التصورات الذهنية التي ترتبط بتنير مواصفات بعض اةشياء التي 

كأن نتخيل لونا ج ي ا للحائط رمامنا من رجل توقع ر ة ،عل رو من نراها حقيقة ،ي الواقعل 

رجل حكو مسبق لصورة حائط )حقيقي( بلون ج ي  )يير حقيقي(ذ وتج ر الإشارة ،ي هذا 

السياق رن العلماء يجعلون التصورات الحركيةل كأن نتصور رنفسنا نمارج رياضة الجرجل  

تحقيق نجاح مال من رنوال التخيل الحسي ريو ع و والعاطفية كأن نتخيل رنفسنا سع اء نتيجة 

ارتباطه بالمحسوسات مباشرةذ ومن هذا القبيل قسو التخيل إلى شميل ولمسيل وبصرجل 

 (2008)مجي ل وذوقيل وسمعيل حركي 

لذلل ،إنها التخيل الا،تراضي: وهو نول من التخيل يرتبط بصور بعي ة كل البع  عن الواقعل   -

صور يفترضها العقل البشرج ويطورها بنفج الشكل الذج تتطور به الصور الحسيةل يير رنها 

تختلف ،ي اةصل و،ي الطبيعة و،ي المنطقية والمعقوليةل لذلل ،عنصر النرابة والتشويق 

والخ ال والتمويه واللامنطقية واللامعقولية سوف تصبح مي ات الجذب والقوة ،ي هذه الصورل 
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هذه المقابلاتل يير رن الاختلاف ،ي ويالبا ما يح ي خلط بين الصور الا،تراضية والفانتا يا 

الجوهرج يبقى ،ي ق رة التخيل الا،تراضي على بناء صور ذهنية يير مألو،ة ريو رن رصلها 

واقعي حقيقةذ لذلل ،إن كل الإب اعات والاختراعات يير المتوقعةل والتي تأير ،ينا ال هشة 

 بار والحماج والاستنراب يمكن تصنيفها ،ي هذا النول الأانيذوالإك

كمااا ،ااي حنااورة   (Barron) يحاا   بااارون مننن حيننث م ننتوي والعيننة الصننور المتخيلننة: 5-4

 ( رربعة رنوال للتخيل بهذا الاعتبار كما يأتي:31ل صفحة 1997)

ويعني به الق رة على تخيل شيء ما كالشجرة  ون رية إضاا،ة عا ا ماا  التخيل ذو البعد الواحد: -

تنقله الحواجل وهاذا الناول البسايط يكاا  يشابه التاذكرذ ويظهار البعا  الواحا  ،اي التعلاق بالصاورة 

 الواقعية )الشجرة( لا ييرذ

كاه ويعتما  علاى الجماع باين العناصار المتباعا ةل ولكناه يعتما  علاى ماا ن ر  التخيل ذو البعدين: -

كااذلل بااالحواجل مأاال رن نتصااور حيوانااا بجسااو الحصااان لااه جناحااان يطياار بهمااا ،ااي السااماءذ 

،البعاا  اةول يمأاال الصااورة المحسوسااة الواقعيااة )الحصااان(ل والبعاا  الأاااني يمأاال ريضااا الصااورة 

 حصان ذو جناحينذهو المحسوسة الواقعية )الطائر(ل والخيال يجمع بينهما ،ي تأليف ج ي  

وهاو الاذج يعتما  علاى الرما ل ،حينماا تنظار ،اي الساماء تجا  ساحبا  لأبعاد الثلاثنة:التخيل ذو ا -

،اي رشااكال ،نيااة مختلفااة ،تتخيلهااا وحوشااا رو جبااالا رو ناول حيااوانذ ونلاحااظ ،ااي هااذا النااول بعاا ا 

لواقعية والتي نمأل لها بالسحبل رما البع  الأااني ،يارتبط بالصاورة المتخيلاة ارولا يرتبط بالصورة 

ن ،ي المأالل والبع  الأالي يتمأل ،ي الرم  الذج صار كالواسطة بين الصاورة الحقيقياة كالحيوا

والمتخيلاااةل والتاااي تسااامح بإضااافاء صاااورة الحياااوان علاااى شاااكل الساااحاب متاااى تجسااا  ،اااي صاااورة 

 شبيهةذ
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وهو الذج يعي  بناء الواقع بناء ج ي ا معتم ا على عناصره الق يمة  التخيل ذو الأبعاد الأربعة: -

لها الرم ل أو يأتي  ور السمو ،وق الواقع ،يب ل الشخص عالما ج ي ا ليج له علاقة يضاف 

بعالو الوقعذ ومأاله تخيل عالو )رليج ،ي بلا  العجائب(ل والذج نج  ،يه مؤشرا واقعيال وآخر 

متخيلال وأالي رم يال ورابع ،يه خروي عن الواقع تمامال وظهور نظاو ج ي  ،ي حياة تتسو 

 العجبذبالنرابة و 

 :(2008)مجي ل   يقسو التخيل من هذه ال اوية إلىوظائف التخيل:  من حيث 5-5

ويتو ،يه استعا ة  Reproductive of Memory Imaginationتخيل الا تعادة:  -

الخبرات السابقة المرتبطة بموضوعات رو اح ايل ويكون الشخص واعيا رأناء التفكير بأن تلل 

 الصور المستعا ة ق  ح أت ،علا ،ي الماضيل وهي قريبة من معنى التذكرذ

و،يها يستخ و التخيل من رجل تطوير Anticipatory  Imagination التخيل التولعي:   -

صور ذهنية ةح اي رو مواقف مستقبليةل وترتبط كأيرا بالصور التي تتشكل و،ق ه ف 

 مستقبلي مح  ل بعي  كان او قريبذ

ويتو خلالها  Constructive  Creative Imaginationالتخيل الإنشائي الإبداعي:   -

إعا ة تركيب ما استعا ه الشخص من خبرات سابقة وصور بطريقة مبتكرة وج ي ة بحيي 

تتشكل منها عوالو ج ي ةل وتركب منها صور ذهنية يير مسبوق لهال وهو النول الراقي من 

 الخيالذ

وهو تخيل يشبه الوهو رو رحلاو اليقظةل وهو   Fanciful imaginationالتخيل الوهمي: -

سلبي يبع  الشخص عن الواقعل ويجعله يتيه ،ي بناء صور وهمية بعي ة كل البع  عن الواقعل 

 . تتطور مع مرور الوقت لتصير مهربا للشخص كي لا يواجه الواقع
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 من حيث توجيه التخيل إل المواضيع العلمية أو الفنية: 5-6

يقسو التخيل باعتبار توجيهه إلى التفكير العلمي رو إلى التفكير اة بي الفني إلى قسمين رساسيين 

 هما: (2004)ربوالسع ل 

الخيال اةولي: وهو الخيال العلمي الإ راكي الذج يتخذ العلو موضوعا لهل ويظهر ،ي المعمل  -

المفسر للاكتشا،اتل ويقوو على بناء الفروض العلمية و،ق  و راسة الظواهر الطبيعيةل وهو

 قواع  التكهن العلميذ

الخيال الأانوج: ويعبر عنه بعض الفنانين والفلاسفة بقوة عليا على تمأيل اةشياءل ،هو يعتم   -

الما ة التي يبحأها الخيال اةولى لكنه يضفي عليها بع ا تجري يا ويضفي عليها خواطر نفسية 

ت هي ،ي اةصل م ركات عقليةل لكن الخيال الأانوج يتجاو ها ،ي صور تعكج ما وترمي ا

و الرساو رو الفنانل وهو النول الذج اهتو به النقا  واعتبروه قيمة ،نية ،ي ر،ي نفج اة يب 

 الكتابات الروائية والشعرية لا تنفل عنهما وعن سائر اةعمال الفنية اةخرىذ

 ل:من حيث موضوع ممار ة التخي 5-7

رن هنال تخيل ، يائيل وتخيل رياضيل وتخيل ر بي وتخيل جنرا،ي وآخر  (1900ل Ribot)يذكر    

 تاريخي وتخيل سياسي وتخيلات بحسب الموضول الذج يعالل ،يه التخيل مسألة ماذ 

 من التخيل ةنوال التقسيو هذا يح ي ما وبع  هذا العرض السريع لتقسيمات التخيل يلاحظ رنه وبق ر    

 هذه بين الت اخل جانب بوضوح يبن التقسيو ،إن العقليةل الظاهرة لهذه ر ق ،هو بنية وتفصيلات تفريعات

 اذبينه والمقاربة ،يها التمعن بمجر  استنتاجه يمكن الذج والتقاطع اةنوالل

 ويشبه اةولىل بال رجة الحسية الصورة يعتم  الذج البنائي التخيل بعي  لح  يشبه مألا الحسي ،التخيل   

 رصلها على ال ماغ ،ي المخ نة البصرية الصورة استرجال ،ي الذاكرة نعتم  حينما الواح  البع  ذو التخيل
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 إلا العا ة ،ي تحركه لا والذج شون ل ى الا،تراضي التخيل يكون يكا  الألاأة اةبعا  ذو والتخيل اةولل

 يشبه شون له رشارت الذج  الا،تراضي التخيل رن كما بارونل مفهوو ،ي الرم ية رو التشبيهية الصورة

 التي العاطفي الشعور حالة خلال من الواقع عن التسامي يح ي رين اةربعةل اةبعا  ذو  التخيل ريضا

 ذالصورة رو المشه  ،ي الإب ال تصاحب

 التخيل والتفكير: .6

رن التخيل عملية مصاحبة ورام ة   (Nichols, 2006)( كما ،ي نيقول  Piagetيؤك  بياجي )    

للتفكير ،قطل  ون اعتباره رح  مكونات التفكيرل و،ي السياق ذاته يؤك  العيسوج رن عملية التخيل يقص  

ةل والتخيل بها الاستخ او البناء رو الإيجابيل وليج بالضرورة رن يكون الاستخ او مب عا للخبرات السابق

ريضا ليج مجر  تذكر رو استرجال بسيط للخبرات السابقةل إنه تنظيو ج ي  رو إ رال ج ي  للما ة المستم ة 

من الخبرات السابقةل وهذا البناء الج ي ل رو التركيب الذهني يير المألوف ق  يكون إب اعيال كما ق  يكون 

هذا الاعتبار ،إن التخيل ،ي نظره يشكل مظهرا مجر  عمل ،كر ينلب عليه طابع التقلي  والمحاكاةذ ول

 (1998)العيسوجل  مطورا من مظاهر التفكيرذ

(ل ،يذهب ربع  من ذللل حيي يرى رن الصور الخيالية تتمرك  ،ي 1975) Kosslynرما كوسلين 

عمليات التفكير مباشرة ولها مضمون )،كرج( وبناء )،كرج( متمي  ،ي التمأيل ال اخلي للفر ل ويعتق  رنها 

صور ذهنية تفكيرية مفروضة على التفكيرذ ويعتق  بعض العلماء ان التخيل هو التفكير بالصورل ورنه 

 جوهرج ،ي النشاط العقليذ  عنصر

 :التخيل والذاكرة  .7

تظهر العلاقة بين التخيل والذاكرة من خلال اعتما  التخيل على قوى الذاكرة لتولي  الصورة ،ي شكلها    

الإنتاجيل رو حتى ،ي شكلها المب لل وهي صور تؤلف ،ي شكل تنظيمات ج ي ة تصل الإنسان 
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مستقبلل وهذه الصور المطورة ،ي الإب ال ما هي إلا صور بالماضي وتجعله يستشرف ويتفاعل مع ال

بسيطة كانت مخ نة ،ي الذاكرة قبل رن يتو استأمارها بشكل ج ي ل ،كل ج ي  رصله ق يول وكل إب ال له 

 صورة قبلية تعبر عنها ،ي الواقعذ

ومعين جي  على ويؤك  خبراء علو النفج المعر،ي بأن التخيل عامل مساع  ومحف  لعمليات الذاكرةل     

الاسترجالل ،بعض ال راسات تؤك  بأن النصوص التي تحتوج الصور الخيالية تو استرجاعها على الفورل 

عكج النصوص العا ية التي رخذت وقتا كبيرا ،ي عملية الاسترجالل ورأبتت  راسات كأيرة رن اةشخاص 

 ذ(2006)الطيبل الية ريضا من ذوج الق رات التخيلية العالية يمتا ون ريضا بق رة استرجال ع

 :التخيل والعاطفة -8

إلى تأمل منطق ألاي  (Nichols, 2006)( كما ،ي نيقول Walthon, 1978يوجهنا والتون )    

 وهي: paradox of fictionا عاءات تب وا متناقضة والتي يسميها متناقضات الخيال 

 نحج بمشاعر مختلفة حينما نواجه مواقف خياليةذ -

 لكي تحج بمشاعر تجاه شيء ما عليل رن تؤمن بوجو ه حقاذ -

 نحن لا نؤمن بوجو  شيء حقيقي ،ي عالو المتخيلذ -

 إلى التأمل ريضا ،ي اةسئلة الجوهرية التالية:  (Nichols, 2006) وت عونا نيقول

  هل الاستجابة الشعورية للمواقف المتخيلة ناتجة رصلا عن النشاطات التخيلية؟ ،إن كنت كذللل

 ،كيف يطور التخيل هذه المشاعر؟

  تحت رية شروط رو ظروف يمكن  تشكل استجابات شعورية وعاطفية من مجر  نشاطات تخيلية

 من منظور عقلي بحي؟ 
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 يل مشاعر صا قة رصيلة مأل الشفقة والسخط؟ رو هل تع  الاستجابات العاطفية الناتجة عن التخ

ظاهريا  رن المسألة مرتبطة بتصور رننا نملل هذه العواطف وكأنها ج ء من لعبة شاملة نتبنى ،يها

موقف التص يق لتلل المشاعرذ رو بعبارة اخرى هل نشعر باةسى والح ن على )كو يت( الطفلة 

رو رننا نتخيل ،قط بأننا نشعر بالشفقة عليهال ةن  الصنيرة حينما ،ق ت رمها ،ي رواية البؤساءل

 هذا الشعور ج ء من المشه  الواسع للقصة التي علينا رن نتخذ موقعا ضمنها؟

يجيب بعض ال ارسين على هذه الإشكالية بأن الاعتقا  بالشيء والريبة ،ي تبني موقف من الشيء     

الموضول بق ر ما هو الوظيفةل ،لو نظرنا إلى رننا  نوعان من الحقائق العقليةل والذج يمي  بينهما ليج

نريب ،ي تحسن حالة )كو يت( ،ي رواية البؤساء ،سوف تحيلنا حتما إلى تطوير تصور معين وحفظه ،ي 

ال ماغل وسوف تأير ب ورها مظهرا وظيفيا يختلف تماما عن المظهر الوظيفي الذج يح أه الاعتقا  حقا 

 رننا نتألو لحالة هذه البنتذ

لذلل وعلى خلاف المشتهر سابقا من رننا نتخيل اةشياء التي لا نؤمن بهال ورن التخيل ينا،ي ما    

نعتق هل يقر ال ارسون اليوو بإمكانية ح وي التخيل والاعتقا  )التص يق( ،ي آن واح ل يقول والتون 

(Walthonكما ،ي نيقولل ) (Nichols, 2006, p. 7)  تخيل شيء ما يطابق تماما معر،ته على رنه "

( روهو ،يها الطلاب بأنه سوف يملئ كوبا Leslie,1994ب راسة رجراها ليسلاج ) حقيقة"ل وتؤك  هذا

بالشاجل أو وبشكل مباشر عم  إلى قلبه )وهو ،ارغ(ل ،أأار ذلل الطلاب الذين تخيلوا الكأج مملوء ريو 

 لاقاذانهو لو يشاه وا الشاج إط

ومن هذا المنطلق يذكر علماء النفج رن التخيل بالشيء والاعتقا  به يطوران رح اأا تعكج توجها    

وميلا نحو التفاعل مع ذلل الشيءذ وهي نظرة تختلف تماما عما جاءت به نظرية المحاكاة  التي تجعلنا 

والتي سوف تتيح لنا ،رصة نختار رشكالا من البناءات التصورية التي تناسب المعتق ات والمريوبات 
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رو pretend belief اختيار الصور المناسبة حتى نحقق اله ف المنشو  بناء على ،كرة المعتق  الم عوو 

 "ذ  Belief like imaginationالاعتقا  ،ي مقاو التخيل "

 التخيل والوالع. -9

رن التخيل وظيفة  (Eckhoff & Urbach, 2008)يؤك   ،ايجوتسكي كما ،ي إيكوفل ويورباخ    

رئيسية ،ي حياة الانسانل ورن قيمته الحقيقية لا تظهر ،ي سياق اة،كار والصور المب عة التي تحف نا 

 ل بل إنها ق رة نفسية لها بع  واقعي وحقيقي تتجلى ،ي رربعة روجه هي:،قط لاكتشاف الج ي 

 كل بناء تخيليل وكل  التخيل والصور التي ينتجها تعتبر تشويها لتجارب الشخص الحقيقيةل،

وتسكي تجسي  جمشه  مب لل وكل منظر تجتمع ،يه متنيرات على يير المعهو  هي ،ي نظر ،اي

لمشاه  حقيقية ،ي رصلها تراكمت عبر تجارب حياتية كأيرةل أو ما لبأت رن شوّهت وبنيت على 

 يير المألوفل لذلل كان رصل التخيل واقعياذ

  رتبط حتما وبشكل معق  مع الظواهر الحقيقةل ةن كل إب ال يف إن المنتل النهائي لتخيلاتنا سو

ينتجه الخيال سوف ينحى لتقريبه من الواقع ق ر المستطالل بل وجعله حقيقة ق  المستطالذ 

،الرواية الخيالية تكتسب الص ارةل وتحظى بالقبول والتنويه كلما ارتبطت بالواقعل واننمست ،ي 

 المشكلة الإنسانية الحقيقيةذ

 رتبط الخيال بالواقع ريضا من جهة المشاعر التي تنتاب الإنسانل ،كل صورة ذهنية ترتبط ي

بموضول خاص من المشاعرل وتوجه ،كر وق رة الإنسان بحيي تحرل ،يه الانطباعات 

 واةحاسيج واة،كار تماما كما لو كان واقعاذ

 ستخ مهال او عمليات إن الخيال كأيرا ما يتجس  ،ي الواقع بشكل ملموج ليصبح منتجات ن

نعتم هال رو نماذي ونظريات ور،كار نتناولهال ،السمة اةساسية لكل ،كرة متخيلة رنها ،كرة مب عةل 
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وكل ،كرة مب عة هي ،كرة ممي ةل وكل ،كرة ممي ة لا تأبت إلا متى صارت حقيقة نتعامل بها 

 كمنتلل او ،كرة ج ي ةذ

ررج بعض الفلاسفة على يرار هيوو حيي يؤك  على رن التخيل يشير إلى  وتسكيجويوا،ق موقف ،اي    

الممكنل والعقل البشرج حينما يتصور اةمور بشكل واضح إنما يست خل ريضا ،كرة الإمكانل لذا يقول 

 ذ (Nichols, 2006, pp. 7-8) "نيقول " لا شيء مما نتخيله يير ممكن قطعا،ي كما 

ل Coking)كما ،ي   Bachelardوبالمقابل يرى بعض الفلاسفة والعلماء على يرار باشلار    

رن التخيل ليج ق رة على بناء الصورل ولكنه ق رة على تشويه الصور المق مة من الإ رال (2005

هذا الحكو انعكاسا مباشرا للفكرة السلبية التي حملها كأير من الباحأين حول التخيلذ  الواقعيذ ويعتبر

والم قق ،ي ،كرة باشلار يلاحظ رنه توقف عن ) تشويه الصورة الم ركة الواقعية(ل لكن التخيل لا ينير 

نما يطورها لمستويات ،كرية وش عورية ومنطقية بناء وطبيعة الصورةل رو لا يشوهها على تعبير باشلارل وا 

لتتوا،ق ،ي ررقى صورها مع نموذي عقلي واقعي ج ي  يكتشفه الناج ةول مرةل أو إن معظو الحقائق 

 المنظمة المب عة لا يمكنها التج   ،ي هيئة الإب ال إلا متى رع نا تنيير بنائها المنطقي الواقعيذ

 : التخيلالعمليات العقلية في   -10

 ,Hsu) ل ومنهو هسو التي تؤشر للتخيل العمليات العقليةمحاولة جمع وتتبع رهو لاهتو بعض ال ارسين 

علما رن   (Liang, Chang, Chang & Lin, 2012)ل وكذلل لييانغل وشانغل ووشانغل ولين  (2012

( ل ويمكن تلخيص هذه Ribot,1900بعض تلل المؤشرات سبق ورن نبه لها الكاتب الفرنسي ريبو )

 يأتي:المؤشرات ،يما 

: وهو عنصر جوهرج ،ي عملية التخيل العقليل والمقصو  رن  Transformationالتحويل  ذر

التخيل يقوو على التفكير المبني على التشابهاتل ،يح ي قياسا على رساسا تلل التشابهاتل أو 
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يح ي تحويلا بنقل صفة الشيء اةول إلى الأانيل تماما مألما يفعل الصنار حينما يحولون 

 ذبع ما رح أوا تشبيها بينهما إلى سيف مضيءل رو يحولون المكنسة إلى حصانالعصا 

: إن التخيل جسر للصور واة،كار كما يقره كأير من الفلاسفة  crystalizationالبلورة  ذب

بسياقات نفسية  ةوالباحأينل والتفكير يح ي حينما نخ ن الصور ونقوو ب مجها ،ي ال ماغ مرتبط

رو عقلية رو ما ية حسية مختلفةل لذا ،إن التخيل بلور شفاف يكشف عن صور سبق لل ماغ رن 

عالجهال لكنه لا يعالجها مألما يعالل رية عملية إ راكيةل بل يستعين بها ويجمعها ويعطيها شكلها 

ايجوتسكي كما الخاص لتتشكل ،ي صور مطورة لا تشبه إطلاقا تلل الصور الم مجةذ ويعتق  ،

رن اةنشطة التخيلية تتبلور ركأر ،ي الحياة    (Liang, Chang, Chang & Lin, 2012)،ي 

الأقا،ية الظاهرة المشتركة بين الناجل ورنها تتبلور عبر ق رة اةشخاص على التعبير عن ر،كار 

 مجر ة بأمألة ملموسة ،نيةذ

ص على تولي  ر،كار مرتبطة بتحقيق :والمقصو  بها ق رة اةشخا Effectivenessالفعالية  ذت

ه ف منشو ل ةن الاخترال والإب ال البشرج حاجة إنسانية تظهر و،ق متطلبات خاصة وظروف 

ل بحسب تلل الحاجة واله ف المسطر  ون مح  ة تحكمهال وعليه ،إن الخيال سوف يتأأر ويفعّ 

 كلل رو مللذ

سو عا ة تاهتماو الفر  عفويا وطبيعيال وي : ،في ب اية عملية التخيل يكون Elaborationالإعداد  ذي

بقلة الجه ل لكن وبمجر  رن يتواصل مجهو  الشخص ،ي التخيلل ويستنرق ،يه ركأر إلا وصارت 

بمأابة تجربة قائمة بذاتها تتسو بالجه  وتتطلب طول تركي  وتفصيل ركبرل وت  ا  الصعوبة وي ي  

فر  بجمع الصور والتفاصيل المشتتة ،ي وح ة الجه  ،ي مستويات التفكير العليال رين يهتو ال

مب عة يير مسبوقةل لذلل ،إن الصور المتخيلة تعبر بال رجة اةولى عن تح ى من صاحبهال 

 واهتماو وجه  ومأابرة عاليةذ
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: والمقصو  به ق رة الشخص على استكشاف ما هو يير معروفل  Explorationالا تكشاف  ذي

كل ب اية إمكان الإب الل وهي ب اية الاستكشافل لكنه ،الخيال يب ر من نقطة جوهرية تش

 استكشاف يير خاضع للرقابة )الإ راكية(ل بحيي لا ح و  له ولا قوانين تح هذ

: هي نول من البصيرةل رو المعر،ة المباشرةل رو هو قف  من المعلوو إلى  Intuitionالحدس  ذح

بما تحقيق نتائل يير متوقعةل والح ج المجهولل والح ج يقو  الناج لاختبار مختلف اة،كارل ور 

يسمح ريضا بتجريب رنوال مختلفة من التفكير بشكل يير مرتبل وهو سر المتعة التي يج ها 

 ذال الشخص رأناء تجريب رنوال التفكيرل وهو الذج يجعل الإنسان حال التخيل يطيل تخيله

  ونما كللذ

تأمر الصور المأخوذة من الخبرة الماضيةل : للخيال قوة مبتكرة تس Noveltyالإبداع )التجديد(  ذخ

رو تلل التي استخلصت من رعمال الآخرين لتطور ،ي شكل ج ي  ومب لل وهي ق رة تطوير 

وتشكيل كينونات ج ي ة من رخرى ق يمةل رو تق يو إمكانات ج ي ة رو آليات عمل وتفكير مبتكرة 

 هل كما رشار لذلل ،ايجوتسكيذتوجه ،ي العا ة نحو ر،اهية المجتمع وتع   الأقة ،ي تماسك

بر التخيلل ويرتبط هذا ع: وترتبط باةبعا  الما ية التي تطور  Productivityالإنتاجية  ذ 

المؤشر كذلل بالشروط الكمية للصورةل وبكأا،تهال رو بهما معال رو بكمية الصورة وكأا،تها وطول 

تنظيو الصورةذ وتعكج الإنتاجية م ة أبات رو بقاء هذه الصورةل كما ترتبط رخيرا بالق رة على 

 حسب ال ارسين خاصية الطلاقة ،ي إنتاي الصور المب عةذ

: ،جميع رشكال التخيل الخلاق تنطوج على عناصر شعوريةل والجانب  Sensibilityالح ا ية  ذذ

العاطفي منها يع  من اكبر المؤشرات العاملة ،ي التخيل الإب اعيل لذلل يعاني المخترعون والمب عون 

من صراعات عاطفية شعورية مؤلمة كما يعانون من صراعات ،كرية مؤلمة هي اةخرىل لكن سرعان 

والصراعات والمعاناة إلى سرور ونشوة بع  تحقيق اله فذ ويجمع ال ارسون بأن  ما تتحول تلل الآلاو
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هذ المؤشرات تجتمع ،ي ،ئتين مختلفتين تشكل الفئة اةولى التخيل الإنتاجيل رما المجموعة الأانية 

 ،تشكل التخيل الإب اعيل والشكل الآتي يوضح ذللذ

 )من إعداد الباحث(لإنتاجي، والإبداعي( يوضح مؤشرات التخيل ح ب نوعيه ا01الشكل رلم ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 احل تطور التخيل لدي الطفل.مر -11

لق  ارتبطت ركأر ال راسات حول الق رة التخيلية بمرحلة الطفولة حينما بحأت العلاقة الوطي ة بين النمو   

العقلي المعر،ي واستخ او الخيال ل ى اةطفالل سواء ،ي مواقف اللعب رو مواقف التعلو اةولىل كما 

ارية متع  ة مع الص يق الخيالي  رست الآأار الجي ة للتخيل ،ي تشكيل اللنة وتطوير اةطفال لنماذي حو 

رو رية شخصية  متخيلة رخرىذ ومن المهو التأكي  رن التخيل كما يشير الخبراء يظهر ،ي سن مبكرةل 

 ،الطفل ذو السنتين يمكنه اللعب بالمو ة على رنها هاتف ريو إ راكه الفرق الحقيقي بينهماذ 

 البلورة

لتحويلا  

ةالفعالي  
 الإعداد

التخيل 

 الإنتاجي

فالاستكشا  
 الحدس

 الإبداع

ةالحساسي الإنتاجية  

التخيل 

 الإبداعي

 التخيل
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(ل Accomodation( والإضا،ة )Assimilationواهتو بياجي بفكرة النمو القائو على الاستيعاب )   

واهتو رولا بتطور الذكاءل ومنه التطور المعر،ي عمومال واعتبر التفكير المنطقي المجر  والمنهجي العلمي 

ركي تين للتطور المعر،ي والانتقال من المرحلة الحسية الحركية ،ي السنوات اةولى التي يمي ها الذكاء 

يصير مجر ا رو شكليا ،ي السنوات ال راسية اةولىل ويرى رن إح ى العملي المحسوجل ليتطور ،

خصائص الذكاء الشكلي ق رته على توقع الممكناتل رما التخيل ،هو مجال التفكير ،ي يير الممكن 

بامتيا ل لذلل ،التخيل الإب اعي يقابل التفكير المنطقي تمامال ويعتق  رن التخيل يت خل بقوة ،ي نقل الطفل 

 ة النرجسية الذاتية إلى التفكير العمليل ةنه يو،ر التبرير المسبق لتقبل شكل التفكير العلميذمن مرحل

 (2006)كرا،تل 

(ل رن الملاحظاات العلمياة حاول سالول اةطفاال رظهارت رنهاو يكتسابون نوعاا 2005سايف) وياذكر رباو    

ويسو  ،ي الطفولة المبكرة ل رجة رن كأيرا من هؤلاء اةطفال يمتلكون من الخيال يسمى "الخيال بالصورة"ل 

خيالا صُوَريا  قيقا والذج يعبر عنه )بالذاكرة الفوتويرا،ية(ل لذلل يستطيع الطفال وصاف منااظر بتفاصايلها 

النمو ال قيقة والمح  ة مألما يفعل الكبارل وعلى هذا اةساج يحذر التربويون وعلماء النفج مان الاهتمااو با

 اللنوج على حساب الصور ةن التفكير بالصور لا يقل رهمية عن التفكير باللنةذ

ومن خلال تتبع مراحل نمو الق رة التخيلية يظهر جليا بأنها تتمرك  رساسا ،ي مرحلة الطفولة حيي     

  ذ(2006ل الطيبل 2000ل حنورةل 1994ل وناجي1988يح  ها بعض الباحأين كالآتي )الهيتيل

 مرحلة التخيل الإيهامي: من ثلاث إلى خمس  نوات 

و،يها يكون تخيل الطفل نشطا و يناميكيا ،ي ح و  البيئة التي ي ركها ويتفاعل معهال ويتمي  التفكير     

التخيلي ،يها بتوهو رشياء وشخصيات ورلعابل ،القطعة الخشبية سيف ضوئي يقذف رشعة قاتلةل وصن وق 

ق به بعي ال والص يق يلعب معه يعتبره شريرا ن ل من الفضاء يعاركهل وال مية الكارتون مركبة ،ضاء تحل
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بنت مطيعةذذذ وهكذاذ  وعلى رساج هذا التوهو يستطيع الطفل بناء علاقات ،كرية ج ي ة وتنظيمها ،ي 

نسق خاص بهل كما رنها ،رصة لاستخ او لنة لا ترتبط بالمواقف الحياتية المعهو ةل وبها ريضا يطور 

يماءات ورصوات لا تظهر ،ي المواقف الاجتماعية العا يةذ وهذا مش اعر جميلة مشوقة وكذا حركات وا 

الخيال هو الذج يجعل الطفل يقبل بشنف على سمال القصص والإمعان ،ي مشاه ة صورها وحضور 

 التمأيلياتذ

  :مرحلة التخيل الحر: من  ت إلى ثمان  نوات 

تصوريا من ح و  البيئة إلى تطوير نموذي تخيلي يتسو بالإب ال تتمي  هذه المرحلة بتحرر الطفل    

والتركيب حسب ما يشكله الطفل بحرية مطلقةل ،يوجه خياله إلى بناء صور ،ي قصص رليج ،ي بلا  

العجائب ويطور منها لنفسه نموذجا خاصا بتلل العجائبل كما يتولى مهمة مشاه ة ج يرة الطير النريب 

صني باهتماو بالغ لقصص وحكايات الجنية ،ي النهرل والعفريت ،ي ،انوسهل مع سن با  البحرجل وي

وحورية البحرذ إنها مرحلة تجعل ق رته العقلية تتجه  ائما نحو البحي عن مساحات التخيل يير المح و ل 

 لذلل لا يرابة رن يتعلق بشخصية اةق او السبعة ويحاول العيش بمخيلته ،ي قريتهول ةنه يمأل العملاق

مقارنة بهول كما لا نستنرب كأرة سؤال الطفل عن عوالو الجن والشياطينل وعالو الملائكة التي لا تحتكو 

 لمعايير الواقع وقوانينهذ

 ذمرحلة المغامرة والبطولة: من ال نة التا عة إلى الثانية عشرة 

ة لذا يعم  إلى بناء يعتق  علماء النفج رن الطفل ،ي هذه المرحلة سوف يميل ةن يصبح ركأر واقعي    

صور تخيلية رقرب للإمكان وركأر ارتباطا بتو،ر شروط رو ح وي ص ف تساع  على تبرير تلل المواقف 

التخيلية )الممكنة(ل وعلى هذا اةساج يميل الطفل إلى الاستمتال بالقصص التي تعالل قضيا البطولة 

ة المح نة كقصص البؤساء الميسرةل إذ والشجاعة والتضحية ،ي الحروب رو روايات اةح اي الاجتماعي
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تضمن تخيل ومعايشة مواقف يستمتع بها ويتقبلها على رنها حقيقة رو يمكن لها رن تكون حقيقةذ ويعتق  

الباحي رن ظاهرة ميل اةطفال لتخيل المواقف الاجتماعية المؤأرة سواء كانت مح نة ج ا كتخيل نمط 

يل النجاح ،ي مسابقة ،كرية عالمية ين ري ضمن هذا النول من رو كانت سعي ة كتخ لحياة بع  و،اة اةو

 الخيال المرتبط بالتح جذ

 :مرحلة الخيال المرتبط باليقظة الجن ية: ويبرز بين ال نة الثالثة عشر وال ابعة عشر 

هي مرحلة ترتبط بالتطلع إلى الاستقرار النفسي العاطفي عبر محاولة تحقيق الاستقرار الجنسيل لذا    

وجه الق رة التخيلية كأيرا إلى بناء صور تلبي هذه الحاجةل وق  يج ها الطفل ،ي بعض القصص تت

 العاطفيةل ومن المفي  التنويه بأن هذه المرحلة تقابل مرحلة المراهقة اةولىذ

لوهو يشير إلى imaginary audienceوتظهر ،ي هذه المرحلة بوا ر ما يعرف بالجمهور الخيالي      

ميل المراهقين إلى تطوير صور ا،تراضية يير حقيقية عن مظهره او سلوكهل وانه واقع تحت مراقبة 

تطوير الوعي بالذات والذج يع  ركبر مظهر من لواهتماو الآخرينل ويعتق  ال راسون رن هذا الشعور يؤ ج 

تفر ل ولق  رشارت إح ى ال راسات مظاهر المراهقةل وترتبط هذه التصورات بالشخصية وتطور مفهوو ال

كيف تأأرت مجموعة كبيرة من المراهقين بمجر  طرح السؤال الا،تراضي التالي: " كيف يكون ر  ،علل لو 

 خلت إلى حفلة كنت تعتق  رنها تنكرية )يلبج ،يها لجميع لباسا تنكريا( ،إذا بل الوحي  رماو الحضور من 

لنفج رن الجمهور الخيالي يعكج مظهرا من مظاهر العملية النمائية يلبج هذه الأياب؟" وعليه يقر علماء ا

 Taylor) للانفصالل ويؤك ون رن الطفل يستخ و كأيرا احلاو اليقظة ،ي تفعيل هذا النول من التخيلذ

M 2002ذل) 
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 :مرحلة المثل العليا: وتبدأ من ال نة الثامنة عشر فما فوق 

وهي مرحلة تتمي  بع و الاستقرار النفسي للمراهقل اةمر الذج يجعله ركأر ميلا للمواقف والقصص       

العاطفية التي تمت ي بالمنامرة واختبار الج ي  من اةح اي يير المألو،ة ،ي المجالذ ومن المهو التنبيه 

ن كانت  نتيجة لهال ويشير بعض إلى رن هذه المرحلة لا تن ري ضمن مراحل تطور التخيل ل ى الطفل وا 

الباحأين ،ي هذا الشأن بأن التخيل يصبح مقي ا ،يظهر ،ي عمل ،ني رو إب ال رو حل لمشكلة اجتماعية 

 ماذ

    ومن خلال تتبع هذه المراحل يتبين رن نشاط التخيل ،ي ذروته يكون ل ى اةطفال بين السنة الأالأة  

ةل مرحلة المنامرة والبطولةل لوج ناها  تتلاقح ،يها الخبرة والأانية عشرةل ولو تأملنا ،ي المرحلة الأالأ

 التخيلية التي مر بها  الطفل مع تصورات الواقع والت اماته وشيئا من واقعيتهذ

كما يلاحظ رن التخيل ،ي هذه المرحلة يكون مم وجا بعاطفة وجملة من المشاعر التي تعطي للتخيل      

الصور حول الشخصيات واةح اي والمواقف يير محتكو لعنصر قيمة تضاف لقيمته الفكريةل ،بناء 

نما رصبح نابعا عن شحنة عاطفية تحرل قوة التخيل ،ي  التشويق والإأارة النابعة عن النرابة والعجبل وا 

الاتجاه الواقعيل ومن هذا المنطلق يعتق  الباحي رن القيمة الاجتماعية للقضايا التي يطورها التخيل العقلي 

لظهور ب ورها ،ي هذه المرحلة بالذاتل ةن الطفل وهو يتفاعل مع قضية رو ح ي رو شخصية مال تب ر با

 سوف يطور قيمة اجتماعية يسقطها على واقعهذ لج حينما يبني تصورا  ممي ا حولهار

ة وعلى هذا اةساج ،إن اختيار تلاميذ المرحلة المتوسطة واختيار الذين ي رسون منهو ،ي السنة الأالأ    

كعينة لل راسة يناسب تمامال حسب ررج الباحيل عملية الانتقال بالق رة التخيلية من حي  الواقعل إلى حي  

التفكير التخيلي ذج الصلة بالواقع كما الحال ،ي توجيه رنظار التلاميذ إلى تطوير صور ج ي ة انطلاقا 

 ور المتخيلة ذات رصول واقعيةذمن تلل التي بنيت من تجارب )واقعية مشاه ة( سابقةل مما يجعل الص
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للاحظنا رن استكشاف كوكب ( 1،لو تمعنا ،ي النص المقرر اةول من البرنامل المطور)الملحق رقو     

المريخ حقيقة لا ج ال ،يهال ورن المعطيات العلمية التي نحو ها والصور التي تجمعها المركبات الفضائية 

مراءل يير رن هذه الحقائق يمكن رن تستأمر كمطية ه بلا ع مة ،يحقيقة ريضا لا خيال ،يهال ورن الحياة من

من رجل الانتقال إلى حي  التخيل بمجر  التفكير ،يما لو خرجت مركبة ،ضائية لاستكشاف كواكب ج ي ة 

،إذا بها تعأر على كوكب صالح للحياةل وعلى هذا الشرط المتخيل سوف نتوقع من التلميذ رن يطور 

ت لتح ي لو لو يت خل عامل )لو(ل أو وبناء على نسل تلل الصورل سوف نتطلع إلى صورا ج ي ة ما كان

 معر،ة ر ات ،عل عاطفية وشعورية مصاحبة لتلل الصور المطورةذ 

وبالرجول إلى ال رج المقرر اةول ،ي البرنامل المطورل يتوقع من التلميذ رن ينتقل ،ي بناء الصور 

 الج ي ة من:

استرجال صور ،ي المخ ون الخبراتيل عبر استأمار الرصي  المعر،ي الخاص و إ رال الواقعل  ذر

الفضاءل وانع او الحياة خاري اةرضل  يبالسفن الفضائيةل والكواكب المختلفة البعي ةل ومستكشف

 وييرها من الم ركات ذات الصلة بالواقع والحقيقةذ

ح اي ه ة ،ي الواقعل من خلال ح وي الم ذب فاجأة واستكشاف كوكب ج ي  إ خال عامل )لو(ل وا 

 صالح للحياةذ

تطوير صور ج ي ة تحاول رسو نمط ج ي  من السلول الإنساني عمومال بناء على اكتشا،هو   ذت

الج ي ذ ،في هذا المقاو يمكن توقع انتهاء للحروبل ويمكن توقع هجرات ضخمةل ويمكن توقع 

 ا  يا  كبير ،ي الأرواتذذذ وهكذاذ
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يكون مصحوبا بتطوير شحنة عاطفية انفعالية مصاحبةل تعكج ربما إن تطوير الصور الج ي ة  ذي

مستويات عالية ج ا من الفرح والسرورل رو من ال هشة والاستنرابل رو من الحماسة وحب 

 الاستطلالذ

التعاطي مع هذه التجربة باعتبارها واقعا يير مؤك ل رج واقع طورناه ،ي عالو المخيلةل وننتظر  ذي

و به هو ان كل الاستكشا،ات والإب اعات التي هي ع والحقيقةل ةن المسلّ تطويره ،ي عالو الواق

ل والشكل الآتي اليوو ج ء من الواقعل كانت ،يما مضى مجر  تصورات تشكل واقعا يير مؤك 

 ذ  يوضح تطور هذه المراحل

 من. )المؤكدة غير الوالعية الصور إلى المؤكدة  الوالعية الصورة من الانتقال مراحل يوضح( 02)   رلم الشكل

 (الباحث إعداد

             

و،ي إطار الح يي عن مراحل نمو التخيل ل تج ر الإشارة إلى رن بعض ال ارسين يح   مراحل نمو     

(ل يح   تلل Vallet,1983هذه الق رة باعتبار تطور العمليات الذهنية المصاحبة لهال حيي نج  ،الي )

 المراحل مرتبة  كالآتي:

صور واقعية 

مؤك ة

( لو)إ خال عامل 

صورذهنية  
جديدة غير مألوفة

ورحاسيجمشاعر 
جديدة تبعا 

للموقف الجديد

صور واقعية 

غير مؤكدة
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: والتي تتمي  بتطوير ال ماغ ق رة اكتشاف  Sensory explorationمرحلة الاستكشاف الحسي  -1

 المأيرات المحيطة عبر الحواجذ

وتتمي  بانكفاء الطفل على   Egocentric Speculationمرحلة التخمين المتمرك  حول الذات  -2

ظهر رأناء لعب الطفل ذاتهل واستخ او نمط من التفكير يقترب كأيرا من التخمين العميقل وي

 بمفر هذ

وهي مرحلة تتطور ،يها ق رة ال ماغ Personal experimentation مرحلة التجريب الشخصي  -3

 على تجريب نماذي تفكير يير مألو،ةل والتي تب ر بتنيير وظائف اةشياءذ

وتعتم  إ خال الرمو  ،ي عملية  Symbolique representationمرحلة التمأيل الرم ج  -4

 ،ي تطوير مجالاتهذ ال واعتما هالتخيل

وهي مرحلة يكون ال ماغ قا را ،يها على  Functional verificationمرحلة التحقق الوظيفي  -5

 الإب اعيةذ  توجيه وتوظيف التخيل نحو ه ف مح  ل واستأمار هذه الق رة ،ي العمليات

 الطفل والصديق الخيالي: .11

 children’s Imaginaryلق  رولى النفسانيون عناية كبيرة لموضول الص يق الخيالي      

Companion    ن كان القلة منها وكتبوا حوله ع ة مقالاتل ورجريت حوله كأير من ال راسات العلميةل وا 

الأالأة  ،قط تأسج على قواع  بحأية تجريبيةذ ويشير الباحأون رن الص يق الخيالي يظهر عا ة بين سن

والسا سة من عمر اةطفال ممن  رجات ذكاءهو جي ةل وربما متوسطةل كما يظهر ل ى اةطفال ممن 

يمتلكون مهارات لنوية جي ةل والذين يتعاونون بشكل جي  مع الكبارل وق  لوحظ رن اةبناء الوحي ين ،ي 

لطفل التلفا  بشكل مفرط يالبا ما اةسرل والتي ينلب على تربيتها رسلوب التسامحل والتي لا يشاه  ،يها ا

 يطورون هذا النول من اةص قاءذ
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ويرسو الطفل ملامح ص يقه الخيالي من القصص التي يقررها رو من  برنامل التلفا  الذج يشاه هل      

رو من اةشخاص الحقيقيين الذين يلتقي بهول وق  يطور مي ات هذا الص يق من مجر  مواصفات يشكلها 

ذ ويسهو الص يق الخيالي حسب التربويين بشكل ،اعل ،ي النمو الاجتماعي والمعر،ي الطفل بنفسه

واللنوج للطفلل حيي يطور مهارات تواصلية اجتماعية مهمةل ويتمكن من طرح كأير من المسائل 

ومعالجتها من منظورين مختلفينل ويصبح عبر هذه التجربة قا را على تشكيل علاقات مع ال ملاء بشكل 

حيحل كما ان الص يق الخيالي يساهو ،ي تطوير بعض المهارات المعر،ية المتعلقة بالإب ال جي  وص

  ذ(Taylor, Shawber, & Mannering, 2009) واةصالة ،ي التفكيرل وبرو  ملامح التفكير المجر 

ما من الشباب اعتر،وا بأنهو طوروا ص يقا خياليا ،ي طفولتهول ك % 65وكشفت بعض ال راسات رن     

اتضح رن اةطفال الذكور يشكلون ص يقا خياليا يكون ،ي ريلب اةحيان ركأر كفاءة من الطفل الذج 

رب عهل بينما تميل البنات إلى تشكيل ص يقات خياليات رقل كفاءة منهنل وكشفت ال راسات رن الذكور 

 ,MC Cathren, Gutierrez, Holliday) يشكلون رص قاء خياليين من الجنج ذاته ركأر  من البناتذ

2002)    

 دور التخيل في التفكير العلمي: .12

لق  شال ل ى المهتمين بفلسفة العلوو والتربية ارتباط الق رة التخيلية بالإنتاجات اة بية والروايات     

اطاتذ لكن الرسو وال راما وييرها من النش لالخياليةل والقصص العجيبةل او بالفنون الموسيقى ورعما

الحقيقة رن هذا جانب بسيط ج ا مما يمكن رن يعمل ،يه الخيالل ،هي ق رة تتأك  ج واها يوما بع  يوو ،ي 

 مجالات العلوو والتقنياتل بل و،ي رعمالنا الحياتية اليوميةذ

ن ظهرت كعلو يعتم  إجراءات منطقية ياية ،ي الصرامة      ،الرياضيات لا تستنني عن التخيل وا 

قبل حوالي   Jacque Hadamardبعل ولق  اك  جمع من العلماء ومنهو الرياضي جال ها امار  والتتا
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نصف قرن رن التخيل يساهو بشكل كبير ،ي الابتكار الرياضيل كما رأبتت ال راسات ،ي المجال رن 

رين التفكير الهن سي رو الجبرج يمران حتما على تخيل طريق ج ي  يحقق رابطة رياضية معينة بين عنص

 Théorèmeكانا يظهران منفصلين تمامال ويخبر المحققون ،ي المجال انه ليج ص ،ة رن تكون كلمة 

 (Dortier, 2010) و )النظرية الرياضية( مشتقة من النظر ،ي رصلها اليونانيذر)النظرة الرياضية(  

والعلوو الطبيعية هي اةخرى تتطلب ق را كبيرا من استأمار الق رة التخيليةل حيي نج  الفي ياء مألا     

مألا لو يقو رب ا  Galiléeتطورت عبر ما يعرف بالتجارب العقلية السابقة للتجارب المخبريةل ،جاليلي 

بقانون السقوط الحرل ومن  بري بي ا كي يكتشف قانون سقوط اةجراول او ما يعرف ىبرمي أقل من عل

جل رالذج اعترف بأنه كان يتخيل نفسه على شعال من الضوء حاملا مرآة من   Einsteinبع ه آينشتاين 

 راسة النسبيةل وهو الذج رك  رن الكلمات واللنة مكتوبة كانت رو شفوية لو تساهو بأج  ور ،ي 

 (Dortier, 2010) التفكير بالصورذ ميكاني مات تفكيرهل ورن رساسيات التفكير كانت قائمة على

واضع رسج علو الكيمياء  Friedrich Kekuléويقر عالو الكيمياء اةلماني ،ري يريل كيكيولي     

العضوية رنه اكتشف الارتباط الذاتي لذرة الكربون حينما تصورها كأنها أعبان يأكل ذيله لكنه سرعان ما 

قيمة الخيال ،يقول  1965يرا يؤك  الطبيب ،رانسوا جاكوب صاحب جائ ة نوبل للطب عاو يتج  ذل واخ

:" خلا،ا لما كنت رعتق ه ،إن مسيرة الباحي العلمية  لا تقوو على  (Dortier, 2010, p. 33) كما ،ي

نما تب ر باخترال عالو الممكن رو الملاحظة العلمية وجمع المعطيات التجريبيةل واستخلاص ا لنظريةل وا 

 مجموعة من العوالو الممكنة ومقابلتها عبر التجربة ،ي العالو الحقيقي"ذ

أو إن الخيال صار محوريا بالنسبة لعمل المهن سين والمصممينل ،كل اة وات والآلات من هواتف     

محمولة  من سيارات ومباني وبواخر وطائرات على اختلاف رشكالها وتصاميمها هي نتاي العملية التخيلية 

الموظفة ،ي مجال عرض  وأمرة من أمراتهال بل إننا نج  التخيل ق  احتل الص ارة ،ي الق رات العقلية
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السلع والخ مات والتسويق وظهر ،ي تطوير الخ مات الترويجية لكل مؤسسة ،صار مي انها التنا،سي 

 اةولذ 

و،ي مجال العلوو الإنسانية ريضا اكتشف كبار العلماء والخبراء ،ي المجال القيمة الكبيرة لهذه الق رة     

ى اختلاف رنواعها ،مصطلح التخيل الاجتماعي يأخذ حي ا الإنسانية ،ي تطوير المباحي الإنسانية عل

رايت   متعاظما من الاهتماول والسبب كما يذكر واضع هذا المصطلح عالو الاجتمال اةمريكي شارل 

ةنها عامل  ضرورة توجيه اةنظار والاهتماو إلى الق رة التخيلية   Charles Wright Millsميل  

ق الاجتماعية ومنظمات العملل وتصور الظروف التي تحيط بالناجل     جوهرج ،ي تطوير ،همنا للأنسا

لى رهمية التخيل الاجتماعي ،ي تصور البيئة وربما نمط إوكيف تتنظو المؤسسة الاجتماعيةل كما رشار 

التفكير الناجحل بل وتصور المواقف المألى التي تسمح للمجتمع رن يعيش مرتاحا بناء على المعطيات 

 ية يير الموجو ة رصلال ،الاست لال باةساليب الإمبريقية وح ها صار يير كاف حسبهذالسوسيولوج

(Dortier, 2010) 

وضع  ،ي الاقتصا ل إذ يقترح   Richard Broukويتوا،ق هذا الطرح مع توجيه ريشار  برونل     

علوو الاقتصا ية عن التخيل ،ي ص ارة اهتماو التفكير الاقتصا جل ويعتبر النماذي المجر ة ق  ربع ت ال

الواقعل وقال ان التخيل سوف يساع  على تطوير القضايا المعق ة كتلل المرتبطة باةسواقل واقتصا  

الم نل وحياة القطال الصناعيل وينبه ان كبار المنظرين ما ،تئوا ينوهون إلى اعتما  النظرة الأنائية 

 ذ (Dortier, 2010) )العلميةل الإنسانية( لشرح الظواهر الاقتصا ية

 تعليم القدرة على التخيل .13

يعتبر المختصون ق رة التخيل العقلي من الق رات العقلية العليال ويعتبرونها جوهرية ،ي تطوير     

عمليات ال ماغل وتنشيط وظائفه الحيوية الضرورية لح وي تفاعل جي ل وان ماي كلي ،ي ال رجل 
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المب لذ لذلل ،ق  توجه كأير من الباحأين إلى رسو وتحسين مستويات الاستيعاب والتحصيل التفكير 

معالو طرق واستراتيجيات ت ريسية قائمة على التخيلل رو ما يعرف عن  البعض منها باستراتيجيات 

 التخيل الموجهذ

بعض هذه الاستراتيجيات يمكن تح ي  ألاأة رنوال  رساسية ترسو خصائصها ب قة  الباحي ومن خلال تتبع

 وهي:

  ا تراتيجيات تعتمد التوجيه المباشر للتخيل: ذر

وهي التي يطلب ،يها من المتعلو رن يقوو بالتخيل كمرحلة لاحقة تسبقها ،ي العا ة مرحلة الاسترخاء    

الجسميل رين يطلب من المتعلو التخلص من مظاهر التوتر والقلق قبل الب ء بعمليات التخيلل أو تتبعها 

يه الطاقة والتهيئة الجي ة للموقف التخيلي قبل ممارستهل أو مرحلة الوعي مرحلة التركي  من رجل توج

الجسمي والحسيل والتي تنبه ،يها المتعلو لاستخ او حواسه مجتمعة ق ر المستطالل ةن الإحساج 

الموسع يوسع مجال الإ رالل ويفتح ر،قا ج ي ة ،ي التخيلل أو تأتي مرحلة ممارسة التخيلل والتي يمارج 

التلميذ هذه المهارة ،عليال خصوصا وق  و،ر لنفسه حالة الاسترخاءل والتركي ل والوعي الجسميذ وبع  ،يها 

ذلل تأتي مرحلة التعبير والإ،صاح الصا ق عن تلل الصور تعبيرا رو رسما رو كتابة رو عبر حركات 

التلميذ ،ي مستويات عالية جس ية معينةل وتختو هذه الطريقة بالتأمل ،ي التجربة التخيلية وكيف ارتقى بها 

من التفكير الرحب والخيارات الواسعةل وكيف وظفها ،ي حياته العلمية بحيي يشعر رن الوعي والإ رال 

  ،ي التفكيرل ،التخيل ريضا را،  مهو للتفكير والمعر،ةذ و،ي هذا المقاو يرى الباحي رن يليسا المجال الوح

 ل ركأر من اهتمامها بخطوات عمليات التخيل ،ي حذ ذاتهذ  هذه الاستراتيجية تهتو بتو،ير مناخ التخي
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 ا تراتيجيات تعتمد التوجيه غير المباشر للتخيل:  .ب

ل أو محاولة التأأير ،ي مجرياته رو إح اي وهي التي يأار ،يها تخيل التلميذ عبر معالجة موضول  ما     

تنيره مؤأر ،يهل يقتضي بالضرورة تنيير مجريات اةح اي رو مواصفات المكانل رو رحوال اةشخاص ذ 

ويالبا ما يكون التأأير بإضا،ة عنصر مؤأر ،ي نص الموضولل رو حذف عنصر جوهرج يقوو عليه 

يتنير الموقفذ ومن رشهر الاستراتيجيات المطبقة الموضولل رو تب يل عنصر جوهرج ،ي النص بآخر ،

 ( ل والتي اعتم ت ،ي ال راسة الحاليةذwhy If،ي هذا الشأن ما يعرف باستراتيجية " ماذا لو؟ " )

  ا تراتيجيات تضع التلميذ في  حالة التخيل مباشرة: .ت

يكمن تقسيمهال كما  بر نشاطات مختلفةعهي استراتيجيات  يمارج ،يها المتعلو التخيل بشكل مباشر و  

 يتضح للباحيل إلى قسمين رئيسيين هما:

  :ا تراتيجيات تضع التلميذ في التخيل مباشرة اعتمادا على نشاط تربوي 

و،يها يعتم  المعلو سر  قصة مختارة بلنة ر بية معبرةل مستعينا رحيانا بالرسومات الواضحة من رجل     

)توريط( التلميذ ،ي القصة وجعله يتماهى ،ي معانيها  ويستشعر  مانها ومكانهال ويرسو بنفسه ملامح 

و ريضا رن يستعين عوضا عن شخصيتهال ويقترب من رح اأهال ،يعايشها بمخيلته كأنه يراهاذ ويمكن للمعل

القصة بالنشاط ال رامي المسرحي الذج ي ،ع بالتلميذ للتماهي ريضا ،ي لعب ال ور واستشعار الموقف 

 بتخيلاته الراقية كأنها واقع معاشذ
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 :ا تراتيجيات تضع التلميذ في التخيل مباشرة اعتمادا على مثير 

ج يطلب ،يه من التلميذ كتابة نصل رو رسو لوحةل رو ونعني به ،ي هذا المقاو السؤال المأير الذ     

التعبير الشفهي الحرل استجابة لوضعية سؤال يأير مخيلة التلميذ بأن يحمله لوصف حالتهل رو مشاه اتهل 

رو للعالو الذج بناه ،ي مخيلتهل وصفا تمت ي ،يه العاطفة مع الصورة الذهنية والصورة اة بية متى رمكنل 

يرة رن تكون استراتيجية لتحفي  التخيل والت ريب عليهل كما يمكن رن تكون استراتيجية ويمكن لهذه اةخ

 ذمؤشراتها لقياج مؤشرات الإب الل والتي يع  التخيل من رهو

 ولم ي  من تبسيط هذا التقسيو يقترح الباحي الشكل الآتي:

 الباحث(( يوضح أنواع ا تراتيجية التخيل الأ ا ية )من إعداد 03الشكل رلم ) 

    

ورخيرا وضمن ،كرة تعليو التخيل ،إن كأيرا من ال راسات وجهت عناية ،ائقة ،ي استخ او هذه الق رة     

وتوظيفها من رجل مساع ة بعض ذوج الاحتياجات الخاصةل على يرار ذوج صعوبات التعلول لتجاو  

استراتيجيات تعليم 
التخيل

االتوجيه غير المباشر 
التأثير في )للتخيل 

موضوع حذفا أو زيادة 
(او تبديلا

وضع التلميذ في 
حالة التخيل 

مباشرة

وضع  التلميذ في حالة  
التخيل عبر  مثير 

كتابة إبداعية، ) معين
توصيف حالة من خلال 

(الاندماج في صورة

وضع التلميذ في  حالة 
التخيل عبر ممارسة 

سماع قصة، لعب )نشاط 
( الدور، الدراما

التوجيه المباشر 
-ركز-استرخ)للتخيل

-تخيل-استخدم حواسك
. (تأمل-عبّر 
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المشكلات التعلمية التي يج ونهال وق  برروا هذه المواقف بأن الم رل العقلي يسبق بالرم ل والذج يسبق 

ب وره بالصورة التي تتشكل ،ي ال ماغل وهذه الصورة تنتجها الم ركات الحسيةذ ولما كان التخيل هو 

ع  ،ي حذ ذاته ت ريب استرجال للصور واستحضار لها ،ي ربسط مظاهره ،إن هذا الاسترجال للمخ ون ي

يقوج الروابط التعلمية ل ى هذ الفئةل ،حينما نري  تعليو معنى )مو ة(ل لطلب يعاني صعوبات تعلمية ،إنه 

من المفي  توجيهه إلى رسمهال وقصها ،ي ورقةل او تذكر متى ركلها آخر مرةل رو توجيهه نحو ذكر لونهال 

تأماره ،ي سبيل تقوية الروابط التعلمية التي تأبت وصفتهال وربما سعرها ،ي السوقل وكل ما يمكن اس

 (2005)ربوسيفل معناهال والتي يكون التخيل عاملا حاضرا ومهما ،يهاذ 
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 ثانيا: التخيل من منظورات مختلفة: 

من خلال التوسع ،ي البحي النظرج حول التخيلل اتضح للباحي ت اخل ال راسات والبحوي وتشعبها     

،ي تناول هذه الظاهرة الإنسانية بامتيا ل وهذا من مناحي متع  ة لكنها مت اخلة ومتشابكة رحيانا رخرىل 

ي تناول هذه الق رة من وريبة ،ي التبسيطل ومحاولة لإعا ة تنظيو المعر،ة حول التخيل ارتأى الباح

منظورات مختلفةل والتفصيل ،ي بيان الح و  بين المنظور والآخرل أو محاولة إعا ة ،هو التخيل و،ق 

 نموذي متكامل ومنظو لعله يعيننا ،ي ،هو هذه لق رة بشكل روضحذ 

اتفاق  ومما ي عو لتفري  هذا المبحي والتوسع ،ي بسطه من  وايا مختلفةل ما لاحظه الباحي من    

بعض ال راسات التي بحأت التخيلل على تخصيص حي  لذكر النظريات المفسرة لهل والتي يمكن 

ل Bafioتلخيصها حسبهو ،ي نظرية نصفي ال ماغ اةيمن /اةيسرل ونظرية الترمي  الم  وي لبا،يو 

وسلين ل ونظرية التكا،ؤ الوظيفي لكAnderson, & Bowerوالنظرية الا،تراضية ةن رسون وبوير 

Kossly  (ذ والج ير بالملاحظة رن هؤلاء الباحأين اعتم وا هذه 2005رحم  ل ؛2014)العيسىل

النظريات التي تفسر التخيل ،ي إطار عمل ال ماغ ،حسبل روبعبارة ر قل تفسر التخيل ،ي علاقته بإنتاي 

 الصور العقلية وتخ ينهاذ 

من منظور واح  لايق و وصفا  قيقا ومتكاملا لتسليط  ويعتق  الباحي رن الاكتفاء بتفسير التخيل و،همه   

الضوء على الظاهرة بكل ربعا هال بل يجعلها آلية ميكانيكية بحأةل ويهمل إأرها كل المجهو  الإنساني 

الذج حاول ،هو هذه الظاهرة الإنسانيةل والتي تجس  ضمن اةطر النظرية الواسعة التي بحأها العلماء على 

منفر ةل رقر ،ي  ةلهذا ،كل من بحي التخيل واعتم  مقاربة واح ةل و رسه من  اوياختلاف مشاربهوذ 

نهاية المطاف رنه يشعر بالعج  ،ي ،هو الظاهرة كلما سبر ريوارهاذ وهذه حقيقة يقر بها كل من بحي 

حيي يقول: "إن ال راسات الحالية ،ي التخيل مج رة   (M.Taylor, 2011, p. 642) التخيل على يرار
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،ي ربعا  مختلفةل ،نحن نج ها ،ي  راسات النمول و،ي ال راسات الاجتماعيةل و،ي ال راسات السريريةل 

 و،ي علو النفج المعر،يل و،ي علو اةعصابل وييرها من التخصصات الكأيرةذ" 

القول ،ي التخيل من المنظورات التسعة الآتيةل  لذلل يفضل الباحي ،ي  راسته الحالية تفصيل    

سوف اعتما  النظريات التي ذكرها الباحأون  رن ومحاولة تق يو نموذي مبسط لفهمها مجتمعةل على

بطرح تساؤلات ركبر بكأير من الإجابات التي ق متها   ائماتنتهي هي من منظور معر،ي ،قطل ،تعرض 

 التخيلذباستمرار لفهو  متواصلالجه  البشرج و 

 :التخيل من المنظور الفل في -1

كنيرها من القضايا ذات البع  الإنساني النامض والعميقل بحي الفلاسفة لعقو  طويلة موضول التخيل    

وحاولوا الإجابة عن كأير من التساؤلات الفكرية المرتبطة بقيمته المعر،ية واةخلاقيةل وعلاقته بالإ رال 

حلاو والفانطا يال وتفلسفوا حول والإنتاي الفني واة بيل كما حاولوا وضع ح و  تمي ه عن الوهو واة

 إمكانية الاعت ا  به ،ي سبيل الوصول إلى الحقيقةذ

و،ي هذا الإطار ينقل لنا التراي الفلسفي رن ر،لاطون يعتبر التخيل شكلا من رشكال التفكير اةقل     

ي نوعا شأنال إنه تقلي  باهت للواقع ،ي نظرهل يعكج صورا يير واضحة لا تحاكي ص ق واقعنال وتضف

من النموض والحيرة ،ينال رما العقل وبخلاف التخيلل ،ظاهر جلي يفضي حتما إلى الحقيقة المنشو ةل 

لذلل صار التخيل وظيفة النفوج يير المتسامية ةنها رصل اةوهاو وسبب اةخطاءذ وريو هذا ،ق  وج  

متصو،ة التي تتسامى عن إ راكات ال ارسون بأن ر،لاطون يعترف بما للخيال من ق رة ،ي استلهاو الرؤية ال

 .(2009)عب الحمي ل العقل 

ومن منظور رقل تطر،ا يعتق  ررسطو رن التخيل واسطة إلى المعر،ةل ،الصور المخ نة ،ي الذاكرة      

اةحكاول  المتأتية من الصورة المتخيلة التي تع  ب يلا عن الشيء ،ي الواقع سوف تساع  على تعميو
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بفضل اجتمال ع ة حالات مفر ةل أو إن الصورة مهمة ،ي نظره ةنها سوف تعيننا على التفكير ،ي الوقت 

حول رشياء خاري الوقتل بعبارة رخرى سوف تعيننا على تمأل الصور ،ي الحين ةشياء )صور( خ نّاها 

 ( ذ2013ل Sepperو 2009)عب الحمي ل  منذ ،ترة خلت ،يتحقق اجتمال الحاضر والنائب معا

خلا،ا ة،لاطون بأن" التخيل حركة يسببها الإحساج"  ومن المهو التنبيه إلى رن ررسطو يقر    

(ل ولولا الإحساج لما وج  الخيالل ورعضاء الحج  نفسها تكون المسؤولة عن حفظ  10: 1974)نصرل

العين رو البصر سوف تحتفظ وتخ ين تلل الآأارل ،إذا نظرت إلى  هرة  صفراء بصفاتها البهية ،إن 

باللون والشكل والهيئةل ولا ،رق بين الصورة الم ركة مباشرة وتلل المتخيلة سوى ،ي  رجة القوة  رو 

الضعفل والوضوح رو النموضل وريو رن الإحساج يختلف طبعا عن الخيالل ما او اةول صا قا 

ما معا سبب ،ي وجو  التصور الذج موجو ا ،ي الحيوان والأاني ق  يكذب يختص بالإنسانل إلا رنه

ن كان  يختلف عن الخيالذ رما ر،لاطون ،يرى من وظائف العقل التخيل والتذكر وا  رال المحسوساتل وا 

 التخيل رقلها شأنا كما سبق الإشارة لهل والشكل التالي يوضح ذلل ركأرذ
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 Nolanكير العليا والتخيل كما يقره أفلاطون. نقلا عن ( يوضح الم افة المتباعدة بين مراتب التف04الشكل رلم)       

 (225، ص2005)

 عالم المعقولات            

 الفهم اةشكال                                                         

          

 الفكر الرياضيات                                                           

 المشاهدات )الشهادة( عالم

 التصديقنباتاتل حيواناتل آأار                                                  

 

 التخيلرطيافل صور متماهية منعكسة                                                

     

ين يولي عناية كبيرة وضمن الطروحات الفلسفية المشبعة بالتراي المسيحي نج  الق يج رويسط     

( imaginationبالصور العقليةل ل رجة رن بعض الباحأين يعتق ون بأنه رول من استخ و مصطلح )

(ل 2009( الذج شال استخ مه ل ى الفلاسفة اليونان )عب  الحمي لfantasyعوضا عن مصطلح )

ة رقل مما صوره ررسطول وخلاصة مذهبه رنه يعتبر الخيال ضمن العالو العقلي الذج تشكله الحواج ب رج

ةن المعر،ة اةصلية الحقيقية توج  ،ي عالو المألل وبالتالي ،إن الروح هي التي تتحكو ،ي خيال الجس  

وهي التي توجه الإنسان للحياة الطيبةذ ومن اة،كار ال قيقة المتطورة التي قال بها رويسطين ،ي المجال 

لية والصور الواقعية للشيء الذج نريب ،يه بقوةل لذلل نسب رن الإنسان يعم  إلى الخلط بين الصور التخي

بعض الباحأين ةويسطين ،ضل تحرير  لالات التخيل من السلبية الملتصقة به ل من طويل 

(Breyfogle,1994ذ) 
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رما التراي الفلسفي الإسلامي ،ينقل لنا ب وره جه ا ملحوظا ،ي مناقشة وتأصيل القول حول موضول    

التخيلل ويؤك  هذا مذهب الفارابي المتأأر بمقولة ررسطو حول انطبال المحسوسات  ،ي الحج كما ينطبع 

ل ،عل رو تسجيلها يقاب نقش الخاتو على الشمعل ،الإ رال هو ،عل النقشل وحفظ الصور

(ل رج رن إ راكنا لل هرة الصفراء ،ي شكلها وحجمها وهيأتهال هي ،عل الإ رال والنقش 1974التخيل)نصرل

بواسطة قوة البصرل رما حفظها ،مهمة القوة المتخيلةل وبهذا نلاحظ رن الفارابي ق  تجاو  ،كرة تخ ين 

 الصور ،ي  القوة الحسية وجعلها من ضمن مهمات القوة المتخيلةذ

كذلل مذهب ررسطو حينما قال: " الشيء ق  يكون  ويير بعي  عن هذا الطرح ذهب ابن سينا      

محسوسا عن ما يشاه ل أو يكون متخيلا عن  ييبته بتمأل صورته ،ي الباطنذذذ ورما الخيال الباطن 

ا لكنه ،يخيّله المحسوج مع عوارض اةين والمتى والوضع والكيفل لا يق ر على تجري ه المطلق عنه

صفحة 1974 يجر ه عن العلاقة التي تعلق بها الحجل ،هو يمأل صورته مع ييبوبة حاملها " ) نصرل

(ذ لذلل ،مرتبة الشيء المحسوج حينما يشاه  مباشرة عبر الحواج الخمج رساسية وا  راكها تاول أو 156

الشيء  ون وجو هل تأتي مرتبة المتخيل الذج يقوو مقاو الشيء عن  ييبته بحيي نحمل الصورة عن 

و ورها يقتصر على الحفظ  والتخ ينل أو يأتي الخيال الباطن الذج يقتصر  وره على إعا ة تشكيل 

الصور المخ نة  المع ولة نسبيا عن ال مان والمكان والوضعية والكيفيةل ،حينما ربصر ال هرة الصفراء 

لواقعية الصا قةل وحينما تنيب عني أو ور رل خصائصها التي تجلت ،يها ركون ق  ر ركتها ،ي حقيقتها ا

رعمل الفكر ورحاول تصور روصا،ها السابقةل ركون ق  رعملت التخيل لإ رال المتخيلل بينما حين رعي  

تشكيل ال هرة ،ي ال ماغ  ون الارتكا  على اةوصاف المرتبطة ب مان ومكان المشاه ةل ولا وضعية 

   رعملت التخيل الباطنذمشاه تها رو هيئة وجو هال ،حينذال ركون ق
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وضمن نظرة ابن سينا المتطورة للخيال يبين اة ب الفلسفي  قة رؤية الرجل للمتخيلة  كقوة من شأنها     

رن تركب بعض ما ،ي الخيال مع بعضل ورنها قا رة على رن تفصل بعضها عن بعض ريضال كما تؤك  

العصبيل واست ل على ذلل باةلو الذج يحيط رعماله ريضا ربطه الق رة التخيلية بال ماغ رو الجها  

بالشخص حينما يحلو وهو نائول والنوو مرحلة انقطال عن المحسوساتذ  وت ي  هذه النظرة المتطورة جلاء 

حينما يؤك  ابن سينا كذلل  ور التخيل ،ي التحصيل والاستنباطل ،الخيال يعين كما يعين الحج ،ي ،هو 

 سيةل خلا،ا للعلوو العقلية القائمة على تجري  الفكرة الخالصةل لذلل لو كأير من العلوو  كاةشكال الهن

 (ذ   2009تحتل العلوو العقلية هذه إلى القوة الخيالية وتن هت عنها)عب  الحمي ل 

و،ي سياق الفلسفة الإسلامية  ائما ،إن ابن رش  يجعل المتخيلة وسطا بين مرتبتين ر نى للوعي؛     

لمشترلل ومرتبتين رعلى؛ القوة الممي ةل والذاكرةذ وبالتالي ،ق  رصبح التخيل ،ي نظره الجسمانيل والحسي ا

مرتبة وسطى رقل شأنا من القوة التميي ية والذاكرةل يير رنها رعلى من لة من الصور المحسوسة التي 

لمشترلل تتشكل خاري النفج رو ما يعرف بالجسمانيل كما رنها رعلى شأنا من مرتبة الصورة ،ي الحج ا

الذج تنقله الإحساسات المشتركة بيننا عبر الحواج الخمجذ وق  اعتبر ابن رش  التخيل من عمليات 

الجها  العصبي واست ل بالتعب الذج يلو بالشخص الذج يعمل بقوة تخيله للصور الذهنية ،يتعب العصب 

 (ذ1974البصرج ويستأار مألما يستأار مع المحسوسات البصرية القوية )نصرل

ولا تق و ،لسفة القرون الوسطى  ،ي النربل  ،ي ح و  اطلال الباحيل حول مفهوو التخيل شيئا كبيرا     

تجعل التخيل وسيطا بين الجس  والروحل حيي  (2004ل Hughes)حيي نج  إشارة لتوماج الإكويني  

يحوّل الم ركات إلى صور مما ينجرّ عنه  حسبه نول من اللبج الخطير بين الصورة والواقعل و،ي هذا 

إشارة كا،ية لتأكي  النظرة السلبية للتخيل طايية ما  او الح يي عن ذلل اللبج الذج لا ي ل الصورة تتجلى 

 عن الواقعذ
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ر النهضة ،ق  صار تناول موضول التخيل ركأر ج يةل وعاو  كأير من الفلاسفة استقراء رما ،ي عص     

( الذج يلبت عليه الن عة العقليةل يعتبر التخيل عاملا Descartكتابات رسلا،هو الإيريقل  ، يكارت )

عيبةل أانويا لا يمكن رن يفي  ،ي كبير شيء سوى ،ي بعض  المجالات كالفنون والموسيقىل ،هي ق رة م

ولن تؤهل ريا كان مهما بلغ ذكاؤه من تصور شكل هن سي له ع ة روجهل على عكج قوة الفكر التي لا 

تج  مشكلة ،ي ،هو هذال لكن وريو هذا الا  راء اعتبر  يكارت التخيل  مساع ا  ،ي مجال العلوو  بل 

كما اعتبره رساسيا ،ي ،هو  واعتبره عاملا ضروريا ،ي تطوير الفكر الرياضي ،ي  مجالي الجبر والتحليلل

 (Kneller, 2007) العالو الفي يائي وتطوير مفاهيمنا حولهذ

( ليج إلا إحساسا خا،تا عكج الإ رال الذج هو إحساج Thomas Hobsوالخيال عن  هوب  )     

كنها التخيل كذللل ويوج  قوجل وهو خاصية ليست قاصرة على بني البشرل ،بعض الحيوانات حسبه يم

التخيل ،ي اليقظة كما ،ي النوول ويضعف التخيل عامل ال مان والمكانل والخيال حسبه نوعان: بسيط 

ومركب؛ ،أما البسيط ،يشبه التذكر سواء ل ى الإنسان رو الحيوانل ورما المركب ،هو تركيب للصور يير 

ل اليقظة يتو عبر الانطبال القوج الذج تح أه المنسجمة ،ي الواقعذ ورضاف هوب  نوعا أالأا يح ي خلا

الحواج كأن ترتسو مخيلتنا رلوان معينة  بع  رن ننمض رعيننا حينما نحذق ،ي تلل اةلوان كأيرال وهو ما 

يعرف اليوو بالصور الارتسامية التي تح ي لاحقا بع  التركي  ،ي الشيءذ ورؤيا النوو بالنسبة لهوب  ريضا 

 (ذ  2009عب  الحمي ل  ي نتيجة استأارة اةعضاء ال اخلية )نول من الخيال ويح

( ،ق  اعتبره متطلبا رساسيا ،ي Baruch Spinozaولق  ا  ا ت رهمية التخيل ،ي نظر سبينو ا )    

تحقيق رية عملية معر،ية ريو كونه مص را للخطأ وسببا ،ي تشكيل ر،كار يير مكتملةل اةمر الذج يقو  

لتنشيط الانفعالات القويةل ةن الإنسان العاج  عن ،عل شيء ما سوف لن يج  رمامه يير التخيل منفذا 

وية تستم  من الخصائص الما ية المتحركة ،ي اةجساول تعويضا للعج ل وللخيال طبيعة  يناميكية حي
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ور،ضل التخيل ما نق ر على التحكو ،يهل عبر توجيه انفعالاتنا واستب ال السلبية منها بأخرى إيجابية )عب  

 (ذ   2009الحمي ل

( بأن العقل البشرج وحينما يتصور اةمور بشكل واضح ،إنه David Humsويعتق   ا،ي  هيوو )     

ت خل ريضا ،كرة الإمكانل لذلل "لاشيء مما نتخيله يير ممكن" على ح  قوله كما ،ي يس

وما او هيوو من رصحاب الن عة الإمبريقيةل ،التخيل ،ي نظره  مجر   (Nichols, 2006, p. 7)  نيقول 

(ل  حتى رن النشاطات التخيلية لا imagining is imagisticإعا ة تشكيل للصور الواقعية ،ي ال ماغ )

يمكنها رن تتأسج إطلاقا على مجر  ا،تراضات يير ممكنةل ،ال ماغ البشرج حسبه ير،ض رن يتصور رن 

ل ولذلل لا يرابة رن اعتبر رتبال الن عة التجريبية التخيل محوريا ،ي النماذي التفكيرية الحجاجيةل 7=3+2

 (ذDorsch,2016لا إلا على الواقع )وهو يقص ون رن الحجاي لن يقوو رص

( من ربر  الفلاسفة الذين تناولوا موضول التخيل بشيء Immanuel Kantولعل إيمانويل كانط )     

ر مختلف تماما على الذج سبقل ولذلل ،ق  و من التحليل والمناقشة التي رعا ت الحيوية لمفهومه من منظ

(ل وهي ير Sellarsصرين رمأال سيلار  )رأرت نظرته تلل على كأير من الفلاسفة المعا

(Heidegger( ل  وستراوسون)Strawson( ل ومن قبلهو هيجل)Higel ذ ويعو  السبب حسب الباحأين)

عالل قضية الخيال من منظور واسعل بحيي اعتبره  ركبر ق رة عقلية مساهمة ،ي الجوانب  إلى رن كانط

المعر،ية والجمالية واةخلاقية ،ي حياتناذ وهو يمي  بين مستويات متع  ة من الخيالل كالخيال التجريبي 

شهال والخيال )الاستعا ج( الذج يستعي  ،يه الشخص التمأيلات السابقة المخ نة عبر التجربة التي عا

المتسامي )الإب اعي(ل وهو خيال إنتاجي قائو على تطوير صور رصيلة من يير سبق  بنض النظر عن 

واقعية الموضوعات ومح و يتهال أو الخيال التولي ج الذج يقوو بتطوير صور ج ي ة بناء على تلل التي 

 ذ  (Matherne,2016 in Kind) تمأّلناها ،ي العقل من تجاربنا التصورية السابقة
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ن لو  يكن        ومما يسترعي الاهتماو رن كانط يعرف الخيال بكونه ق رة على تمأل شيء ما حتى وا 

ذلل الشيء م ركا بيننال وهذه المعر،ة  التخيلية تتشكل من تصورات ن ركها حول رشياء  رو خصائص 

جانبه اةمامي ،قط  منه إلا  رشاه  لا  خلفية من ل  مألا رشياء ليست معروضة بيننال  ،حينما رتصور

،إنني بص   بناء تصورات معقولة ةشياء يير م ركة رصلا " ولكنها سوف تصير كائنات ،كرية بفضل 

ق رة التخيلذ ولذلل رصبح التخيل ،ي نظر كانط ق رة على إنتاي صور لس  ،جوة بين ما هو محسوج 

وهذه الواسطة بالنة اةهمية بالنسبة  وم رل من جهةل وبين ما هو يير محسوج ومنيب من جهة أانيةل

 (ذ    2009عب  الحمي ل لتجاربنا المعر،ية والجمالية واةخلاقية )

وت ي  قيمة البحوي الفلسفية ل ى كانط بع ما ربط ،كرة الخيال بالحكو الجماليل إذ نوه بضرورة         

الخبرة الخاصة بالوعي الجماليل وعليه توسع الانتقال من الاهتماو بالخبرة العا ية والتجريبية  العلمية إلى 

ب اعيا وذاتي النشاطل خلاف كونه تركيبيا مح  ا بقوانين الفهول  مفهوو الخيال الجمالي ليصير تلقائيا وا 

ومع هذه الحرية الج ي ة للخيال لا ب  رن يراعى مستوى معين  من الاتفاق الذاتي بين الخيال والفهو 

و وقوانينه والفهو لا يستم  ما ته إلا من الخيالل ،قولي إن ال هرة جميلة ،الخيال لا يستنني عن الفه

يست عي تناول إ راكي وحكمي عليها الناتل عن تصور خاص يحيل إلى شعور بالمتعة تجاههال لذا صار 

 الحكو الجمالي أمرة تخيل ال هرة مع ،هو ذلل الانسجاو والتوا،ق بين خصائصها ،ي الشكل واللون المتأتيان

من الفهول رما قولي إن ال هرة صفراء ،قاصر على إسنا  مفهومين عمليين ) هرة( و)اللون اةصفر( لمجال  

ن كان الفهو هذا هو المعتم  ،ي تشكيل تصورات رخرى  وقوانين الفهو ،قطل مجر ة عن الحكو الجماليل وا 

(Kneller 2007ل)ذ 

ومن الفلاسفة المبر ين الذين بحأوا الخيال  وناقشوا بع ه الفلسفي والنفسي  ورلفّوا ،يه تح ي ا سارتر      

(Jean-Paul Sartre ل الذج جعل الخيال المعبّر الحقيقي والكامل عن الحرية التي يتسو بها الوعي)
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وحينما لا تسعف الخبرة الإ راكية  ،ي تحقيق المعاني وال لالات المرتبطة بالموضوعات المختلفة الم ركةل

العقل ،إن الخيال سوف يسمح للوعي باللعب الحر للتفكير بالصورل ،ينع ل الواقع رو عالو الوجو  ويُبنى 

 مكانه عالو خاص بناذ

إن ما يمي  مساهمة سارتر استلهامه من النظرة المتطورة لم رسة ،ير بورغ اةلمانية التي ربر ت  ور     

تشكيل اة،كارل وكذا استفا ته من رعمال هوسرل ،ي التأكي  على الطابع الفكرج )المعر،ي( الخيال ،ي 

للصورة الذهنية والتميي  بينها وبين الإ رالذ وق  تجاو  سارتر الفكرة الكلاسيكية التي جعلت من الصورة  

والانعكاج يقيني  (ل واعتبر الصورة انعاكسال157: 2012)الع ي جل "كأنها شيء ما ج يسكن الشعور  "

 وحقائقه كذللذ

؛ عب  2012ورقاو سارتر تحليله الفنومينولوجي لظاهرة التخيل على رربع خصائص )الع ي جل  

 ( وهي:2009الحمي ل

(: رج رن الصورة ليست موجو ة ،ي the image is a consciousnessالصورة وعي ) -

رننا اعت نا خطأ اعتبار الصورة  الوعيل بل هي الوعي ذاتهل و،ي هذا الص   يشير سارتر إلى

عن الشيء انعكاسا تاما لهال والحقيقة يير ذللل  إن حقيقة الصورة التي يشكلها الوعي ليست 

هي الشيء ذاته ولا يمكنها رن تكون ذلل الشيءذ" إن الصورة التي يطورها العقل تعني العلاقة 

ن شئت هي بين الوعي والشيءل بعبارة رخرى إنها شكل من رشكال تجلي ا ةشياء ،ي الوعيل وا 

(ذ ويعتق  سارتر رن اللبج كأيرا ما 7: 1966طريقة يعرض ،يها الوعي شيئا ما لنفسه" )سارترل

يتأتى من استخ امنا النامض لكلمة )صور ذهنية(ل ،من اة،ضل حسبه رن نستعيض عنها  

 the consciousness ofحينما نتصور شخص بيتر مألا بقولنا: الوعي ببيتر باعتباره صورة )
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Peter as an imageالوعي التصورج لبيتر ) : (ل روthe imaginative consciousness 

of Petre )(Sartre, 1966) 

(: ،الوعي الخيالي the phenomenon of quasi observationظاهرة شبه الملاحظة ) -

ينتل ملاحظة إ راكية )مباشرة ومحسوسة( بل شبه  يشكل صوره كما لو كان واقعيال رج رنه لا

ملاحظةل رو ملاحظة يير واقعية لا تأتينا بشيء ج ي  ةنها ،قيرة ليست لها امت ا  على عكج 

الإ رالل ،في العملية الإ راكية نلاحظ الشيءل ون ركه تاما شاملا جميع رج ائهذذذ كالمكعب الذج 

ي استمراريته ،ي ال وايا واةوجه المتبقية الألاأةل  لكن لا ررى منه سوى ألاأة روجه مع رنني رع

وحينما ر،كر ،ي المكعب و،ي  وياه الأمانية وروجهه الست مجتمعة ،ليج ضروريا رن ربحي عن 

تلل الاستمرارية لإ راكه ةن هذه المعطيات التي رمتلكها  وهي مجر ة تكفي تحقيق الفهو لمعنى 

تصور المكعب حسب سارتر يتطلب مني إص ار حكو يقيني  المكعبذ لكن ماذا عن الصورة؟ إن

عنه لمجر  تصوره ةن معر،تي به مكتملة قائمة على ملاحظة يير واقعية ولا متتابعة كما ،ي 

الإ رالل  ولا يتضمن التصور شيئا ،ي ذاته إلا ما وعيته ،قط  وبما رن الوعي يمكن رن يطور 

 (Sartre, 1966) .تفاصيل الموضول رو الشيءتصورات رخرى ،من الممكن إح اي تنيير ،ي 

 the imaginative consciousnessالوعي الخيالي يعرض موضوعاته باعتبارها ع مية ) -

posits Its object as nothingness ةنها يير موجو ةل رو ةنها موجو ة لكنها يائبةل رو :)

مح  ل رو ةن الإنسان المتصوّر رصبح محاي ا تجاه قضية إيجا  ةنها موجو ة ،ي مكان ما يير 

الموضولل وهذه الطبيعة السلبية الع مية لموضول التصور هو الذج يمي  التخيل عن الإ رالل بل 

هو رساج التخيل كما يرى سارترل و" محتوى التخيل الحي القوج هو اللاشيء " ومن اعتق  

رو لما هو يير مسمول من الموضوعات تخيلا ،ق  جانب  حسبه "بأن إ رال ما هو يير مرئيل

الصوابل ةن هذه الموضوعات معطاة لنا نعي رج اءها ،ي الوجو  لذلل ،العملية إ رال لا تخيل" 
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(Sartre, 1966, p. 16)( التلقائية رو العفوية(spontaneity:   والمقصو  رن الوعي الخيالي

 اعي ،ي ذاتهل ،ريو رنه لا يح   موضوعه ،ي الوجو ل ولا يرجع ةج شيءل إلا رنه عفوج ينتل إب

صورته بنفسهل وتلقائي يامض ومراوغل وليج التخيل بالضرورة إرا ج ولكنه نشطل حتى رن 

سارتر يشبّهه  بأنه " ليج ذال اللوح الذج يطفو على رمواي متتابعة بل هو الموي ذاته يعي ذاته 

 (Sartre, 1966, p. 17)ته " بذا

ومن الج ير الإشارة بأن سارتر يمي  ع ة رشكال من اةخيلة منها رحلاو اليقظة ورحلاو النوو    

والهلاوجل ورنه يقر بوجو  تخيل محتواه  اخلي قائو على الحركة والإحساجل وآخر محتواه 

الصور والرمو  والكاريكاتير والمنحوتات وال خر،ة وبقع الحبر كلها  خارجي ما ج ،ي يقيل ويعتبر

مساهمة ،ي تطوير صور خيالية ليست موجو ة حتما ،ي الواقعل لذلل ،بنية التفكير عن ه سوف 

تختلف عن بنية التخيلل ،ريو رن العناصر المشكلة لهما هي نفسها إلا رن الاختلاف الحقيقي 

نهمال ،اتجاه التفكير يكون نحو وعي يؤك  الموضولل رما اتجاه بينهما يكمن ،ي وظيفة كل م

؛ عب  2012الع ي جلل Hopkinsm2016 in kindالتخيل ،نحو إنتاي الموضول ،ي ذاته )

 (ذ  2009الحمي ل

من خلال هذا العرض الموج  ةهو ر،كار الفلاسفة حول التخيل يتضحل بع  استأناء سارترل رن تناول    

ن ،لسفة قائمة على أنائيات الإ رال والتخيل رو الفهو والتخيل رو الحقيقة والخيالل مما الموضول جاء ضم

نما جاء تبعا للحقائق الكبيرة المتعلقة بالإ رال والفهو والشعور  يعني رن التخيل لو ي رج رصالة ،ي ذاته وا 

نما عن حقيقة الإ رال وييرهاذ ومن هذا المنطلق يرى الباحي رن الفلاسفة لو يتح أوا عن حقيقة الخيا لل وا 

،مي وه بما يمقابله وهو الخيالل وهذا الطرح المنهجي مهو لفهو اتجاه التناول العاو الذج كان يصب نحو 

 تمجي  العقل رو الحواج رو الحقيقة الما يةل ،ي مقابل تقليل قيمة النقيض )التخيل(ذ
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ات ،لسفية مختلفة ،ي  رجة تح ي  )سلبية( وريو هذا التصور السلبي العاو يمكن تميي  ألاأة اتجاه    

التخيل بالنسبة لمعيار الإ رال والحقيقة؛ ،نج  رن رول اتجاه يقلل من شأن التخيل سوى ،يما ق  يفي ه ،ي 

الرؤية المتصو،ةل ويمأل هذا الاتجاه ر،لاطون ومن بع ه رويسطين وتوماج الإكوينيل والأاني يقلل من 

 ه ،ي الرؤية  الحسية رو العقلية البسيطة وممن قال بذلل ررسطو والفارابي شأن التخيل ريضا سوى ما يفي

وابن سينا وهوب ل والأالي يجعله رقل ق را من قوة العقل ورعلى قيمة من الصور المحسوسة وممن قال به 

ن ابن رش  من المسلمين وكانط من النربيين حينما قال بفكرة التخيل الجماليذ رما سارتر ،واضح رنه مم

احتفى كأيرا بالق رة التخيلية واعتبرها ،ي مرتبة الإ رال العقلي ورن لكل منهما وظيفة تمي ه عن الآخرذ 

وتبقى الإشارة ضرورية إلى رن الفلاسفة المسلمين  ق  تمي وا عن سابقيهو حينما قرروا بأن الق رة التخيلية 

 من وظائف الجها  العصبي وقالوا بأن منشأ الصور ال ماغذ

 :التخيل من المنظور الديني العقدي -2

بحي الع ي  من ال ارسين ،ي المجال العلاقة بين المعتق  والتخيلل وحاولوا ،هو إشكالية بناء صور     

لمعبو ات رو كائنات متسامية يُعتق  ،يها و،ي كمال روصا،ها  ون التوصل إلى حقيقة يقينية عن وجو ها 

الما ية واةجساو )التماأيل  هر الحاجة لمعر،ة العلاقة بين الصور،ي تلل الصفات والهيئاتل ومن أمة تظ

واةصناو( المنحوتة المشكّلة مع تلل الصور المطورة ،ي المخيلةذ أو هل تقنع حقيقة هذه الصور 

والمنحوتات معتق يها؟ وهل تستطيع الموا  المع نية  النفيسة رو الحجرية  الصل ةل رو الصور الحائطية رو 

ئية بألوانها  وحسن تناسقها رن تعكج حقيقة العظمة والكمال المرا  تجسي ها عليها؟ وهل حجمها الفسيفسا

وموضعها يعكج  بص ق تمألات  اخل عقول المعتق ين؟ رو رن تصويرها رو تشكيلها على تلل الهيئات 

او الخيال نسبيا هو عين النقيصة والا  راء ما او الاعتقا  ين ه المعبو  عن روصاف الحصر والنقص  وما 

 وربعا ه يير واضحة؟
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ويتضح ،ي ح و  ما تمكن الباحي من الوقوف عليه ،ي هذا الشأنل رن معظو من رأار تلل     

التساؤلات   ضمن موضول التخيلل و رج العلاقة بين الصورة العقلية واةيقونية كان ،ي إطار ال راسات  

والملائكة ومريو العذراء والحواريينل وق  صارت المباحي اللاهوتية والمسيحية تح ي ال حول صورة المسيح 

وضمن المجال ذاته بحي ، Theological Educationتلل تص ر ضمن موضول التعليو اللاهوتي 

التخيل حول المنيبات كالحياة بع  الموتل وعالو الجنة والنارل وحاول الع ي  من الباحأين ،هو المسائل 

 العلاقة بين الصورة والمعتق ل وق اسة الصور وكيف نتخيلهاذ  الناج ضمنالجوهرية المتفق حولها ل ى 

(cocking, 2005) 

ل "سوف تكشف عن معناها و،ق Purnell (2001)كما ،ي  Bednar،الصورة حسب بي نار     

  أراء التشبيه والاستعارة ،يها كلما مستويات مختلفةل بما ،يها اةنطولوجيةل والعاطفيةل والفكريةل وكلما  ا

 ذ(207ل صفحة 2001ل Purnell) ا  ينى الخيال وأراؤه " 

 وهذا الوصف لعملية ربط الصورة بالمعر،ة مفي  حينما يتعلق اةمر بالتعليو اللاهوتيل حسب بيورنيل   

ةن إع ا  الناج للتفكير اللاهوتي يعني تطوير الق رة على معر،ة الله والإيمان بهل سواء اعتم ت النظرة 

التقلي ية المتوارأةل رو اعتم ت نظرة معاصرة تصبح ،يها المعر،ة التصورية ذاتيةل وربما يامضة رحيانال 

والاستعاراتل وربما تحتاي لصور  وربما ريضا مختلفة من شخص لآخرل ةنها تعتم  ،ي ذلل على الخيال

 ذ(2001ل Purnell) ورمو  تعني ركأر مما توحي به الكلمات من معاني مباشرة

رما ال يانة الإسلامية  ،خاطبت الإنسان ،ي عقله ومشاعره ووجهته لتوظيف ق راته التصورية التخيلية      

جل بحيي نج  النصوص القرآنية تصف العالو المنيب كعالو الجنة والنّار ،ي ح و  الق رة والإمكان البشر 

وتجليه  بناء على ما هو معلوو معهو  ل ى المخاطبل ومن رمألة ذلل وصف الله تعالى الجنة بقوله :   

الناشية(  ،هذه  15ل14ل13ل12" ،يها سرر مر،وعة وركواب موضوعة ونمارق مصفو،ة و رابيّ مبأوأة " )
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ء التي نستعين بها ،ي وصف نعيو الجنة يرتبط حتما بتوجيه ق راتنا نحو توظيف معانيها ،ي عالو اةشيا

الكمالل لذلل لا يعقل رب ا رن يمنع القرآن تصور الجنة ريو كونها منيبة وهو سبحانه يصفها لنا بهذا 

لى تصورها يعو  ،ي الوصف ال قيقذ أو إن إعمال المخيلة ،ي هذا الشأن والاجتها  ،ي توصيفها بناء ع

 اةساج إلى قوة المعتق  ،يها مع ما يل و ذلل من توجيه شحنة عاطفية تجاه المسألةذ

ولا يخالف هذا قول النبي صلى الله عليه وسلو  يصف الجنة ريضا: " ،يها ما لا عين ررت ولا رذن      

،هذا النص النبوج (ل 3072ل رقو 1184ل صفحة 1992)البخارجل سمعت ولا خطر على قلب بشر"

وريو كونه صريحا ،ي عج  تصور الجنة وخيراتها إلا رنه لا ي ل إطلاقا على منع ذللل بل إن الاجتها  

،ي تخيل نعيمها مطلوب  لكن مهما حاول الإنسان الإحاطة بذلل الخير ،سوف يبقى عاج اذ  وعليه ،إن 

التعلق ال ائو بها والعمل لهال قال ابن  الح يي يفتح ر،ق تصور خيراتهال والاجتها  ،ي ذلل من رسباب

 :(230-229ل الصفحات 21ل ي1984)عاشور 

" ،إن م ركات العقول منتهية إلى ما ت ركه اةبصار من المرئيات من الجمال وال ينةل وما ت ركه     

لى ما تبلغ إليه المتخيلات من هيئات ي ركّبها اةسمال من محاسن اةقوال ومحام ها ومحاسن الننماتل وا 

الخيال من مجمول ما يعه ه من المرئيات والمسموعات مأل اةنهار من عسل رو خمر رو لبنل ومأل 

القصور والقباب من اللؤلؤل ومأل اةشجار من  برج ل واة هار من ياقوتل وتراب من مسل وعنبرل ،كل 

لواصفين ةن منتهى ذلل قليل ،ي جانب ما رع  لهو ،ي الجنة من هذه الموصو،ات ولا تبلنه صفات ا

  "  .الصفة محصور ،يما تنتهي إليه  لالات اللنات مما يخطر على قلوب البشر

وخلا،ا لما سبق نج  النصوص القرآنية والنبوية تق و بعض اةوصاف ال قيقة حول بعض عوالو النيب     

التي ذكرت ،يهال احتراما كعالو الملائكة مألا إلا رنها لا تبيح لنا التوسع ،ي وصفها بأكأر من اةوصاف 

للملائكة المقربين من جهة واحتراما لح و  تصوراتنا العاج ة عن إ رال النيبل وعليه نقرر قوله تعالى ،ي 
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ل الصا،ات(ل ونقرر قول النبي الكريو 3ل 2ل 1وصفهو " والصا،ات صفا ،ال اجرات  جرا ،الملقيات ذكرا " )

و: " لق  رريت جبريل وله ست مائة جناح")البخارجل صلى الله عليه وسلو يصف جبريل عليه السلا

( ل ومع ذلل لا يباح لنا التع ج على تصورهو بأكأر من ال لالات 4856رقو  610لصفحة1992

الظاهرةل ولذلل ذوّ الله تعالى الذين تصوروا الملائكة إناأا ،قال سبحانه: " وجعلوا الملائكة الذين هو عن  

 ل ال خرف(ذ19ستكتب شها تهو ويسألون" ) الرحمن إناأا رشه وا خلقهو

رما المسألة التي تُحَ ُّ ،يها ق رة العب  التخيلية ويحرو ،يها على المسلو الخوض ،يها إطلاقا ،تتعلق      

بتصور الكيفية والهيئة للذات الإلهيةل وهي المسألة التي رأارت الكأير من الج ل بين الفرق الفلسفية 

معطلة والمشبهةذ وملخص المذهب المعت ل ،ي هذا رن نُعمل ق رة التصور ،ي الإسلامية على يرار ال

ت بر معاني الكمال التي يتصف بها الله ع  وجل ورن نتن ه عن تشبيه رو تمأيله بالمخلوقاتل وهو 

ل الشورى( يقول الج ائرج 11مقتضى قول الله تعالى: " ليج كمأله شيء وهو السميع البصير" )

،ي تفسير هذه الآية: "هذا تعريف عرّف تعالى به نفسه ليعرف بين عبا ه وهو  (598ص: 4لي1997)

رنه ع  وجل ليج مأله شيء رج ،لا شيء مأله ،عرف بالتفر  بالوح انية ،الذج ليج له مأل ولا مأله 

 شيء هو الله ذو اةسماء الحسنى والصفات العليا"ذ

 قلتو ،ي الاستواء والي  وييرها ما قلتو ،ي السمع يجا ل الشنقيطي المتكلمين ،يقول: " وهلاولذلل      

والبصر من رنهما أابتتان لله حقيقةل وللحوا ي ريضا حقيقةل مع رن الوصف الأابت له جل وعلا مخالف 

 ذ(62)الشنقيطيل بذتذص للوصف الأابت لنيره كمخالفة ذاته جل وعلا لنيرها من ذوات الحوا ي" 

خيل الذات الإلهية التي لا ت رل ،ي ح و  طاقة البشرل ولذلل حينما سئل ن ما كانوا ليخوضوا بتو المسلم،

النبي صلى الله عليه وسلو ،قيل له : " صف لنا ربل " ان ل الله تعالى " قل هو الله رح  الله الصم  لو يل  

 سورة الإخلاص(4ل3ل2ل1ولو يول  ولو يكن له كفؤا رح " )
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(: " اتفق رهل السنة على رن الله ليج كمأله شيءل لا 53-52ه: 1418و،ي هذا السياق قال الحنفي )  

،ي ذاتهل ولا ،ي صفاتهل ولا ،ي ر،عالهذذذ ،من جعل صفات الخالق مأل صفات المخلوق ،هو المشبه 

المبطل المذموول ومن جعل صفات المخلوق مأل صفات الخالق ،هو نظير النصارى ،ي كفرهو"ذ ومن  

لتخيل ،ي معتق  النصارى  ينتقل من إضفاء صفات المخلوق على الذات هذا اةساج ن رل بأن موضول ا

الإلهية ،تصوروه بناء على ذللل ولذلل جعلوا لله الول ل وقالوا بأن الله أالي ألاأةل واعتبروه سبحانه روحا 

 حلّ ،ي جس  المسيح وما إلى ذلل من المعتق ات والتصوراتذ

لنظرة بعض ال ارسين النربيين حول مسألة التخيل العق جل يرى هووجي   معمقةومن خلال قراءة     

Hughes  (2004 ل رن العرب والمسلمين ش ي ج الحساسية لربط الذات الإلهية بالصور والتمأيلاتل)

وي عو رن السبب ق  يرجع لكونهو رمة ب وية تفتقر إلى الإحساج بالجمالل لكنه سرعان ما يست رل ،يؤك  

رن الفنون الهن سية وال خر،ةل و،ون الرسو ريو بلويها مرتبة عالية  من الجو ة والجمال ،ي مرة رخرى 

القرون الوسطىل إلا رنها لو تحاول رب ا تصوير ذات الإلهل رو على اةقل تقريب صورة جمالية عنهال 

حي بأن الفنون على اةقل مألما ،عل اليهو  ،ي بعض رسوماتهو يير ال الة تماما عن الإلهل ويقر البا

الإسلامية تشابهت  ،ي كأير من النواحي مع ،نون المسيحيين ،ي القرون الوسطىل يير رن السمة 

   (Hughes, 2004)الرئيسيةل تبقى ،ي الرسومات ،هي تختلف ،ي التوظيف بشكل كامل ومتباع  

حظ الباحي تفاوتا كبيرا بين النظرة الإسلامية  ومما سبق حول التخيل ،ي المعتق  المنيبل يلا    

الصحيحة المعت لة التي وضعت ح و ا للق رة التخيلية ،أبقت بذلل على صفاء المعتق  ،ي الله جل جلاله  

وبين التوسع ،ي توظيف  -ما او لا يكلف نفسه مالا يطيق -وتق يرا لمخلوقاته المنيبة وراحة ،ي العقل 

 ى كأير من الطوائف ال ينية اةخرى مما روقعهو ،ي المحرو من القول والاعتقا التخيل ،ي المنيبات ل 

،ي حق الله تعالىل وانتقصوا من شأن المخلوقات المنيبة كما وقعوا ،ي الاضطراب العقلي  الباطل
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والنفسي الش ي  حينما كلفوا عقولهو ومخيّلاتهو ما لا تطيقه من التصورذ وق  جمع الباحي بين طبيعة 

تخيل ،ي المنيبات وح و ها عن  المسلمين من جهة والمسيحيين من جهة رخرى مع ملاحظة نتيجة ذلل ال

 ل ى الطر،ين ،ي الج ول الآتيذ

( يبين الفرق في المعتقد بين الم لمين والم حيين تبعا لاختلافهم في التو ع في ا تخدام التخيل وما 01الجدول رلم )
 الباحث( )من إعداد يترتب عن ذلك من نتائج

 النتيجة عند الم يحيين النتيجة عند الم لمين المعتقد فيه 
لا يجوز تخيل كيفية الذات الإلهية  الله جل في علاه

مع ضرورة التصديق والإيمان 
بأوصاف الله ودلالات أ مائه كما 
جاءت مع التنزيه عن الشبه 

 والمثيل

تعظيم الله تعالى 
جلاله  بحانه  وا 
دون تشبيه أو 

 تعطيل

جعلوا صفات المخلوق 
من صفات الله تعالى 
وجعلوا له الولد وجعلوه 
  بحان ثالث ثلاثة.

انتقصوا شأنه  بحانه 
 واضطرب إيمانهم بالله.

تخيل الملائكة على الوصف الذي  الملائكة الأبرار
جاءت به النصوص )مثلا للملائكة 
أجنحة( مع التولف عن التو ع 
 في تلك الأوصاف بغير دليل

ن بأوصاف الإيما
الملائكة مع 
 تعظيمهم

التو ع في تخيل 
الملائكة على خلاف ما 
 جاءت به النصوص

تشبيه الملائكة 
بالمخلولات وجعلها إناثا 
وتصويرها بشرا  بأجنحة 

 حط من لدرها
التو ع في تخيلها وفق الدلالات  الجنة والنار

 اللغوية للنصوص
تعلق وطمع في 
الجنة وخوف 
 ورهبة من النار

التو ع في تخيلهما مع 
دلالات  تجاوز

 النصوص

زهد في الجنة وعدم 
 خوف من النار

يجوز تخيل أوصافه التي وصلتنا  عي ى عليه ال لام
من النبي صلى الله عليه و لم 

 دون تو ع
 
 

توليره صلى الله 
عليه و لم 

وتعظيمه والإيمان 
بكتابه الذي بعث 

 به.

صوروه في هيئة 
خاصة مصلوب، مدرّج 
بالدماء .شبه عار، 
ضعيف البنية منهك 

 القوي

اضطراب بين اعتقاد يريد 
التبجيل وصورة توحي 

 بالانتقاص.
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 التخيل من المنظور الأنتروبولوجي: -3
اهتو بعض الباحأين ،ي علو النفج التطورج بموضول مراحل تشكل الق رة التخيلية ل ى الإنسان ،ي     

محاولة لتقصي م ي  من الحقائق حولهال وذلل و،ق رسج نظرية التطور والارتقاء ل اروينل وريو الخلاف 
خ ها التخيل من جهة أانية المتأصل حول النظرية من جهةل وقلة اة لة ال اعمة للمراحل التطورية التي ر

 إلا رن عرض هذا الجه  العلمي ،ي نظر الباحي مهو لسببين هما:

،ي بعض مراحله المتأخرة قائو على ا،تراضات علمية قابلة   رولا: إن التفسير اةنتروبولوجي -

للتحقق وال راسة والبحي ،ي ح و  المعر،ة الما ية المحصلة من الحفريات والاكتشا،ات اةأرية 

 الق يمة ج اذ

الأاني: رن التفسير اةنتروبولوجي يق و صورة متكاملة عن ارتباط الق رة التخيلية ببعض المتنيرات  -

التفكير الخرا،يل والتفكير ال ينيل وحجو ال ماغل وتطور اللنةل وتطور التفكير الجمعي على يرار 

وييرها من العوامل المساهمة حسب من كتب ،ي المجالل ومن شأن هذا كله رن يو،ر ل ينا 

 تصورا متكاملا عن تلل العوامل لتحقيق ،هو رشمل للق رة التخيلية خاري الجانب المعر،يذ

( مراحل تطور الق رة التخيلية ل ى الإنسان إلى 2007لRothكما ،ي روي)  Mithenويقسو ميتن    

 سبعة مراحل مت اخلة اة منةل كل مرحلة تتسو بخصائص معينة نوج ها ،يما يأتي:

 :مليون  نة 1.8إلى  6مرحلة )اكت اب( نظرية حول العقل والتي تمتد من  .أ

ا را على تطوير رسلوب من التميي  بأن ذاته والطرف ،يها الإنسان )اةول( ق كانهي مرحلة رولية    

ومعتق اتل رج ل يهو عقول يفكرون بهال كما رنها مرحلة يمي   االآخرل رو الآخرين الذين يمتلكون  ر،كار 

،يها الإنسان اةول بأن ر،كار الآخرين ومعتق اتهو تختلف عن ر،كاره ومعتق اتهل وتنسجو هذه الفكرة مع 

( والذج رقر بأن التفكير تطور عبر Mithen,2007( كما ،ي)Dannet ,1996يت )طرح الفيلسوف  ان

والتي تشير إلى رن الإنسان يطور تصورا رو معتق ا  order of intentionalityما رسماه بتراتبية القص   
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نه ،إنه خاصا به ،يكون ،ي التراتبية اةولىل لكنه وحينما يتصور رو يعتق  شيئا يتصوره الآخرون رو يعتق و 

بص   الانتقال إلى الترتيب القص ج الأانيل وهكذا ريضا إذا طورنا تصورا حول تصور إنسان لموضول  

وكان الموضول حول تصور إنسان أالي نكون بذلل ،ي التراتبية الأالأةل وهكذا كلما اتسعت المجتمعات 

 اتسعت تراتبية القص  وصار الإنسان قا را على تصور اةشياء ركأرذ

 The Evolution Of: مليون  نة 0.1و 2مرحلة تطور تاريخ حياة الإن ان بين   ذب

Human Life History 

ما يمي  هذه المرحلة حسب بعض ال ارسين ،ي اةنتروبولوجيا هو تطور نمو حجو ال ماغ عبر آلاف    

طور الق رة على السنينل واختلاف تسارل هذا النمو من مرحلة الطفولة إلى مرحلة البلوغل اةمر الذج 

 استخ او روسع للق رات العقلية الب ائية ومنها التخيل ،ي ربسط صورهذ

 Domain-Specific مليون  نة 0.25و 2مرحلة المجالات المحدودة للذكاءات: بين   ذي

Inteligences   

و،ي هذه المرحلة وبسبب الاحتكال ال ائو للإنسان بأ،را  مجموعته يكون ق  طور بعض الوح ات     

رو التي  ،ي تلل الحقب المعر،ية الخاصة التي وج ت رساسا من رجل حل المشكلات التي كانت تواجههو

نضجه بشكل وج ت بسبب تفاعل ال ماغ ،ي سياقات أقا،ية مختلفة عبر العصور مما ر ى إلى تطوره و 

رهل البشر إلى استخ او مبا ئ الصي  وجمع الأمار وتميي  رنوال النباتات المفي ةل ل رجة رن صناعة 

 اة وات الحجرية ،ي ذلل الوقت ع  مهمة معق ة تتطلب مستويات عالية من التفكيرذ 

نحو التحكو ،ي الجانب   (Mental modules)وعلى هذا اةساج وجهت بعض الوح ات الفكرية      

الما ج  ورخرى للتحكو ،ي الجانب التفاعلي الاجتماعيل ورخرى ،ي الجانب العقلي ورخرى ،ي الجانب 
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البيئيل وهذا ما يفسر ق رة الإنسان ،ي تلل الفترات تخيل السلوكات المتوقعة للحيوانات حينما يخطط 

كذال وريو هذا تبقى الق رة التخيلية كذلل لصي هال كما كان قا را على تصور رأر التقطيع بالحجر وه

مح و ة بحسب رهل الاختصاص ةن الإنسان كان يستخ و ر وات مح و ة ةيراض متنوعة ولو يتمكن 

 من صناعة رشياء متع  ة تنسجو مع تلل الحاجات المت اي ةذ

 The origin of  نة 100.000و 250.000مرحلة أصل اللغة والمو يقى : بين   ذي

language and music 

مع تطور مستويات التواصل اللنوج بين بني البشر ومع تطور استخ امات اةصوات المحاكية للطبيعة    

من تشكيل رابط  لالي متجانج بين الكلمة وم لولها سواء ،ي ،ي المجال تمكن الإنسان حسب ال ارسين 

رة ،ي التعبير عن المشاعر بنائها الصوتي التركيبي رو م لولها النحوجل وق  صاحب ذلل ق رة كبي

والعواطف ال اخلية ونقلها لضمان اةلفة بين ر،را  الجماعةل وهو اةمر الذج سهل بناء تصورات مطورة 

حول  لالات بعض الكلمات واةصوات واستخ او الموسيقى البسيطة ،ي الإيحاء للآخرين بتلل 

 التصوراتذ

  Cognitive Fluidity نة 100.000و 250.000مرحلة الطلالة المعرفية:  بين   ذح

،ي هذه المرحلة تستخ و اللنة على نطاق واسع ،ي نقل اة،كار مما يسمح للمخيلة بتطوير بناءات       

،كرية ممي ة وتخ ينها ونشرها حسب الوح ات التفكيرية المشكلة لها )الما يةل الاجتماعيةل العقلية( وق  

اة،كار السابقة ،ي السياقات ساع  هذا ،ي تطوير رشكال تفكيرية  وسلوكية ج ي ة مع الق رة على نقل 

 التاريخية رو الطقوسية الممارسةذ
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ومن رشكال هذه الانسيابية المعر،ية ق رة الإنسان على الجمع بين الرصي  التاريخي الطبيعي       

الموروي والذكاء التقنيل إذ استطال تطوير ر وات صي  ،اعلة مع رنوال رخرى من الحيوانات لو يعر،ها 

ر،ها تحت ظروف خاصةل كما يظهر نمط  الانسيابية المعر،ية ،ي ق رة الإنسان على من قبلل رو ع

الجمع بين نمطي التفكير الما ج والاجتماعي حينما رعطى للأحجار واةص اف  ورنياب الحيوانات قيمة 

 رم ية وتخيلية تحمل  لالات وتصورات كانت سببا ،ي تطوير الفنون لاحقاذ

   The extended mind   نة إلى اليوم 250.000بل مرحلة الفكر المو ع:  ل  ذخ

ساع ت الانسيابية المعر،ية البشر على تطوير الق رات العقلية الموجهة للجانب الما جل ولذلل لو       

يج  هذا الإنسان صعوبة ،ي استخ او الرسومات والمنحوتات والتي كانت حسب اةنتروبولوجيين سببا 

وتجس  الآلهة ل ى الشعوب الق يمة ر،ضل مأال لهذا المستوى من  ذحقاجوهريا ،ي ظهور الكتابة لا

التفكير الذج تطلب تلاقح رنوال متع  ة من الصور النريبة ،ي التفكير التخيلي مألما هو الشأن مع 

)الإنسان اةس ( الذج يرجح ظهوره رول مرة مع العصر الجلي جذ والنريب حسب ال ارسين رن هذه 

ي شكل تماأيل معبرة  مما ي ي ها  قوة ،ي الإيحاء وال لالة لذلل رصبحت تلل الصور المنحوتات تظهر ،

 والتماأيل ت ل على مستويات عالية من الذاكرة الإنسانية التي ترجمت ،يما بع  ،ي شكل الكتابةذ

 Sedentary نة إلى اليوم 11.600مرحلة أ لوب الحياة الزراعية الم تقرة لبل  ذ 

Farming Lifestyles: 

وتتمي  بظهور اةعمال ال راعية وتربية الحيوانات وتو،ير المحاصيل وتخ ينهال اةمر الذج است عى       

ت وين كمياتها وحسابها وكتابتهال وتتمي  المرحلة باستقرار الإنسان ول ومه الم ن والقرىل الشيء الذج 

الإب اعية والتخيليةل ،كتب الشعر وطور ساع ه على إيجا  الوقت اللا و للتفكير العميق  واستأمار الق رات 
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اةساليب الرياضية والعلمية والمعماريةل لذلل تظهر ملامح الق رة التخيلية  كما نعه ها اليوو وتتقاطع مع 

 الق رة الإب اعية ويظهر رأرهما جليا ،ي مجالات اة ب والفنون والعلوو بشتى رنواعهاذ

للتطور البشرج ومن خلاله تطور الق رة التخيليةل وبنض النظر إذن وبع  هذا العرض اةنتروبولوجي      

عن م ى صحة بعض الفرضيات المفسرة للمراحل النابرة تح ي ال نلاحظ بما لا مجال للشل ،يه رن تطور 

الق رة  التفكيرية والتخيلية منها ساهو ،ي تحقيق البقاء للنول البشرج الذج تصور المواقف الخطرة قبل 

عمل اة وات قبل تجريبهال ورن التخيل ق رة تت خل ،يها ع ة عوامل رهمها تهيؤ ال ماغ  ح وأها وتخيل

البشرج لتلل الوظيفةل أو التوظيف ال يناميكي للوح ات الفكرية مأل الما ية والاجتماعية والشعورية والعقلية 

 المجر ة اةمر الذج ساع  الإنسان حتما على تطوير رنماط تفكيرية عاليةذ

ذلل يلاحظ رن المجسمات موضول المعتق ات وتصويرها ونحتها لو يكن سوى تجسي  للمتخيل ك    

ومحاولة تقريبه والإحساج بهل وهذا ب وره يفتح المجال لتساؤل جوهرج ،ي ررج الباحي عن قيمة الاعتقا  

و اللنة  والمعتق  ،ي ح  ذاته لو لو يكن ضمن مجال التخيلل  كما يظهر رن الرمو  الما ية واستخ ا

ونشرها من رهو عوامل تمكن الإنسان من تطوير التخيلل خصوصا بع ما و،ر لنفسه سبل الاستقرار من 

خلال ممارسة ال راعةل ولعل هذا يضعنا ريضا رماو سؤال جوهرج هو: هل الحضارة اليوو بما تو،ره من 

 ررقى مظاهر الراحة والاستقرار ت ،عنا حقيقة إلى توظيف ركبر للتخيل؟ 

 منظور علم الأعصاب : لتخيل منا -4

لق  كان للعلماء المسلمين م ية التنبيه رن التخيل من وظائف الجها  العصبي ورن منشأ الصور      

ل يير رن ال ليل القاطع والحجة البينة كانت تعو هول ،علو التشريح لو يكن (2009)عب الحمي ل  ال ماغ

ليجيب عن كأير من التساؤلات المرتبطة بالعلاقة بين وظائف ال ماغ وتشكل الصور والخيالاتذ لكن ومع 

تق و العلوو وظهور تقنيات متطورة ،ي الكشف عن حركة ال ماغ ونشاطه عبر ما يعرف بتقنية التصوير 
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(ل صار ممكنا مراقبة وتتبع نشاط ال ماغ ،ي الوضعيات FMRIالرنين المنناطيسي الوظيفي ) عبر

 الوظيفية المختلفة على يرار حالة التفكير العميقل رو حالة التذكر للأح اي الق يمةل رو حالة التخيلذ 

هو نحو تطوير صور لق  رأبتت كأير من ال راسات رن أمة إمكانية ،علية لت ريج التلاميذ عبر توجيه    

،ي  –من خلال التكامل الذج يح ي بين نصفي المخ  –ذهنية واختيار المناسبة منها " والتي تساع هو 

ل ويضيف  (378ل صفحة 2009)سو ال التعلو و يا ة ق رتهو على الاحتفاظ بالمعلومات ،ي الذاكرة " 

ق رة المخ البشرج  على تطوير صور تخيلية  قيقة وسريعة إنما تع  ضامنة  الخبراء ،ي هذا السياق رن

لبقائه واستمرارية وظيفتهل ،حينما نتصور احتمال تعرضنا لحا ي سير قاتل مألال ،إن جها  المعالجة 

البصرية بالمخ والفصوص اةمامية يقومان بمعالجة ع ة سيناريوهات محتملة ،ي ج ء من الأانيةل وبناء 

)سو ال  ذلل يب ر ،ي القياو بر  ،عل منعكج يكون سببا ،ي الحفاظ على حياة الإنسان وحياة ال ماغ على

 ذ(2009

،روقا كبيرة بين حجو النشاط المخي العصبي ل ى  (Hutton, 2015)ولق  كشفت  راسة هيوتون      

اةطفال الذين تعو وا سمال القصص منذ الولا ة مقارنة بالذين لو يتعو وا ذللل وهذا بناء على تسجيلات 

جها  الرنين المنناطيسي الوظيفيل و،سر الباحي هذه النتيجة كون اةطفال الذين تعو وا على سمال 

تطوير صور ذهنية معتم ين على الق رة التخيلية و ون الاستعانة بالصور قراءة القصص ق  تمكنوا من 

والرسومات المر،قة لنص القصةل وعلى خلا،هو لو يتمكن اةطفال الذين لو تتح لهو الفرصة لسمال 

القصص كأيرا من تطوير تلل الق رة التصورية ريو رن مشاه ة الصور المر،قة للنص ساهو ولو بشكل 

ل بعض مناطق ال ماغذ ولاحظ هيوتون رن ركأر المناطق نشاطا ،ي ال ماغ ارتك ت على إيجابي ،ي تفعي

منطقة المعالجات ال لالية المسؤولة عن استخراي المعاني من اللنة المسموعة رو المقروءة الموجو ة ،ي 

 الفص الج ارج ذ
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مقارنة بمواقف معالجة كما طورت  راسات رخرى حاولت ،هو عمل ال ماغ ،ي مواقف تخيل الإنسان       

 ,Mcdonald)الواقع رو مواقف التذكرل ،في جامعة ويسكونسن ما يسون اةمريكية قامت ماك ونال  

ب راسة ه ،ت ،هو آليات عمل ال ماغ عن  معالجة الواقع والخيال حيي طلب من مجموعة من  (2014

م ة طلب منهو بذل مجهو  ،كرج قص  استرجال تلل الصور المفحوصين مشاه ة ،يلو قصير وبع  

المشاه ة وتذكرها إلى رقصى ح ذ ،ي حين طلب من مجموعة رخرى تخيل مواقف سفر عبر آلة سحرية 

ومحاولة تطوير ركبر ق ر ممكن من الصور والتفاصيل واةلوان واةجساو واةشكالل وبع  التجربة التخيلية 

 يعية للمجموعة الأانية وطلب منهو تذكر تفاصيله ق ر الإمكانذق و ،ي يو قصير لمناظر طب

( رنه وعن  تصوير نشاط المجموعة الأانية IRM( رو)FMRIلق  بينت النتائل التصويرية عبر جها  )     

( إلى الفص partial lobe،ي التخيل تت ،ق الإشارات الرنينية المنناطيسية من الفص الج ارج للمخ)

(ل بينما تنير اتجاه النشاط من الفص القذالي إلى الج ارج حينما توجهت ر منة occipital lobeالقذالي)

المختبرين إلى نشاط تذكر صور مقاطع الفي يول وبهذا الص   تشير ال راسة رن تصوير النشاط التذكرج 

ات الفص للمجموعة الأانية مشابه للنشاط التذكرج للمجموعة اةولىذ وتج ر الإشارة ريضا إلى رن مهم

الج ارج تتح   ركأر ،ي  مل الم خلات من حواج متع  ة مأل اللمج والسمع ومعالجتها ،ي الوقت نفسه 

لذلل يعتبرها المختصون منطقة العمليات المعق ةل رما الفص القذالي ،تختص بتفسير المعلومات البصرية 

 مباشرةل لذلل ،هو رقل رتبة وظيفيا من الفص الج ارج ،ي نظرهوذ

من جهة رخرى اكتشف العلماء ،ي المجالل رن المساحة ال مايية المسؤولة عن المخيلة تختلف     

وظيفيا عن تلل المتعلقة بالذاكرةل ،ق   لت التجارب المخبرية رن تنشيط ال ماغ ككل اختلف بين مواقف 

لتي كان ( اHyppocampusالتذكر ومواقف التخيلل ورن  الاختلا،ات مست كذلل منطقة الحصين )

 ذ(Kirwan, Ashby, & Nash, 2014) يعتق  لوقت قريب رنها حي  لوظائف التذكر ،قط  ون التخيل
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 -TEPرما ال راسات المخبرية التي اعتم ت رجه ت التصوير المقطعي بالإص ار الإيجابي )     

Tomographie par émission de position( رو )PET- positive emission  tomography 

( ،ق  كشفت رن الفص الجبهي الخلفي الجانبي من القشرة ال ماييةل وكذا الفص الص يي الخلفي منها  

كان ركأر نشاطا خلال ممارسة المفحوصين للتخيل الذج لا تصاحبه العاطفة إلا ب رجة قليلةل بينما 

صاحب نشطت مراك  القشرة ال مايية ،ي الفص الص يي اةماميل ووسط الفص الجبهيل حينما 

 (Singer, 2011)التخيلات شحنة عاطفية كبيرةذ 

ويذهب كأير من علماء النفج العصبي رن ال ماغ يتعامل مع الصور الحقيقية والصور المتخيلة بالشكل   

 Limbic systemذاتهل وتتكون الصور حسب بعض ال راسات ،ي ج ء من المخ ي عى الجها  الحو،يل 

وهو ج ء مختص بالعواطف والمشاعر والانفعالاتل والإحساج باةلول رو البهجة والسرورل ويتو إ رال  

وهو الج ء المسؤول  Cortexالصور المتشكلة عبر التخيل ،ي المستوى اةعلى من ال ماغ يعرف بالقشرة 

 ذعن الذاكرة والتفسير والتبريرل ويقول العلماء رن الصورة ب ونه تصير بلا معنى

ورظهرت ربحاي ال ماغ المعاصرة كذللل ان الإنسان يمتلل خاصية التنشيط العصبي خلال ،ترات     

الراحةل عن ما لا يمارج الشخص رية مهمةل كأن يكون ،ي حالة جلوج ،ي قاعة الانتظارل وهنا يقول 

الذج تسببت ،يه  العلماءل بأن ال ماغ يقوو بتنشيط ذاته حيي يتخيل صورا مختلفة تملء الحي  الفرايي

الراحةل ويذكر الخبراء بأن الناج ،ي هذا التخيل نوعان؛ منهو من يطور شبكة ا،تراضية تنحو تجاه بناء 

تصورات مرتبطة بالواقعل وبعضهو يجول بعقله ،ي المستقبلل ويؤك  العلماء رن طول ،ترة التجوال الخيالي 

 (Taylor, 2011) )المتتابع(ذ تطول مع التصورات التخيلية المرتبطة بالح ي الروائي

ذا كان التخيل صلة بيولوجية بين العقل والجس ل ،إن الصورة الخيالية لمرض معينل واستحضارها      وا 

باستمرار من طرف الشخص السليول يو،ر بيئة خصبة لح وي رعراضها حقيقةل وعلى العكج تمامال ،إن 
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لهال باعي قوج ومساع  على تيو،اعية للشفاءل والاستمرار ،ي تأكي  تلل الصور تحفي  الصور الخيال

 الشفاء كما رقرته كأير من ال راساتذ

ومن البحوي التي روضحت حجو النشاط المخي الخاص بالقشرة ال مايية  راسة ،ي مواقف التخيل     

 التي كشفت ،يها تقنية (Shah, Erhard, Ortheil, Kaza, Kessler, and Lotze, 2013) راسة  

رن المختبرين حينما يكونون ،ي موقف العصف  (FMRI) الوظيفي المنناطيسي الرنين عبر التصوير

الذهنيل رين طلب من عينة ال راسة كتابة مخطط لقصة مال ،إن نشاط القشرة ال مايية يكون رقل منه 

 رنظر) ي وكتابة نص ر بي بطريقة معبرةل لحينما يوجهون إلى الكتابة الإب اعية القائمة على تخيل اةح ا

وكشفت ال راسة رن تنشيط القشرة ال مايية ،ي الحالة الأانية سببه استأارة المراك  المخية   ل(7 رقو الملحق

المسؤولة عن الإبصارل وحركة الي ل والمسؤولة عن اللنةل يضاف لها تحريل المناطق المسؤولة عن 

رهو مي ة ،ي التنشيط الحا ي مع الحالة  تكمن نويةل وهي بحسب الباحأينالذاكرة لاسيما ال لالية المع

 المشاعر والعواطف واةحاسيجذ ها منصاحبي ما الأانيةل 

( يبين بوضوح كيف تنشط حركة ال ورة ال موية ،ي الشعيرات ال موية للقشرة ال مايية 05والشكل رقو )   

ك  النشاط حول بعض المراك  خاصة والتي يبينها المصورة ،ي رج اء ذات اللون اةحمرل وكيف يتر 

 جها  الرنين المنناطيسي باللون اةصفر ال اكنذ

ويذكر العلماء رن هذه التقنيات المطورة هي الوسائل التي سوف تسمح لاحقا باكتشاف الم ي  عن عالو    

 ال ماغل وكيف تح ي مختلف الوظائف المعر،ية وتتفاعل ،يهذ
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( يوضح  اختلاف نشاط  لشرة الدماغ في النصفين أثناء وضعية التخيل حينما يمارس مهمة 05الشكل رلم ) 

 ,Shah, Erhard)الكتابة الإبداعية التعبيرية مقارنة بنشاطه حينما يمار ها عبر العصف الذهني. نقلا عن 

Ortheil, Kaza, Kessler, and Lotze, 2013, p. 1094) 

 

 التخيل من منظور فني جمالي: -5

يعتق   الباحي رن المنظور الفني الجمالي واح  من رهو روجه ،هو التخيل ةنه متحقق ومتجس      

،إن المتتبع  ،ي نتاجات ،كرية رو ما ية يمكنها بحق رن تعكج م ى قيمة التخيل ل ى الإنسانذ لذلل

للأ ب النظرج ،ي هذا السياق يلاحظ م ى اهتماو المختصين والنقا  بالتخيل ،ي اةعمال الفنية ذات 

ومن  .الصيت الكبيرل كما نج  كتابات مفر ة تحاول تطوير مفهوو خاص للتخيل ،ي حقل ،ني معين

لموسيقىل و،نون خلال التصفح السريع لهذا الجانب يتضح رن التخيل بحي ،ي علاقات مع ،ن ا

الرسو والنحتل كما بحي مع الفنون اة بية كالشعر والرواية والقصة وبحي مع المسرح والسينما 

 العصف الذهني

الإبداعية الكتابة  
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ور،لاو الخيالذ وبعبارة ر ق لق  شملت ال راسات ،ي التخيل كل النتاجات الفنية الما ية كالمنحوتات 

ية مكتوبة كانت مأل الروايات والرسوو والمنتجات الحر،يةل كما شملت كل الإب اعات الفنية اللنو 

والقصص واةشعارل رو الممألة مشاه ة كما ،ي اة،لاو والمسرح ل رو مسموعة كما ،ي النناء 

 والموسيقىذ

وتقوو ،كرة الفن على ألاأة عناصر رساسية؛ الفنانل والموضولل والنتاي الفنيذ رما عملية الإب ال    

رربع اولها خبرة الفنان الجمالية المكتسبة من التعلو الفني )الابتكار الفني(ل ،تمر عبر مراحل 

والممارسة والمعالجة والتساؤل والتساميل أو الما ة التي تتجس  ،يها تلل اةعمالل كاةلوانل 

واةخشابل والصخورل والكلماتل واةصوات وييرهال أو الصورة التي تتشكل  اخل مخيلة الفنانل 

 (2014)الخ عليل  ي عمل ،ني متمي ذورخيرا التعبير الذج يظهر جليا ،

والخيال ،ي ،ن الرسو رنوال منه الإسقاطيل الذج يقوو على إنجا  عمل ،ني يير مكتمل عبر     

،رايات يستنلها المشاه  ليكملها عبر مخيلتهل كل حسب القراءة الخاصة بهل وهذا النول من الخيال 

كما يقول اهل الاختصاص قبل مئة عاو لظهور اختبارت الرورشاخل حيي اعتم  الفني هو الذج مه  

كأير من الفنانين رسلوب التلطيخ من رجل ت ريب المبت ئين على تطوير صور ذهنية تعتم  ،ي 

تشكيل لوحات متكاملة ومعبرةذ  ومن انوال الخيال التشكيلي رو الاختراقيل وهو نول من الخيال يير 

ولا يقف عن  التفاصيل الخارجيةل بل ينفذ إلى رعماق القلبل رج إلى بواطن المبرر منطقيا 

المشاه ات والمعاني العميقة ومشاه ة اةشياء الخفيةل وهي النظرة التي تأسج عليها مفهوو علو 

النفج الح يي حول ،كرة الاختراق والنفاذل و ورهما ،ي العملية الإب اعيةذ ويشكل الخيال التأملي 

أالي من رنوال الخيال ،ي الفنل ويسمى كذلل الخيال التجري ج المتعلق باة،كارل وهو نول النول ال

يبقى رأره بع  تجاو  الصورة والشكلل ،يت خل التوهو لتصيّر الصورة الحقيقية يير ذات اهمية اماو 
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)عب الحمي ل الصورة الوهمية التي لا يمكن الت ليل عليها بسهولة كما يخبر بذلل اهل الاختصاصذ 

2009) 

رما ،ن النحت والتصوير ،لو يهتو بالإيحاءات الخارجية إلا ،ي سبيل توصيفها  اخليا بطريقة     

ممي ة تعكج جوهر تلل الصورة وتميّ ها ال اخلي والخارجيل ل رجة رن صارت تلل الصور تجسي ا 

تعابير عن الج ية والقوة والح ول رو مؤشرات الم اح  لفراسة الشخصية مألا رو ،رحها او ح نهال رو

واله ل والطيشذ كما رن العمل الفني المنحوت يعكج الطابع الشخصي للفنانل بل وللم رسة التي 

ينتمي لهاذ ولق  رب ل اةوائل ،ي تجسي  كأير من المعاني الرم ية ،ي المنحوتات حيي يلاحظ مألا 

مظهره بين الإنسان واةس  تعبيرا عن الجمع بين الررج المفكر بأن تمأال ربي الهول ق  جمع ،ي 

 والجسو القوجذ   

و،ن المسرح على اختلاف ره ا،ه وتنول طبوعه يجس  شكلا قويا من رشكال ممارسة التخيل     

الإنساني ،ي رسمى صورهل حيي تسخر الشخصيات والخلفيات واةضواء واةشكال واةصوات 

سبيل إيجا  لوحة ،نية تقوو على نقل المتفري من حالة مشاه ة الواقعل إلى  والحركاتل جميعهال ،ي

حالة الوجو  ،ي عالو ،ني خيالي تتحكو ،يه رح اي معينة تساع  الجمهور على الاننماج المباشر 

،يهال ،ي ي  هذا التكاأف الجماعي )الحضور رماو الخشبة( من قوة الاننماج التخيليذ ويشير 

رن يشعر الممأل بنفسه  اخل ال ور الذج يلعبه خلال الموقف ال رامي للمسرح  المختصون ةهمية

)عب الحمي ل حيي يقول بينه وبين نفسه: " ما الذج علي ان ر،عله لوكنت حقيقة ،ي هذا الموقف؟"  

 ذ(383ل صفحة 2009

والسينما ريضا حقل خصب لظهور وتشكل الخيالل خصوصا وق  تطورت المؤأرات  الرقمية     

يجا  الوضعيات العجيبة و،ق مستويات عالية ج ا من  وصار تع يل الصور وتنيير اةشكالل وا 
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الإتقان ومحاكات الواقع  ليلا على براعة المخرجيين السينمائيينل ومؤشرا لنجاح منتوجاتهوذ وتشه  

و ،يه ق رتهو لاستقطاب المشاه  ورؤية النرائبل وقوة تعلق الجماهير بالشخصيات واةح اي له

النريبةل سواء كانت من قبيل ر،لاو الرعب والمسوخل او ر،لاو الخيال العلميل رو ر،لاو الماضي 

 الملحميذ

برهل ،اة،لاو وتظهر جمالية اة،لاو الخيالية ،ي م ى بع ها رو قربها من الواقع والتأأير ع    

التعبيرية السريالية تكشف عن خلفيات ورح اي تشبه اةحلاول ،لا رأر للواقع ،يهال ولا منطق يحكو 

رح اأهاذ رما اة،لاو التي تحكي خرا،ات رح اأها موجو ة ،ي عالو يشبه عالمنال يير رنه محرف يبيح 

منه مقارنة باةولى ذ وهنال ر،لاو  للحيوانات مألا رن تتكلول ،هي بعي ة عن الواقع ريو كونها رقرب

الخيال اةرضيل تلل اةرض التي نعر،ها ويعر،ها جميع الناجل لكن  اخل هذا العالو نول من 

السحرل ونول من الق رات الخارقة كالطيران والتحولذ وكنول رابع نج  اة،لاو الخيالية البطولية التي 

عي تمامال سرعان ما تنقلنا  منامراته العجيبةذ تجس  صورة البطل الذج لا يقهر لكن ،ي حي  واق

وبع  هذا النول تترسو ر،لاو الخيال الواقعيةل التي يصبح ،يها البطل عرضة لكل اةخطار )الطبيعية( 

التي تح ق بأج إنسانل مأله كمأل بقية البشرل خلا،ا للنول السابقل يير رن رهمية هذا النول يتجلى 

وخلفيتها ببراعة تشكل صورة  قيقة لمخلوقات ورماكن وحيوانات يير  ،ي ق رة توظيف موقع اةح اي

      (2009)عب الحمي ل  مألو،ةذ

 التخيل من المنظور اللغوي الأدبي.  -6

و كنايات رو مجا ات مرسلةل وسواء كانت رإن الصور الشعرية سواء كانت تشبيهات رو استعارات     

مشكلة خيالا ج ئيا لشخصية رو ح ي مال رو كانت مشكلة لصورة عامة كالقصة برمتهال هي ،ي الواقع 
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تحقيق جوهرج للخيالل وهي نتاي الحرية وتعبير عن  ينامية خلاقةل " وبفضلها ومن خلالها تنبأق ال هشة 

 (262ل صفحة 1984)نصرل  لوجو "ذوتتفتح الذات على روعة الخلق وجمال ا

كل يوو وكل  جربناهوالخيال كما يحققه نقا  الشعر وسيلة رائعة للتج ي ل حيي يصور لنا ما عه ناه و    

لحظة ،ي شكل متج  ل ،لا نشعر تجاهها بالملل والضيقل وق  يحملنا الخيال إلى رحاب  مان نحبه 

ك من الطفولة والبراءةل  ون قي  رو تبريرذ والصورة الشعرية الحقيقية لا تكتسب قيمتها إلا من ونشتاقهل 

التأأير النفسي الذج تحملهل لذلل لو تكن العبرة بتجميع الصور بق ر ماهي ،ي اختيار مناسبتها وارتباطها 

 باةج اءذ

لصور الخيالية لمنطق العقل الجماعيل ولعل هذه النظرة تختلف عما  عا له الكلاسيكيون من تحكيو ا    

رو الذوق السليو مخا،ة الانحراف عن الطبيعة والخروي عن قوانين العقلذ ولق  حتو هذا الجمو ل وقلة 

الاحتفاء بالخيال رصحاب الن عة الرومنسية إلى كسر هذه الحواج  وجعلوا الخيال مرا ،ا للحرية والإب الل 

والمعج ة هي سر الخيال و ليل الفكرة المؤأرةل ل رجة ان صار عالو  واعتبرت الصورة الشعرية العجيبة

الخيال رحب للرومنسيين من عالو الحقيقة المح و ةل ةنه يجمع بين الإب ال اللامتناهيل والمتعة الكبيرة 

  (1984)نصرل  ،ي سبيل الوصول إلى تحقيق الصور الذاتيةذ

ر توظيف الخيال على الشعر بل يتع اه إلى النأر ،ي ،ون القصة والرواية والمقامات ولا يقتص     

وييرهال وهي إنشاءات ر بية يجته  خلالها اة يب بتطوير مواقف يير واقعية بلنة مسلية وجاذبة تلت و 

ت ي  كلما رصولا ،نية مقررة ،ي علوو البلاية و،نون الكتابةذ ويقر ال ارسون بأن جمالية النص اة بي 

تمكن الكاتب من رسر قارئه ،ي اجواء القصة واستطال رن يجعله طر،ا مشاركا ،يهال حيي يعيش القارئ 

تجربة خيالية مفعمة بالمشاعر واةحاسيجل وتفاعلا صا قا مع اةح اي والمواقف تنسيه الواقع وتنقله 
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نسق جمالي متكامل يشكل مشه ا  لعالو ،سيح يبنيه عبر مخيلته خطوة خطوة لتكتمل المشاه  والصور ،ي

 لنويا ونفسيا وعاطفيا ،ري ال ما كان للقارئ رن يخبره لو لو يقو اة يب بكتابة العمل ببراعة وحذقذ 

ويقرر علماء اللنة رن ر ق المواقف اللنوية التي تتجلى ،يها البراعة التخيلية للكاتب تظهر ،ي الطرق     

معانيل والتي هي خارجة عن السياقات اللنوية التي يعبر بها عن اةربعة التي تستخ و للتعبير عن ال

اةوضال اللنوية المباشرةل والتي تتلخص ،ي الكناية والتعريضل والتشبيه رو التمأيلل والاستعارة والمجا  

المرسلذ ومما تج ر الإشارة له رن البيانيين عرّ،وا العلو الذج ي رج هذه المباحي بكونه علو يبحي ،ي 

ية إيرا  المعنى الواح  بطرق مختلفةل وريفلوا الجانب الجمالي التصورج الذج هو رصل هذه المباحيذ كيف

( ،ي هذا الشأن " وق  رريت رن هذا التعريف ناقصل ةن هذا العلو 127ل صفحةل 2010يقول المي اني )

ب اعيةل ويهتو بتربية الذوق الفني لإ رال  يهتو ريضا بما ،ي الطرق التي يبحأها من عناصر جمالية وا 

ب اعا"ذ  نسب الجمال والإب الل والتميي  بين مستويات الصور و رجاتها جمالا وا 

ويظهر عامل التخيل ريضا ،ي الروايات والقصص على اختلاف رنواعهال حسب مستويات النسل     

الا لتطوير رجناج والحبل على منوال اةح اي الواقعية رو اللاواقعيةل ،يصّير الكاتب كتابته الفنية مج

تصورية قائمة على الوصف الش ي  وال قيق لشخوص رو رماكن رو رح اي تتفاوت قربا وبع ا عن الواقعل 

اةمر الذج ي ،ع القارئ للاننماج ،يها ومشاركة الكاتب تطوير قراءة خاصة به من منطلق تلل الصور 

عالمه الخاص لتشكيل يصل كل قارئ التي رخذ يشكلها وهو يقلب صفحات الكتاب شيئا ،شيئال إلى رن 

ي من ئاو بالروايةل اةمر الذج ينشئ نوعا من الانسجاو العاطفي بينه وبين الرواية من جهةل وبينه وبين الر 

يؤك  المحققون من النقا  رن وظيفة التخيل التي يمارسها القارئ تع   وضمن هذه النظرةجهة رخرىذ 

بالنسبة له مكسبا يجعله يتعلق بها ةم  بعي  من ال منل بل إنها تشكل مص را من الحميمية والحنينل وق  
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ةل لوحظ رن معظو من تفاعل مع الروايات يحتفظ بها ليوو آخر يأتي كي يعي  قراءتها مرة أانية وربما أالأ

 بحأا عن المتعة واللذة التي وج ها ،ي عالو الخيال الذج طوره بنفسهذ   

 التخيل من المنظور الأخلالي. -7

( وهو Empathyيرتبط مفهوو التخيل من المنظور اةخلاقي بمفهوو أالي مفتاحي هو " التعاطف " )    

(ل ةن التعاطف يقتضى الإحساج بالآخر وتفهو وضعهل sympathyمصطلح يختلف عن الشفقة )

والانفتاح عليهل وتقبلهذ بينما لا ي ل مفهوو الشفقة إلا على إحساج مؤلو عابر لوضع الآخرينل لذلل 

يستل و التعاطف است خال تلل المشاعر وتصورها من خلال إسقاط الحالة على الذات ومحاولة ،هما بعمق 

 من منظور شخصيذ

رن التخيل مول   (lindstrand, 2010)لاينستران   ( كما ،يKristjanssonق  كريستجونسون  )ويعت    

رساسي ورصيل لتطوير الاهتمامات اةخلاقيةل وهو خاصية ،طرية مجبول عليها الإنسانل ،لق  كشفت 

ال راسات رن المولو  يستطيع الاستجابة لبكاء الآخرين لمجر  بلويه ألاأة رياوذ ويفرق ال ارسون ،ي 

ومحاولة رؤية اةشياء من منظورهو المجال بين نوعين من التعاطفل اةول يشبه تفهو مشاعر الآخرين 

وتصور كيف يشعرونذ والأاني يحمل معنى تمأل تلل المشاعر واست خالها ومحاولة الشعور بمشاعر 

 الآخرين لا مجر  تصورهاذ لذلل ،من المؤك  ان النول الأاني رعلى مستوى من اةول رو رعمق بع اذ

الخبرة التي يمر بها الآخر و،همها لذا "من  ون  ويرى  كريستجونسون ريضا رن التعاطف يستل و تخيل   

التخيلل لايمكن للتعاطف رن يوج  رصلال ،التصور الذهني يؤ ج  ورا مهما ،ي بناء وتشكيل التعاطف 

ح اي التنييرات الاجتماعية الإيجابية" والتعاطف هو شرارة التعلق الإنساني نحو الآخرينل وهو اللاصق  وا 

 (2010ل lindstrand) اعية ممكنةذالذج يجعل الحياة الاجتم
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بالنة اةهمية طلب ،يها من  ل راسة (.Decety & Jackson,2004لق  رشار  يستي وجاكسون)    

مجموعة من المختبرين مشاه ة امررة كانت مقي ة الي  لآلة كبيرةل ورخبر الجميع رن الآلة تنبعي منها حرارة 

حيي طلب من اةولى مجر  مراقبة  لعالية ومؤلمة لا تطاقذ بع  ذلل قسو المختبرون لألاي مجموعات

رن تتخيل شعور المررة المقي ةل ،ي حين طلب من المجموعة  المررة المقي ةل وطلب من المجموعة الأانية

الأالأة رن تتخيل نفسها مكان المررةذ ولق  رظهرت نتائل ال راسة ر و  ر،عال ش ي ة ل ى ر،را  المجموعة 

الأانية والأالأةل ،سرت بعامل التعاطف الكبير الذج رب اه المختبرون حينما راحوا يطورون صورا للموقف 

مع ذلل ،ق  كشفت ال راسة ،روقا واضحة ريضا بين استجابة المجموعة الأانية والأالأةل حيي المؤلول و 

رب ى ر،را  هذه اةخيرة مستويات عالية من التفاعل ظهر ،ي  يا ة مستويات التعرقل وخفقان القلبل وهذا 

رشار ذلل كريست  كاف ،ي نظر الباحأين لتأكي  عامل التخيل حينما نست خل خبرة الآخرين وتمألها كما

 جونسونذ 

وللتعاطف ربعا  سامية يحققها التخيلل الذج سوف يسمح لنا بوضع رنفسنا ،ي موقف شخص آخر     

مختلفة ربما تصل لح  نظر ومحاولة ،همهال ل رجة رن الق رة التخيلية تجعلنا نتعاطف من وجهات 

ذا السياق يساع نا على تشكيل صور التضارب مع مصالحنا الذاتية التي نري  تحقيقهاذ والتخيل ،ي ه

للخيارات والاحتمالات الممكنةل كما يسمح لنا بالتفكير ،ي اةوضال المحتملة والتفكير ،ي الممكن يير 

 المح و ذ

،في  راسة تحليلية لمجموعة من رسائل ألاأة وألاأين تلميذا وتلميذة موجهة للسي  براونل يطلب ،يها     

ج ا عن العناكبل ،ي محاولة لحمله على تنيير سلوكه تجاههال وج  رن لنة  منه تنيير صورته السلبية

 التلاميذ المستخ مة تتطابق ،ي عناصر جوهرية هي:

 تأكي  كل تلميذ لنظرته يير المتطر،ة  حول العناكب )خلا،ا للسي  براون(ذ -
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ية التركي  على تطوير صور ذهنية موضوعها وجو  عناكب ،ي ح يقة السي  براونل وكيف -

 معاملتهاذ

التأكي  على مسألة التعاطف مع السي  براون وتفهو موقفه المتطرفل  ون الموا،قة على تصر،اته  -

 (Brill, 2004) العنيفة تجاه هذه الحشراتذ

ير لق  كشفت ال راسة رن بناء صور ذهنية من التلاميذ حول الموضول را،ق ،ي جميع الحالات تطو     

نماذي من التعاطف مع السي  براون الذج كان يعاني من خوف ش ي  من تلل المخلوقاتل اةمر الذج 

يأبت رن نسق بناء الصور وتخيل المواقف يكون  ائما مصاحبا ببناء عواطف تح   موقفا معينا يجعل 

 تشكيل الصورة ،ي حذ ذاتها مبرراذ      

من المهو بمكانل حينما نري  ،هو اةمور من  وايا متع  ةل استأارة الق رة التخيلية ةنها سوف  إنه    

تساع نا حتما على تحقيق نول التفهو حول اة،كار المتضاربةل وسوف نفهو رن الآخرين متمي ون عنا 

و وليةل وسوف  ومستقلون بحياتهو وآمالهو ورحلامهوذ ومن يير هذا التعاطف سنظل نشه  حروبا م نية

نصل إلى ،قر عالمي م مرل وسوف نستمر بانتهال حقوق الإنسانل وسنختار المال م ى الحياة على 

حياة الآخرينل وسوف نظل بعي ين عن النظر إلى مشكلات البيئة واةرضل ولن ن رل ان تسميو الطبيعة 

ّ  كأير من ال ارسين ل ولهذا السبب عSeng and Wei, 2010) (Cathy, 2009; هو تسميو ةنفسنا

الخيال ر،ضل قيمة من المعر،ة ةن مجال الخيال والعاطفة يشجعان  ائما على طرح تلل اةسئلة الوجو ية 

الهامة حول رنفسنا )من نحن؟ إلى رج شيئ سوف نصير؟ ماذا نري  رن نكون عليه؟ بماذا نؤمن؟ ماذا 

 (Noddings, 2005) يهمني ركأر؟ذذذ

إذن متى الت منا رخلاقيا بوضع رنفسنا موقف الآخر وحاولنا ،هو وجهة نظره ومشاعره واهتممنا ،عليا      

بتجاربهو صرنا بحاجة إلى م ي  من التخيل القوج والتصور المستمرذ ولعل هذا التخيل المفضي للتعاطف 
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أناء اة مات والحروب الش ي ة من تأبيط هو المفسر الجوهرج لما تعتم ه البرامل الت ريبية العسكرية ر

الق رة التخيلية للجنو ل ةن تبرير وتفهو كأير من التجاو ات رأناء الحروب يفضي لظهور ذلل التعاطف  

  (2010ل lindstrand) ذالت ميرية الذج لا يخ و كأيرا اةه اف العسكرية

ن نشير إلى ان التخيل صار استراتيجية تعتم ها كأير من رولم ي  من تأكي  رهمية هذا الجانب يكفي     

المؤسسات الربحية لاستأارة القيو اةخلاقية ذات الصلة بتنمية الحج بالمسؤولية المهنية والتجارية التي 

وتحسين جو ة اة اءل والص ق ،ي تتطلع  لها المنظمات ،ي سبيل تحسين مر و ية الموظفين والعاملينل 

    (2016ل Rozuel) معاملة ال بونذ

 التخيل من المنظور النف ي: -8

ج ير قبل التفصيل ،ي موضول التخيلل من المنظور النفسيل رن نضع اةطر العامة التي ح  ت    

المباحي ،ي هذا المنحى نظرا للت اخل الكبير بين الجانب النفسي وبقية الجوانب المذكورة آنفا لاسيما ما 

اةخلاقي ريضاذ لذلل ارتبط منها بالمنظور العصبيل والمنظور اةنتروبولوجيل والمنظور الفنيل بل و 

ولتميي  هذا المنظور المهو اعتم  الباحي مقاربات م رسة التحليل النفسي التي اهتمت بالتخيل بتفسير 

التخيل ،ي علاقته باللاشعورل وكذا التخيل ،ي علاقته بالفن والإب الل أو المقاربة العلاجية للتخيلذ كما 

ي النفسية المعر،ية الاجتماعية للتخيلل وكذا م رسة علو اعتم  الباحي ،ي السياق النفسي نظرة ،ايجوتسك

 النفج المعر،يذ

 التخيل والتحليل النف ي: .أ

التخيل و،قا لم رسة التحليل النفسي صور ذهنية تبعأها جملة من الريبات يير المشبعة والتي تح ي     

لفروي  و ملائه مص ر إلهاو توترات ،ي نفج الانسان وتأير الذكريات المنطبعة ،ي طفولتهذ وهو بالنسبة 

ومص ر إب الل وهو ملجأ شرعي للتعبير عن مشاعر الكبت المحرمةل وشكل من رشكال إشبال النرائ  
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المحظورة ،ي صورة واقعية ،نية مقبولة اجتماعيال لذلل ،الفنان كالعصابي الذج ينسحب من عالو الحقيقة 

يعو  للحياة الواقعية من باب أاني مشرول ومقبول نه وبخلاف العصابي روالواقع إلى عالو الخيالل يير 

اجتماعيال وربما مرحب بهل يضمن له ،رصة التعبير الحر واللامشروط عن تلل ال خائل التي لطالما 

 (2013ل Davies) حبسها ،ي الماضيذ

لذلل لا يرابة رن نج  مفهوو التخيل عن  التحليليين مرتبط رش  الوصال بالفن ،ي معناه الواسعل ةن    

ذلل النتاي سوف يع  إشباعا خياليا للريبات اللاشعوريةل والتي تجس  ،ي طاقات ليبي ية يحرو التعبير 

إلى تجاو  تحليل الجانب  عنهاذ وق  تكون رج اء العمل الفني بعي ة عن الحقائق البصرية مما ي عو

الما ج من العمل الفنيل إلى النوص ،ي البع  الصورج للكشف عن شكل من رشكال الصرال ال ،ينذ 

والخيال بالنسبة لهو كالت اعي منه الخيال الحر الذج يظهر ،ي ،ترات الراحةل والذج يسمى لعب الخيالل 

طبيعة تلل الصورةل رسمال رو نحتال رو صورة ومنه المقي  الذج يرتبط بتشكيل صور معينةل مهما كانت 

 شعريةل رو يير ذللذ

الابتكار الفني( ماهي إلا محصلة لبناء واقع ج ي  ر،ر ه ذلل التسامي (ومن هذا المنطلق ،إن آلية    

الذج ح ي بع  ان راح الفنان او المبتكر يكشف عن ريباته اللاشعورية الفر ية بع ما شكلها ،ي المخيلةل 

 لعملية تتضح ركأر حسب الشكل الآتي:وهذه ا
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)الخزعلي،  (  يوضح مكانة التخيل في العملية الابتكارية للوالع الجديد للفنان، نقلا عن06الشكل رلم)
 (28، صفحة 2014

  
 ابتكار                   

 
 تسامي                                                                       

 تقاطع                    
 
 

ي ية إن التخيل من خلال الشكل رعلاه م ،ول بطاقة مكبوتة نتجت عن صرال  اخلي بين إملاءات ير     

تحتكو ب ورها لواقع طبيعي ،طرجل ومنظومة نفسية متفاعلةل وواقع متج   باستمرارذ لكن تحرر هذه 

الطاقة ،ي شكل تصورات ذهنية تخيلية ما هو إلا إعا ة تعبير عن الريبات اللاشعورية الفر ية المكبوتة 

 ي ة تظهر ،ي رعمال ،نية لفترة طويلة بحيي يتسامى الفنان ليرسو معالو عالو ج ي  تحكمه علاقات ج

 مطورةل سوف تصبح ب ورها ج ء من واقع ج ي  يتفاعل معه الآخرون ،ي حلقة  ورية مستمرةذ

،اة يب الذج يب ل ،ي كتابة رواية ممي ة إنما شكّلهال حسب م رسة التحليل النفسيل بناء على تجربة    

ة من المشاعر والريبات النفسيةل مع ما انتجه نفسية تتعاركها جملة من المعطيات الواقعية الطبيعيةل وجمل

الآخرون من رعمال تع  بالنسبة لنا اليوو ج ء من الواقع )نفترض رن الكاتب اطلع وقرر  وتأأر بمجموعة 

من الروايات اة بية باعتبارها ج ء من واقعه(ل لتتشكل طاقة مكبوتة يسمح لها الخيال بأن تتلون وتظهر 

لفني المقبول والمحتفى به اجتماعيال مما يعني رن الكاتب ق  تجاو  النري ة مج  ا تحت ر اء العمل ا

وتسامى بها ليفرضها على المجتمع بقوة الجمالل وسلطان إبهار الآخرينل ،تصير الرواية المنتجة بذلل 

ج ء ج ء لا يتج ر من واقعنا الاجتماعي الأقا،ي اة بي الج ي ل وسوف تقرر الرواية ب ورهال وسوف تكون 

 من التفاعلات التي يعيشها الآخرونل وهكذا ،ي  ورة متج  ة لامتناهيةذ

 والع جديد

واقع 

 طبيعي

منظومة 

 نفسية
طاقة 

 مكبوتة

 تخيل

 والع جديد

رغبات 

ةلاشعورية فردي  
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ولا يخفى رن هذه النظرة الفروي ية تن ل كالعا ة إلى نول من التطرف ،ي تفسير العمل الفنيل ةننا   

خلال ببساطة نج  معظو الفنانين يتّسمون بنول من الموسوعية والن ارة والتنول الخلاق ،ي تطوير رعمالهو 

مسيرات حياتهو الحا،لةل ورن هذا الأراء  ليل على ع و الانصيال للمكبوتات الق يمةل ةنها سجنل وتحكو 

على المسجون بالعمل ،ي إطار مح و  وضيق ج ال اةمر الذج يخالف جوهر العمل الفني الراقيل 

ع  ا ة لتشكيله ،ي حلة ب يعةذ،التخيل ليج مجر  تحرر من المكبوتل إنه تحرر من قراءة الواقع بنمطيةل وا 

تطوير مفهوو للتخيل ضمن مبا ئ م رسة التحليل النفسي  ائمال نج  يونغ ينبه لضرورة  ضمنو،ي    

التميي  بين ما يسميه بالخيال النشطل المرتبط بالشخصية الواعيةل المتمي ة عن الآخرينل والم ركة لذاتهال 

أاني من الخيالل يعتبره  والذج يح   بالنسبة لنا معالو الإب ال ويوجهنا نحو الاخترال والتطويرل وبين نول 

لا يتح   ،ي إطار الوعيل و،يها تأخذ الصورة طابعا خاصا يير مبرر ولا واضح ولا مفهوول  اعمقكأر ر

 (Nichols, 2006) وتلل الصورة متلونة ،ي طبيعتها تتطور  لالتها الرم ية حسب منطق خاص بهاذ

 (2009)عب الحمي ل 

والعامل الجوهرج للتميي  بين هذين المستويين هو رن التخيل النشط مرتبط بالعلامةل والعلامة تؤشر    

لقواع  ،كرية متعارف عليها يمكن الاست لال عليهال بينما يرتبط التخيل العميق بالرم ل والرم  تختلف 

طوره الفنان لنفسهذ ،الشجرة المورقة ق  تُرسو علامة   لالاته و،ق المنظور الفكرج النفسي الخاص حيي

على الحياة والبقاءل وتفسير ذلل وتبريره قوج منطقي معقولل لكن الخط اةبيض الباهت على لوحة قاتمة 

السوا  لا يعبر بالضرورة على الحياة إلا من منظور صاحب اللوحةل ذلل الفنان الذج روج  لنفسه مبرر 

ون ان يتبع ذلل بتفسيرل ولا اعتم  ،يها تجربة شخصية مفهومة للجميعل وعليه صار اعتما  ذلل الرم   

للمجهول عن  الفنان معنى خاصل وصار للتجري ات معاني عميقة ربما لا يمكن ،همها من خلال اةلوان 

 واةشكال المعينة المختارة لهاذ
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و المتخيل يعتبر شكلا من رشكال وتؤك  رعمال يونغ ،ي العلاي النفسي رن مجر  استأمار العال    

است خال التجربة النفسيةل ةن الصورة الذهنية تملل المفتاح الذج يسمح لعالو الوعي والشعور باست خال 

ما هو ناقص ،ي عالو اللاشعورل ةن الصورة مجر  عبارة مضنوطة لحالة نفسيةل لا مجر  محتويات لا 

 (2009)عب الحمي ل شعورية يمكن قراءتها ببساطة وسهولةذ 

ويعكج موقف يونغ من العلاي عبر التخيل موقف م رسة التحليل النفسي برمتهال حيي كان     

اهتمامها بالتخيل منصبا نحو استأمار هذا المجال ،ي علاي كأير من الحالات النفسية المستعصيةل على 

 رل والتنويو المنناطيسيذيرار استأمار اةحلاول والت اعي الح

التي نج  رأرها ،ي  archétypesوق  راح يتح ي عن اللاوعي الجماعي والنماذي اةصلية والمأالية    

الإب اعات الأقا،يةل و ورها ،ي تح ي  معالو لاشعورية توجه المجموعات نحو رنوال من السلوكات يير 

  (Jones, Clarkson, Congram & Stratton, 2008) المبررةذ

إن هذا الاهتماو ال ائ  بالتخيل حسب يونغ يخفي وراءه قيمة يير متساوية حسب رريه بين شكلين من    

رشكال التفكيرل رح هما موجه واقعيل والأاني يير موجه رو تخيلي رو باةحرى ،انتا ياذ إن التفكير الموجه 

ل عمل تربوج منذ العصور اةولى يقوو رو ما يعرف بالتفكير ،ي الكلمات هو محور الأقا،ة ورا، هال وك

 ون شل على هذا النول من التفكيرل والذج انتقل من تفكير ذاتي إلى موضوعي ،ي شتى مناحي الحياةل 

 وهو الذج رسهو ،ي تع يل التفكير البشرج وتطويره ،ي نماذجه التجريبية والتقنية المعرو،ة اليووذ 

،إن الإنسان بحاجة ماسة لإيجا  شكل من رشكال التوا ن  لكن وبالريو من هذه القيمة حسب يونغ    

عبر التفكير العميق الذج يتجلى ،ي التخيلل ،ت ،ق الصور الذهنية بشكل يير موجه إنما ينطوج على 

ن اةساج  ه ف ،ي اللاوعي للخروي من حالات التفكير المل و الوجهل إلى حالات من التحرر النفسيل وا 

ه اةحلاو واةوهاو والصور ق  يب و مجر  ذكريات طفولة رو صورا يير ذات اللاواعي الذج تقوو علي
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 لالةل لكنها ،ي الواقع تعكج تراكما معر،يا وخبريا لتجاربنا السابقة والتي ق  يح ي معظمها ،ي سن  

 الطفولة ،تسمح لها التخيلات بالظهور ،ي شكل ج ي  تتحرر عبرها من قيو  الوعي والتفكير الموجهذ

وعلى العموو ومن خلال رعمال يونغ العلاجية اتضح رن العالو التخيلي هو است خال لتجربة نفسية      

ج ي ةل ةن الصورة تملل المفتاح الذج يسمح لعالو الوعي والشعور بإتماو ما هو ناقص ،ي عالو 

 اضحة وبسيطةذاللاشعورل ةن الصورة عبارة مضنوطة لحالة نفسيةل وليست مجر  محتويات لاشعورية و 

(Efland, 2002)  

وكنتيجة لهذا الجه  السيكولوجي المعاصر ظهرت استرتيجيات ح يأة تعتم  العلاي عبر الاسترخاء    

والتخيل الموجه لإخراي المريض رو المضطرب من سطوة التفكير الواقعي إلى رحابة التفكير التخيلي 

ل Pryce) شخص ،ي عالو اللاوعي متنفسا ق  يفسر كأيرا من المشكلات التي نعانيهاذالفسيح رين يج  ال

2007)    

ولق  رصبح موضول التخيل لصيقا بال راسات الموجهة لفئة الم منينل نظرا للعلاقة القائمة بين ظاهرة     

( مألا بمحاولة 2009التخيليةل ،ق  قاو ،تحي محم  )الإ مان وتأأيرها المباشر على العملية العقلية 

التعرف على بنية النظاو الخيالي ل ى م مني المخ رات والمسكرات اعتما ا على تصور جال مارج إيميل 

( واعتم ت ال راسة إجراء مقابلات إكلينيكيةل وملفات  Jacques Marie Emile Lacanلكان )

مع ل للبيئة العربيةل على عينة قوامها رربعة من م مني  الفحص النفسيل واختبار تفهو الموضول

المخ رات والكحولل وكشفت نتائل ال راسة التحليلية وجو  نمطية واضحة ل ى سلول هؤلاء حينما يشعرون 

بالحاجة للمخ رل ،تتجلى مظاهر الوهن نفسي ش ي ل والشعور بال ونيةل و،ق ان تق ير الذاتل وسيطرة 

والشعور بالذنبل يير رن هذا الم اي سرعان ما يتنير بمجر  تعاطي المخ ر رو  مشاعر اةلو والح نل
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الكحولل لما تؤأر به هذه الموا  ،ي تطوير صور خيالية بين اةنا والصورة المرآوية )المبهمة والمشوهة( 

 رذالتي يرضى بها الم من على اةقل لإح اي نول من الانسجاو المؤقت ،ي إ رال خيالي للذات وللآخ

يبقى رن ننوه بأن تأأير م رسة التحليل النفسي امت  للفنانين  والسرياليين منهو على وجه التح ي ل كما     

امت  إلى ال راسات اةنتروبولوجية التي بحأت الجوانب المشتركة للبناءات التخيلية لمختلف الأقا،اتل حيي 

جل الوصول إلى تح ي  البناءات اةساسية اهتموا بالعا ات والمنظومات الرم ية لمختلف الشعوب من ر

المشتركة بين تلل الشعوبل معتم ين على البحي ،ي رعماق عالو الرمو  للشعوبل حيي ع  التخيل 

نتاجيا ،كريا مؤشرا له بالرمو  الخاصة المشتركةذ   & Archambault)رسلوبا مشتركا ،ي التفكيرل وا 

Venet, 2007)  

و،ي حقل آخر من ال راسات النفسيةل ع  بعض العلماء التخيل شكلا من رشكال التعويض عن     

الصعوبة التي يج ها الطفل ،ي التأقلو وقبول ما يفرضه الواقعل لذلل ،سروا اةلعاب والرسومات كمسارات 

الطفل مسؤولية مشاركة يكفي عبور وانتقال إلى عالو يو،ر جوا ركأر تحررا وانفتاحال وكأن الخيال الفياض 

يقابل هذا التفسير بالر،ض القاطع (Harris, 2002)المجتمع ومواجهة الواقع الموضوعيذ لكن هاريج 

ويؤك  رن الطفل الذج يمارج التخيل ي رل تماو الإ رال بأن عالو الخيال الذج يستمتع به ليج حقيقيال 

لتي تحكو عالو )هارج بوتر( السحرية ليست نفسها القواع  التي تحكو عالمه ورن الضوابط والقوانين ا

الواقعيل ولن تصلح لتحكو هذا العالوذ اكأر من ذلل إنه يرى بأن التخيل وظيفة إجتماعية مكيفةل ،هو 

يصقل ويطور ق رة الطفل على ،هو الواقعل وعكج ما يتبناه البعض من رن مشاعر الإحباط هي السبب 

ير التخيل ،إن التخيل هو الذج ينتل  عواطف العواطف والمشاعر التي يت رب عليها الطفل من ،ي تطو 

 رجل توجيه و،هو العلاقات الإنسانية ،ي إطار الجماعةذ
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 التخيل وعلم النفس المعرفي: ب. 

رما من الناحية المعر،ية ،ق  ا  ا  الاهتماو بالتخيلل رو التصور الذهني بشكل  قيق ومقصو  ،ي     

Stephan Kosslyn  (1980 )( ل وستيفان كوسلين 1978) Roger Shipharرعمال روجير شيفار 

بنائها عن تلل وييرهو ممن حاولوا تفسير التخيل باعتباره عملية عقلية تحتكو ةنظمة عقلية لا تختلف ،ي 

 (ذEfland 2002التي تحكو الإ رالل وذلل كما حققه إيفلان  )

ويؤك  إيفلان   ريضا رن اهتماو المعر،يين بال راسات حول التخيل  و وره ،ي العملية الإ راكية ق  رخذ     

 ألاأة مناحي رئيسية هي:

ة التخيل ،ي الإب ال  راسات طابعها قصصي كان اله ف منها تحليل و راسة ومناقشة  ور عملي -

اعتما ا على الكتابات والسير الذاتيةل والمحاورات التي يجريها الباحأون حول  ور التخيل مع 

شخصيات رب عت ،ي المجالات العلمية واة بية والفنيةل وترمي هذه التحليلات إلى الكشف عن 

مأالا على ذلل ب راسات  قوة و،اعلية المخيلة ،ي ظهور تلل النتاجات المتمي ةذ  ويق و إيفلان 

ل الذج رك  على محاولة ،هو  ور الصور الذهنية ،ي عملية التفكير بما ينتجه Shipharشيفار 

العالو     Albert Einsteinهذا اةخير من رعمال ممي ةذ ومن ذلل إقرار رلبيرت آينشتاين

يعتق   الف يائي البارل بأنه لو يكتشف نظرية النسبية بكأرة إجراء العمليات الحسابية المعق ة كما

نما عبر تخيل الآأار والاحتمالات الممكنة والنتائل المترتبة عن ركوبه شعال ضوء  الكأيرل وا 

ميلا ،ي الأانيةل وتتبع ما يمكن ح وأه ، يائيا عبر النظر إلى مرآة تعكج ذلل  186000بسرعة 

 المشه ذ

يستطيع رن  الإنسان الذجبأن المب ل هو  Henri Poincaréويقر عالو الرياضيات هنرج بوانكارج     

يفكر من خلال الصورل سواء كانت بصرية  اخليةل رو حسية إ راكيةل وذكر رن النول الأاني الحسي 

https://www.google.dz/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjcs7TZvafVAhXL0hoKHcTyCGIQFggkMAA&url=https%3A%2F%2Ffr.wikipedia.org%2Fwiki%2FAlbert_Einstein&usg=AFQjCNFZTEyTwzX2tx6YSTIlVL0w3OiZDw
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الإ راكي هو الذج يمكن رن يقو  نحو الاخترال الرياضيل ويقر ريضا بأن عملية الإب ال تتوقف على 

معال بحيي يجيء الجوهر الكلي رولا أو شعور او ح ج بوجو  نظاو ما كلي يجمع كل الظواهر المتفرقة 

 (310ل صفحة 2009)عب الحمي ل  تأتي التفاصيل بع  ذللذ

 راسات معر،ية اعتم ت البحي التجريبيل خصوصا ما تعلق بالمقارنة بين الاستجابة العقلية  -

والسلوكية والحسية للمأيرات التخيلية القائمة على تولي  صور ذهنية عوضا عن المأيرات الإ راكية 

اتجة الحقيقة رو الشفهية اللنويةذ  وق  تأسست تلل التجارب على مب ر مهو مفا ه رن الصور الن

عن المخيلة قا رة على رن تكون ب يلا عن الصور الم ركة حقيقةل ورن الآأار المترتبة عنها لا 

تختلف عن الآأار المترتبة عن الم ركاتل ورنها تؤك  بما لا يحتمل مجالا للشل وجو  مخطط 

يعتم ه التخيل على يرار رج مخطط عقلي ينظمه العقلل وق     (image- shemata)صورة 

-quasiكوسلين و ملاؤه هذا النموذي العقلي: الشكل شبه التصويرج للتمألات الذهنية سمى 

pictorial form of mental representation  ويعنون بها اةشكال التخيلية التي تنتل صورا

 شبيهة بالصور الذهنية الم ركة من الواقعذ

 Gorgeعمال جوري لاكوف  راسات نفسية معر،ية تعتم  الجانب اللنوجل وتظهر جلية ،ي ر -

Lakoff ل و ميلهMark Johnson  التي رك ت على  راسة اةسج النفسية المعر،ية العقلية التي

تظهر ،ي النشاط اللنوجل لاسيما ما ارتبط منه بالتصنيف والمجا  حيي يؤك ان وجو  ما يعرف 

ميو والتجري  بمستوى تخطيطي تصورج للعمليات المعر،ية والذين يظهران ،ي مستويي التع

 ذ(Efland,2002) الفكريين

،التصنيف الذج يقوو به العقل البشرج قائو على است خال جملة من الم ركات الحسية المتراكمة      

الطبيعية منها والاجتماعيةل ،يقوو العقل عبر هذه التراكمات بإجراء تصنيفات حسية رو معنويةل كأن 

رو حسب شكلهال رو كأن نصنف الشيء إلى قبيح و  نصنف ال هور حسب نوعهال رو حسب لونهال
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مذموول رو الشخص إلى ص يق وع وذ إن هذه التصنيفات تشكل مع مرور الوقت نمطا تشابهيا بينها 

يظهر ،ي مستوى التعميول ليأتي  بع  ذلل  ور الخيالل من خلال الق رة على تميي  روجه الشبه ،ي 

لى الأانية ةوجه جمع منطقية بينهما ليتحقق  ذلل ،ي مستوى المجموعات ،ينقل صفة  الم ركة اةولى إ

التجري ذ لذلل ،العالو ش ي  التنول بأج ائه الفرعيةل يير رننا نتعرف عليه ببساطة وسهولة من خلال 

التصنيف الذج نجريه حيي تح   معالو اةشياء المتشابهة والمختلفة معا بناء على نمط التعميو والتجري  

ل كما لا يشترط ،ي التصنيف رن يكون قائما على (johnson, 1987 ; Efland, 2002) الفكريينذ

مجمول صفات مشتركة بالكاملل بل يكفي الجمع بينها وجو  ح  ر نى من الصفات المشتركة التي تجعل 

 العقل يقبل بضو المفر ات بناء على صفات قليلة مشتركةل تسمى التشابهات العائليةذ

قل تج  الإشارة رن الم رسة العقلانية ال يكارتية تؤك  بأن العقل البشرج مجه  رصلا و،ي هذا السيا    

و،طريا بق رة على التصنيفل لذلل ،نحن ،ي ينى عن التخيل الذج سوف يؤ ج بنا إلى تجاو ات والوقول 

كما تج ر الإشارة رن ،كرة التعميو والتجري   للاكوف وجونسون تتطابق  (sepper, 2013) ،ي الخطأذ

يير رن هذا اةخير حصرها ،ي مرحلة النمو الحسي  Piagetتماما مع مستوى التخطيط ل ى بياجي 

 الحركي بينما ع ها لاكوف وجونسون ق رة تتطور باستمرارذ 

معر،ي ل ى الطفل بحيي يميل الذكاء العملي وبالح يي عن بياجي ،إن اهتمامه بتفسير التطور ال     

opératoire  l’intelligence  ح ى رهو خصائص هذا الذكاء شيئا ،شيئا ليصير مجر ا رو شكليال وا 

هي الق رة على توقع كل الممكناتل والتخيل بخلاف ذلل يمأل مجال يير الممكن بامتيا ل وهو بالنسبة 

يمأل بالنسبة له رح  قطبي التفكير المح   ،ي التركيب الحر من له: " عمل آنيل ولا يعتبره ق رة بل هو 

ل صفحة 2007ل chambault  &Venet) جهةل والاستيعاب المتبا ل للأشكال والبناءات المختلفة "ذ

ذ ويقر كذلل بأن الطفل حينما ينتقل ،ي مراحل ما قبل الم رسة من التفكير النرجسيل المستقل ذاتيال (10
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مليل يت خل التخيل مع الذكاء خلال هذا التحول اةساسي من النمول  خصوصا حينما إلى التفكير الع

تنذيه الوظيفة الرم ية التي تتشكل عبر اللعب والتقلي  وخاصة اللنة التي ع ها نظاما رم يا بامتيا ل لذلل 

ل وسوف ،التخيل حسب بياجي يشكل خاصية تح ي ،ي مرحلة ما قبل العمليات للتفكير اةساسي المجر 

تتطور شيئا ،شيئا إلى رن تلتبج بالذكاء بع  سن السابعةذ وبع  هذه المرحلة يقل اهتماو بياجي  بالتخيل 

ةنه اعتبر الفترة المح  ة بين السن الأانية والسابعة بالمرحلة الذهبية لاستخ او التخيل من رجل ،هو ر،ضل 

 للعالو المحيط الذج لا يجيب  ائما عن رسئلة الطفلذ

بين نوعين من السلول المعر،ي: اةولل تولي ج ،قط لخبراتنا   vygotsky من جهته يمي  ،ايجوتسكي    

السابقةل يعيننا على استرجاعهال وهذا النول ،اق  لمي ة الإب الل والأانيل يسميه تخيليل وهذا السلول 

ا بحيي تظهر مي ة الإب ال التخيلي ويستن  على ق رة ال ماغ على الاستفا ة  والجمع بين عناصر تجربتن

  والتج ي  ،يهذ

ويرى ،اجوتسكي رن نظريات علو النفج لو تكن قا رة على تفسير التخيل بشكل واضحل ةنها تجعل    

كل رشكال النشاط العقلي البشرج يتشكل من تركيب الصور وترابطها ،يما بينهال مما اضطرها ةن تنسب 

ن الخيال يقوو حقيقة بما لا يمكن النشاطات العقلية اةخرى القياو الخيال إلى نشاطات رخرى منايرةل مع ر

بهل ،هو جوهر الإب ال وكل ج ي ذ ويمأل ،اجوتسكي  لهذا بأن علو النفج الترابطي ق و مفهوو التخيل ،ي 

لا ينفل عن الواقع ،اللعب عن  اةطفال مألا  حسبهل أو إن التخيل (2004ل Vygotsky) الذاكرة ،قطذ

ب اعاتهو هي تلبية لحاجات واقعيةل وليج التخيل والإب ال إلا تطوير ةشكال صور قائمة رصلا على  وا 

 تجارب واقعيةذ

ويؤك  كذلل رن الخيال مكون رساسي ،ي النشاط الإب اعي ،ي حياتنا الأقا،يةل سواء للفنان رو للعالول     

نل ،كل شيء حولنا مما صنعته ري ج الناج ما هو إلا نتاي الخيال البشرجل وروج ه الخيال رو ةج كا
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،قطل وعليه ،نحن نستطيع التفكير ةننا نستطيع التخيلذ ولذلل ،الإب ال ،ي نظره ليست سمة قاصرة على 

مستواهل مجموعة مح و ة من الناجل إنها صفة عامة يشترل ،يها كل البشرل ،كل واح  مب ل كل حسب 

 وح و  تفكيرهل ومجال ذلل التفكيرذ

ذا كان اللعب حسب ،ايجوتسكي مظهرا جي ا لظهور نشاط التخيل ل ى الطفلل ،إنه محكوو        وا 

بسياقات أقا،ية شاملة وتجتمع ،يه اةبعا  العاطفية والفكرية والجمالية والعقلانية معال وهو يخالف ررج من 

ل ل ى اةطفال رينى وركأر أراء مما هو عن  البالنينل ةن تجربته الحياتية يقول من النفسانيين بأن الخيا

والأقا،ية لا تسمح له بأن يشكل بن ارة صورا تخيلية كأيرة كالكبارل  لكن وجب التنبيه حسبه رن علاقة 

 الطفل بالبيئة يير معق ة ومتشعبةل لذا يؤمن بص ق وببساطة ،ي تلل الصور المتخيلةل ويتفاعل معها

 بشكل اكبرذ

،من المفي  التنويه إلى ان اللعب عن  ،ايجوتسكي يعتبر رول مظهر من مظاهر تطوير الق رات    

التخيليةل ،هو ينبهنا إلى رن الطفل لا تعلو رأناء اللعب مباشرةل رج من الممارسة ذاتها إلا حينما يشاركه 

للعبل ،يتطلع بذلل إلى التفاعل معهول الكبارل او من اةطفال اةكبر سنال الذين يتظاهرون معه ،ي ا

وبالتالي يتعلو منهو ويطور  ماه هياكل معر،ية متج  ةذ وتعتبر الرمو  المطورة من تجارب اللعب وكذا 

العلامات ال الة عليهال والاستعارات التي تتشكل ،يهال رهو مظهر من مظاهر تطوير ق رة التخيلل إذ 

ح التطورات اةساسية المعر،يةل ،يصبح قا را على التفكير وعلى يست خلها الطفل ويب ر ،ي تشكيل ملام

حل المشكلاتل وعلى الربط بين اةج اء المعر،ية ،ي بناء ج ي  مب لذ ومما يقوج هذه البناءات المعر،ية 

است خال الرمو  ،ي شكل تنظيو ذاتي معر،ي خاصل هذه التنظيمات هي التي سوف تمنحه ،رصة تجربة 

 (Worst, 2007)ير يير المسبوق  ونما الحاجة لمساع ة الآخرينذ رشكال من التفك



التخيل: الماهية والمنظورات                                               الفصل الثاني                                 

 

118 
 

رن التخيل لا يختص بالصنار ،قطل بل هو ق رة متطورة باستمرارل شأنه شأن  ورخيرا يرى ،اجوتسكي    

الإب الل  الصنار بشكل متآلف ومتوا ن وواقعي حينما يتفقان على قراءة قطعة ر بية رو إنجا  عمل 

  (Nilsson,  Ferholt, 2014) رامي رو مسرحيذ

ج المعر،ي حول ،هو التخيل كظاهرة عقلية إذن يمكن الج و بأن الجه  الذج بذل ،ي مجال علو النف     

كان ،ي سياق التنظير لفهو العمليات العقلية ل ى الإنسانل كما ظهرت بسبب البحي ،ي طبيعة النمو ل ى 

اةطفالل لاسيما ،ي الجانب العقليل ويمكن استنتاي الفارق الجوهرج الكبير بين النظريات النفسية 

جعلته شكلا من رشكال الذاكرةل وبين النظرة اةكأر انفتاحا )ريو التقلي ية التي ق مت قيمة التخيل و 

مح و يتها( والتي تبناها بياجي حينما ذكر انتقال الطفل من مرحلة التفكير النرجسي المستقل ذاتيا إلى 

مرحلة التفكير العملي رين يت خل الذكاء مع التخيل لتطوير لنة رم يةل  لكن التفسير الراقي الذج ق مه 

جوتسكي للتخيلل ،ي بع ه الأقا،ي المعر،ي الجمالي وخصوصا العاطفي جعل اة،ق العلمية لفهو ،اي

 التخيل تتسع رحابة وتظهر آأارها جلية ،ي المجهو  التربوج الذج يجس ها ،ي الواقع التعليميذ

ية ومعظو من بحي التخيل من علماء النفج حاول إ خاله ،ي نظريته ولو يبحأه مستقلا ،ي نظر     

خاصة متكاملة على يرار بياجي  حينما ،صل القول ،ي المرحلة الحسية الحركيةل والمرحلة ما قبل 

 وهو من Bafioبا،يو  هاقترح ماتفسير عملية التخيلل التي حاولت  القليلة النظريات ومنالعملياتل 

من قياج نوعية التخيل العقلي للأسماء من حيي ق رتها على استأارة  تانطلق ةاعتم   راسإذ السلوكيين 

العقلي  لى ما يعرف بالتشفير الم  وي رين اك  رنه يوج  نسقان للترمي إالتصورات العقليةل وخلص بحأه 

رح هما بصرج تصورج تخيليل والأاني لفظيل وتتوا،ق العمليات اللفظية بالفص اةيسر للمخل رما 

بصرية المكانية ،ترتبط بالفص اةيمنل واعتبر التعلو ركأر ،عالية حينما يشترل ،يه اللفظي العمليات ال

معال وا،ترض رن التخيلات عبارة عن آأار للذاكرة الحسيةل وان التخيلات يمكن استرجاعها عبر  والبصرج
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 صورة تخيلية كلية ل ورن التعلو ينتل عبر ترابطات سواء لفظية رو تخيلية رين تتشكلةالتلميحات اللفظي

 (ذ2005)صبرجل 

 التخيل من المنظور التربويذ 9

إن المقاربة التربوية الخاصة بالتخيل لا تنفل ،ي جوهرها عن اةطر الفكرية التي تح  ت معالمها      

،ي حقل الفلسفة وكل ما تفرل عنها من علو اةخلاقل رو علو النفجل رو علو اةعصابل رو الفنون 

و  التي سبق التنويه بها المختلفةل بل إن المقاربة التربوية للتخيل يمكن اعتبارها أمرة من أمار كل الجه

 ،ي المجالذ

لق  صار مفهوو التخيل رساسيا ،ي التعليو ةن تجاربنا لا تتسع لما نشاه ه ونشعر به ،قطل بل إلى ما     

نتوقعه ريضاذ وعليه صار التح ج الكبير للتعليو يتمأل ،ي تحقيق معر،ة تساع  المتعلو على بناء معاني 

نما ،ري ة من نوعهال ،الطالب ليج  مل ما ،ي جميع ةحوال بالوصول إلى استنتاجات معلومة سلفال وا 

 صار مطالبا بتق يو استنتاجات يير متوقعة تعبر عن إب ال ،ي تناول المواضيع ومعالجتهاذ

من هذا المنطلق وجه كأير من التربويين المناهل التعليمية نحو ه ف استأارة التخيل وتحفي  الإب الل     

تعتم  الجماليات الفنية  (Mckeruan, 2008)(ل كما يقول Maxine Greenين )،هذه ماكسين ير 

المبأوأة ،ي المحتويات والمقررات ك عامة رساسية لتطوير تخيل اةطفالل كما نج  ماريا مونتيسورج 

(Maria Montessoriي تنظيرها و راساتها تؤك  على ضرورة سر  القصص للأ، ) طفالل واهمية ذلل

 ذ(Mckeruan, 2008) ،ي لإأارة ،ضولهو وتحفي  ق راتهو التخيلية

(ل رن المنهاي ال راسي لا يجب اعتباره كومة من  2008كما ،ي ماكيريان )  Pinarلق  رك  بينار    

من قبل المتعلو كلقاء شخصي  المعارف تطرح ،ي عقول التلاميذل إنه ،ي طبيعته شخصيل حيي يعايش
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خاصل يحق لكل متعلو رن يطور تجربته الشخصية معه حسب قوة إ راكهل وم ى اتسال خيالهل وم ى 

 المتعة التي يج ها ،يهذ

وتشابه ،ي هذا المقاو المناهل اة بيةل كما المناهل التقنيةل ةن هذه اةخيرة وحسب الجمعية       

الوطنية للهن سة ،ي رمريكال ،ق  رصبح مستقبل ت ريج التخصصات التقنية مقي ا بأه اف تعليمية تقنية 

ب مجهو ات كبيرة بحأة جا،ة ومتتابعةل لح   اعتبرها معظو الطلاب مملة بشكل كبيرل ،هي تتطل

ومتراكمة وصعبة ق  لا يفهو الطالب الجامعي حتى من ى ورو ها ،ي المقررل ويقابل هذا حسب تقرير 

الجمعية التضييق على هامش الحرية والاستقلالية الفر يةل وحرمان الطالب من تطوير مهارته التخيليةل 

ل هذا ونحن ن رل رن التح ج الكبير يبقى وبالتالي النظر إلى حقل العلوو الهن سية من بابها الواسعل ك

مواكبة تلل التنيرات المتسارعة والتطورات الكبيرة ،ي مجال ال راسات والإب اعات الهن سية العالميةذ وعلى 

هذا ،إن الجمعية تقترح إقحاو الطالب ،ي مجموعات متع  ة التخصص ،ي شتى المجالاتل بع  تكوين 

شرول يعتبر جوهر اهتمامات الفريق الشخصية وتوجيه رنظارهو نحو جامعي قاع جل ليلتف الجميع حول م

ب ال ) حل المشكلات التي تعترضهو بكل  .(National Academy Of Engeneering,2005حرية وا 

إن قيمة التخيل من المنظور التربوج التعليمي التعلّمي إنما اكتسبت من خلال رهمية الإب ال و وره      

تلميذ مع المعطيات الراهنة والتح يات التي تمليها التطورات المتسارعة ،ي جميع المحورج ،ي تأقلو ال

ل لذلل ترك  المناهل التعليمية القائمة على الإب ال  على:" تمكين التلاميذ (1997ل Nuyen)المستويات 

من تولي  اة،كار وتوسيع نطاق التفكير حولهال وكذا تطوير ق رات طرح الفرضيات وبنائهال أو ممارسة 

رهال التخيلل والنظر إلى اةشياء من منظورات مختلفةل ورخيرا تطوير الق رة ،ي البحي عن الب ائل وتطوي

 ذ (Fisher, 2004, p. 161)،كل  رج كفيل بأن يراعي كل هذه اةبعا " 
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(ل رن التخيل يحقق منا،عة تربوية نا رة حيي يصبح التخيل خبرة حية 2007ويرى عبي ات وربو السمي  )

يرية ج ي ةل ،ضلا عن كونه تعلو إتقاني رين قائمة بذاتهال وهو مهارة تفكيرية إب اعية يفتح رمامنا سبلا تفك

نعيش الح ي من جهة ونستمتع به من جهة أانيةل ب ليل رنه يأير الجانب اةيمن واةيسر من ال ماغ 

بشكل منسجو ومتكاملذ ويعتق ان ريضا ان التخيل يصلح ،ي كل ال روج والموا ل ورنه يوظف ،ي الحصة 

 جميعا رو ،ي بعضهاذ

ل رن التعليو القائو على التخيل رسلوب ناجح ،ي Judson (2008)و،ي السياق ذاته يؤك  جيو سون     

ت ريج العلوو والرياضيات والفنونل ولق  رجمع معظو المعلمينل حسبهل ممن مارسوا ،عليا ولم ة طويلة هذا 

هو يتعلمون بفاعليةل لق  صار النول من التعليول كيف تمكنوا من تحفي  الطلاب وتوجيه اهتماماتهول وجعل

الطلاب لا يتعلمون المعارف بل صاروا قا رين على ،هو المن ى منهال ورصبحوا قا رين على تطبيقها ،ي 

ركأر من سياقل والتعليو القائو على التخيل حسبه  ائمال يسمح للطالب بجمع اة،كارل وبناء الج ي  منهال 

ها وتقييو ذلل الممكنل وبالتالي ،إن الطالب سوف يج  مجالا واختبارها ووضعها ،ي المي انل رج تقييم

لاختبار المعلومات لتي سبق له رن حصلهال كأنه يقول : " رنظروا شاه وا ماذا رستطيع رن ر،عل بهذه 

 .(Judson, 2008, p. 05)المعر،ة"  

لمحف ة للتخيل ل ى التلاميذل من وجهة نظر رو ولف و،ي  راسة تحليلية حول ر،ضل اةساليب ا    

(ل سبعة رساليب 2003) Nielsenل الفيلسوف النمساوجل يح   نيلسين Rudolf Steinerشتاينر 

 تعتم ها بعض الم ارج التي تبنت ،كر الفيلسوف ،ي بناء تعليو قائو على التخيل وهي:

وتكمن قوة هذه الطريقة ،ي لعب التلميذ  ورا معينا يجعله نشطا متحركا متحمسال كما  الدراما:  -

تتضح قوتها ،ي العاطفة الصا قة والخيال والتفاعل الشعورج الظاهر الذج يب يه لتلاميذل  ون 

إهمال قيمة اة،كار والعبارات والكلمات الوظيفية التي تصبح حاملة ل لالات عاليةل لذلل ،هو 
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ب يح ي ترابطا قويا بين الجانب الجس ج والمعر،ي والعاطفي ،ي رعلى مظهر له كما يؤك ه رسلو 

شتاينرذ و،ي هذا السياق ،إن التجربة الشعورية المشحونة ،ي ال راما سوف تنعكج إيجابا على 

 ق رة التعلو لذا اةطفالذ

ن خلال إعطائه يسمح هذا اةسلوب للتلميذ باستكشاف بعض الحقائق بنفسه م الا تكشاف:  -

حرية ،ي التفكير وممارسة التجربة الحسية بنفسهذ إن هذا اةسلوب يساع  الطفل على تخيل رو 

توقع النتائل وتصور جميع المراحل المت خلة ،ي إ،را  النتيجة المنطقيةل وعليه ،إن التلميذ سوف 

لصورة التي اتضحت يتأك  بنفسه ليقارن بين الصورة المتخيلة التي طورها قبل الكشفل وبين ا

معالمها بع هل ولا يهمل شتاينر التنبيه إلى رن الاستكشاف عامل مهو ،ي تحريل العاطفة ةن 

توجه الطفل نحو الاستكشاف خطوة خطوة يجعله مرتبطا بالموضول ونهايتهذ ،الح يي عن حا أة 

 لو من  يرق قاربل وتصور الموقف وتخيلهل لا يمنع التلميذ من وضع قارب صنير على سطح

الماءل ليرى بنفسه ويكتشف عن قرب كيف ين ل القارب الصنير وكيف تنمره المياهل لكن ذلل 

 سوف يعطيه شعورا عن حالة رولائل اةشخاص الذين يرقوا ويمرتهو المياه ريضاذ

هي مول  قوج للصور كما يذكر شتاينرل وهي مص ر للعاطفة والانفعالل و،ي تتجلى  القصة:  -

ل حينما يننمج الطفل مع اح اي القصة  Imaginative Tranceخيال مظاهر نشوة ال

وشخوصهال وين مل ،ي اح اأها ور منتهال وحسب شتاينر ،إن للقصة قيمة رخلاقية ومعر،ية 

 ولنوية والعاطفة تتحرل ،يها بشكل قوج قلما نج ه ،ي اةساليب اةخرىذ

كل المهمات التعليمية  Nielsenسين  : والمقصو  به ،ي هذا المقاو حسب نيلالنشاط الروتيني  -

التي يقوو ،يها المتعلو بتر ي  وتكرار نص مال سواء كان محفوظاتل رو إنشا اتل رو تر ي  ر عية 

رو آياتل رو قراءة وتكرار اةشعار واةيانيذ ،هذا اةسلوب حسب شتاينر ق  يب و بسيطا جا،ا ،ي 

والميل نحو التخيل والتفكير العميق بمجر  رن  ب اية اةمرل يير رنه سرعان ما يب ر ،ي التطور
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يتجاو  الطفل الكلمة المألو،ة إلى المعنى وال لالة التي تحفّه نفضل تكرار الكلمات والعبراتل 

،يطور الطفل تخيلات وصور بمجر  قراءة رو إنشا  شيء روتينيل وكل هذا يح ي حسب شتاينر 

 ،يما يسميه بالتعلو اللاواعيذ

خ او ،نون التشكيل الي وج عبر النحت والطينل او الرسو والتلوينل او الموسيقى ،است الفنون:  -

كلها رنشطة تحف  الإب ال حسب شتاينرل وتفتح ر،قا للتلميذ لفهو ر ق للجمالل وهو يتجلى ،ي 

صفة التوا ن والانسجاو الذج يكتشفه التلميذ ،ي المحسوسات كما ،ي اللوحات الب يعةل او ،ي 

ا ،ي الموسيقىل والخيال جوهر هذ التوا ن ةنه يضفي متعة الشعور بالات ان المسموعات كم

النفسيل ويجعل الاستمتال بالمنتل لفني تجربة شعورية راقية حيي يشارل المشاه  الفنان ،ي رسو 

ال لالات المتخفية وراء الصور والمسموعاتل والتي تحرل كأيرا خبرات تصورية راقية وعاها الفر  

 ت سابقةذ،ي مناسبا

إن للمناقشة مي ة تربوية ،ري ة حسب شتاينرل ،هي تؤصل ،كرة تع  ية الحقائق الكونية  المنالشة:  -

واختلاف ربعا هال وهي بالإضا،ة لمساع تها التلميذ على التفكير بواقعيةل تساع هو ريضا على 

و الكفيل بتطوير التفكير حول مفاهيو مجر ة وربما النائرة العمقل وهذا النموذي ،ي التفكير ه

والذج يتشكل بفضل الخيالل حيي ي رل  Independent tinkingالق رة على التفكير المستقل 

التلميذ مع مرور الوقت رن ق رته على تطوير ر،كار نابعة ،ي ج ء منها من ق رته على قراءة 

تفاصيل ر،كار الآخرين وتحليلها وتخيل الصور الموحية منهال يضاف لذلل تطوير الشعور بال

والتفكير التحليلي والفلسفيل والتي تنعكج ب ورها على تشكيل نماذي عاطفية تمت ي بالمواقف 

 والمواضيع المعروضة للنقاشذ

: يؤك  شتاينر رن التلاميذ الذين يعاملون بشكل ها ئ ولطيفل والذين يظهرون أ لوب التعاطف  -

تخيل ةن كل المواقف التعليمية التعلمية الحب والو  لمعلميهول يستطيعون تطوير ق رة ممي ة ،ي ال
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سوف تمت ي بتلل الشحنة العاطفية الجميلة التي تسو  بين المعلو والتلميذل ذلل رن اةساج 

المعر،ي لا يتحقق ،ي رعلى مستوياته إلا إذا سا ت نظرة التبجيل والتق ير والاحتراو والتي عنوانها 

العاطفة لكل معر،ة يق مها المعلو بحيي ت رل ،ي الحب القرب الروحي من المعلول ،تنتقل هذه 

 ررقى مستوياتها مستعينة ،ي ذلل بالتخيل الذج يجعلها ممي ة ومتساميةذ

ومن خلال استعراض هذه اةساليب التربوية المساع ة على تحفي  التخيل وتنمية هذه الق رةل يتضح     

فاعل القائو بين التلميذ ومعلمه من جهة والتلميذ جليا رنها تشترل ،ي تحفي  التلميذ وتنشيطه ،ي إطار الت

و ملائه من جهة أانيةل يير رن اةهو من ذلل هو ان جميع تلل اةساليب تستم  قوتها ،ي إأارة التخيل 

حسب تحليل نيلسين  من خلال العاطفة والشحنة الشعورية التي تأيرها هذه اةساليبل وكأن التخيل 

Nielsen العملي الإجرائي إلى الإطار الشعورج العاطفي الروحيذ والحقيقة رن  يتجاو  الإطار المعر،ي ل

الاهتماو بهذا البع  يع  ،ي حذ ذاته مي ة رساسية رضا،ها شتاينر للرصي  التربوجذ ولق  رخذ الباحي بعين 

ها العاطفي الذج يع  الاعتبار هذه الملاحظة واهتو ،ي تطبيق الاستراتيجية آخذا بعين الاعتبار بع 

 جوهريا ،ي ت ريج التخيلذ

والتي حاولت  L'anthroposophie،لق  عرف هذا لمفكر بتأسيج حركة تعرف اةنتروبو صو،يةل     

إيجا  رابطة بين العلو والتصوفل وهي تعكج الحاجة إلى إيجا  توا،ق بين المسار المعر،ي للفلسفة 

خلية والروحية للإنسانل والتي طورها مع ب اية القرن التاسع عشر إلى النربية الما ية وبين الاحتياجات ال ا

الاهتماو بالوسائط الفنية كال رامال ،ي التعليول أو تجلت ركأر ،ي  عوته لشكل من رشكال الفر ية 

اةخلاقيةل لتتبنى اخيرا وبشكل صريح القيو الروحيةذ وضمن هذا السياق يج ر التنبيه ريضا رن شتاينر 

كرة يوهان ،ولفنانغ  يوته حول المعر،ة والتي تعتبر التفكير  مجر  جها  يشبه العين التي تصور تبنى ،

 اةلوانل واةذن التي تصور اةصواتل رما التفكير ،هو تصور للأ،كارل والتخيل جوهر تصور اة،كار

(Ullrich 1994ل)ذ 



التخيل: الماهية والمنظورات                                               الفصل الثاني                                 

 

125 
 

مبررات قوية لضرورة تطوير استراتيجيات التخيل ،ي العملية  (1992ل Egan)ويضع كيران إيقانل     

التربويةل ،الفكرة السائ ة والتي تحكو تصوراتنا حول تعليو الطفل ،ي انتقاله من المحسوج إلى المجر ل 

ومن المعلوو إلى المجهولل ومن المعالجة القائمة على الممارسة إلى المعالجة الرم ية ليست حقائق 

تي قللت من ،رص تطوير رساليب مب عة ،ي ت ريج الطفلل خصوصا ما تعلق منها مقررةل وهي ال

بتوظيف التخيلل ،عوضا عن بناء منهاي يستن  إلى تطوير التفكير المنطقي كان اةج ر الانتباه لتطوير 

 مهارات التخيلل ةن هؤلاء اةطفال ي خلون الم رسة وق  تمكنوا من مفاهيو مجر ة متق مة للنايةل ريو

ا،تقارهو للمفر ات ال الة عليهال ،مفهوو الخير والشرل ومفهوو الجشع والكرول ومفهوو الحب والبنض من 

 (2016ل Shank) التصورات المجر ة التي يعيها الطفل جي ا حين  خوله الم رسةذ

مجال المشاعر والعواطفل ويقوج  ومما يؤك  هذا رن الت ريج القائو على سر  القصص مألا يطور    

البنية المفهومية للتلميذل ويأرج اللنة بشكل ج ي ل ولولا التخيل ما استطال التلميذ رن يستأمر جميع تلل 

الجوانب الحيويةل وهي  حيوية ةنها بناءات قاع ية  لتشكيل معالو الهويةل وبناء توجهاتنا الاجتماعيةل 

  (2016ل Shank) وهي الرا،  اةساسي للإب الذ  

،ي   وضمن المظاهر المتطورة لاستخ او التخيل وتطبيقه ،ي التعليول تتأسج مجهو ات كيران إيقان   

مشرول عالمي للت ريج القائو على التخيلل حيي ومن خلال مجمع بحوي التعليو القائو على التخيل 

Imaginative Education Research Group (IERG 2016ل)  والذج يق و استشارات و راسات

 م ،وعة اةجر  ،ضلا عن برامل تعليمية قائمة على التخيل  نوج ها ،يما يأتي:

 ذ program Learning in Depth (LID)السابربرنامل التعلو  -

 the imaginative history ( IHT،ي ما ة التاريخ )برنامل الت ريج القائو على الخيال  -

teaching  program  ذ 
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 the imaginative literacy( ILPبرنامل قائو على الخيال ،ي ت ريج القراءة والكتابة) -

programذ 

 the imaginative  ( ISTبرنامل الت ريج القائو على الخيال ،ي ما تي العلوو والتكنولوجيا) -

science and technology teaching  program ذ 

 ذthe Imaginative ecological  education( IEEالتعليو البيئي القائو على الخيالذ) -

 ذ whole school  project (  WSPمشرول كل الم رسةذ) -

 نموذج مقترح يلخص تف ير التخيل من المنظورات المختلفة. -10

بع  الاستعراض المفصل للمنظورات التسعة المختلفة التي يمكن اعتما ها ،ي ،هو التخيل البشرجل      

من المفي  اقتراح نموذي  يسلط الضوء على العلاقة المت اخلة بينهال ويجلي ب قة ح و  التساؤلات التي قاو 

ل تتجاو  بكأير تفسيرات نظرية عليها كل منظورل وكيف رن  راسة و،هو التخيل كظاهرة إنسانية بامتيا 

 نها تابعة لمنظور تفسيرج مح و  لا يفي موضوعا بهذا الحجوذرسبق رن رك نا على 
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( يبين أهم المنظورات التي تأ  ت في درا ة التخيل والأ ئلة المنهجية التي لامت عليها )من إعداد 07الشكل رلم ) 
 الباحث(

     

التسعة التي بحأت التخيلل مع بعضها البعضل بما  ( كيف ترتبط المناحي07يوضح  الشكل رقو )     

يؤك  ت اخلها وارتباطها العضوجل بحيي لا يمكن الاكتفاء ،ي ،هو وتفسير  التخيل إلا باعتما ها ككل ذج 

جوهر واح ل كما يوضح ،ي ذات الوقت انفصالا بينيا  قيقا بين كل منظور من المنظوراتل باعتبار حقل 

 التخيل  

العقدي: المنظور  

بات هل تخيلنا في المغي
؟ بب الاعتقاد فيها  

:المنظور الفل في  

التخيل  هل يوصلنا
  للحقيقة؟ 

:المنظور الأنتروبولوجي   
التخيل لدي  تطوركيف 

البشر عبر الحقب 
 ؟التاريخية الغابرة

من منظور علم 
  :الأعصاب

كيف يعمل الدماغ 
 أثناء التخيل؟

 

 المنظور الفني: 
كيف يظهر التخيل 
في العمل الفني؟ 
وكيف يثير العمل 

 الفني التخيل؟ 

 

المنظور اللغوي 

 الأدبي:

كيف يظهر التخيل 

في العمل الأدبي؟ 

وكيف يثير هذا 

 العمل التخيل؟

 

 المنظور النفسي المعرفي

ماعلاقة التخيل 

  علاقتهما باللاشعور؟ و

 بالإدراك؟

 

 المنظور التربوي:
كيف ي تثمر التخيل 
 في االتعليم والتعلم؟

 المنظور الأخلاقي:

كيف يشكل التخيل 

القيمة الأخلاقية لدى 

 الإنسان؟
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،يه التخيلل والذج يتجس  ،ي النموذي عبر السؤال الجوهرج الممي  الذج ومجال التخصص الذج بحي 

يتمرك  ،ي إطار منفصل يجعل كل سؤال  موضوعا جوهريا ،رعيا  مح  ا تسمح الإجابة عنه بالإجابة 

 عن السؤال الجوهرج اةصليذ

رن المنظور  هذا ويوضح النموذي رعلاه التقارب الموضوعي بين مجموعات من المنظوراتل  وكيف    

الفلسفي الباحي ،ي التخيل ضمن أنائية الحقيقة والوهول يقترب من منظور التخيل والمعتق ل كحقيقة رخرى 

ييبيةل وكيف ترتبط ريضا بموضول تطور التخيل نظريا ضمن حقب تاريخية  بعي ة ج ال وكل هذه 

ظور الرابع الباحي ،ي التخيل من المنظورات الألاأة يمكن اعتبارها متقاربة ،ي مجموعة رولىذ رما المن

منظور ،ني ،يحاول التفصيل ،ي  ور التخيل باعتباره ق رة إنسانية راقية ،ي إب ال الفنون الما ية ل وكيف 

 .لهذه الموا  الممي ة رن تأير التخيلل  بع  التأمل ،يهال والانسجاو معها

شعرج والنأرجل ينظر إليه باعتباره أمرة التخيل وبالمألل ،إن ارتباط التخيل بالمنتل الإب اعي اللنوج ال    

الإب اعيل ومأير تخيل القارئ ،ي آن واح ل وهذا ي ،عنا لضو البع ين الرابع  والخامج ،ي مجموعة أانية 

متقاربةذ رما التخيل و تفسيره  ضمن  إجابات تساؤلات علو اةعصابل والتي رماطت اللأاو عن كأير من 

قة بالوظيفة الحيوية  الجس ية التي يؤأر بها التخيل ،ي ال ماغل وكذا وما يأيره  اةسئلة الما ية المتعل

التخيل كذلل من معالجات ،ي القيو اةخلاقيةل رو ،ي النفج البشرية الشعورية واللاشعوريةل رو ،ي 

لأة الجانب المعر،ي المؤأر خصوصا ،ي مهارة الإب ال العقليل ،إنها  يمكنها رن تشكل معا مجموعة أا

 متقاربة توح ها ،كرة تأأير التخيل على النواحي الجسميةل واةخلاقيةل والنفسية والشعوريةذ

ويمكن اعتبار المنظور التاسع والمرتبط بالجانب التربوجل أمرة من أمار البحي ،ي التخيلل نظرا     

للمكانة المرموقة التي احتلتها هذه الق رة ،ي سياق الحقل التربوج عموما من جهةل ونظرا لاعت ا  التربية 

،ي إأارة الق رات المعر،ية العليال  ،ي عملية التعليو والتعلو بكل الم ايا والمحاسن التي يو،رها التخيل
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وتشجيع المتعلمين على ال راسة والمتابعةل وتطوير قيو رخلاقية راقيةل ،ضلا عن تلطيف اةجواء ال راسيةل 

وتنمية الفاعلية الذاتية نحو التعلول والخروي عن سياق التعلو ،ي إطاره الواقعي المألوفل إلى سياق واسع 

يو والتعلول ليصير التخيل رهو من المعر،ةل كما قرره آينشتاينل وكيف لا ورحب ينير من طبيعة التعل

 والتخيل هو الرا،  اةول للتفكير ولولا التخيل ما كان أمة معر،ة كما قرره ،ايجوتسكيذ 

وعليه يمكن اعتبار المنظور اةخير بمفر ه مشكلا لمجموعة رابعة  وربما محورية ،ي آن واح ل ةن    

بوج للتخيل سوف يتيح لنا ،رصة استأمار الجوانب اةخلاقية والمعر،ية والنفسية والجس يةل التوظيف التر 

كما سوف يتيح ،هو إب اعات الآخرين الفنية واللنويةل وكذا تطوير إب اعات رخرى مشابهةل ومن ال اوية 

يجا  عقول متفتحة الأانية سوف نلاحظ رن للتعلو القائو على مفاهيو التخيل  ور ،ي تطوير ،كر الإنسان  وا 

تتمكن من طرح تساؤلات جوهرية مب عة ج ي ة  كما طرحت قريبا من قبل الفلسفةل ولعل هذا الذج جعل 

 المنظور لتربوج  نقطة نهاية وب اية ،ي ذات الوقت ل ورة لصيقة بالمنظور الفلسفيذ

لكن لو يمنع هذا من تتبع مراحل ل م ى تعق  هذه الق رة و قتهالتخيلل لعلمية المقاربة  توضح خلاصة: 

ذ من جهة رخرى اعتنى هذا ،يهاالتوظيف التعليمي الاستراتيجي نموهال وتقصى عملياتهال ولا  راسة 

من السياق ضالفصل بالمنظورات المختلفة التي بحأت التخيلل وحاولت ،همه وتفصيل الح يي ،ي مكانته 

حاول جبر النقص الواضح ،ي التنظير والتقعي  لأاني المنظورج الذج بحي ،يهل وهذا القسو من المبحي ا

لق رة التخيلل ،النظريات التي تفسر التخيل لاتع وا ان تكون محاولات بحأته من  اوية معر،ية بحأةل رو 

عصبية معر،يةل والاعتما  عليها حسب الباحي سوف يضيع علينا ،رصة القراءة العلمية للتخيل من جميع 

لل حاولت ال راسة الحالية إعا ة توجيه البحي التنظيرج ،ي إطار اقتراح نموذي يراعي ال وايا المتاحةل ولذ

ن ال راسات الح يأة ج ا لا الت تحاول رسو طبيعة التخيل رعلما التسعة المقترحةل كل اةبعا  والمنظورات 
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ناعيذ وهي ربط التخيل بالذكاء الاصط -،ي ح و  اطلال الباحي -خرى ج ي ة آخرها روربطه بمجالات 

  راسات متق مة لو تتح الفرصة للباحي رن يطلع عليها إلا من خلال عناوين رو ملخصات بسيطةذ 

 

 

 

 

  

 



 

 
 
 

 الفصل الثالث
 

 الكتابة الإبداعية
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 تمهيد:

يذكر الخبراء أن الكتابة الإبداعية في صورتها البدائية تظهر لدى الطفل ذي السنتين ونصف إلى     

وربما رسومات تعبيرية لتتطور شيئا فشيئا في صيغة  ثلاث، حيث أول ما تظهر عليه في شكل خربشات

لغوية بسيطة جدا تتشكل من مجموعة من الكلمات أو الجمل البسيطة، لكن ومع التدعيم المستمر لهذه 

المهارة من خلال نشاطات القراءة والتحدث والاستماع، ومشاهدة العروض المرئية، تظهر في سن الثامنة 

 كثير من القواعد البنائية والإنشائية المتعارف عليها.معالم كتابة حقيقية تخضع ل

 مفهوم الكتابة الإبداعية -1

حدهما يرتبط بالكتابة باعتبارها نشاطا عقليا إبداعيا أيشير مصطلح الكتابة الإبداعية إلى معنيين،     

يتضمن جملة من العمليات الذهنية الكتابية، والثاني إلى معنى المنتج الإبداعي الذي طور من خلال تلك 

و سيناريو، أو رواية، أو كل أالعمليات الذهنية الكتابية، والتي تظهر في شكل عمل شعري، أو قصة، 

ره الإنسان.، وهي كتابة ينقلنا فيها الكاتب إلى البعد الإبداعي والتواصلي والثقافي عمل إبداعي أدبي يطو 

 (Harper, 2010) والفني، حيث يخاطب الناس ويريد منهم الإصغاء له قصد التأثير فيهم.

   UK National Association of Writers inوتعرفها جمعية المملكة المتحدة للكتاب في التربية      

Education  كما في كرول(Kroll, 2013, p. 249) الكتابة الإبداعية هي دراسة الكتابة )بما في " :

ث ذلك الشعر، والرواية، والدراما، وكل الإبداعات غير الروائية(، وكذا دراسة سياقات الكتابة من حي

الإنتاج الإبداعي، والعمليات التي تقوم عليها. ولا نعني بالكتابة الإبداعية تلك الكتب وغيرها من المواد 

نما نعني بها أيضا كل المنتجات المكتوبة وغير المكتوبة، والمخرجات الشفهية والمسجلة  المطبوعة، وا 

 علام الجديدة."وكل الأشكال الممكنة الإليكترونية والرقمية الظاهرة في وسائل الإ
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وهي نوع من الكتابة " يعتمد فيه الكاتب على تناول موضوعات مختلفة قد تكون قليلة الأهمية ، لكن    

الكاتب المُجيد يخرج من الموضوع كيانا إبداعيا متكاملا، وهي تختلف عن الكتابة الوظيفية التي تهدف 

لإبداعية فتهدف للتعبير عما يختلج في و منفعة ما، أما األتحقيق تواصل جيد لتحقيق مطلب معين 

 (2009)عبدالباري،  النفس، وتحقيق المتعة، والتأثير في الآخرين.

فإن الكتابة الإبداعية تستثمر أربعة حقول مختلفة هي:  George Perec 1985وحسب جورج بيرك     

العالم الذي يحيطني )مشاهدة العالم(، وقصتي التي أنتجها )الصور المستقرة في الذاكرة(، واللغة )اللعب 

بالكلمات(، والخيال )حكاية قصص وأحداث في بناءات جيدة غير مألوفة(. يفهم من هذا أن الكتابة 

عنصر الخيال الذي سوف يساعد الكاتب على عدم الاكتفاء بالصور المخزنة في الإبداعية تقوم على 

نما على تطوير صور جديدة غير مألوفة وتنظيماتها  مبتكرة، مستعينا في ذلك بلغة يمكن الالذاكرة، وا 

اللعب بكلماتها باستخدام المجازات والاستعارات، دونما تجاهل عالم المشاهدات الذي يضفي قوة على 

 .(Runo, 2009) ل الإبداعي، وربما يعطيه الشرعية في الوجود والتطور والانتشارالعم

 أهمية الكتابة الإبداعية: -2

اتضح مع مرور الوقت أن الكتابة الإبداعية تجاوز نفعها المجالات الأدبية المتعارف عليها،     

ك العواطف، والبناء الفني الجمالي للغة، وصار ينظر لها كمقوم تعليمي يكالإمتاع، والإبداع اللغوي، وتحر 

ساسي ليس في بعده التكويني المدرسي فحسب، بل في مجالات شتى ومتعددة، إذ صار  هذا النوع من أ

الكتابة يعتمد في الكتابة الصحفية للتأثير، وفي الاتصالات التجارية المنزلية، وفي تكنولوجيا المعلومات، 

بحاث التسوق، وأعمال المجتمع، بل وفي جوانب عدة من الصناعات الثقافية، وفي شتى المجالات وأ

جل أالمهنية، والميادين الطبية العلاجية، لذلك توجهت عدة منظمات إلى اعتماد الكتابة الإبداعية من 
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 من أشكال تحسين مردودية العاملين عبر تدريبهم على فهم الآخرين بعمق، واعتبرت كتاباتهم شكلا

 . (Green, 2012)ممارسة التواصل الصادق القادر على التأثير في العملاء والزبائن والمرضى

أما في المجال التعليمي فقد أجمع الباحثون في الميدان ان الكتابة الإبداعية تتجاوز فوائدها البعد اللغوي   

الأدبي إلى المجالات المعرفية العليا، والعاطفية الأساسية في إحداث التوافق داخل القسم والمجتمع، وفي 

من طلاب كلية الأدب  % 95ن أ  (Bell, Conboy, 2009)هذا السياق كشفت دراسة بيل وكونبوي 

في المملكة المتحدة ممن تدربوا في مقاييس تطبيقية حول الكتابة   Leicester Demontfortفي جامعة 

منهم أن هذه التدريبات ساعدتهم  %76أنهم اكتسبوا فهما أكثر عمقا لعمليات التحرير، وأقر  ،الإبداعية

منهم مفيدة جدا في تحسين القدرة  %84واعتبرها  في تحسين مهارات توظيف اللغة وعلامات الترقيم،

من الطلبة أن قدرتهم التعبيرية تحسنت بشكل واضح،  %90على توظيف واختيار المفردات، كما يعتقد 

تجربة ساهمت  % 74منهم بأن الكتابة الإبداعية سبب في زيادة الثقة بالنفس، ويعتبرها  % 82كما يعتقد 

 لناقدة.في تطوير قدراتهم القرائية ا

ومما يؤكد الاهتمام المتزايد بالكتابة الإبداعية انتقال عدد المنخرطين في البرامج الكتابية الإبداعية على    

 2012منخرط عام  6945إلى  2003منخرط عام  2745الشبكات التواصلية في المملكة المتحدة من 

 من فئة طلبة الدراسات العليا فقط.

إن نجاح الكتابة الإبداعية في المستويات الإبداعية داعية: منطلقات نجاح الكتابة الإب  -3

لا فإن مصيرها  للمبتدئين يحتاج الاعتداد ببعض المنطلقات الجوهرية التي لا بد أن تحترم، وا 

 وهي: الفشل لا محالة

ضمان الحرية في الكتابة والتغلب على الخوف: فالخوف يشل التفكير ويقوضه، ويمنع إنشاء  -

اللغة، والخوف من الكتابة كما يقول الخبراء أكبر مظهر يسيطر على التلاميذ، فحينما يهمون 
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بالكتابة تراهم متعلقين دائما بأساتذتهم يحاولون جاهدين عرض الكلمات الأولى من أجل إبداء 

ينما يشعر التلميذ بحرية أكبر وان ح ي وطلب التصحيح، والسبب الخوف من الخطأ. لكنالرأ

سلطان الرقابة عليه قد رفع فإن ثقة بالنفس سوف تتولد، وتظهر جلية في الإفصاح الصادق عن 

 العاطفة، وعن الصور المتخيلة، وعن التعبيرات اللغوية.

صود تعليق لعمل بالقواعد التي تحكم اللغة، لأن تعليق العمل بالمعايير الكتابية مؤقتا: والمق -

الكتابات الإبداعية الأولى عليها أن تتحرر من التقييم الشديد المسلط الذي يصدم كثيرا كل 

محاولة أو كل نشاط فكري في بناء جملة او نص ما، أما درجة الصحة النحوية والإملائية فتحدد 

 لاحقا.

لأن التركيب معناه ان تتعلم التحليل قبلا، والقراءة شكل من  القراءة: الكتابة تفضي لقراءة أجود -

أشكال التحليل. فحينما يقرأ التلميذ فسوف يتعلم كيف يقرأ وكيف يبنى الكلام بناء، وأحسن من 

ذلك عليه ان يتعلم كيف يسمع المقروء، فسماع النصوص التي يكتبها الآخرون يعطي الفرصة 

دراك أ سرار التوظيف اللغوي، وسر التأثير فيها. مما يفتح له فرصا لربط فقرات وجمل النص، وا 

جديدة في الكشف عن نقاط قوة جديدة، كما تحدد له اتجاها جديدا حول ما يقرأ فيعدل سلوكه 

تجاه هذا الفعل، ليزيد من نشاطه وتركيزه واهتمامه.  والقراءة تعتبر غذاء الكتابة لأنها تقدم رصيدا 

 ي والرمزي والشكلي الذي يعتمده الإبداع.ثقافيا بكل غناه التخيل

  تعليم الكتابة الإبداعية:  -4

اعتمد تعليم الكتابة الإبداعية في السابق على فكرة تقليدية ظهرت في شكل مهمات كتابية تتضمنها    

مواد الإملاء والتعبير الكتابي القائم على فكرة تقليد كبار الكتاب والنسج على منوالهم ضنا أن هذه الطريقة 

ك الكبار، كانت هذه النظرة التي أنسب لتطوير قدرات التلاميذ وتأهيلهم لأنهم سوف يتطبعون بطبع أولائ

حيلة مدروسة، لا تفيد  Duneton 1976أثبتت فشلها محل انتقاد كثير من التربويين، حيث اعتبرها 



الكتابة الإبداعية                                         الفصل الثالث                                                                           
 

136 
 

التلميذ في شيء سوى في إرباكه وترسيخ مشاعر الخوف والقلق من هذه الكتابة، لدرجة أصبح التلميذ 

عن بناء معنى يضاهي معنى الكاتب صاحب  يكتب مكرها، ولا يطيق  النظر فيما يكتب لأنه عاجز

 . (Lefrançois-Yasuda, 2009)النص

أنه ومع ظهور بيداغوجية المشروع وتطبيقها في تعليمية   Lefrançois-Yasuda يذكر 1980وسنة   

اللغة الفرنسية مثلا، مع ما لحق ذلك من محاولة تطبيق مفاهيم البنائية الاجتماعية في الحقول التربوية، 

رت ممارسات جديدة تحاول توجيه عناية التربويين إلى الاهتمام أكثر بتطوير القدرات الإبداعية للتلميذ ظه

 فيما يخص الكتابة، فحررتهم من سلطة بعض الممارسات المقيدة.

لكن ومع التطور والانفتاح التربوي الذي شهده العالم اليوم ظهر توجه جديد نحو إيجاد بدائل لا صفية     

ر مهارة الكتابة الإبداعية عبر ما يعرف بورشات الكتابة الإبداعية، ودورها كما يقرره الخبراء لتطوي

التربويون يظهر في البعد الاجتماعي حيث تساعد هذه الورشات على تقوية أواصر العلاقات بين 

مع عالمه  الجماعة، لكن أهم من ذلك أنها تمنح الفرصة الحقيقية لكل فرد من اجل إعادة بناء علاقته

يجاد الكلمات والعبارات الخاصة به التي تفصح عن أسلوبه وفكره ومشاعره، فضلا عما تتيحه  الداخلي، وا 

 .(Kroll ،2013) هذه الورشات من فرصة إسماع أصواتهم ومساعدتهم على الخروج من الفردانية

لذلك استخدمت ورشات الكتابة الإبداعية مع جمع كبير ومختلف من الناس، كبيرهم وصغيرهم، بل      

واستخدمت مع كل فئات المجتمع، من المهمشين والبطالين والمقعدين والسجناء، وانتشر توظيفها في 

ؤون التأليف الجامعات كما في السجون والمدارس والمستشفيات، وحتى في إطار الجمعيات المهتمة بش

 والكتابة، او تلك لمهتمة بالعلاج النفسي والإرشاد.

ولوحظ ان هذه الورشات اكتسبت شهرة  حيث اطمأن لها الكثير ووجدوا فيها ملجأ لإعادة بناء الثقة      

عادة بناء الذات. أما من الناحية الأدبية فقد ساعد الورشات كثيرا من الناس على الظهور أدبيا  والأمان، وا 
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وتفجير طاقات كانت مكبوتة غير معلومة حتى لدى أصحابها، وهي فرصة تصلهم دائما بالقراءة 

 والمقروء، الأمر الذي يسمح لهم بتقييم النصوص ونقدها احيانا والتساؤل عن كثير من القضايا.

ذ توفر الورشات فرصة القراءة فسوف توفر أيضا فرصا معرفية تجعل من الكاتب المبدع كات     با خبيرا وا 

في الوظيف اللغوي؛ إن على المستوى المعجمي، أو على المستوى الدلالي، البلاغي والنحوي والصوتي، 

والبنائي النصي، وسوف تؤهله تفاعلاته مع الورشة في تشكيل معالم كتابة متميزة  فردية تظهر فيها ابعاد 

 بناء على تصور مؤسس غير مسبوق له. خاصة به في جمالية اللغة والمعرفة بمواطن القوة والتميز فيها 

 طرق تعليم الكتابة الإبداعية الأطفال:  -5

اهتم كثير من التربويين بإيجاد أنجع السبل لتعليم الكتابة الإبداعية، ولقد وقف الباحث حول هذا الموضوع 

 على أسلوبين مختلفين؛ أحدهما يعتمد توجيهات مباشرة من الأستاذ نحو توظيف التخيل حسب موقف

 معين، والثاني يعتمد جملة من الأنشطة التي تدخل في ما يعرف بألعاب الكتابة الإبداعية.

 أسلوب التوجيه المباشر لتوظيف التخيل في الكتابة: 5-1

وتتلخص في جملة من الإرشادات والطرق التي تتيح للمعلم استثمار نشاط التلاميذ وتوجيهه 

 (Lois ،1962) نتاج كتابي مبدع، ومنها:إنحو 

التركيز على المبالغات التي يذكرها التلميذ أثناء سرد القصة والانطلاق من تلك المبالغات لتصور  -

 موقف آخر.

( وتوجيه التلاميذ  نحو اعتمادها من Rorschachو صور بقع الحبر )أوضع لوحات معبرة،  -

 خيالية لما يحدث بداخلها.أجل توصيف دلالاتها، او تطوير صور 

 الكتابة بناء على تصور حادث مستقبلي سوف يحدث لا محالة. -

 وصف منظر وتوجيه التلميذ لاعتماد الوصف من أجل بناء قصة قصيرة حوله. -
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توجه التلميذ إلى كتابة موضوع حول ما يمكن فعله بمبلغ من المال إن حصله، علما أن تحديد  -

 سقف للنفقات مشروط مسبقا.

 جه التلميذ لكتابة فقرات يصف فيها أشياء تحدث داخل بيته، وتعتبر جزء من أحلامه وأمانيه.تو  -

 كتابة نص قصير تصف فيه انتقاله المفاجئ من مكانه المألوف إلى مكان آخر غير مألوف. -

نستثير كتابته عبر أسئلة مثل: أي فترة تاريخية تريد ان تعيش فيها؟ وبناء على الجواب نطلب  -

 ف ردة فعل أناس عاشوا في تلك الفترات بعدما حضروا للعيش معنا اليوم.منه وص

 نطلب قراء نص قصة معينة دون إتمامها، ونطلب إتمامها من طرف كل تلميذ. -

كتابة قصة جماعية أو ثنائية بين التلاميذ، خلال فترة زمنية مقبولة، شرط الاتفاق بينهم على بناء  -

 صورها مرحلة مرحلة.

 ذ لكتابة مقالة يصفون فيها انتقالهم إلى منطقة معينة.توجيه لتلامي -

نطلب من لتلميذ اختيار أفضل شخصية خيالية له، ثم نوجهه لكتابة قصة يرافق فيها التلميذ تلك  -

 الشخصية المفضلة.

 أسلوب التوجيه غير المباشر لاستخدام التخيل في الكتابة الإبداعية: 5-2

هذا الأسلوب توظيف عدة طرق أغلبها يأخذ شكل الألعاب الفكرية، لتنطلق المهمات الكتابية  يعتمد   

على أساسها، لذلك فتوظيف التخيل فيها لا يظهر إلا عبر النشاط الأول كما تحدده الطرق المقترحة 

 الآتية:

 Logo rallye طريقة تجميع الكلمات المرتبة 5-2-1

تقوم الفكرة على بناء نص وتطوير أفكاره بناء على كلمات مقدمة يجمعها حق دلالي واحد، أو بناء  

صوتي متقارب، او شكل كتابي )خطي( متشابه، وتبدأ الطريقة بأن يقدم الأستاذ الكلمة الأولى )لتي 
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لاميذ كتابة يمكن عدها مثيرا، أو كما يشبهها البعض بالكلمة المغناطيس ( والتي سوف يقترح الت

كلمات أمامها بحيث يتشكل لديهم تجمع من الكلمات  تلزمهم بالمشاركة وكتابة أي شيء حول 

 الموضوع الذي يختارونه. 

ويؤكد لمهتمون بهذه الطريقة أن مبررات اختيار كلمات ضمن الحقل المحدد لا تناقش ولا تبحث    

ة الأولى )المغناطيس( قد تستثمر لإضافة لمسة إطلاقا، حتى أن إيجاد غرابة في اقتراحها وضمها للكلم

مميزة في النص، مادام التلاميذ سوف يضيفونها لاحقا في كتاباتهم، هؤلاء التلاميذ الذين سوف يذكرون 

بأنهم أحرار في كيفية كتابة النص، وأن ما يكتبونه قد يكون لانهائيا حيث يمكن إضافة أي شيء يريده 

 ع الكتابات النثرية كما الكتابات الشعرية.لاحقا، وهذه الطريقة تطبق م

  طريقة الكلمات المتساوية الطول 5-2-2

هي لعبة تعتمد البعد المرئي للغة حيث نعتمد كلمة واحدة لبناء كلمات أخرى انطلاقا من الحروف    

المشكلة لها، وبذلك فكل حرف يشكل لكلمة سوف نعتمده لاقتراح بدايات لكلمات أخرىن، والتي سوف 

منها  كلمات أخرى، وهكذا حتى تتجمع لدينا عدد من الكلمات )غير متناسقة المعنى في كثير ننتج 

وبناء على هذا نقوم ببناء نص معين، يتوفر على شروط البناء المعنوي والدلالي الجيد  من الحالات(

 المفهوم.

 طريقة النصوص المقضومة 5-2-3

تعتمد الطريقة حذف مقاطع نصوص قصيرة،  ليس بغرض إيجادها كما كتبت في النص الأصلي،     

عادة تأليف الناقص حسب ما  نما من أجل تطوير نص آخر جديد، من خلال ملء الأسطر الفارغة، وا  وا 

يتبدى للتلميذ، ومن خلال المشاركة سوف تظهر نصوص مختلفة تعكس اختلافا بينا في تصور المواقف 
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نما و  الأحداث. وينبه اهل الاختصاص بألا يتعامل التلاميذ  مع النشاط كتمارين مقررة يجب حلها، وا 

 اعتبار النشاط تجربة مسلية وفضاء حرا للتجاوب مع المكتوب من منظورات مختلفة.

 طريقة جرد القوائم 5-2-4

ين الطول والقصر، فمعظم النصوص والكتابات الأدبية تقوم على لغة مبنية في شكل قوائم تختلف ب    

لذلك فإن الطريقة توجه التلميذ لقراءة المقطع الأول من نص، ثم يطلب منه اتباع المنطق ذاته في الكتابة 

 لكن على شكل قوائم تتوافق والمنطق الذي سبق وأن قرأه في المقاطع الأولى من النص.

ح، تهفوا إليه أنفسنا صيفا لتنعم ببرودة مائه، مثاله: أن يقرأ التلميذ العبارة التالية: " إن البحر عالم فسيو    

ثم يطلب من التلميذ أن يكتب  وترهب منه قلوبنا شتاء لما نرى من تقلباته وبطش أمواجه " )الباحث(.

 قائمة مما يعجبه في البحر، وقائمة مما يخيفه منه.

  HaÏkusطريقة الهايكيوس  5-2-5

الإحساس المرهف، وعلى إدراكات الجسم الدقيقة لما  وهي طريقة يابانية تعتمد الكتابة القائمة على    

يحيط حوله من أدق التفاصيل، لذلك فهي طريقة تعود التلميذ والمتعلم أن يصف أدق الأشياء المحيطة 

التي لا ننتبه لها، وتعوده الرجوع إلى نفسه كي يكتشف المشاعر المكبوتة التي لا يفصح عنها. ومثال 

ورقة خضراء يصفها وهي تأكل بنهم، او يصف عصفورا يزقزق كانه يكلمه الطريقة أن يصف دودة على 

وهكذا. ومن المفيد أن ننوه بأن الطريقة في أصلها الياباني تشترط كتابة خمسة مقاطع قصيرة، ثم سبعة، 

(. وفائدة التحديد توجيه الكاتب إلى التركيز حول الظاهرة أكثر واختيار المناسب 5/7/5ثم خمسة أخرى )

القول. ومثاله ما ينقله من أدب اليابان في هذا قولهم في أحد المقاطع :  " عصفور يكلمني... أجيبه من 

 فيسخر مني... سأطير".
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  طريقة كتابة النبذة 5-2-6

نص حول مشهد معين أو موضوع خاص، ثم نقوم  تستخدم الحواس الخمس، وتعتمد على  قراءة    

بتوصيف ذلك المشهد مع العناية بإظهار مشاعرنا بصدق تجاه النص المقروء، فيحدث بذلك نوع من 

 التوائم بين المقروء والمحسوس.

مثاله: صف لنا شعورك  وأين تجد نفسك بعدما تقرأ المقطع الآتي: ' أنصت بهدوء إلى موسيقى و    

بين أوراق الأشجار... والعصفور هناك يصدر صوت حادا وخفيفا، صوت سريع وعذب،  الرياح تتحرك

 لكن الغراب يتبعه فجأة بصوت أكثر خطورة، صوت يكاد يكون مهددا..."

 المونولوج الداخلي 5-2-7

هو حوار داخلي ينتجه الكاتب على لسان حيوانات أو أشياء من أجل الولوج في اعماقها، والكشف      

لكاتب من مشاعر وأفكار حول تلك الأشياء، او تلك الحيوانات فتتغير مدركاتنا لها، ونعطيها عما يختلج ا

بعدا آخر لم نفكر فيه من قبل أبدا. ومثاله أن ينتج الكاتب حوارا داخليا لعصفور صغير يهم بتجربة 

ة من بعيد، الطيران لأول مرة، أو مريض أتعبه المرض وأقعده لوحده، وهو يتتبع صوت آلة طحن القهو 

 فيطور حوارا داخليا يتناسب مع هذا الصوت الذي كسر سكون مرضه.

 الرونغا 5-2-8

وهي لعبة لإعداد بناء القصة القصيرة بحيث يكتب كل واحد من المجموعة موقفا او حدثا أو حوار     

 على لسان شخصيات في خمسة عشر سطرا ثم يمرر الورقة إلى زميله الذي يقرأها ثم يكمل القصة شرط

إدخال عنصر مشكل  أو مشوش لأحداثها، ثم تمرر للثالث فيقترح حل عقدة لتنتهي القصة وقد مرت 

بثلاث مراحل هي: بناء وضعية القصة، ثم إدخال العنصر المشكل، ثم اقتراح حل العقدة بشكل غير 
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لكتابة متوقع في العادة. ويذكر المختصون أن الهدف الأساسي من هذه الطريقة توجيه الطالب نحو ا

الإبداعية في ظروف تكون حرية الطالب فيها محدودة نوعا ما، وملاحظة مدى قدرة كل طالب على 

 احترام سياق النص والكتابة وفق البناء الموضوعي للقصة.

 القصة القصيرة 5-2-9

مبدؤها بسيط وهو كالآتي: "يحدث أمر ما لشخص ما فيتغير وضعه." ويبدأ تفعيل التخيل من     

، او من خلال الجمع بين مشهدين مختلفين، او عبر الحديث مع الأقران وتبادل خلال العنوان

 الحديث، أو عبر قراءة قصص والنسج على منوالها شرط تبديل الأحداث والشخصيات.

 مهارات المعلم الناجح في تعليم الكتابة الإبداعية: 5-3

يراعيها ويؤمن بها اولا، إنه  يتوقف نجاح المعلم في مجال تدريس الكتابة الإبداعية على مبادئ    

مطالب بأن يؤمن بأن الجمال موجود في أعمال التلاميذ، والمهم كيف يميز هذا الجمال، ثانيا على المعلم 

أن يساعد تلميذه على الإيمان بالصورة التي أبدعها، وبجمالها وقوتها مهما بدت على غير هذا، ثالثا 

وة التلميذ نحو التوسع في الكتابة، وعرض المساعدة في ذلك إن وعبر هذا الثقة الناشئة يقوم المعلم بدع

رضي، وكل هذه المبادئ تتجه نحو التعامل مع كتابة التلميذ كما هو، فكثير من التلاميذ يكتبون أشياء لا 

تمثلهم ولا تعبر عنهم إطلاقا لأنها لا تعكس صوته، وهذا سبب نفور معظم التلاميذ من كتاباتهم لأنها 

 لهم تكلف شاق. بالنسبة

جملة من  Amherst Writers and Artists( AWAتحدد جمعية أمهيرست للكتاب والفنانين )    

 الإرشادات المهمة الموجهة للمعلم نوجزها في الآتي:
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على المعلم أن يعتقد بأن تلميذه يمتلك على الأقل خاصية مميزة  وقوية في كتابته، تعبر بصدق  -

 عن خصوصيته.

 ان يكون صبورا في اكتشاف هذه الميزة، وأن يكون ماهرا في إخراجها للعلن.على المعلم  -

يحاول المعلم إثارة صوت التلميذ دون نقد، وبضبط نفس عالية، وبالمقابل يثني بكل صدق عن  -

 تعبير التلميذ.

حينما يظهر صوت التلميذ عادة ما تحدث نقلة نوعية مفاجئة تبدأ بالمعاني والدلالات لافي  -

 ات والتركيبات.البناء

يخبر المعلم تلميذه بكل ما هو قوي وجميل في كتابته، ويقنعه بذلك، ويصدقه القول في جمالها  -

 وقوتها وقيمتها.

 يشجع التلميذ للمزيد من الكتابة في هذا الاتجاه دونما اهتمام كبير بالجانب اللغوي. -

يتشجع التلميذ على تجريبها، وفي يثبت المعلم الأسلوب الكتابي المميز، ويقدم بالمقابل خيارات ل -

 هذه المرحلة يبدأ المعلم تصحيح بعض الأخطاء الكتابية لتلميذه.

ولقد حذر كثير من الخبراء من الطريقة التقليدية في تقييم التعبير الكتابي لدى الأطفال، ورأوا هذه      

التلاميذ، إنه لا يوجد سر الطريقة فظة لا تراعي الجانب العاطفي والمشاعر التي يصدق في كتابتها 

يفتضح أكبر من كتابة أسرارنا على الورقة ليقرأها الجميع، ولا فرق بين المذكرات الشخصية في ذلك وبين 

الكتابة الخيالية، لأن الخيال سر هو الآخر، وحت نضمن للقدرة الكتابة الإبداعية من الاستمرار علينا أن 

ينئذ أن نتقبل النصوص كما هي لاكما يجب أن تكون، وعبقرية نكون حذرين جدا في تقييماتنا، وعلينا ح

حداث التغيير المطلوب بسلاسة متناهية.   ,Chandler, Schneider)المعلم في الإبقاء على الأصل وا 

2009) 
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 ورشات الكتابة الإبداعية: -6

الورشة نتعامل قبل كل شيء وجب التنبيه إلى أن ورشة الكتابة تختلف كليا عن مشروع الكتابة، ففي    

مع المتطوعين دون قصد أي فرد من الأفراد، بينما يعتمد مشروع الكتابة على فئة مستهدفة بعينها، كان 

تكون مجموعة من التلاميذ من ذوي الصعوبات، او من العادين، او ممن هم مقبلون على اجتياز 

يعتمد برنامجا رسميا موجها اختبارات معينة، او من ذوي التحصيل الضعيف. كما نجد مشروع الكتابة 

ا على جملة من التعلمات والتدريبات المقصودة عكس الورشة الكتابية التي تتميز بالعفوية والظرفية مقائ

 والتحرر من كل قيد عدا بعض الضوابط التنظيمية التي سوف تذكر.

ظما يوما بعد يوم اعتبرت الورشات المتخصصة في الكتابة الإبداعية، والتي صارت تأخذ حيزا متعاو    

 يستوعب في معظم الأحيان طلاب الجامعات والمهتمين، بديلا مهما لجمعيات المتخصصة، مستوى اعلى 

كما انتشرت بشكل ملفت للنظر على مستوى الجامعات والمدارس بجميع مستوياتها، وتعتمد الورشة 

 فيما يأتي:  (Runo, 2009) الكتابية على مقومات لنجاح نشاطها، ويلخصها

المناخ العام: وتدخل فيه الظروف المادية المريحة، وطريقة الجلوس المتقابلة، وتقسيم الوقت،  -

عطاء الفرصة للتفكير، وتوجيه التلاميذ لإغماض العين لتدعيم قوة الصورة المتخيلة )نوع من  وا 

 بين الجميع.التخيل الموجه المباشر(، مع إضفاء جو من التعاون 

استخدام المعجم اللغوي والاستعانة به وتدوين بعض الكلمات المكتسبة وتسجيلها في قوائم  -

 خاصة.

الإفصاح منذ البداية عن العوائق التي تقف حاجزا في بداية الكتابة، لأن هذه العوائق من شأنها  -

من نظرة الآخرين، لذلك أن تشل انتباه المشارك، وتزيد من مستويات الخوف والقلق لديه، والتحرج 

كانت البداية مهمة، بداية تحت أي شكل أو ظرف أو أسلوب، فالمهم البداية فقط. ويمكن مساعد 
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ن كان بعض الخبراء لا يحبذ هذه الطريقة لأنها حسب  الأطفال في بداية تجربتهم بالصور، وا 

وبدلا عن هذا يقترح  رأيهم تبدل اتجاه الطفل نحو وصف الصورة لا توظيفها في كتابة إبداعية.

البعض تقديم صورتين؛ واحدة لمكان معين، والثانية لشخص أو شخصين، ثم يطلب من التلميذ 

 الجمع بينهما وكتابة شيء حول تصوراته الجديدة عن هذا الجمع الجديد.

التدعيم بالنصوص المختارة: هذه النصوص ليست عودة للتقاليد المدرسية في تعليم الكتابة أين  -

نما هي مجرد عامل مساعد في بداية الكتابة حتى  كانت تستخدم لينسج التلميذ على منوالها، وا 

 تتفتح أمام المبتدأ أفق وتجعله يطمئن فتزيد ثقته  بنفسه.

عرض الكتابة: بعد الكتابة لمدة قصيرة يعرض المكتوب على مسامع أعضاء الورشة الذين  -

لمثل هذه المحاولات، وينبه أن تقديم بعض النصائح يظهرون الاهتمام البالغ والتشجيع اللازم 

والإرشادات النافعة لابد أن يبتعد قدر المستطاع عن النقد، لذلك فإن قراءة النص باهتمام وتعداد 

المحاسن، وربط النص ببعض التجارب الشخصية، ونوجيه المناقشة  من اجل تعديل بعض 

عوامل سوف تكون فاعلة في دفع المبتدأ نحو المسائل، مع اغتنام الوقت وتلطيف الجو، كلها 

 الكتابة والنشاط في ممارستها والتعلق بها.

 مقومات الكتابة الإبداعية: -7

تقوم الكتابة الإبداعية على المقومات ذاتها التي تؤلف الإبداع، والتفكير الإبداعي، يضاف لها تلك     

 )عبدالباري،  تلخيص هذه المقومات فيما يأتي، ويمكن اللغوية المهارات التي تتعلق بمراجعة المكتوب

 (2007خصاونة، ؛  2009

نتاج عدد كبير من الأفكار في حيز زمني الطلاقة  -أ : ويقصد بها القدرة على توليد وا 

محدود، لذلك فهي تقاس بكمية  الأفكار المميزة التي أنتجت حول موضوع معين، 
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لمرتبطة بالمعاني والدلالات، ومنها ما والطلاقة منها المرتبطة باللفظ والكلمة، ومنها ا

 المتعلقة بالأشكال

هي القدرة على الانتقال السلس من مستوى معين من التفكير إلى مستوى آخر  المرونة: -ب

مختلف. والمرونة نوعان؛ أحداها تكيفية يعتمدها الكاتب من أجل توجيه أفكاره لتنسجم 

د الكاتب الإسهاب في وصف مع جملة من الشروط الموضوعية في النص، كأن يعتم

لمكان من أجل توجيه القارئ لفهم حيثيات أحداث القصة. ومنها المرونة التلقائية التي 

يستخدمها الكاتب من أجل الانتقال من فكرة إلى أخرى خدمة لأحداث ومتغيرات الرواية 

 مثلا.

التي لم يسبق  وتعني إنتاج أفكار غير مألوفة ولا معهودة، والفكرة الأصيلة هي الأصالة: -ت

 لها، فهي غير متوقعة، لذلك فمستوى الإثارة فيها، وقدرتها على جلب الانتباه عالية جدا.

: وهي القدرة على إضافة أوصاف تفصيلية لشيء قد يبدو واضحا، الإثراء بالتفاصيل -ث

ويقوم الإثراء بالتفاصيل على التدقيق في وصف، او التوسع بالشرح، او التفصيل المفيد 

 تسهم كل إضافة في زيادة الفائدة.بحيث 

: هي الإحساس العام الواضح من خلال الكتابة بالمشكلة الأساسية الحساسية للمشكلة -ج

التي تشكل عقدة الرواية أو القصة، ويقوم الإحساس على تحديد المشكلة بدقة، ووضع 

 الفروض لحلها، والربط المنطقي المدروس للنتائج بالفروض.

من أهم مقومات الكتابة الإبداعية حيث يتجه هذا النوع من الكتابة للتأثير  هيالعاطفة:  -ح

في المتلقي، وترك الأثر البين في مشاعره، لدرجة يصبح فيها جزء من مشكلة القصة 

 والرواية، وطرفا مشاركا في حلها.
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لية القدرة التخيلية عامل أساسي في بناء أية كتابة إبداعية، فهذه القدرة العق الخيال: -خ

تسمح للكاتب بتطوير أفكار غريبة أو غير متوقعة، لأن الكاتب استطاع أن يجمع بين 

 عنصرين في توافق مبدع لم يكن يخطر على بال القارئ.

وتحكم هذه الخاصية تلك الصور الأدبية التي يستخدمها الكاتب من أجل  التصوير: -د

الاستعارة والمجاز من  خدمة معاني خاصة بطريقة راقية، لذلك يوظف التشبيه، وتوظف

 اجل التأثير البلاغي في القارئ.

الكتابة الإبداعية لابد أن تحترم الخطوات المنطقية في بناء الكلام وتدريج  التخطيط: -ذ

الكتابة فيه، حيث يعتمد الكاتب مثلا أفكارا رئيسية تكون تبعا لفكرة عامة، او يتدرج في 

فيه، أو يخطط لذكر الشخصيات تبعا ذكر الحداث تبعا لنسقها الزمني الذي وجدت 

 لقربها وبعدها من الشخصية المحورية في القصة.

: فالكتابة الإبداعية خصوصا بالنسبة للمتقدمين لابد أن تخضع للشروط مراجعة المكتوب -ر

والقواعد الإملائية المتعارف عليها في قواعد النحو، وأصول الإملاء، واحترام علامات 

 الترقيم.

ما سبق ذكره نلاحظ أن الكتابة الإبداعية لا تحتكم لمقومات التفكير الإبداعي فحسب، بل ومن خلال    

عليها أن تنسجم مع الضوابط التي تمليها الكتابة في حذ ذاتها، ويمكن الجزم هنا أن عاملي التخطيط، 

ئها في تيسير ومراجعة المكتوب يصبحان أكثر أهمية في هذا النوع من الكتابة بالنظر لقيمة اللغة وبنا

 تتبع المقروء والتفاعل معه بكل أريحية وشوق. 
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أما مقوم الخيال، والتصوير، والعاطفة، فهما سر الكتابة الإبداعية  ومنبع قوتها، لأن الإبداع متى    

صار مجردا عن لزوم هذه المقومات، أشبه الابتكار في المحسوسات، وغابت سلطة التأثير التي تعتبر 

 في الكتابة.معيار الجودة 

 أشكال الكتابة الإبداعية:  -8

 تظهر الكتابة الإبداعية في الغالب في شكلين لغويين معروفين هما:

النثر وفنونه: ومنه الرسالة والبرقية، والمقالة، والقصة، والتقرير والبحث، والخاطرة، والحوار،  -أ
 والمسرحيات، والمذكرات، والسيرة.

والحر، والشعر الملحون والمقفى، والشعر العربي الفصيح الشعر وأنواعه: مثل الشعر الموزون  -ب
  والشعبي الدارج.

ومع تطور التقنيات المعاصرة، أدخل كثير من الدارسين ضمن أشكال الكتابة الإبداعية كل ما يكتب    
شرطة أو أي الأمن سيناريو خاص بالإذاعة أو بالتلفزيون او بالسينما، وسواء كانت موجهة لأفلام أو 

. ثم زاد البعض فأدخل في المجال تلك الأعمال الأكاديمية التي تقدم في فني مشاهد أو مسموع عمل
الأطروحات والرسائل الجامعية، ذات الصبغة الأدبية الفنية، والتي تظهر فيها إبداعات الطلاب وأعمالهم 

 (Harper, 2015) .الفنية، سواء أخذت مقاربة إنتاجية، أو نقدية

 لإبداعية:الكتابة ا مراحل -9

على ثلاث مراحل  تمر الكتابة الإبداعية يكاد يجمع الخبراء في مجال الرواية والتأليف الأدبي على أن
 :(Lubart, 2009)  أساسية هي

حيث يضع الكاتب أهداف محتوى النص الذي ينوي إخراجه للوجود، ويحدد أيضا  التخطيط:  -أ

التخطيط على إجراءات بناء هيكل للنص كيفية الوصول وتحقيق تلك الأهداف، وقد ينطوي 

اعتمادا على نماذج كتابية لأعمال أدبية قائمة مسبقا، والتفكير في الكيفية التي تسمح للكاتب 

 بالتميز عن تلك الأعمال.
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ويعتمد التخطيط أيضا على إنشاء صورة مصغرة موجزة لأعمال الكاتب المستقبلية حول النص،     

ية ترجمة الهدف إلى خطة عمل، وفي هذه المرحلة سوف يقرر الكاتب أي حيث يضع استراتيجية لكيف

موضوع يجب التركيز عليه أكثر من غيره، وسوف يتخذ المؤلف حينذاك قراره حول محتوى وشكل 

 النص الذي ينوي بناءه.

من  يعتقد أن العمليات التوليدية الإنتاجية تقوم على الترابطات التي يعقدها الكاتب تمكن الإنتاج: -ب

تشكيل سلسلة مفاهيمية تحتكم لبعض القيود التي تتطلبها طبيعة النوع الأدبي، أو تلك التي يلزم 

بها المؤلف نفسه، وهي مرحلة يتم التركيز فيها على توليد أفكار معينة هادفة بطريقة واعية أو 

بحيث تكون  متخفية وراء اللاوعي، وقد يتجه جهد الكاتب نحو توليد أفكار غير مقصودة لذاتها،

مبهمة فضفاضة، لكنها قد تصبح مصدر إلهام لأفكار جديدة أخرى أكثر ثراء وأشد وضوحا وأبلغ 

 أثرا. 

كما أن الأفكار قد تكون مؤصلة ومنطقية تنشطها الذاكرة العاملة، فتظهر في مجموعات مميزة 

ية كالكتب عن تلك التي سبق تخزينها سابقا، وقد يستعان في تطويرها من المصادر الخارج

والمجلات والصور، او من قواعد البيانات الإليكترونية.  وتبدأ عملية توليد النص من فكرة 

" تبدأ القصة  (Lubart, 2009, p. 151)كما في  William Faulknerمحورية كما يقول 

من الذاكرة،  أو صورة ذهنية واحدة ". ويشير .ززز ان  معي من فكرة واحدة أو صورة  واحدة

عمل المبدع في كتابه يبدأ هنا في الفكرة المحورية، وهي سر تميز كل كاتب عن الآخر في 

عمله، واوجه الاختلاف تظهر في قدرة الربط لذى كل واحد منهم بين الأفكار أثناء البحث في 

 الذاكرة.

اتب فيها بمقابلة النص المنتج مع الأهداف التي سبق له أن : وهي مرحلة يقوم الكالمراجعة -ج

حددها،  او يقابله مع النص المثالي الذي سبق أن تخيله، وفيها يقوم الكاتب بتحديد الاختلافات 
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وتشخيصها، وتحديد أهم السبل لتقليل أو إزاحة تلك الاختلافات، ليصبح النص أقرب للتصور 

 المثالي أو للأهداف المنشودة.

تنطوي المراجعة على قراءة النص لاستكشاف مواطن الضعف والتعامل معها بناء على و 

استراتيجيات محددة قد تمس محتوى الأفكار المعبر عنها، أو طبيعة التعبير اللغوي، أو حتى 

مراجعتها بناء على مدى تحقيقها للأهداف العامة، كأن تراجع من أجل جعل القصة أكثر أهمية 

. ويمكن الاكتفاء بتطبيق المراجعة على مستوى الجمل أين تعدل الكلمات أو اكثر تشويقا

نتاج  والعبارات فقط. وينبه بعض الدارسين إلى أن المراجعة عملية قد تساير عملية توليد وا 

 الأفكار، كما قد تحدث بعد التحرير والكتابة.

الكاتب مزيدا من الخبرة والممارسة  ومن الجدير بالذكر أن هذه العمليات الثلاثة باستمرار مع اكتساب   

لدرجة يصبح معها المؤلف الخبير مراجعا للنص كوحدة متكاملة، الأمر الذي لا يستطيعه المبتدأ الذي 

 يتتبع النص فقرة فقرة، وجملة جملة.

وأخيرا فإن هذه العمليات جميعها تتعلق تدور على مدار البلاغة والمضمون، حيث يشكل اللفظ والرمز   

الجانب الأول، بينما يشكل المعرفي والاعتقادي  الجانب الثاني، والكتابة الإبداعية الناجحة هي التي 

 . (Lubart, 2009, p. 152) تحافظ على توازن بين البلاغي والمضمون

نموذجا لأخر لعمليات الكتابة وقسمها  (Lubart, 2009)(، كما في Hayes,1996ولقد اقترح هايز )

 إلى:

 عمليات معرفية: وتتضمن التفكير والتخطيط وحل المشكلات واتخاذ القرار. -

 عمليات إنتاجية: أين يتم تحويل الصور الذهنية إلى نص شفهي او مكتوب. -
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خلية حول المكتوب، عمليات تفسيرية: وتتضمن القراءة والاستماع للنص، وتشكيل تمثلات دا -

 يضاف لها المراجعة.

وينبهنا هايز كذلك أن هذه العمليات تتفاعل حسب دافعية الشخص، وقدرة ذاكرته والبيئة المحيطة به، 

والمشاعر الغامرة التي تعتريه، حل الكتابة والإنشاء، كما تتدخل فيها ظروف الكتابة )على الورق، 

محيطة من ضوء وحرارة وهدوء، وكذا البيئة الاجتماعية على على الحاسوب( وكل الظروف الفزيائية ال

 غرار جمهور القراء والزملاء والمساعدين.

مراحل الكتابة الإبداعية إلى أربعة   (Lubart, 2009)المشار إليه في (Wallas)من جهته  يحدد واليس

 حيث ذكر:

ورغم ذلك فإن العقل مرحلة الحضانة: وفيها يكون الكاتب غير واع بالمشكلة بشكل واضح،  -

 يعرف في المرحلة التالية ب: يستمر في العمل إلى ان يحدث ما

مرحلة تتابع للتجمعات التي قد تبدوا في اول وهلة بلا فائدة في وعينا، ومن تلك التجمعات   -

المعايير الجمالية في اللاوعي، ومنها الأفكار الواعدة المرشحة لأن يختارها الكاتب، أما الأفكار 

 مة الفائدة فمصيرها الرفض.عدي

مرحلة الإضاءة : وهو تنوير مفاجئ يشبه نوعا من الحدس بأن فكرة واعدة مميزة سوف تكون  -

 فاعلة ومؤثرة في النص.

  .مرحلة التحقق: وهي مرحلة تتضمن تقييما وتحسينا وتطويرا لتلك الأفكار -

العودة إلى المراحل السابقة من  ويشير واليس أنه خلال الحل الإبداعي للمشكلة يستطيع الشخص    

العمليات، فعلى سبيل المثال إذا ظهر عيب في فكرة خلال مرحلة التحقيق أمكن العودة إلى مرحلة 

 الحضانة من أجل معرفة كيفية حل هذا الإشكال.
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 الاستعارة والمجاز ودورهما في الكتابة الإبداعية: -10

بناء لغوي بقدر ماهي نمط من أنماط التفكير، أو  يقر كثير من علماء النفس أن الاستعارة ليست مجرد

شكل من أشكال الإدراك المختلف للأشياء وللعلاقات بينها، وقد تكون ترجمة للاوعي لأن حياتنا العاطفية 

والخيالية لا يمكن تصورها بدقة وبالتفصيل إلا بالخروج من التوصيف المباشر للواقع، وبالتالي فإن 

التشبيهات لاتعد تزيينا للكلام ولا مجموعة من التصورات المستحسنة بل هي شكل الاستعارات والمجازات و 

 (Modell, 2003) أساسي لطبيعتنا التفكيرية وجزء أصيل من كينوناتنا.

لقد اعتبر أرسطو ومن جاء بعده من الأدباء والبلاغيين هذه الصور الأدبية مجرد زخارف لفظية بلاغية، 

ولكن علماء النفس اللغوي والمعرفي صاروا ينظرون لها اليوم نموذجا راقيا من نماذج التفكير، ومنطق 

التوافق والانسجام مع آخر يستخدمه الدماغ البشري لإشباع رغبة  عاطفية تخيلية فكرية تشكل جوهر 

 (Modell, 2003)الموقف الراهن. 

قطامي واللوزي (، المشار إليهما في Gordon & Poze,1981ويعد نموذج جوردون وبوز )    

الظاهرة في المجازات التي يستخدمها الكتاب تقوم  ةأن التحليل الموضوعي للعمليات الإبداعي (،2008)

مستويات الوعي )الشعور(، وما قبل الوعي )اللاشعور(، ويعتبران التفكير العميق انتقال من المستوى  على

 الثاني إلى المستوى الأول. 

ويذكر جوردون وبوز بأن الانطلاق في تشكيل المجاز يبدأ من وصف الموضوع لفظيا، واختصار      

عليه اللفظ، و في هذه المرحلة تلتقي أفكار هذا الوصف في جوهر يشكل المحتوى الوظيفي الذي يقوم 

تتدفق من دلالات الكلمات )حيث تلتقي في المكان الذي يلتقي فيه النصف الأيمن من الدماغ مع نصفه 

الأيسر( ويلتقي فيه الشعور باللاشعور. ثم تنتقل تلك الحركة الشعورية واللاشعورية المبهمة في عملية بناء 

 Functional Verbalر لفظية )بدون كلمات( للجوهر الوظيفي اللفظي المجاز، إلى إنشاء صور غي



الكتابة الإبداعية                                         الفصل الثالث                                                                           
 

153 
 

Essence  ،)الذي تشكل في المرحلة السابقة والذي يشوبه غموض لأنه واقع بين الشعور واللاشعور(

وهي كما يؤكدها جوردون وزميله حركة من يسار الدماغ إلى يمينه، ويسميانها مرحلة التفكير ما قبل 

 الواعي.

في المرحلة الثالثة فيقوم الدماغ في نصفه الأيمن بالتحكم في العمليات ويقوم بتحويل الصورة  أما     

ثم وفي المرحلة  غير اللفظية )الصورة بدون الكلمات( إلى صورة أخرى مختلفة ولكنها تشبهها كثيرا.

له من النصف الأيمن الرابعة يتم ربط الصورة المتولدة )باعتبار اللفظ فقط(، وفيها ينتقل الدماغ في عم

إلى الأيسر. وفي المرحلة الخامسة والأخيرة يتدخل المحلل اللفظي في النصف الأيسر من الدماغ حيث 

تتم مقارنة الصورة الجديدة المتولدة مع الصورة الأولى الأصلية، والنظر إلى مدى الملاءمة الحاصلة بين 

 (2008)قطامي، اللوزي،  الصورتين.

مثلا حينما نشاهد شجرة مائلة منحنية نحو الأرض فإن الإدراك الأول الواعي بها سوف يرتبط مباشرة     

بكونها شجرة، وبان اتجاهها يميل نحو الأرض )هذا في الوعي(، لكن قدرة لاشعورية تتدخل لتؤثر في 

المنحنية، شيء يشعر به نظرة الإنسان لهذا المشهد، كأنه يفكر في شيء آخر غير تلك الشجرة )النبتة( 

لكنه لا يستطيع وصفه. في المرحلة الثانية يطور الإنسان الصورة غير اللفظية للجوهر الوظيفي الذي 

حدث في المرحلة الأولى، وهذه الصورة رغم أنها غير واعية فقد أخذت ملامحها الأولى تتشكل في دماغ 

 الإنسان.

ن تلك الصورة غير اللفظية التي لازالت جوهرا يمكن أن ثم وفي المرحلة الثالثة يكتشف الدماغ أ    

تقترب من شيء يشبه شخصا في حالة الانحناء. وفي المرحلة الرابعة سوف يؤكد الدماغ ربط صورة 

الشجرة بالشخص المنحني، لكن في المرحلة الخامسة يصبح المفكر واعيا بدرجة التشابه بين الصورتين 

، وهنا في الصلاة لشجرة راكعة تماما مثل وضعية الإنسان حالة الركوعويؤكد هذا التشابه بأن يجعل ا
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نتأكد بأن العمليات اللاشعورية لتي مارسها الشخص كانت تتفاعل ضمن شعور الهيبة والتقديس، وأن 

الجوهر الذي تشكل إنما كان في سياق هذه التصورات والمشاعر، وأن اللفظ الذي بحث كان يتطلب ذلك 

 تشبيه.ال

 :ابة وعمليات حل المشكلاتالكت -11

اعتبر عدد من الباحثين في علم النفس المعرفي العمليات الكتابة شكلا من أشكال حل المشكلات،     

تحتاج من المؤلف تطوير قدرات خاصة  ،واعتبروا جوهر النص المكتوب مشكلة قائمة بذاتها  قبل الكتابة

 . Weisberg, 2006)ان )في حل المشكلة لكي يظهر العمل الأدبي مكتمل الأرك

ولقد اختلفت النماذج في طريقة تحديد العلاقة بين عمليات حل المشكلات والكتابة بشكل عام، ويمكن     

 الاقتصار في هذا المقام على نموذجين اثنين هما:

 1987(  Breiter and Scardamaliaنموذج التحول المعرفي ل بيريتر وسكارداماليا ) -أ

نموذج اهتم بفهم العلاقة المتبادلة بين المعرفة المتعلقة بالخطاب، والمعرفة المتعلقة بالمضمون، ثم  هو

 كيف تحدث عمليات الترجمة المتبادلة بينهما لتتشكل عمليات معرفية تعبيرية.
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 Breiter and( يوضح نموذج التحول المعرفي ليبتيريتر وسكارداماليا )08الشكل رقم )
Scardamalia ;1987 نقلا عن هيني ،)(Heine, 2010, p. 48) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يوضح الشكل أعلاه أن الكتابة عملية عقلية بالدرجة الأولى، وتستند في عملياتها  إلى المسؤولية التي     

الكاتب في ضرورة إيصال المعنى بالشكل الذي يتخيله، فتترجم هذه المسؤولية  إلى  عملية  يستشعرها

مراقبة يمكن التعبير عنها  بمحاولة حل للمشكلات، ومما يبينه الشكل بوضوح أن حل المشكلات في 

 الكتابة لا يقتصر على الجانب المعنوي فقط، أين يجيب الكاتب عن جملة من الأسئلة ذات الصلة

بالأحداث والشخصيات، والحبكة والزمان والمكان وغير ذلك، بل ثمة جانب يوجه فيه الكاتب نحو حل 

 مشكلات تتعلق ببلاغة النص وقدرته التعبيرية.

 التصور العقلي للمهمات

 تحليل المشكلة وتحديد الأهداف

مجال المشكلات 

المتعلقة 

 بالبلاغة

 مجال 

المشكلات 

المتعلقة 

 بالمضمون

المعرفة 

المتعلقة 

 بالخطاب 

المعرفة 

المتعلقة 

 بالمضمون

 مشكلات الترجمة

 مشكلات الترجمة

ريةمعرفية تعبي عمليات  
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إن حل المشكلات المتعلقة بالمعالجة المعنوية المرتبطة ببناء المضامين تؤدي حتما إلى حل مشكلات     

لأن الكاتب حينما يريد تطوير فكرة ضمن لغة بلاغية راقية معبرة عليه أن  تتعلق بالبلاغة، والعكس كذلك،

يراعي البعد المعنوي الدلالي بحيث لا تخل العبارة بالبناء المعنوي للفقرة في النص، لذلك فمجال المشكلة 

جه البلاغية وفعل توظيف الجملة الخطابية يتطلب حتما مراعاة مقتضيات المحتوى والمضمون، الذي أنت

 أو يريد المؤلف إنتاجه.

وتعد العمليات المعرفية التعبيرية ثمرة من ثمار ترجمة البلاغي إلى معنوي، وترجمة المعنوي إلى البلاغي، 

فتظهر بذلك معالم النص المكتوب وتتحدد  شخصية الكاتب فيه، ولما كانت القراءة عملية تقويمية 

لة في بعديها البلاغي والمعنوي سوف يعيد الكاتب دائما باستمرار فإن مراجعة مدى توافق النص مع المشك

 إلى مقارنة النص بالأهداف ومدى تحققها.

 (Kring,1996كرين )لنموذج المستوى الثاني في الكتابة  -ب

يفترض هذا النموذج أن عمليات الكتابة في صورتها الأساسية تقوم على التخطيط، وهذا التخطيط يظهر 

تطوير الخطة الكلية للرواية مثلا يظهر تخطيط في مستويين اثنين؛ تخطيط  في مستويين مختلفين، فبعد

اول  )المستوى الأول(، وتخطيط  ثاني )المستوى الثاني(، وفي هذا الأخير تظهر مشكلات عملية تحتاج 

 للحل والذي يربطه كرين بالإنتاج مباشرة كما يوضحه الشكل الآتي:
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 .Heine, 2010, p)، نقلا عن  Kring (1996)( يوضح نموذج المستوى الثاني في الكتابة ل 09الشكل رقم )
52) 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

نشاء خطة كلية،      ثم يتفرع عنها خطط بداية يوضح النموذج أعلاه أن الكتابة ترتبط رأسا بتصور وا 

أكثر تحديدا، تفضي بدورها لإنجاز عملي للخطط في المستوى الأول، لكن المستوى الأول يبقى مرتبطا 

ةالخطة الكلي إنشاء  

إنشاء خطط أكثر 

 تحديدا 

إنجاز خطط في 

الثاني لمستوىا  

جيات تفعيل استراتي

2م  

حول اتخاذ القرار 

 نتائج حل مشكلات

2م  

اتخاذ القرار حول 

 الخطط

 2ت متحديد مشكلا

 )المستوى الثاني(

 تسلسل الخطط

إنجاز خطط في 

 المستوى الأول

2حلول م تقييم   

 تقييم الخطط

 الــــــــكـــتـــابـــــــــــة 

النص المكتوب مراجعة   

 )= تنفيذ الخطط(
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المعالجة والتي بالقدرة على إنجاز خطط في المستوى الثاني حيث تظهر المشكلات الحقيقة التي تتطلب 

 يشكل حلها جوهر العملية الكتابية.

فعمليات المستوى الثاني تتلخص في تحديد المشكلات، ثم تفعيل استراتيجيات حلها، ثم تقييم الحلول     

المناسبة، ثم اخاذ القرار المناسب حول الحل )كما هو موضح في الإطار الرمادي الذي يفصل في 

الشكل كذلك أن اتخاذ القرار هو ثمرة تعود مباشرة لتوضح معالم الخطة عمليات حل المشكلات(. ويبين 

 في المستوى الثاني، والتي تؤثر مباشرة في الكتابة .

ويبين النموذج أن تقييم الخطط )وليس الحلول( يأخذ اتجاهين مختلفين، فإذا كان إيجابيا ظهر أثره    

ب إعادة مراجعة الخطة الكلية، او مراجعة الخطط مباشرة في الكتابة، ومتى كان سلبيا أوب على الكات

 الأكثر تحديدا، او تلك في المستوى الأول، أو حتى مراجعة الخطط في المستوى الثاني.

ويبين النموذج أيضا أن اتخاذ القرار على مستوى الخطط يساهم في إنتاج الكتابة بعدما تتضح معالم    

 كم لتدرج الأحداث وتسلسلها.هذه الخطط في تراتبية واضحة المعالم تحت

ويعتبر كراين عملية مراجعة الكتابة أو كما يقررها في النموذج عملية مراجعة )تنفيذ الخطط( جوهرية     

لأنها ترتبط بتقييم ومراجعة كل من الخطة الكلية، والخطط الأكثر تحديدا، والخطط من المستوى الأول 

 والمستوى الثاني. 

( يتضح جليا انه يمكن اعتبار الكتابة بشكل عام شكلا  09( ورقم ) 08ن رقم )ومن خلال النموذجي    

من أشكال حل المشكلات، فالإنتاج الكتابي ما هو إلا استجابة منطقية لمشكلة عامة تتطلب إيجاد حل، 

، ولا يتم هذا الحل إلا عبر المرور إلى الإجابة عن أسئلة محورية تشكل تساؤلات فرعية عن النص الكامل

 سواء أخذت بعدا لغويا بلاغيا، او بعدا لغويا معنويا. 
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حل المشكلة يرتبط عضويا بالكتابة أن  (Flower,  Hayes ،1977) ويعتقد كل من فلاورز وهاييز    

من منطلق الحاجة التي يشعر بها الكاتب لإنتاج أفكار في قالب لغوي، ومن ثمة الحاجة إلى بناء تلك 

ة كتابية تلبي حاجة القارئ من جهة، وتحقق اهداف الكاتب من جهة ثانية، وهذه الأفكار في قوالب لغوي

الحاجة التعبيرية تشبه لحد كبير مجال المشكلات المتعلقة بالمضمون، والحاجة على بناء الأفكار في 

المشار  بيريتر وسكارداماليامن قوالب لغوية تشبه أيضا مجال المشكلات المتعلقة بالبلاغة كما حدده كل 

 إليهما سابقا.

 العاطفة في الكتابة الإبداعية:  -12

تعتبر العاطفة والمشاعر المصاحبة للكتابة الإبداعية عاملا مميزا لها عن غيرها من انواع الكتابات 

وتكاد تكون هذه الميزة الثانية بعد الإبداع في حذ ذاته، بل إن الإبداع كما يقرره بعض الباحثين  الأخرى،

وجود خمس  (Russ, 2009)يفهم إلا في سياق العاطفة التي تشحنه، ولقد أوضحت روس لا يمكن أن 

عمليات عاطفية تشكل المفهوم الحقيقي في الكتابة الإبداعية، والتي تظهر خصوصا فيما يمارسه 

 الروائيون، وتتلخص هذه العمليات فيما يأتي:

بالتأثير الذي يمارسه الكاتب في المشاعر  وهي القدرة على الشعور للتأثير في الحالة: الانفتاح -

والعواطف التي تجري في أحداث الرواية، وكيفية الانتقال من حالة الحزن مثلا إلى حالة 

الغضب، والقدرة على تبديل درجات الشعور تماشيا مع قوة الموقف. ويختلف القراء في استشعار 

 هتمام الذي يولونه للمقروء.هذه القدرة المتفتحة تبعا لتجاربهم السابقة ومدى الا

التفاعل مع الأفكار الخيالية المشبعة بالتأثير العاطفي: فالكاتب كثيرا ما يقف على أفكار مشبعة  -

بالخيال والعاطفة معا، من أجل التأثير المباشر في القارئ الذي يذكر من تجاربه أن المواقف 

مشهد اعتداء جنسي، أو موقفا  تحمل شحنة عاطفية مميزة لقوتها، كأن يصور مشهد قتل، أو



الكتابة الإبداعية                                         الفصل الثالث                                                                           
 

160 
 

مرعبا، او مشهدا حزينا لعلاقة بين الطفل وأمه، فكل هذه الأمثلة تأخذ قيمتها الأولى من طبيعة 

التهيؤ العقلي الذي يميز البشر العاديين، حيث يزيد الاهتمام، ثم تشبع بعاطفة قوية تجعل 

 مستويات التأثير عالية جدا.

 ن التحدي الذي نمارسه في حل مشكلة، أو فك عقدة لغز معين.المتعة العاطفية التي نجدها م -

المتعة العاطفية التي تأتي من إكمال العمل الإبداعي والنظر إليه متكاملا بعد الانتهاء من كتابته  -

 أو قراءته، وتمعن الطرق الجميلة في الانتقال بين الفصول والمشاهد والأحداث.

في القدرة على مرقبة وضبط العواطف وتوجيهها خدمة التكامل المعرفي العاطفي والذي يظهر  -

 للأحداث الروائية وبما يوافق الوعي والإدراك الواقعي من جهة ثانية.

 الكتابة الإبداعية والمقاومة في التخيل: -13

ينبه الدراسون في علم النفس إلى ظاهرة مهمة تحدث في التخيل المصاحب للكتابة الإبداعية، والذي     

سم المقاومة في التخيل، ويقصد به أن الإنسان وهو يحاول أن يتخيل أشياء او مواقف معينة يطلق عليه ا

مهما كانت  تبدو بعيدة عن الواقع، فإنها في حقيقة الأمر نابعة منه وراجعة له، لذلك كلما حاول الكاتب 

ل، إذن يؤكد العلماء أن في المشاهد الخيالية الانعتاق من الواقع إلا وأحس بمقاومة ترده إلى الواقع الأو 

 الخيال لا يظهر كمصدر للتحرر المطلق من قيود الإدراك، بل هو مجرد شكل من أشكال مقاومة الواقع.

 :(Ward, Lawson, 2009)ويمكن التدليل عن تلك المقاومة في صورتين مهمتين هما 

صفات الاعتماد على خصوصيات حول كائنات  تبدو غريبة لكن الكاتب يضمن بعض الموا -

 الشبيهة بالإنسان كي يستطيع ان يفهمها، وان يتعامل معها في حدود البيئة التي تخيلها.

اللغة أيضا تفرض هذا الشكل من المقاومة التخيلية لأن الكلمات والجمل الموظفة في بناء المشهد  -

 الخيالي سوف تحتكم إلى الدلالات اللغوية المعروفة، لأن اللغة واقعية في أصلها.
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 فعل اجتماعي:مؤشرات لبداية الكتابة الإبداعية  -14

نها من الأنشطة الثقافية الإنسانية أيعتقد كثير من الناس أن الكتابة الإبداعية موغلة في الفردانية و     

القليلة التي تتيح للشخص فرصة بناء عمل ذاتي فردي بعيدا عن الآخر، لكن هذه النظرة تبدوا قاصرة من 

و على أالناحية العملية نجد كثيرا من الكتاب يعرضون مباشرة أعمالهم على النقاد جوانب كثيرة، فمن 

المقربين منهم من أجل تقييم أولي للمكتوب، ومراقبة رد فعل القارئ الأول، ومن الناحية العلمية النفسية 

إلى السياق  البحثة نجد الكاتب يمارس الكتابة وهو لا ينفك يشارك الآخرين معه، وتستند هذه المقاربة

 الاجتماعي والثقافي والتعاوني الذي يظهر فيه الإبداع عموما والكتابة الإبداعية على وجه التحديد.

لذلك يرى علماء النفس الاجتماعي بأن العمل الإبداعي لابد أن يتجاوز الأطر الفردية، بل عليه أن     

موعة الدعم والجماعات المتعاونة، يتوسع في السياقات والعوامل الاجتماعية التي تحكمه، مثل مج

والتعليم، وسر هذا البعد كما يؤكده البعض القيمة الرسالية التي يتضمنها العمل الكتابي المبدع، إذ صار 

الكاتب يكتب بمعية المجموعة لتظهر ما يعرف اليوم بعبقرية المجموعة، ولذلك فقد عرف عصرنا 

 ( Q) ة من الكتاب متعاونين لا كاتب واحد مثل روايةالحاضر إخراج جمع من الروايات أنجزها مجموع

التي قام بتأليفها أربعة كتاب، وحصدت مجموعة من الجوائز الأدبية في إيطاليا، ومثلها أيضا رواية        

(Simply 54   ) .للكتاب أنفسهم(Sawyer, 2009, p. 168)  ونشهد اليوم افتتاح عدة شركات في

الكتابة الأدبية التعاونية خصوصا ما تعلق بالكتابة ضمن الخيال العلمي، ومنها شركة هوتسون 

Houthousewan   ومن أفضل النماذج الناجحة في المجال ذلك العمل المشترك الخيالي الضخم ،

ي شارك في تطوير قصصه مجموعة من والذ  (the Lord of the rings)المعروف ب "ملك الخواتم " 

التي تجمع بين صفات البشر والوحوش،  Hobbitالكتاب المبدعين، وكان إخراجهم لمخلوقات )الهوبيت( 
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أثرا بالغا في نجاح هذه الأعمال الفنية التي ترجمت إلى أفلام الملاحم والتي حازت شهرة عالمية منقطعة 

 .(Sawyer, 2009) النظير

 العلاجي في الكتابة الإبداعية:و البعد النفسي  -15

اعتبرت الكتابة الإبداعية علاجا مفيدا يمكن اعتماده مع مجموعة من المرضى ممن يعانون مشكلات     

(، أن عدة دراسات  Sexton,2009نفسية أو جسمية أو اجتماعية، وفي هذا الإطار يذكر سيكتون )

تجريبية اعتمدت مجموعات تعاني من أمراض متعددة قد استخدمت الكتابة الإبداعية لمراقبة مدى تأثيرها 

في تحسين الوضع المرضي النفسي، أو الجسدي، أو الاجتماعي لدى تلك الفئات المختلفة. ولقد اعتمدت 

للتعبير عن الأفكار والمشاعر الأكثر هذه الدراسات  توجيه المرضى نحو الكتابة بشكل حر وصادق 

إزعاجا، والأكثر سببا للشعور بالقلق في الحياة، طلب منهم ربط الكتابة بكل شخص يكون طرفا في 

المشكلة او في حلها، ولو كانوا آباء وامهات، او أصدقاء وأقرباء أو جيران سواء كان الحدث ماضيا أو 

كتب كيف كنت سابقا، كيف تريد أن تكون، أو كيف انت حاضرا، أو تتوقع حدوثه في المستقبل، أو ت

 الآن.

وتوجه عينات الدراسة إلى أنه بالإمكان الكتابة حول موضوع واحد خلال حصة واحدة، أو عبر     

المختبرون يقدمون دائما ضمانات بسرية الكتابة، وكانوا يطلبون من  الحصص المتتابعة المتاحة. وكان

المختبرين تجاوز الخوف من الخطأ اللغوي لأنه غير معتبر، وكانوا يذكرونهم بالقاعدة الوحيدة التي تحكم 

 التجربة وهي أن تكتب بحرية وصدق، وأن تستمر في الكتابة إلى نهاية كل حصة.

ت جميعا صادمة، وظهر، بما لا يدع مجالا للشك، أن العينات التجريبية لقد كشفت نتائج الدراسا   

من الناحية  عالجتمن الناحية العضوية  الجسدية، أو تلك التي  علجتالمختلفة تحسنت، سواء تلك التي 
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النفسية والتي كانت تعيش قلقا زائدا، وخوفا متحكما، أو تلك كانت تعاني مشكلات اجتماعية )الفشل في 

   (Freely, 2004)(. تحديدا ث عن العملالبح

كشف بوضوح زيادة تويذكر الباحثون بأن دارسة الكتابة الإبداعية خلال أربعة حصص متتابعة   

بالمقابل تناقص و   (parkinson, 2011)ت، والكلمات العاطفية الإيجابية، متسارعة في استخدام العبارا

العبارات والكلمات السلبية، كما كشفت الدراسات أن توظيف الكلمات المعرفية )التي تعرف استخدام 

 (Sexton, 2009) الإنسان بذاته( انتقل من درجات دنيا إلى درجات عالية.

ويذهب بعض المحللين النفسانيين إلى اعتبار الكتابة الإبداعية شكلا من أشكال التكيف التي يجدها       

المبدع أثاء كتابته، فمعظم الكتابات تقوم على شخصيات متناقضة، وهي التي تعطي حسب الدارسين 

من خلاله  مؤشر قوي يعبر وفسحة واسعة للكاتب ليجرب قدرته على الجمع بين تلك المتناقضات، وه

 دليل على أن حياتهم تتسم بالتعقد والاضطراب. كما أنهالكاتب عن عجزه على التكيف في المجتمع، 

(Forgeard, y Kaufman, & Kaufman, 2013)  

من رأي المحللين النفسانيين في الموضوع  إذ  (Runo, 2009)ويقترب رأي بياجي  حسب رونو     

يعتقد بأن المبدعين يستخدمون الكتابة لا للتعبير عن أفكارهم، بل للتفاعل مع أفكار أخرى أرقى وأكثر 

أصالة، لذلك تصبح الكتابة الإبداعية وسيلة لمناقشة أفكار أخرى وربما لإحداث تغيير في نمط التفكير 

حول مشاكل معينة. وكأن الكتابة الإبداعية نوع من السيطرة على الخبرة  من ككل حول قضايا الحياة أو 

 خلال العلامات اللغوية.

ومن خلال هذا العرض الموجز يظهر أن البعد النفسي التفاعلي مهم جدا في تفسير التأثر والتأثير    

لأولى لا تجربة معرفية، لذلك الذي يظهر لدى الكاتب، ويتأكد أن الكتابة الإبداعية تجربة نفسية بالدرجة ا

" الغريب أن الجانب المعرفي هو أقل العوامل تأثيرا في الكتابة الإبداعية، فنحن نمتلك جميعا   يقول رينو
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القدرة على البناء والتفسير، وعلى طرح الأفكار الإبداعية لكننا لا نستطيع الاستمرار متى بدأنا الكتابة ولن 

 .(Runo, 2009, p. 193)بعة هذه الكتابة." يسعفنا الوقت والجهد في متا

وكل من فورجيرد، كوفمان  (Davies ،2013) ، ودايفيز(Harper, 2010)لقد أشار هاربير    

أن كل الدراسات التي تعاملت مباشرة  (Forgeard, Kaufman and Kaufman، 2013) وكوفمان 

مع كبار الكتاب المبدعين، او تلك التي اعتمدت تحليل السير الذاتية لديهم بينت بشكل واضح أن معظم 

الصفات الشخصية لهذه الفئة المبدعة يمكن تحديدها في خمسة هي: المستويات العالية من الطموح 

تماد على الآخرين من اجل النجاح، وهي المفسر الأول لتلك والقيادة التي تجعلهم ينفرون من الاع

الصدامات العنيفة التي تحدث بينهم في كثير من الأحيان، ثم صفة القلق من المسائل الفلسفية المتعلقة 

بالحياة والموت، أو المرتبطة بالبحث عن الحقيقة والجمال، ثم صفة الصراحة الكبيرة التي تحملهم في 

ى المخاطرة والتحرك السياسي ومواكبة التغيرات الاجتماعية الكبيرة، وصفة التعاطف بعض الأحيان عل

التي يجمع الكتاب على إعطائها أولوية في حياتهم الشيئ الذي يبرر الاندماج الكبير لهم مع كبرى 

 .القضايا الإنسانية، واخيرا ميلهم للفكاهة التي يجدونها وسيلة للتأقلم مع بعض المواقف المثيرة

(Forgeard , Kaufman & Kaufman ،2013) 
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  خاتمة:

بداع إنتاج لغوي مميز ومشوق، إنها           ليست الكتابة الإبداعية مجرد نشاط أدبي للتسلية والترفيه وا 

فعل مدروس وعملية نفسية معرفية لغوية متأصلة في جذورها الثقافية والإنسانية، بل هي نشاط إنساني 

طلع عن أسرار الكاتب، راق جدا يسمح بتجاوز الفردانية والولوج إلى عالم الآخرين عبر السماح لهم بالت

للخبرات المتراكمة، تصلح في تطوير نماذج معرفية إبداعية، واخلاقية وجمالية تعكس وهي تقاسم إنساني 

ستعارة والمجاز فيها سر التوظيف العقلي المطور والاوتوقه للجمال والإبداع ،بصدق سمو روح الإنسان 

لى موجودات او احاسيس لا يقرب معناها بصدق للأنساق اللغوية المبدعة بحيث ينتقل الرمز ليدلل ع

وجما غلا عبر تلك الصور غير المالوفة التي تجعل القارئ يستمتع بالمسموع كما يستمتع بالمتخيل، هذا 

المتخيل هو وقود تلك الكتابة، والكتابة تجسيد للتخيل ونتاجه في آن واحد. ولما كانت تكتسب كل تلك 

 التنفيس، وعلاجا فاعلا لكثير من المشكلات النفسية التي يعيشها الناس.الميزات فقد اعتمدت طريقة في 
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 تمهيد  

ن عدها البعض مظهر التفكير أتعتبر مهارة حل المشكلات من المهرات الفكرية المحورية لدرجة       

برمته، والقيمة التعليمية لمهارة حل المشكلات كثيرا ما ارتبطت بالمجالات العلمية والرياضية، وقل من 

الباحثين من اهتم بالتأصيل العلمي لهذه المهارة في سياق الدرس الأدبي، لذلك فإن الفصل الرابع من 

جل أت اططلاقا من فهم المشكلة والتوسع في دلالاتها من الدراسة سوف يوجه اهتمامه لدراسة حل المشكلا

إلى مقاربة تحيلطا إلى الحديث عن حل المشكلات في التعليم عموما وفي تعليم الطصوص الأدبية التوصل 

على وجه التحديد، مع محاولة ربط هذه الخاصية بالقدرة التخيلية لمحاولة فهم طقاط التقاطع بين 

 المهارتين.

 : كلةتعريف المش -1
المشكلة  في عرف علماء الطفس المعرفيين موقف يحتاج إلى المعالجة والتجهيز، أو هي وخبرة تبعث 

على الحيرة والشعور بالحرج والإرباك، الأمر الذي سوف يدعو إلى إيجاد مخرج لهذه الوضعية ومحاولة 

 هذه المشكلة.في   أتحقيق طوع من التوازن الطفسي والعقلي والسلوكي الذي اختل طظامه بسبب طر 

" إطها حاجز أو هوة بين الواقع والفرصة المتاحة أمامك لتخلق شيئا جديدا تريده في المستقبل، وتتطلب   

، صفحة 2015)عبدالله، من الإطسان أن يستخدم ما لديه من خيال لخلق أفكار جديدة غير تلك القائمة " 

والمشكلة تصبح مشكلة حيطما يشعر الفرد حقيقة بالحاجة لحلها، فالطالب الذي لا يشعر بالحاجة ، (189

 للإجابة عن سؤال داخل القسم الدراسي، لا يعتبر السؤال أصلا مشكلة.

وعلى هذا الأساس فأن المشكلة القائمة تتطلب توافر جملة من العطاصر تجعلها جديرة بالاهتمام    

يركز كثير من و ة بتوجيه طاقة الإطسان واهتمامه،  ودافعيته وطشاطه طحو الاهتمام بها. بالحل، بل وجدير 

 :(2015؛ عبدالله، 2007)عبدالعزيز،  الباحثين على خصائص المشكلة التالية
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 .المعطيات والتي يبعر عطها بالمشكلة قبل أن يتوصل صاحبها إلى الحل 

 .الأهداف والتي تمثل الحالة المطشودة المطلوب بلوغها لحل المشكلة 

  العقبات وهي تشير إلى وجود صعوبات تفصل بين الحالة الراهطة والحالة المطشودة، وأن الحل

 أو الخطوات لمواجهة هذه الصعوبات غير جاهزة للوهلة الأولى.

كتشف بسهولة أطها ترتبط بحل المشكلة لا إن الملاحظ لتلك الخصائص المحددة لمعالم المشكلة ي    

الباحث أن المعطيات التي يعبر عطها بالمشكلة ما هي  بالخصائص المتعلقة بالمشكلة ذاتها، لذلك يعتقد

إلا تحديد لها ولأبعادها، أما الأهداف فتعكس الأطر الفكرية والعملية التي سوف يسير وفقها الفرد من أجل 

ن العقبات أو الصعوبات الفاصلة بين الحالة الراهطة والحالة المطشودة غير الوصول لحل المشكلة، غير أ

 القابلة للحل بداية، فتمثل حقا عطصرا جوهريا  للمشكلة.

 الباحث يقترح العطاصر التي تجعل المشكلة جديرة بالاهتمام فيما يلي: لذلك فإن

وجود طسق طبيعي لسيرورة الأحداث والمواقف تشكل المطاخ المطاسب للمشكلة: لأن الحديث  .أ

عن المشكلة يقتضي سلفا الحديث عن الوضع الطبيعي السائد، أما وجود مشكلة في سياق 

مشكلات سابقة أخرى قد لا يجعلها جديرة بالاهتمام ولو كاطت في طظرطا خطيرة. فالإطسان 

ذ حياته من الموت لا يأبه لمشكلة جرح غائر أصاب يده، لأن المشكلة الذي يركز على إطقا

العظيمة التي تترصده تجعل من المشكلة الثاطية فرعا لها، ولا شك أن الحفاظ على الوضع 

الطبيعي السائد )الحياة( اولى بكثير من المشكلة الثاطية. وعلى الطقيض من ذلك، ومتى كان 

ريحية ومستوى عال من الرخاء والراحة، تصير المشكلة الوضع الطبيعي السائد يتسم بأ

)التافهة( عظيمة تحتاج  للحل العاجل، فالاكتفاء بطعام قليل ذو طوعية متوسطة أثطاء وجبة 

العشاء لمن ألف الطوعية الراقية والكمية الكبيرة، مشكلة حقيقية سوف تحتاج من صاحبها لبدل 

 .لتجاوزهاأقصى جهد ممكن 
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لمشكلة: بمعطى إدراك الحدود الأقصى التي يمكن أن تصل لها المشكلة، إدراك أبعاد ا .ب

الخطيرة البعدية، لذلك فخلو مقعد  لمآلتهافالمشكلة الصغيرة قد تكون جديرة بالاهتمام طظرا 

السيارة من حزام الأمان مشكلة قائمة تحتاج للحل بسبب خطورة الارتطام، رغم أن الجلوس 

 ، والارتطام لم يحدث أصلا.في المقعد في حذ ذاته مريح

التلازم الزمطي للمشكلة: بمعطى توقيت المشكلة مع الظروف التي تتطلب الحل العاجل، فكثير  .ت

من المشكلات تعتبر خطيرة بالطظر للتوقيت الذي ظهرت فيه، والمشكلة طفسها قد تصبح 

تعطل السيارة تافهة بالطظر للتوقيت الذي ظهرت فيه أيضا، إططا طجد في كثير من الأحيان 

معضلة حقيقية حيطما طضطر لطقل مريض على وجه السرعة، بيطما طؤول تعطلها إيجابيا 

 كمبرر  للتخلص من سلطتها،  والاعتماد على المشي والرياضة البدطية.

تتابع المشكلة وطول أمدها: فالمشكلة البسيطة تصير عظيمة  جديرة بالاهتمام متى استمرت  .ث

ي المستوى ذاته من البساطة، فمن مطا لم يشعر بألم بسيط في لوقت طويل، ولو بقيت ف

أسطاطه، سرعان ما يزول، دون أن طعيره أي اهتمام، غير أن استمرار هذا الألم، رغم بساطته، 

يجاد حل مطاسب له باعتباره صار  لمدة شهر أو شهرين يجعلطا طفكر جديا في زيارة الطبيب وا 

 مشكلة حقيقية. 

قافية وطظر المجتمع للمشكلة: فبعض المشكلات التي طعتبرها ثاطوية قد يراها معيار الخلفية الث .ج

البعض خطيرة تستدعي الحل العاجل، ومثال ذلك اختلاف طظرة المجتمعات الغربية  

والمسلمة لفكرة الاقتران خارج أطر الزواج الشرعي، حيث لا تعد مشكلة ذات أهمية بالطسبة 

ليلة تستطكر هذا(، بيطما تعتبر تعد صارخ على أطر الشرع للغرب اليوم )رغم وجود أصوات ق

خلال بقواعد الأطساب وتحطيم للحمة الأسرة والمجتمع بالطسبة  وشكل من أشكال الزطا، وا 

 للمسلمين.
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 :أنواع المشكلات -2

والمشكلات حسب علماء الطفس أطواع، فمطها الروتيطية، اليومية المألوفة، ومطها غير الروتيطية التي     

(، ومشكلات طدية )يقابل فيها الفرد فردا آخر(، مقابل 2010)أبو زيتون و بطات، تصادفطا مرات طادرة، 

. لكن يبقى أهم (2007)عبدالعزيز، مشكلات فردية، وهطاك مشكلات قابلة للحل، وأخرى غير قابلة للحل 

 DAVIDSON)تقسيم ذلك الذي يميز بين المشكلات المحددة المعالم، والمشكلات غير المححدة المعالم 

& STERNBERG, 2003). 

فالمشكلات محددة المعالم هي تلك التي يمكن تحديد معالم حلها من خلال المعلومات المتوافرة عن    

مشكلة، حيث تتضح الأهداف من حلها، وتتضح طرق حلها، وكذا العقبات التي قد تواجهطا في الحل، ال

ومن هذه المشكلات مثلا، قلة المال المتوفر لشراء خمسة أطواع من الطعام، حيث طضطر لإطقاص وزن 

 البقية. طوع مطه )قابل للاطقاص(، وطضطر الاستغطاء عن طوع ثاطي )غير ضروري حيطا( من أجل شراء

واضحة الهدف، يصعب تعريفها  الأولى لا تعتبرأما المشكلات غير محددة المعالم، فعلى الطقيض من    

وتحديدها، وربما لا تتميز مسارات حلها، الأمر الذي يضع صاحبها في حالة إرباك شديد، ومطها على 

سبيل المثال مشكلة اختيار تخصص الدراسة بعد الطجاح في اختبار الباكالوريا، إذ طجد الطلبة في هذه 

لشعبة المطاسبة، خصوصا إذا كاطت التخصصات الفترة في حرج شديد متى وجدوا صعوبة في اختيار ا

مدة  أو متقاربة، او كاطت المعدلات غير مطاسبة، او ظهرت عوامل أخرى مربكة كمكان الدراسة البعيد،

 و غير ذلك. أالدراسة الطويلة، 
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 تعريف حل المشكلات:  -3

عيطة، إطه ببساطة أما عن حل المشكلة " فهو عملية اتخاذ إجراءات تصحيحية من أجل تحقيق أهداف م

 عمليات: 

 فهم السياق الذي طعمل فيه. -

 وضع الأهداف للأداء الذي سوف طختاره.  -

 استخدام المعطيات المتوفرة لتطوير معطى خاص بالمشكلة التي طواجهها.  -

 تحديد الأولويات والخيارات من أجل معرفة ماذا يجب صطعه لتصحيح الوضع غير الطبيعي. -

  (Kruse, 2009, p. 16)طحققها في الوصول للأهداف." تقييم الطجاحات التي  -

ويعرف حل المشكلة أيضا بأطه: " ذلك الطشاط الذهطي الذي يتم فيه تطظيم التمثيل المعرفي للخبرات    

ويحدد  .(129صفحة  2013السابقة، ومكوطات موقف المشكلة معا، وذلك بغية تحقيق الهدف" )قطامي،

المشكلة تبعا لخطواتها وهي حلول علماء الطفس المعرفي جملة من العمليات التي تقوم عليها 

(Davidson & Sternberg,2003 p.3-4:) 

: وهي أهم خطوة إذ من خلالها يتمكن الشخص من الوقوف على تحديد المشكلة والتعرف عليها -أ

 حقيقة أشياء تبدوا في طظره مشكلة، بيطما لا يراها الكثير مشكلة. 

بمسألة التعرف على المشكلة  ةوهي مرتبط  :تمثل المشكلة ذهنيا )أو فهم المشكلة في سياقها( -ب

 ها وتفشيها.قف على حجمها، وخطورتها، ومدى اتساعها، وكيفية حدوثطحيث 

وهي مجمل الخطط الذهطية التي يطورها الدماغ من أجل  :تطوير استراتيجية لحل المشكلة -ت

الوصول إلى الحل المطاسب، ويتوقف تحديد الاستراتيجية لعدة متغيرات متداخلة تحكمها عوامل 

 الزمن والإمكاطات، والدافعية، والأهمية، وخبرة الإطسان، وبعد طظره. 
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وهي المرحلة التي تتطلب استثمار كل  :المعرفة اللازمة المساعدة في حل المشكلة تنظيم -ث

المخزون الخبري الذي اكتسبه الشخص في إطار التعلم المطظم، أو التعلم المباشر الطبيعي، بما 

 يسمح للشخص وضع تلك المعرفة تحت تصرف الحل.

: هي الخطوات العملية مة لحل المشكلةرصد وتوجيه الإمكانات والطاقات الجسدية والذهنية اللاز  -ج

التي يرصد من خلالها الفرد الحل الفعلي للمشكلة، فهي  خطوات إجرائية يمارس فيها الفرد الحل 

 بمفرده، أو بمعية الآخرين.

وفيها يتأكد الفرد من سيرورة الأعمال  :بة وتتبع التقدم الذي نحرزه نحو الهدف المحددقمرا -ح

 والأفعال المحققة ومدى مطاسبتها تبعا للحل المطشود.

وهي المرحلة التي يتعرف فيها الفرد عن مدى تحقيقه للهدف المطشود،  :تقييم الحل صحة ودقة -خ

 ومدى ملائمة العمليات المرصودة للخروج بالحل المطاسب، ثم مدى دقة الحل وكفاءته.  

    كثير من الخبراء إلى أن حل المشكلات عملية ذهطية تقوم على خاصيتين بالغتي الأهمية هما:ويطبه 

جوطاسين تتطلب حل المشكلة تطوير تمثلات ذهطية أوتصورات ذهطية حول المشكلة والتي يسميها   -1

مجموعة من بفضاء المشكلة، أو مخطط المشكلة، أو الطموذج العقلي للمشكلة، وتتشكل من (، 2011)

  .هياكل رمزية يمكن الكشف عطها بسهولة حيطما تكون المشكلة واضحة المعالم

فتطوير تصورات واضحة حول المشكلة لا يتحقق إلا عبر فهم العطاصر الفرعية التي تحدد معالم تلك     

ة بعين المشكلة، وكيف تتفاعل تلك العطاصر الفرعية بعضها مع بعض. وسوف تؤخذ هذه الطظرة الجوهري

 الاعتبار في تصور خطوات حل المشكلة. 

يتطلب حل المشكلة طوعا من المعالجة للطموذج الفكري الأمثل، الذي طورطاه سلفا عن المشكلة،  في   -2

سبيل توليد واختيار الفرضيات المطاسبة للحل. وعلى هذا الأساس فإن مهارة حل المشكلة المعيطة سوف 

 اته صالحا لطوع محدد من المشكلات، وهذا مايفسر اعتماد المتعلم طوعتعتمد مخططا عقليا قائما بذا
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من الطماذج الفكرية تبعا لطوع  المشكلات التي تواجهه، رياضية كاطت أم فيزيائية، أم علمية أم  اخاص

 أدبية أم فلسفية. 

تساب المتعلم وتجدر الإشارة إلى ان هذا المخطط الذهطي الخاص بحل المشكلة يتطور باستمرار مع اك   

خبرات حل أخرى في مواقف مختلفة أو مشابهة. وهذا ما يفسر قدرة الخبراء على حل طوع من المشكلات 

المعهودة دون الحاجة في الاجتهاد في تطوير تصورات وعلاقات ذهطية حول المشكلة ومكوطاتها خلافا 

 للمبتدئين.

الطشاط الذهطي المعرفي الذي يتم فيه تطظيم يعرف علماء الطفس المعرفي حل المشكلات بأطه " ذلك و    

التمثيل المعرفي للخبرات السابقة، ومكوطات موقف المشكلة معا، وذلك بغية تحقيق الهدف، ويتم هذا 

الطشاط وفق استراتيجية الاستبصار التي تتم فيها محاولة صياغة مبدأ، أو اكتشاف طظام علاقات يؤدي 

ذهطي معالجة أشكال أو صور أو رموز، ويمكن أن يتضمن صياغة إلى حل المشكلة. ويتضمن الطشاط ال

 .(129، صفحة 2013)قطامي، فرضيات مجردة بدل معالجة أشياء حسية ظاهرة 

 بين طوعين من طشاط حل المسألة، إذ يتطلب كل طوع: ،(Jonassen ،2011) الخبراءويميز 

التي يقوم بها للكشف  ةالمتعلم المعرفيت استقصاءا: ويعتمد على ااكتشافيأو  انظري اذهني انشاط -1

إذ أن الكشف عن الحل يتضمن الكشف عن أطماط جديدة من العلاقات  ،عن الأفكار الأساسية

 مهما كاطت بسيطة.

موقف سابق في موقف جديد. ل: ويركز على استخدام القاعدة التي تم تمثلها اتطبيقي اذهني انشاط -2

وهذا الشكل يطور مهارات وظيفية خاصة. ويظهر هذا الشكل الثاطي حيطما يختبر المتعلم في حل 

المشكلات بطاء على الخبرات التي اكتسبها مسبقا. وتعتبر المسألة الرياضية أو اللفظية إحدى 

 خدم في الطشاط التطبيقي. التحديات التي تست
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(، المسألة بأطها البحث الواعي 132، صفحة 2013كم في قطامي )  (Polya)يعرف جولد بوليا و    

 الطشط عن الوسائل الملائمة لتحقيق هدف واضح في الذهن، يصعب الحصول عليه مباشرة.

المسألة هي موقف مشكل أن ( دائما، 2013كما في قطامي ) فيفترض  (Klausmier)أما كلوزماير   

يصادفه الفرد، وعليه أن يستجيب له، ولكطه لا يملك الوسائل والمعلومات التي تمكطه من استخدامها على 

 الفور بدون تفكير جديد، بهدف الوصول إلى الحل.

دراك أبعاد المشكلة،     ومن خلال ماسبق يتضح أن حل المشكلة عملية ذهطية معقدة تقوم على فهم وا 

ة عطاصرها المكوطة لها، مع تطوير تصورات ذهطية مطاسبة لطوع المشكلة في سياقها الذي جاءت وعلاق

فيه، فمشكلة صحية معيطة  )مرض عضوي( تتطلب تطوير تصورات دقيقة ومفصلة لعطاصرها وللعلاقات 

التي تكوطها من قبل الطبيب، كماتتطلب تطوير تصورات أخرى من قبل شخص جرب ذلك المرض في 

ابق، كما تتطلب أيضا تطوير تصورات ذهطية خاصة بالطسبة للمريض الذي يعاطي تلك المشكلة كل الس

حسب قدرته على تصور المشكلة وأبعادها وأجزائها. كما يتضح  كذلك أن تطوير التصورات الذهطية لا بد 

عا للخبر أن يقترن بتطوير فرضيات بطاء على مخطط عقلي تبعا لطوع ومجال المشكلة المعيطة، وتب

 المكتسبة في حل المشكلات المشابهة أو المختلفة.

 أهمية حل المشكلة:  -4

أصبح موضوع حل المشكلات من أكبر المواضيع التي تأخذ حيزا كبيرا من الاهتمام، ليس في المجال     

 التربوي فحسب بل على جميع الميادين التي تتكفل بمحاولة فهم وتوجيه السلوك البشري خدمة للأهداف

حل المشكلات أهم استراتيجية  تبقىعلى الصعيد التربوي أطه يذكر  المطشودة في مختلف المطظمات، و

 :تها في المجال أنتتضح أهميحيث  تعليمية عرفها القرن العشرون بلا مطازع، 

المهارات العلمية والعملية، والتدريب المستمر على حل المشكلات يعمق من فهم المتعلمين  تعلم -أ

 للحقائق والمفاهيم العلمية وغيرها، لأطه أسلوب عملي بالدرجة الأولى.
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يجاد الحل  -ب يساعد المتعلمين على تطوير الثقة بالطفس والاعتماد عليه من خلال المواجهة وا 

قت. وتزيد بذلك القدرة على المبادرة بالعمل المستقل، ويزيد مهما كلف ذلك من جهد أو و 

 اعتدادهم بالقدرة الذاتية والاستعداد على حل مشكلات أخرى ومواجهتها.

توفر طريقة حل المشكلات الفرصة الجيدة على الممارسة الجماعية كما الممارسة الفردية،  -ت

 .وتتطور اتجاهات ترتبط بذلك الجهد المشترك

ن الحقائق العلمية والمبادئ والأفكار لديها بعدا وظيفيا، تساعد أية ما يتعلمون، و الشعور بأهم -ث

 على تجاوز كثير من العقبات التي يمكن أن تكون محورية وخطيرة.

مألوفة  ،يعلم حل المشكلة التلميذ طقل الخبرة المطورة من الحل الأول إلى حلول أخرى جديدة -ج

والوقت، وربما يعطي طرقا غير معهودة في التفكير  و غير مألوفة، مما يوفر الجهدأكاطت 

 يشكل مفهوما مطورا للحل الإبداعي للمشكلات.

طقل الخبرات المتعلمة داخل القسم في أسلوب حل المشكلات من حيز تعليمي صفي إلى حيز  -ح

 عملي خارجي يترجم طرق التعامل مع أوضاع الحياة اليومية.

كمبدأ في طرق وأساليب تعليمية شتى مثل الطريقة حل المشكلات ركن أساس يعتمد  بأسلو   -خ

الحوارية، أو المطاقشة، أو المطاظرة، أو الاستقصاء، أو الاستكشاف، لأطها كلها تبدأ بطرح 

 .(Manalo ،1993) المشكلة أو القضية موضوع الدرس

 العوامل المؤثرة في حل المشكلة: -5

تتحكم في قدرتطا على حل المشكلات عوامل متعددة يلخصها بعض الباحثين في عطصرين أساسيين 

 هما: 

والتي ترتبط بطبيعة المشكلة حال مواجهتها في العالم الخارجي، أي في  :عوامل خارجية 5-1

سياقها الذي وجدت فيه، وتتوقف هذه العوامل على خاصيتي التجريد والاستمرارية، فالتجريد 
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بالصورة التي طرسمها حول المشكلة حسب محتواها وسياقها الذي جاءت فيه، بحيث  يرتبط

يسهل أو يصعب طقل هذه التصورات لمشكلات أخرى مشابهة. وأما الاستمرارية فترتبط 

 بدرجة ورود هذه المشكلات واطرادها في حياتطا اليومية، أو مدى طذرتها وورودها القليل. 

بالفرد الذي يقوم بحل المشكلة، سواء تعلق الأمر بخبرته  والتي ترتبط :عوامل داخلية 5-2

 السابقة، أو معرفته المحصلة، او الاستراتيجيات التي يعتمدها في الحل.

جملة من  (Jonassen ،2011)وفي دراسته المميزة حول المشكلات وخصائصها الخارجية اعتمد 

 الخصائص تميز معالم حلها والتي تتلخص  فيما يأتي:

ويقصد بها  مشكلات جيدة التطظيم مقابل مشكلات سيئة التطظيم، فالطوع الأول يظهر  الهيكلية: -أ

بكثرة في حقل التعليم الرسمي أين تدرج عادة في طهاية كل فصل كتاب تعليمي أو في الاختبارات 

ما المشكلات سيئة التطظيم أت معلومة، ومعطيات حلها متوافرة. الرسمية، وحلول هذه المشكلا

فتظهر بكثرة في حياتطا اليومية، وتزيد أكثر في حياتطا المهطية، لذلك فهي حلول قابلة للتطوير 

باستمرار، وغير محددة المجالات ولا التخصصات، وتحتمل حلولا كثيرة، لكن من غير تأكيد على 

طلب إصدار أحكام مسبقة، والتعبير عن الآراء والمعتقدات الشخصية، حل دون آخر، وغالبا ما تت

وهي مرتبطة بالمصلحة الذاتية. ورغم ما بين الطوعين من اختلاف هيكلي فكلاهما يستخدم 

كثر أالعمليات العقلية  ذاتها في إيجاد الحلول، كما أن المشكلات الأكثر تطظيما يمكطها أن تكون 

قات المؤثرة وتعتمد على قواعد محددة، أما المشكلات سيئة التطظيم فتميل تجريدا، ولا تحتكم للسيا

 لأن تكون معقدة تتداخل فيها عوامل اجتماعية وثقافية وتطظيمية. 

يشكل السياق الذي تظهر فيه المشكلة عاملا مهما في حلها، أي في تطوير  سياق المشكلة: -ب

ق الذي تظهر فيه المشكلات سيئة التطظيم الطشاط المعرفي ورصد الجهد المطاسب لحلها. فالسيا
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يكون في أغلب الأحيان متداخلا ومتشابكا مع عوامل أخرى مجتمعية وثقافية ومهارية واقتصادية. 

ن تكون المشكلة في بعض الأحيان أوهي المشكلات اليومية التي طواجهها كل حين، وليس غريبا 

المعقد الذي وجدت فيه. أما المشكلات غير أططا طجد صعوبة في حلها بسبب السياق   ،واضحة

التي تظهر في سياقات واضحة مطظمة فيسهل حلها في الغالب، ومثالها المشكلات التي تظهر 

في سياق قصصي هادف حيث يكون في الأغلب مطظما قائما على مططق في تسلسل الأحداث 

فات كلها سوف تساعد وتتابع  زمطي معقول، وتطاسق مطظم في ظهور الطتائج والتبعات، هذه الص

 على حل المشكلة وتصور طهاية القصة وأحداثها.

تختلف المشكلات حسب دجات تعقيدها، وتظهر الصعوبة والتعقيد طتيجة  تعقد حل المشكلة: -ت

التفاعل بين العوامل الداخلية والخارجية؛ أي من خلال اضطراب في تفاعل الفرد الذي يتولى حل 

المشكلة مع الخصائص البطائية للمشكلة ذاتها، فتدخل قلة الخبرة التي لا تسعفه، وطظرته لأهمية 

ات طيها،  ومغزاها بالطسبة له، ودرجة الاستماتة والإلحاح في حلها، والإمكالمشكلة في حذ ذات

المتاحة. وعادة ما تميل المشكلات غير المهيكلة جيدا لأن تكون أكثر تعقيدا لأطها لا توفر رؤية 

يتجلى في ثلاثة  (،2011جوطاسين)واضحة ومطظمة يمكن اعتمادها في الحل. والتعقيد حسب 

ويرتبط بعدد الأفعال اللازمة   Compounment Complexityي المكون ( تعقيد ف1أطواع: 

 Coordinative complexcity( تعقيد التطسيق 2للحل، ودرجة توافر المعلومات المساعدة. 

( 3وتظهر الصعوبة فيها على مستوى التطسيق بين الأفعال التي طقوم بها أثطاء حل المشكلة. 

وتمثل الصعوبة التي يجدها الشخص في أحداث  Dinamic complexcityتعقيد ديطاميكي

 تغييرات  في تلك العلاقات مع مرور الوقت. 

والمقصود بها أن حدوث تغييرات في عامل واحد من عوامل المشكلة سوف  ديناميكية المشكلة: -ث

يؤدي بالضرورة إلى إحداث تغيير جوهري في طبيعتها، الأمر الذي يستدعي تغييرا في معايير 
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ن درجة تغير التفاعلات باستمرار بين عطاصر المشكلة يجعلها في بعض الأحيان غير حلها، و  ا 

واضحة ومعقدة ويجعل حلها صعبا، لذا كاطت المشكلات غير المهيكلة أكثر ديطامية من تلك 

 المطظمة الثابتة.

لقد أشار كل من ماير، سميث، سترطبرغ وفراطتش  نطاق وسياق خصوصية المشكلة: -ج

(Mayer,Smith,Sternberg & Frenchكما في ،) (،2011جوطاسين)   إلى أن علماء الطفس

قد تطبهوا إلى ان عمليات حل المشكلات تتوقف كذلك على السياق الذي تفرضه خصوصية 

االمشكلة في إطار استراتيجيات الحل المعرفية حسب طبيعتها، وفي هذا الإطار طجد طرق حل 

فة، كما طجد طرق حل تعتمد مبدأ الاحتمالية مقابل طرق قوية ومميزة مقابل طرق حل عامة مألو 

ن بعض الاستراتيجيات المعرفية أحل تعتمد المططقية. وبالطسبة للسياق الذي تفرضه المشكلة طجد 

في حل المشكلات يراعي عدة سياقات مختلفة كما هو الشأن مع تشخيص المرض الذي يعتمده 

لاج المطاسب(، حيث يعمد هذا الأخير إلى الطبيب كأسلوب في حل المشكلة )إيجاد الع

التشخيص مستعيطا ببعض المعطيات التي تفرضها السياقات الاجتماعية والثقافية والاقتصادية 

"إن الطبيب الطاجح  (Jonassen ،2011) جوطاسينوحتى بعض الاعتبارات الفردية. لذلك يقول 

في بوسطن قد لا يكون كذلك في مقاديشوا". فالسياق الذي تفهم فيه المشكلات الصحية  

 والتفاعلات الاجتماعية وغيرها سوف تؤثر على المعالجة المعرفية للمشكلة.

لأطواعها كما هو موضح خصائص حل المشكلات تبعا  (Jonassen ،2011)  هذا ويلخص جوطاسيين

 في الشكل أدطاه:
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( يبين درجات انتقال المشكلات من البساطة إلى التعقيد، ومن الثبات إلى الديناميكية، ومن 10الشكل رقم ) 
 (Jonassen, 2011, p. 12) التنظيم الجيد إلى التنظيم السيئ حسب نوعها. نقلا عن 

 المشكلات :

 جيدة التنظيم                     ثابتة                                                          بسيطة

 منطقية                                  

 خوارزمية                                 

 قصصية                                  

 المشكلات الاستقرائية                            

 مشكلات اتخاذ القرار                             

 مشكلات استكشاف الأخطاء                         

 مشكلات تشخيص الحل                            

 مشكلات الأداء الاستراتيجي                          

 مشكلات تحليل السياسات                           

 مشكلات التصميم                              

 المعضلات                                      

   سيئة التنظيم                            معقدة                                                            دينامية

 
 (،  يبدو من الضروري تعريف كل طوع من المشكلات المرتبة أعلاه:10التعليق على الشكل رقم )وقبل 

وهي مشكلات مجردة، توجه  في العادة لقياس مدى قدرة الإطسان على  المشكلات المنطقية: .أ

التفكير بوضوح وبشكل مططقي، وتعتبر لعبة الشطرطج وما يواجهه الطدان من مشكلات في تجاوز 

 لأحجار مثالا جيدا لهذا الطوع من المشكلات.عقبات ا
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وتتطلب اتباع خطوات محددة وصارمة في الحل، مع محدودية فرص  المشكلات الخوارزمية: .ب

التطبؤ فيها، وغالبا ما يطعكس الحل الجامد المتبع على فهم خلفية المشكلة والأسس المططقية 

ة ثابتة في حل مسألة إحصائية دون فهم والمعرفية التي قامت عليها. ومثالها اتباع خطوات جامد

 مططق تلك العملية، ولا الخلفية التي تأسست عليها.

ثيا د  وهي التي ترد في سياق قصصي متطاسق ومرتب ترتيبا زمطيا وح   المشكلات القصصية: .ت

واضحا ومفهوما،  والمشكلة القصصية موجودة في جميع المواد ولا تقتصر على الأدبيات، 

حيث تعد المسألة الحسابية القائمة على توجيه التلميذ للكشف عن العلاقة بين الموزون مثلا 

والمعدود من البضاعة، حيطما يشتري من تاجر ما، واحدة من المشكلات القصصية الموجهة 

 . للمتعلمين

وهي المشكلات التي تتوافر فيها الحلول الصحيحة وفق مسارات  المشكلات الاستقرائية: .ث

جراءاتها مختلفة، فالأداء والمثابرة والاستقراء والتتبع، كل ذلك  مختلفة، أي أن هدفها واحد وا 

هو الكفيل بتوجيه العقل لحل المشكلة، فحيطما يواجه الطالب مشكلة بيبليوغرافية في قواعد 

بياطات فسوف يسعى جاهدا لتغيير مسرات البحث، عبر تغيير المواقع البحثية، أو تغيير ال

الكلمات المفتاحية، أو البحث في مواضيع قريبة، أو البحث في قواعد بياطات ذات علاقة 

قريبة، أو التركيز على بعض المتخصصين في الموضوع، لا على الموضوع في حذ ذاته، 

 وهكذا.

: إن المشكلة هطا ليست طاجمة عن القضية الأصل، فالمشكلة الأصل قرارمشكلات اتخاذ ال .ج

قد وجدطا لها عدة حلول ممكطة، لكن الذي تولد عن هذه الوفرة في الحلول وجود مشكلة في 

اتخاذ القرار المطاسب للحل، وبالتالي سوف طضطر لاختيار المعيار التفضيلي الخاص 

 المساعد على الاختيار.
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: وتكثر في المجالات الفطية العملية التي تتطلب مثابرة من الفطي ف الأخطاءمشكلات استكشا .ح

 العودة للوضع الطبيعي. للاستكشاف الخطأ وتصليحه من أج

الة ح: وتشبه لحد ما استكشاف الأخطاء، وتتطلب تحديد مشكلات تشخيص وحل المشكلة .خ

ودة للطظام الأول في الخطأ مثل سابقتها لكطها تختلف كون الأولى تتطلب إصلاحا له وع

أقرب وقت ممكن، بيطما التشخيص للحل فيبدأ بالبحث في حالة الخطأ مثل سابقتها، لكن 

اعتمادا على بياطات تحاول اختبار جملة من الفرضيات والموازطة بين الأسباب، والحلول هطا 

 ةر متعددة تفضي إلى الوقوف على خيارات يصعب تحديد أولاها بالتفضيل، لكن ومع الخب

 تصبح العملية أكثر سهولة، ومثالها عمل الطبيب التشخيصي.

وهي المشكلات التي ترتبط بالأداء التطظيمي لمجموعة من  مشكلات الأداء الاستراتيجي: .د

التكتيكات المساعدة في إيجاد الحل فورا، لذلك فهي ترتبط بحلول المشكلات التي تتطلب 

 أثطاء الحروب. ل المشكلات غير المتوقعةاتخاذ قرارات سريعة وفاعلة، كما يحدث في ح

وهي مشكلات تتداول عادة في الصحف وطشرات الأخبار،  مشكلات تحليل السياسات: .ذ

و في الجاطب القاطوطي أوترتبط بقضايا معقدة في الجاطب السياسي الداخلي مطه والخارجي، 

 ، وعلاقاتها.استراتيجياتهامن الدول واقتصادياتها، و أالمرتبط ب

وهي مشكلات معقدة للغاية لأطها تعتمد جملة من الحلول، وبطرق  ت التصميم:مشكلا .ر

ي تتطلب فهما لكل فهمتعددة، ووفق معايير غير واضحة المعالم في كثير من الأحيان. لذلك 

جواطب المشكلة وأبعادها الوظيفية، وتطبيق المعرفة السابقة، وتحليل المعيقات وتحديد واختيار 

، وتجويد الحل باستمرار. ومثال ذلك في مجال الأدب مشكلات الكتابة الحل، وبطاء طموذج

وفق طماذج أدبية معيطة، وفي الهطدسة مشكلات التصميم المعماري والهطدسي ذي المواصفات 
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مكاطات  التقطية والشروط عالية الدقة، وفي التربية مشكلات تصميم التعليم وفق ظروف وا 

 متاحة.

وهي مشكلات اجتماعية أخلاقية بالدرجة الأولى، تزداد سوءا بعد سوء،  المعضلات: .ز

خصوصا مع اختلاف طظرة الآخرين لها، ومع ألفة الطاس لها، مما لايعطي مجالا على 

الإطلاق لإيجاد توافق أو إجماع  لحل مقبول لها، وهي معقدة وفيها درجة عالية من الإثارة 

كلة الإجهاض، وزواج المثليين لدى الغرب، ومشكلة والتجادبات والاختلافات، ومطها مش

 الإرهاب العالمي.  

(، يتضح جليا أن حل المشكلات المططقية والخوارزمية 10من خلال ما سبق وتعليقا عن الشكل رقم )   

هدافها المرسومة واضحة بيطة، وتزداد هذه المشكلات أكثر المشكلات بساطة لأن معالمها و أتعد من 

مع شعور ـــــــــــ طزلطا أسفل مع باقي المشكلات إلى أن طصل للمعضلات التي يمكن القول صعوبة كلما 

 إطها  صعبة جدا ومعقدة لدرجة كبيرة. ــــــــــــمؤلم بالعجز

وبالمثل وعلى الترتيب ذاته، طلاحظ أن حل المشكلة المططقية ثابتة تحتكم لإجراءات عقلية دقيقة    

فيها، لأن العقل لا يقبل غيرها، كاعتبار الكل أكبر من الجزء، وقريب مطها حل وواضحة لايمكن المراء 

المشكلات الخوارزمية التي تحتكم لجملة من الخطوات المتتابعة الخادمة لبعضها بعضا، المتطاسقة في 

 تأثير مفردتها، إلى آخر خطوة، وأقرب مطها حل المشكلات القصصية التي يفرض سياقها الزمطي وترتبية

 . عا من الثبات الذي يؤهل القارئ إلى تتبع حل المشكلة )القضية( وفهمهامأحداثها وتفاعل شخصياتها 

يزداد الثبات ضعفا كلما أوغلطا في المشكلات الأخرى حيث طجد مشكلات الاستقراء واتخاذ القرار و     

الخيارات وتتوسع دائرة   وكشف الأخطاء وتشخيصها أقل ثباتا وأكثر ديطامية حيث تكثر البدائل وتتطوع

التفكير، ومتى قاربطا مشكلات الأداء الاستراتيجي، أو تحليل السياسات، أو مشكلات التصميم وجدطا 
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مجال الخيارات والعوامل والمؤثرات قد زادت وتداخلت لدرجة تزيد معها مستويات الديطامية والحركية في 

خذ والرد، وأصبح رق والاختلاف وكثر الجدل والأحل المشكلة، حتى إذا وصلطا لحد المعضلة ظهر التف

المفكر في المشكلة يشعر ببعدها وغورها وصار التحكم في حلها ضرب من المحال، وربما يكتفي المفكر 

 جل تحديد أكثر للمشكلة، أو اقتراح مقاربة من الحلول لاغير.أبمجرد مساهمة من 

ن حل المشكلات المططقية  والخوارزمية  أطلاحظ  وعلى المستوى الثالث، ووفق طفس الترتيب دائما،   

تكون جيدة التطظيم، واضحة المعالم، لديها بدايات واضحة وطهايات معلومة، لذلك تكثر في المجالات 

التعليمية، بيطما يقل هذا التطظيم كلما تدرجطا طزولا مع باقي أطواع المشكلات لتصبح حل المعضلات سيئة 

 كة. التطظيم غير مفهومة ومرب

ومن الباحثين من يضيف عوامل يراها  تتدخل وتؤثر في قدرة الإطسان على حل مشكلة ما، وهي     

، Jonassen) عوامل ترتبط بالظواهر الفيزيائية، أو الاجتماعية، أو الطفسية والتي يمكن إيجازها فيما يأتي

2011): 

به مستوى التهيؤ الذي يسمح للفرد بأن يستجيب بطريقة جيدة : والمقصود الاستعداد العقلي .أ

وفاعلة، ومن أوجه هذا الاستعداد أن يتوقع المرئ وضعية ما، فيحدد سلفا سبل مواجهة المشكلة 

 المترتبة عن الوضع.

التلميذ لإيجاد طوع  حفزت هاولها أثر واضح في القدرة على حل المشكلات وتجاوزها، لأط الدافعية: .ب

 .التفكير المطاسب، والطريقة التي يتعامل بها الفكر

حياته،  مراحلوهي كل المكتسبات العقلية والمهارية التي حصلها الإطسان في الخبرة السابقة:  .ت

 سواء عبر التعلم المباشر، أو التعلم غير المباشر.

 تتحدد بالشكل الآتي:ويرى بعض الدارسين أن العوامل التي تؤثر في حل المشكلة 
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 ترتبط بالمسألة وبسياقها وطولها ودرجة صعوبة لغتها، وبالمعلومات التي تحتويها. :عوامل بنائية -

وتتصل بطفسية الطالب وذكائه وقدرته القرائية وخبرته وجطسه وعمره واتجاهاته  عوامل فردية: -

 ودوافعه ومستواه المعرفي.

 وتتطوع بين المحاولة والخطأ، والاستدعاء، والقدرة التحليلية. استراتيجيات الحل المعتمدة: -

؟ ما المطلوب الوصول إليه؟ ما الذي يطبغي أداؤه؟ ما المتوفرةلذلك على الطالب أن يسأل: ما المعلومات 

 هو الجواب التقديري للمسألة؟ ما هو جواب المسألة؟

 النظريات المفسرة لحل المشكلات:  -6

ل المشكلات في مجال الدراسات الطفسية إلى العقد الثاطي من القرن العشرين، أين يعود الاهتمام بح    

اعتبرت شكلا من أشكال التعلم القائم على المحاولة والخطأ، تجلت بالخصوص في أبحاث ثورطدايك 

(Thorndike)   وكوهلر(Kohler) ،  هي أبحاث أسست للمطحى السلوكي الذي يأخذ صفة التدريج و

 قف بطاء على تفادى الأخطاء الأولى، فتحدث الارتباطات بين المحاولات والأخطاء.وتصحيح المو 

أما المطحى الثاطي  فيرتبط بالاتجاه الجشطلتي الاستبصاري الذي يحدث فيه التعلم وحل المشكلة فجأة    

فكيريا بعد فترة استبصار. وعلى هذا المطحى أصبح يطظر لحل المشكلة عطد الإطسان باعتبارها عملا  ت

معقدا تستخدم فيه المفاهيم والخبرات السابقة، وأسلوب تفكير مططقي، مستعيطا في الوقت ذاته بجملة من 

الصور الذهطية المطورة في بطاء مطظم يحترم وضع الفروض واختيار الحلول بعد تحديد البدائل المطاسبة، 

 للخروج بأفضل القرارات المطاسبة.

 باعتبارها امتدادا لطظرية الجشطلتين لطفسي المعرفي في التعلم لكيرت ليفومن مطظور طظرية المجال ا   

والتي تركز على أن التعلم كبقية السلوكات إطما يحدث في إطار تغيير للمجال الحيوي الطفسي المعرفي، 

ن الحركة التي يقوم بها الإطسان حيطما يواجه مشكلة إطما ترتبط بتغير في الوضع الحيوي أو في و  ا 
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تطظيمه، أي بسوء توافق في الجاطب المعرفي والسلوكي والمجالي عموما، وبالتالي فإن الإطسان سوف 

 .(2013)قطامي،  يكون طقطة ارتكاز جوهرية لإعادة التوازن للخلل الذي طرأ في مجاله الحيوي

دراسة السلوك الفردي عموما والتوجه طحو ربط ولقد سمحت هذه الطظرة الاستبصارية من التركيز على     

القدرة على حل المشكلات بما يقوم به الفرد ذاته وفق شروط وبيئات وظروف مختلفة تماما، بعد الإحاطة 

 التامة بالعطاصر التي شكلت المشكلة وجعلتها واقعا.

أو دائرة وهي تمثل تكويطه  لمجال الحيوي  عبر شكل بيضاوي، ومثل الفرد بعلامة ااهتم ليفين بتمثيل و    

الخاص، ويرمز للهدف بعلامة محددة، وللقوى بأسهم موجة، ولاتجاه السهم باتجاه التأثير، ولطول السهم 

 )قطامي،  بقوة التأثير، أما العقبات أو المشكلات فيرمز لها بحواجز، ولقوة العقبة بسمك الحواجز.

 الطظرية في الشكل الآتي: وعليه فإن المشكلة تتجلى حسب  (120، صفحة 2013

نقلا عن) قطامي،  ( يوضح تفاعل الشخص مع المشكلة في إطار المجال الحيوي الذي يحيط به11الشكل رقم ) 

 (  120، صفحة 2013

 

 

 

 وعومما يميز أسلوب حل المشكلة  أطه يضع المتعلم في موقف حقيقي يعمل فيه ذهطه، بهدف تحقيق ط   

المعرفي بطاء على تلك الظروف المختلة، ولاشك أن حالة الاتزان المطشودة هي الأصل  الاطسجاممن 

توليد الدافعية، ويتحقق الاتزان حيطما يصل الفرد لحل مقبول، وعطدئذ تستمر الدافعية، وربما تزداد  لالأول 

 .ويستميت معها الفرد فيتواصل طشاطه الذهطي في أعلى مستوياته

 المشكلة الفرد 
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لعملية حل المشكلات طظرية معالجة المعلومات، والتي استوحت فكرتها أيضا من الطظريات المفسرة و     

القاعدية من عمل الكومبيوتر، فهذا الجهاز يستطيع  معالجة مشكلات معقدة، والخروج بحلول مطاسبة في 

المعطيات  أقرب وقت ممكن، وكذلك يمتلك الإطسان عقلا  يستطيع من خلاله التعامل مع كثير من

المشكلة بطريقة ذكية ومميزة، وهي مشكلات يومية كثيرة ومستوياتها مختلفة جدا، ودرجات صعوبتها 

متفاوتة، تصل لحد تهديد بقاء ذلك الإطسان.  ولعل هذا ما يؤكد  تشابه عمل الدماغ مع عمل الحواسيب 

ن جدواها وفقا للطتائج التي فحل المشكلات قائم على تصميمات معيطة يطورها الدماغ ويمكن التأكد م

 يقدمها الحاسوب حيطما يختبر في حل مشكلة ما وفق برمجية معيطة.

ومما يضفي مزيدا من التشابه بين عمل الدماغ في حل المشكلات، والمعالجة الآلية، قدرة الإطسان    

ي تتدخل في فهم على تطبيق مهارة الاطتقاء الاختياري، بحيث يصوب جهده ويوجه طظره لكل العطاصر الت

وتحديد وحل المشكلة، مع القدرة عن التغاضي عن بقية المثيرات وما حولها، تماما مثلما يفعل الكومبيوتر 

 (1998)طشواتي،  حيطما يوجه المدخلات الحيز العملياتي المطاسب للمهمة فقط.

 النماذج المعرفية في حل المشكلات: -7

طظرا للاهتمام المتزايد بمهارة حل المشكلات، واعتبارها من قبل المعرفيين تجسيدا للطظرية المعرفية   

، فقد كثرت الطماذج المعرفية التي حاولت شرح وتبسيط مختلف المراحل التي يسير (2008)وكوطواي، 

 وفقها عمل الدماغ  في حل مشكلة ما. 

وكوطواي،  )كما في .Bransford, et alومن بين تلك الطماذج المشهورة ما اقترحه براسطفورد وآخرون    

  IDEAL( حيث ذكرت عملياتها في ترتيب يراعي بداية كل حرف من كلمة 167، صفحة  2008

حرف ، وال Define، والحرف الثاطي والثاث للتعريف  Identifyفيذكرطا الحرف الأول بمرحلة التحديد 

 . Look، والحرف الأخير لللمراقبة Actالرابع للتطفيذ 
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فأول مرحلة في حل المشكلة هي تحديد معالم المشكلة والتعرف على وجودها،  التحديد:  -أ

وهي مرحلة قد تبدو بسيطة لكطها بالطسبة للمبتدئين، أو المتعليمين ذوي القدرات الذهطية الدطيا 

غير مفهومة بحيث تبدوا تعد مرحلة جوهرية وحساسة، فحيطما لا يتعرف تلميذ على  كلمات 

 افقراته أمر لأفكار  ا، وطاقصللطص  هتشكل مشكلة(، فسوف يصبح فهمفي الطص المقروء )

 في غاية التعقيد واللبس.

بعد التعرف على وجود مشكلة ما، لابد للتلميذ أن تكون له القدرة على تحليل  التعريف:  -ب

المشكلة، أي التعرف على مصدرها، ومتى استطاع التلميذ تتبع هذه المشكلة وتحليلها فسوف 

 تطوير استراتيجية خاصة به من أجل حلها. يتمكن من

وهي عملية جمع المعلومات والمعطيات حول المشكلة ومصادرها، وبعبارة  الاستكشاف:  -ت

أخرى هي عملية اختيار الاسترتيجية المطاسبة في الحل حيطما يفكر التلميذ في الخيارات 

 العديدة المتاحة، حسب الموقف المعلوم.

ها يستخدم التلميذ الموارد المتاحة لديه لإطجاح استراتيجية حل وفي التنفيذ والمتابعة:  -ث

المشكلة، وهذا الاختيار يكون في العادة مصحوبا بإجراءات تعديل وتصحيح للطشاط متى 

ظهرت عقبات مختلفة. وربما هذا ما يفسر تكرار التلاميذ ذوي القدرات العقلية المطخفضة 

 الأخطاء طفسها دون الاستفادة مطها.

)قطامي، كما أشار له   Jhon Deweyطموذج جون ديوي ومن الطماذج المعروفة في حل المشكلات     

 ثم ،تحديدها بشكل دقيقو  ،طلبتهلساعد المعلم بم ،مشكلة موضوع الدراسةاليتم فيها اختيار و  ،(2013

تشجيعهم على المثابرة و  ،مع تهيئة المراجع للقيام بمهمة البحث عن الإجابة المطاسبة،المسؤوليات يوزع 

(قبول 4( جمع البياطات. 3( ثم صياغة الفروض. 2( الشعور بالمشكلة. 1وتتضمن الخطوات الآتية:

 الفروض والتحقق مطها.
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 (، فتتبع المراحل المطاسبة الآتية: Hayes1981) خطوات حل المشكلة كما حددها هايز أما 

 وعطاصرها والهدف مطها وأسبابها. هاالتعرف على مفرداتو تحديد المشكلة   -

  .ساسيةالأ هامصطلحات عطاصر  واختيار تمثيل المشكلة ذهطيا وتوضيحيا -

عادة الصياغة و اختيار خطة الحل   -  .فرضياتالار خطة  بدائل يختلاا 

 .إزاحة المشكلات المعوقة وتعديل وتغيير ومراقبة التفكير -

 .الاستطتاج والتدعيم بالأدلة -

، عدة خطوات تتميز بالتحديد في حل المشكلة(  sternerberg 1992)ستيرطبرغ طموذج ويقدم    

 تمييز كل مرحلة عن الأخرى، وتتلخص هذه المراحل في الاتي:مع العالي، 

 والشعور بعدم الاتزان، الأمر الباعث والمحرك لتوجيه الطظر طحوها. الإحساس بالمشكلة -

الجهد العقلي وقوة الاطتباه طحو طبيعة المشكلة ، وذلك بعد استفراغ تحديد المشكلة وأسبابها -

 وتفاصيلها.

، وهي كل الشروط المعرفية والمادية، والعملية الإجرائية التي لابد من تحديد متطلبات المشكلة -

 توفيرها قصد تحقيق الهدف الذي ططشده.

فير يات التي سوف طحترمها للوصول للهدف، لأن تو و ، وتحديد الأولبطاء خطة لحل المشكلة -

 المتطلبات لا معطى له دون اتباع خطوات علمية مدروسة ومتتابعة.

، وهي الخطوة الإجرائية العملية التي يظهر فيها تأثير الفرد على الوضع البدء بتطفيذ الحل -

 )المشكل(، والقيام بالتغيير المطاسب.

بالطظر لضرورة ذا ك، وذلك بالطظر لمختلف العوائق التي قد تصادف التطفيذ، و متابعة العمل للحل -

 احترام الخطوات المحددة.
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ن صاحب الحل من تغيير ، وذلك باتباع أسلوب مرن يمك  تغيير أثطاء الحلالتعديل و المراجعة و ال -

عطاء الحل مساحة أوسع للمطاورة والبحث عن البدائل.  الخطة، أو بعض مطها وقت الحاجة، وا 

 حل المشكلة وتجاوزها.والتأكد من مدى طجاعة الحل المطبق في  تقويم الحل -

 (2013)قطامي ( المشار إليه في Bransford & stein 1984)براطسفورد وشتاين ويشبه طموذج     

( إلى i، حيث يشير حرف )idealالطموذج السابق بحيث يلخص خطواته في بداية كل عبارة من  كلمة 

(، explorإلى كلمة اكتشف )( e(، وحرف )define( إلى عر ف )d(، ثم حرف )identifyكلمة حدد )

قراءة عبارة غير مفهومة في ب(. ويمثل لذلك learnإلى تعلم ) (l(، وحرف )act( إلى تطفيذ )aوحرف )

ثم اكتشف الحلول )تعرف(  ثم تعرف على الكلمة التي جعلت العبارة غير واضحة  (مشكلة محددة)طص 

ثم  )تطفيذ( ثم العمل بإعادة القراءة مرة ثاطية)الاكتشاف عبر سؤال الآخرين عن معطى الكلمة(،  الممكطة 

ولو اتبعطا  .، هل ساعده في بطاء المعطى الواضح للجملة )التعلم(الطظر إلى آثار الطشاط الذي قام به

فاعلية من  ب مثالطا،، حسطموذج ستيرطبورغ السابق فسوف طضيف له مرحلة التقييم، بحيث يتأكد القارئ

 هذه المهمة.

، الصفحات 1998)طشواتي،  :فيما يأتي حل المشكلةالمراحل التي تتبعها  ومن جهته يقترح طشواتي  

452-453-454) 

الشعور بالتحدي، و من أجل الفهم،  اذهطي اطشاطويعتبرها  :مرحلة الاعتراف بالمشكلة وفهمها -

 . ؟المتعلمصعوبة المشكلة تتجاوز قدرات ومعرفة هل 

علاقات بين عطاصر المشكلة، التي يمكن : وفيها تتشكل مرحلة توليد الأفكار وتكوين الفرضيات -

 .فرضياتالفي تظهر أن 

 وذلك حيطما تلاقي القبول وفق معايير مختلفة. :المناسبة مرحلة اتخاذ القرارات بالفرضيات -
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 : والتحقق مطها وتجريبها وتطبيقها في مواقف عملية. مرحلة اختبار الفرضية -

وفي هذا يؤكد جوطاسين على أن الطموذج المتكامل الذي يوضح كل خطوات المشكلة هو الذي يراعي 

 المراحل المتتابعة الآتية:

بحيث تثير هذه الحاجة اهتمام  Identification of need: تحديد الحاجة المنبثقة من المشكلة -

 حو قضية معيطة.التلميذ ط

حيث  يقوم الشخص بإعطاء معطى للمشكلة في   problem definition تعريف المشكلة: -

 السياق الذي جاءت فيه.

وذلك باعتماد البحث في المصادر المتاحة،   Gathering informations جمع المعلومات: -

 وتوظيف المخزون الخبري.

رد عمليات ذهطية تسمح بتشكيل علاقات حيث يماس الف Generating Ideasتوليد الأفكار:  -

 و غير مباشرة بحل المشكلة.أجديدة محتملة ذات صلة مباشرة 

وهي مرحلة تقييمية أولية لتصور مسبق عن جدوى   Feasibility analysis: تحليل الجدوى -

 ومدى فاعلية تلك الأفكار المولدة ومدى مطاسبتها للحل الراهن.

قيم الشخص حال تصوره الحل في مخيلته كيفية عمل الحل في وفيها ي  Evaluationالتقييم : -

 المشكلة، وماهي الآثار المترتبة عطه في حيز التصورات.

وهي مرحلة إثبات الحل سواء باستخدام الكلام، والشرح والتفصيل،  Communicationالاتصال: -

 و من خلال التوثيق والكتابة والرسم، أو عبر الإشهاد والتصوير.أ

في الواقع العملي بحيث يجرب الشخص حله للمشكلة في الواقع    Implementation التطبيق: -

 العملي، وهو الدليل الملموس على أطه مارس القرار واتخذه بالشكل الذي يراه مطاسبا

(Jonassen ،2011 371، صفحة). 
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إذن من خلال تتبع هذه الطماذج، والخطوات المقترحة فيها يمكن الخروج بطتيجة عامة مفادها: أن      

جميع الطماذج اهتمت بثلاثة مراحل أساسية؛ الأولى تقوم على التعرف واكتشاف حدود المشكلة 

ة، والثالثة وخصائصها، ودرجة صعوبتها، والثاطية هي مرحلة توليد الأفكار واختيار المطاسب لحل المشكل

تطفيذ الحل وتطبيقه مع مراقبة مدى طجاح الحل وفعاليته. ومن الأهمية بمكان التطبيه إلى أن عمل الدماغ 

خرى للتفكير في الحلول المطاسبة وتطوير البدائل أفي المرحلة الثاطية سوف يوجه أكثر من أي مرحلة 

، وهو تماما ما يفعله التخيل في عملياته المتوقعة، وتصور حدوث الحل وفق تلك البدائل قبل حدوثه أصلا

 الأساسية. 

ومما يستوقفطا في جميع هذه الطماذج ما اقترحه جوطاسين من خطوات أكثر تفصيلا حيث طبهطا إلى أن     

ول خطوة تبدأ من تحديد الحاجة لحل المشكلة، مما يعكس وجود اختلال في التوافق الذي يشعر به أ

أيضا إلى مرحلة التقييم الأولية والتي سماها بتحليل الجدوى، أين يمارس الإطسان الإطسان. وفيها التطبيه 

طوعا من التخيل الأولى حول صلاحية الحل للمشكلة وفق الملابسات المحيطة، وهي تختلف عن مرحلة 

التقييم أين يطبق الشخص الحل في تصوره ليفهم كيف يعمل. ومما يميز هذه الطظرة المطورة اهتمامه 

ظهار البعد الإجتماعي لعمليةحل بم رحلة الاتصال التي تشير إلى عملية إخراج الحل إلى الوجود وا 

المشكلات، ثم يجعل آخر مرحلة التطبيق؛ وهي المرحلة الواقعية العملية للحل، ولا تتبع هذه المرحلة أي 

أما  (،ور بالحاجةتقييم يذكر لمدى صلاحية الحل لأن الطجاح هو تغيير لواقع جديد )وخروج من الشع

ن ظهرت في علاقة مع المشكلة الأولى إلا أطها تشكل  ايعتبر طوعفالفشل  آخر من المشكلات التي وا 

 وحدة قائمة بذاتها، بدليل أطها تولد حاجة للحل تختلف عن الحاجة الأولى. 
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 عملية التفكير في حل المشكلات: -8

التفكير المثالي أثطاء حل مشكلة ما، وذلك من طموذجا  لكيفية   ((Manalo,1993يقدم  ماطالو 

 خلال  مصفوفة مطظمة تتضح عبر الشكل الآتي:

 (Manalo, 1993, p. 32)( يبين مراحل التفكير المثالي في حل المشكلة  12الشكل رقم )       

 المشكلة.ضع هدفا أو حدد                         
         

 طك مطالب باستخدام أطور خطة لحل المشكلة، وضع في الحسبان                       
 المتوافرة المعرفة المتاحة، والاستفادة من المصادر غير                              
 قم بتطفيذ الخطة.                            

 إسأل هل طجحت الخطة؟                     
 

 جيد هل هطاك طريقة                                                                    
 أخرى لتحسين مهاراتي؟                                                                   

 هل أقوم الآن فعلا باتباع الخطة؟ إسأل:               
 
 

 إسأل : ما الخطأ الذي ارتكبته في الخطة؟             
 

( أن عملية التفكير في حل المشكلة تبدأ من تحديد المشكلة، ووضع 12يتضح من الشكل رقم )      

الهدف المطاسب لحلها، ويعتبر كثير من الدارسين الحاجة أهم سبب يوجه اهتمام الطاس طحو تحديد 

المشكلة والاهتمام بها، لذلك فلسطا سواسية في الطظر إلى المشكلات، ولا في اعتبارها ضرورية للحل، لكن 

سببا كافيا لتوجيه أطظارطا طحوها. ويتأكد الشعور بالحاجة  هذالحاجة الماسة لذلك كان متى ظهرت ا

كثر من غيرها، وكل مشكلة تظهر من حاجة عامة تصبح في عرفطا خطيرة، يجب أالطبيعية الإطساطية 

4 

6 

ب 5  

1 

2 

3 

 أ 5
 أ

 لا نعم 

 نعم لا
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الطعام )مشكلة المجاعة(، والحاجة إلى الأمن )مشكلة الحروب(،  ىالإسراع في حلها، ومن ذلك الحاجة إل

  (2015)عبدالله، والحاجة إلى الصحة )مشكلة الأمراض الوبائية(. 

المرحلة الثاطية من التفكير تتجه طحو تطوير خطة مطاسبة للحل، وذلك بالاستعاطة بمجموعة من     

ية أو المحفوظة، أو من التجارب والخبرات المتراكمة، المعطيات التي يجمعها الإطسان من المصادر المعرف

ووضع الخطط عملية طسبية تتحكم فيها عوامل خاصة، كدرجة وضوح المشكلة، وعامل الزمان والمكان، 

 من العوامل. غيرهاأي السياق الذي يحيط بالمشكلة، ومستوى تفكير وذكاء الإطسان، والمجتمع المحيط، و 

أتي تطفيذ الخطة ووضعها موضع التحقق، وهذه المرحلة مفصلية في عملية وفي لمرحلة الثالثة ي    

التفكير، لأن الافتراضات السابقة القائمة أصبحت الآن محل تجريب وتأكد، لذلك يستعان في هذه المرحلة 

 بكل المهارات العملية التي تسهل تطبيق الحل وفق المعايير المطلوبة.

ن أبالتأكد من طجاح الخطة والحل المطاسب لها، وهطا يطبهطا ماطالو إلى  أما المرحلة الرابعة فتتعلق     

المفكر الجيد سوف يتبع أحد الأجوبة؛ الأول يؤكد طجاح الخطة، وهذا الطجاح ليس طهاية الحل بل مفتاح 

في حلول أخرى ممكطة يستطيع الإطسان استثمارها لاحقا، وهذا الذي يبرر اختلاف الحلول التي  رللتفكي

ستعين بها الطاس في حل مشكلاتهم، واتجاههم دائما طحو تجويدها والبحث عن أحسن الحلول طوعا، ي

وأقلها كلفة وجهدا. وفي حال كان الجواب بالسلب تعين على المفكر في حل المشكلة التوجه إلى السؤال 

طا إجابتان الأولى المططقي التالي وهو:  هل أقوم الآن فعلا باتباع الخطة؟ في هذه الحالة سوف تواجه

بالطفي أي طكتشف أططا حقا لسطا بصدد اتباع الخطة، وهطا يتوجب عليطا العودة للمرحلة الثالثة أين طراجع 

حساباتطا في تطفيذ الخطة، أما إذا كان الجواب بالإيجاب أي أططا طقوم باتباع الخطة لكططا طلاحظ أطها لا 

طتبع الخطة حقا لكن الطتائج لازالت مخيبة،  ة أططافسوف طكتشف بسهولب( 5تعمل ) لاحظ في الشكل 
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في هذه الحالة على المفكر في حل المشكلة أن يراجع حساباته مرة ثاطية لكن ليس مع الخطة كما سبق، و 

طما مع تطوير الخطة في حذ ذاتها، ومراجعة البياطات المرصودة لحلها.  وا 

ن حسب رأي الباحث أن هذه العملية العقلية مركبة إن هذا المطهج في التفكير في حل المشكلات يبي     

ن كاطت تظهر كما في الطماذج السابقة مجرد خطوات متتابعة دومعقدة، وتحتاج  ائما إلى مراجعة دورية، وا 

يجب احترامها الواحدة تلوى الأخرى، كما تبين بوضوح أن عملية التفكير في حل المشكلة لا ترتبط فقط 

و المشكلة  والحل فحسب، بل هي عملية تأملية أيضا مادامت تقوم على التفكير بعمليات ذهطية موجهة طح

ي التفكير في طريقة تفكيرطا وبطائطا للخطط، والتفكير في مدى صلاحيتها، وكيف عملت أفي التفكير، 

 وكيف لم تعمل، وماذا يجب إصلاحه في التفكير الذي طمارسه.

 العلاقة بين مهارة حل المشكلات والتخيل: -9

وفي سياق الدراسات المعرفية المطورة حديثا والتي تؤسس لفهم قوي للعلاقة بين قدرتي حل      

المشكلات والتخيل تجدر الإشارة إلى لجهد العلمي الذي توجه له كثير من الدارسين بخصوص تحليل 

و مهمات عقلية التي تظهر عبر حركة العين حيطما يقوم الشخص بتوجيه فكره طح ،ظاهرة الاطتباه والتركيز

 دقيقة تتمثل في التفكير الإبداعي، وحل المشكلات، والتخيل.

أثبتت الدراسات الحديثة باستخدام تقطيات مطورة في مراقبة حركة العين أن التفكير في المستويات  لقد     

المذكورة يجعل الفرد يميل إلى الاطفصال عن العالم الخارجي عبر وميض يتثبت على جزء من المجال 

(. ويؤكد looking at nothing’ behaviorالبصري، يشكل فراغا، يعرف بسلوك "يطظر إلى لا شيء" )

الخبراء أن هذا الطوع من السلوك يظهر جليا في التفكير الذي لا يتطلب صورا بصرية مباشرة بحيث 

تضعف قدرتطا على تشفير البيئة البصرية الخارجية المحيطة بطا، وتوجيهها طحو صور داخلية تحول 

ساب الاهتمام المعرفي الاطتباه من الخارج طحو الداخل، فيتعزز الاهتمام الداخلي المعرفي على ح
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 Carola) ( كما في Paul Gauguinغوغين ) بول الفطان وصف الخارجي، ولعل هذا الذي يؤكد

Salvi, Edward M.Bowden, 2016) بقوله  الخارجي حيطما يريد تعزيز خياله فيطقطع عن الواقع 

 أرى". لكي عيطي أغلقت" الشهير:

وتتصل القدرة على حل المشكلات بالقدرة التخيلية من زاوية التفكير الإبداعي، فكثير من المشكلات     

يمكن حلها ببساطة عبر استخدامطا للمخزون المعرفي الذي سبق أن حصلطاه، أو عبر تطبيق خوارزمية 

كلات تظهر صعبة تتحدد إجراءاتها في خطوات سبق أن جربطاها سابقا، وتعودطا عليها، لكن ثمة مش

الحل، ولا تسعفطا معها لا الخبرة ولا المخزون المعرفي، وحيطذاك سوف طضطر لتوظيف وتفعيل مهارات 

طكون امام مشكلات حقيقة تتطلب فعلا بطاء أفكار جديدة لمواجهة تلك  أيضا التفكير الإبداعي، وحيطذاك

 الصعوبات التي تظهر في بيئة مختلفة تماما.

فكير الإبداعي له أبعاد معرفية وأخرى طفسية وأخرى ثقافية، فإن كثيرا من العلماء يركزون ورغم أن الت    

" اتخاذ قرار  :على اعتبار حل المشكلة عملية تحويل للمعلومة طحو هدف معين، وكأن حل المشكلة هو

، وهطا تظهر وظيفة التخيل في تصور الحلول الممكطة، (Weisberg, 2006, p. 125)ماذا طفعل بعد؟" 

 وتخيل عمل البدائل المختارة بعطاية قبل تجريبها. 

إلى اعتبار كل الاختراعات والإبداعات  (Weisberg, 2006)إن هذا التحليل يفضي حسب     

ات طتيجة للخيال، وطتيجة للإبداع قبل كل شيء.إطه والأعمال الفطية  والعلمية بما في ذلك تطوير الطظري

من حقطا القول أن أديسون مثلا طور المصباح الكهربائي لأطه واجه مشكلة عدم قدرة الإطسان على 

الإبصار جيدا أثطاء الليل، ومن حقطا أن طعتبر الشاعر لذي يكتب مرثية في والدته أطه واجه مشكلة 

تلك الوالدة المتوفاة، فيكتب قصيدته ليحل مشكلتها فيخرج لطا قصيدة التعبير عن علاقته العاطفية مع 

صفه بدقة يحزيطة مؤثرة، ومن حقطا أيضا اعتبار الروائي وهو يبدع في كتابة فقرات معبرة عن الواقع 
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خيرا من حقطا أن طعتبر أمتطاهية، أطه كان يواجه مشكلة حقيقية في تقريب الصورة وطقلها بأماطة للقارئ، و 

رسام الذي أبدع في رسم المزهرية بأطه واجه مشكلة طقل الخلفية والاطعكاس الضوئي عليها فأبدع في ال

       (Weisberg, 2006) رسمه وأخرج تحفة فطية متكاملة الوصاف.

أن التخيل يرتبط ارتباطا قويا بمهارة حل المشكلات من زاوية دقيقة أخرى  (Davies ،2013)ويذكر     

تتمثل في الصور الإيجابية التي يشكلها الإطسان أثطاء حل المشكلة، والتي ترسم مظاهر افتراضية لوضعه 

لطاقة سواء كان ماديا أو عاطفيا، أو اجتماعيا، أثطاء زوال المشكلة، وهو ميكاطيزم متطور جدا في توليد ا

والدافعية والحماس طحو الحل والاستماتة فيه. فالمريض المقعد لا يستسلم بسهولة لمرضه )مشكلته( لأطه 

طور صورا جميلة في مخيلته رأى طفسه فيها وقد تعافى من مرضه، وعاد إلى ممارسة هواياته، وسافر 

أحلامه. فهذه الحياة الجميلة بعيدا إلى الأماكن التي كان يحلم بزيارتها، وعاش حياته وقد حقق معظم 

التي تختبء في جسد مريض هي سر القوة والدافعية التي يجدها الإطسان في الصبر على العمليات 

الأهل البعد عن ألم  والجراحية، والصبر على جهد الأسفار ومشقة التطقل، وصعوبة توفير المال الكافي، 

  مشكلة طقوم بحلها مهما كاطت صغيرة او كبيرة. وما يططبق على المرض يصلح مثالا لأية والمقربيين،

 التدريس القائم على طريقة حل المشكلات: -10

لا تعتبر مهارة حل المشكلات أساسية للطجاح في الحياة فحسب بل في طسج العلاقات الشخصية     

داخل البيت وخارجه، وفي العمل وفي المدرسة، فهي مهارة حاضرة في جميع مجالات الخبرة البشرية، 

 .فالعلاقة الوثيقة بين الحلول الطظرية للمشكلات وتلك التي طعيشها يوميا واضحة للعيان

طها تضيق الهوة بين الموقف التعليمي الصفي، أومن فضل طريقة حل المشكلات في المطاهج التعليمية    

والموقف الحقيقي الواقعي، فهي توفر طرقا مختلفة للتفكير لأطها تتوافق مع حاجات المتعلمين واهتماماتهم 

 عي من جهة ثاطية.اليومية من جهة، كما تتوافق مع مواقف البحث العلمي والتقصي الموضو 
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ن طرق التدريس التي تعتمد حل المشكلات تزيد من ثقة الطالب بطفسه ألذلك يعتقد كثير من التربويين     

وبقدراته، بل وتزيد أيضا من دافعيته طحو التعلم والإطجاز والتحصيل المعرفي، وتطور من مهارات التفكير، 

 وتحسن الأداء الصفي.

 متعارف عليها مما يجعلها رائدة ذات أثر محمود، حيث:الت الأسس التربوية وتحترم طريقة حل المشكلا  

 تتماشى مع طبيعة عملية التعليم التي تقتضي بأن يوجد لدى المتعلم هدف يسعى لتحقيقه. -

تتوافق مع مراحل البحث العلمي، مما يساعد التلميذ على تطوير مهارة الاستقصاء والبحث  -

 العلمي، والتساؤل المطهجي.

 تستثمر المادة العلمية بطريقة ذكية وفاعلة تجعل من المتعلم مفكرا فيها مكتشفا لأبعادها. -

تعتبر ممارسة عملية تسعد المتعلم على تطوير اتجاهات إيجابية طحو المواقف الصعبة، الأمر  -

 ول وهلة.أالذي يعزز لديه الثقة في الطفس، والجرأة على المواقف التي قد تبدو صعبة من 

قة مساعدة لتدريب التلميذ على الدقة والتركيز في فهم الحقائق واكتشاف العلاقات التي الطري -

 تططوي عليها المشكلة، والتعرف على أجزائها.

في حل لمشكلة وتوجيه تفكيره طحو هدف محدد، وبالتالي  التأملتطور لدى المتعلم القدرة على  -

 كمال المراحل اللازمة للوصول إلى الحل.الابتعاد قدر المستطاع عن التخمين والتسرع قبل است

الطريقة مفيدة في إضفاء جو من التفاعل الصفي الطاجح بين الزملاء والأستاذ، لأطها تطشط  -

 (.2009؛ العيسى، 2008)طبهان، الجميع، وتوجد جوا تسوده المطاقشة والحوار. 

(، إلى أن طريقة عمل حل المشكلات يجعلها تربوية اجتماعية بدرجة عالية، 2011) ويطبه جوطاسين     

فطحن طقوم أولا بتذكر الحلول المطاسبة لططسج على مطوالها، لكن حيطما طفشل في ذلك طسارع لعرض 

بة مشكلاتطا وشرحها للآخرين بالطظر لخبرتهم المختلفة التي يحوزوطها، ولما كاطت سطوات التلاميذ متقار 
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وخبراتهم متوافقة فإن لتلميذ سوف يطصت للحل المقدم من الزميل بطدية يجعل مطه المحلل الطاقد، أو 

المطصت المحلل الموافق. كما أن استراتيجيات الحل توجهطا أيضا إلى دراسة حالات مشابهة للمشكلة 

عية للمسألة ومحاولة والطظر كيف صار الحل صالحا معها، وهي طريقة تحتم على التلميذ الدراسة الوا

 فهمها من جميع الجواطب المتاحة.

التعليم المبطي على المشكلات الحركة التقدمية التي قادها جون ديوي الداعية لترك وتعود جذور     

، (2014)عبد الأمير وكرو، المتعلمين يدرسون من خلال غريزة البحث والتكوين الطبيعية لدى التلاميذ 

أن هذه الاستراتيجية صالحة لكل المستويات؛ من رياض الأطفال إلى الجامعة. وهي ويشير علماء التربية 

طما تهدف إلى إثارة التفكير  استراتيجية لا تهدف إلى التوصل إلى إجابة طهائية صحيحة مجمع عليها، وا 

في الحل وفق خطوات والبحث والاستقصاء على المعلومة من مصادر شتى. كما أطها تهدف لإيجاد طسق 

اجتماعي وروابط بين المتعلمين والمجتمع الذي يعيشون فيه أين توجد المشكلة الحقيقية اليومية، ثم إطه 

 يهدف لتفعيل الدافعية والتدرب على اتخاذ القرارات.

حاجة والمشكلة المفيدة في طظر التربويين هي التي تتوفر على جملة من الشروط أهمها: أن تلبي ال      

تطبيق الحل على وتسمح ب ،أن تعالج كقضية مهمةو  ،العقلي تطاسب مستواهو  ،لمملحة لدى المتعال

لدى  ةتسهم في زيادة المعرفوأن  ،بطريقة مبدعة ولايطور المتعلم حلوتكون فرصة  ،مشكلات مماثلة

وتعتبر المشكلة التي تتدرج بالتلميذ من المستويات الحسية إلى ذات فائدة كبيرة لترسيخ  . المتعلم

المعالجات الحسية أولا، وتدريب الدماغ عليها قبل الاطتقال إلى المعالجات المجردة التي تتطلب شروطا 

 للحل أكثر تعقيدا.

بالدرجة الأولى إلى مستوى غموض  كما أن المشكلة المفيدة تظهر من خصائصها البطائية التي ترجع   

لى عدد الحلول التي تتيحها، ودرجة تعقيدها باعتبار الخطوات المططقية  أو وضوح عباراتها الدالة عليها، وا 
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لى مستوى الخبرة المثارة؛ إذ تعتبر المشكلة المثيرة للاستدعاء والتذكر بسيطة  الضرورية الموصلة للحل، وا 

للخبرات الماضية التي يتطلب حلها إعادة تكييف وفق مطظورات مطورة  وسهلة، أما المشكلة المثيرة 

 وجديدة عالية المستوى.

ولا يتوقف طجاح الاستراتيجية على بطاء المشكلة المططقي وميزاتها الأساسية، بل إطها تتوقف أيضا على    

 شروط مهمة لابد تتوفر وأهمها:

 ها الاستراتيجية، خصوصا ما تعلق بمراحل أن يعرف المتعلم المبادئ والأسس التي تقوم علي

 تطبيق الدرس.

  القدرة على تحديد الأهداف المطشودة مطها بدقة، وهي الأهداف التي تجيب بالدرجة الأولى

 عن الحاجة الملحة التي تظهر لدى المتعلمين.

 .اختيار مشكلات مثيرة ومشوقة تشد اطتباه المتعلمين 

 دريب المطاسب.تطظيم الموقف التعليمي لتوفير الت 

 .اعتماد الطظرة الجشطلتية  والاستبصارية  التي تراعي البعد الكلي في معالجة المشكلة 

 .توفير الأدوات والإمكاطات اللازمة في الصف الدراسي 

 .رشاد  المتعلمين في  شكل تلميحات من أجل المساعدة على الحل  توجيه وا 

 .تبطي العمل الجماعي في الحل 

ومن الضروري أن يراعي المعلم مستوى التهيؤ العقلي للتلاميذ، وتوجيه أطظارهم طحو إدراك احتمالات     

جديدة، ومن الضروري أيضا أن يطتبه إلى مسألة التحيز الاطفعالي لأن ميولات واتجاهات التلاميذ تؤثر 

لعاملة التي تحتفظ بعدد من بدرجة كبيرة في طريقة التفكير في الحل، وأن يعمل على إثارة الذاكرة ا
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الافتراضات الأساسية المساعدة، الأمر الذي يحدث تكاملا بين المعلومات الجديدة والخبرة السابقة، ومن 

 خلالها سوف يكون التلميذ أكثر طشاطا في مواجهة المشكلة.

طتبه لأهميتها المعلم أن ي ىولا تقل العوامل الشخصية  قيمة في طجاح العمل بطريقة حل المشكلات وعل 

 (2015)عبدالله،  وأن يوجه التلاميذ طحو:

الاتجاه الإيجابي للتعامل مع المشكلة، وترتبط بالحرص على الدقة وفهم الحقائق والعلاقات التي  -

 تططوي عليها المشكلة، وقراءة المتعلم للمشكلة أكثر من مرة مفيد للتأكد من فهمها.

 التأمل وتجطب التخمين وذلك باحترام معالجة المشكلة خطوة خطوة بكل حرص واهتمام. -

توجيههم لأن يكوطوا أكثر حيوية وطشاطا ولفاعلية،  حيث يسألون ويجيبون أطفسهم أو يرسمون   -

 أشكالا أو يفتحون كتبا أو غير ذلك.

ن بالحل المرتبط بالمسألة  تقسيم المشكلة إلى أقسام وتحليلها إلى مكوطات أساسية،  ثم يبدؤو  -

 الأكثر وضوحا.

تطوير قدرة التلميذ على استدعاء جميع المفاهيم والمبادئ المرتبطة بالمشكلة، وهطا يظهر دور   -

 السؤال الموجه الدقيق الذي يطرحه المعلم.

ال يراعي المعلم مستوى الذكاء لدى المتعلمين، والفروق الفردية بيطهم، ويحاول استثمار ردود أفع  -

 التلاميذ الأذكياء خدمة لتطبيه متوسطي الذكاء.

ومن خلال ما سبق طكتشف أن طجاح الطريقة يتوقف على العوامل المرتبطة بطبيعة المشكلة في حذ     

ذاتها وأخرى مرتبطة بالمتعلم )عقلية معرفية( وأخرى شخصية تحدها الميولات والاتجاهات، لكن لابد من 

رتبط  بالظروف المحيطة والسياق الذي تظهر فيه المشكلة، وطعطي في هذا المقام التطبيه أيضا لتلك التي ت

جل طرح المشكلة في سياق حيوي أاستثمار كل الظروف الزماطية والمكاطية والأحداث المتعاقبة من 

كرى وفاعل، فحيطما طستثمر زيارة التلميذ للغابة يمكططا إثارة مشكلة الحرائق التي تطالها، وحين طستثمر ذ
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أول طوفمبر من كل سطة للحديث عن مشكلة الفكر الاستعماري طكون قد اغتطمطا فرصة جوهرية لإعطائها 

قيمة مضافة، وعطدما طشعر بارتفاع زائد في درجات الحرارة يمكططا فتح مجال الطقاش لطرح حلول عملية 

 قليل من ظاهرة الاحتباس الحراري.تلا مساهمة في ملموسة

( عدة استراتيجيات معتمدة مع حل 2009عدد مرعي والحيلة ) لمشكلة:استراتيجيات حل ا -11

 وقاما بتصطيفها كالآتي: المشكلات

استراتيجيات المطحى المبرمج: وتعتمد طريقة مبرمجة من الأستاذ تبدأ بطرح مشكلة، ثم  .أ

تقديم الحلول المططقية من الطلبة مع الاستماع لهم، ثم تزويدهم بتغذية راجعة حيث يصحح 

الطالب مساره ذاتيا، وبعدها يزود المعلم طلابه بتلميحات حول الخطوات اللاحقة، ثم تعزيز 

 العمل والتشجيع على مراجعة الخطوات، وأخيرا تقديم مشكلات مشابهة.

الطريقة المصططعة: وتكون بوضع المتعلم في موقف مصططع شبيه بالمواقف الحقيقية التي  .ب

ب من المتعلم التصرف مع المشكلة وكأطه في وضع لذلك يطلقد يتعرض لها أي طالب، 

حقيقي، وتشترط الطريقة توفير موقف مشكل ووضع المتعلم فيه حيث يشعر بالمشكلة 

حقيقة. وقد اعتمدت الدراسة الحالية في اختبار حل المشكلات الموقفي هذه الطريقة حيث 

خيل الموقف جيدا وحل حريق الغابة( وطلب مطهم ت)وضع التلاميذ في موقف أشبه بالحقيقي

 (.3المشكلة التي ظهرت في سياقها المفصل )أطظر الملحق رقم 

حسين تطريقة التدرب في مواقف العمل: وتطتشر في مواقف التدريب المهطي، والغرض مطها  .ت

 مستويات إتقان المتدربين للمتطلبات الأساسية وامتلاكهم للمعارف والمفاهيم اللازمة.

رحها شأو العصف الذهطي: ويقوم على طرح مشكلة أمام الطلاب و  أسلوب استمطار الأفكار .ث

، وبعد تدوين الحلول تصطف وتقوم مركزةتوجيههم إلى تقديم حلول فورية شفوية تتبع بو 

 وتحاكم ويختار أطسبها.
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وتعتمد الطظر إلى كل العوائق المحيطة بالمشكلة والتمعن في استراتيجية التفريق والتجميع:  .ج

لحلول المطورة، ومقابلة تلك الحلول والطظر في االعوائق المحيطة بها، ثم اقتراح جملة من 

خرى، وفي الأخير أمدى صلاحيتها للحل، ثم اختيار المطاسب من الحلول بعد استبعاد 

مساره تدريجيا. وقد اعتمد الباحث أيضا في يطظر في كيفية تطبيق الحل المطشود واتباع 

دراسته هذه الاستراتيجية حيث وجه التلاميذ إلى اقتراح جملة من الحلول، ثم الطظر في 

عمله العوائق التي تحول دون تطبيقها، ثم استبعاد بعضها واختيار المطاسب مطها مع بيان 

 (. 3في الواقع )أطظر الملحق رقم 

( تحديد الوضع الواقعي للمشكلة، 1لغايات: ويعتمد خطوات هي:أسلوب تحليل الوسائل وا .ح

و بمعطى تحديد أ( محاولة فهم وتحديد الفرق بين الوضعين 2والوضع المطشود عطد حلها. 

 ( العمل على تقليل الفرق )الهوة( تدريجيا بإكمال ما طقص تدريجيا. 3الحاجة.

الميزات الكثيرة التي توفرها طريقة حل بالرغم من : حل المشكلات النقد الموجه لطريقة -12

 المشكلات، إلا أن بعض المختصين وجه لها بعض الطقد والذي يمكن تلخيصه فيما يأتي :

 .استخدام الطريقة يحتاج لوقت طويل لا يطاسب كثافة  المقررات وحيزها الزمطي التدريسي 

 حد، مع مبدأ المواد يتعارض التدريس بطرقة حل المشكلة التي تثير عدة قضايا في آن وا

 الدراسية المطفصلة.

 حتاج إلى كثير من الإمكاطات  المادية التي قد لا تتوافر اليوم في مدارسطا، خصوصا ما ت

 طة.تعلق بتوفير المصادر المعرفية المحي  

  يمكن تدريس كل المواقف باعتبارها مشكلات، فثمة قضايا وحقائق ومبادئ لا تتطلب  لا

 تساؤلا إشكاليا.
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  يحتاج استخدام الطريقة إلى مجموعة من المعلمين الأكفاء الذين تتوفر فيهم جملة من

 الشروط المذكورة آطفا.

وتعقيبا على هذه الاطتقادات يمكن التطويه إلى أن التعلم المستطد إلى المشكلة يتميز بخصائص مهمة     

 (2007)أبو جادو،  وطوفل،  مطها:

أساسية لبطاء المطاهج، مما يتيح فرصة تدريس المقررات ضمن الاعتماد على المشكلات كوحدات  -

 وحدة إشكالية.

ليس بالضرورة أن يتوصل الطلبة إلى حل للمشكلات، لأن الغرض هو إثارة المشكلة والتفكير في  -

 حلها.

الحل حول الطلبة أطفسهم فهم الذين يطورون الحلول وليس المعلم، هذا الأخير يقتصر  يتمحور -

دوره على التوجيه والإرشاد وتيسير العمل، فمتطلبات المهارات العالية لديه ليست بالصورة التي 

 تطرح.

ن كاطت الوسائل -  يجب تزويد الطلبة ببعض المؤشرات المعيطة على العمل بطريقة واضحة، حتى وا 

 شحيحة.

و سوء التطبيق أيمكن استثمار كل حقيقة أو مبدأ ثابت كقاعدة لإثارة مشكلات  تتعلق بسوء الفهم  -

 او سوء التعامل مع تلك المواضيع التي قد تبدوا ثابتة، رغم أن الثبات في عالمطا غير ممكن.

ض في التقليل من شان وتعتبر الصعوبات التي تواجه التلاميذ في حل المشكلات ذريعة يستطد لها البع  

هذه الطريقة، لكن وجب التطبيه إلى أطها لم تطشأ من طبيعة المشكلة في حذ ذاتها بل من توظيف خاطئ 

للمشكلة، فعدم الدقة في وصف المشكلة، وعدم القدرة على الإلمام بعطاصرها، والوقت غير الكافي للحل، 

همال بعض الخطوات المحورية في إ وأات، ولجوء التلاميذ للتخمين، والتسرع وعدم فحص الاستطتاج
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الحل، وعدم الاهتمام بالتقويم،  والتكاسل عن بدل المزيد من الجهد ، كلها أسباب موضوعية تجعل من 

 (2007)عبدالعزيز،  هذه الطريقة صعبة في طظر الكثيرين رغم أن جميعها مرتبط بتوظيف حل المشكلة.

 تقويم التعلم المستند للمشكلة: -13

طها أإذا اعتبرطا الاختبارات المدرسية شكلا من أشكال التقييم لوضعيات مشكلة، فسوف طدرك بسهولة     

لوصول إلى الحل الصحيح بطاء على فكرة مسبقة حول قيمة المعلومة التي يراها الأستاذ على اتركز 

طها مهمة أيضا )وقت الاختبار(، وسوف تتلاشى كل المجهودات أمهمة، فيتعامل التلميذ معها استراتيجيا ب

بعد ذلك لتتحول حلول المشكلة إلى خبرة فاشلة، لذلك فالتقويم الحقيقي لموقف حل أي مشكلة هو الذي 

 :ما يلي يأخذ في الحسبان

  تقييم مخطط بطاء المشكلة:  بحيث إذا كان المتعلم قادرا على تصور دقيق للمشكلة  فسوف

قادرا على وضع مخطط حل دقيق ومطهجي، لذلك يطصح بعض الخبراء المعلمين بأطه  يكون

وعوضا عن طرح السؤال حول المشكلة، يمكن طرح السؤال أيضا حول طوع المشكلة، او طرح 

ر هذا يبر مع تمجموعة من المشكلات الفرعية بحيث يطلب من التلميذ تصطيفها حسب طوعها 

 الجمع.

 ة: ويتم عبر أسئلة مثل: هل يمكن للتلميذ أداء المهمة؟ أو هل يتذكر تقييم أداء حل المشكل

التلميذ كيف حل المشكلة؟ أو هل يعرف التلميذ متطلبات حل المشكلة؟ أو هل يمكن للتلميذ 

حل مشكلة مماثلة؟ وتقييم الأداء يرتبط بالجاطب العملي )الاستجابة(، او تقييم المطتج المكتوب 

لملاحظة، ويعتمد أيضا  تقييم جودة الحل والإجابة الصحيحة، رغم ما عادة، وكلاهما يعتمد ا

 تطرحه الإجابة الطموذجية من مشكلات.
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  ،تقييم المكوطات والمهارات المعرفية اللازمة لحل المشكلات: مثل تقييم مستوى ضبط المفهوم

ح أسئلة وتقييم مستوى التفكير التطبؤي، وتقييم مستوى التفكير السببي، وكل ذلك عبر طر 

 تحاول تحديد العلاقة السببية، وأسئلة الاختيار من متعدد.

  تقييم قدرة المتعلم على بطاء الحجج: وهذا لدعم الحل المقترح، ويمكن تقييم ذلك من خلال دفع

 التلميذ طحو تبرير اختياره.

  التلميذ تقييم ثراء الحل بالمعلومات، خصوصا إذا تعلق الأمر بالطصوص المحررة، حيث يقيم

 ,DeCorte, de Jong & Elen) على قدرته في توظيف المعلومات الكافية ذات الصلة

2010) . 

 (2003)العبدلات،  وثمة تقطيات تستخدم لتقييم مدى تمكن التلاميذ من حل المشكلات ومطها    

وهي تطبيقية تبين مدى قدرة التلميذ على حل مشكلة في مواقف مشابهة أو مطورة  ،الامتحاطات العملية

مطها تقييم الرفاق، والتقييم الذاتي، وتقييم المعلم، والتقارير المكتوبة، والعروض و عما تعلمه في السابق، 

 الشفهية، والامتحاطات الكتابية.

(، أن بعض المعلمين يخلطون بين حل الأسئلة وحل 2003وضمن موضوع التقويم يذكر سعادة )     

المشكلة، ويرى أن البحث من أجل الإجابة عن السؤال لا يعد حلا للمشكلة، بل لا يعد خطوة واحدة من 

لطائرة الورقية خطوات حل المشكلة المتعددة، ويقدم على ذلك مثالين حيث يقول: "فسؤال ما الذي يجعل ا

تطير؟ تتطلب بحثا وتقصيا فقط، أما سؤل كيف طجعل الطائرة الورقية تطير؟ فهي مشكلة تتطلب حلولا 

وتجارب وأطماطا من التفكير العلمي للوصول إلى الحل، إذ يمثل القرار والعمل المبطي على ذلك القرار 

 (.476صفحة ، 2003)سعادة، جاطبا من بين الأهداف الطهائية لحل المشكلة" 
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ويعتقد الباحث أن هذا التفريق بين السؤال والإشكال لايصح إطلاقا، فكل سؤال مشكلة قائمة بذاتها،     

ما الذي يجعل الطائرة  :ويؤدي المهمة التي تؤديها المشكلة حسب مفهوم سعادة، وطحن حيطما ططرح سؤال

جوعة معطيات أهمها: طائرة مصطوعة من الورقية تطير؟ فإطما طوجه تفكير التلميذ لتطوير إشكال من م

الورق، مطوية بشكل خاص، تدفع بقوة، تطير في الجو لمدة معيطة. وهطا تتشكل للتلميذ ومن خلال الخبرة 

والمعارف السابقة والتصورات المبطية جملة من الأفكار في شكل احتمالات فردية وأخرى مركبة تمكطه في 

ل الحل الأقرب، كأن يقول وزن الورق وشكله المثلث ذي الجطاحين  الأخير من اتخاذ القرار المطاسب حو 

ن التلميذ لم يكتف بالبحث أتطير. إذن طلاحظ الورقية الكبيرين المتقابلين زائد قوة الدفع تجعل الطائرة 

وباستخدام  .والتقصي فقط بل جعل السؤال يركب في شكل صور ذهطية، تحكمها مؤشرات مادية فزيائية

 ليد العلاقات الجديدة استطاع ان يقرر اختيار إجابة معيطة، وهذه أصلا عمليات حل المشكلة.الخبرة وتو 

أما سؤال: كيف طجعل الطائرة  الورقية تطير؟ فيشير إلى موضوع آخر يختلف تماما عن السؤال     

يختار الحل  الأول لأن التلميذ مطالب بالتفكير في حل لعمل الطائرة وهو طيراطها، وفي هذا المقام سوف

المطاسب بتصور الاحتملات الممكطة، كأن يختار رميها من أعلى السطح دون قوة دفع كبيرة، أو من على 

السطح لكن باستخدام قوة دفع كبيرة، أو باستخدام قوة الرياح. وهكذا يتضح ان كلا السؤالين قادر على 

سؤال الأول أصلح من السؤال الثاطي لإثارة إثارة المشكلة من زاويتين مختلفتين، رغم أن الباحث يرى أن ال

 عمليات التفكير في حل المشكلة، خلافا لما قرره سعادة تماما. 

 توجيهات مهمة في تدريس حل المشكلات: -14

إن مهمة المعلم التوجيهية بالغة الأهمية في طجاح تطبيق حل المشكلات، إذ أطه مطالب بالتجاوب      

الأسئلة التي تتطلب جهدا فرديا وآخر جماعيا، وهو مطالب بالتشجيع  مع أسئلة الطلبة، وأن يفرق بين

ن الخطأ ممكن ومسموح، كما يوجههم لاستخدام الأفكار المبدعة قدر أالمستمر لتلاميذه على التحدي، و 
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المستطاع من أجل التميز في الطرح، والتدرب على طقد الأفكار، ومن المفيد أيضا توجيه التلاميذ إلى 

ن التفكير العلمي يحتاج للوقت الكافي، ولمشاركة الجميع، وعلى التلميذ أن أالتريث وتأجيل الحكم، و أهمية 

يعرف بأن ليس لكل مشكلة حلا طجيب عليه في الحين، وفوق كل هذا تحتاج الطريقة إلى اختيار 

 اح الطريقة.بل المتعلم، وأن تكون المشاركة مخلصة من الأستاذ قصد إطجقلمشكلات ذات الاهتمام من 

  (2011، قطيط، 2003)سعادة، 

  :حل المشكلات واتخاذ القرار -15

ترتبط عملية اتخاذ القرار بحل المشكلات بشكل مباشر وقوي، ذلك لأطها تهدف لاختيار أفضل      

الحلول المتاحة التي تطاسب الفرد إزاء موقف معين، لذا فهي عملية تتطلب استخدام الكثير من المهارات 

 رية العليا كالتحليل والتقويم والاستقراء والاستطباط، ويمكن تحديد أهم مهاراتها فيما يأتي:التفكي

   مهارة طرح الفرضيات واختبارها: وتستخدم من أجل توليد وطرح حلول تجريبية مؤقتة لمشكلة

ما واختبار فاعليتها وتحليل طتائجها، وهي بالطسبة للتلميذ اقتراح قائم على  التخمين  المؤسس 

 لحل مشكلة ما في اطتظار فحص أو اختبار هذه التخميطات.  

 ،والتفكير في مدى صدق وثبات هذا الدليل، وكفايته للإجابة  مهارة تقييم الدليل الموجه للحل

ذا ظهرت الصفتان في الدليل كان ذلك إقرار من التلميذ على أن   عن الحل المطاسب، وا 

  المعلومات مهمة.

  مهارة عمل الخيارات الشخصية: و هي أهم مرحلة في اتخاذ القرار وتستخدم للاختيار المطتظم

خيارات عدة، وذلك من أجل حل مشكلة ما أو قضية معيطة، وهي  والطاجح  والذكي من بين

، 2003)سعادة،  مرحلة التفكير الجيد الذي يمارسه التلميذ قبل القيام بعملية الاختيار

 ( 2007عبدالعزيز، 
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 استثمار طريقة حل المشكلات في تدريس الأدب: -16

(، أن توجيه استراتيجية حل المشكلات طحو الدراسات الأدبية لا يقل شأطا 2003) Forganيعتقد فورقان 

عن توجيهها طحو المجالات العلمية، صحيح أن حل المشكلات صار لصيقا بتدريس العلوم والفيزياء 

والرياضيات، وربما بالجغرافيا والاقتصاد وغيرها من المواد، لكن المؤكد أطها صالحة وفاعلة جدا في 

 ريس الطصوص الأدبية على اختلاف أطواعها، وأجطاسها.تد

إن أي طص أدبي لا يقوم في بطائه المعطوي إلا على قضية معيطة، وهذه القضية إطساطية بالدرجة الأولى، 

وتعود على الإطسان أولا، وكل قضية تحمل في طياتها مشكلة محددة، وكل مشكلة تتفرع عطها مشكلات 

بداء خرى فرعية، الأمر الذي أ يجعل الطص الأدبي يعج بالقضايا والمسائل الإطساطية التي تحتاج للطقاش، وا 

طها مشكلات أالرأي، ومحاولة إيجاد أطسب الحلول، وهي مشكلات يغلب عليها التعقيد والتداخل، كما 

 و عالمي إطساطي.أتتلون بالعاطفة ويظهر فيها البعد الأخلاقي، وتطرح في سياق ثقافي محلي 

و موضوع المشكلة، ويطصح أما تكون قراءة الطصوص في القسم فرصة لإثارة موضوع القضية، وكثيرا 

(، بضرورة احترام الخطوات العلمية التي تقوم عليها هذه القراءة كي تسمح للمعلم 2003)Forganفورقان 

وات فيما والمتعلم من طرح تحديد المشكلة والبحث عن الحلول المتوقعة فيها، ويمكن إيجاز تلك الخط

 يأتي:

: وهي مرحلة اختيار المواد القرائية، وتطشيط معارف التلاميذ، فاختيار الموضوع  بذكاء المرحلة الأولى

ووعي مهم جدا، لأن الموضوع ودلالاته، واللغة وبطائها، والطول والقصر، والمعجم المفرداتي، والعبارات 

ختيار كي تسمح للمتعلمين بالاطسجام مع الطص وتراكيبها، كلها متغيرات مهمة لابد ان تراعى عطد الا

المقروء دون تكلف ودون عطاء. وتتميز هذه المرحلة بربط المستمع بالطص عبر إثارة بعض المكتسبات 

السابقة، والخبرات البسيطة الماضية من خلال قراءة العطوان فقط والطلب للمجموعة بالتطبؤ بأحداث القصة 



حل المشكلات                                                                                                                    الفصل الرابع   
 

209 
 

و بان يسأل التلاميذ: هل يعلمون أو القصة، أعرض موجز لموضوع الطص مثلا، أو بأن يقوم المعلم ب

شيئا عن الغابة مثلا، متى كاطت أحداث القصة تدور في الغابة، لمجرد ربطهم وتقريبهم من حقل موضوع 

 القصة المكاطي.

و من يطوبه الطص أو القصة أ: وهي مرحلة القراءة الموجهة، وتشمل في العادة قراءة المعلم لمرحلة الثانيةا

بصوت عال، تتخلله توقفات من حين لآخر كي يطرح سؤال تطبؤي يضمن متابعة التلميذ لأحداث القصة، 

و مجريات الطص، والسؤال التطبئي يوجهطا في الغالب طحو حل مشكلة ظهرت في القصة، وعليطا تقديم أ

 حلول إضافية لها.

ا الفرصة للمتعلمين لكتابة ردود أفعالهم، والتعبير بصدق عن : هي مرحلة تتاح فيهالمرحلة الثالثة 

و ببساطة كتابة أفكار فردية استوقفت المستمعين، وفي هذه أمشاعرهم التي عايشوها أثطاء القصة، 

و القصة، وذكر أهم المحطات أالمرحلة أيضا يفتح مجال المطاقشة بين التلاميذ لإعادة رسم معالم الطص 

ن أو في شق العواطف والمشاعر، ويطبه المعلم أسواء في شق الأحداث والأخبار، التي استوقفتهم، 

المطاقشة أيضا فرصة لتقديم البدائل الممكطة والحلول المطاسبة التي كان من الممكن أن تغير مسار أحداث 

 الطص وطتائجه.

صية ما كي يشعر : وهي مرحلة التعلم الموسع، وتشمل قيام التلميذ بلعب دور شخالمرحلة الرابعة 

و خارج أبالمشكلة ويجد لها حلا، أو يقوم المعلم بتوجيه التلاميذ لتصور طفسه في الموقف ذاته داخل 

و يوجه المتعلم لكتابة واجبات إجابة عن أسئلة مثيرة وموحية حول ما تم أالمدرسة لإيجاد الحل دائما، 

 سماعه. 

وبعد عرض هذه المراحل يتضح بأن حل المشكلات عبر الطصوص الأدبية يوجه المتعلمين طحو       

معالجة القضية، تبعا للصورة التي رسمت في مخيلاتهم، دون الاطفكاك عن الواقع، وهي فرصة جوهرية 
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يجاد الحلول، لذلك يتضاءل دور المعلم، ولا يظهر كمؤثر في الطص  لإقحام الطالب في عملية التفكير وا 

و الجماعي، وسوف أحداثه، وفيها يتعلم التلميذ كيف يوجه مكتسباته، إن على مستواه الفردي أولا في 

طه صار كذلك مسؤولا عن إيجاد أطه صار طرفا في مجريات الطص، و أيدرك من خلال تلك القراءات 

لأقران حول كل البدائل والأفكار الحلول المطاسبة، وهو ما يؤهله لممارسة طوع من التقييم الذاتي والتقييم ل

المعروضة في الطص، ثم إن تعلم حل المشكلات عبر هذه الطصوص سوف يكون فرصة مثالية ليراقب 

 Beckenbach ؛ Jonassen،2011) المتعلم فهمه، ويتعلم شيئا فشيئا كيف يضبط استراتيجيات تعلمه

& Daskalakis،2013) 

 خاتمة

الكلام عن موضوع حل المشكلات أن هذه المهارة تتقاطع في بعض لقد تبين من خلال تفصيل      

العوامل المعرفية مع القدرة التخيلية، وأطها محورية في العملية التدريسية، فقد لاقت القبول وطبقت مع 

جميع المستويات وكافة المواد التدريسية لاسما مادة الأدب، وتوظيف حل المشكلات في الدراسة الحالية 

ابع ثاطي، وجهها طحو بطاء اختبار موقفي أخذ بعين الاعتبار اصططاع موقف شبيه بالحقيقي، كمتغير ت

يحمل درجة عالية من الشحطة الاطفعالية )الخوف من الحريق(، ووجه التلاميذ طحو الطظر في العوائق 

ظيفطا لحل والمحيطة بالمشكلة واستمطار الحلول الممكطة مع تمحيصها واختيار الأطسب، وبهذا يكون تو 

 التحليلية القائمة على التفريق والتجميع. المشكلات قد احترم مظهرها التخيلي، وطبيعتها المططقية



 

 

 

 

 الفصل الخامس

  الطريقة والإجراءات المنهجية للدراسة
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 مقدمة

يبحث هذا الفصل الجوانب الإجرائية العملية والمنهجية للدراسة الحالية، إذ يجلي مجالها الزمني      

والمكاني الذي أنجزت فيه، كما يقدم وصفا لأفراد عينة الدراسة، وكيفية اختيارهم وتوزيعهم على 

ت البحثية المساعدة في المجموعات المعينة، مع وصف لمكونات البرنامج التعليمي المعتمد، وكذا الأدوا

جمع البيانات وفق الشروط العلمية التي تحكم صدقها  وثباتها، فضلا عن بيان نوع المعالجات الإحصائية 

جراءات التطبيق  والتكافؤ بين المجموعتين.  المناسبة  والتصميم الذي قامت عليه وا 

 أولا: المجال الزماني والمكاني للدراسة

 هذه الدراسة على مرحلتين رئيسيتين هما: أجريت

 : وذلك اعتمادا على مصدرين أساسيين هما:مرحلة الاستطلاع وجمع المعلومات -

  ،الدراسلالالاات السلالالاابقة التلالالاي اهتملالالات بالتخيلالالال، وعلاقتلالالاه و الاطلالالالاع عللالالاى الأدب التربلالالاوي والنفسلالالاي

تبلاارات المبنيلاة فلاي كما اطلع الباحث على نماذج من الاخ بالكتابة الإبداعية، وحل المشكلات،

وهذا من أجلال تحديلاد أهلام المؤشلارات  مجال القدرة التخيلية، الكتابة الإبداعية، وحل المشكلات،

السلالوكية الداللالاة التلالاي يمكلان اعتمادهلالاا فلالاي تطلاوير أدوات الدراسلالاة. كملالاا اسلاتفاد الباحلالاث ملالان هلالاذه 

نصلالاوا الليويلالاة المطالعلالاات فلالاي تطلالاوير البرنلالاامج القلالاائم عللالاى اسلالاتراتيجية التخيلالال فلالاي دراسلالاة ال

العربية، وكيفية استثمار النا وفق هذه الاستراتيجية بما يلائلام الخصلاائا النفسلاية والمعرفيلاة 

 المرحلة المتوسطة.للتلميذ في السنة الثالثة من 

  التعرف على مكانة التخيل ودوره في التعليم المتوسط عموما، وتعليم النصوا الأدبية

الباحث فرصة ذلك من خلال اغتنام ، و ا المتوسطةفي مدارسن العربية على وجه التحديد

في إطار  ،مقياس المناهج التعليمية والتقويم التربوي ،إشرافه على تدريس أساتذة اللية العربية
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للترقية من مصف أستاذ التعليم الأساسي إلى رتبة  عملية تكوين الأسلاك الخاصة بالتربية

من أجل إجراء المقابلات وجمع وهذا ، 2014للسنة الدراسية  أستاذ التعليم المتوسط

المعطيات المتعلقة بطرق التدريس السائدة وأهم النقائا التي يمكن استدراكها عبر بناء 

البرنامج المقترح، مع الاستفادة من بعض الملاحظات الدقيقة التي تتعلق باختيار النصوا 

(، 2014 نوفمبر  30غاية فيفري إلى  22وفق المنهاج المقرر وقد استمرت هذه الفترة من )

 فترة التكوين.

: وخصصت هذه المرحلة لإجراءات التطبيق الميداني مرحلة تطبيق الدراسة وجمع المعطيات -

 للدراسة، والتي يمكن إيجازها فيما يأتي:

 أخذ الموافقة من الجهات المعنية . -1

تيجية اإجراء لقاءات مع الأساتذة المكلفين بتطبيق الحصا الدراسية المكيفة وفق استر   -2

التخيل، أو تطبيق الاختبارات القبلية، مع ملاحظة أن الباحث قد أجرى لقاءات سابقة مع 

 الأساتذة بحكم المعرفة الشخصية، ومجاورته للمتوسطتين.

ليمان، والاختبارات الموجهة لأغراض قياس تطبيق الاختبارات القبلية، في متوسطة فريجة س -3

 الثبات في متوسطة خلف الله عمار بجيجل.

تطبيق البرنامج التعليمي المقترح على تلاميذ المرحلة المتوسطة وفق الخطة المحددة في  -4

 الجدول الزمني للتطبيق.

ة في تطبيق اختبارات الكتابة الإبداعية واختبارات حل المشكلات على المجموعات الأربع -5

 متوسطة فريجة سليمان في آن واحد.

تصحيح استجابات التلاميذ في الاختبارين، وهذا بناء على بطاقة تقييم الكتابة الإبداعية،  -6

 واعتمادا على الإجابة النموذجية في حل المشكلات.
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 تحليل البيانات، وعرض النتائج ثم مناقشتها وفق المنهجية العلمية المتعارف عليها. -7

ي ما يتعلق بمكان إجراء الدراسة فاختار الباحث متوسطتي )فريجة سليمان( و )خلف الله أما ف     

عمار(  الواقعتين ببلدية جيجل، )ولاية جيجل( بحكم قربهما  الكبير من مسكن الباحث، وهما مؤسستان 

طة الأولى لإجراء تابعتان للمقاطعة التربوية الأولى في مديرية التربية للولاية. ولقد اختار الباحث المتوس

وتطبيق الدراسة، في حين اختار المتوسطة الثانية لتطبيق الاختبارات أدوات الدراسة لأغراض التأكد من 

 صدقها وثباتها.

 ثانيا: منهجية الدراسة

جزئيا تجريبية يتم فيها ضبط  "اعتمدت الدراسة الحالية التصميم شبه التجريبي وهي تصميمات        

التي تهدد الصدق الداخلي وليس كلها. ولذلك تستخدم هذه التصاميم في الحالات التي بعض المصادر 

وهي  (74، صفحة 2011)الكيلاني و الشيريفين،  "نجد فيها صعوبة كبيرة في توفير ضبط تجريبي تام

تصميمات تستحق الاستخدام حسب خبراء المنهجية لأنها "تسمح بالتوصل إلى استنتاجات معقولة حتى 

واعتمدت  الدراسة  (374، صفحة 2013رازافي،  )إيري، وجاكوب، وكان الضبط الكامل غير ممكن"  إذا

أربع مجموعات، اثنتان منها  تجريبيتان، والاثنتان المتبقيتان ضابطتان، فالتجريبيتان درستا وفق 

التربية في دليل استراتيجية التخيل أما الضابطتان فدرستا حسب الطريقة الاعتيادية المقررة من وزارة 

 المعلم.

وتجدر الإشارة في هذا السياق أن المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى خضعتا لاختبارين     

أحدهما قبلي وآخر بعدي في الكتابة الإبداعية، أما المجموعتان التجريبية الثانية والضابطة الثانية 

 ي لكن في القدرة على حل المشكلات.فخضعتا لاختبارين أيضا أحدهما قبلي والثاني بعد
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 ثالثا: متغيرات الدراسة

 الآتية:ات المتيير تضمنت الدراسة 

 المتغير المستقل وله مستويان: -1

 وفق استراتيجية التخيل.للنصوا الأدبية البرنامج التعليمي  -أ

 .في النصوا الأدبية البرنامج الاعتيادي المقرر من وزارة التربية والتعليم الجزائرية  -ب

 المتغيرات التابعة وهي: -2

 مهارة الكتابة الإبداعية. -أ

 مهارة حل المشكلات.  -ب

 المتغير المعدل:  -3

 .والتفاعل بين الطريقة والجنس، ويتمثل في الجنس، ذكور/ إناث

 .مبين أدناهالالتصميم التجريبي  حسبللدراسة الحالية المتييرات  ويمكن تحديد

R  G1  O1   X     O2 

R  G2  O3   --     O4 

R  G3  O5   X    O6 

R  G4  O7   --     O8 

إلى المجموعة ( G2.  )إلى المجموعة التجريبية الأولى( G1)، إلى التعيين العشوائي( R) حيث تشير:

 .إلى المجموعة الضابطة الثانية( G4) إلى المجموعة التجريبية الثانية.( G3. )الضابطة الأولى

(O1 )الاختبار القبلي للكتابة الإبداعية مع المجموعة التجريبية. إلى  
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(O2 )إلى الاختبار البعدي للكتابة الإبداعية مع المجموعة التجريبية. 

(O3 )إلى الاختبار القبلي للكتابة الإبداعية مع المجموعة الضابطة. 

(O4 )إلى الاختبار البعدي للكتابة الإبداعية مع المجموعة الضابطة. 

(O5 )إلى الاختبار القبلي لحل المشكلات مع المجموعة التجريبية. 

(O6 )إلى الاختبار البعدي لحل المشكلات مع المجموعة التجريبية. 

(O7 )إلى الاختبار القبلي لحل المشكلات مع المجموعة الضابطة. 

(O8 )إلى الاختبار البعدي لحل المشكلات مع المجموعة الضابطة. 

إلى المعالجة، أي البرنامج المطور وفق استراتيجية التخيل، والذي درست وفقه كل من  (X)وأخيرا تشير   

( فيشير إلى الطريقة الاعتيادية المقررة من وزارة التربية والتعليم،  - المجموعتين التجريبيتين. وأما الرمز )

 والتي درست وفقها كل من المجموعتين الضابطتين.

 رابعا: عينة الدراسة

( تلميذ وتلميذة ممن يزاولون دراستهم في 106تكونت عينة الدراسة من )   ة الدراسة:وصف عين -1

( في متوسطة 2015/2016السنة الثالثة من التعليم المتوسط المسجلين في العام الدراسي )

)فريجة سليمان( بجيجل، والعينة تمثل أربعة أقسام كلها تدرس داخل المؤسسة ذاتها، وقد اختيرت 

وائية قصدية نظرا لقرب المؤسسة من منزل الباحث، مما سهل التواصل مع طاقمها بطريقة عش

لاحتوائها على أربعة مجموعات كذلك التربوي، وجعل متابعة سير الدراسة متيسرا لحد ما، ونظرا 

 حسب احتياجات الدراسة.
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 9256ويتكون مجتمع الدراسة من كل تلاميذ السنة الثالثة متوسط في ولاية جيجل والبالغ عددهم      

 مؤسسة تعليمية  متوسطة في الولاية. 110قسما دراسيا، ويدرسون في  343تلميذا وتلميذة يتوزعون على 

 الآتي: ومما يميز عينة الدراسة توزعها المتجانس عددا وجنسا كما يوضحه الجدول     

 ( يوضح عدد أفراد العينة وعدد الذكور والإناث فيها 02الجدول رقم ) 

 المجموع الكلي حسب المجموعة عدد الإناث عدد الذكور المجموعة

 27 14 13 التجريبية الأولى
 27 14 13 الضابطة الأولى
 26 14 12 التجريبية الثانية
 26 15 11 الضابطة الثانية
 106 57 49 الجنسالمجموع الكلي حسب 

 
إجراءات التكافؤ بين المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى وبين المجموعة التجريبية  -2

 الثانية والضابطة الثانية:

لإجراءات التكافؤ بين المجموعات اعتمد الباحث تطبيق اختبارين قبليين أحدهما في الكتابة     

(، يتبين أن مصدر 10من خلال تصفح الجدول رقم )الإبداعية، والآخر في حل المشكلات، إذ 

( 1.12التباين الناتج عن الاختبار القبلي في الكتابة الإبداعية جاءت قيمته الفائية مساوية ل )

.( مما يؤكد على عدم وجود α  =05.(، وهي غير دالة عن مستوى الدلالة )294وبدلالة إحصائية )

بداعية بين المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى قبل فروق جوهرية في القدرة على الكتابة الإ

من  Effect Sizeالمعالجة، وهو دليل على تكافؤ المجموعتين. ومما يؤكد هذا أيضا، حجم الأثر 

.(، بمعنى أن الاختبار القبلي لم يؤثر في 022الذي جاء مساويا ل ) Eta Squareخلال مربع إيتا 

 (، وهي نسبة ضعيفة جدا.%2.2( بنسبة درجات الاختبار البعدي إلا
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(، يتبين أن مصدر التباين الناتج عن الاختبار القبلي  15وكذلك من خلال تصفح الجدول رقم )    

.(، وهي غير دالة 171( وبدلالة إحصائية )1.93لحل المشكلات جاءت قيمته الفائية مساوية ل )

كذلك عدم وجود فروق جوهرية في القدرة على حل  يثبت.( مما α  =05عن مستوى الدلالة )

المشكلات بين المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى قبل المعالجة، وهو دليل على تكافؤ 

.(، 039المجموعتين. ومما يؤكد هذا أيضا حجم الأثر من خلال مربع إيتا الذي جاء مساويا ل )

 (، وهي نسبة%3.9(ات الاختبار البعدي إلا بنسبة بمعنى أن الاختبار القبلي لم يؤثر في درج

 ضعيفة جدا.

وزيادة في التثبت من تكافؤ المجموعات الأربعة معا، حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات     

)علما   للثلاثي الأول المعيارية لدرجات المجموعات في الاختبارات التحصيلية في مادة الأدب العربي

الذي كشف عدم  واختبرت الفروق بين هذه المتوسطات اعتمادا على تحليل التباين نها كانت موحدة(،أ

.( عند 710وجود فروق دالة بين متوسطات المجموعات الأربعة حيث جاءت قيمة ف مساوية ل )

مما يؤكد تكافؤ المجموعات الأربعة في مادة اللية العربية.  (، وهي غير دالة 0.548مستوى الدلالة )

 ( 07 لحق رقم)أنظر الم

 : البرنامج التعليمي المقترحخامسا

للوقوف على حيثيات بناء وتطوير البرنامج لابد من بيان الخطوات الأساسية التي سار الباحث وفقها من 

 أجل إخراجه إلى حيز الوجود، ثم لابد من بيان أهم مكوناته المشكلة لبنيته المعتمدة.

 ما تعلق بالوجه الأول فقد تم بناء البرنامج التعليمي وفق الخطوات المحددة التالية: أما
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البحث والاطلاع على الأدب النظري والدراسات السابقة  في مجال تطوير خطط واستراتيجيات  .1

تعليمية قائمة على مهارة التخيل، سواء في مجال تعليم اللية والنصوا الأدبية أو مجالات 

مية  أخرى،  وعلى ما كتب حول المقاربات الحديثة المستخدمة في تبني استراتيجيات تعليمية عل

متنوعة للتخيل في الأقسام التعليمية، كما تم الاطلاع على المهارات الأساسية التي يمكن للتخيل 

أن يثيرها وعلى رأسها القدرة الإبداعية، خصوصا لدى فئة الأطفال سواء في مراحل نموهم 

فضلا عن محاولة فهم العلاقة بين التخيل والكتابة الإبداعية، من جهة  المتأخرة، الأولى أو

، الحداد 2010، أحمد،2009) نصر، التخيل والقدرة على حل المشكلات من جهة ثانية،

 & Abdusalam, Abdulkareem & Ayoola,2014 ; Kleine، 2014وحسن، 

Metzker2012 ;  TAKAYA, 2009 ; Egan, 1992   ) 

للتخيل التابع   وفي هذا السياق اعتمد الباحث المقاربات النوعية التي اقترحتها  مؤسسة مركز لينكون   

لجامعة بانسيلفانيا بالولايات المتحدة الأمريكية ، حيث استفاد من جملة من المقترحات الأولية المحددة  

علما أن  (Michelli, Holzer, & Bevan, 2011 ) لتطوير نماذج في التعليم القائم على التخيل،

الهدف الأساسي الذي من أجله أنشأ هذا المركز هو تطوير قياس خاا بمعدل القدرة التخيلية على غرار 

القياسات المطورة مع معدلات الذكاء، بالإضافة إلى اهتمامه بتطوير كل ما له علاقة بتوظيف التخيل في 

 المجالات التعليمية التعلمية.  

النصوا من تلك الخاصة بالمطالعة الموجهة، حيث لا يؤثر تطويعها وفق استراتيجية اختيار  .2

وهذا يسمح أيضا وفق المقرر المعتمد من الوزارة، التخيل على متابعة المسار في اللية العربية 

للأستاذ أن يتابع الدروس المقررة بكل ارتياح، علما أن المجموعة الضابطة تدرس هذه النصوا 
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المقاربة الرسمية المكتوبة في دليل المعلم وكتاب اللية العربية للسنة الثالثة من التعليم لكن وفق 

 المتوسط.

(، ورتبها بعد أخذ  01ولقد اختار الباحث النصوا الأدبية الموجهة للمطالعة )أنظر الملحق رقم 

ثة متوسط )اللجنة مشورة المعلمين. وبالاعتماد أيضا على وثيقة مناهج اللية العربية للسنة الثال

مادة  –(، وكذا الوثيقة المرفقة لمناهج السنة الثالثة من التعليم المتوسط 2004الوطنية للمناهج، 

 (. 2004)اللجنة الوطنية للمناهج،  -اللية العربية

معالجة تلك النصوا وقف استراتيجية التخيل، حيث تنطلق الطريقة المقترحة من الإبقاء على  .3

ما ورد في الكتاب المدرسي، لكن وبعد القراءة والسؤال نوجه اهتمام الطالب متن النا كاملا ك

إلى نمط تفكيري يتماشى مع أهداف الطريقة وخصوصياتها، ومع الدور والمهمات المنوطة 

 (.01بالمعلم والمتعلم على حد سواء )أنظر الملحق رقم

لم النفس وعلوم التربية تم تصديق البرنامج المطور بعرضه على مجموعة من المختصين في ع .4

وتعليمية اللية العربية  في الجامعة وبعض المختصين في المناهج  وأساليب التدريس، وبعض  

مفتشي اللية العربية وأساتذة التعليم الثانوي والتعليم المتوسط للمادة نفسها، حيث طلب إليهم 

بداء الرأي في ما تعلق ب:  الاطلاع على البرنامج المقترح وا 

  موافقة صياغة الوحدات التعليمية للأسس العلمية الصحيحة المعتمدة في بناء الوحدات مدى

 التعليمية الخاصة بمناهج اللية العربية.

  تيجية التخيل على المهارات اللازمة المحفزة للقدرة التخيلية امدى اشتمال البرنامج وفق استر

 والمؤشرات السلوكية الدالة عليها.

   البرنامج المطور وفق الاستراتيجية التخيلية بالأنشطة والتدريبات مدى علاقة محتويات

 المقررة.
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 .الصحة الليوية من حيث التنظيم والتعبير والكتابة 

 .تعديل ما يلزمه التعديل، واقتراح الزيادة والحذف 

خذ الباحث بجملة من الملاحظات والتوصيات من أجل تعديل البرنامج في صورته الأولى، أولقد     

وكانت أهم تلك الملاحظات تدور حول تحديد الإجراءات العملية وفق مجال زمني أكثر دقة، والاهتمام 

أكثر بإعطاء فرصة أطول لاستجابة التلميذ لكل سؤال. كما تنبه الباحث من خلال تلك الملاحظات 

تاج صور جديدة لكن لضرورة إدراج النشاط الكتابي وفق مقاربة إبداعية، تشعر التلميذ بوجود إمكانية لإن

دونما إغفال مسألة حل المشكلة، التي ترتبط مباشرة بإحداث تييير في النا، حتى يحدث نوع من 

 التجانس المنطقي بين العنصر الجديد من جهة، وموقف تتابع الأحداث والصور من جهة أخرى.

يز الدائم على البعد وفي السياق ذاته، كانت ملاحظات السادة المحكمين محورية في ضرورة الترك   

التفاعلي العاطفي والمعرفي بالدرجة نفسها، الأمر الذي حتم حذف بعض العبارات التي تبدو مكررة 

 (.01لاستثارة البعد التفاعلي العاطفي والاكتفاء بما هو مقرر في الملحق رقم )

 ة:وأما ما تعلق بمكونات البرنامج التعليمي فقد تركزت أساسا على الجوانب الآتي 

 طبيعة البرنامج: .أ

بني البرنامج موافقا للمعايير والمواصفات التي اعتمدتها اللجنة الوطنية للمناهج  في الجزائر القائمة     

بدورها على المقاربة بالكفاءات، والمقاربة النصية، أي تلك التي تعتمد النا منطلقا في التدريس لكونه 

 رية والليوية والتفكيرية. الأساس في بناء الكفاءات القرائية والتعبي

واعتمد الباحث النصوا المقررة في كتاب تعليم اللية العربية لحصا المطالعة الموجهة، حيث    

استثمرت وفق استراتيجية التخيل، مع ما يتطلب ذلك من حذف وتعديل وزيادة في الأنشطة والتدريبات 
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استراتيجية التخيل المعتمدة، باعتبارها مهارة والأسئلة بحيث تتيح للتلاميذ فرصة التعلم والتدريب وفق 

عقلية عليا قلما توجه لها العناية اللازمة لاسيما في مجال النصوا الأدبية، الأمر الذي سوف يسمح 

للتلاميذ بالتدريب على مهارة الكتابة الإبداعية، ومهارة حل المشكلات. ولاشك أنهما من المهارات العقلية 

ن تهتم بتطبيقهما وتوظيفهما المدرسة الحديثة في سبيل بناء الإنسان الكفء في مهاراته الأدائية العليا اللتا

 العقلية والانفعالية.

 فلسفة البرنامج:  .ب

في  سرعةال كثير من التييرات في أنماط العيش والتفكير، فضلا عن يعيش التلميذ اليوم في عالم تميزه    

استقبال ومعالجة وتطوير المعارف والحقائق والمعلومات، يضاف لها ظهور أساليب حديثة في التشويق 

والترغيب والتفاعل مع المعلومة، ولقد حتم هذا على التربويين عموما وواضعي البرامج تحديدا إعادة النظر 

ومة المقدمة للمتعلم وكيفية في الطرق والأساليب التدريسية، وكذا مراجعة طبيعة ونوع  وحجم المعل

 استثمارها بما يتلاءم مع واقع عصر المعلوماتية.

ومن هذا المنطلق جاء بناء برنامج اللية العربية القائم على استراتيجية التخيل كإحدى المهارات      

لأدبي العقلية العليا التي لم توظف أحسن توظيف، ولم تستثمر ذلك الاستثمار الأمثل، فلن يكون النا ا

نما مجالا معرفيا لأساليب تفكيرية جديدة  معها مجرد وعاء لمعلومات نمطية، وقواعد ليوية جافة، وا 

ومتجددة تظهر فيها مشاركة حرة  ومبدعة وصادقة من المتعلم لإعادة بناء النا ومعايشة تجربة جديدة 

التلميذ شريكا مخلصا  تختلف عن تجربة الكاتب، خطوة بخطوة في عالم المتخيل الممكن، وسوف يصير

للمؤلف في بناء المعنى الجديد، مادام أقام تجربته الجديدة على نا هذا المؤلف، وسوف يعيش التلميذ 

أيضا، مع كل هذه التجربة الانفعالية التي لطالما احتاجها للتعلق بالنا والإحساس بالمعاني والدلالات 

 العاطفية في أسما معانيها.
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ن البرنامج ال      مقترح لا يكتفي بالتركيز على التخيل كفعل قائم بذاته منعزل عن أصله الواقعي، بل وا 

يؤسس للتخيل ابتداء من النا الذي يحمل دلالات واقعية، لينتقل منها التلميذ )بتوجيه من المعلم(  فيقوم 

اث تييير بإدخال عنصر جديد فاعل، أو تبديل عنصر من النا بآخر مؤثر في دلالاته ومعانيه، أو إحد

. وبعد كل هذا كبير في طبيعة عنصر النا الأصلي مما يستوجب تييرا في الأحداث والمواقف والنتائج

تعنى الاستراتيجية المقترحة بتمكين التلميذ من إعادة ربط ذلك المتخيل بالممكن الحدوث، أي بالواقع، 

انا يشارف اليقين إذ ليس بين فليس التخيل هروب من الواقع، بل هو عودة جديدة له نستشرف منه إمك

 جوهر الفكرة المتخيلة وبين الواقع إلا الفعل.

دراك معاني النا الواقعي،     ومن خلال ما سبق ذكره نجد أن البرنامج المقرر سوف ينطلق من فهم وا 

مع توجيه التلميذ للشعور بمعاني النا ومضامينه، لينقله التلميذ تحت إشراف المعلم فيحدث تيييرا 

، وهنا يوجه التلميذ مرة اخرى لاستكشاف الحقائق "ماذا لو؟"هريا في المعاني والدلالات بناء على جو 

الجديدة التي لم تظهر قبل ولاستشعار الحرية والرغبة التي يجدهما المتعلم بعد تطوير التجربة التخيلية ثم 

 يصير النا مجرد أحلام يقظة أو يوجه التلميذ ليعيد ربط التجربة التخيلية بالواقع الممكن الحدوث، فلا

نما واقعا لم يتحقق بعد  وينتظر من يحققه. ، أوهام، وا 

وتتوافق فلسفة بناء البرنامج مع الطروحات النظرية التي أسس لها فايجوتسكي في نظريته المرتبطة بالنمو 

، حيث نجد هذا (Angela Eckhoff  &Jennifer Urbach ،2008)  المعرفي الاجتماعي الثقافي

 التوافق  فيما يلي: 

إن التخيل يقوم أساسا على خبراتنا الحياتية الشخصية، سواء كانت معاشة واقعيا وشخصيا،   -1

أو كانت معاشة عبر القراءة، والتي يسميها فايجوتسكي بالتجارب الاجتماعية، والبرنامج 

 ا التلميذ عبر الاطلاع وقراءة النا.المطور ينطلق من خبرة حياتية شخصية يعيشه
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ن الشعور الذي ينتابنا في المواقف التخيلية، كما إيرتبط التخيل بالشعور ارتباطا قويا، حتى  -2

يقر فايجوتسكي، ما هو إلا وجه حقيقي للواقع. ولقد اهتم البرنامج بتطوير البعد العاطفي 

ل توجيه التلميذ إلى استشعار معاني التفاعلي عبر الاستراتيجية المختارة لهذا اليرض من خلا

 النا، والتفاعل معها.  

يصبح التخيل حقيقة عبر تطوير الصور الذهنية في شكل منتجات خارجية، وسوف تصبح  -3

، ولقد اعتمد البرنامج في استراتيجية تدريسه المقترحة توجيه التلاميذ بدورها جزء من الواقع

مرتبطة بالموضوع المختار، وهذه الخطوة المحورية لإنشاء نا شخصي يعكس مهمة تخيلية 

سوف تكون بمثابة التجسيد الفعلي الواقعي للتخيل، إذ سوف يشعر التلميذ أن نشاطه التخيلي 

 . صار واقعا قابلا للقراءة والمراجعة والمناقشة من قبل التلاميذ والمعلمين

فايجوتسكي التعليمية البنائية التي يأخذ البرنامج بالمبدأ الأساسي الذي قامت عليه نظرية  -4

، والتي تشير zone of proximal development لخصها في فكرة منطقة النمو القريبة 

إلى ما يمكن للطفل إحرازه من تعلمات بمعية ومساعدة الآخرين )المعلمين(، مما سوف يسمح 

ل توجيهات ، حيث يركز البرنامج المقترح على ضرورة جعالذاتيله بعد ذلك بتعلمه 

رشادات وتقييمات الأستاذ ثم الزملاء، عاملا جوهريا في نجاح استراتيجية التخيل عبر كل  وا 

مراحلها، خصوصا ما تعلق بالمراحل الأولى والختامية، حيث يساعد الأستاذ التلميذ تطوير 

 فكرة أصيلة ودقيقة حول الموضوع بداية، لتختتم بإنتاج نا فردي يعكس مدى قدرة المتعلم

 على تشكيل موضوع وبناء نا وفق موقف تعلمي جديد.

يتجلى البعد الاجتماعي في التعلم الذي يشكل قاعدة جوهرية لنظرية فايجوتسكي، محور  -5

البرنامج من خلال تطوير أساليب النقاش والحوار والمشاركة بين التلاميذ من جهة، وبين 

 التلاميذ وأستاذهم من جهة أخرى.
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في التعلم الذي يشكل بعدا جوهريا كذلك في نظرية فايجوتسكي من خلال يظهر البعد الثقافي  -6

البرنامج عبر قراءة النا، واستيعابه، ومحاولة تفعيل الرصيد الفكري الثقافي الذي اكتسبه 

 المتعلم سابقا في إطار بيئة تعليمية ثقافية اجتماعية  جزائرية خاصة.

ام المعرفي لا سيما التخيلي منه، فاللية للية دور محوري في تفسير التعلم وتطوير النظ -7

حسب فايجوتسكي نظام رمزي يساعد في تطوير قدرة الطفل على التصنيف والمجاز، ومما 

لاشك فيه أن البرنامج يعتمد على اللية  وبناءاتها الواردة في النصوا، باعتمادها كوسيط 

ذهنية حسب الدلالات  شفهي أو كتابي نستطيع من خلالها تحفيز التلميذ على تشكيل صور

 والمعاني اللازمة.  

ويرجو الباحث من تطبيق البرنامج المطور أن تستثار مهارات الكتابة الإبداعية لدى التلاميذ وكذا   

مهارات حل المشكلات التي يعدها كثير من الخبراء في التربية مجالا خصبا للاستمتاع بالتعلم وتطوير 

أصبح تلاميذنا خاضعين لمنطق التلقي المفرط داخل وخارج  طرق وأساليب التفكير، خصوصا وقد

 المدرسة، دون إعمال الدماغ فضلا عن الاستمتاع بذلك.

 أهداف البرنامج المقترح: ت.

بعد تطبيق البرنامج وتطبيق الأنشطة المرتبطة على التلاميذ عينة الدراسة، يأمل الباحث أن يتحقق    

 الآتي:

يتدربوا على طريقة استخدام قدرة التخيل في المواقف المتنوعة التي توفير فرصة للتلاميذ حتى  -

 تتحها النصوا الأدبية.

اكتشاف التلميذ لقيمة حرية التفكير التي تتجلى في البدائل والأفكار اليزيرة المطورة بفضل  -

 استراتيجية التخيل.
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 استمتاع التلميذ بالتجربة التخيلية والشعور باللذة في التفكير. -

 فرا تدريبية لتنمية القدرة على الكتابة الإبداعية. توفير -

 توفير فرا لاستثارة القدرة على حل المشكلات من خلال النصوا الأدبية. -

 تدريب التلميذ الاستعانة بنا الكاتب )الواقعي( للانتقال إلى نا متخيل )غير واقعي(. -

 افظ على قيمتها وفاعليتها.تدريب التلميذ لربط الأفكار المتخيلة في النا مع الواقع حتى تح -

 رفع مستوى التلاميذ في الفهم القرائي. -

 إثراء المعجم الليوي للتلميذ. -

 تحسين مستوى التلاميذ في المقارنة بين نصين مختلفين في بعض الخصائا المعنوية. -

 تطوير فهم التلميذ لكيفية تيير الأفكار تبعا لتيير الموقف أو العنصر الفاعل في النا. -

 لول غير مألوفة لمشكلات حياتية.إعطاء ح -

 شعور التلميذ بقيمة الإنتاج والمشاركة في الكتابة عبر التخيل. -

 شعور التلميذ بقيمة الإنتاج والمشاركة في حل المشكلات عبر التخيل. -

 :مبررات بناء البرنامج .ث

 لبناء هذا البرنامج مبررات عدة أهمها: 

التطورات الحديثة في بناء البرامج التربوية الجزائرية بما يتماشى ومتطلبات العصر  مسايرة .أ

 والبحوث والدراسات الجديدة في التربية وعلم النفس.

النقا الواضح في استثمار النا الأدبي لأهداف تربوية معرفية انفعالية راقية، تتجاوز النظرة  .ب

 النمطية في فهم ودراسة النصوا.

 هات التربوية العامة التي تجعل التلميذ محور وأس العملية التعليمية.تأكيد التوج .ت
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كشف الدراسات التربوية العربية والأجنبية وجود ضعف متفاقم في مهارات الكتابة الإبداعية  .ث

 ومهارات حل المشكلات.

تأكيد الخبراء في التربية وعلم النفس وجوب مضاعفة الجهد للكشف عن طبيعة مهارة التخيل  .ج

 ي لازالت غامضة.الت

 توصيات الدراسات الحديثة بوجوب الاعتناء بتطوير قدرتي الكتابة الإبداعية، وحل المشكلات.  .ح

 المحتويات التعليمية: .ج

اعتمد البرنامج المطور على نصوا مقررة في كتاب اللية العربية لتلاميذ السنة الثالثة متوسط،     

. وقد فضل الباحث إبقاء النا على ( 01الملحق رقم)أنظر  ( بواقع حصتين لكل نا09عددها تسعة )

في بداية تطبيق الاستراتيجية، ثم الاعتماد على التأثير في عنصر جوهري في النا يفضي  طبيعته

 لتيير في أفكاره الأساسية ونتائجه.

 فنيات التعليم المستخدمة في البرنامج: .ح

توجيه وتطبيق البرنامج المطور على المعلم بالدرجة الأولى وهو ملزم بطرح الأسئلة في كل  يعتمد   

حين، ودفع التلاميذ عبر الحوار والمناقشة والتساؤل والتعقيب والاستفسار والكتابة والقراءة لمزيد من 

 المشاركة والالتزام بالتوجيهات التي يقدمها في ترتيبها المحدد.

 المطور: ة التخيل المعتمدة في تدريس البرنامجاستراتيجيخطوات  .خ

المقترحة  ( إلا أنها تلتزم الخطوات  01رغم أن الاستراتيجية تستيرق حصتين تعليميتين )أنظر الملحق رقم

 :الآتي التتابعوفق 
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القراءة الصامتة، ثم الاستماع للقراءة الجهرية، والتعرف على معاني بعض الجمل والكلمات . 1

الفرعية التي يقوم عليها النا، والتأكد من أثر المعلومة الأفكار ثم استنتاج الفكرة العامة، و  المفتاحية،

 الجديدة معرفيا وشعوريا.

ربطها معرفيا يو و قراءاته السابقة، أمن خلال مشاهداته، التجارب السابقة  التلميذ ستحضر. ي2

  ووجدانيا بالتجارب الحديثة التي يقدمها النا.

، ولا يتم هذا إلا عبر إضافة عنصر بناء معاني النا ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ د. يعي3

 جديد مؤثر في النا، أو حذفه، أو تييير طبيعته.

 للموضوع المتخيل بناء على المقابلة العامة بين التصور السابق والجديد.  انموذجالتلميذ ا لستخي .4

نع بأن التصورات البديلة يقتي تجاوز ثنائية الواقع والمتخيل فلحظة )اليموض(، أ التلميذ تجاوز. ي5

المقابلة لتصورات الكاتب في مستوى واحد، فلا فرق بين نا لأحداث واقعية ونا مكيف لأحداث 

 متخيلة.

المعاني والتصورات السابقة، وذلك  ترجمةلالليوية والتعبيرية  هقدراتمستثمرا النا  . يكتب التلميذ 6

  الأستاذ.تحت إشراف 

في التفكير وقدرة على  وجد حرية يسأله عما إذا التجربة التخيلية، و حول   الأستاذ التلميذ قيم. ي7

جعلته يتفاعل مع الأحداث والأوصاف  تجربة اعاطفي التركيز من أجل تقديم فكرة جديدة، وهل عاش

 .في نصه الجديد

ختام الحصة: وفيها يتقدم الأستاذ بشكر تلاميذه على المجهودات التي بذلوها طيلة الحصتين،  .8

 ويطلب منهم قراءة النا الموالي في البيت والاستعداد لتجربة تخيلية مشوقة ومثيرة أخرى. 



الطريقة والإجراءات المنهجية للدراسة                                                                  الفصل الخامس   

 

229 
 

 إجراءات استراتيجية التخيل د. 

دراك تفاصيله. -1  الملاحظة العميقة لمعاني النص وا 

 الصامتة للنا.القراءة  -

 القراءة الجهرية، أو الاستماع للقراءة الجهرية. -

 إدراك الفكرة العامة والتحقق منها. -

 إدراك الأفكار الرئيسية ومعرفة تفاصيلها. -

إدراك خصوصية النا المعرفية، أي إدراك الدلالات والمعاني التي أضافها النا على  -

 مستوى مدركاتنا.

ة، أي ملاحظة أثر المعاني العاطفية، والشعورية التي التفاعل مع خصوصية النا الشعوري -

 أفرزتها قراءة النا.

 استحضار التجارب السابقة وربطها معرفيا ووجدانيا بالتجارب الحديثة التي يقدمها النص. -2

 تذكر بعض الأحداث أو المعاني الواقعية المشابهة لأحداث ومعاني النا. -

 مواقف مشابهة للمواقف التي أثارها النا.استحضار مشاعر سابقة خبرناها من خلال  -

 تمييز ما الذي أضافه  النا مقارنة بالخبرة السابقة المعرفية والشعورية. -

 على:" ماذا لو؟ " تهدلالا و النص  معانيإعادة بناء  -3

الاستعداد العقلي لتجاوز معاني النا المقدمة بما تركته من تجربة، إلى معاني جديدة  -

 ممكنة.
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ضافته جنبا إلى  ختيارا - واعي لعنصر جديد مؤثر) شخصية، حدث، زمان، مكان...( ، وا 

 إحداث جنب مع عناصر النا الأصلية، أو استبدال هذا العنصر جديد بآخر في النا، أو

 تييير مؤثر في طبيعة عنصر النا الأصلي.

 وفقه. استثمار العنصر الجديد في أول فقرة، لنسمح بتييير الأحداث والدلالات اللاحقة -

 تصور النا الجديد بعنصره الجديد في شكله المتكامل. -

 إعادة بناء معاني ودلالات الفقرات وتصورها مفصلة بما أحدثه العنصر الجديد. -

 استحضار المشاعر الجديدة المرافقة  لفقرات النا الجديد. -

 .الإحساس بالقدرة على التأثير في النا من خلال التصورات التي أنتجناها من جديد -

  الجديد.سابق و التصور الاستخلاص نموذج للنص بناء على المقابلة العامة بين  -4

الانتقال من إدراك الصور والمعاني الجديدة في الفقرات إلى إدراك المعاني الكلية التي جاء  -

 بها النا الجديد، حينما وظفنا عنصر "ماذا لو؟".

 النتائج المحتملة وربطها بالأسباب المتخيلة التي أفرزتها "ماذا لو؟". تصور -

إدراك النا كنموذج له خصوصية فكرية ودلالية وشعورية تختلف عن النموذج الذي تركه  -

 النا الأول للكاتب.

فنقتنع بأن التصورات البديلة  أي تجاوز ثنائية الواقع والمتخيل ،(الغموض)لحظة  تجاوز -5

اث واقعية ونص مكيف صورات الكاتب في مستوى واحد، فلا فرق بين نص لأحدالمقابلة لت

   لأحداث متخيلة.

الوقوف مع النموذج الجديد المتخيل، والتساؤل بثقة: لماذا لا يكون حقيقة واقعية مثلما تجلت  -

 في نا الكاتب؟

 التساؤل بعمق: هل هناك حدود فاصلة بين المتخيل والواقع؟ -
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أي مدى يمكن أن أعيش تجربة النا عقليا وعاطفيا كما لو كانت التساؤل بصدق: إلى  -

 حقيقة؟

  .التخيليةالمترجمة للقدرة تشكيل مجال خاص بالنص تحدده القدرات اللغوية والتعبيرية  -6

 نقل تجربة النا الجديد من حيز التصورات المجردة إلى حيز اللية الشفهية أو المكتوبة. -

 ساليب ليوية مناسبة.ترجمة هذه المعاني في سياقات وأ -

 اختيار الألفاظ والعبارات الدالة. -

 التعايش مع كتابة أو قراءة النا عاطفيا ونقله بأمانة كأنه حقيقة مشاهدة. -

التجربة التخيلية، وملاحظة ما حققته من أثر معرفي فكري ساعد على توظيف المرونة  تقييم -7

 الفكرية والأصالة مقابل أثر عاطفي، جعل صاحب النص المطور يعيش حدثا كما أراده وتمناه.

 مقارنة طريقة تفكيرنا في النا الأول مع طريقة تفكيرنا في النا الثاني. -

 ديدة في النا الذي طورناه عن قناعة شخصية.بالتجربة العاطفية الج الشعور -

 معرفة قيمة الاحتمالات المتاحة والبدائل المتوافرة التي سمحت بتطوير نا جديد. -

 إدراك المرونة الممكنة في الانتقال بين أحداث النا. -

 الإحساس بقيمة الأمانة في نقل الأفكار وترجمة الأحاسيس. -

  لتوقع إيجابي مستقبلي)فالممكن قد يصير حقيقة(.  اعتبار التجربة النصية المتخيلة فرصة  -

 تقوم الإستراتيجية على ثلاثة محاور أساسية هي:

 .القراءة والتفكير والتفاعل العاطفي مع النا الواقعي 

  إعادة بناء النا من جديد وفقا للسؤال "ماذا لو؟"، وفي هذا الصدد تتم إعادة البناء للنا

ضافتهفإما من زوايا ثلاثة مختلفة،  جنبا إلى جنب  اختيار عنصر جديد مؤثر في النا وا 



الطريقة والإجراءات المنهجية للدراسة                                                                  الفصل الخامس   

 

232 
 

إحداث تييير ، أو استبدال عنصر جديد بآخر من النامع عناصر النا الأصلية، أو 

 وتجسيد النا وترجمته في لية شفهية أو مكتوبة. مؤثر في طبيعة عنصر النا الأصلي 

 دة أفرزها جهد عقلي عالي تقييم النا فكريا وعاطفيا ومعايشته كنتاج تجربة تخيلية جدي

 المستوى.

( يبين مختلف المراحل المتبعة في تطبيق استراتيجية التخيل وما يندرج  تحت كل مرحلة من خطوات 13الشكل رقم )
 عملية

 

                                             

   

   

  

  

 

 

 

 

 

 

 

مرحلة بناء الواقع من النص 
 والتفاعل معه

مرحلة نقل النص من حيز 

الواقع إلى المتخيل)ماذا 

 لو؟( 

 تقييم التجرية التخيلية

و أ  القراءة

 الاستماع

إدراك المعاني 

 والأفكار 

التفاعل العاطفي مع 

 النص معاني

 

ب استحضار التجار

ها السابقة ومقارنت

. بتجربة النص  

جديدا،  عنصرا أضفناماذا لو 
 جديدا بآخر،  بدلنا عنصراأو 

أو غيرنا في طبيعة عنصر 
 النص

للنص  أولي استخلاص نموذج
بناء على المقابلة العامة بين 

 .جديدالسابق و التصور ال
 للنص

 
فرق بين الإقرار بأن لا 

 النص الواقعي والمتخيل

دالنص الجدي كتابة  

 

الوقوف على الأثر 

الفكري للنص 

 الجديد

الوقوف على الأثر 

للنص  العاطفي

 الجديد

إدراك قيمة البدائل 

ة وما تتيحه من حري

 في بناء النص

إدراك قيمة المرونة 

 في التفكير

ر قيمة نقل الأفكا

 بأمانة وصدق

ل الممكن المتخي

قةقد يصبح حقي  
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 نجاحها وهي: وتقوم استراتيجية التخيل على منطلقات أساسية توجه

 تنطلق الاستراتيجية من نا واقعي أومن نا يحمل بعدا واقعيا. .1

 يتفاعل التلميذ دائما مع النا بناء على مستويين اثنين، معرفي، وعاطفي. .2

كل عنصر يشكل قيمة في بناء النا المعنوية والعاطفية يصلح لأن يكون مجال تييير، كالزمان  .3

 و الأحداث، و الشخصيات، وغيرها.

تفي الاستراتيجية في إعادة بناء النا بواحدة من البدائل الثلاثة المتاحة فقط، وهي: إضافة تك  .4

عنصر جديد في النا، كإضافة شخصية أخرى تؤثر في مجريات الأحداث، استبدال عنصر 

جديد بآخر موجد في النا الأصلي، كتييير الأحداث في فصل الشتاء بالأحداث في فصل 

 طبيعة عنصر النا، كتييير حجم الألم بفقدان العائلة كاملة إلى  الألمالربيع، أو تييير في 

بفقدان عنصر من العائلة، أو كتييير شخصية النا الأساسية الصييرة، بالشخصية ذاتها حال 

 كونها شابة. 

توجه الاستراتيجية التلميذ دائما لاختيار البدائل الأحسن التي تحدث فرقا إيجابيا بين نتيجة النا  .5

 الأول والنا الجديد. 

الاهتمام في المقارنة بين نموذج النا الأول والثاني، لاكتشاف ما تضيفه النصوا المتخيلة  .6

 من دلالات ومعني عاطفية.

قالب ليوي صحيح، عادة ما يكون مكتوبا لصعوبة عرضه تجسيد المعاني والأفكار الجديدة في  .7

 مشافهة من قبل التلاميذ. 

الاهتمام بتفعيل التفكير التأملي، ومحاولة تقبل النا الجديد كحقيقة نتفاعل معها كتفاعلنا مع   .8

 نا الكاتب الأول.
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الشعور بسهولة  التمعن في القيم الفكرية التي أوجدها التخيل، كالشعور بحرية التفكير الجديد، أو .9

  الحركة والمرونة في مجريات كتابة النا.

 .التمعن في القيم الأخلاقية المرتبطة بالأمانة والصدق في نقل الأحاسيس والعواطف.10

. إضفاء واقعية على النا الجديد من خلال احتمال أو توقع حدث مشابه، وبالتالي إعادة حلقة 11

 قعي، إلى نا متخيل يمكن أن يكون في يوم ما حقيقة وواقعا.  التجربة التخيلية التي بدأت من نا وا

 إجراءات التقويم: .ذ

 يشمل البرنامج ثلاثة مستويات للتقويم هي:    

  كل حصة تعليميةالتقويم التكويني المناسب من أجل معرفة مدى تحقق الأهداف المسطرة في. 

  الاستراتيجية مع كل نا في تطبيقحصتين متتابعتين للنا المطور بعد التقويم الختامي. 

 .اختبار تحصيلي كتابي في الكتابة الإبداعية من إعداد الباحث 

 .اختبار كتابي في القدرة على حل المشكلات من إعداد الباحث 

 المستهدفون بالبرنامج: .ر

ناث االمستهدفون في البرنامج هم تلاميذ السنة الثالثة متوسط )ذكور     ( الذين يدرسون في متوسطتي اوا 

، وتتراوح أعمارهم بين سن الجزائر ،للمقاطعة المدرسية الأولى في ولاية جيجل  التابعةفريجة سليمان" "

 .سنة 15سنة و 13

 المدة الزمنية: .ز

طبق البرنامج المقترح على تلاميذ متوسطة )فريجة سليمان( في الفصل الدراسي الثاني من السنة    

 17 تاريخ إلى 2016أفريل  05توزعت بين تاريخ  حصة دراسية،  18بواقع  2015/2016الدراسية 
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، علما أن المجموعتان الضابطتان درستا النصوا ذاتها كذلك لكن وفق الطريقة المقررة في 2016ماي 

هو نفسه أستاذ الأولى أن أستاذ مادة اللية العربية للمجموعة التجريبية  أيضا علمو مع الالمنهاج الرسمي، 

الأولى، وأستاذة المادة للمجموعة التجريبية الثانية هي نفسها أستاذة المادة  الضابطةالمادة للمجموعة 

 .للمجموعة الضابطة الثانية

 سادسا: أدوات الدراسة

من أجل جمع البيانات اللازمة وحتى تتسنى الإجابة الدقيقة عن أسئلة الدراسة وفرضياتها قام الباحث   

اختبار موقفي في الكتابة الإبداعية، وبطاقة لتقييم الكتابة الإبداعية،  بإعداد أربع أدوات مختلفة تتمثل في

 واختبار موقفي في حل المشكلات، وأخيرا الإجابة النموذجية المقترحة لتقييم الاختبار في حل المشكلات.

 الاختبار الأدائي في الكتابة الإبداعية: -1

مستوى التلاميذ في القدرة على الكتابة الإبداعية طور الباحث اختبارا أدائيا في الكتابة  من أجل قياس  

الإبداعية في مادة اللية العربية، ضمن حدود زمنية معلومة تدوم ساعة واحدة، حيث تضمن التمهيد 

لا لحدث افتراضي،  يتبعه سؤال مثير يطلب فيه من التلميذ  أن يطور تصورا خاصا وأن يصف أحوا

وأحداثا بناء على ذلك الموقف الافتراضي )الممكن الحدوث(. وذلك بالكتابة  الحرة والتعبير المنظم على 

ورقة خاصة يدون فيها اسمه ورقم قسمه الذي يدرس فيه. وقد اختير الموضوع الافتراضي المثير بعيدا في 

 (.  02  مضمونه عن المواضيع المقررة ضمن البرنامج  المطور)أنظر الملحق رقم

وانطلق الاختبار من مبدأ التهيئة العقلية للانتقال بالفكر من فهم الظروف والملابسات الواقعية التي     

تعطي الفرصة المناسبة للعقل أن يندمج في تصور واقعي ثم الانتقال بسلاسة نحو الموقف الجديد 

مع ضمان جملة من الشروط  التخيلي الذي سوف يصير إليه، وذلك لضمان تجاوب صادق من التلميذ،
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بداعه  Nicols, 2014) . الموضوعية التي تساعد التلميذ على النأي بتفكيره  في معيقات تكبح تصوره وا 

  ; Bland, 2012 ; FRASER, 2006)   

 صدق الاختبار الأدائي في الكتابة الإبداعية: .أ

للتأكد من صدق الاختبار ومدى استجابته لمتطلبات قياس مهارة الكتابة الإبداعية، ومدى قدرة عباراته    

على استثارة تلاميذ السنة الثالثة متوسط، ودفعهم نحو المشاركة الصادقة في الكتابة، عرض الباحث 

ديميين في ميدان علم الاختبار الأدائي على لجنة من المحكمين تتشكل من عدد من المختصين الأكا

النفس وعلوم التربية ومناهج اللية العربية وأساليب تدريسها، وكذا في مجال تعليمية اللية العربية، إضافة 

لمجموعة من المفتشين من ذوي الخبرة في المجال، وعدد من الأساتذة الذين يدرّسون في المرحلتين 

 .المتوسطة والثانوية 

ات بسيطة تتعلق بتييير بعض الكلمات، واستبدالها بأخرى أكثر دلالة وقد أبدى المحكمون ملاحظ   

 وأوضح لتحقيق الهدف المنشود من الاختبار. 

 ثبات الاختبار: .ب

وللتأكد من ثبات الاختبار الأدائي في الكتابة الإبداعية قام الباحث بتطبيقه في صورته المنقحة على    

( تلميذا وتلميذة اختيروا بطريقة عشوائية من 32عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة مؤلفة من )

ينة نفسها، وتم  المدرسة المتوسطة )خلف الله عمار(، وبعد مرور أسبوعين أعيد تطبيقه على الع

تصحيحه وفق بطاقة التصحيح المعدة لهذا اليرض وحسب معامل الثبات بطريقة الارتباط )بيرسون( حيث 

 (، وهو معامل مقبول لأغراض هذه الدراسة.0.82بلغ )
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 ( يوضح معامل ثبات الإعادة )بيرسون( لدرجات الاختبار في الكتابة الإبداعية 03الجدول رقم ) 

  مل ثبات الإعادة )بيرسون(معا الاختبار 
  0.82      اختبار الكتابة الإبداعية

 

 :صعوبة اختبار الكتابة الإبداعية معامل .ت

باعتبار اختبار الكتابة الإبداعية مقالي في أصله، فإن معامل الصعوبة حسب بناء على تحليل    

المفردات تماثل طريقة تحليل المفردات الموضوعية "وفي هذه الحالة سوف يكون متوسط عدد النقاط التي 

  (257، صفحة 2009)علام، يحصل عليها الطالب في سؤال المقال مقسوما على عدد النقاط الممكنة" 

 مجموع الدرجات المحصلة أي أن معامل صعوبة سؤال المقال =       

 عدد التلاميذ× أكبر درجة يمكن الحصول عليها في المجموعة          

وقد جاء معامل الصعوبة على نتائج إجابات التلاميذ في العينة الاستطلاعية )أنظر الملحق رقم   (  

وهو معامل صعوبة  مناسب خصوصا  وأن الاختبار مرجعي   0.70(= 32×73/ )1649مساويا ل  

تقان الطلاب لأهداف تعليمية متوقعة"    (254، صفحة 2009)علام، المحك" أي يهتم بقياس تمكن وا 

 تطبيق اختبار الكتابة الإبداعية: .ث

طبق اختبار الكتابة الإبداعية في صورته النهائية على المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى     

 تلميذا وتلميذة(، حسب الخطوات الآتية: 27)وتضم كل منهما 

 الباحث طريقة تطبيق الاختبار الكتابي، وأخبر أستاذ المجموعتين بأن الاختبار كتابي،  شرح

يعتمد الورقة والقلم، وأنه يطبق ضمن حيز زمني لا يتجاوز الساعة الواحدة، وأن السؤال يوزع 

 مطبوعا على ورقة لكل تلميذ.
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 احية، تحت إشراف أستاذ المادة.طبق الاختباران القبلي والبعدي للكتابة الإبداعية في الفترة الصب 

  دقيقة. (60)و   (40)استيرق الاختبار مدة زمنية تراوحت بين 

  جمع الباحث أوراق الإجابة وقام بتصويرها  مرتين بعد حذف أسماء التلاميذ، وتم استبدالها برموز

راق وبعد ذلك أعيدت الأو   ،لاستبعاد الآثار الدخيلة المحتملة غير الموضوعية في التصحيح

 للأستاذ، من أجل التصحيح، في حين احتفظ الباحث بنسخة مصورة لإجراء التصحيح الثاني.

 بطاقة تقييم اختبار الكتابة الإبداعية:  -2

لتقييم الاختبار الأدائي في الكتابة الإبداعية، أعد الباحث بطاقة خاصة تتضمن مهارات تشكل مفهوما     

)عبدالباري،  أقرته الدراسات السابقة والكتابات النظرية في المجالمتكاملا للكتابة الإبداعية، حسب ما 

 ,leahy,2005  ; Harper & Kroll(  )2014؛ الحرداني، 2014؛ الأحمدي، 2013كاظم،  ؛ 2009

2008 kaufman & kaufman, 2009 ;  vazir & Ismail,2009;  Harper,2010 ; Michelli, 

Holzer & Bevan, 2011.) 

(، هي: مهارات 03واستندت بطاقة التقييم المقترحة على ست مهارات فرعية )أنظر الملحق رقم     

 الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والقدرة التصويرية، والتأثير العاطفي، وأخيرا المهارات الليوية. 

اس ليكرت الخماسي وتدرجت التقديرات على مدى امتلاك التلاميذ لمهارات الكتابة الإبداعية وفقا لمقي    

 1ذي البدائل )غير موجودة، ضعيفة، متوسطة، مرتفعة، مرتفعة جدا(، حيث تعطى لكل بديل علامة من 

 ، على التتابع.5إلى 

، والجدول الآتي 125ودرجة عليا تساوي  25ويتراوح تقييم البطاقة لكل تلميذ بين درجة دنيا تساوي     

 الكتابة الإبداعية.يوضح أكثر مواصفات بطاقة تقييم 
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 (  لمواصفات بطاقة تصحيح الكتابة الإبداعية 04الجدول رقم ) 
 الدرجة  وزن المهارات  عدد البنود المهارة  الرقم
 20 % 16 4 الطلاقة 01
 15 %12 3 المرونة 02
 20 %16 4 الأصالة  03
 15 % 12 3 التصويرية 04
 15 %12 3 التأثير العاطفي 05
 40 %32 8 اللغوية 06

 125 %100 25 المجموع
 
 صدق بطاقة تقييم الكتابة الإبداعية:  .أ

للتأكد من صدق الأداة وقدرتها على قياس مهارات الكتابة الإبداعية قام الباحث بتوزيعها وعرضها       

في شكلها الأولي على مجموعة من المحكمين المختصين، حيث طلب منهم إبداء الرأي في مدى ملاءمة 

الجمل )البنود( للمؤشرات السلوكية لمهارات الكتابة الإبداعية، ومدى تمثيل العبارات للمؤشرات التي سوف 

تقاس، ومدى ارتباط هذه المهارات حسب محاورها بعضها ببعض، باعتبار الكتابة الإبداعية مهارة ليوية 

ييمية لأهدافها من حيث الإخراج فكرية معقدة، كما طُلب منهم إبداء الرأي في مدى ملائمة البطاقة التق

 والشكل.

ولقد أخذ الباحث بالملاحظات الموجهة في هذا السياق، واعتمدها كأساس لتصحيح بعض العبارات،    

مثل تييير عبارة " ينتقل من فكرة لأخرى بطريقة مثيرة " بعبارة " ينتقل من فكرة لأخرى بطريقة غير 

لملاحظات بحذف عبارات مثل " يكتب ما يلاحظه من أشياء متوقعة"، كما قام الباحث في ضوء هذه ا

دقيقة وغير واضحة من أول وهلة"، وكذلك عبارة " يعطي للمفهوم البسيط أبعادا مطورة"، وعبارة "يقف عند 

 كل معنى جزئي ليصيره مهما".
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ها وفي ضوء إجراءات الصدق تم تنقيح البطاقة التقييمية وأعيد صياغتها حتى خرجت في صورت   

 (. 03النهائية كما يوضحه الملحق رقم ) 

 ثبات بطاقة تقييم الكتابة الإبداعية:  .ب

من أجل التأكد من ثبات بطاقة تقييم الكتابة الإبداعية، اعتمد الباحث إجابات التلاميذ في العينة      

الكتابة تلميذا وتلميذة على اختبار 32) الاستطلاعية الأولى )متوسطة خلف الله عمار( عددها )

، وهذا بعد أن شرح كيفية استخدام الأوراق بناء عليها الإبداعية، وطلب من أستاذ اللية العربية تقييم

 البطاقة، واعتمادها أساسا في التقييم.  

واعتمد الباحث أسلوب التجزئة النصفية في حساب الثبات بين النصف الأول من المقياس والنصف    

تلميذ متوسطان حسابيان، " والثبات بالتجزئة النصفية لهذه البيانات سوف الثاني منه بحيث  أصبح لكل 

يكون بالأساس الارتباط بين مجموع درجات النصف الأول للمفردات ومجموع درجات النصف الثاني لهذه 

)هوييت و  المفردات. وسوف يتوقع ارتباط جيد بين النصفين إذا كانت مفردات المقياس متسقة داخليا".

 (439، صفحة 2016، كرايمر

ولمزيد من التأكيد قام الباحث بحساب ثبات بطاقة تقييم الكتابة الإبداعية من خلال إعادة تصحيح      

يوما،  20أستاذ للية العربية الأوراق، اعتمادا على البطاقة التقييمية، ثم إعادة تقيم الأوراق نفسها بعد 

وبناء على هذا كان لكل ورقة إجابة تقيمان أول وثاني،   وبالاعتماد دائما على بطاقات أخرى لم تستعمل.

يعتمدان  في كل مرة على البطاقة المعدة لهذا اليرض، وبعد تحصيل النتائج حسب ثبات البطاقتين )لكل 

ورقة إجابة( باستخدام معامل بيرسون، وجاءت نتيجة معامل الثبات بالتجزئة النصفية ومعامل بيرسون  

 ة.جيدة لأغراض الدراس
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( يوضح معامل ثبات االتجزئة النصفية وألفا كرونباخ  لدرجات الاختبار التلاميذ في بطاقة 05الجدول رقم )

 تقييم الكتابة الإبداعية

  معامل الثبات الثبات 

  0.84 التجزئة النصفية

  0.79 بيرسون

 

 تصحيح أداء التلاميذ عبر بطاقة تقييم اختبار الكتابة الإبداعية:  .ج

للمجموعتين التجريبية الأولى والضابطة الأولى، اعتمد تصحيح الاختبار القبلي والبعدي  بالنسبة

 للكتابة الإبداعية على أداة القياس المعدة لذلك، وهذا بعد استيفاء الخطوات الآتية:

 شرح طريقة استخدام البطاقة للمعلم المكلف بالتصحيح.  -

الباحث بإجراء تقييم ثاني لورقة الإجابة، والاعتماد على متوسط الدرجة الكلية متى كانت  قيام -

 الفروق بين تقييم الأستاذ والباحث تتجاوز نقطتين.

 قام الباحث والمعلم على حد سواء بقراءة ورقة الإجابة مرتين، قبل مباشرة التقييم. -

 قة متى ظهر نوع من الشك، أو سوء الفهم.يقوم الباحث والمعلم بالتشاور حول الدرجة المستح -

تدون الدرجات الكلية والفرعية حسب كل مهارة في جدول تفريغ خاا بذلك )أنظر الملحق  -

 (03رقم 

 اختبار حل المشكلات:-3

لحل المشكلات   I Solve ) اعتمد الباحث لبناء الاختبار الموقفي في حل المشكلات على  نموذج )    

حل متتابعة  لحل مشكلة ما، تتدرج ، والذي وضع ست مرا (Forgan,2003)الذي اقترحه فورقان

 كالآتي:
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 Identify the problemتحديد المشكلة . -

 Solutions to the problemإيجاد حلول للمشكلة.  -

  Obstacles to the solutionsالعراقيل التي قد تواجه الحلول. -

 Look at the solutions again choose oneاعادة النظر واختيار الحل.  -

  Validate the solution by trying itتأكيد الحل المقترح وتطبيقه.  -

   Evaluate how the solution workedتقييم عمل )نتيجة( الحل المقترح -

اعتمد في بناء الاختبار، وتحديد مواصفاته الفنية ما كتب في الأدب التربوي في المجال لاسيما ما  كما   

   (Kaufman &. Kaufman, 2009)   (Moss & Lapp, 2010)تعلق بدراسات 

ولقد قام الباحث بتطوير نا أدبي يعالج مشكلة اندلاع حريق في اليابة بسبب الإهمال من التلميذ    

يكون موضوعا للاختبار الموقفي الموجه للتلاميذ عينة الدراسة، بحيث يطلب منهم الإجابة على  وزملائه،

الأسئلة مرتبة وفق نموذج حل المشكلات المعتمد أعلاه، وهي أسئلة تتطلب إجابة قصيرة، علما أن 

أكثر  والجدول الآتي يوضح درجة،  30إلى  0درجات الاختبار الموقفي في حل المشكلات تتدرج من 

 .أنواع المهارات المستهدفة وعدد الخيارات المتاحة للإجابة عليها، مع بيان أوزانها ودرجاتها

 (  لمواصفات اختبار حل المشكلات 06الجدول رقم ) 
 الدرجة  وزن المهارات  عدد الخيارات المهارة الرقم
 04 % 13.33 1 تحديد المشكلة 01
 07 %23.33 7 إيجاد الحلول  02
 07 %23.33 7 الصعوبات التي تواجه الحل  03
 04 % 13.33 1 إعادة النظر واختيار الحل 04
 04 %13.33 1 تأكيد الحل وتطبيقه 05
 04 %13.33 1 تقييم عمل )نتيجة( الحل 06

 30 %100 18 المجموع
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 صدق الاختبار الموقفي في حل المشكلات  .أ

للتأكد من صدق الاختبار ومدى استجابته لمعايير قياس مهارة الكتابة الإبداعية، ومدى قدرة عباراته       

على استثارة تلاميذ السنة الثالثة متوسط، وجعلهم يتفاعلون مع المشكلة ويقدرون خطورتها، ومن ثمة  

على لجنة من المحكمين ودفعهم نحو المشاركة الصادقة في الإجابة، عرض الباحث الاختبار الأدائي 

تتشكل من عدد من المختصين الأكاديميين في ميدان علم النفس وعلوم التربية ومناهج اللية العربية 

وأساليب تدريسها، وكذلك في مجال تعليمية اللية العربية، إضافة لمجموعة من المفتشين من ذوي الخبرة 

لتين المتوسطة والثانوية. وقد أبدى المحكمون في المجال، وعدد من الأساتذة الذين يدرّسون في المرح

 ملاحظات مهمة يمكن ذكرها على الترتيب الآتي: 

تهيئة الجو عبر بناء الصورة المناسبة لوضعية التلميذ قبل حدوث المشكلة، الأمر الذي حتم  .1

الموقف )السعيد( الذي يتشكل فيه التصور الأول، قبل حدوث  على الباحث زيادة فقرة  تصور

المشكلة )الحريق(. لأن بناء الموقف السعيد يساعد على إدراك خطورة المشكلة التي عكرت 

وأفسدت ذلك الموقف، ومن ثمة سوف يساعد التلميذ على البحث عن الحلول من أجل العودة 

 أو الحفاظ على الموقف السعيد.

ف أو التعجب، أو الاستفهام الذي يدل على و ارات الإنشائية الدالة على الخاستخدام العب .2

 التهويل او التنبيه أو الإنكار.

التركيز أكثر على مهارتي إيجاد الحلول، والصعوبات التي تواجه الحل، باعتبارهما مهارتان  .3

ئل، أو في تصور منتجتان للأفكار بحرية، وبالتالي منشطتان للتخيل أكثر لإيجاد الحلول والبدا

 احتمالات الصعوبات الممكنة.
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 ثبات الاختبار الموقفي في حل المشكلات .4

وللتأكد من ثبات اختبار حل المشكلات  قام الباحث بتطبيقه في صورته المنقحة على عينة    

( تلميذا وتلميذة اختيروا بطريقة عشوائية من المدرسة 29استطلاعية من خارج عينة الدراسة مؤلفة من )

حيحه وفق المتوسطة )خلف الله عمار(، وبعد مرور أسبوعين أعيد تطبيقه على العينة نفسها، وتم  تص

(، 0.77بطاقة التصحيح المعدة لهذا اليرض وحسب معامل الثبات بطريقة الارتباط )بيرسون( حيث بلغ )

 وهو معامل مقبول لأغراض هذه الدراسة. 

 
 ( يوضح معامل ثبات الإعادة )بيرسون( لدرجات الاختبار في الكتابة الإبداعية 07الجدول رقم ) 

  )بيرسون(معامل ثبات الإعادة  الاختبار 
  0.77      حل المشكلاتاختبار 

 
 تطبيق الاختبار الموقفي في حل المشكلات .5

طبق اختبار حل المشكلات في صورته النهائية على المجموعة التجريبية الثانية والضابطة الثانية    

 تلميذا وتلميذة بالتساوي(، حسب الخطوات الآتية: 26)اللتين تضم كل منهما 

الباحث طريقة تطبيق الاختبار الكتابي، وأخبر أستاذي المجموعتين بأن الاختبار كتابي،  شرح -

يعتمد الورقة والقلم، وأنه يطبق ضمن حيز زمني لا يتجاوز الساعة ونصف، وأن السؤال يوزع 

 مطبوعا على ورقة لكل تلميذ.

ية، تحت إشراف أستاذي طبق الاختباران القبلي والبعدي للكتابة الإبداعية في الفترة الصباح -

 المادة.

 دقيقة. 70و   50استيرق الاختبار مدة زمنية تراوحت بين  -
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جمع الباحث أوراق الإجابة وقام بتصويرها مرتين بعد حذف أسماء التلاميذ، وتم استبدالها برموز  -

 (، وبعد04لاستبعاد الآثار الدخيلة المحتملة غير الموضوعية في التصحيح )أنظر الملحق رقم  

ذلك أعيدت الأوراق لكل أستاذ، من أجل التصحيح، في حين احتفظ الباحث بنسخة مصورة 

 لإجراء التصحيح الثاني.

 الإجابة النموذجية لاختبار حل المشكلات-4

( لتسهيل مهمة تصحيح الأساتذة  05اعتمد الباحث إعداد إجابة نموذجية )أنظر الملحق رقم    

حل المشكلات، خصوصا فيما يتعلق بالمقارنة بين بدائل الحلول لاستجابات التلاميذ على اختبار 

حينما يقترح  تلك الحلول. واعتمدت المقترحة أو ما تعلق بالصعوبات التي يتصور التلميذ مواجهتها 

الإجابة على الحلول المتوقعة الأقرب فالأقرب بالنسبة لكل مهارة من المهارات الست المتعلقة بإيجاد حل 

 لة. لموقف المشك

 :صدق الإجابة النموذجية لاختبار حل المشكلات .أ

عرض الباحث الاختبار الأدائي على لجنة من المحكمين تتشكل من عدد من المختصين الأكاديميين    

في ميدان علم النفس وعلوم التربية ومناهج اللية العربية وأساليب تدريسها، وكذلك في مجال تعليمية اللية 

في ساتذة الذين يدرّسون العربية، إضافة لمجموعة من المفتشين من ذوي الخبرة في المجال، وعدد من الأ

المرحلتين المتوسطة والثانويةلا، وقد أقر معظمهم ما جاء في الإجابة النموذجية، مع تنبيه إلى إمكانية قبول 

بعض الإجابات الأخرى التي لا تظهر في الإجابة النموذجية متى ظهرت للمصحح والباحث على أنها 

مكانية العمل بها، لذلك فإن يبقى مرنا لحد ما، وتم الإجابة النموذجية  ستخداما تتصف بالمنطقية وا 

 استخدامها كمرشد تصحيحي بالدرجة الأولى.
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 تصحيح أداء التلاميذ اعتمادا على الإجابة النموذجية: .ب

إذن وبتوجيه من السادة المحكمين فقد اعتد بالإجابة النموذجية في تصحيح أوراق المختبرين     

تلاميذ بها متى لزم الأمر خصوصا في الأسئلة التي توفر بدائل للاسترشاد بها ومقارنة إجابات ال

مكانات أكبر،  أما في الأسئلة التي تتطلب أجوبة دقيقة ومحددة فقد اعتمدت الإجابة النموذجية فيها وا 

 مباشرة مثلما هو الحال مع السؤال الأول.

 سابعا: الأساليب الإحصائية المعتمدة

للإجابة على أسئلة الدراسة اعتمد الباحث حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات     

 استجابة مجموعات الدراسة على كل من اختباري الكتابة الإبداعية، وحل المشكلات القبليين والبعديين.

 ولاختبار تلك الفروق بين الدرجات استخدم ما يلي:

 (: Tow-Way ANCOVAالتباين المصاحب الثنائي ) تحليل  .أ

إزالة ذلك " ويسمى أيضا تحليل التياير ثنائي الاتجاه. أما تحليل التياير فتقوم فكرته الجوهرية على     

)عودة، الجزء من المشاهدة أو العلامة في المتيير التابع والذي يمكن التنبؤ به من المتيير المصاحب" 

، وهو شكل من أشكال  تحليل التباين   حيث يسمح بضبط او تعديل  (512صفحة ، 2000والخليلي، 

(. 2016)هوييت، وكرايمر،  المتييرات التي ترتبط بالمتيير التابع قبل مقارنة متوسطات المتيير التابع

ثره في ففي دراستنا الحالية يمثل الاختبار القبلي الجزء من المشاهدة  )المتيير المصاحب( الواجب إزالة أ

المتيير التابع، باعتبار الدرجات المحصلة في الكتابة الإبداعية او حل المشكلات البعديين يمكنهما التأثر 

بالاختبارين القبليين لهما. لذلك " فأحد الاستخدامات الشائعة لاستخدام تحليل التياير يكون في تصميمات 

 .(367، صفحة 2016 )هوييت، وكرايمر، الاختبار القبلي/ الاختبار البعدي" 
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وأما كونه ثنائي فلأنه يأخذ بعين الاعتبار المقارنة بين المتوسطات باعتبار المجموعة )تجريبية      

خضعت للمعالجة، وضابطة، لم تخضع للمعالجة(، وباعتبار الجنس )ذكور/إناث(، ثم التفاعل بين 

 المجموعة والجنس.

 التباين المصاحب الثنائي للإجابة على السؤالين الأول، والثالث من أسئلة الدراسة. وقد استخدم تحليل    

 (: (ONE-WAY MANOVAتحليل التباين الأحادي المتعدد  .ب

فأما تحليل التباين المتعدد " فهو اختبار للدلالة الإحصائية للفروق بين مجموعات متعددة. وهو      

حيث إن المتوسطات التي يتم المقارنة بينها تعتمد على ( من ANOVAيختلف عن تحليل التباين )

، 2016)هوييت، وكرايمر،  متيير مركب يتكون من ضم متييرات كمية متعددة بطرق إحصائية ".

 (382صفحة 

وفي الدراسة الحالية استخدم لاختبار الدلالة الإحصائية للفروق بين المهارات الفرعية سواء التي تشكل  

ة، أو تلك التي تشكل مهارة حل المشكلات، بين المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الكتابة الإبداعي

الأولى، وبين التجريبية الثانية والضابطة الثانية، وكلتا المقارنتين تختصان بدرجات الاختبارين البعديين 

ويان فقط فقط. والذي يفسر كون هذا الاختبار أحادي، فهو اعتماده متييرا مستقلا واحدا له مست

 )المجموعة التجريبية، المجموعة الضابطة(.

والحقيقة أن تحليل التباين الأحادي المتعدد يحسب كما في اختبار النسبة التائية غير المرتبطة والذي     

"وهو مماثل لأي اختبار نسبة تائية أخرى غير Hotelling’s t-test يسمى الاختبار التائي لهوتلاين 

 Hotelling’s t-testويمكن حساب  .يستخدم تركيبة من متييرات تابعة متعددة مختلفةمرتبطة ولكنه 

    )هوييت .، على الرغم من اختلاف التسمية "spssبإجراء تحليل التباين متعدد المتييرات في الحزمة 

 (386، صفحة 2016وكرايمر، 
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 الدراسة الثاني، والرابع.استخدم هذا الاختبار الإحصائي في الإجابة عن سؤالي قد و   

 )معامل ارتباط بيرسون( الارتباط البسيط   .ت

واستخدم في الدراسة الحالية للكشف عن قوة  واتجاه العلاقة بين درجات المجموعة التجريبية الأولى      

في الكتابة الإبداعية، ودرجات المجموعة التجريبية الثانية في حل المشكلات، من منطلق اعتبار 

عتين تشتركان في نفس الخاصية ألا وهي التعرض للبرنامج وفق استراتيجية التخيل. لذلك يؤكد المجمو 

أنه " في اختبار العلاقة، نقوم بدراسة قوة الارتباط بين خاصيتين  (Dobson( و دوبسون )Burnsبيونز )

 ,Burns)تنتميان على حد سواء إلى الفرد نفسه، أو على الأقل بين متييرين يجمع بينهما أساس مشترك" 

& Dobson 1983, p. 243) والأساس المشترك للجمع بينهما في اختبار العلاقة الخاا بهذه ،

، علما مؤشرات التكافؤ بين جموعتين للبرنامج  نفسه كما سبق وأن أشير لذلكالدراسة هو تعرض الم

 . وقد اسخدم ارتباط بيرسون للإجابة عن السؤال الأخير للدراسة الحالية.المجموعات قد تحققت سلفا
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 تمهيد

التي خضعت يتضمن هذا الفصل عرض نتائج الدراسة تبعا للبينات المرصودة بواسطة الأدوات      

والتي تتمثل في الاختبار الموقفي في الكتابة الإبداعية مع بطاقة التقييم الخاصة  للشرو السيكومترية، 

بها، وكذلك الاختبار التحصيلي في القدرة على حل المشكلات، والإجابة النموذجية المطورة لتصحيحه. 

لات ، واعتمادا على التحليالدراسة الخمسة على الترتيب لفرضياتواعتمد الباحث عرض النتائج تبعا 

مناقشة تفصيلية  لنتائج الدراسة في ضوء الأسئلة كما يتناول هذا الفصل  .الإحصائية المناسبة لكل فرض

المنهجية الخمسة التي قامت عليها، مع بيان التفسيرات العلمية المناسبة المحتملة في مجال القدرة التخيلية 

ظروف وملابسات تطبيق الدراسة،  والكتابة الإبداعية، وحل المشكلات، مع الأخذ بعين الاعتبار

خصوصا ما تعلق منها بالتدريس وفق استراتيجية التخيل، لكلا المجموعتين التجريبيتين، وما ساهم به 

 المعلم والتلميذ فيها.

 أولا: تحليل البيانات: 

  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى: -1

درجات  بين متوسطات (α  =0.05)ة "لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالونصها:     

أداء تلاميذ السنة الثالثة متوسط في اختبار القدرة على الكتابة الإبداعية تعزى إلى استخدام البرنامج 

 التعليمي  ) البرنامج القائم على التخيل، الطريقة الاعتيادية( والجنس والتفاعل بينهما.

الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء تلاميذ المجموعة فرضية حسبت المتوسطات لوللإجابة عن هذه ا    

التجريبية الأولى والضابطة الأولى في اختبار الكتابة الإبداعية ككل القبلي والبعدي كما يوضحه الجدول 

 (. 09رقم ) 
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أداء تلاميذ المجموعة التجريبية  لدرجات ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 09الجدول رقم )
 الأولى والضابطة الأولى في اختبار الكتابة الإبداعية تبعا لمتغيري المجموعة والجنس

 البعدي القبلي  
المتوسط  الجنس المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 4.79 60.85 7.42 50.38 ذكر 
 8.13 55.43 6.26 47.00 أنثى التجريبية

 7.16 58.04 6.92 48.63 الكلي 
 6.55 46.85 7.64 49.85 ذكر 

 8.39 46.00 7.38 45.79 أنثى الضابطة
 7.43 46.41 7.64 47.74 الكلي 
 9.08 53.85 7.38 50.12 ذكر 

 9.42 50.71 6.74 46.39 أنثى الكلي
 9.31 52.22 7.24 48.19 الكلي 

 
( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 09يتبين من الجدول رقم )    

لأداء مجموعتي الدراسة الأوليين على اختبار الكتابة الإبداعية ككل، القبلي منه والبعدي، حسب متغيري 

 المجموعة )الطريقة( والجنس.

أداء التلاميذ على الاختبار القبلي، ولمعرفة الدلالة  ونظرا لضرورة عزل )حذف( الفروق في درجة     

الإحصائية لتلك الفروق باعتبار الطريقة الاعتيادية )المجموعة الضابطة(، والطريقة القائمة على 

استراتيجية التخيل )الطريقة التجريبية(، وتلك الفروق باعتبار الجنس )ذكر، أنثى( فيما يتعلق بنتائج 

، وذلك حسب ما (Tow Way ANCOVA)تخدم تحليل التباين المصاحب الثنائي الاختبار البعدي، اس

 (.10يمثله الجول  رقم )
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أداء عينة تلاميذ المجموعة  لدرجات ( نتائج تحليل التباين المصاحب الثنائي للمتوسطات الحسابية 10الجدول رقم ) 
التجريبية الأولى والضابطة الأولى على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي حسب متغيري المجموعة )الطريقة( والجنس 

 والتفاعل بينهما
مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 حجم الأثر

 .022 .294 1.12 57.56 1 57.56 )الاختبار القبلي( المصاحب 

 .418 .*001 35.18 1801.56 1 1801.65 المجموعة

 .032 .208 1.62 83.41 1 83.41 الجنس

 .028 .237 1.43 73.53 1 73.53 الجنس× المجموعة

    51.20 49 2509.24 الخطأ

     53 4595.33 المجموع

 .(α  =05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) *ذات

 (، يتبين الآتي:10من خلال تصفح الجدول رقم )

.( بين المتوسطات الحسابية لأداء α  =05وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  .أ

البعدي التلاميذ في المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة الأولى على اختبار الكتابة الإبداعية 

.( وهي  001( بمستوى دلالة )35.18ككل يعزى لمتغير المجموعة، حيث كانت قيمة ف تساوى )

 .( .α  =05أقل من مستوى الدلالة )

ولتحديد قيمة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجات التلاميذ البعدية حسب المجموعتين، ولمعرفة   

المعدلة وذلك لعزل أثر أداء المجموعتين في الاختبار  لصالح أي منهما، تم حساب المتوسطات الحسابية

 (.11القبلي على أدائهما في الاختبار البعدي ذاته، وهذا ما يوضحه الجدول  رقم )
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( يبين المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات التلاميذ في المجموعة التجريبية الأولى 11الجدول رقم )
في والضابطة الأولى على اختبار الكتابة الإبداعية ككل وذلك تبعا لمتغير المجموعة بعد عزل أثر الأداء 

 الاختبار القبلي
 

المتوسط  المجموعة
 المعدل

الخطأ 
 المعياري

 1.38 58.06 درس التلاميذ فيها وفق لاستراتيجية التخيل(التجريبية الأولى )التي 
 

الضابطة الأولى )التي درس التلاميذ فيها وفق البرنامج المقرر 
 الاعتيادي(

46.47 1.38 
 

 
ان الفرق الدال إحصائيا على اختبار الكتابة الإبداعية ككل  (11وتوضح النتائج في الجدول رقم )    

( مقابل متوسط 58.06كان لصالح أداء تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى بمتوسط حسابي معدل )

 (.46.47حسابي معدل للمجموعة الضابطة الأولى قدره )

لمعرفة فاعلية المجموعة  Eta Squareمن خلال مربع إيتا  Effect Sizeولإيجاد حجم الأثر      

 م    )البرنامج القائم على استراتيجية التخيل( في اختبار الكتابة الإبداعية ككل، وبالرجوع إلى الجدول رق

( من التباين في %41.1.( وهذا يعني أن متغير المجموعة يفسر حوالي )418( يتضح أنه يساوي )10)

   ن على اختبار الكتابة الإبداعية.المتوسط الحسابي لأداء التلاميذ في المجموعتي

.( بين المتوسطات الحسابية α  =05عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  .ب

لأداء التلاميذ في المجموعتين على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي ككل يعزى لمتغير الجنس، 

=  αأكبر من مستوى الدلالة )  .( وهي208( بمستوى دلالة )1.62حيث كانت قيمة ف تساوى )

.(. وهذا يدل على أنه لا توجد فروق دالة بين درجات التلاميذ  ودرجات التلميذات على اختبار 05

 الكتابة الإبداعية البعدي ككل.
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.( بين المتوسطات الحسابية لأداء α  =05عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .ت

ن على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي ككل يعزى للتفاعل بين الجنس التلاميذ في المجموعتي

.( وهي  أكبر من مستوى 237( بمستوى دلالة )1.43والمجموعة، حيث كانت قيمة ف تساوى )

.(. وهذا يدل على أنه لا يوجد تأثير للجنس في درجات اختبار الكتابة الإبداعية α  =05الدلالة )

 تجريبية الأولى والضابط الأولى(.تتوقف على المجموعة )ال

 ولتأكيد عدم وجود التفاعل بين الجنس والمجموعة نستعين بالشكل الآتي:
 

 ( يبين عدم وجود تفاعل بين المجموعة والجنس 14الشكل رقم )    

 
( أن التلاميذ الإناث والذكور في المجموعة التجريبية كانت درجاتهم 14شكل رقم )من ال يتضح     

(، كما أن متوسطات درجات الذكور 60( وأعلى بقليل من )55متقاربة حيث انحصرت متوسطاتها بين )

والإناث حسب المجموعة الضابطة أيضا كانت متقاربة لدرجة التطابق، حيث جاءت محصورة قريبة من  

ونتيجة لهذا التطابق التقريبي  بين الذكور والإناث في الضابطة، والتقارب في التجريبية ظهر   (47.5)

 عدم وجود تفاعل بين المجموعة والجنس في درجات اختبار المجموعتين في الكتابة الإبداعية.
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جابة عن          الأول رفض الفرضية الصفرية في جزئهاالدراسة لأول يتبين  فرضومن خلال ما سبق وا 

.( بين المتوسطات الحسابية في درجات α  =05)هناك فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة حيث 

الاختبار البعدي للكتابة الإبداعية تعزى لأثر البرنامج التعليمي، ولصالح المجموعة التجريبية التي درست 

لم تظهر فروق ذات دلالة يقبل الفرض في جزئه الثاني  حيث  وفق استراتيجية التخيل، في حين 

 إحصائية تعزى لمتغير الجنس )ذكور، إناث( ولا لمتغير التفاعل بين المجموعة والجنس.

 :  عرض النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية  -2

 درجات بين متوسطات (α  =0.05)مستوى الدلالة  توجد فروق دالة إحصائيا عند لا"  نص على:تو  

حسب كل مهارة من البعدي  وسط في اختبار القدرة على الكتابة الإبداعيةأداء طلبة السنة الثالثة مت

 مهاراتها الفرعية تعزى إلى البرنامج التعليمي ) البرنامج القائم على التخيل، الطريقة الاعتيادية(؟

حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء تلاميذ المجموعة  الفرضوللإجابة عن هذا      

التجريبية الأولى والضابطة الأولى في اختبار الكتابة الإبداعية البعدي حسب كل مهارة كما يوضحه 

 (.12الجدول رقم )
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أداء تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى لدرجات ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 12الجدول رقم )
 الإبداعية  البعدي حسب كل مهارة من مهارات الكتابة الإبداعيةوالضابطة الأولى في اختبار الكتابة 

 

 

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 12يتبين من الجدول رقم )    

لأداء المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي حسب كل مهارة 

التي درست باستراتيجية التخيل، من المهارات الست المشكلة  للكتابة الإبداعية، ووفقا لمتغير المجموعة )

 والتي درست بالطريقة الاعتيادية(.

ولمعرفة دلالة الفروق ولصالح أي من المجموعتين حسب كل مهارة، استخدم تحليل التباين الأحادي      

 (.13(، وذلك كما هو موضح في الجدول رقم ) One-Way Manovaالمتعدد )

المتوسطات  المجموعة المهارة
 الحسابية

الانحرافات 
 المعيارية

 2.00 6.33 التجريبية 
 1.45 5.89 الضابطة الطلاقة
 1.74 6.11 المجموع 
 1.86 8.07 التجريبية 

 1.30 5.33 الضابطة المرونة
 2.10 6.70 المجموع 
 2.04 6.48 التجريبية 

 1.11 5.59 الضابطة الأصالة
 1.69 6.04 المجموع 
 1.32 7.93 التجريبية 

 1.75 5.37 الضابطة القدرة التصويرية
 2.01 6.65 المجموع 
 1.55 7.74 التجريبية 

 1.50 5.59 الضابطة التأثير العاطفي
 1.86 6.67 المجموع 
 3.68 21.48 التجريبية 

 3.97 18.22 الضابطة اللغوية القدرة
 4.13 19.85 المجموع 
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أداء تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى درجات ( يبين نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد لمتوسطات 13رقم ) الجدول
 والضابطة الأولى على كل مهارة من مهارات الكتابة الإبداعية.

 
مجموع  المهارة مصدر التباين

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة ف
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 المجموعة 
Trace de Hotelling = 

1.34 

=  الدلالة الإحصائية
0.001* 

 .017 .354 .874 2.66 1 2.66 الطلاقة 
 .431 .*001 39.39 101.40 1 101.40 المرونة
 .070 .053 3.92 10.66 1 10.66 الأصالة

 .411 .*001 36.34 88.16 1 88.16 القدرة التصويرية
 .339 .*001 26.61 62.29 1 62.29 التأثير العاطفي
 .158 .*003 9.76 143.40 1 143.40 القدرة اللغوية

    3.05 52 158.66 الطلاقة  الخطأ
    2.57 52 133.5 المرونة
    2.71 52 141.26 الأصالة

    2.42 52 126.14 القدرة التصويرية
    2.34 52 121.70 التأثير العاطفي
    14.68 52 763.40 القدرة اللغوية

     53 161.33 الطلاقة  المجموع
     53 235.26 المرونة
     53 151.92 الأصالة

     53 214.31 القدرة التصويرية
     53 184.00 التأثير العاطفي
     53 906.81 القدرة اللغوية

 (α  =0.05)*ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
بين  (α  =0.05)( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 13من الجدول رقم ) يتبين    

متوسطات درجات الأداء في معظم مهارات الكتابة الإبداعية، تبعا لمتغير المجموعة )التجريبية الأولى، 

العاطفي، والقدرة  الضابطة الأولى(، وتركزت هذه الفروق في مهارة المرونة، والقدرة التصويرية، والتأثير

 اللغوية، بينما لم تظهر فروق دالة إحصائيا بين درجات المجموعتين في مهارتي الطلاقة والأصالة.

( الذي يكشف عن المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 12وبالرجوع إلى الجدول الوصفي رقم )   

كانت لصالح المجموعة التجريبية، إذ  لمتوسطات الدرجات حسب كل مهارة، يتضح أن كل الفروق الدالة
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( في المجموعة 5.33( في المجموعة التجريبية، مقابل )8.07نجد أن متوسط درجة مهارة المرونة )

( في 5.37( مقابل )7.93الضابطة، وبالنسبة لمهارة القدرة التصويرية فقد جاءت في المجموعة الأولى )

في فجاءت بمتوسط حسابي في المجموعة الأولى مساويا المجموعة الضابطة، أما مهارة التأثير العاط

( في المجموعة الضابطة، وأخيرا وبالنسبة لمهارة القدرة اللغوية فقد جاءت في 5.59( مقابل )7.74ل)

( في المجموعة الضابطة مما يؤكد تأثير 18.85( مقابل )21.48)المجموعة التجريبية الأولى تساوي 

  تخيل في تحسين تلك المهارات.الاستراتيجية القائمة على ال

فروق دالة إحصائيا عند ومن خلال ما سبق يمكن الإجابة على الفرض الثاني للدراسة، حيث  وجدت     

أداء طلبة السنة الثالثة متوسط في اختبار القدرة على  بين متوسطات (α  =0.05)مستوى الدلالة 

تعزى إلى  المرونة، والقدرة التصويرية، وقدرة التأثير العاطفي، والقدرة اللغوية الكتابة الإبداعية حسب مهارة

، بينما لم تظهر فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة التخيل استراتيجية البرنامج التعليمي القائم على

 ذاته فيما يتعلق بمهارتي الطلاقة والأصالة. 

 النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة:  -3
درجات  بين متوسطات (α  =0.05)توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  لا " ونصها:    

       أداء طلبة السنة الثالثة متوسط في اختبار القدرة على حل المشكلات تعزى إلى البرنامج التعليمي 

 التخيل، الطريقة الاعتيادية( والجنس والتفاعل بينهما؟ استراتيجية ) البرنامج القائم على

وللإجابة عن هذا الفرض حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء تلاميذ المجموعة     

التجريبية الثانية والضابطة الثانية في اختبار حل المشكلات ككل القبلي والبعدي كما يوضحه الجدول رقم 

(14.) 
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أداء تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية لدرجات ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 14ل رقم )الجدو
 والضابطة الثانية في اختبار حل المشكلات تبعا لمتغيري المجموعة والجنس

 البعدي القبلي  
المتوسط  الجنس المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 1.56 25.92 3.82 13.67 ذكر 
 3.13 24.00 2.34 13.43 أنثى التجريبية

 2.67 24.88 3.05 13.54 الكلي 
 2.06 18.55 2.96 17.18 ذكر 

 2.40 20.27 4.93 19.33 أنثى الضابطة
 2.38 19.54 4.28 18.42 الكلي 
 4.16 22.39 3.80 15.35 ذكر 

 3.32 22.07 4.87 16.48 أنثى الكلي
 3.68 22.21 4.43 15.98 الكلي 

 

( وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 14يتبين من الجدول رقم )    

لأداء مجموعتي الدراسة التجريبية الثانية والضابطة الثانية على اختبار حل المشكلات ككل، القبلي منه 

 والبعدي، حسب متغيري المجموعة )الطريقة( والجنس.

حذف( الفروق في درجة أداء التلاميذ على الاختبار القبلي، ولمعرفة الدلالة ونظرا لضرورة عزل )    

الإحصائية لتلك الفروق باعتبار الطريقة الاعتيادية )المجموعة الضابطة(، والطريقة القائمة على 

بعدي، استراتيجية التخيل )الطريقة التجريبية(، وباعتبار الجنس )ذكر، أنثى( فيما يتعلق بنتائج الاختبار ال

، وذلك حسب ما يمثله الجول      (Tow Way ANCOVA)استخدم تحليل التباين المصاحب الثنائي 

 (.15رقم )
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أداء عينة تلاميذ المجموعة لدرجات ( نتائج تحليل التباين المصاحب الثنائي للمتوسطات الحسابية 15الجدول رقم )
لمشكلات البعدي حسب متغيري المجموعة )الطريقة( والجنس التجريبية الثانية والضابطة الثانية على اختبار حل ا

 والتفاعل بينهما
 

مجموع  مصدر التباين

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

الدلالة  قيمة ف

 الإحصائية

 حجم الأثر

 .039 .171 1.93 10.10 1 10.10 المصاحب )الاختبار القبلي( 

 .559 .*001 59.70 339.84 1 339.84 المجموعة

 .002 .744 .108 .615 1 .615 الجنس

 .114 .*017 6.06 34.54 1 34.54 الجنس× المجموعة

    5.69 47 267.58 الخطأ

     53 692.67 المجموع

 .(α  =05*ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 (، يتبين الآتي:15ومن خلال قراءة للجدول رقم )

وسطات الحسابية لأداء بين المت .(α = 05)فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  وجود .أ

التلاميذ في المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة الثانية على اختبار حل المشكلات البعدي 

.( وهي  001( بمستوى دلالة )59.70ككل يعزى لمتغير المجموعة، حيث كانت قيمة ف تساوى )

 . .(α = 05)أقل من مستوى الدلالة 

سطات الحسابية لدرجات التلاميذ البعدية حسب المجموعتين، ولمعرفة ولتحديد قيمة الفروق بين المتو     

لصالح أي منهما، تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة وذلك لعزل أثر أداء المجموعتين في الاختبار 

 (.16القبلي على أدائهما في الاختبار البعدي ذاته، وهذا ما يوضحه الجدول  رقم )
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 الثانية( يبين المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات التلاميذ في المجموعة التجريبية 16الجدول رقم )
ككل وذلك تبعا لمتغير المجموعة بعد عزل أثر الأداء على  حل المشكلاتعلى اختبار  الثانيةوالضابطة 

 الاختبار القبلي
المتوسط  المجموعة

 المعدل
الخطأ 
 المعياري

 .521 25.27 التلاميذ فيها وفق لاستراتيجية التخيل( )التي درس الثانيةالتجريبية 
 

)التي درس التلاميذ فيها وفق البرنامج المقرر  الثانيةالضابطة 
 الاعتيادي(

19.11 519. 
 

  

ن الفرق الدال إحصائيا على اختبار الكتابة الإبداعية ككل كان أ( 16) وتوضح النتائج في الجدول رقم  

( مقابل متوسط 25.27)قدره بمتوسط حسابي معدل  الثانيةلصالح أداء تلاميذ المجموعة التجريبية 

 (.19.11قدره ) الثانيةحسابي معدل للمجموعة الضابطة 

وعة )البرنامج القائم على استراتيجية لمعرفة فاعلية المجممن خلال مربع إيتا ولإيجاد حجم الأثر     

.( 559( يتضح أنه يساوي )15التخيل( في اختبار الكتابة الإبداعية ككل، وبالرجوع إلى الجدول رقم )

( من التباين في المتوسط الحسابي لأداء التلاميذ %55.9وهذا يعني أن متغير المجموعة يفسر حوالي )

وهي نسبة عالية تكشف أثر استخدام استراتيجية التخيل في  حل المشكلاتفي المجموعتين على اختبار 

   .تنمية القدرة على حل المشكلات

.( بين المتوسطات الحسابية α  =05عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .ب

البعدي ككل يعزى لمتغير الجنس،  حل المشكلاتلأداء التلاميذ في المجموعتين على اختبار 

 α.( وهي  أكبر من مستوى الدلالة )744( بمستوى دلالة ).108حيث كانت قيمة ف تساوى )

.(. وهذا يدل على أنه لا توجد فروق دالة بين درجات التلاميذ  ودرجات التلميذات على 05= 

 البعدي ككل.حل المشكلات اختبار 
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.( بين المتوسطات الحسابية لأداء α  =05ستوى الدلالة )وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند م .ت

للتفاعل بين الجنس البعدي ككل يعزى حل المشكلات التلاميذ في المجموعتين على اختبار 

من مستوى  أقل.( وهي  017( بمستوى دلالة )6.06، حيث كانت قيمة ف تساوى )والمجموعة

ناث لم يتفاعلوا بشكل واحد في الطريقة أن الذكور والإ.(. وهذا يدل على α  =05الدلالة )

)الاعتيادية، استراتيجية التخيل(، ولمعرفة أي من الجنسين تسبب في حدوث هذا التفاعل ومع أية 

طريقة نحسب المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات التلاميذ في المجموعة التجريبية الثانية 

، وذلك تبعا لمتغيري المجموعة والجنس والضابطة الثانية على اختبار  حل المشكلات البعدي

 ( يوضح ذلك.17والجدول رقم )

 والضابطة الثانية التجريبية المجموعة في التلاميذ لدرجات المعدلة الحسابية ( يبين المتوسطات17الجدول رقم )

 والجنس المجموعة لمتغيري تبعا وذلك البعدي، المشكلات حل  اختبار على الثانية

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الجنس المجموعة
 .721 26.21 ذكور  التجريبية 

 .680 24.32 إناث
 .728 18.39 ذكور الضابطة

 .690 19.83 إناث
( أن التقاطع ناجم عن ارتفاع في متوسط درجات الإناث في المجموعة 17يبين الجدول رقم )    

بالذكور في المجموعة ذاتها، ويقابله انخفاض في درجات الإناث في  ( مقارنة19.83الضابطة )

( مقارنة بالذكور في المجموعة ذاتها، وهذا يعني أن الانخفاض الذي حدث 24.32المجموعة التجريبية )

( مقارنة بالإناث في المجموعة ذاتها، يقابله ارتفاع في 18.39لدى الذكور في المجموعة الضابطة )

 ( مقارنة بالإناث في المجموعة التجريبية.26.21) درجات الذكور

 ولتوضيح وجود هذا التفاعل بين الجنس والمجموعة نستعين بالرسم البياني الآتي:
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 ( يبين وجود تفاعل )تقاطع( بين المجموعة والجنس في اختبار حل المشكلات 15الشكل رقم ) 

 

(  وجود تفاعل )تقاطع( واضح بين  درجات التلاميذ الإناث والذكور في 15من الشكل رقم ) يتضح     

المجموعتين الضابطة، والتجريبية إذ كانت درجات الجنسين متباعدة نوعا ما في الضابطة )ذكور  

ة، إناث درجاتهم منخفضة، إناث درجاتهم مرتفعة(،  ثم تباعدت عكسيا في التجريبية )ذكور درجاتهم مرتفع

 درجاتهم منخفضة(. 

جابة عن الفرضية الثالثة يتبين أن هناك فروقا دالة إحصائيا عند مستوى       ومن خلال ما سبق وا 

بين المتوسطات الحسابية في درجات الاختبار البعدي للكتابة الإبداعية تعزى لأثر  .(α  =05)الدلالة 

لتي درست وفق استراتيجية التخيل، في حين لم تظهر البرنامج التعليمي، ولصالح المجموعة التجريبية ا

فروق دالة تعزى للجنس، بينما ظهرت فروق دالة إحصائيا بين درجات حل المشكلات تعزى للتفاعل بين 

 الطريقة والجنس. 
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع   -4
بين  (α  =0.05)توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة  جاء نص الفرضية كالآتي: " لا     

أداء طلبة السنة الثالثة متوسط في اختبار القدرة على حل المشكلات حسب كل مهارة من  متوسطات
 " مهاراتها الفرعية تعزى إلى البرنامج التعليمي ) البرنامج القائم على التخيل، الطريقة الاعتيادية(

وللإجابة عن هذه الفرضية حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء تلاميذ      
المجموعة التجريبية الثانية والضابطة الثانية في اختبار حل المشكلات البعدي حسب كل مهارة كما 

 (.18يوضحه الجدول رقم )

 تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية والضابطةلدرجات عيارية ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات الم18الجدول رقم )

 الثانية في اختبار حل المشكلات  البعدي حسب كل مهارة من مهارات حل المشكلات

 
 
      

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

المتوسطات  المجموعة المهارة
 الحسابية

الانحرافات 
 المعيارية

 2.00 3.50 التجريبية المشكلة تحديد
 1.45 3.27 الضابطة 
 1.74 3.38 المجموع 

 1.86 5.35 التجريبية بحث الحلول المناسبة
 1.30 3.85 الضابطة 
 2.10 4.60 المجموع 

 تواجه التي تحديد الصعوبات
 الحل

 2.04 5.31 التجريبية
 1.11 3.31 الضابطة 
 1.69 4.31 المجموع 

 1.32 3.46 التجريبية الحل المناسب اختيار
 1.75 3.62 الضابطة 
 2.01 3.54 المجموع 

 1.55 3.73 التجريبية  الحل تطبيق
 1.50 2.65 الضابطة 
 1.86 3.19 المجموع 

 3.68 3.46 التجريبية تقييم عمل )نتيجة( الحل
 3.97 2.81 الضابطة 
 .768 3.13 المجموع 
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والانحرافات المعيارية لأداء ( وجود فرق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية 18يتبين من الجدول رقم )    

المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى على اختبار حل المشكلات البعدي حسب كل مهارة من 

المهارات الست المشكلة  للكتابة الإبداعية، ووفقا لمتغير المجموعة )التي درست باستراتيجية التخيل، 

 والتي درست بالطريقة الاعتيادية(.

دلالة الفروق ولصالح أي من المجموعتين حسب كل مهارة، استخدم تحليل التباين الأحادي  ولمعرفة     

 (19(، وذلك كما هو موضح في الجدول رقم ) One-Way Manovaالمتعدد )

تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى والضابطة الأولى على كل مهارة من مهارات  درجات( يبين متوسطات  19جدول رقم )
 شكلات.حل الم

 
مجموع  المهارة مصدر التباين

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  قيمة ف
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 المجموعة 
Trace de Hotelling 

= 2.33 

=  الدلالة الإحصائية
0.001* 

 .028 .232 1.46 .692 1 .692 تحديد المشكلة
 .393 *.001 32.30 29.25 1 29.25 بحث الحلول المناسبة

 .584 *.001 70.12 52.00 1 52.00 تحديد الصعوبات في الحل
 .016 .368 .826 .308 1 .308 اختيار الحل المناسب

 .376 *.001 30.15 15.07 1 15.07 تطبيق الحل 
 .185 *.001 11.34 5.55 1 5.55 تقييم عمل الحل

    .472 50 23.61 تحديد المشكلة الخطأ
    .905 50 45.26 المناسبةبحث الحلول 

    .742 50 37.07 تحديد الصعوبات في الحل
    .372 50 18.61 اختيار الحل المناسب

    .500 50 25.00 تطبيق الحل 
    .490 50 24.50 تقييم عمل الحل

     51 24.30 تحديد المشكلة المجموع
     51 74.51 بحث الحلول المناسبة

     51 89.07 الصعوبات في الحلتحديد 
     51 18.92 اختيار الحل المناسب

     51 40.07 تطبيق الحل 
     51 30.05 تقييم عمل )نتيجة( الحل

   (α  =0.05)*ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
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بين  (α  =0.05)( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 19يتبين من الجدول رقم )  

، تبعا لمتغير المجموعة )التجريبية الثانية، حل المشكلاتمتوسطات درجات الأداء في معظم مهارات 

الضابطة الثانية(، واقتصرت هذه الفروق على مهارة إيجاد الحلول، ومهارة تحديد الصعوبات في الحل    

لمشكلة و إعادة النظر لاختيار ومهارة تأكيد الحل وتطبيقه ومهارة تقييم عمل الحل، أما مهارتي تحديد ا

 الحل فلم تظهر فيهما فروق دالة إحصائيا بين درجات المجموعتين.

( الذي يكشف عن المتوسطات الحسابية والانحرافات 18وبالرجوع إلى الجدول الوصفي رقم )     

وعة المعيارية لمتوسطات الدرجات حسب كل مهارة، يتضح أن كل الفروق الدالة كانت لصالح المجم

( في المجموعة التجريبية، مقابل 5.35التجريبية، إذ نجد أن متوسط درجة مهارة إيجاد الحلول تقدرب )

( في المجموعة الضابطة، وبالنسبة لمهارة تحديد الصعوبات في الحل فقد جاءت في المجموعة 3.85)

د الحل وتطبيقه فجاءت ( في المجموعة الضابطة، أما مهارة تأكي3.31( مقابل )5.31الأولى مساوية ل )

( في المجموعة الضابطة، وأخيرا 2.65( مقابل )3.73بمتوسط حسابي في المجموعة الأولى مساوية ل)

( 2.81( مقابل )3.46)وبالنسبة لمهارة تقييم عمل الحل فقد جاءت في المجموعة التجريبية الثانية تساوي 

قائمة على التخيل في تحسين تلك المهارات في المجموعة الضابطة، مما يؤكد تأثير الاستراتيجية ال

  الفرعية لحل المشكلات.

المنهجي الرابع للدراسة، حيث وجدت فروق دالة  الفرضومن خلال ما سبق يمكن الإجابة على     

بين متوسطات أداء طلبة السنة الثالثة متوسط في اختبار  (α  =0.05)إحصائيا عند مستوى الدلالة 

تحديد الصعوبات في الحل، مهارة تأكيد الحل  إيجاد الحلول،القدرة على حل المشكلات في مهارات 

تعزى إلى البرنامج التعليمي القائم على استراتيجية التخيل،  مهارة تقييم عمل الحل، وكلها، وأخيرا وتطبيقه

عادةبينما لم تظهر   فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ذاته فيما يتعلق بمهارتي تحديد المشكلة، وا 

 النظر لاختيار الحل. 
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 النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس  -5
دالة إحصائيا عند مستوى  موجبة للدراسة كالآتي: " توجد علاقة ارتباطية ةالخامس الفرضيةجاء نص     

بين متوسطات درجات أداء تلاميذ المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية  في  (α  =0.05)الدلالة 

ومتوسطات درجات أدائهم في اختبار القدرة على حل  ةاختبار القدرة على الكتابة الإبداعية البعدي

 "ية المشكلات البعد

درجة المجموعة وللتأكد من وجود هذه العلاقة حسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  ل    

التجريبية الأولى على اختبار الكتابة الإبداعية البعدي، كما حسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  

 ( يبين هذا.20لدرجة المجموعة التجريبية الثانية على اختبار حل المشكلات البعدي، والجدول رقم )

الأولى والثانية وانحرافيهما المعياريين على اختباري المجموعتين التجريبية درجات ( يبين متوسطي 20جدول رقم )
 الكتابة الإبداعية وحل المشكلات البعديين 

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 العدد
 )بعد التعديل(

 26 9.38 52.08 التجريبية الأولى )الكتابة الإبداعية(
 26 3.68 22.21 التجريبية الثانية )حل المشكلات(

   

( وجود فروق ظاهرية بين متوسطي المجموعتين التجريبيتين اللتين درستا 20يتضح من الجدول رقم )  

وفق استراتيجية التخيل، غير أن الأولى اختبرت في الكتابة الإبداعية، والثانية اختبرت في حل 

 المشكلات. 

وللتأكد من وجود علاقة ارتباطية دالة، وللتأكد من اتجاه تلك العلاقة بين درجات التلاميذ في    

المجموعتين في الكتابة الإبداعية، وحل المشكلات، حسب معامل الارتباط لبيرسون كما يبينه الجدول رقم 

(21.) 
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وعتين التجريبيتين في الكتابة الإبداعية وحل درجات تلاميذ المجم ( بين معامل ارتباط بيرسون بين 21الجدول رقم ) 
 المشكلات.

 مستوى الدلالة معامل الارتباط 
 الكتابة الإبداعية
 حل المشكلات

86*. 0.01 

 (α  =0.05)*ذو دلالة إحصائية عند مستوى              

=  α) ( يتضح وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة عند مستوى الدلالة21من خلال الجدول رقم )   

بين درجة تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى والتجريبية الثانية في اختباري الكتابة الإبداعية وحل  (0.05

المشكلات البعديين. وهذا يدل على أن التلاميذ الذين درسوا وفق استراتيجية التخيل والذين تحصلوا على 

راتيجية ذاتها إلى الحصول على درجات عالية في الكتابة الإبداعية يميل زملاؤهم ممن درسوا وفق الاست

درجات عالية في حل المشكلات، والعكس كذلك صحيح، أي أن التلاميذ الذين درسوا وفق استراتيجية 

التخيل والذين تحصلوا على درجات منخفضة في الكتابة الإبداعية يميل زملاؤهم ممن درسوا وفق 

المشكلات. ولمزيد من التوضيح لهذه الاستراتيجية ذاتها إلى الحصول على درجات منخفضة في حل 

 ( الآتي.16العلاقة واتجاهها نستعين بالشكل رقم )
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 انتشار الدرجات في المجموعتين على الخط المستقيم الموجب( يبين 16الشكل رقم )

 

( للعلاقة بين الكتابة الإبداعية وحل المشكلات يتضح وجود علاقة 16من تفحص الشكل رقم )   

 ارتباطية موجبة، كما لم تظهر أدلة على وجود علاقة منحنية أو تأثير غير مرغوب فيه للقيم الشاذة.

جابة عن السؤال الخامس، يتضح وجود علاقة ارتباطية موجبة، دا    لة عند ومن خلال ما سبق، وا 

، بين درجات تلاميذ المجموعتين التجريبيتين الذين درسوا وفق استراتيجية (α  =0.05)مستوى الدلالة 

 التخيل في الكتابة الإبداعية وحل المشكلات.
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 : مناقشة النتائج والتوصياتثانيا

 أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى:

لا توجةةةةةد فةةةةةروق دالةةةةةة إحصةةةةةائيا عنةةةةةد مسةةةةةتوى عةةةةةن فرضةةةةةية الدراسةةةةةة الأولةةةةةى التةةةةةي نصةةةةةها: "  إجابةةةةةة    

أداء تلاميةةةةةةةذ السةةةةةةنة الثالثةةةةةةة متوسةةةةةةةط فةةةةةةي اختبةةةةةةةار درجةةةةةةات  بةةةةةةين متوسةةةةةةةطات (α  =0.05)الدلالةةةةةةة 

القةةةةدرة علةةةةى الكتابةةةةة الإبداعيةةةةة تعةةةةزى إلةةةةى اسةةةةتخدام البرنةةةةامج التعليمةةةةي ) البرنةةةةامج القةةةةائم علةةةةى التخيةةةةل، 

 ادية( والجنس، والتفاعل بينهما ".الاعتيالطريقة 

حيث حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في المجموعتين التجريبية     

والضابطة الأوليين، واتضح بعد اختبار الفروق وعزل أثر أداء المجموعتين في الاختبار القبلي على 

(، حيث كشفت نتائج تحليل التباين 10كما هو مبين في الجدول رقم )أدائهما في الاختبار البعدي ذاته 

=  αوجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )(  Tow Way Ancova)  المصاحب الثنائي

( بين درجات التلاميذ في الاختبار البعدي للكتابة الإبداعية تعزى لأثر البرنامج التعليمي القائم 0.05

على استراتيجية التخيل، وبذلك تم رفض الفرض الصفري المتعلق بهذا الشق. أما بالنسبة للشق المتعلق 

لى التفاعل بين الجنس والطريقة فقد كشفت نتائج الدراسة حسب  بالفروق الراجعة لمتغير الجنس، وا 

( عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث، ولا فروق ناجمة عن تفاعل الطريقة مع 11الجدول ذاته رقم )

 الجنس.

( الذي يبين المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات التلاميذ في 12وبالرجوع إلى الجدول رقم )   

ة الإبداعية ككل بعد عزل أثر الاختبار القبلي تأكد ان المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار الكتاب

الفرق راجع لصالح المجموعة التجريبية، الشيء الذي يؤكد أن استخدام استراتيجية التخيل هو السبب في 

 ظهور هذه الفروق.
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في  لخصائص الطريقة  وميزاتها التي جعلت التلاميذ يشاركون بفعاليةبالتحديد  وربما يرجع هذا الفرق    

الدرس ويتتبعون مجرياته، حيث لاحظ الباحث أن عددا كبيرا من التلاميذ كانوا يشاركون بصدق وحماس  

لأنهم لم يعهدوا استثمار مواقف التخيل وما أتاح لهم من مجالات رحبة لإبراز قدراتهم الذاتية ولإبداء الرأي 

  .والمشاركة في صنع النص بعدما كانوا مجرد متلقين سلبيين

دراك المعاني والأفكار، ثم توجيه التلاميذ نحو التفاعل العاطفي     إن الانتقال من مرحلة القراءة وا 

واستحضار التجارب السابقة المشابهة، جعلهم يقرؤون النص كخبرة حياتية  تقترب من الواقع، وهو 

لو" واخذنا نستخلص بالضبط ما سمح بإجراء النقلة الثانية في استراتيجية التخيل حينما أدخلنا عامل "

نماذج جديدة  متخيلة غير التي كنا نقرؤها من قبل. ولا شك أن هذه الحركية لا يقتصر مفعولها على 

الجانب التفاعلي التشاركي، بل على الجانب المعرفي أيضا أين يمارس التلميذ نشاطات على غرار 

عدها بصمة خاصة يحاول التلميذ التحويل بنقل صفة الشيء الأول إلى الثاني، والبلورة التي يمكن 

انطلاقا من استخدام  ،وضعها على التصور الجديد للنص، واستكشاف المجاهل بكل حرية والإبداع

الرصيد الشخصي وتحريكه، والإنتاجية التي تدفع التلميذ لتقديم أفكار أكثر فاكثر، كل هذه التدريبات 

تراتيجية في تتابعها ربما ساهمت بشكل واضح في وغيرها مما يوفره التخيل في أصله، ومما توفره الاس

 زيادة القدرة على الكتابة الإبداعية التي تقوم أصلا على تلك المهارات المعرفية.

أن التخيل مولد أساسي  لتطوير الاهتمامات الأخلاقية،  (Lindstrand, 2010)لقد أشار ليندستراند   

ن أوهذه الاهتمامات تأتي من خلال العاطفة التي يطورها الإنسان من تجربته التخيلية، والمهم في هذا 

العاطفة التي سوف تحرك التلميذ سوف تدفعه للكتابة بحماس والمشاركة بصدق في تقييم التجربة 

ة النص الجديد. ولقد أتاحت الاستراتيجية المطبقة للتلاميذ المشاركة في تقييم التخيلية، خصوصا بعد كتاب
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هذه التجربة ودفعتهم لإبداء آرائهم حول الآثار الفكرية والعاطفية وتصور إمكانية أن يصبح المتخيل 

 و بآخر في توجيه كتاباتهم وجعلها أكثر ثراء وصدقا ومرونة.أحقيقة، وهذا سوف يزيد بشكل 

لتلاميذ لالعامة  مابأن ملاحظته افي التجربة قد أكد ينالمشارك ينا ينبغي الإشارة له أن المدرسومم   

بأن ملامح الوجه وتعابير الوجه  اتقول بان ثمة تغيرا واضحا حدث في القسم بعد تطبيق الطريقة، وأقر 

سابقا( صاروا  بأن كثيرا من التلاميذ )خصوصا ممن قل لديهم الاهتمام بالمادة ماكانت تكشف له

أن هذا الجو  ةالأستاذ أحد متفاعلين في الصف، نشطين، وكأن نظرتهم للأستاذ والمادة قد تغيرت، ويذكر

 كثر حماسة للعمل مع تلاميذه.أالجديد جعله 

إن هذا النشاط وهذه الحركية التي ظهرت مع تطبيق الاستراتيجية يمكن أن تكون قد ساهمت بدورها     

حداث نوع من التغيير في اتجاههم نحوها، وربما صاروا أكثر في نشاط التلامي ذ نحو الكتابة الإبداعية وا 

وعيا بكيفية استثمار وتوجيه التخيل، واعتادوا العمل بهدوء في المواقف التي تتطلب منهم التدخل والةتأثير 

 موكلة لهم في البيت.في النص، وأصبحوا مدركين دور الأفكار التي يوظفونها أثناء المهام التدريبية ال

ولا يفوتنا في هذا المقام التنبيه بأن فكرة الإمكان التي أكد عيلها فايجوتسكي وقبله هيوم، من خلال   

جعلهم يطورون  ربما قد مقولتهم: " لا شيء مما نتخيله غير ممكن قطعا" فهذا التوجيه الفكري للتلاميذ

أفكارا وكأنهم يكتبون لمستقبل حقيقي ليس بين المتخيل فيه والتحقق إلا الزمان والوقت، ولعل هذا المنطق 

 هذه في الطفل أن النفس علماء يعتقدو   في  الكتابة يكون قد ساعد بشكل أساسي في تطورها بشكل عام.

 وأكثر للإمكان أقرب تخيلية صور بناء إلى عمدي لذا ،واقعية أكثر يصبح لأن يميل بالذات سوف  المرحلة

 يميل لذلك نراه ،(الممكنة) التخيلية المواقف تلك تبرير على تساعد صدف حدوث أو شروط بتوفر ارتباطا

 الأحداث روايات أو الحروب في والتضحية والشجاعة البطولة قضيا تعالج التي بالقصص الاستمتاع إلى

 الميسرة. البؤساء كقصص المحزنة الاجتماعية
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وفيما يرتبط بعدم وجود فروق دالة في درجات استجابات التلاميذ في الكتابة الإبداعية مقارنة      

بدرجات التلميذات فهو دليل واضح على أن كل المجموعة تفاعلت مع الطريقة، وأن الذكور كما الإناث 

 ظه الباحث في عين المكان.استطاعوا تحسين قدراتهم بشكل ملفت للانتباه، وهذا الذي لاح

(، ودراسة 2011وتتفق نتائج هذه الدراسة  جزئيا فيما يتعلق بالسؤال الأول بنتائج  دراسة أحمد )     

؛ وعليان، 2008(، كما تتفق تماما مع نتائج دراسات )المحمود، 2016(، ودراسة الشمري )2012بورقة )

( إذ Hartati ،2017؛ وهارثاتي pavlik ،2002؛ و بافليك 2014؛ والحداد، 2011؛ وحسن، 2008

أجمعت كلها على ان تطبيق الاستراتيجيات التعليمية القائمة على التخيل ساهمت بشكل ملحوظ في 

 تحسن مستويات الكتابة الإبداعية بشكل عام.

 ثانيا: مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية:

جابةةةةةة     مسةةةةةتوى عنةةةةةد إحصةةةةةائيا دالةةةةةة فةةةةةروق توجةةةةةد عةةةةةن فرضةةةةةية الدراسةةةةةة الثانيةةةةةة التةةةةةي نصةةةةةها: " لا وا 

 القةةةةةةةدرة اختبةةةةةةةار فةةةةةةي متوسةةةةةةةط الثالثةةةةةةةة السةةةةةةنة طلبةةةةةةةة أداءدرجةةةةةةةات  متوسةةةةةةطات بةةةةةةةين( α=0.05) الدلالةةةةةةة

 التعليمةةةةي     البرنةةةةامج إلةةةةى تعةةةةزى الفرعيةةةةة مهاراتهةةةةا مةةةةن مهةةةةارة كةةةةل حسةةةةب البعةةةةدي الإبداعيةةةةة الكتابةةةةة علةةةةى

 الاعتيادية(. الطريقة التخيل، على القائم البرنامج) 

وبعد أن حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في المجموعتين     

(، وبعد اختبار الفروق  الظاهرية 12التجريبية والضابطة الأوليين حسب المهارات الفرعية )الجدول رقم 

جموعتين حسب كل مهارة من المهارات الفرعية الست )الطلاقة، المرونة، في درجات التلاميذ في الم

الأصالة، القدرة التصويرية، التأثير العاطفي، القدرة اللغوية(، وذلك باستخدام تحليل التباين الأحادي 

(، اتضح أن  فروقا في درجات أداء التلاميذ في 13( )الجدول رقم One- Way Manovaالمتعدد )

اختبار الكتابة الإبداعية البعدي بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فيما يتعلق بالمهارات 
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الفرعية المشكلة للكتابة الإبداعية قد جاءت دالة في مهارات: المرونة، والقدرة التصويرية، والتأثير 

، والقدرة اللغوية. أما الفروق الخاصة بدرجات التلاميذ في مهارات الطلاقة والأصالة فلم تكن دالة العاطفي

 .  (α =0.05)عند مستوى الدلالة 

ويمكن تفسير هذه النتائج بالعودة لطبيعة التخيل، فأول ما يميزه أنه قدرة عقلية تعكس تصورا غير    

القدرة على الوصول إلى ما يمكن أن يكون غير متوقع، لذلك  مألوف للأشياء والأفكار والمعاني، أو هو

( كما سبق ذكره بأنه: " قدرة ذهنية مركبة تتيح للدماغ إنتاج صور 390، صفحة، 2009عرفه نصر )

ذهنية حول أشياء مجردة "، وهذا يعني أن التلميذ متى تدرب بشكل جيد على التخيل فسوف يتمكن من 

 الرتبة  تتطابق كثيرا مع تلك العمليات المؤسسة للتفكير الإبداعي.توظيف عمليات عقلية عالية 

      فالمرونة إحدى أهم العمليات المميزة للتخيل، وقد أشرنا أن علم اللغة ابن فارس ذكر أن التخيل     

" حركة في التلون"، أي قدرة على الانتقال السلس من فكرة إلى فكرة، والمرونة في عرف علماء النفس 

معرفي ممن اهتموا بالإبداع يعتبرونها قدرة عقلية على الانتقال من مستوى تفكير إلى مستوى تفكير ال

 آخر.

فإذا تحدثنا عن المرونة التكيفية للتلميذ فالتخيل يمكن أن ينميها حينما يوجه الكاتب الصغير أفكاره     

تعني أن التلميذ استطاع ان يفهم  لتنسجم مع الصورة الكلية التي شكلها في دماغه، إذ الصورة الكلية

ويتصور المجال العام الذي سيكتب حوله الموضوع، وقد يؤهل التخيل التلميذ أيضا لاستثمار المرونة 

التلقائية التي يتمكن بواسطتها من الانتقال من فكرة لأخرى ومن مشهد لآخر، ومحرك كل هذه الحركية 

 حقيقة أنها على التلميذ ويتقبلها بها يستمتع مواقف معايشة يتضمن  تخيلفال الفكرية تبقى العاطفة دائما

 المؤثرة الاجتماعية المواقف لتخيل الأطفال ميل ظاهرة أن الباحث ويعتقد. حقيقة تكون أن لها يمكن أو
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 فكرية مسابقة في النجاح كتخيل سعيدة كانت أو الأم وفاة بعد حياة نمط كتخيل جدا محزنة كانت سواء

 .بالتحدي المرتبط الخيال من النوع هذا ضمن يندرج عالمية

 ...تتخيل نفسها على المنطاد: " حينمافي هذا السياق تكتب التلميذة )ب.ن( وهي تصف مشاعرها     

وبعد عدة لحظات بدأت أشعر بالأمن والاستقرار، وجاءني شعور غامر لا أستطيع وصفه، شعور فيه 

الحرية وقليل من الخوف، وبدأت أتأمل في المناظر الطبيعية الموجودة تحت أقدامي، منظر في غاية 

نظر إليه الروعة، كان أفضل منظر رأيته في حياتي، البحر هادئ وجميل، وكل شيء كان صغيرا عند ال

 من الأعلى."

تأقلمت وزال الخوف والقلق، فانتابني الحماس وقلت في نفسي ...وتكتب التلميذة )ر. خ( تقول: "    

ما عندما نلقي نظرة أمتعجبة "يا لجمال وروعة هذا المنظر" كانت هناك أشجار خضراء باسقة متعالية، 

 روعة ذلك المنظر"علوية من جهة أخرى نرى الأنهار والبحار والمحيطات يا ل

فهذين المثالين يبينان بوضح كيف تنتقل التلميذتان من وصف المشاعر الداخلية بين الخوف       

والفرح، إلى وصف المظاهر الطبيعية المشاهدة مع مراعاة جهة الوصف، وتعدد الموصوفات، وهو دليل 

 التفكير. ن التخيل قد أتاح القدرة على استثمار تلك الانسيابية فيأكاف على 

أما القدرة التصويرية التي نختصرها في حدود استخدام التشبيه )في هذا المستوى( فتعد إحدى معالم     

الكتابة الإبداعية التي تتحرك بفضل توجيه الدماغ لإيصال الفكرة من زاوية مبدعة تنسجم فيها خصائص 

 إيصال كلمات موحية بهذا الشكل. المشبه بالمشبه به، وهي عملية تصويرية تعبر عن صدق الكاتب في



عرض ومناقشة نتائج الدراسة والتوصيات                                                              الفصل السادس  

 

276 
 

والاستعارة )التشبيه، المجاز( كما يقرر علماء النفس المعرفي شكل معرفي قائم على التفكير المجرد، 

والأثر الجمالي واضح فيها، ولا يمكن فهم هذه الاستعارات والتشبيهات إلا في السياق الحقيقي الذي يحدث 

 حس بقيمته العاطفية.أحقيقة إلا إذا طوره وتخيله المتعلم و  في ذهن المتعلم، وهذا السياق لن يكون

وهذا المقام أيضا سوف نقدم مثالين معبرين عن توظيف تلك الصور من كتابات تلميذين من     

البحر جميل جدا والسحب كأنها موكب من ...المجموعة التجريبية الأولى حيث يقول التلميذ)م. إ(: "

حلق المنطاد  ...بالا كانت متراصة كالعساكر..."، وتقول التلميذة )ج.ش(: "السيارات البيضاء، ورأيت ج

ورأينا السماء الزرقاء الصافية والغيوم البيضاء والطيور المحلقة وقد أحسست أنني من بين سرب الطيور. 

جبال ما المناظر في الأسفل عبارة عن المحيط الذي يتلألأ كالألماس ويبعث في نفس الناظر السرور، والأ

 الخضراء الشامخة المكسوة بثوب وحلي خضراء تدل خضرورتها )يدل اخضرارها( على الأمن والسلام. ".

فمن المؤكد أن التوظيف الجيد للتخيل وربما الممارسة السابقة عبر البرنامج الذي درسوه قد ساعد كثيرا    

دلالات عاطفية مشحونة مع في تحسين هذه المهارة المحورية التي نلاحظ بوضوح كيف تمتزج فيها 

 تشكيل صور مجازية مميزة.

وفيما يخص التأثير العاطفي فقد صارت مهارة مميزة بين المجموعتين التجريبية والضابطة، ويمكن    

التأكيد في هذا السياق على ان الاهتمام الذي أولته الاستراتيجية في توجيه التلاميذ نحو توظيف التخيل 

ا قد أظهر فائدته وقيمته، ويمكن التأكيد أيضا ومن خلال حضور الباحث لمجريات المشحون بالعاطفة ربم

بعض الحصص التدريبية بان العاطفة التي كانت تغلب على التلاميذ كانت صادقة حقيقية، وأن التخيل 

نما نتخيل أننا  خلافا لما قرره به التلميذ،  يستمتعقد أنتج شعورا حقيقيا  بعض الباحثين باننا لا نشعر وا 

 نشعر.
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ولقد افرزت هذه الحقيقة تساؤلا كبيرا ربما لا يسعنا الإجابة عنه بشكل جازم في هذا المقام ومفاده:     

"هل وظف تلميذ في السنة الثالثة متوسط عبارات مشحونة بالعاطفة لأنه شعر فعبّر عن أحاسيسه بصدق 

 نه يكتب أيضا حتى يؤثر فينا؟وعفوية فقط  أم أ

قد يكون الباحث متسرعا لو مال إلى الإجابة الثانية لكن يستحسن تأجيل الجزم بالجواب إلى حين     

إجراء دراسات أخرى تحليلية حول كتابات التلاميذ في مواقف مختلفة، لكن المؤكد هو أن معظم التلاميذ 

 غبار عليه.استخدموا هذه العاطفة بصدق ووظفوها بشكل لا 

ومن الأمثلة الحية لتوظيف مهارة التأثير العاطفي تخيل الموقف بما كتبته التلميذة ) ب. ر( وفيه:        

حب وأفضل أ" فتحتها )تعني رسالة الدعوة( وقمت بقراءة محتواها، فإذا بها دعوة لركوب المنطاد مع 

جمل ما أسين في قيادة المنطاد ومعاونيه، و صديقاتي، إيمان، إيناس، وأمينة، ورفقة أفضل الرجال المتمر 

في الأمر ذلك الجو الجميل... شعرت بسعادة غامرة وفورا طلبت إذن والديّ فوافقا...لقد كانت رحلة قمة 

نا وصيقتي وطفقنا نصرخ من الخوف أفي الروعة وخاصة بوجود صديقاتي." وتكتب )م. إ(: " ركبت 

رنا بالارتياح والطمأنينة. ها هي البحار ستتقبلنا بزرقتها البهية والفزع والرعب، وبعد دقائق معدودات شع

ونسماتها التي تلاطف وجوهنا. رمالها الذهبية التي تبعث الارتياح والراحة، أما الليل )ف(أجمل من 

النهار، النجوم والهلال البهيج تلمع كالذهب الخالص...وبعد وصولنا إلى السواحل الإسبانية انتابني شعور 

 ني."ؤ والسرور كان يمل ،الفرحمن 

إذن نلاحظ بأن هتين الفقرتين كانتا مفعمتين بالعاطفة بحيث وظفت التلميذتان )كمعظم أفراد العينة(     

عبارات تدل على الخوف مرات، وعلى السرو والانشراح مرات أخرى، وهذه الثنائية في توصيف العواطف 

 تثمروها جيدا في التعبير عما يختلجهم.والتدليل عليها غلبت على معظم التلاميذ واس



عرض ومناقشة نتائج الدراسة والتوصيات                                                              الفصل السادس  

 

278 
 

وفيما يتعلق بالفروق الدالة بين متوسطات التلاميذ الخاصة بالقدرة اللغوية، التي تتضمن  مؤشرات     

و أسلوكية دالة على التزام الصحة اللغوية كمراعاة سلامة التراكيب النحوية، أو الكتابة بدون أخطاء 

ا للتدريبات التي قام بها التلاميذ أثناء تطبيق البرنامج حيث توفرت مراعاة علامات الوقف فيمكن عزوه

لديهم فرصتان مختلفتان لبناء نصوص جديدة إحداها داخل القسم مع الزملاء وتحت إشراف الأستاذ، 

 والثانية في البيت من خلال الممارسة العملية للجانب التقييمي الذي كان يقدم في شكل مهمة للتلاميذ.

رغم من ظهور الفروق الدالة في الجانب اللغوي إلا انه من الإنصاف التنبيه إلى أن هذا الفرق وبال    

في  %43مقابل  %16جاء الأقل دلالة بين المهارات الأخرى )حجم الأثر في الجانب اللغوي يساوي 

التركيبي مهارة لأن اللغة في بنائها التعبيري و   ((13في القدرة التصويرية الجدول رقم ) %41المرونة، و

 تحتاج للتدريب الطويل وطول المراس والمطالعة المستمرة وممارسة الكتابة باستمرار.

أما عدم ظهور فروق دالة في مهارتي الطلاقة والأصالة فربما يعود إلى ضعف التلاميذ وعدم قدرتهم     

على توليد عدد كبير من الأفكار، فضلا عن إنتاجها بشكل غير معهود ولا متوقع، رغم كون بعضها 

لتفكير والمطالعة والبحث مميزا ، ومعلوم ان العلماء يربطون مهارة الطلاقة والأصالة بالممارسة اليومية ل

والسؤال ومناقشة الآخرين مع الاعتناء بالألفاظ والصيغ التي تكتسب وتوظف في السياقات الجديدة. ذلك  

ورغم أن استراتيجية التخيل وفرت نوعا من تلك الظروف إلا أن المدة الزمنية المخصصة والتكوين 

بشكل واضح في ظهور هذه النتيجة، خصوصا إذا أقرننا بظاهرة العزوف عن  االقاعدي للتلميذ  قد يساهم

خرى ولا مرحلة تعليمية دون أالمطالعة والاستمتاع بالمقروء كظاهرة لا تخص فئة من المتعلمين دون 

(، ودراسة بافليك 2008مرحلة. وتختلف هذه النتائج الفرعية للدراسة مع نتائج دراسة المحمود )

(Pavlik,2002 )( 2008وتتفق في التفاعل مع دراسة عليان.) 
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 ثالثا: مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة:

جابةةةةةة عةةةةةن فرضةةةةةية الدراسةةةةةة الثالثةةةةةة التةةةةةي نصةةةةةها: "      لا توجةةةةةد فةةةةةروق دالةةةةةة إحصةةةةةائيا عنةةةةةد مسةةةةةتوى وا 

أداء تلاميةةةةةةذ السةةةةةةنة الثالثةةةةةةة متوسةةةةةةط فةةةةةةي اختبةةةةةةار  درجةةةةةةات بةةةةةةين متوسةةةةةةطات (α  =0.05)الدلالةةةةةةة 

القةةةةةدرة علةةةةةى حةةةةةل المشةةةةةكلات تعةةةةةزى إلةةةةةى اسةةةةةتخدام البرنةةةةةامج التعليمةةةةةي ) البرنةةةةةامج القةةةةةائم علةةةةةى التخيةةةةةل، 

 الطريقة الاعتيادية( والجنس، والتفاعل بينهما " 

حيث حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في المجموعتين التجريبية     

(، واتضح بعد اختبار الفروق وعزل أثر أداء المجموعتين 14الثانية والضابطة الثانية  )انظر الجدول رقم 

(، حيث 15ن في الجدول رقم )في الاختبار القبلي على أدائهما في الاختبار البعدي ذاته كما هو مبي

وجود فرق ذي دلالة إحصائية (  Tow Way Ancova)  كشفت نتائج تحليل التباين المصاحب الثنائي

( بين درجات التلاميذ في الاختبار البعدي لحل المشكلات ككل،  أما α  =0.05عند مستوى الدلالة )

م تظهر فروق دالة بين المجموعة التجريبية بالنسبة للشق المتعلق بالفروق الراجعة لمتغير الجنس،  فل

الثانية والضابطة الثانية في درجات التلاميذ على الاختبار البعدي في حل المشكلات راجعة إلى الجنس، 

( والشكل رقم 15بينما ظهرت الفروق الراجعة إلى التفاعل بين الجنس والطريقة كما يبينه الجدول رقم )

(15 .) 

( الذي يبين المتوسطات الحسابية المعدلة لدرجات التلاميذ في 16ول رقم )وبالرجوع إلى الجد   

ن أالمجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار حل المشكلات ككل بعد عزل أثر الاختبار القبلي تأكد 

الفرق راجع لصالح المجموعة التجريبية، الشيء الذي يؤكد أن استخدام استراتيجية التخيل هو السبب في 

هور الفروق في درجات اختبار حل المشكلات البعدي ولذلك ترفض الفرضية الصفرية في الشق ظ

المتعلق بالفروق الراجعة لاستخدام البرنامج، وترفض أيضا بالنسبة للفروق الراجعة للتفاعل بين الجنس 
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فروق في  والطريقة، في حين تقبل في الشق المتعلق بالفروق الناجمة عن الجنس، إذ حقيقة لم توجد

 درجات التلاميذ في حل المشكلات راجع لمتغير الجنس )ذكور إناث(.

أما بالنسبة للفروق بين الدرجات الكلية فيمكن عزوها للاستراتيجية التعليمية القائمة على التخيل،     

فتوظيف هذه القدرة في النصوص الأدبية يوجهنا للوقوف بشكل جدي على القضية أو المشكلة التي 

ذا أردنا تبديل عنصر مؤثر في النص بعنصر آخر، يعا و إضافة أو غيرنا طبيعة العنصر ألجها النص، وا 

 المؤثر فإننا نكون أمام حالة مشكلة تتطلب إيجاد حل في العمليات الذهنية قبل اقتراح الحلول المناسبة. 

وير أشكال ونماذج والتخيل في مثل هذه المواقف إذن ضروري ومحوري كي يتمكن الإنسان من تط    

الحلول المناسبة الموافقة للنهايات المؤثرة، لأن حل المشكلة في أصله عمليات فرعية  يستثمر خلالها 

التلميذ الحل الافتراضي ونتائجه قبل الحل العملي، وهذا الذي أكده نموذج المستوى الثاني في الكتابة 

ة مجموع خطط تظهر في مستويين واعتبر (، لأنه تصور الكتابKring, 1996المطور من قبل كرين )

توجهنا مباشرة للحل و  ،تقوم على تصورات فرعيةلحل مشكلات  المستوى الثاني ميدان بناء وتطوير خطط

 الذي يمثل المشكلة الكلية.

وبالرجوع للمهارات التي تشكل جوهر العملية التخيلية يمكن إدراك مدى تقاطع بعض العناصر     

العناصر المحددة لمعالم حل المشكلات، فالتحويل وهو يقوم على التفكير المبني  المشكلة له مع بعض

على التشابهات، يستخدم في حل المشكلات، وقد رأينا سابقا كيف يعمل الدماغ على البحث عن المواقف 

لى المشابهة للمشكلة الآنية من أجل إيجاد حل للمشكلات المناسبة، كما رأينا أن حل المشكلات تحتاج إ

فاعلية تدفع صاحبها للبحث عن الحلول المناسبة مثلما يفعل التخيل، وأن قدرة الاستكشاف والإبداع 

تتطلبها عملية حل المشكلة  )خصوصا الإبداعية منها( بنفس الدرجة التي يتطلبها التخيل، وأما الحساسية 



عرض ومناقشة نتائج الدراسة والتوصيات                                                              الفصل السادس  

 

281 
 

تظهر هذه الصفة جلية في فتترجم بقدرة الإنسان على الشعور بالألم الناجم عن ممارسة الحل، حيث 

 حلول العلماء والمفكرين للمشكلات الكبيرة.

وباعتبار ما سلف يمكن القول أن التلاميذ الذين تعلموا وفق استراتيجية التخيل قد استفادوا حقا من    

الطريقة في الإجابة على اختبار حل المشكلات البعدي، وبالتالي فعزو الفروق الدالة في درجات تلاميذ 

اتيجية المطورة في التخيل. وقد شمل المجموعة التجريبية الثانية والضابطة الثانية ناجم عن استخدام الاستر 

هذا التأثير كل من الذكور والإناث على حد سواء لذلك لم تظهر فروق ظاهرية بينهما، وقد لاحظ الباحث 

كما لاحظ الأستاذ المشارك في التدريس تجاوب المجموعة التجريبية الثانية مع الطريقة تماما مثل أقرانهم 

(، ودراسة السيوف 2007وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة أبو عاذرة ) في المجموعة التجريبية الأولى. 

(2009).  

أما فيما يتعلق بالفروق الدالة  في درجات حل المشكلات الناجمة عن التفاعل بين الاستراتيجية    

( يتضح أن التفاعل ناجم بالدرجة الأولى في مجموعة  ذكور 17والجنس وبالرجوع إلى الجدول رقم )

تجريبية، حيث أثرت الطريقة فيهم بدرجة أكبر مقارنة بالإناث في المجموعة التجريبية ذاتها. ويمكن ال

تفسير هذا بما لاحظه الباحث وكذا الأستاذ المطبق للتجربة من حماسة الذكور واهتمامهم الزائد بالطرح 

 ا.العلمي الموضوعي للمشكلات، وميلهم لمناقشتها واقتراح الحلول المناسبة له

 : مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة:رابعا

جابةةةةةة عةةةةةن فرضةةةةةية الدراسةةةةةة الرابعةةةةةة التةةةةةي نصةةةةةها: " لا     مسةةةةةتوى عنةةةةةد إحصةةةةةائيا دالةةةةةة فةةةةةروق توجةةةةةد وا 

 القةةةةةةةدرة اختبةةةةةةةار فةةةةةةي متوسةةةةةةةط الثالثةةةةةةةة السةةةةةةنة طلبةةةةةةةة أداءدرجةةةةةةةات  متوسةةةةةةطات بةةةةةةةين( α=0.05) الدلالةةةةةةة

 البرنةةةةةةةةامج إلةةةةةةةةى تعةةةةةةةةزى الفرعيةةةةةةةةة مهاراتهةةةةةةةةا مةةةةةةةةن مهةةةةةةةةارة كةةةةةةةةل حسةةةةةةةةب البعةةةةةةةةدي حةةةةةةةةل المشةةةةةةةةكلات علةةةةةةةةى

 الاعتيادية(. الطريقة التخيل، على القائم البرنامج)التعليمي
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وبعد أن حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في المجموعتين      

(، وبعد اختبار الفروق  18التجريبية الثانية والضابطة الثانية حسب المهارات الفرعية )الجدول رقم 

الست )تحديد الظاهرية في درجات التلاميذ في المجموعتين حسب كل مهارة من المهارات الفرعية 

المشكلة، إيجاد الحلول، تحديد الصعوبات التي تواجه الحل، اختيار الحل، تأكيد الحل، تقييم نتيجة 

(، 18( )الجدول رقم One- Way Manovaالحل(، وذلك باستخدام تحليل التباين الأحادي المتعدد )

بين المجموعة التجريبية اتضح أن فروقا في درجات أداء التلاميذ في اختبار حل المشكلات البعدي 

والمجموعة الضابطة فيما يتعلق بالمهارات الفرعية المشكلة لحل المشكلات قد جاءت دالة في مهارات: 

إيجاد الحلول، تحديد الصعوبات في الحل، تأكيد الحل، تقييم عمل الحل. أما الفروق الخاصة بدرجات 

 .  (α =0.05لم تكن دالة عند مستوى الدلالة )التلاميذ في مهارات تحديد المشكلة،  واختيار الحل، ف

إن تفسير السبب الجوهري في الفروق الظاهرة في المهارات الأربعة السابقة يحيلنا للتمعن مجددا في      

طبيعة التخيل وكيف أن الاستراتيجية  يمكن ان تزيد من قدرة التلاميذ في تحسين هذه المهارات إذ المعلوم 

حل المشكلات بالدرجة الأولى في الخاصية المرتبطة ببناء نماذج تصورية تسمح  أن التخيل يرتبط مع

بتقديم عدة بدائل، سواء بالاعتماد على الخبرات السابقة والصور المحفوظة في الذاكرة، أو كل تجربة 

و كانت البدائل أتصلح للتوظيف في مثل هذه المواقف والذي يمثل شكلا من أشكال التخيل الإنتاجي، 

المطورة جديدة في بنائها تجتمع فيها خصائص الجدة والإبداع والتميز، والذي يمثل نوعا من التخيل 

 ويبدو أن النتائج التي توصلت إليها  دراسة ماكفيرلاند، وبرايموش، وماكسون، وستيوارت .الإبداعي

(McFarland, Primosch, Maxson, Stewart, 2017) دت نتائج تؤكد تماما هذه الحقيقة حيث أك

اختبار التخيل واختبار حل المشكلات أن جميع الأفراد المشاركين الذي استخدموا أساليب التذكر القائم 

على التفصيل قد استطاعوا فعلا تطوير قدراتهم التخيلية من جهة، والرفع من مستويات القدرة على حل 

 المشكلات من جهة ثانية.
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(، أن Davies, 2013بين التخيل وحل المشكلات، يذكر ديفيز )وبالرجوع مرة أخرى للعلاقة القوية     

التخيل يوجه الإنسان لتصور أشياء إيجابية أثناء حل المشكلة، ولعل هذه الصور هي الوضعيات التي 

يتخيل الشخص نفسه فيها وقد استطاع تجاوز المشكلة وحلها، واعتبر ديفيز هذه العملية مهمة جدا في 

ية من أجل تجاوز الوضعية المشكلة، لذلك فتدريب التلاميذ على عمليات التخيل يمكن توليد الطاقة والدافع

 أن يفسر تفوقهم في مهارات حل المشكلات الأربعة.

فبالنسبة لمهارة تحديد المشكلة لم تظهر فروق دالة إحصائيا بين التلاميذ في المجموعتين التجريبية     

السبب لسهولة المهمة التي تتبدى من مجرد القراءة الأولى للنص  الثانية والضابطة الثانية، وربما يعود

تراق حنها ترتبط باأالمدرج في سياق اختبار حل المشكلات، لذلك فقد حدد معظم التلاميذ المشكلة وأقروا ب

 الغابة، وهي الإجابة الأولى للتلميذ )بو.س.أ(  من المجموعة التجريبية الثانية حيث كتب: " احتراق الغابة

 بسبب إخطائنا نسيان النار مشتعلة"  

وفيما يتعلق بمهارة إيجاد الحلول أوضحت الدراسة أن تلاميذ المجموعة التجريبية تمكنوا من توليد    

حلول واقتراح طرق لتجاوز المشكلة أكثر من زملائهم في المجموعة الضابطة، وقد يعود هذا لاستخدامهم 

ليها، فالتخيل هو تطوير لحلول وافتراضات يمكن أن تختبر فيما بعد، الجيد لمهارة التخيل التي تدربوا ع

وهي عملية عقلية تستوجب توظيف كل الخبرات والمعارف والعمليات العقلية السابقة من أجل توجيه 

واختيار تلك الحلول الممكنة ووضعها موضع التجريب العقلي )التحقق(. وقد أجاب التلميذ نفسه فعدد 

(الذهاب إلى 2( الذهاب إلى إحضار المياه المتدفقة على أطراف الجدول. 1كالآتي: "  الحلول الممكنة

( الاتصال بالأب 4( الاتصال بالطوارئ بأسرع ما يمكن. 3أقرب مركز رجال الإطفاء للإبلاغ عن الأمر. 

ها ليست ( رمي الصخور على النار لأن6( حفر التراب ورميه على النار كي تنطفئ. 5للتبليغ عن الأمر. 

 ( إبعاد الأشياء القريبة من النار لكي لا تلتهب ".7قابلة للاشتعال. 
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لكن وقبل التجريب يعود التلميذ لتوظيف التخيل من جديد، فهو مطالب بالانتباه للصعوبات والعراقيل    

ه التي يمكن أن تجعل من الحلول المقترحة أو بعضها صعبة التطبيق، وهذا التوجه العقلي سوف يجعل

يطور تصورات أخرى لاختبار تلك الحلول في الدماغ، وهي القدرة التي تميز فيها تلاميذ المجموعة 

التجريبية عن الضابطة، والذي قد يعود لبرنامج استراتيجية التخيل. وفي هذا السياق ينتبه )بو. س.أ( 

دة عن المدينة وبعيدة عن ( الغابة بعي2( عدم وجود أشياء لحمل الماء. 1فيعدد تلك العراقيل كمايلي: "

( 5( وجود أشياء كثيرة أمام النار )يعني قابلة للاشتعال(. 4( عدم وجود رقم الهاتف. 3رجال الإطفاء. 

 ( عدم وجود الصخور الكبيرة."7( عدم وجود آلات للحفر. 6عدم وجود إشارة مكتوب عليها رقم الاتصال.

يذ من اختيار الحلول )الحل( المناسبة، وهي قدرة لم تظهر وبعد اختبار البدائل في المخيلة لابد للتلام   

فيها الفروق الدالة بين تلاميذ المجموعة، والسبب في رأي الباحث قد يعود لسهولة هذه المرحلة نسبيا إذا 

ما اخذنا بعين الاعتبار أن عملية اختبار البدائل والحلول قد تمت، وأصبحت جاهزة في نظر التلاميذ، 

اختيار الحل المناسب سهلة لأنها ترتبط بعدد الخيارات المتوافرة، ولاشك أن قناعة التلميذ  وتبقى مسألة

الحل  (أ.س. بو)وارتياحه للحل الذي اختير كفيل بأن يوجهه مباشرة لحل واحد مناسب. وقد اختار التلميذ 

 الرابع عبر الاتصال بالأب للتبليغ عن الأمر.

وبعد مرحلة الاختيار يوجه التلاميذ طاقاتهم التفكيرية في سبيل تخيل كيفية سير الأحداث بناء على    

الاقتراح الذي اختير آنفا، ومرة أخرى تظهر الفروق مجددا بين تلاميذ المجموعتين  لأن عامل التخيل 

ن معظم التلاميذ لم أغم واضح وفاعل في هذه الخطوة، وربما يفسر هذا تلك الفروق بين المجموعتين ر 

يسهبوا في تصوير مشهد سير الأحداث. يقول التلميذ في هذا الصدد: " سوف أطلب من أقرب شخص 

 هاتفه لكي أتحدث مع والدي وأخبره بأن يخبر رجال المطافئ لأن أبي قريب منهم."
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حصائية بين  درجات وأخيرا وفيما يتعلق بمهارة تقييم عمل الحل فقد ظهرت الفروق  فيها بدلالة إ    

المجموعتين التجريبية والضابطة،  ويعتقد الباحث أن هذه النتيجة يمكن أن تفسر أيضا بتحسن قدرة 

المجموعة التجريبية في التخيل مقارنة بالمجموعة الضابطة لأن التلاميذ سوف يطورون إجابة عن هذا 

، ومع الحل المختار بعد التعرف على مواقف متصورة تنسجم مع المشكلة المحددة، ومع الحلوللالسؤال 

الصعوبات التي قد تواجه الحلول الأخرى، فيشكل التلميذ بذلك أحداثا ينسجها حتى تحل المشكلة المعضلة 

وتعود الأمور إلى نصابها، وفي هذا السياق يكتب التلميذ )بو. س. أ(: " يذهب أبي مسرعا إلى المطافئ 

ون في إطفاء النار فتنطفئ النار وتهدأ الأحوال وتتحسن الأوضاع ليخبرهم، فيأتي رجال المطافئ ويسرع

 ."وقد علمتنا الطبيعة درسا وهو أن ننتبه للأشياء دوما

 خامسا: مناقشة النتائج  المتعلقة بالفرضية الخامسة: 

 = αتنص هذه الفرضية على أنه: " توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )   

( بين متوسطات درجات أداء تلاميذ السنة الثالثة متوسط في اختبار القدرة على الكتابة الإبداعية 0.05

 ومتوسطات درجات أدائهم في اختبار القدرة على حل المشكلات بعد تطبيق البرنامج."

بار الكتابة ومن خلال حساب المتوسطات الحسابية لدرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى في اخت   

، وبعد الإبداعية البعدي، وحساب درجات المجموعة التجريبية الثانية في اختبار حل المشكلات البعدي

تبين وجود فروق ظاهرية بين  (21)أنظر الجدول رقم  إجراء تعديل مس عدد التلاميذ في المجموعتين

ين حسب ارتباط بيرسون درجات المجموعتين، ولقياس مدى الارتباط الحاصل بين درجات المجموعت

( α = 0.05) الدلالة مستوى عند دالة موجبة ارتباطية علاقة وجود(، والذي أكد 21)أنظر الجدول رقم 

 وحل الإبداعية الكتابة اختباري في الثانية والتجريبية الأولى التجريبية المجموعة تلاميذ درجة بين

 على تحصلوا والذين التخيل استراتيجية وفق درسوا الذين التلاميذ أن على يدل وهذا. البعديين المشكلات
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 الحصول إلى ذاتها استراتيجية التخيل وفق درسوا ممن زملاؤهم يميل الإبداعية الكتابة في عالية درجات

 وفق درسوا الذين التلاميذ أن أي صحيح، كذلك والعكس المشكلات، حل في عالية درجات على

 درسوا ممن زملاؤهم يميل الإبداعية الكتابة في منخفضة درجات على تحصلوا والذين التخيل استراتيجية

 التوضيح من وطلبا لمزيد. المشكلات حل في منخفضة درجات على الحصول إلى ذاتها الاستراتيجية وفق

الذي كشف أن العلاقة الارتباطية ( 16) رقم استخدم الباحث الشكل البياني و معرفة اتجاهها العلاقة لهذه

 وأن كل القيم كانت متجمعة على خط مستقيم.موجبة، 

(، من وجود علاقة ارتباطية قوية بين العوامل 2005وتؤكد هذه النتيجة ما ذهبت إليه دراسة أحمد)    

المشكلة للتخيل والكتابة الإبداعية من جهة، والعوامل المشكلة للتخيل من جهة أخرى مع العوامل المشكلة 

ذا يحيلنا إلى تفسير هذه النتائج إلى أن المهارات المشكلة للقدرة الكتابية للقدرة على حل المشكلات. وه

رات التي تجتمع بدورها في المهاالإبداعية ترتبط بكثير من المهارات التي تحدد معالم حل المشكلات، و 

لتجديد، الفرعية للتخيل. فمن المؤكد أن عمليات التحويل، والبلورة، والفعالية، والإعداد والاستكشاف، وا

والإنتاجية والحساسية، كلها عناصر فاعلة في فهم العمليات الفكرية المتعلقة بمهارة الكتابة الإبداعية 

 ومهارة حل المشكلات على السواء.

عمليات من ة نو كالعلاقة القوية بين الكتابة الإبداعية وحل المشكلات، باعتبار الأولى م يمكن تأكيد     

حلول لمشكلات فرعية من أجل حل مشكلة جوهرية، كما أقره  إيجاد ى أخرى عبرننتقل فيها من مرحلة إل

   & Breiter) وسكارداماليا ريتر(، أو نموذج بKring,1996نموذج المستوى الثاني في الكتابة لكرين )

Scardamalia ;1987   الذي نبه إلى أن الكتابة عملية لحل مشكلة بناء المعنوي وترجمته إلى تعبير ،)

 قادر على إيفاء المفهوم والدلالة حقها.
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(، والتي أقرت وجود فروق بين مجموعة 2015وتقترب نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الشوابكة )    

ى درست بالطريقة الاعتيادية، وكانت تلك تجريبية درست بناء على استراتيجية حل المشكلات، وأخر 

الفروق في الكتابة الإبداعية  لصالح المجموعة الأولى، وفسرت نتائج الدراسة بتوجيه النظر إلى العمليات 

المتشابهة بين حل المشكلات التي تدرب عليها تلاميذ المجموعة التجريبية، والعمليات المؤسسة للكتابة 

منها بالتخيل. وهي النتائج التي تؤكدها الدراسة الوصفية لوفرانسوا يازودا الإبداعية خصوصا ما ارتبط 

(Lefrancois- Yasuda,2009)  التي أقر فيها طلبة الجامعة بأن الكتابة الإبداعية ساعدتهم بشكل

 أيضا كبير في تحسين قدراتهم في حل المشكلات العلمية أثناء الكتابة الوظيفية، وهم الطلبة الذين أقروا

بقدرتهم المتزايدة على توظيف الخيال في مهمات حل المشكلات بسبب تنشيط الدماغ في عمليات الكتابة 

 الإبداعية.

 وبناء على كل ما سبق يتضح جليا ان استخدام استراتيجية التخيل وفق الطريقة التي اقترحها مركز    

 ,Michelli, Holzer, & Bevan) الأمريكية، المتحدة بالولايات بانسيلفانيا لجامعة التابع للتخيل لينكون

التعلمية، والتي استثمرها الباحث في تدريس  التعليمية المجالات في التخيل في إطار توظيف ( 2011

النصوص الأدبية، قد تمكنت من تقديم إضافة مهمة تتمثل في تحسين مستويات بعض القدرات العليا 

ما ما تعلق منها ببعض مهارات الكتابة الإبداعية وبعض مهارات لتلاميذ المرحلة المتوسطة بالجزائر، لاسي

حل المشكلات، وهما مهارتان محوريتان أثبتت الدراسة تكاملهما وارتباطهما القوي، وهما مهارتان تعبران 

عن الوجه الحقيقي للعقل المبدع المتوافق مع متطلبات العصر الحديث، الذي يتوجب على المنظومة 

 عله أولوية ضمن أهداف السياسة التعليمية في جزائر القرن الحادي والعشرين.التربوية أن تج
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 ثالثا: التوصيات

  يلي: في ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما

إجراء دراسات أخرى مشابهة تأخذ بعين الاعتبار تدريس استراتيجية التخيل في مواد تعليمية  -1

 المستويات التعليمية.علمية وأدبية مختلفة للتلاميذ في جميع 

 إجراء دراسات مفصلة في بيان أثر استراتيجية التخيل في تحفيز الجانب الوجداني للتلاميذ. -2

إجراء دراسات مشابهة تأخذ بعين الاعتبار حيزا زمنيا أوسع من أجل التدريب أكثر على بعض  -3

 المهارات الأساسية في التخيل.

العربي، واستثمارها أيضا في تدريس القصص  اعتماد الاستراتيجية في تدريس مادة الأدب -4

 للأطفال.

توجيه عناية القائمين على بناء وتطوير المناهج الدراسة لهذه المهارة الحيوية واستثمارها قدر  -5

 المستطاع في المقررات الرسمية.

ار عقد ندوات مع الأساتذة في المراحل التعليمية الثلاثة قصد معرفة آرائهم واتجاهاتهم نحو استثم -6

 التخيل في التعليم.

 عقد مؤتمرات علمية حول التخيل وسبل توظيفه في التعليم. -7

ضرورة العناية بتدريب التلاميذ وكذا الطلاب على الكتابة الإبداعية وفقا لبرامج رسمية مقننة  -8

 ومدروسة.

عناية الباحثين والدارسين في المجال لمزيد الاهتمام بفهم طبيعة حل المشكلات في السياق  توجيه -9

 العاطفي الوجداني.
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 الخاتمة

لصور العقلية التي اكتسبها الإنسان عبر الخبرات ا إعادة بناء وتركيب قدرة  ذكر ابن سينا أن التخيل      

السابقة التي مر بها، واعتبره كانط وسيلة لسد الهوة بين الإحساس والتفكير، وأن أهميته في تشكيل 

تصويرية لأحداث وأشياء لم يسبق لها، فهي قدرة بر المعرفيون المعاصرون التخيل تالصور المجردة، واع

مرادفة مقابلة للإبداع، وأمام هذه التعريفات وغيرها تتجلى قيمة الخيال أو التخيل كملكة إنسانية مميزة 

وفريدة لطالما درست في سياق فلسفي أدبي جمالي، إلى أن تأسس الموضوع في إطار الدراسات 

 الأكاديمية العلمية المتخصصة.

راسة الحالية يمكن اعتبارها لبنة ضمن لبنات كثيرة وضعت ولازالت توضع وتبنى لحد الساعة، والد    

إنها دراسة تبنت المنهج شبه التجريبي وحاولت توجيه أهداف البحث نحو الكشف عن الأثر المحتمل 

 لاستخدام وتطبيق استراتيجية التخيل ضمن تدريس موضوعات الأدب العربي في تحسين القدرة على

الفرصة أيضا الكتابة الإبداعية من جهة والقدرة على حل المشكلات من جهة ثانية، الأمر الذي أتاح 

 لدراسة قوة الارتباط واتجاهه بين قدرتي الكتابة الإبداعية وحل المشكلات.

ائج التي تحققت في إطار الدراسة لا تبرز قيمة التخيل وقيمة البحث في التخيل فحسب ، بل إن النت    

تحيلنا مباشرة إلى التفكير الملي في توظيفه الجدي والعملي ضمن السياقات التربوية التعليمية التعلمية، 

( ثانوية غير ذات أهمية، ولطالما اعتبرها كثير من Eganإيقان) تأسف لهفلطالما اعتبرت هذه القدرة كما 

المعارف التفكير المنطقي العلمي وسلطة التربويين فاقدة للقيمة لا تصلح لأن تزاحم قدرة الإدراك  و قوة 

مقررة. هذا رغم أن أفضل المنتجات الفكرية الإنسانية، وأجود الابتكارات العالمية إنما هي نتاج للتخيل ال

 .في هذه الدراسة رة كما سبق تقريرهيقبل أن تكون نتاج عمل التفكير العلمي بشهادة أصحاب العقول الكب
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بعده العاطفي الوجداني، وقيمته الشاعرية، وأثره الفني الجمالي، وانعكاساته ثم إن قيمة التخيل في     

والعالم الفسيح الذي يكونه للتلميذ، والمتعة الروحية والعقلية  الإبداعية لمستهالأخلاقية الراقية، فضلا عن 

وقوانينه التي يضفيها على الشخص وهو يسرح في عوالم جميلة  من إنشائه، بعيدا عن نمطية التفكير 

على التفكير بتفكيرهم، والتعلم بمنطقهم، يجعل منه  هالصارمة، أو بعيدا عن إملاءات الغير الذين يجبرون

معضلة التضجر من التعلم وشدة وطأته على التلاميذ لحل في اتجاه إيجاد بديلا ممتازا لكثير من الحلول  

وحرمهم من إدراك روعة العلم ولذة التعلم  و عقليا(،ألانسحاب من المجال )جسديا، الأمر الذي دفعهم ل

وأنهم قادرون على الاستمتاع بوجودهم في أقسام الدراسة بمجرد استخدام وتوظيف قدرة التخيل جنبا إلى 

 جنب مع الإدراك والتفكير الواقعي.

قهم لقد آن الأوان للمدرسة الجزائرية، ولواضعي ومطوري المناهج التعليمية  أن يأخذوا على عات     

ميذ بإنتاج المعرفة وتجاوز نظرية التلقين عبر الكتابة مسؤولية تعديل البرامج الدراسية في اتجاه يسمح للتلا

الإبداعية الحرة الصادقة المعبرة عن مكنوناتهم وخوالجهم، وكذا السماح لهم بأن يستثمروا قدراتهم المعرفية 

وأن يبادوا بأنفسهم لحلها، وأن لا يتركوا  في حل المشكلات التي تصادفهم في المكتوب من النصوص،

نفسه، وقادرا على استثمار ن جيلا قادرا على فهم المؤلف والأديب يتكلم لوحده، إننا بحاجة ماسة لأن نكو  

قدراته، وقادرا على توظيف مهاراته والتعبير عن خواطره، فضلا عن جيل قادر على استشراف المشكلات 

، وتحليلها، وحلها بطريقة علمية مدروسة، ولن تتاح الفرصة لذلك إلا التي تحيط به -وما أكثرها –

    . بالاستعانة بتلك القدرة المهدورة والطاقة المعطلة؛ التخيل
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 (01رقم )الملحق 

 النصوص الأدبية المعدلة وفق استراتيجية التخيل

 مكونات البرنامج التعليمي

 للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل الأولىدرسية المذكرة ال

 )المطالعة الموجهة(رحلات استكشاف الكوكب الأحمرالموضوع الأول: 

 دقيقة للحصة الواحدة(                  السنة الثالثة متوسط  60) الزمن: حصتان

تجرررررررررررلأي مرررررررررررر لارررررررررررة  الجررررررررررر ا كوجرررررررررررلأ  ررررررررررر  ا رررررررررررلأ    ا  تك ررررررررررر مج   ا جج   ججررررررررررر    ررررررررررر  ا ك كررررررررررر     
ال  رررررررررلأ   رررررررررتو ل تررررررررر لأج  ا  جررررررررر     ا   ررررررررر   ررررررررر   ي  وررررررررر لأ    جررررررررر   لا ررررررررر      ررررررررر   ررررررررر     لأ  ررررررررر  

  ا فضررررررررررر ا ال لأ  جررررررررررر  ا  جرررررررررررر  ا  ك رررررررررررر   و  ررررررررررر   ك  ررررررررررر2003مرررررررررررر ا وررررررررررر  ر  ررررررررررر  جررررررررررر ا   ررررررررررر ا 
( ا    ررررررررررررررر     ررررررررررررررر  ا  لأك ررررررررررررررر  ا فضررررررررررررررر  ج   اك ررررررررررررررر لأج  ا  رررررررررررررررلأج     تجررررررررررررررر   2ا فضررررررررررررررر  ر   ججررررررررررررررر 

 ا ك كرررررررررر  ال  ررررررررررلأ   وررررررررررا ت ررررررررررن ة رررررررررر     رررررررررر    رررررررررر  ا  ا تررررررررررر  رررررررررر     لأ رررررررررر    ررررررررررلأك تج    رررررررررر  تج  
  ف رررررررررل ا ررررررررر  جت   تلأ ررررررررر   ا  رررررررررذ لأ  ت  جررررررررر  تررررررررر لأج    ررررررررر   لارررررررررةا ا ك كررررررررر   م رررررررررة  ا    ررررررررر  ت وررررررررر  

الإج  رررررررررر   رررررررررر  ا  رررررررررراا ت لارررررررررر   رررررررررر ت  ك كرررررررررر  ا  ررررررررررلأج     ترررررررررر املأ    جرررررررررر    لأ  رررررررررر      ررررررررررج  مررررررررررر
 ا  ج   ا         ج   ا  ج  ؟

  ترررررررررر   ةا ا ت رررررررررر  لاررررررررررةا ا   رررررررررر   رررررررررر  ا  ررررررررررلأ  ا  رررررررررر  ر   ترررررررررر     جررررررررررلأ   ررررررررررج       رررررررررر ا ت ررررررررررلأج     
ا ف رررررررررر   م ا ررررررررررلأا   ك كرررررررررر   رررررررررر   جرررررررررر    تتررررررررررلأ  ا  رررررررررر  وج  مررررررررررر  جررررررررررلأ   الأت رررررررررر    مرررررررررر      ا   جررررررررررلأ 

  ا  رررررررررلأ     جررررررررر ر   ج  ررررررررر  ك كررررررررر  ا  لارررررررررلأ   ررررررررر ج  ا  رررررررررلأالأ     ورررررررررلأ  لاررررررررر     ك كررررررررر  ا  رررررررررلأج   ررررررررر ج
  ورررررررررررلأ   ررررررررررر ج  ا    ضررررررررررر    ك كررررررررررر  اللأ  لاررررررررررر  ا   جررررررررررر  ا    رررررررررررا  توررررررررررر لأ ا  جررررررررررر     جت ررررررررررر ا  
ا    رررررررررر ا  رررررررررر  ا  رررررررررر   ا ررررررررررةي جج رررررررررر  ا   رررررررررر   مررررررررررر ا ك اكرررررررررر  ا و ورررررررررر ت ا  لاررررررررررلأ    اللأ   ا  ررررررررررلأج  

  رررررررر    رررررررر    ا  جرررررررر   مررررررررر ا   رررررررر ا  رررررررر ج  ا ت رررررررر ج    ج  رررررررر  تتكرررررررر    رررررررر  ا  رررررررر ا   ف رررررررر  ؟ م   تججرررررررر  ج
 ا    ر            ج ك     تك     ج  

 ا    ررررررر  ال لأ  جررررررر  مرررررررر لارررررررة  ا لأ  ررررررر  تتجررررررر      رررررررلأ     لأمررررررر  لاررررررر  ك  ررررررر  لا ررررررر    جررررررر     ررررررر  لارررررررةا 
 ا ك ك  ج      ؟  لا  لا     ج         الآ ؟
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 التخيلاستراتيجية التدريس:  طريقة      د (60الحصة الأولى: )

 الأهداف الخاصة:أولاــــ 

 . الأهداف الخاصة بالفهم والاستيعاب:1

 ا ت  جة/ا ت  جة  ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل   ج ت ت  -
 جت لأر ا ت  جة/ا ت  جة      المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل  -
 جت لأر ا ت  جة/ ا ت  جة          ر ا ك      ا ج   ا    ض   -
 ا ت  جة/ا ت  جة      ر ا  ل     ت  ا  ا  ج  ج ت ت   -

 .الأهداف الخاصة بالتفاعل مع نص الكاتب:2

 ج  لأ ا ت  جة/ا ت  جة    لولأ ا  ف ر ا ةي تلأكت      ر ا  ل   -
جترررررررررررررةكلأ ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررررة  ا   ررررررررررررر  ر ا  ررررررررررررر     ا   ررررررررررررر     ا ترررررررررررررر  لأم ررررررررررررر    رررررررررررررلأ  رررررررررررررل     -

         تجلأ   ذ    

 هارة التخيل:. الأهداف الخاصة بم3

جررررررررر لأ  ا ت  جة/ا ت  جررررررررررة  م  رررررررررر   ت ججررررررررررلأ    ت رررررررررر ج      ضررررررررر م     ررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل  ت رررررررررر جا  -
 )ماذا لو؟(.  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 

 مر ا  ل  ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج   ا ت  جة/ا ت  جة  ج لأ  -
    لأ ا   ج    ك    ا   ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا  ولأ ا ت  جة/ا ت  جة   ج لأ  -
 /ا ت  جة  ت  لأ ال  ا   ا     ر  ال ج ا   ج   ا  ت جلأ ا   ج  ج ج  ا ت  جة  -
جت ررررررررررر لأ ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررة  المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج   

 :. الأهداف الخاصة بالتفاعل مع  معاني النص المتخيل الجديد4

ا ت  جررررررررررررة    ج رررررررررررر  ا ت ججررررررررررررلأ ا ررررررررررررةي    ورررررررررررر  مررررررررررررر ا رررررررررررر ل   رررررررررررر     رررررررررررر و  ا ت  جة/ ج رررررررررررر لأ -
 ا تذج ر ا   ت لأ 
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 ج  لأ ا ت  جة/ ا ت  جة     ت  جا ا   ج  جك      لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر  -
 ج ت  ا ت  جة/ ا ت  جة         ا  و لأ مر ا  ل   -

 :.الأهداف الخاصة بالمقارنة بين النص الأول والنص المتخيل5

ا ت  جة/ا ت  جررررررررررررة   ررررررررررررج  الوررررررررررررلأ ا   لأمررررررررررررر  تجلأ رررررررررررر   ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ال     ت رررررررررررر لأ  ج رررررررررررر لأ  -
 ا  ل ا و  ر 

ج رررررررررررر لأ  ا ت  جة/ا ت  جررررررررررررة   ررررررررررررج  الوررررررررررررلأ ا  ف ررررررررررررر  تجلأ رررررررررررر   ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ال     ت رررررررررررر لأ  -
 ا  ل ا و  ر 

ا فررررررررررررلأت  ررررررررررررج  ولأج رررررررررررر  ا تفكجررررررررررررلأ مررررررررررررر ا رررررررررررر ل ال     وجرررررررررررر (  جرررررررررررر لأ  ا ت  جررررررررررررة/ ا ت  جررررررررررررة  -
   ولأج   ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج ( 

 :.الأهداف الخاصة بالكتابة الإبداعية6

 جذت لأ ا ت  جة/ا ت  جة  ال ف    ا    لأا  ا         -
 جكت  ا ت  جة/ا ت  جة   أ      اض      ا  -
 ةلا ج  ج ج    ج  ل ا ت  جة/ا ت  جة  مر ت كج    لأ -
ج ت ررررررررررر  ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررة     ا  ررررررررررر ت  ال   ررررررررررر  مرررررررررررر كت  ررررررررررر  ا ررررررررررر ل ا  تذجررررررررررر    تذت رررررررررررر  -

      مر ا  ل ا  ا  ر 

 :حل المشكلاتمهارة الأهداف الخاصة ب 7

 ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج       ج    ا ت  جة/ا ت  جة  -

  ررررررررررر     جررررررررررر       رررررررررررك   ا ترررررررررررر   رررررررررررلأ    ررررررررررر   ا ت ججرررررررررررلأ مرررررررررررر  جت ررررررررررر لأ ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررة  -
 ا  ل ا  تذج  

 جذت لأ ا ت  جة/ا ت  جة    مض         ك   ا تر ت  لألا   -
 جت  ن ا ت  جة/ا ت  جة  ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ  -
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 :.الأهداف الخاصة بمهارة ربط التجربة التخيلية بالواقع8

   ج ك     ج جلأ   ج   ج        جف ا ا ت  جة/ا ت  جة        تذج  -
جررررررررررر لأ  ا ت  جررررررررررررة/ ا ت  جررررررررررررة     تذجررررررررررر  ا ج جرررررررررررر  تفرررررررررررر ا   ررررررررررر  مررررررررررررر ا   ررررررررررررت         تذجرررررررررررر   -

 ا   ج  ت ةجلأ     مر ا   ت    
 ج لأ  ا ت  جة/ا ت  جة     تذج  ا     مر ا  ل   اج  مر ت      -

 د( 4التهيئة والتوجيه ) ــــ ثانيا

تو جررررررررررررررت ا  ررررررررررررررتلأاتججج   ا   رررررررررررررر    اجرررررررررررررر   رررررررررررررر  ا  اجرررررررررررررر    رررررررررررررر  ا    ررررررررررررررا    جذ ررررررررررررررل  1
 ت ججررررررررر  ا ت  جرررررررررة  ت فجررررررررر لاا   ررررررررر  ا   ررررررررر لأك  ا جررررررررر     ا   رررررررررت لأ     رررررررررلأح ا  ررررررررر ر ا  ررررررررر ا  ررررررررر  
تو جررررررررررررت ا  ررررررررررررتلأاتججج   ررررررررررررن   رررررررررررر لاا  ررررررررررررأ   وررررررررررررلأ ا ررررررررررررتذ ا     رررررررررررر ر ج  ررررررررررررلأ ج جرررررررررررر    رررررررررررر  

و لأ     رررررررررر  ج    رررررررررر   ا   لأمررررررررررر ( ررررررررررجج     ررررررررررة   لأ  رررررررررر  مررررررررررر ا ت  جررررررررررلأ  ا   ررررررررررت جج  ا  ف ررررررررررر
   ضرررررررر    ررررررررج ت ا ت ججرررررررر  جاكرررررررر  ا    ررررررررا   رررررررر  ت  جررررررررة  (  ررررررررتو لأ   رررررررر    رررررررر  تفكجررررررررلأ  ررررررررا تكرررررررر 

 جرررررررر   ا   رررررررر  مررررررررر جرررررررر  لارررررررر    ج رررررررر      رررررررر  ا تلأكجرررررررر   ا تأ رررررررر    ررررررررن  جرررررررر   وررررررررلأح ا  رررررررراا  
   كرررررررررررررةا     ررررررررررررر  ا  تف ررررررررررررر لأ      لا ررررررررررررر    رررررررررررررلأاا  ا ررررررررررررر ل مرررررررررررررر ا  جررررررررررررر    ررررررررررررر  ا  ضررررررررررررر لأ 

  ا لات  ا  ت  ج  ك  ا         المك لأ ا تر جو لأ         ا كلأا   

 مرررررررررررر  وررررررررررر لأ ا ت ج ررررررررررر      رررررررررررل ا  لأ رررررررررررج  جو ررررررررررر   ررررررررررر  كررررررررررر  ت  جرررررررررررة  ت  جرررررررررررة   ذرررررررررررلأا    2
  ضررررررررررررن كترررررررررررر   ا   رررررررررررر  ا  لأ جرررررررررررر  ا   ررررررررررررلألأ   رررررررررررر  ا و   رررررررررررر    كررررررررررررةا كلأا رررررررررررر         رررررررررررر     لأات 

  جض ا   ج    ن   ا ا ا كت    

ج ررررررررررلأح ا    ررررررررررا ولأج رررررررررر  ا تذجرررررررررر    ررررررررررك     ررررررررررو   ج  رررررررررر  ت  جررررررررررة    رررررررررر     رررررررررر   رررررررررر     مررررررررررر   3
 لأك       ف  ا    لأ     ةا   ؟           ا   ا    ت     ا ج جن   ج

 :ـ دور المعلم في تطبيق الاستراتيجية والتفاعلـــ ثالثا

ت ت رررررررررر  ا  ررررررررررتلأاتججج  مررررررررررر تو ج  رررررررررر    رررررررررر  ا    ررررررررررا    ت رررررررررر لأ     رررررررررر ا      رررررررررر     ررررررررررجلأا     رررررررررر     
ا ت  ج جررررررررر    رررررررررة   م ررررررررر   و  ررررررررر   ت ررررررررر جا ا ت  ج ررررررررر      ورررررررررلأح ال ررررررررر     رررررررررن ترررررررررلأ  ا   ررررررررر  ا ررررررررر  ا 

  تف    ا ت  جة  مت ا ذو ا  ا             الأ   تج   تت   تج  ك لآترت
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 جية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه.تطبيق القسم الأول من الاستراتي

 د(16)  درك تفاصيله.يلنص و ل الحقيقة يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا لأا ا  ل  لأاا     ت   -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ت لأر     ا ج    ا ك     ا    ض     -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  المك لأ ا لأ ج ج     ل  ا ت ت   لاا -
  ( 2  ؟    لأ ج     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل -
  ( 2        لأ       ت لأ  لاة  الإ ج  ا  ا    ج  ا لأا   ؟ -

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  لا  تتةكلأ     ا   اضجن ا           ض ل ا  ل؟ -
؟     ج  ررررررررر  ا  ررررررررر مج  مرررررررررر ا  ررررررررر  ا رررررررررج     ررررررررر  ت ررررررررر لأ    ررررررررر  ت ررررررررر لا  ا   رررررررررلأ  ا  جررررررررر ا  -

  ( 3  ت  لا   م       ت لأ    ض       اكت  ر ا ك اك ؟
  ( 4     ا ج ج  ا ةي ت   ت               اولأا مر ا  ل؟  -

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كرررررررر   ولأج رررررررر   ذررررررررلأ     ا ك كرررررررر  ال  ررررررررلأ ت رررررررر   ا   ررررررررت     تفكجررررررررلأ مررررررررر   رررررررر  ر  ررررررررل  -
  ( 2 ! لاةا   ك  لا  لاةا   ك ؟ و   

ـــــــو - ذلأجررررررر   لأك ررررررر  مضررررررر  ج    تك ررررررر ر ك كررررررر  ج جررررررر  مررررررر ةا   ررررررر  تف جرررررررأ  أ ررررررر   مـــــــاذا ل
   ررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل   لارررررررررر  ا ك كرررررررررر  ال  ررررررررررلأ      ررررررررررلأ   ت ججررررررررررلأ  رررررررررر       جرررررررررر  ؟

  ( 3 ذلأ لا  ا ك ك  ا ج ج  ا ةي ج       ج  (  
  ( 4  لأ ا  ا  لأك   ا فض  ج      لاةا ا ك ك ؟  ج    ج   ت  لأ  -
ا ج جررررررررر   ا ترررررررررر ج كررررررررر     تفكرررررررررلأ مج ررررررررر     رررررررررا جرررررررررلأ    ررررررررر  ةكرررررررررلأ مرررررررررر  ا  ررررررررر لأ ررررررررر  لارررررررررر  -

  ( 7  ا  ل ال  ؟
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  ( 2  ا   جا؟      لأ       تت  لأ لاةا ا      -

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

  ( 2  لا  تج  ا  ل ا ةي تفكلأ مج   ذت ف      ل ا ك ت  ا ةي  لأ ت ؟ -
لأ ا  ا فضررررررررر ا  ج  ررررررررر  جكت رررررررررف     ج ررررررررر      ت  ررررررررر  مرررررررررر ا  تررررررررر    ا   ت  ررررررررر   رررررررررلأ   م ررررررررر  -

  ( 4  لا    ك ك   ج       ج   
لاررررررررر  اذت رررررررررر  ررررررررر  لأ     ررررررررر  تفكرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل ا ج جررررررررر    ررررررررر   ررررررررر  لأ  ال    رررررررررن  -

  ( 2 ؟ال   ا  ل

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــة لتصـــــورات الكا ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ـــــين ب ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ت
  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

 ةا كررررررررر   اكت ررررررررر ر ك كررررررررر  ا  رررررررررلأج      ررررررررر   جرررررررررلأ  ررررررررر       جررررررررر     ج ررررررررر   م ررررررررر  ا رررررررررةي  -
  ج رررررررر   ذررررررررلأ ؟    رررررررر       جرررررررر  ذررررررررلأ  ج  ررررررررن  رررررررر     جكرررررررر   اكت رررررررر ر ك كرررررررر  ج جرررررررر  

 1 )  
  ( 1  كأ     ج   تكت    ج    ت  لأ ا             ت  -
كترررررررر  ا رررررررر ل ا ج جرررررررر   ت   رررررررر  كأ رررررررر  ت ج  رررررررر      رررررررر  لأ مررررررررر كرررررررر    رررررررر     ت       جرررررررر -

  ( 2  ا ن 

 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

        ؟ ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل لا   ج  ا ت  جة -
 ؟    المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل  جةت لأر ا ت لا   -
 ؟    ر ا ك      ا ج   ا    ض   جةا ت لا  م ا  -
 ؟ جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج  ت ت  ا ت لا  ا -
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  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر         ررررررررر   جرررررررررةترررررررررةكلأ ا ت لاررررررررر   -

 ؟تجلأ   ذ   
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 ؟مر ا  ل ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت   لأ لا    -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت   لأ لا    -
 ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج   جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ   جرررررررررررةا ت لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ  -

  ؟ا   ج 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 ؟ لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر    جة   لأ ا ت لا   -
  ؟ا  و لأ     ت ا   تجج  تفكجلألاا  جةا ت لا    لأ  -

       )القسم الثاني( طريقة التدريس: استراتيجية التخيل د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب علـــــــــى  -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــة  -ثاني ــــــق الخطــــــوات التابع ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث تطبي
 المحددة أدناه:

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د(  35).وذلك تحت إشراف الأستاذ والباحث ئوالتصورات السابقة

 ا تفكجلأ مر ا ا ج ج   ك ك    ا ج ج        -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
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 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
 ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج         أ     كأ     ج      لا         -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) .جديدا مختلفا عن نص الكاتبحدثا 

لارررررررررر  ت  رررررررررر  ملأ رررررررررر  مررررررررررر ولأج رررررررررر  تفكجررررررررررلأ  مررررررررررر  ل ا ك كرررررررررر  ال  ررررررررررلأ   ررررررررررن ولأج رررررررررر   -
  ( 3؟  تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر   لاررررررررررر  -
  ( 3؟  ا  ذ ج 

لاررررررر    لأكررررررر   ج ررررررر  تفكجلأ رررررررر  مرررررررر ا ك كررررررر  ا ج جررررررر    كجررررررررر  ررررررر     ررررررر   توررررررر جلأ  ررررررررل   -
  ( 3 ج ج ؟

لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ     مكررررررررررلأ   -
  (3 مر ك ك   ا ج ج ؟

  (3 ؟مك لأ  تلأج   ال   ج لا    لأ    ج   ال     مر     ال -
لارررررررررررر  تج  رررررررررررر  ا تجلأ رررررررررررر  ا تذج جرررررررررررر  تتفرررررررررررر ا     ررررررررررررت     الاررررررررررررلأ   كت رررررررررررر م   ا فضرررررررررررر  ج   -

  (3     ا   ك     ج جلأ   ج  ؟ 

 الثانية لموضوع الكوكب الأحمر: ةالحص تقييمثالثا ــــــــ 

 : مستويينوتكون على  

 عن الأسئلة الأتية:حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة ـــ  1

 ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال        ج جرررررررررر  ا  جررررررررررةا ت لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل  - 
 ؟ ت  لأ ا  ل ا و  ر
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 ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا -
 ؟ ت  لأ ا  ل ا و  ر

ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل  لأ  ا ت لارررررررررر    -
  ؟ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (

 ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟  جةا ت  لا    ر -
 ؟ جة  أ      اض      اكت  ا ت لا   -
 ؟  لأ ةلا ج  ج ج  مر     ا  جة   ل ا ت لا    -
 لارررررررررك رررررررر   رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر   ج رررررررر  ا   جررررررررةا ت  لارررررررر  ا ت رررررررر لأ -

 ؟مر ا  ل ا  ا  ر

 ؟ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج        لأا    جةا ت لا  ا تو ل  -

     جررررررررر       رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل   ررررررررر  جرررررررررةا ت لاررررررررر   ررررررررر ا  -
 ؟ا  تذج 

 ؟لا    جة  مض         ك   ا تر ت  لأ ذت لأ ا ت لا  ا -
 ؟لأ جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج ت  ن ا ت لا   -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
   تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج   لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة -

 ؟ت ةجلأ     مر ا   ت   
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 القسم. تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخلـــ  2

ج ت ررررررررررر  ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   
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ــــــــــام الحصــــــــــة:  -رابعــــــــــا  ا تررررررررررر  مج رررررررررر  جت رررررررررر ا ال ررررررررررت ة   رررررررررركلأ ت  جررررررررررة    رررررررررر  ا  ج رررررررررر  ا  خت
 ا  ررررررررررررت  ا   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر   رررررررررررر  ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا رج ررررررررررررة  لا  و

  (2 تجلأ   تذج ج          وجلأ   ذلأ    

 المذكرة الدرسية الثانية للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 الموجهة(الموت والزيتون )المطالعة الموضوع: 

 السنة الثالثة متوسط                دقيقة للحصة الواحدة(  60ن )الزمن: حصتا

ك رررررررررر   ررررررررررر ج   ة ررررررررررر  ا جررررررررررر ا  ت  رررررررررررن ا  ررررررررررر لأ     ررررررررررا جوررررررررررر  ا ت  لأ ررررررررررر   م ررررررررررر لار ا   ةمررررررررررر   ت  ررررررررررر     
ا ج   ررررررررر     ررررررررر    ا   رررررررررا تت ررررررررر  و  ررررررررر   ا  لأجررررررررر     ررررررررر    جررررررررر ي  ررررررررر  جررررررررر   ك و ررررررررر   ا رررررررررة    
  جلألأت      ا   جأ 

لأ  رررررررررررررر    رررررررررررررر  ا  ررررررررررررررج  ك  رررررررررررررر   ج رررررررررررررر   ت ررررررررررررررت     رررررررررررررر لأا    رررررررررررررر لأ    ال جضرررررررررررررر   ا كوجفرررررررررررررر   ج   
 ف رررررررررر     ك  رررررررررر  ا    رررررررررر   تترررررررررر  لأ    رررررررررر    رررررررررر      لأ  رررررررررر  ك لأ  رررررررررر  ا  ررررررررررذ لأ  لاررررررررررر تترررررررررر  لأ   ا 

         ا ج   

ك  ررررررررررر  ا   ةمررررررررررر   الإ رررررررررررلأا ج ج  ت جرررررررررررلأ   ررررررررررر   رررررررررررك    ررررررررررر ا  ج  ررررررررررر    ضررررررررررر     ضررررررررررر    ك  ررررررررررر     
ا  فجرررررررررررر لأا  ت  رررررررررررر   اللأ    ججررررررررررررلأر   ج رررررررررررر   ة  رررررررررررر      رررررررررررر       ك  رررررررررررر  ةلأا  ا تررررررررررررلأا  تررررررررررررلأ  

 ج ي جلأا      ججلأي  ةلا    ا  ا     تلأ                ك  ت   

 ررررررررر لأ ا    ررررررررر  ا ت رررررررررت ا   ررررررررر ا  ج جررررررررر  كرررررررررلأ ا ا  جتررررررررر    ا ترررررررررج      ررررررررر   ا  ررررررررر   لأ   رررررررررجلأ  ا  ررررررررر  ج   
ا    ررررررررررلأ    جلأ رررررررررر  جرررررررررر ي   رررررررررر  ا   و رررررررررر  ا تررررررررررر   رررررررررر ا ا فرررررررررر ا ج   مج رررررررررر     رررررررررر    لا جرررررررررر    تضرررررررررر ج   

ترررررررررر   مررررررررررر ا فضرررررررررر ا   جرررررررررر ا ا رررررررررر ذ   كجررررررررررر ك  رررررررررر   ررررررررررذ لألا  ترررررررررر و    تت رررررررررر ولأ   رررررررررر لأا ج مجررررررررررلأ  
    رررررررررر   ا تررررررررررلأا    ذجرررررررررر   جرررررررررر ي    ا  رررررررررر   ج ررررررررررت  ر كرررررررررر   رررررررررر  جلأ رررررررررر     جرررررررررر   مرررررررررر ت  لأضرررررررررر    

    ج ت رررررررررر   رررررررررر    رررررررررر  ك  رررررررررر  لا جرررررررررر     ا رررررررررر    ذجررررررررررلأ        رررررررررر   ررررررررررذج    تت كررررررررررلأ   رررررررررر     تررررررررررةكلأ 
  ت  مر  ج ا ا ج    ك   ا ذ ر   ج ذ   ك اذ     ك  الج ا ت جلأ  كوجلأا 

    فرررررررررررر    رررررررررررر  ا  ررررررررررررو    مت رررررررررررر    لأم رررررررررررر       رررررررررررر      رررررررررررر   رررررررررررر    ررررررررررررلأا   كرررررررررررر    ا   ررررررررررررلأج   
 ا  جت   ا تر ك      ا تلأالا    ل    ج لأ    
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      فرررررررررلأ ا  فرررررررررلأ  ال  ررررررررر      ررررررررر   مج ررررررررر  ا  لأ ررررررررر  ال  ررررررررر   و لألاررررررررر   ررررررررر  تلأا  ورررررررررا  ررررررررر ا   ررررررررر      
جرررررررررة    ا   جررررررررر      ررررررررر ا  أ    ررررررررر  ا    رررررررررج   لأج  ت ررررررررر  ا ذضرررررررررلأاا ا  لأت  ررررررررر     ررررررررر      ررررررررر   ضرررررررررن 

  ا   لأاح ج فلأ    ج ج  ذو

  رررررررر   رررررررر   ا   جررررررررأ  لأ جترررررررر  ج رررررررر ي مجرررررررر     رررررررر  ا  فررررررررلأ    لالأ رررررررر    جرررررررر   م ج ترررررررر  ج رررررررر  ت  لأ رررررررر     
 ا  جت      ت ا   لأ    ج        ا  لأ   ا ذضلأاا ا تر  لأل  

 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل)القسم الأول(60الحصة الأولى: )

 أولاــــ الأهداف الخاصة:

 . الأهداف الخاصة بالفهم والاستيعاب:1

 ا ت  جة/ا ت  جة  ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل   ج ت ت  -
 جت لأر ا ت  جة/ا ت  جة      المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل  -
 جت لأر ا ت  جة/ ا ت  جة          ر ا ك      ا ج   ا    ض   -
   ر ا  ل     ت  ا  ا  ج  ج ت ت  ا ت  جة/ا ت  جة     -

 .الأهداف الخاصة بالتفاعل مع نص الكاتب:2

 ج  لأ ا ت  جة/ا ت  جة    لولأ ا  ف ر ا ةي تلأكت      ر ا  ل   -
جترررررررررررررةكلأ ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررررة  ا   ررررررررررررر  ر ا  ررررررررررررر     ا   ررررررررررررر     ا ترررررررررررررر  لأم ررررررررررررر    رررررررررررررلأ  رررررررررررررل     -

         تجلأ   ذ    

 . الأهداف الخاصة بمهارة التخيل:3

ا ت  جة/ا ت  جررررررررررة  م  رررررررررر   ت ججررررررررررلأ    ت رررررررررر ج      ضررررررررر م     ررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل  ت رررررررررر جا  جررررررررر لأ  -
 )ماذا لو؟(.  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 

 مر ا  ل  ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج   ا ت  جة/ا ت  جة  ج لأ  -
 ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا    ولأ ا ت  جة/ا ت  جة   ج لأ  -
 /ا ت  جة  ت  لأ ال  ا   ا     ر  ال ج ا   ج   ا  ت جلأ ا   ج  ج ج  ا ت  جة  -
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جت ررررررررررر لأ ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررة  المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -
 ا   ج   

 لجديد:. الأهداف الخاصة بالتفاعل مع  معاني النص المتخيل ا4

ا ت  جة/ا ت  جررررررررررررة    ج رررررررررررر  ا ت ججررررررررررررلأ ا ررررررررررررةي    ورررررررررررر  مررررررررررررر ا رررررررررررر ل   رررررررررررر     رررررررررررر و   ج رررررررررررر لأ -
 ا تذج ر ا   ت لأ 

 ج  لأ ا ت  جة/ ا ت  جة     ت  جا ا   ج  جك      لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر  -
 ج ت  ا ت  جة/ ا ت  جة         ا  و لأ مر ا  ل   -

 :والنص المتخيل.الأهداف الخاصة بالمقارنة بين النص الأول 5

ا ت  جة/ا ت  جررررررررررررة   ررررررررررررج  الوررررررررررررلأ ا   لأمررررررررررررر  تجلأ رررررررررررر   ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ال     ت رررررررررررر لأ  ج رررررررررررر لأ  -
 ا  ل ا و  ر 

ج رررررررررررر لأ  ا ت  جة/ا ت  جررررررررررررة   ررررررررررررج  الوررررررررررررلأ ا  ف ررررررررررررر  تجلأ رررررررررررر   ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ال     ت رررررررررررر لأ  -
 ا  ل ا و  ر 

جرررررررررررر لأ  ا ت  جررررررررررررة/ ا ت  جررررررررررررة  ا فررررررررررررلأت  ررررررررررررج  ولأج رررررررررررر  ا تفكجررررررررررررلأ مررررررررررررر ا رررررررررررر ل ال     وجرررررررررررر (  -
     ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (  ولأج

 :.الأهداف الخاصة بالكتابة الإبداعية6

 جذت لأ ا ت  جة/ا ت  جة  ال ف    ا    لأا  ا         -
 جكت  ا ت  جة/ا ت  جة   أ      اض      ا  -
 ج  ل ا ت  جة/ا ت  جة  مر ت كج    لأ ةلا ج  ج ج    -
ج ت ررررررررررر  ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررة     ا  ررررررررررر ت  ال   ررررررررررر  مرررررررررررر كت  ررررررررررر  ا ررررررررررر ل ا  تذجررررررررررر    تذت رررررررررررر  -

      مر ا  ل ا  ا  ر 

 :حل المشكلاتمهارة الأهداف الخاصة ب 7

 ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج       ج    ا ت  جة/ا ت  جة  -
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جرررررررررررلأ مرررررررررررر جت ررررررررررر لأ ا ت  جة/ا ت  جرررررررررررة    ررررررررررر     جررررررررررر       رررررررررررك   ا ترررررررررررر   رررررررررررلأ    ررررررررررر   ا ت ج -
 ا  ل ا  تذج  

 جذت لأ ا ت  جة/ا ت  جة    مض         ك   ا تر ت  لألا   -
 جت  ن ا ت  جة/ا ت  جة  ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ  -

 .الأهداف الخاصة بمهارة ربط التجربة التخيلية بالواقع:8

 جف ا ا ت  جة/ا ت  جة        تذج   ج ك     ج جلأ   ج   ج         -
ا ت  جررررررررررررة/ ا ت  جررررررررررررة     تذجررررررررررر  ا ج جرررررررررررر  تفرررررررررررر ا   ررررررررررر  مررررررررررررر ا   ررررررررررررت         تذجرررررررررررر   جررررررررررر لأ  -

 ا   ج  ت ةجلأ     مر ا   ت    
 ج لأ  ا ت  جة/ا ت  جة     تذج  ا     مر ا  ل   اج  مر ت      -

 د( 4ثانيا ــــ التهيئة والتوجيه )

تو جررررررررررررررت ا  ررررررررررررررتلأاتججج   ا   رررررررررررررر    اجرررررررررررررر   رررررررررررررر  ا  اجرررررررررررررر    رررررررررررررر  ا    ررررررررررررررا    جذ ررررررررررررررل  1
جررررررررر  ا ت  جرررررررررة  ت فجررررررررر لاا   ررررررررر  ا   ررررررررر لأك  ا جررررررررر     ا   رررررررررت لأ     رررررررررلأح ا  ررررررررر ر ا  ررررررررر ا  ررررررررر   ت ج

تو جررررررررررررت ا  ررررررررررررتلأاتججج   ررررررررررررن   رررررررررررر لاا  ررررررررررررأ   وررررررررررررلأ ا ررررررررررررتذ ا     رررررررررررر ر ج  ررررررررررررلأ ج جرررررررررررر    رررررررررررر  
و لأ     رررررررررر  ج    رررررررررر   ا   لأمررررررررررر ( ررررررررررجج     ررررررررررة   لأ  رررررررررر  مررررررررررر ا ت  جررررررررررلأ  ا   ررررررررررت جج  ا  ف ررررررررررر

جاكرررررررر  ا    ررررررررا   رررررررر  ت  جررررررررة     ضرررررررر    ررررررررج ت ا ت ججرررررررر  (تفكجررررررررلأ  ررررررررا تكرررررررر    ررررررررتو لأ   رررررررر    رررررررر 
 جرررررررر   ا   رررررررر  مررررررررر جرررررررر  لارررررررر    ج رررررررر      رررررررر  ا تلأكجرررررررر   ا تأ رررررررر    ررررررررن  جرررررررر   وررررررررلأح ا  رررررررراا  

   كرررررررررررررةا     ررررررررررررر  ا  تف ررررررررررررر لأ      لا ررررررررررررر    رررررررررررررلأاا  ا ررررررررررررر ل مرررررررررررررر ا  جررررررررررررر    ررررررررررررر  ا  ضررررررررررررر لأ 
 ا لات  ا  ت  ج  ك  ا         المك لأ ا تر جو لأ         ا كلأا    

جو ررررررررررر   ررررررررررر  كررررررررررر  ت  جرررررررررررة  ت  جرررررررررررة   ذرررررررررررلأا   مرررررررررررر  وررررررررررر لأ ا ت ج ررررررررررر      رررررررررررل ا  لأ رررررررررررج    2
  ضررررررررررررن كترررررررررررر   ا   رررررررررررر  ا  لأ جرررررررررررر  ا   ررررررررررررلألأ   رررررررررررر  ا و   رررررررررررر    كررررررررررررةا كلأا رررررررررررر         رررررررررررر     لأات 

  جض ا   ج    ن   ا ا ا كت    

ج ررررررررررلأح ا    ررررررررررا ولأج رررررررررر  ا تذجرررررررررر    ررررررررررك     ررررررررررو   ج  رررررررررر  ت  جررررررررررة    رررررررررر     رررررررررر   رررررررررر     مررررررررررر   3
      ا   ا     ت     ا ج جن   جلأك       ف  ا    لأ     ةا   ؟     
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 :ـ دور المعلم في تطبيق الاستراتيجية والتفاعلـــ ثالثا

ت ت رررررررررر  ا  ررررررررررتلأاتججج  مررررررررررر تو ج  رررررررررر    رررررررررر  ا    ررررررررررا    ت رررررررررر لأ     رررررررررر ا      رررررررررر     ررررررررررجلأا     رررررررررر     
ا ت  ج جررررررررر    رررررررررة   م ررررررررر   و  ررررررررر   ت ررررررررر جا ا ت  ج ررررررررر      ورررررررررلأح ال ررررررررر     رررررررررن ترررررررررلأ  ا   ررررررررر  ا ررررررررر  ا 

             الأ   تج   تت   تج  ك لآترت تف    ا ت  جة  مت ا ذو ا  ا 

 تطبيق القسم الأول من الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه.

 د(16 ) درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا لأا ا  ل  لأاا     ت   -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ا ك     ا    ض    ت لأر     ا ج      -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 2     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
 2  ؟رف  ررررررررروج ا  ررررررررر        رررررررررت ا جرررررررررلأا ا ا  لأ  ررررررررر  مرررررررررر ررررررررر   ررررررررر  لأ     ررررررررر  ت رررررررررلأ  لارررررررررة   -

)  

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  لا  تتةكلأ     ا   اضجن ا           ض ل ا  ل؟ -
؟    الذ رررررررر لأ  ج  رررررررر  ت  رررررررر    رررررررر  جررررررررلأا ا ا جررررررررجش ا  رررررررر ج  ر  رررررررر  ت رررررررر لأ    رررررررر  ت رررررررر لا   -

  ( 3  ؟        ذ ا    مر ا      م  وج       ت لأ    ض       
  ( 4  ا ج ج  ا ةي ت   ت               اولأا مر ا  ل؟    ا ةي  -

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كرررررررر   ولأج رررررررر   ذررررررررلأ     ا  رررررررر    ا  جترررررررر   ت رررررررر   ا   ررررررررت     تفكجررررررررلأ مررررررررر   رررررررر  ر  ررررررررل  -
  ( 2 ! لاةا   ك  لا  لاةا   ك ؟ و   
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تررررررر ا    ررررررر   ا   رررررررر  رررررررن   ررررررر    ررررررر   ج جررررررر   لأ جررررررر    ج   ررررررر  لارررررررةا ا   رررررررا  مـــــــاذا لـــــــو -
  ذررررررررررر      رررررررررررلأ   ا   ت جررررررررررر ؟ا   ررررررررررر ت    ا  تررررررررررر اا  م  ت  ررررررررررر  ا وجررررررررررر لأ       رررررررررررلأ ا 

ا  رررررررر   ا ج جرررررررر  ا  لأ جرررررررر  ا ضرررررررر لأ   لإ رررررررر ا  ت ججررررررررلأ مررررررررر ا ت رررررررر لأا     لارررررررر  مررررررررر ا رررررررر ل
  ( 3  ( ال  ا 

  ( 4  ؟ج  لا  ا  ج  ا ف ح لاةا ا ت  ا ج    ت  لأ  -
 ررررررررر  لارررررررررر المكررررررررر لأ ا ج جررررررررر   ا ترررررررررر ج كررررررررر     تفكرررررررررلأ مج ررررررررر     رررررررررا جرررررررررلأ    ررررررررر  ةكرررررررررلأ مرررررررررر  -

  ( 7  ا  ل ال  ؟
  ( 2  ؟لاة  ا            لأ       تت  لأ  -

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

  ( 2  تج  ا  ل ا ةي تفكلأ مج   ذت ف      ل ا ك ت  ا ةي  لأ ت ؟ لا  -
ج ررررررررررر لا  لارررررررررررةا  ج  ررررررررررر   ا  رررررررررررج  ا فررررررررررر حت  ررررررررررر  مرررررررررررر ا  تررررررررررر    ا   ت  ررررررررررر   رررررررررررلأ   م ررررررررررر   -

  ( 4   ا             ا    ت   ا  لأ ج 
لاررررررررر  اذت رررررررررر  ررررررررر  لأ     ررررررررر  تفكرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل ا ج جررررررررر    ررررررررر   ررررررررر  لأ  ال    رررررررررن  -

  ( 2 ال    ا  ل

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــين  ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ب

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

ةا كررررررر    لارررررررةا ا  ررررررر  ا  ا  ررررررر ملأ  ررررررر   ررررررر   م ررررررر  ةا كررررررر    - ا  رررررررج   ررررررر  ا ت ررررررر    لاررررررر    ا 
جج  رررررررررررررر  ا  رررررررررررررر     م رررررررررررررر  ا رررررررررررررةي ج  ررررررررررررررن  ررررررررررررر       ررررررررررررررلأ   رررررررررررررججلأا  ا  ترررررررررررررر  ج ررررررررررررر  ا 

ا  رررررررررررررر ج  ر ج  رررررررررررررر   رررررررررررررر   رررررررررررررر      ا لأا  رررررررررررررر   ا ضرررررررررررررر لأ    رررررررررررررر      رررررررررررررر    رررررررررررررر  ا  ررررررررررررررلأ  
  ( 1 ؟  ا     ج 

  ( 1  كأ     ج   تكت    ج   ت  لأ ا             ت  -
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مررررررررر  كت  ا رررررررر ل ا ج جرررررررر ت رررررررر ج  رررررررر      رررررررر  لأ مررررررررر كرررررررر    رررررررر     ت       جررررررررتررررررررةكلأ   -
  ( 2  ا ن  ت     كأ    ا     ا      

 لنص الموت والزيتون: تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 ا  الأ   مر ا  ل؟لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج    -
 لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   ا    ض ؟ -
 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 تفكجلأ     ا ا     ر؟لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا  -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟ -
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 د(. 60الحصة الثانية: )

بــــــــــالمكتوب علــــــــــى  مســــــــــتعينينالتلاميــــــــــذ  ناقشــــــــــهامراجعــــــــــة أهــــــــــم الأفكــــــــــار التــــــــــي  -أولا  
 د( 06الكراسة. )

تطبيـــــــق القســـــــم الثـــــــاني مـــــــن الاســـــــتراتيجية: ويكـــــــون ذلـــــــك وفـــــــق الخطـــــــوات التابعـــــــة  ثانياــــــــ 
 :المحددة أدناه

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د( 40)ئ وذلك تحت إشراف الأستاذ والباحث والتصورات السابقة

      ا  ا  ل    ا        تذج          ا تفكجلأ مر ا ا ج ج        -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
 ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج         أ     كأ     ج      لا         -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

 ررررررررررن ولأج رررررررررر    ا  رررررررررر    ا  جترررررررررر  لارررررررررر  ت  رررررررررر  ملأ رررررررررر  مررررررررررر ولأج رررررررررر  تفكجررررررررررلأ  مررررررررررر  ل  -
  ( 3؟  تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

 ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل  -
ج       ( 3؟    ا 

ا  ررررررررر   ا ك جرررررررررلأ   ررررررررر   ذ ررررررررر  ا   ررررررررر ت   ا  لأ جررررررررر  لاررررررررر    لأكررررررررر   ج ررررررررر  تفكجلأ ررررررررر  مرررررررررر   -
  ( 3    كجر          تو جلأ  ل ج ج ؟مر ذو ا  م ل

لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ     مكررررررررررلأ   -
  (3 ؟ ج  رمر ا و  لأا  ا    ت   ا   اج         ا  

  (3 لا    لأ    ج   ال     مر     المك لأ  تلأج   ال   ج   -
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لإذ ا  رررررررررررر  مررررررررررررر    رررررررررررر  لارررررررررررر  تج  رررررررررررر  ا تجلأ رررررررررررر  ا تذج جرررررررررررر  تتفرررررررررررر ا     ررررررررررررت     الاررررررررررررلأ  -
  (3 ؟ مجت لألأ ا         ا   ك     ج جلأ   ج    م  وج 

 تالموت والزيتونالثانية لموضوع  ةالحص تقييمثالثاـــــــ 

 مستويين :وتكون على  

 ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية: 1

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     -
   ل ا و  ر؟ ت  لأ ا

لارررررررررر    لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 لا  كت  ا ت  جة  أ      اض      ا؟ -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر لارررررررر  ا  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر       رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل  -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
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لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج   -
 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟

 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  ج ت ررررررررررر  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   

 مج ررررررر  جت رررررررر ا ال رررررررت ة   ررررررركلأ ت  جرررررررة    رررررررر  ا  ج ررررررر  ا  ا ترررررررر  ررررررررة  لا  ختــــــــام الحصـــــــة: رررررررر رابعـــــــا
   جو رررررررررر      رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ا  رررررررررر ا ر  رررررررررر     ضرررررررررر ل  ا  رررررررررر    ا  جترررررررررر      ا   ررررررررررتج  ررررررررررجو

  (2 ا  ت  ا   تجلأ   تذج ج          وجلأ   ذلأ    
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 المذكرة الدرسية الثالثة للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 الموضوع: المأامرة الكبرب )المطالعة الموجهة(

 السنة الثالثة متوسط             دقيقة للحصة الواحدة(      60)الزمن: حصتان 

ا     رررررررررر   رررررررررر   ج رررررررررر ا   رررررررررر      ورررررررررر    ررررررررررف  1492ا و  رررررررررر   رررررررررر   رررررررررر لأ     مررررررررررر  رررررررررر ج     
ت  رررررررر    رررررررر  ا   ج رررررررر       جترررررررر      رررررررر      لأجرررررررر     كرررررررر     رررررررر  لاررررررررة  ا  ررررررررف  ا ررررررررو   ت رررررررر   جرررررررر    

و    رررررررررر  ج رررررررررر  مررررررررررر  ج   رررررررررر   رررررررررر   ك     رررررررررر        ت فررررررررررة   ررررررررررلأ ل   ا   رررررررررر  ا  لأ جرررررررررر     كرررررررررر   
       ذل 

كرررررررررر    ك     رررررررررر    لا   رررررررررر     ررررررررررا جكرررررررررر   رررررررررر  ا  رررررررررر ل ا ررررررررررةي ج ت رررررررررر ا    رررررررررر ا   كرررررررررر      رررررررررر     
 ررررررررةلأا     كرررررررر   جت تررررررررن    لأترررررررر   و ررررررررر     جرررررررر    ضرررررررر  و    رررررررر   لأجررررررررر     جرررررررر   رررررررر  ا ذ ررررررررلأ     ررررررررر  
   ررررررررررلأ ال ررررررررررو   مررررررررررر  رررررررررر    ال ررررررررررلأ تجرررررررررر   جرررررررررر لأ ا ك رررررررررر لأي    رررررررررر  لا رررررررررر   اتج رررررررررر ا  لأ رررررررررر    رررررررررر  

ج رررررررررر     ج  رررررررررر   لأاا جرررررررررر ا  ررررررررررا جك  رررررررررر ا  جررررررررررلأ ا  جررررررررررلأ ا   ررررررررررلأ  ا  رررررررررر  ا    رررررررررر   ا ضررررررررررجلأ ج رررررررررر  ا  
     ررررررررررررر لأ     ررررررررررررر ةا   ج ررررررررررررر       ررررررررررررر     ررررررررررررر   ا؟    لارررررررررررررةا الإجوررررررررررررر  ر ا    ررررررررررررر   ج ررررررررررررر  لاا   ررررررررررررر  
 ررررررررررتف ا    كرررررررررر  ا ررررررررررلأج  ك  رررررررررر    اتجرررررررررر   ت رررررررررر     ررررررررررت لأالأ   كرررررررررر      رررررررررر    ررررررررررر  مترررررررررر م  ا   رررررررررر  

ج     جترررررررررر   ا  ررررررررررلأ ا ج لأجرررررررررر      لا رررررررررر   ال رررررررررر ا   ةا   رررررررررر  ح  ررررررررررلأ    رررررررررر لأ   رررررررررر    ررررررررررلأ ا  ررررررررررف
ررررررر لا     رررررررلأجو  ررررررر تا     كررررررر    ررررررر    ا تلأ ررررررر ا   ررررررر   لأضررررررر    ررررررر   لأ ررررررر    رررررررلأ     ررررررر  المرررررررت كررررررر   ج   

 ررررررررر  مرررررررررر  رررررررررلأ   ةا  ررررررررر  جذتفرررررررررر ك   رررررررررلأا   ت  ررررررررر  ا لأجررررررررر   ا لأ ررررررررر    ررررررررر    ت  ررررررررر    رررررررررجل ال
لأ رررررررر   ررررررررف  ا   رررررررر   رررررررر وك ا  جرررررررر     كرررررررر     رررررررر لاا ا  رررررررر      ررررررررر كرررررررر  و   ا  رررررررر    جذفررررررررر  رررررررر  

 م ا      ألاا    ال لأ  ا جك   جلأ  ج        ا      ذ   

 الآ   رررررررررلأ   رررررررررج ا  ررررررررر لأا   لارررررررررا مرررررررررر لارررررررررةا ا   رررررررررجو ا    ررررررررر  ر  تررررررررر    ررررررررر   ا لأجررررررررر     ررررررررر     
 رررررررررررررف  ا ت رررررررررررررلأ    لأ   ا ا    ت   ررررررررررررر       ررررررررررررر    ا  ررررررررررررر        رررررررررررررر   رررررررررررررةا الإجوررررررررررررر  ر ا    ررررررررررررر   مرررررررررررررر 

كجررررررررررررررر ج كرررررررررررررر  ا   ررررررررررررررلأ     رررررررررررررر     رررررررررررررر لاات  جت ر  ررررررررررررررا  مكررررررررررررررلأ مررررررررررررررر لاررررررررررررررة  ا لأ  رررررررررررررر  ا   ررررررررررررررا     
 ف ررررررررررر    تف ررررررررررر    ج   رررررررررررر ؟    ك     ررررررررررر      ج ررررررررررر    ررررررررررر  لأ   رررررررررررا؟  ا  ررررررررررر   ترررررررررررر   رررررررررررج   لاررررررررررر 

  ذجررررررررلأا  وررررررررن ك     رررررررر     رررررررر   ف رررررررر    رررررررر ا  ررررررررأ  ج رررررررر   ا   لأاج ررررررررا  ةا  ررررررررا جررررررررلأ ا ا ج   رررررررر  ذرررررررر   
و وررررررر   جررررررر ا    رررررررا جكررررررر  لارررررررةا    ررررررر   فررررررر جك ك ررررررر   ررررررر  ج ررررررر     ة   ررررررر  كررررررر    ررررررر     رررررررلأ مررررررر ت  رررررررو  
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لأت  ررررررررررر جلأ  ررررررررررر  ا  ج  ررررررررررر   لاررررررررررر لأا    ررررررررررر  لا ررررررررررر    رررررررررررا ا  ررررررررررر ا   ررررررررررر   رررررررررررجلأ      ررررررررررر   وررررررررررر     
 ك           ا ج            تك    لأج   ج ا 

مرررررررررر ا  ررررررررر    ا و  جررررررررر   ررررررررر   ررررررررر  ح ا وررررررررر  ر  ررررررررر   كتررررررررر  لأ لأ ررررررررر  مرررررررررر   ررررررررر  ل ك     ررررررررر    ررررررررر     
  مذررررررررررررررلأ  رررررررررررررر   ا  ررررررررررررررف  ت رررررررررررررر  ا  ررررررررررررررج   ا تررررررررررررررر ورررررررررررررر   ا ررررررررررررررتج      رررررررررررررر ت اللأ      اللأ     

  ك            لأك تج    ج ا     كلأ لله

 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60الحصة الأولى: )

 الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه. القسم الأول من تطبيق

 د(15)  درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا لأا ا  ل  لأاا     ت   -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ت لأر     ا ج     ا ك     ا    ض     -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 3     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
  ( 2  ؟ا     لأ  ا لأا     ا ذوجلأ       لأ       ت لأ  لاة   -

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يو  التجــــــــــارب الســــــــــابقة التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  لا  تتةكلأ     ا   اضجن ا           ض ل ا  ل؟ -
ا  رررررررررررررف  ا تج لأجررررررررررررر  تجررررررررررررر   ا   ررررررررررررر لأ  تت  ررررررررررررر    رررررررررررررلأ   ررررررررررررر  ت ررررررررررررر لأ    ررررررررررررر  ت ررررررررررررر لا   -

لأ  رررررررررررر    لأجرررررررررررر  و ج رررررررررررر  تذ  ت رررررررررررر    ا ررررررررررررر  ؟    ت ررررررررررررلأ    ضرررررررررررر     رررررررررررر ا   جورررررررررررر  
  ( 3  ؟  لأج  ك جلأ  

  ( 4     ا ةي ا ج ج  ا ةي ت   ت               اولأا مر ا  ل؟  -

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3
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 كرررررررر   ولأج رررررررر   ذررررررررلأ     ا   رررررررر  لأ  ا ك ررررررررلأ  ت رررررررر   ا   ررررررررت     تفكجررررررررلأ مررررررررر   رررررررر  ر  ررررررررل  -
  ( 2 ! لاةا   ك  لا  لاةا   ك ؟ و   

ــــــــــو - مررررررررررر و ج رررررررررر  ا  ت جررررررررررلأ  ت ججررررررررررلأ  ك     رررررررررر  ؟  ترررررررررر  ا   رررررررررر لأ  ا   ضرررررررررر    مــــــــــاذا ل
 جرررررررر   ررررررررا ج رررررررر  ا   رررررررر لأ    ترررررررر  ك     رررررررر   مررررررررر ا  ا ررررررررن   جررررررررلأ    رررررررر   تذجرررررررر   رررررررر    

  ( 3    ا  ت   ( ال  ا   ا   ا ر      ت جلأ مرت  ة       ج
  ( 4  ؟تضولأ     ا  ا    لأ   ا ض  و ج    ت  لأ  -
    ررررررررر  ةكرررررررررلأ مرررررررررر  ررررررررر  لارررررررررر المكررررررررر لأ ا ج جررررررررر   ا ترررررررررر ج كررررررررر     تفكرررررررررلأ مج ررررررررر     رررررررررا جرررررررررلأ  -

  ( 7  ا  ل ال  ؟
  ( 2  ؟لاة  ا   ك   ا ذوجلأ       لأ       تت  لأ  -

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

  ( 2  لا  تج  ا  ل ا ةي تفكلأ مج   ذت ف      ل ا ك ت  ا ةي  لأ ت ؟ -
    رررررررررر  ضرررررررررر ف ا  ا ت رررررررررر   ا   لأاج ررررررررررا   رررررررررر    ا   رررررررررر لأ ت  رررررررررر  مررررررررررر ا  ترررررررررر    ا   ت  رررررررررر   -

    لأجكرررررررر   ررررررررا تكت ررررررررر       ترررررررر  ك     رررررررر    ت رررررررر ت  ا مج رررررررر   جرررررررر  ا   رررررررر    رررررررر ل جلأج رررررررر 
 4 )  

لاررررررررر  اذت رررررررررر  ررررررررر  لأ     ررررررررر  تفكرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل ا ج جررررررررر    ررررررررر   ررررررررر  لأ  ال    رررررررررن  -
  ( 2 ال    ا  ل

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــين  ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ب

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

ةا كررررررررر    ك     ررررررررر    رررررررر   جررررررررر   ررررررررر   وررررررررش ا   ررررررررر لأ  ةا كرررررررر    - ا ج جررررررررن  ررررررررر    ررررررررر  ا   ا 
تتذجررررررررر    ررررررررر ل ا جلأج ررررررررر  ا ترررررررررر مكرررررررررلأ مج ررررررررر   رررررررررةي ج  رررررررررن  ررررررررر       م ررررررررر  ا  ررررررررر  ا ج   ررررررررر 

  ( 1 ؟ ت جلأ     ا   ا  ك  ا       ا تر ك       
  ( 1  كأ     ج        تكت    ج   ت  لأ ا             ت  -
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مررررررررر  كت  ا رررررررر ل ا ج جرررررررر  ررررررررت ج  رررررررر      رررررررر  لأ مررررررررر كرررررررر    رررررررر     ت       جررررررررتررررررررةكلأ   -
  ( 2  ا ن    ت     كأ  ا     ا      

 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ -
  ا ج   ا    ض ؟لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      -
 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(لأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ   ا   ج ج    ج
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر؟ -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -
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 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب  -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت علـــــــــى مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــة  -ثاني ــــــق الخطــــــوات التابع ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث تطبي
 المحددة أدناه:

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د( 40)تحت إشراف المعلم والباحث  والتصورات السابقة

      ا  ا  ل    ا        تذج          ا تفكجلأ مر ا ا ج ج        -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
    لا    ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج         أ     كأ     ج       -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

   ررررررررررن ولأج رررررررررر  ا   رررررررررر  لأ  ا ك ررررررررررلأ لارررررررررر  ت  رررررررررر  ملأ رررررررررر  مررررررررررر ولأج رررررررررر  تفكجررررررررررلأ  مررررررررررر  ل  -
  ( 3؟  ا ج ج  تفكجلأ  مر ا  ل

 لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر  -
ج       ( 3؟    ا 

مرررررررررررر   ا ررررررررررر  ا ت رررررررررررلأل   تررررررررررر  ك     ررررررررررر    ا  تكررررررررررر ا لاررررررررررر    لأكررررررررررر   ج ررررررررررر  تفكجلأ ررررررررررر    -
  ( 3 ؟ ضجلأ   ض   ا    ا   ا 

لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ     مكررررررررررلأ   -
  (3 ؟جر ت جلأ  ال  ا   ت  ك        كمر 

  (3 لا    لأ    ج   ال     مر     المك لأ  تلأج   ال   ج   -
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 كرررررررررر   رررررررررر  ج كررررررررررا ا   رررررررررر  لارررررررررر  تج  رررررررررر  ا تجلأ رررررررررر  ا تذج جرررررررررر  تتفرررررررررر ا     ررررررررررت     الاررررررررررلأ  -
  (3 ؟  ا   لأ  ا  ك          ا ت  لأ  ا  وش  ا  ت اا

 :المأامرة الكبربثالثا ــــــــ تقييم الحصة الثانية لموضوع 

 وتكون على مستويين : 

 ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية: 1

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر    لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 ا ت  جة  أ      اض      ا؟لا  كت   -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

    رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل  لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر   -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
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      تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج  لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت    -
 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟

 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  ج ت ررررررررررر  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   

ـــــــــ ختــــــــام الحصــــــــة:   مج رررررررر  جت رررررررر ا ال ررررررررت ة   رررررررركلأ ت  جررررررررة    رررررررر  ا  ج رررررررر  ا  ا تررررررررر  ررررررررة  لا  رابعا
 ا  ررررررررررررت  ا   تجلأ رررررررررررر   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر    ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا ر ررررررررررررجو

  (2تذج ج          وجلأ   ذلأ    
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 المذكرة الدرسية الرابعة للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 الموضوع : تموج الفضاء)المطالعة الموجهة(

 السنة الثالثة متوسط            دقيقة للحصة الواحدة(       60الزمن: حصتان )

ا   ررررررررررر ملأ ا   ررررررررررررا   ل   رررررررررررج   ا   ررررررررررر  لأ ججررررررررررر   ف ررررررررررر  ضررررررررررر ج   جررررررررررر   ا   ررررررررررر    ا ف رررررررررررج      
ة ت  فررررررررررر  ا  ة  ررررررررررر   اللأجررررررررررر ا ا ترررررررررررر ت رررررررررررجو  ررررررررررر     ررررررررررر     ت  ررررررررررر      ررررررررررر  ا    رررررررررررلأ ا و ج رررررررررررر   ا 
 ا   رررررررررج  ا    و ررررررررر   ررررررررر  ا كو ررررررررر   ا لأ  جررررررررر  ا  ررررررررر ج    أج ررررررررر    ج   ررررررررر   ج ررررررررر     ا ضررررررررر ا ا  ت جرررررررررلأ
مرررررررررر ا   ررررررررر لأ   مرررررررررر ت   ررررررررر  ا ف ررررررررر    رررررررررأ  ا  لأ   جررررررررر    جضررررررررر ا    رررررررررفلأاا  م  ررررررررر  ج جررررررررر    ررررررررر     
جت رررررررر    مررررررررر ة رررررررر  ا   ضررررررررن    رررررررر    رررررررر     ج ا رررررررر   ررررررررجلأ    رررررررر    ت رررررررر    ررررررررك      رررررررر ا   ذررررررررلأ   
  ررررررررررررررج  لا  ا  ررررررررررررررذلأج  ا ج   رررررررررررررر  ا تررررررررررررررر جذفف رررررررررررررر   رررررررررررررر    لأ ي     لأ رررررررررررررر ي       ف ررررررررررررررجر  رررررررررررررر تلأ  

ا    جرررررررررررر   أ ررررررررررررك    رررررررررررر ج    رررررررررررر   ت اا  الآ  جرررررررررررر   ك   ررررررررررررفلأا  ا تررررررررررررر ت وررررررررررررن ا فضرررررررررررر ا    ت اات رررررررررررر 
   ا  ج ا ج   لاة  ا كو    ا لأ  ج  تلأ ا     المت لأا  جذت و مج   ا  ا ن    ذج   

ة ج ررررررررررررررج     رررررررررررررر    رررررررررررررر  لأ  ا  رررررررررررررر       ررررررررررررررلأ      ا  ا رررررررررررررر       ا    رررررررررررررركلأا   م  رررررررررررررر  ج اجرررررررررررررر      ا 
مجرررررررررررر     رررررررررررر        رررررررررررر    مج   رررررررررررر  ت  رررررررررررر  الضرررررررررررر اا  ا  رررررررررررر     رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ذررررررررررررلأ  تذررررررررررررت و

 ال  ا     لأا  

 رررررررر   لاررررررررة  ا لأاجرررررررر  ا   ج رررررررر  ا  و  جرررررررر   ررررررررلأ     رررررررر  ت كلألارررررررر     ررررررررف  لأ  جرررررررر   ت رررررررر     رررررررر  ذ فجرررررررر    
 ا       ج        ا   لأ  ا  فلأاا   لار ت  لأ لأ  ت   

لارررررررررررة  ا  ررررررررررر لأ  ا  لأ  ررررررررررر  ج    ررررررررررر   رررررررررررلأ   ا  ررررررررررر   ا رررررررررررةي ج تفررررررررررر      جررررررررررر  ا   ررررررررررر لأ    ضررررررررررر ا     
 ا  لأت ررررررررر  ر   ج ا ررررررررر  ا  لأت ررررررررر  ولأج ررررررررر  مرررررررررر ضررررررررر ا ا ك اكررررررررر  المرررررررررت   ررررررررر    تررررررررر    ررررررررر  ا   رررررررررلأ 

  ا  ج ا  ا   ون مر   ا ا ج  ا   جا   جضرا ا   لأ ت    ا   لأاا ا   ك   

ا  ررررررررررر لأاا مرررررررررررر  ف لأ  ت ررررررررررر   تج  ت ررررررررررر   مرررررررررررر و   ررررررررررر   ذفت ررررررررررر   مرررررررررررر  ج    ررررررررررر    رررررررررررك      مرررررررررررر    
   !   ت   ا  فلأو   ت ذل ج لالأ ا  ج    ا    لأ ا   تر     لأج 
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 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60حصة الأولى: )ال

 الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه. القسم الأول من تطبيق

 د(17)  درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا لأا ا  ل  لأاا     ت   -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2    ا ج     ا ك     ا    ض    ت لأر  -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 3     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
لارررررررررة  ال  ررررررررر ر ا ج ج ررررررررر     ررررررررر لأاا  ررررررررر  ورررررررررلأر  ررررررررر      ررررررررر   ررررررررر  لأ     ررررررررر  ت رررررررررلأ   -

  ( 2  ؟    لأ 

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  ؟ا   لأاا   ج        لا  تتةكلأ     ا   اضجن  -
؟    ت ررررررررلأ    ضرررررررر    ت رررررررر لا    رررررررر  لأ لأا  رررررررر   رررررررر   رررررررر لأا    ا ك ررررررررلأ   رررررررر  ت رررررررر لأ    رررررررر   -

  ( 3  ؟    لأ  ا  جلأ  ا تلأ    مر  ولأار ا   لأاا ا  تلأا ج    
  ( 4     ا ةي ا ج ج  ا ةي ت   ت               اولأا مر ا  ل؟  -

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كررررررررر   ولأج ررررررررر   ذرررررررررلأ     ت ررررررررر   ا فضررررررررر ا ت ررررررررر   ا   رررررررررت     تفكجرررررررررلأ مرررررررررر   ررررررررر  ر  رررررررررل  -
  ( 2  !لاةا   ك  لا  لاةا   ك ؟ و   

  رررررررررر    جررررررررررج  ا  رررررررررر ج  ج رررررررررر       رررررررررر لأا  رررررررررر    ا  رررررررررر لأاا ك رررررررررر  ك  رررررررررر   مــــــــــاذا لــــــــــو -
  رررررررررررر ا  ت ججررررررررررررلأ      جررررررررررررلأا  ت ررررررررررررجش   ج رررررررررررر  ك   رررررررررررر    جج رررررررررررر   ورررررررررررر  ا  ج   رررررررررررر لأا 

  ( 3  (مر و ج      لأ ا  ل ال  ر  اولأ
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  ( 4  ؟          ج   ا           لأاا   لأ كجر تت جلأ ت  لأ  -
ا ج جررررررررر   ا ترررررررررر ج كررررررررر     تفكرررررررررلأ مج ررررررررر     رررررررررا جرررررررررلأ    ررررررررر  ةكرررررررررلأ مرررررررررر  ا  ررررررررر لأ ررررررررر  لارررررررررر  -

  ( 7  ا  ل ال  ؟
ا   ررررررررررر   ا   رررررررررررجا   جررررررررررر   ك  ررررررررررر    ررررررررررر    جرررررررررررج  لارررررررررررةا  ررررررررررر   ررررررررررر  لأ     ررررررررررر  تت ررررررررررر لأ  -

  ( 2  ؟ا   ج 

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

  ( 2  ا ةي  لأ ت ؟  تج  ا  ل ا ةي تفكلأ مج   ذت ف      ل ا ك ت  لا  -
    ررررررررر لأاا    ررررررررر   ررررررررر لأ   مجرررررررررأ  ج ررررررررر       رررررررررر لأا ا   ت  ررررررررر   ال  ررررررررر رت  ررررررررر  مرررررررررر  -

  ( 4  ج  و  ة   مر  ف   ا   اح    ج ك     
 ا رررررررر ل مرررررررررلارررررررر  اذت ررررررررر  رررررررر  لأ     رررررررر  تفكررررررررلأ مررررررررر ا رررررررر ل ا ج جرررررررر    رررررررر   رررررررر  لأ   -

  ( 2 ال   

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــين  ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ب

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

  م رررررررررر  ا  رررررررررر  ن ا جرررررررررر ا ا  رررررررررر لأاا  ةكررررررررررلأ     جج  رررررررررر   ررررررررررف   رررررررررر  ا ك ت رررررررررر     ةا ك  رررررررررر -
 لأاا   ررررررررررر    جرررررررررررج  ا  ررررررررررر ج   ج  ررررررررررر  ك  ررررررررررر   ذضررررررررررررلأ    رررررررررررر لارررررررررررة  ا  ررررررررررر ررررررررررر     

ورررررررررررررا    ج  ررررررررررررر  الإ  ررررررررررررر   ج لاررررررررررررر ا   ت ررررررررررررر ح ا لأاضرررررررررررررر    ا  جررررررررررررر   مج ررررررررررررر   ررررررررررررر  لأ ؟
 1    رررررررررلأ  ال رررررررررج لأ مرررررررررر ا  ررررررررر لأاا  ال ررررررررررلأ ا رررررررررةي جج   ررررررررر  ج ررررررررر  مرررررررررر ا   ررررررررررت   ؟

)  
 ت ررررررررررررر ا  رررررررررررر لأاا   رررررررررررر    جررررررررررررج  ا  رررررررررررر ج  كأ  رررررررررررر  ت رررررررررررر لا لا  ت رررررررررررر لأ  رررررررررررر       ت  -

  ( 1   الآ 
مررررررررر  كت  ا رررررررر ل ا ج جرررررررر  ررررررررت ج  رررررررر      رررررررر  لأ مررررررررر كرررررررر    رررررررر     ت       جررررررررتررررررررةكلأ   -

  ( 2  ا ن    ت     كأ  ا     ا      
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 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ -
 لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   ا    ض ؟ -
 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

   ؟تجلأ   ذ 
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر؟ -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -

 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب ع -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت لـــــــــى مراجع
 د( 5الكراسة.)
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ــــــا   ــــــة  -ثاني ــــــق الخطــــــوات التابع ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث تطبي
 المحددة أدناه:

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د( 40والتصورات السابقة)

  تذج              ا  ا  ل    ا        ا تفكجلأ مر ا ا ج ج        -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
 ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج         أ     كأ     ج      لا        -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

   رررررررررررن ولأج ررررررررررر  ت ررررررررررر   ا فضررررررررررر الاررررررررررر  ت  ررررررررررر  ملأ ررررررررررر  مرررررررررررر ولأج ررررررررررر  تفكجرررررررررررلأ  مرررررررررررر  ل  -
  ( 3؟  تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا  -
ج       ( 3؟    ا 

ا   رررررررررلأ   ررررررررر  ال ررررررررررج ا  رررررررررج  ا   ضرررررررررر  ا   ضررررررررررلأ مرررررررررر لاررررررررر    لأكررررررررر   ج ررررررررر  تفكجلأ رررررررررر    -
  ( 3 ؟  ا   ت   

لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ     مكررررررررررلأ   -
  (3 ؟     ا   لأاا ج    ك   ك          جج  ا   ج مر 

  (3 لا    لأ    ج   ال     مر     المك لأ  تلأج   ال   ج   -
  ررررررررر لأا    ا ك ررررررررررلأ   ج  رررررررررر  لاررررررررر  تج  رررررررررر  ا تجلأ ررررررررر  ا تذج جرررررررررر  تتفرررررررررر ا     رررررررررت     الاررررررررررلأ  -

   ررررررررررررررر   جررررررررررررررر     رررررررررررررررتو لأ ذجلأات ررررررررررررررر    لأاضرررررررررررررررج   ا    ررررررررررررررر   مرررررررررررررررر ا ف  ررررررررررررررر   تلأ جررررررررررررررر  
  (3 ؟ ا  ج ا   
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 :تموج الفضاءثالثا ــــــــ تقييم الحصة الثانية لموضوع 

 وتكون على مستويين: 

 :الآتيةـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة  1

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر    لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 ا ت  جة  أ      اض      ا؟لا  كت   -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

  ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر       رررررررررك  -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
ذجرررررررررر  ا   ررررررررررج  لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         ت -

 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -
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 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  ج ت ررررررررررر  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   

ـــــــــ ختــــــــام الحصــــــــة:   مج رررررررر  جت رررررررر ا ال ررررررررت ة   رررررررركلأ ت  جررررررررة    رررررررر  ا  ج رررررررر  ا  ا تررررررررر  ررررررررة  لا  رابعا
 ا  ررررررررررررت  ا   تجلأ رررررررررررر   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر    ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا ر ررررررررررررجو

  (2تذج ج          وجلأ   ذلأ    
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 المذكرة الدرسية الخامسة للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 )المطالعة الموجهة(المعركة المستمرة الموضوع: 

 السنة الثالثة متوسط                 دقيقة للحصة الواحدة(  60الزمن: حصتان )

  رررررررررر  ا    جرررررررررر   ا و ج جرررررررررر   ت  جرررررررررر  ا  رررررررررر اا   لأ  رررررررررر    جرررررررررر   ك مجرررررررررر    ك م رررررررررر  ت رررررررررر   ا  رررررررررر اا     
م ررررررررر  ك  ررررررررر  ا و ررررررررر    ال وررررررررر لأ ت  ررررررررر  ا  ررررررررر اا  ررررررررر  ا    وررررررررر     كررررررررر   كوجرررررررررلأ  ررررررررر   ررررررررر ا  ا ت  جررررررررر  

ا   ررررررررر    ا  ررررررررر    ج ررررررررر و   ررررررررر  اللأ    جررررررررر  ت ت ررررررررر  ا تلأ ررررررررر    كررررررررر   ا   ررررررررر   ج رررررررررفر ا  ررررررررر اا
 ك م ررررررررر  ت  جررررررررر  ا  ررررررررر اا    ررررررررر   ررررررررر   ة ررررررررر     رررررررررج   جو رررررررررلأ     ررررررررر  ا جررررررررر ا م  ررررررررر  الإ  ررررررررر      ج ررررررررر  

 م   

  رررررررررر   ا   رررررررررر ك  ال   ررررررررررج  مررررررررررر    رررررررررر   ت رررررررررر   ا  رررررررررر اا لاررررررررررر ا   جرررررررررر    رررررررررر    لأمرررررررررر           
ا   جررررررررر   ررررررررر  ا    ررررررررر  ا ج جرررررررررر   م  ررررررررر     ت ررررررررر  ا    وررررررررر     رررررررررر  ا  ررررررررر اا  ج ت ررررررررر     تررررررررراولأ مررررررررررر 

      ج           ال ج       ةا جج       لأر اتج   ا لأج  

  جرررررررر  لأذج رررررررر      جرررررررر    اج ترررررررر    لارررررررر       ا رررررررر  ت رررررررر   ا  رررررررر اا  رررررررر  تكرررررررر    جلا رررررررر    ا ررررررررن    
ا ج ررررررررررا ج ررررررررررتوجن     ا  ررررررررررذل ا  رررررررررر  ي ا  رررررررررر ج   لأ     رررررررررر  ت رررررررررر     ررررررررررت    ا ررررررررررو     رررررررررر     رررررررررر

ا  ررررررررررررجش   رررررررررررر  ذ  رررررررررررر    رررررررررررر  جن     و رررررررررررر ا  ذ  رررررررررررر   جرررررررررررر ا      رررررررررررر ا    كرررررررررررر      لارررررررررررر اا   
 ج توجن ا  جش    ذ       ت 

   ررررررر  وررررررر   ا  ررررررر ج   ررررررر  ا ك فررررررر    ج  ررررررر  ا   رررررررك    كورررررررلأ  ررررررر   جرررررررلأ   ضرررررررج   ررررررر      ررررررر  جرررررررا ي   
ترررررررررأوجلأ ا ت رررررررررر   مررررررررررر ا  رررررررررر      ررررررررر   ف رررررررررر   و جرررررررررر   ضرررررررررر مج    كررررررررر  كجررررررررررر ج كرررررررررر  ت  جرررررررررر  و رررررررررر  
 لأ اح ضررررررررررر  ج  ا ت ررررررررررر  ؟   ررررررررررر  لاررررررررررر  ا رررررررررررو   ا   ج رررررررررررر   ررررررررررر     ررررررررررر ر   ت  ررررررررررر   ررررررررررر  ا  ررررررررررر   
جف رررررررررررر     رررررررررررر ت ا كرررررررررررر   رررررررررررر  ؟  كررررررررررررا لاررررررررررررر  ج رررررررررررر  م رررررررررررر ا  ا ج رررررررررررر       ا لأا رررررررررررر      ا  رررررررررررر      

 و  ت تا   ج ا ا  جش مر    وت                 ا ةج  ج

 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60الحصة الأولى: )

 تطبيق القسم الأول من الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه.
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 د(16)  درك تفاصيله.يلنص و ل الحقيقية يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا لأا ا  ل  لأاا     ت   -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ت لأر     ا ج     ا ك     ا    ض     -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 3     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
  ( 2  ؟ ذو لأ  ا ت     كجر جج  ا             لأ       ت لأ   -

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  ؟ا ت     ذو لأت    لا  تتةكلأ     ا   اضجن  -
 ا رررررررررررف   لأ رررررررررررر ا     ررررررررررر    ررررررررررر ا ج      لأ ررررررررررررر ت ررررررررررر لا    رررررررررررر  لأ   ررررررررررر  ت ررررررررررر لأ    ررررررررررر   -

  ( 3  ؟       ج اال     مر ا    لأ       لأات 
  ( 4  ا ج ج  ا ةي ت   ت               اولأا مر ا  ل؟    ا ةي  -

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كرررررررررررر   ولأج رررررررررررر    ا   لأكرررررررررررر  ا   ررررررررررررت لأ  ت رررررررررررر   ا   ررررررررررررت     تفكجررررررررررررلأ مررررررررررررر   رررررررررررر  ر  ررررررررررررل  -
  ( 2  !لاةا   ك   ذلأ   لا  لاةا   ك ؟ و   

مررررررررررر ا   ررررررررررر لأ  اللأ   ا جرررررررررر     ررررررررررر   ا     رررررررررررت ج   ا ت رررررررررر     ررررررررررر     مــــــــــاذا لـــــــــــو -
مرررررررررر    ررررررررر ا  ت ججرررررررررلأ  ررررررررراولأ ك جرررررررررلأ    توررررررررر ت كجرررررررررر تت ررررررررر لأ  ج تررررررررر  ا ج  جررررررررر   ج  ة؟

  ( 3و ج      لأ ا  ل ال  ر(  
  ( 4  ؟ كجر ت    ج  ج   ا    ت  لأ  -
 7  ؟تتذج  رررررررر    ررررررررا ج لأم رررررررر  الآذررررررررلأ     رررررررر ال ررررررررج ا ا  ررررررررج   ا تررررررررر ج كرررررررر      رررررررر  لاررررررررر  -

)  
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 ؟ا  رررررررر ج   ت رررررررر    ترررررررر    رررررررر  ا  جرررررررر   ك مرررررررر لاررررررررةا ا   رررررررر    رررررررر   رررررررر  لأ     رررررررر  تت رررررررر لأ  -
 2 )  

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

  ( 2  لا  تج  ا  ل ا ةي تفكلأ مج   ذت ف      ل ا ك ت  ا ةي  لأ ت ؟ -
كجرررررررر     لألاجررررررر   ررررررر  ا ت ررررررر   ررررررر   ا ررررررر      ررررررر   ررررررر لأ  ت رررررررجش مرررررررر جررررررر  ت  ررررررر  مرررررررر  -

  ( 4 ت جلأ     ك   ا          ة  
 مررررررررررلاررررررررر  اذت رررررررررر  ررررررررر  لأ     ررررررررر  تفكرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل ا ج جررررررررر    ررررررررر   ررررررررر  لأ  ال    -

  ( 2 ال    ا  ل

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــي مســـــتوب  ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ـــــين ب ـــــرق ب ـــــلا ف واحـــــدئ ف

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

 كرررررررر   جرررررررر      ررررررررت ج   ا ت رررررررر        ا  رررررررر  ا جتجرررررررر    رررررررر  ك لأورررررررر   رررررررر    ا ك ترررررررر   ةا ك  رررررررر -
جرررررررررأتر جررررررررر ا ت ررررررررر   مجررررررررر  ا  جررررررررر    ررررررررر  اا   ررررررررر     مت  رررررررررلأ  ا  ذ   ررررررررر    م ررررررررر ذوجرررررررررلأ   

  رررررررر ن ا جرررررررر ا  رررررررر     وررررررررا   ؟ جرررررررر    رررررررر   كرررررررر  ال ررررررررلأا    جذررررررررلأ   ج ترررررررر  الإ   ر ج رررررررر
  رررررررر      ت   رررررررر   ررررررررأ لأا     لارررررررر    جررررررررلأ   لأ مرررررررر  مررررررررر ا   رررررررر ا  ا تررررررررر ت رررررررر  ر  رررررررر  

  ( 1  ؟ا ت   
  ( 1   ا    ر ا ذوجلأ كأ   ت  لا   الآ  ت ر ت  لأ         ت  -
مررررررررر  كت  ا رررررررر ل ا ج جرررررررر  ررررررررت ج  رررررررر      رررررررر  لأ مررررررررر كرررررررر    رررررررر     ت       جررررررررتررررررررةكلأ   -

  ( 2  ا ن    ت     كأ  ا     ا      

 :تقييم الحصة الأولىــ رابعاــ

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
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 لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ -
 ا    ض ؟ لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   -
 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 تفكجلأ     ا ا     ر؟لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا  -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -

 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب علـــــــــى  -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــة  -ثاني ــــــق الخطــــــوات التابع ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث تطبي
 المحددة أدناه:



345 
 

المعــــــــــاني  ترجمــــــــــةلاللأويــــــــــة والتعبيريــــــــــة  هقدراتــــــــــمســــــــــتثمرا الــــــــــنص  يكتــــــــــب التلميــــــــــذ. 6 
 د( 40)بإشراف المعلم والباحث  والتصورات السابقة

 رررررررر   ضررررررررن  تذج  رررررررر     رررررررر ا  ا ررررررر ل   رررررررر ا   رررررررر   رررررررر  ا تفكجررررررررلأ مررررررررر ا ررررررررا ج جرررررررر   ررررررر     -
       ا ت    ا فضجن ك لأور      

      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
   ل   وفج         أ     كأ     ج      لا   ا ت  جش  ن كت    ا      -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

   رررررررررن ولأج ررررررررر  ا   لأكررررررررر  ا   رررررررررت لأ لاررررررررر  ت  ررررررررر  ملأ ررررررررر  مرررررررررر ولأج ررررررررر  تفكجرررررررررلأ  مرررررررررر  ل  -
  ( 3؟  تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

 لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر  -
ج       ( 3؟    ا 

ا  ررررررررررر  ج   تررررررررررر  ال رررررررررررج ا   ا ررررررررررر   مرررررررررررر ا   رررررررررررلأ   ررررررررررر لاررررررررررر    لأكررررررررررر   ج ررررررررررر  تفكجلأ ررررررررررر    -
  ( 3 ؟ت  ضج  ا ولأر     

     جررررررررررلأ     مكررررررررررلأ  لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر    -
  (3 ؟مر      ا ت          ذولأ  لأا   

  (3 لا    لأ    ج   ال     مر     المك لأ  تلأج   ال   ج   -
  ررررررررررك   ا ت رررررررررر     رررررررررر مررررررررررر  رررررررررر ج       رررررررررر  تجت رررررررررر لارررررررررر  تج  رررررررررر  ا تجلأ رررررررررر  ا تذج جرررررررررر   -

  (3 ؟   ة  ا ج    ا          جت      م ا  ال ا 

 :المعركة المستمرةثالثا ــــــــ تقييم الحصة الثانية لموضوع 

 وتكون على مستويين : 
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 ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية: 1

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر    لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 ا ت  جة  أ      اض      ا؟لا  كت   -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

  ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر       رررررررررك  -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
ذجرررررررررر  ا   ررررررررررج  لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         ت -

 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -
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 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  ج ت ررررررررررر  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   

ــــــــــام الحصــــــــــة:  -رابعــــــــــا   مج رررررررررر  جت رررررررررر ا ال ررررررررررت ة   رررررررررركلأ ت  جررررررررررة    رررررررررر  ا  ج رررررررررر  ا  ا تررررررررررر خت
 ا  ررررررررررررت  ا   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر   رررررررررررر  ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا رج ررررررررررررة  لا  و

  (2 تجلأ   تذج ج          وجلأ   ذلأ    
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 المذكرة الدرسية السادسة  للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 )المطالعة الموجهة( : الموسيقى الأندلسية الموضوع 

  السنة الثالثة متوسط   الواحدة(               دقيقة للحصة  60الزمن: حصتان )

  ررررررررر   ضررررررررر  ال ررررررررر الأ مت رررررررررت  ال ررررررررر  ال    رررررررررج  مرررررررررر   ررررررررر ا   ررررررررر     ملأج جررررررررر    رررررررررلأ  ت   ج  ررررررررر     
و ا  ت ج ررررررررر   ررررررررر  و ن    ررررررررر   ت ررررررررر   ا  ررررررررر    ا  الارررررررررلأ   ا ف جررررررررر    ررررررررر    ررررررررر   جررررررررر   مج ررررررررر   ررررررررر  ا   ررررررررر 

 ت ررررررررررلأ  ا    ررررررررررج    مررررررررررلأ  رررررررررر   رررررررررر  ة رررررررررر   ا م رررررررررر   كرررررررررر  ا   ررررررررررلأ  ال  رررررررررر   ا ج ا ررررررررررلأ  ترررررررررر    
 ال    ج  مج   ج ج   

  رررررررر   رررررررر     ررررررررة  ا    ررررررررج   مررررررررر  و  رررررررر  ا ج جرررررررر    رررررررر   ررررررررا جكرررررررر    رررررررر   رررررررر   م  ررررررررن  ررررررررن ورررررررر      
ا  رررررررررر   ت لأجررررررررررر مررررررررررر     ت رررررررررر   ت ججررررررررررلأ تلأاتج  رررررررررر        ت رررررررررر  ا   ك رررررررررر    ت  رررررررررر    ج رررررررررر  ا رررررررررر ذج  

  ررررررررر  ا   ررررررررر ي م  ت جررررررررر   و  ررررررررر  ا  ررررررررر     ررررررررر   جرررررررررلأ ولأ  ررررررررر  ا ف جررررررررر      رررررررررج   مرررررررررر ا   رررررررررلأ  ال
 ترررررررررر      ة تورررررررررر لأ  مررررررررررر لاررررررررررةج  ا   رررررررررر ج  و ررررررررررت و رررررررررر ل  لا  رررررررررر     رررررررررر   رررررررررر   ا ج ا لأررررررررررررررر ذ  رررررررررر  
   ررررررر ت   رررررررررررررر م   ررررررر   و ج ررررررر      ررررررر   ت  جررررررر   لا  ررررررر    فررررررر   رررررررا ت رررررررلأر   رررررررا ت جرررررررلأ  لأمررررررر      ررررررر ت  
  رررررررررر   لأوتررررررررررر   ررررررررررر  ا   ررررررررررر جلأج  ال    رررررررررررجج    رررررررررر     ررررررررررر   ررررررررررر  ا    ررررررررررر   ا     ررررررررررر ت ا      رررررررررررج لاا 

    ررررررر  ج  ا  ررررررر ج  ا  رررررررلأجر    ررررررر  ك  ررررررر  ا ج ا رررررررلأ مرررررررر   ررررررر    ررررررر        جررررررر ا   ررررررر   تج ررررررر  ك ررررررر  لأ جررررررر
  و ت    لأم لاجت    لأ  و   ملأج ج  ا     ج  

  رررررررررج   ررررررررر  ا      ررررررررر       ررررررررر    ررررررررر    رررررررررر   ررررررررر  الآ    ررررررررر   ررررررررر   وررررررررر لأ ت ررررررررر  ال  ررررررررر    ال   رررررررررج    
 ا    رررررررررر    لارررررررررر    رررررررررر    ترررررررررر   رررررررررر لأ   رررررررررر      رررررررررر     رررررررررر    رررررررررر  ك  رررررررررر  تت  رررررررررر   رررررررررر   لأ  ورررررررررر  

         و جو     جلألا      ا   ج ج  

 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60الحصة الأولى: ))  

 تطبيق القسم الأول من الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه.

 د(17)  درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا  ل  لأاا     ت   ا لأ  -
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  ( 2  ت       لأاا  ا ج لأج  ا ت ن   -
  ( 2ت لأر     ا ج     ا ك     ا    ض     -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 3     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
 ررررررررررقلأ  ا    ررررررررررج ر ا ررررررررررةي   م رررررررررر    جرررررررررر  ا ج ا ررررررررررلأ  رررررررررر   رررررررررر   رررررررررر  لأ     رررررررررر  ت ررررررررررلأ   -

  ( 2  ؟ال    

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  ؟     ج        لأا        ر    ج ج       ج لا   -
ترررررررررلأ  الآورررررررررلأ ا    جررررررررر     ضرررررررررلأ  ال ررررررررر    ا   ج ررررررررر  ا ترررررررررر ةلا ررررررررر    ج ررررررررر      ررررررررر  ت ررررررررر لأ -

  ( 3  ؟  ة  لأ  
  ( 4  ا ج ج  ا ةي ت   ت               اولأا مر ا  ل؟     -

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كررررررررررر   ولأج ررررررررررر    ا    رررررررررررج   ال    رررررررررررج  ت ررررررررررر   ا   رررررررررررت     تفكجرررررررررررلأ مرررررررررررر   ررررررررررر  ر  رررررررررررل  -
  ( 2  !لاةا   ك   ذلأ   لا  لاةا   ك ؟ و   

ـــــــو - ـــــــاذا ل  ف ررررررر  مرررررررر ال ررررررر        ضررررررر و   تجررررررر ا ت  ررررررر    رررررررلأ ا ررررررر      ررررررر     جررررررر ا  م
مرررررررررر    ررررررررر ا  ت ججرررررررررلأ  ررررررررراولأ؟  رررررررررن ال  ررررررررر ا  ا    ررررررررر ا  ا ف   ج  مرررررررررر  لأ  وررررررررر  ا ج ج ررررررررر 

  ( 3ا  ل ال  ر(        و ج      لأ
  ( 4  ؟ تتف     ن لاا  اكجر ت  لأ  -
 ؟ لجرررررررررةكلألا   ررررررررر    ا رررررررررا ترررررررررر ج كرررررررر     تتذج  ررررررررر    رررررررررا ا ج ج ررررررررر  ال رررررررررج ا  رررررررر  لارررررررررر  -

 7 )  
ذجررررررررر   ف ررررررررر  مرررررررررر   ررررررررر  لارررررررررة  ا  ضررررررررر لأ   ا  لأ جررررررررر  الإ رررررررررر  ج   ررررررررر   ررررررررر  لأ     ررررررررر  تت -

  ( 2  ؟ ا لأا ج 
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ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

 ا ك ترررررررر  ا ررررررررةي  لأ ترررررررر ؟   ضرررررررر لا ررررررررةي تفكررررررررلأ مجرررررررر   ذت فرررررررر   رررررررر     ضرررررررر للارررررررر  تجرررررررر  ا  -
 2 )  

  ( 4 ال      لار ت جش       ج            ت    مر  -
   كجررررررررررر  رررررررررر لأ    رررررررررر   ال رررررررررر     رررررررررر ج  لارررررررررر  اذت ررررررررررر  رررررررررر  لأ     رررررررررر  تفكررررررررررلأ مررررررررررر  -

  ( 2   جلأ     ج  لآو لأ ا ف     الآ ا   ا    ج  

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــة  ـــــتن التصـــــورات البديل ـــــين ب ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات المقابل

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

    جررررررررر   ررررررررر   ضررررررررر لأ  ال ررررررررر          ررررررررر     ا  ررررررررر   م    ررررررررر   ررررررررر   ا ررررررررر    رررررررررة    ةا ك  ررررررررر -
ج رررررررررر   لاررررررررررةا ا  جرررررررررر    لاررررررررررة  ا  رررررررررر     رررررررررر    ررررررررررلأ  ا   رررررررررر ا    رررررررررر  ا  رررررررررر  ن  رررررررررر        ررررررررررم

 لاررررررررر    ررررررررر  ةا  رررررررررلأ    لأ  ررررررررر  ا جررررررررر ا مرررررررررر   ت ررررررررر    ضررررررررر لأت   ت جررررررررر    جررررررررر     ؟كررررررررر  ج ا لأ
  ( 1   ض لأ  ا لأ ا ا    لأ  

  لأ  ترررررررررر    ررررررررررلأ ا رررررررررر      رررررررررر  ال رررررررررر       رررررررررر   اجت رررررررررر   ت ررررررررررر ت رررررررررر لأ  رررررررررر       ت  -
 1 )  

كت  ا ررررررررررر ل  رررررررررررت ج  ررررررررررر      ررررررررررر  لأ مرررررررررررر  ررررررررررر      جضررررررررررر   كررررررررررر   ت       جرررررررررررترررررررررررةكلأ   -
  ( 2  ا ن    ت     كأ  مر ا     ا       ا ج ج 

 

 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ -
 لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   ا    ض ؟ -
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 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر؟ -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -

 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب ع -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت لـــــــــى مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــة  -ثاني ــــــق الخطــــــوات التابع ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث تطبي
 المحددة أدناه:

ـــــــــب التلميـــــــــذ. 6   ـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكت المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدرات
 د( 40)تحت إشراف المعلم والباحث والتصورات السابقة
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  لأمررررررررر   ررررررررر  ا  لاررررررررر لأ  ج ررررررررر     ررررررررر ا   ررررررررر   ررررررررر     ررررررررر ا    لأ  ررررررررر ا تفكجرررررررررلأ مرررررررررر  ررررررررر     -
      ا ال    

      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
  أ     كأ     ج      لا   ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج              -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

ولأج رررررررر     ررررررررن ا    ررررررررج   ال    ررررررررج لارررررررر  ت  رررررررر  ملأ رررررررر  مررررررررر ولأج رررررررر  تفكجررررررررلأ  مررررررررر  ل  -
  ( 3؟  تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

 لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر  -
ج       ( 3؟    ا 

 ج  ررررررر    ررررررر    ررررررر        ررررررر  ا ررررررر لأاا   ت ررررررر لأ ال رررررررج امرررررررر لاررررررر    لأكررررررر   ج ررررررر  تفكجلأ ررررررر    -
  ( 3 ؟ذ              لأر      ض لأ  ج ج   ك ض لأ  ال    

ا ت  رررررررررر  تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ     لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو       -
  (3 ؟  ذج ت      ا  لأاا

  (3 ؟لا    لأ    ج   ال     مر     المك لأ  تلأج   ال   ج  -
         ررررررررررلأ   ا   رررررررررر  ج  لارررررررررر  تج  رررررررررر  ا تجلأ رررررررررر  ا تذج جرررررررررر  تتفرررررررررر ا     ررررررررررت     الاررررررررررلأ  -

  (3 ؟       ج لاا   ك   لأو ا   ا  ا      ا تلأ ج 

 :الموسيقى الأندلسيةلحصة الثانية لموضوع ثالثا ــــــــ تقييم ا

 وتكون على مستويين : 

 ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية: 1
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لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر    لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 ا ت  جة  أ      اض      ا؟لا  كت   -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

    رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل  لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر   -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
 ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج   لارررررررررر  -

 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  ج ت ررررررررررر  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   
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ــــــــــام الحصــــــــــة:  -رابعــــــــــا   مج رررررررررر  جت رررررررررر ا ال ررررررررررت ة   رررررررررركلأ ت  جررررررررررة    رررررررررر  ا  ج رررررررررر  ا  ا تررررررررررر خت
 ا  ررررررررررررت  ا   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر   رررررررررررر  ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا رج ررررررررررررة  لا  و

  (2 تجلأ   تذج ج          وجلأ   ذلأ    
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 المذكرة الدرسية السابعة للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 )المطالعة الموجهة( الطاقة الجديدةالموضوع : 

 السنة الثالثة متوسط                 دقيقة للحصة الواحدة(  60) تانالزمن: حص

      ررررررررررررلأا   جرررررررررررر  ا  ك  رررررررررررر   مررررررررررررر كوجررررررررررررلأ  رررررررررررر    رررررررررررر ا  ا  رررررررررررر  ا ا و  رررررررررررر   رررررررررررر    اج رررررررررررر  ت رررررررررررر  
ججرررررررررر     رررررررررر  لأ  ا  تج جرررررررررر    ت ررررررررررت  ر ا   جرررررررررر  ا   رررررررررر  ا جرررررررررر   مررررررررررر   اج رررررررررر  ة رررررررررر  ا  جرررررررررر    ا 

   ررررررررر الأ   تجررررررررر      كورررررررررلأ ج جررررررررر     و  ررررررررر   ذ  ررررررررر  ت ررررررررر  ا   ررررررررر  لأ ا   ت ررررررررر   مرررررررررر ت  جررررررررر لا    ررررررررر
       ا ت ا   

  ررررررررر ا  ا  رررررررررلأت ال  رررررررررو  ا  ررررررررر    الإملأج رررررررررر   ضرررررررررن ا   ررررررررر     ج   ررررررررر ج   رررررررررر ت  جررررررررر  ج ررررررررر      
ا    جرررررررررررر     رررررررررررر ك  ا ا   ررررررررررررتلأك   ا  ت اذ رررررررررررر    ا ذ  رررررررررررر   ترررررررررررر لا لأ ا تج ورررررررررررر   ا و  رررررررررررر   الأتفرررررررررررر ل 

تو جرررررررررررن  ا ف رررررررررررلأ ا  ررررررررررر  ر   اتذررررررررررر ة الإجرررررررررررلأااا  ا  تلأا جررررررررررر  تجررررررررررر      ررررررررررر   ا  جررررررررررر      ررررررررررر  ذررررررررررر  
  ضررررررررررررر ج  ا و  ررررررررررررر   ا  جررررررررررررر     ا   ررررررررررررر ا  ا ت  جررررررررررررر   ا   جوررررررررررررر  مرررررررررررررر ت  جررررررررررررر  ا   جررررررررررررر   ا  رررررررررررررتلأاتججج 

 ا  رررررررررررتف     ررررررررررر  الإ ك  ررررررررررر   ا و ج جررررررررررر  ا  ت  ررررررررررر  مرررررررررررر ا   و ررررررررررر    ا ترررررررررررر ج كررررررررررر  تلأج ت ررررررررررر    ررررررررررر  
ذورررررررررررر ا     جرررررررررررر   رررررررررررر  ذرررررررررررر   ا ررررررررررررت      رررررررررررر   ا  رررررررررررر   ةا  ا رررررررررررر ملأ  مررررررررررررر   و رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأت 
ال  رررررررررررو   ررررررررررر     ملأج جررررررررررر    كرررررررررررة   ا  رررررررررررتف     ررررررررررر  ا   ررررررررررر    ا تك    ججررررررررررر  ا   جوررررررررررر  مرررررررررررر لارررررررررررةا 

ا ت ررررررررررر     ا   ررررررررررر  ا   رررررررررررتلأ   رررررررررررن ا ررررررررررر    ا  ررررررررررر   ج   ذ  ررررررررررر  ا ررررررررررر     جررررررررررر ت   ا ج  ررررررررررر     رررررررررررلأ 
 رررررررررأ   ررررررررر  مرررررررررر توررررررررر جلأ ت  جررررررررر   ا رررررررررت      ررررررررر  لأ ا و  ررررررررر   ا ترررررررررر  و ررررررررر   ررررررررر و    ال لأ  جررررررررر 

 ا ج ج    ا  تج       لأا     ك  ج  تو جت ت   ا ت  ج   

 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60الحصة الأولى: )

   ول من الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه.تطبيق القسم الأ 

 د(15)  درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا  ل  لأاا     ت    ا لأ  -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ت لأر     ا ج    ا ك     ا    ض     -
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  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا لأ ج ج     ل  ا ت ت   لاا المك لأ -
  ( 3     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
تكت رررررررررررر    ا و  ررررررررررر  ا   ج ررررررررررر   ررررررررررر     فرررررررررررلأ   ررررررررررر   ررررررررررر   جررررررررررر   ررررررررررر   ررررررررررر  لأ     ررررررررررر   -

  ( 2  ؟ا ت لأالأ ا  ج  

بالتجــــــــــارب  ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيايالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

 رررررررررلأ   ج  ررررررررر      ا    ررررررررر ا  ذرررررررررة ا جوررررررررر لأ     ررررررررر  ج  ج جررررررررر  مرررررررررر ت  جررررررررر  ا و  ررررررررر  لاررررررررر   -
 ررررررررررر  ا لأجررررررررررر ح     ررررررررررر ا  ا   ررررررررررر لأ   ا  ررررررررررر   ا  ررررررررررر و     لأ  ررررررررررر   تررررررررررر   ررررررررررر  ا  رررررررررررلأاكج  

  ( 3  ؟ا   و 
  رررررررررر  ا   رررررررررر    مررررررررررر  رررررررررر لأا     رررررررررر      ررررررررررأ  اح    ررررررررررج  تررررررررررلأ    ج  رررررررررر    رررررررررر  ت رررررررررر لأ -

  ( 3  ؟ و    ت  ج  ا
ت ررررررررررررر لأ  ج  ررررررررررررر  تكت رررررررررررررر        جررررررررررررر  ا  ررررررررررررر     ج ت ررررررررررررر    مرررررررررررررر ا رررررررررررررت     ررررررررررررر     -

  ( 4  ا و   ؟

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كرررررررر   ولأج رررررررر   ذررررررررلأ     ا و  رررررررر  ا  تجرررررررر    ت رررررررر   ا   ررررررررت     تفكجررررررررلأ مررررررررر   رررررررر  ر  ررررررررل  -
  ( 2 !لاةا   ك  لا  لاةا   ك ؟ و   

 فرررررررررة  ا و  ررررررررر  مرررررررررر      ررررررررر   متت  رررررررررر   ررررررررر    ا   ا ررررررررر    ا   ررررررررر  ن  مـــــــــاذا لـــــــــو -
ا   ررررررررررلأ   ج رررررررررر    ررررررررررت لأ ا  رررررررررر ا مررررررررررر ا  جرررررررررر    كرررررررررر    رررررررررر    ا  رررررررررر الأل  ا   ت ررررررررررفج   

  ( 3     ك  ا     لأ ؟
  ( 4  ؟ تك   لأ   م      كجر  ت ضر ج   كجر ت  لأ  -
  ( 7  ؟ ا  ذجف  ا تر    تت  لألا    ا ج لأ   ج   الآذلأ  ال ج ا    لار  -
 ررررررررر  ا    رررررررررا   ررررررررر  ش     لأكررررررررر  مجرررررررررر     ذجررررررررر   ف ررررررررر  مرررررررررر  ررررررررر   ررررررررر  لأ     ررررررررر  تت -

  ( 2  ؟   و
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ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

 ا ك ترررررررر  ا ررررررررةي  لأ ترررررررر ؟   ضرررررررر لا ررررررررةي تفكررررررررلأ مجرررررررر   ذت فرررررررر   رررررررر     ضرررررررر للارررررررر  تجرررررررر  ا  -
 2 )  

  ( 4 ج تون    ج ملأ ا و    ا   ج     ةا  اا    ا     ت    مر  -
ا    ررررررر لأ  ا جررررررر ا  رررررررن     ررررررر   ررررررر   فرررررررة   ررررررر   لاررررررر  اذت رررررررر  ررررررر  لأ     ررررررر  تفكرررررررلأ مرررررررر  -

  ( 2  ا و   

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــ ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ـــــين ب ـــــرق ب ـــــلا ف ي مســـــتوب واحـــــدئ ف

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

 تج  ررررررررج   رررررررر     ا و  رررررررر  ا تررررررررر   ررررررررت  ك    ج رررررررر    رررررررر  ا   ا  فرررررررر ة  م رررررررر  ا  رررررررر  ن    ةا ك  رررررررر -
 لارررررررررررر لاا   ؟ رررررررررررر     جررررررررررررأتر   رررررررررررر  ا  رررررررررررر     رررررررررررر    رررررررررررر  ك لأ رررررررررررر ا     رررررررررررر        رررررررررررر  

ج رررررررررةلأ    ررررررررر  ذوررررررررر لأ  الإ رررررررررلأار مرررررررررر ا رررررررررت    ا و  ررررررررر     ج وررررررررر     ررررررررر   ا    ررررررررر ا
  ( 1   الإ لأال مر  جج   ا   ا  

 1      ررررررررر    ضررررررررر ح ررررررررر  ك لأ ررررررررر ا  كررررررررر   مرررررررررر  ررررررررر  ا    رررررررررا   جررررررررر  ت ررررررررر لأ        ت ررررررررر -
)  

كت  ا ررررررررررر ل  رررررررررررت ج  ررررررررررر      ررررررررررر  لأ مرررررررررررر  ررررررررررر      جضررررررررررر   كررررررررررر   ت       جرررررررررررترررررررررررةكلأ   -
  ( 2  ا ن    ت     كأ  مر ا     ا       ا ج ج 

 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ -
 لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   ا    ض ؟ -
 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
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  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 تفكجلأ     ا ا     ر؟لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا  -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -

 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60لحصة الثانية: )ا

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب علـــــــــى  -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــة  -ثاني ــــــق الخطــــــوات التابع ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث تطبي
 المحددة أدناه:

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د( 40) لسابقةاوالتصورات 

      ا ا    ا ا ةي تتذج    ل ا    ا  ا تفكجلأ مر       -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
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 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
 ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج         أ     كأ     ج      لا         -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

   ررررررررررن ولأج رررررررررر  ا و  رررررررررر  ا ج جرررررررررر  لارررررررررر  ت  رررررررررر  ملأ رررررررررر  مررررررررررر ولأج رررررررررر  تفكجررررررررررلأ  مررررررررررر  ل  -
  ( 3؟  تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

 را   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررر -
ج       ( 3؟    ا 

   ت رررررررررر    رررررررررر  ا   ررررررررررت   مررررررررررر ت رررررررررر لأ ال ررررررررررج ا  ج  رررررررررر  لارررررررررر    لأكرررررررررر   ج رررررررررر  تفكجلأ رررررررررر    -
  ( 3 ؟ا   ك 

ا ت  رررررررررر  لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ      -
  (3  ؟ال  ا  ذج ت      

  (3     المك لأ  تلأج   ال   ج   لا    لأ    ج   ال     مر -
 الارررررررررلأ  تررررررررر  اجت ررررررررر  ا  ررررررررر   مرررررررررر لاررررررررر  تج  ررررررررر  ا تجلأ ررررررررر  ا تذج جررررررررر  تتفررررررررر ا     رررررررررت     -

ا  ت رررررررررررر    رررررررررررر  ا و  رررررررررررر    كرررررررررررر  ا    رررررررررررر ا  ا  رررررررررررر  و   مررررررررررررر  ججرررررررررررر   ا  رررررررررررر ا     و  رررررررررررر  
  (3 ؟ ا ت  ج ج 

 :الطاقة البديلةثالثا ــــــــ تقييم الحصة الثانية لموضوع 

 ن :وتكون على مستويي 

 ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية: 1

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟
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ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر    لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 لا  كت  ا ت  جة  أ      اض      ا؟ -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

    رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل  لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر   -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
 ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج   لارررررررررر  -

 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

  ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  ج ت ررررررررررر  ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا 
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   
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ــــــــــام الحصــــــــــة:  -رابعــــــــــا   مج رررررررررر  جت رررررررررر ا ال ررررررررررت ة   رررررررررركلأ ت  جررررررررررة    رررررررررر  ا  ج رررررررررر  ا  ا تررررررررررر خت
 ا  ررررررررررررت  ا   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر   رررررررررررر  ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا رج ررررررررررررة  لا  و

  (2 تجلأ   تذج ج          وجلأ   ذلأ    

 المذكرة الدرسية الثامنة  للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيل

 )المطالعة الموجهة( تاريخ نوبات الجفاف وآثارهاالموضوع: 

 دقيقة للحصة الواحدة(               السنة الثالثة متوسط 60الزمن: حصتان )

ج تررررررررررر  مرررررررررررر     ررررررررررر      جررررررررررر   مرررررررررررر ا   ررررررررررر   ا ذ  ررررررررررر  ا   ضرررررررررررج   ك  ررررررررررر    ذرررررررررررة ا جفررررررررررر ر 
ا تررررررررررر ت رررررررررر لأ ا  ج  رررررررررر      رررررررررر  ا     ررررررررررج  ا  لأا جرررررررررر   ا كرررررررررر الأ    جررررررررررلأ   رررررررررر لأ    رررررررررر  الذ رررررررررر لأ

 ة      ا تج لأ  ا  و و      ج   

 لاررررررررر   رررررررررج  مرررررررررر ا  ا رررررررررن ذورررررررررلأا ج جررررررررر ا ج ررررررررر   ا  جررررررررر      لأم لاجررررررررر  الإ  ررررررررر     ررررررررر  لاررررررررر   ررررررررر لالأ     
ال جررررررر     ررررررر   رررررررج    ررررررر   ذرررررررلأ   ررررررر وت  ررررررر  اللأاضرررررررر  مت ررررررر   ت رررررررج  مرررررررر كوجرررررررلأ  ررررررر     ج ررررررر 

ا ضرررررررررررررلألأ  فترررررررررررررلأا    ررررررررررررر لأج    ررررررررررررر  ا  ررررررررررررر   ا  تف  تررررررررررررر    مرررررررررررررر ال   ررررررررررررر  ا   ج ررررررررررررر   لأ      ررررررررررررر ا 
ا جفرررررررر ر مررررررررر ال رررررررر وجلأ الإ لأج جررررررررر      ررررررررر   ررررررررف   رررررررر ج   مرررررررررر ا  ررررررررلأ   ا كررررررررلأجا   مررررررررر ا تررررررررر لأج  

 لأ  ا   لأ ررررررررر  ت رررررررررج  ا  ررررررررر ج  ذررررررررر   ا و و   ررررررررر   ررررررررر   ا   ضرررررررررج   رررررررررا تفترررررررررأ    ررررررررر   ا جفررررررررر ر ا  ررررررررر 
    وت  ذت ف  كوجلأ     ا    ا     متلأا   ذت ف    ت    مج   ا ف ض   ا ض   

ت ررررررررررر  ا  ررررررررررر ا    ذررررررررررر ولأ و ج جررررررررررر          ت رررررررررررج    ررررررررررر  ن ا جفررررررررررر ر مرررررررررررر  رررررررررررج    ا و جررررررررررر        
لا   مرررررررررر  جررررررررر     ررررررررر    ا جفررررررررر ر  ا    رررررررررلأ ا   رررررررررلأي ج كررررررررر     جكررررررررر    ررررررررر   رررررررررج  ا   ا ررررررررر  ا   ررررررررر

   ض  ف   و لأ  

 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60ة الأولى: )الحص 

 تطبيق القسم الأول من الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه

 د(17)  درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا  ل  لأاا     ت   ا لأ  -
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  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ت لأر     ا ج    ا ك     ا    ض     -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 3     لار ا          ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟ -
ج جرررررررررن ا   ررررررررر ا      ررررررررر  ا ج ا رررررررررلأ   لأضررررررررر    ذررررررررر ولأ تكت رررررررررر     ررررررررر   ررررررررر  لأ     ررررررررر   -

  ( 2  ؟ا جف ر

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  الإملأج جررررررررررررررررر   ا جفررررررررررررررررر ر    ا  جضرررررررررررررررررلأ    ررررررررررررررررر  ا   ررررررررررررررررر ا   رررررررررررررررررلأ   ج  ررررررررررررررررر  لاررررررررررررررررر   -
  ( 3  ؟ك          ا  ججلأ      ر   ا    ا  مر ج   ا ج   

 ررررررررر ا ا ججررررررررر ل          ررررررررر   الإ  وررررررررر  ا  ةا جررررررررر  ت ررررررررر لأل لإوترررررررررلأ    ج  ررررررررر    ررررررررر  ت ررررررررر لأ -
  ( 3  ؟لاة  ا  ج   ا  مر      ال ج    جلأ ك مج 

كوجررررررررلأا  رررررررر  ا  رررررررر   جلأ رررررررر   ا و رررررررر ا مررررررررر ا     رررررررر     ت رررررررر لأ  ج  رررررررر  تكت ررررررررر     رررررررر     -
  ( 4؟  جفكلأ   مر ا جج ل

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كررررررررر    تررررررررر لأج     ررررررررر   ا جفررررررررر ر   و لألاررررررررر  ت ررررررررر   ا   رررررررررت     تفكجرررررررررلأ مرررررررررر   ررررررررر  ر  رررررررررل  -
  ( 2  !لاةا   ك   ولأج    ذلأ   لا  لاةا   ك ؟ و   

ال    رررررررررر      ضرررررررررلأ     جرررررررررر  جفررررررررر ر  رررررررررر   ا ج ا ررررررررررلأ   ك ررررررررر  ا   ررررررررررا  مــــــــــاذا لــــــــــو -
ت رررررررررررر لأ ا   رررررررررررر      ررررررررررررر ال ضرررررررررررر ل    رررررررررررر       ا  ك  رررررررررررر ا ت ةجرررررررررررر   مو  رررررررررررر    رررررررررررر

  ( 3؟ ا     ا ذوجلأ      ج  ا   ك   
  ( 4  ؟ا          ا       ا   ت ج   ا تر  ت         ت   كجر ت  لأ  -
  ( 7  ؟ال ج ا ا  ذجف  ا تر    تت  لألا    ا ج لأ   ج   الآذلأ     لار  -
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  ررررررر  ج ررررررر   مجررررررر  ا  ررررررر   ج  جررررررر      ررررررر  ت ررررررر  ت ذجررررررر   ف ررررررر  مرررررررر  ررررررر   ررررررر  لأ     ررررررر  تت -
  ( 2  ؟ا     لإجج   ا      ا   ت ج  

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

 ا ك ترررررررر  ا ررررررررةي  لأ ترررررررر ؟   ضرررررررر لا ررررررررةي تفكررررررررلأ مجرررررررر   ذت فرررررررر   رررررررر     ضرررررررر للارررررررر  تجرررررررر  ا  -
 2 )  

  ( 4  ا ك لأو  ا تر    تذ ر  ضلأالأا ج ج       ت    مر  -
 لأذرررررررر ا ا ج ا ررررررررلأ ا جرررررررر ا    رررررررر   رررررررر  ا    رررررررر   لارررررررر  اذت ررررررررر  رررررررر  لأ     رررررررر  تفكررررررررلأ مررررررررر  -

  ( 2  ا و  ا   ن            ف        ج  ا   و؟

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــين  ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ب

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

ججلأا  رررررررررر  مررررررررررر ا رررررررررر    الإملأج جرررررررررر  ج رررررررررر      رررررررررر    جرررررررررر   ا جفرررررررررر ر ا ذوجررررررررررلأ      ةا ك  رررررررررر -
مررررررررررررر   رررررررررررر        ررررررررررررا  لأاضررررررررررررج    رررررررررررر لأاا     رررررررررررر     م رررررررررررر  ا ررررررررررررةي  رررررررررررر  ج  ررررررررررررن    ورررررررررررر

  ( 1 ت   و ال و لأ ت          لذلأ          
  ( 1        مر    ا  لأ ر ا      ت ر ت  لأ         ت  -
كت  ا ررررررررررر ل  رررررررررررت ج  ررررررررررر      ررررررررررر  لأ مرررررررررررر  ررررررررررر      جضررررررررررر   كررررررررررر   ت       جرررررررررررترررررررررررةكلأ   -

  ( 2  ا ن    ت     كأ  مر ا     ا       ا ج ج 
 

 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ لا  ت لأر ا ت  جة     -
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 لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   ا    ض ؟ -
 لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا  ج ؟ -
  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 تفكجلأ     ا ا     ر؟لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا  -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -

 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب علـــــــــى  -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــ -ثاني ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث ــــــة تطبي ق الخطــــــوات التابع
 المحددة أدناه:

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د( 40والتصورات  السابقة)
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  تتذج      ض ل  ل ا جف ر مر ا ج ا لأ ا ةي   ا  ا تفكجلأ مر       -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
         أ     كأ     ج      لا   ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج       -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

   ررررررررررن ترررررررررر لأج     رررررررررر   ا جفرررررررررر رلارررررررررر  ت  رررررررررر  ملأ رررررررررر  مررررررررررر ولأج رررررررررر  تفكجررررررررررلأ  مررررررررررر  ل  -
  ( 3؟  ولأج   تفكجلأ  مر ا  ل ا ج ج 

 لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر     ج   اتررررررررررر       تررررررررررر لاررررررررررر  ت ررررررررررر  -
ج       ( 3؟    ا 

  ( 3 ؟ تذج     ج ت  مر ت  لأ ال ج ا  ج    لا    لأك   ج   تفكجلأ     -
ا ت  رررررررررر  لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ      -

  (3 ؟     ا ج ا لأ  ذج ت      
  (3     المك لأ  تلأج   ال   ج   لا    لأ    ج   ال     مر -
ت ترررررررررر و  كوررررررررررلأ  رررررررررر  ذرررررررررر     رررررررررر     ك رررررررررر  تذفررررررررررر لارررررررررر  تج  رررررررررر  ا تجلأ رررررررررر  ا تذج جرررررررررر   -

  (3 ؟ ذو لأ  ا  ضن

 :تاريخ نوبات الجفاف وآثارهاثالثا ــــــــ تقييم الحصة الثانية لموضوع 

 وتكون على مستويين : 

 بة عن الأسئلة الأتية:ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجا 1

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟
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لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

  لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   لارررررررررر  -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 لا  كت  ا ت  جة  أ      اض      ا؟ -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
 ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر       رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل  -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج   -

 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ج ت ررررررررررر  ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   



367 
 

ــــــــــام الحصــــــــــة: خ -رابعــــــــــا   مج رررررررررر  جت رررررررررر ا ال ررررررررررت ة   رررررررررركلأ ت  جررررررررررة    رررررررررر  ا  ج رررررررررر  ا  ا تررررررررررر ت
 ا  ررررررررررررت  ا   مررررررررررررر ا  جرررررررررررر   رررررررررررر  ا   ررررررررررررتج    جو رررررررررررر   رررررررررررر  ا  ررررررررررررلأاا  ا رررررررررررر ل ا  رررررررررررر ا رج ررررررررررررة  لا  و

  (2 تجلأ   تذج ج          وجلأ   ذلأ    

 تاسعة للنص الأدبي وفق استراتيجية التخيلللمذكرة الدرسية اا

 )المطالعة الموجهة( البطالةالموضوع: 

 دقيقة للحصة الواحدة(               السنة الثالثة متوسط 60الزمن: حصتان )

ا  و  ررررررررررررر    رررررررررررررك   ا ت ررررررررررررر  ج   ك ررررررررررررر  لارررررررررررررر   رررررررررررررك    ف رررررررررررررج    اجت   جررررررررررررر       جررررررررررررر    ججررررررررررررر     
 ا      لا  جج  ا      ا  ت    ل   جج  ا      ا و     ا    لأ   ا ذ لأ  

  لا رررررررررر     ررررررررررلأا  ا   جررررررررررج   رررررررررر  ا  رررررررررر و ج   رررررررررر  ا   رررررررررر  مررررررررررر كرررررررررر      تاكرررررررررر  الإ  رررررررررر اا     
   رررررررر ا ا  رررررررر  ا  رررررررر  ججرررررررر  ا  رررررررر    ج رررررررر      رررررررر  ا ف ررررررررلأ  ا   جرررررررر   ا  لأ رررررررر     تذ ررررررررر   ضرررررررر   ا 
ا  ررررررررررررررر ج    ترررررررررررررررأذلألاا  ررررررررررررررر  ا ررررررررررررررر  ا      جررررررررررررررر لاا  ررررررررررررررر  ت  ررررررررررررررر    رررررررررررررررا  ج    رررررررررررررررلألاا  تفجررررررررررررررر  

 وررررررررررر لأ  الإ  ررررررررررر اا  ا    جررررررررررر        و  ررررررررررر   ولأالاررررررررررر  ا  رررررررررررج     ررررررررررر  ا  ررررررررررر   ا  ف رررررررررررج   ك ررررررررررر    ررررررررررر 
  ررررررررر  ا  ررررررررر   ا ج ررررررررر ج        ررررررررر   ك جرررررررررلأ   ررررررررر  ا  ررررررررر و ج   ررررررررر  ا   ررررررررر  جف ررررررررر    ت ررررررررر جلأ ا رررررررررةا   

ج  ررررررررررت ا ا    جرررررررررر   ج رررررررررر لأ      ف رررررررررر   ك رررررررررر   جرررررررررر       رررررررررر    رررررررررر  ا ج ررررررررررجولأ   ررررررررررج ا ا   رررررررررر       
 ا ج رررررررررر ج    ذفضرررررررررر       ا  و  رررررررررر  ت جررررررررررت    جرررررررررر  ا   رررررررررر  ا  ف ررررررررررر      رررررررررر      رررررررررر    ا ررررررررررةج   رررررررررر  

 ف ر  ا  ا مر  لأ    ا     ا  

ك ررررررررررر   جررررررررررر     ا   رررررررررررت  ا كل ررررررررررر    ررررررررررر ا ا  رررررررررررت لأالأ جررررررررررر  ا   رررررررررررج  ا  ررررررررررر و ج    ررررررررررر    تررررررررررر  لارررررررررررةا    
ا ترررررررررررأوجلأ ا  ف رررررررررررر   ررررررررررر     ررررررررررر  ا   جررررررررررر        لارررررررررررة  ا  ررررررررررر    ا  ف رررررررررررج  تررررررررررر  ك   ررررررررررر  ج    ررررررررررر  

 ا           ج   ال   ا 

     رررررررررر     رررررررررر    ررررررررررت      ا   رررررررررر  مررررررررررر   ررررررررررلأ   ا   ضررررررررررلأ  لارررررررررر  ا تألاجرررررررررر  ا  لأمررررررررررر  ا    ررررررررررر  
  ا ذ ررررررررررلأا  ا    جرررررررررر   م    رررررررررر  ج رررررررررر  ا فررررررررررلأاا   ج  ررررررررررة ا  رررررررررر     رررررررررر  ال  رررررررررر   ا  ف ررررررررررج    اكت رررررررررر 

  ج  ر    و     مر ت مجلأ ا           ا ا   ت    
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 د (      طريقة التدريس: استراتيجية التخيل60الحصة الأولى: )  

 تطبيق القسم الأول من الاستراتيجية: ويكون ذلك وفق الخطوات المحددة أدناه

 د(17)  درك تفاصيله.يلنص و لالعميقة  يفهم التلميذ المعاني. 1

  ( 3 ا  ل  لأاا     ت   ا لأ  -
  ( 2 ا ت ن   ت       لأاا  ا ج لأج   -
  ( 2ت لأر     ا ج    ا ك     ا    ض     -
  ( 2  ا ت ت  ا فكلأ  ا       ت  ت       -
  ( 3  ا ت ت   لاا المك لأ ا لأ ج ج     ل  -
  ( 3   ا    لأر ا  وجلأ  مر ا  ل؟   لار ا          -
تكت ررررررررررر    ا  و  رررررررررر    ا   رررررررررر  ذوجررررررررررلأ    رررررررررر  لأ    فررررررررررلأ   ال ررررررررررلأ   رررررررررر   رررررررررر  لأ     رررررررررر   -

  ( 2  ؟ ا  جت ن

ربطهــــــــــا معرفيــــــــــا ووجــــــــــدانيا بالتجــــــــــارب يالتجــــــــــارب الســــــــــابقة و  التلميــــــــــذ ستحضــــــــــري. 2
 د( 10) الحديثة التي يقدمها النص.

  ( 3  ؟   ج   ر    ا  و       ملأا  ا           كت لأر     ا ججلأا  لا   -
  ( 3  ؟ا                  جج       ج     تلأ    ج        ت  لأ -
ت ررررررررر ن  ررررررررر  ا  ررررررررر    ا رررررررررةي ج رررررررررلأت ا  ررررررررر   ل ررررررررر    ج  ررررررررر     ت ررررررررر لأ  ج  ررررررررر   ررررررررر     -

  ( 4؟  جج      ج  ج    

 د( 18) بناء معاني النص ودلالاته على:" ماذا لو؟ " التلميذ ديعي. 3

 كرررررررر   ولأج رررررررر   ذررررررررلأ   لارررررررر  لاررررررررةا   ا  و  رررررررر  ت رررررررر   ا   ررررررررت     تفكجررررررررلأ مررررررررر   رررررررر  ر  ررررررررل  -
  ( 2  !لاةا   ك    ك ؟ و   

ــــــــــاذا لــــــــــو -   رررررررررر  ا  و  رررررررررر  كرررررررررر  ا  جرررررررررر        رررررررررر   كرررررررررر  ا  رررررررررر       ا ررررررررررتو  ا  م
  ( 3؟ ج           كجر  جك         ج  ا         لأت    جت   

  ( 4  ؟ا   ك  فكجلأ مر          ذلأ      تج ك   ا كجر ت  لأ  -
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  ( 7  ؟ت    مر لاة  ا     ال ج ا ا  ذجف  ا تر       لار  -
  ( 2  ؟ ج   جت ن ك    و       ا تو  اذج   ف         لأ       تت -

ــــــذ ص لســــــتخي    4 ــــــين  انموذجــــــالتلمي ــــــة العامــــــة ب ــــــى المقابل ــــــاء عل ــــــل بن للموضــــــوع المتخي
 د( 8)التصور السابق والجديد. 

 ا ك ترررررررر  ا ررررررررةي  لأ ترررررررر ؟   ضرررررررر لا ررررررررةي تفكررررررررلأ مجرررررررر   ذت فرررررررر   رررررررر     ضرررررررر للارررررررر  تجرررررررر  ا  -
 2 )  

  ( 4     ا تر تت  لألا     لأ        لأض  ا ك ت  ا   ك   جا ت    مر  -
 ررررررررررن ا  و  رررررررررر     لأ رررررررررر    رررررررررر  ا جرررررررررر ا   رررررررررر    لارررررررررر  اذت ررررررررررر  رررررررررر  لأ     رررررررررر  تفكررررررررررلأ مررررررررررر  -

  ( 2؟ ت  لأت  الآ 

ـــــــذ تجـــــــاوزي. 5 ـــــــل ف التلمي ـــــــع والمتخي ـــــــة الواق ـــــــع يقتلحظـــــــة )الأمـــــــون(ئ أ  تجـــــــاوز ثنائي ن
ـــــين  ـــــرق ب ـــــلا ف ـــــي مســـــتوب واحـــــدئ ف ـــــب ف ـــــة لتصـــــورات الكات ـــــة المقابل ـــــتن التصـــــورات البديل ب

  ( 4 نص لأحداث واقعية ونص مكيف لأحداث متخيلة.

ك  ررررررر  ا  و  ررررررر  تررررررر  ا  ج  ررررررر    ررررررر  جررررررر ا مرررررررر    ررررررر و ا  ررررررر    م ررررررر  ا رررررررةي جج   ررررررر     ةا  -
  ( 1 لذلأ   ج جلأ ا ج جن  مر   ك    ج رت   ا ف    ا

  ( 1   كجر ج ك    جج            جت   ت  لأ         ت  -
كت  ا ررررررررررر ل  رررررررررررت ج  ررررررررررر      ررررررررررر  لأ مرررررررررررر  ررررررررررر      جضررررررررررر   كررررررررررر   ت       جرررررررررررترررررررررررةكلأ   -

  ( 2  ا ن    ت     كأ  مر ا     ا       ا ج ج 

 :تقييم الحصة الأولىرابعاــــ 

 تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية:حيث يكتب المعلم الأهداف التي 

 لا   ج  ا ت  جة ا فكلأ  ا       المك لأ ا لأ ج ج  ا  الأ   مر ا  ل       ؟  -
 لا  ت لأر ا ت  جة     المك لأ ا  ت ج   ا  الأ   مر ا  ل؟ -
 لا  م ا ا ت  جة     ر ا ك      ا ج   ا    ض ؟ -
   ج ؟لا  ا ت ت  ا ت  جة     ر ا  ل     ت  ا  ا -
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  ؟ا  ل     ر  جة ا ت  لا  تأولأ -
لاررررررررر  ترررررررررةكلأ ا ت  جرررررررررة   ررررررررر  ا   ررررررررر  ر ا   ررررررررر     ا ترررررررررر  لأم ررررررررر    رررررررررلأ  رررررررررل      ررررررررر       -

 تجلأ   ذ   ؟
 جرررررررررررة م  ررررررررررر   ت ججرررررررررررلأ    ت ررررررررررر ج      ضررررررررررر م     رررررررررررلأ مرررررررررررر ا ررررررررررر ل  ت ررررررررررر جا لأ  ا ت لاررررررررررر     -

 ؟)ماذا لو؟(  ا   ج ج    جلأ  الأ   مر ك ا ا ك ت    لأ 
 مر ا  ل؟ ا   تلأح  ا    لأ ا   ت      ج ا   ج    جةا ت  لا    لأ  -
   ؟ا ت ججلأ ا ةي    ج  و  ا    لأ ا   ج    ك    ا ولأ   جا  جةا ت  لا    لأ  -
ت ررررررررررر لأ ال ررررررررررر ا   ا   رررررررررر  ر  ال رررررررررررج ا   جررررررررررر   ا  ت جرررررررررررلأ ا  ررررررررررر ج    جرررررررررررة  ا ت   رررررررررررلارررررررررر     -

     كت    ا  ل؟
لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ ا ت  جرررررررررررة المكررررررررررر لأ ا لأ ج رررررررررررج  ا ج جررررررررررر   ا ترررررررررررر توررررررررررر لأ   ررررررررررر ذ   ا    رررررررررررلأ  -

 ا   ج ؟ 
ا تذج ررررررررر  ا  مررررررررر ا رررررررر ل   رررررررر     رررررررر و    جررررررررة   ج رررررررر  ا ت ججررررررررلأ ا ررررررررةي   رررررررر و رررررررر لأ ا ت لارررررررر   -

 ؟ا   ت لأ
 لا    لأ ا ت  جة     لأج  مر ا تفكجلأ     ا ا     ر؟ -
 لا    لأ ا ت  جة     ت ا   تجج  تفكجلألاا ا  و لأ؟  -

 طريقة التدريس: استراتيجية التخيل )القسم الثاني(                    د( 60الحصة الثانية: )

ـــــــــي ناقشـــــــــها التلاميـــــــــذ مســـــــــتعينين بـــــــــالمكتوب علـــــــــى  -أولا    ـــــــــة أهـــــــــم الأفكـــــــــار الت مراجع
 د( 5الكراسة.)

ــــــا   ــــــ -ثاني ــــــك وف ــــــون ذل ــــــن الاســــــتراتيجية: ويك ــــــاني م ــــــق القســــــم الث ــــــة تطبي ق الخطــــــوات التابع
 أدناه: المحددة

المعـــــــــاني  ترجمـــــــــةلاللأويـــــــــة والتعبيريـــــــــة  هقدراتـــــــــمســـــــــتثمرا الـــــــــنص  يكتـــــــــب التلميـــــــــذ. 6
 د( 40والتصورات  السابقة)

  ا ةي تتذج   ا  و    ا        ا     ض ل  ل ا تفكجلأ مر       -
      ال لأات ا  جض ا ا    ا  كت  م لأا  ا  ل  ت       ن ت  لأ ا -
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 لاة  ا     ر مر  ج          ج     ج    جو            تلأج       -
 اذتج لأ ال ف    ا    لأا  ا  ا     ج   -
  ا ت  جش  ن كت    ا  ل   وفج         أ     كأ     ج      لا        -

ـــــيمي. 7 ـــــذ ق ـــــةئ و  التلمي ـــــة التخيلي ـــــر  ســـــاعد يالتجرب ـــــي فك ـــــر معرف ـــــن أث ـــــه م لاحـــــظ مـــــا حققت
ــــــر عــــــاطفيئ جعــــــل  ــــــل أث ــــــة والأصــــــالة مقاب ــــــة الفكري ــــــف المرون ــــــى توظي ــــــذعل ــــــي   التلمي يع

 د(18) حدثا كما أراده وتمناه.

   رررررررن ولأج ررررررر  تفكجرررررررلأ  مرررررررر ا  و  ررررررر   لاررررررر  ت  ررررررر  ملأ ررررررر  مرررررررر ولأج ررررررر  تفكجرررررررلأ  مرررررررر  رررررررل -
  ( 3؟  ا  ل ا ج ج 

      ج   اتررررررررررر       تررررررررررر لاررررررررررر  ت ررررررررررر لأ   ررررررررررررا   جررررررررررر  تجررررررررررر   ا ررررررررررر ل ا رررررررررررةي و لأتررررررررررر -
ج       ( 3؟    ا 

  ( 3 ؟مر ت  لأ ال ج ا  ج     تذج     ج ت  لا    لأك   ج   تفكجلأ     -
ا ت  رررررررررر  لارررررررررر    لأكرررررررررر  كجررررررررررر ا ررررررررررتو      تورررررررررر لأ ا رررررررررر ل  كرررررررررر   رررررررررر       جررررررررررلأ      -

  (3 ؟ا  و    ا       ذج ت      
  (3 لا    لأ    ج   ال     مر     المك لأ  تلأج   ال   ج   -
تذفررررررررررر  ا تررررررررررر   ك رررررررررر ا   رررررررررر    مررررررررررر كوررررررررررلأ  تفكررررررررررلأج  رررررررررر  ا تجلأ رررررررررر  ا تذج جرررررررررر  لارررررررررر  ت -

  (3 ؟ ذو لأ  ا  ضن

 :وآثارها البطالةثالثا ــــــــ تقييم الحصة الثانية لموضوع 

 وتكون على مستويين : 

 ـــ حيث يكتب المعلم الأهداف التي تم تحقيقها بالإجابة عن الأسئلة الأتية: 1

ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا   لأمررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     لارررررررررر  - 
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟

لارررررررررر  ا ررررررررررتو ل ا ت  جررررررررررة    ج جرررررررررر  ا  ررررررررررج  الوررررررررررلأ ا  ف ررررررررررر  تجلأ رررررررررر   ررررررررررلأاا  ا رررررررررر ل ال     -
  ت  لأ ا  ل ا و  ر؟
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  لأ  ا ت  جررررررررررة ا فررررررررررلأت  ررررررررررج  ولأج رررررررررر  ا تفكجررررررررررلأ مررررررررررر ا رررررررررر ل ال     وجرررررررررر (  ولأج رررررررررر   لارررررررررر  -
  ا تفكجلأ مر ا  ل ا و  ر    ا ج (؟

 لا    ر ا ت  جة ال ف    ا    لأا  ا        مر كت    ا  ل؟ -
 لا  كت  ا ت  جة  أ      اض      ا؟ -
 لا     ل ا ت  جة مر     ا   لأ ةلا ج  ج ج  ؟ -
 ج رررررررر  ا  رررررررر ت  ال   رررررررر  مررررررررر كت  رررررررر  ا رررررررر ل ا  تذجرررررررر  ك رررررررر  لاررررررررر لارررررررر  ا ت رررررررر لأ ا ت  جررررررررة  -

 مر ا  ل ا  ا  ر؟

   لأا  ا   ك   ا تر ت  لأ مر ا  ل ا ج ج      ؟  جةا ت لا  ا تو ل  -

لاررررررررر   ررررررررر ا ا ت  جرررررررررة   ررررررررر     جررررررررر       رررررررررك   ا ترررررررررر   رررررررررلأ    ررررررررر   ا ت ججرررررررررلأ مرررررررررر ا ررررررررر ل  -
 ا  تذج ؟

 لا  اذت لأ ا ت  جة  مض         ك   ا تر ت  لأ لا ؟ -
 لا  ت  ن ا ت  جة ا  ت    ا  تلأت       ا ذتج لأ؟ -
  ؟  ج ك     ج جلأ   ج   ج         جة       تذج ا ت  لا    لأ -
لارررررررررر   ج رررررررررر  ا ت  جررررررررررة    تذجرررررررررر  ا ج جرررررررررر  تفرررررررررر ا   رررررررررر  مررررررررررر ا   ررررررررررت         تذجرررررررررر  ا   ررررررررررج   -

 ت ةجلأ     مر ا   ت   ؟
 ؟  اج  مر ت     ج ت لأ  جة    تذج  ا     مر ا  لا ت  لا   امت -

 تقييم كتابات الطلاب التي انجزت داخل القسم.ـــ  2

ج ت ررررررررررر  ا    رررررررررررا مرررررررررررر ت ررررررررررر جا   ررررررررررر  ا     ررررررررررر   ا ترررررررررررر جررررررررررر      ا    رررررررررررا   ررررررررررر    لأات ا ت  جرررررررررررة  
ا  جضرررررررررر ا ا تررررررررررر   جرررررررررر     ج رررررررررر  ا    رررررررررر   ا كت  جرررررررررر  مررررررررررر ا   رررررررررر  ا و  جرررررررررر    رررررررررر ا   رررررررررر   رررررررررر ك  

 ت  جا ا  لأ   ا        ةا ا  لأ   

ــــــــــام الحصــــــــــة: خ -رابعــــــــــا   مج رررررررررر  جت رررررررررر ا ال ررررررررررت ة   رررررررررركلأ ت  جررررررررررة    رررررررررر  ا  ج رررررررررر  ا  ا تررررررررررر ت
 ا   ررررررررررررل  ج    ررررررررررررا    ا  لأ ررررررررررررر     رررررررررررر لأر   رررررررررررر  ا  ت ررررررررررررر ا        رررررررررررر  ا   رررررررررررررتج  ج ررررررررررررة  لا  و

ا ت  جرررررررررررررة كررررررررررررر   ا لأا  رررررررررررررج  مرررررررررررررر   ررررررررررررر لأكت ا  تفررررررررررررر    ا   ضررررررررررررر لألاا   جرررررررررررررةكلألاا  رررررررررررررأ  ا  ررررررررررررر ر 
      ررررررررررررر    لإ  ا جررررررررررررر جذت رررررررررررررلأ      ررررررررررررر    ررررررررررررر  ل  ررررررررررررر    ررررررررررررر  ا    ررررررررررررر   رررررررررررررلأتج   مرررررررررررررر ا كت  ررررررررررررر  ا
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      رررررررررررررر      ج  رررررررررررررر  ا تجلأج جرررررررررررررر   ر  رررررررررررررر  ا   ررررررررررررررك  مرررررررررررررر        ج   رررررررررررررر  ا تجلأج جرررررررررررررر  ال  رررررررررررررر (
  (2   ا و  ج (
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  (2رقم )الملحق 

 اذت  لأ ا كت    الإ  ا ج 

 

 السنة الثالثة متوسط تلاميذ اختبار الكتابة الإبداعية ل

جتج  لاةا ا ذت  لأ   ت  جة كت         ض              ة جوجلأ ا  اا  ا ت  جة  ج  لأ     ا ت ك ا     
 ا    لأا  ا فلأ ج    كت    الإ  ا ج  ا  لأم     ت  جت 

 السؤال: نص

 و     ت  ج     ت  ا  لأ    ج ج         ر  ا   ر ا    لار  لارر ا فلأ ر   ر   ر       ر  ترا اذتجر لأ       
 ررفلأ  رر  ا ج ا ررلأ   رر  ج رر     رر   ج    ررلأ   ورر   لارر ا ر  رر ج     رر    لارر  ترر لأي  ررن  رر ؟  ررن  مضرر    

  رر         مضرر  ا لأجرر   ا  ت لأ ررج  مررر  جرر    ا   ورر         جرر     رر     ا لأ  رر   رر ر تكرر   لأا  رر   
   ررر    كرررا  ررر ر ت  وررر   مرررر   ررر وت   جررر       كرررا  ررر ر ت ررر لا    اللأ   ا   رررلأ  ررر     ررر    رررج  

     لأا 

 م   تكت           لا ت        ج ت   ك   لأج     ت مر لاة  ا     لأ ؟  

 

 إعداد الباحث                                                             
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 (3الملحق )

 بطاقة تقويم إجابات التلاميذ في اختبار الكتابة الإبداعية 

 )ة(............................الدرجة الكلية.........ولقب التلميذالمجموعة............. الرقم....... اسم 

 درجة امتلاك التلميذ)ة( لمهارات الكتابة الإبداعية المؤشرات السلوكية المهارة الفرعية
غير 
 موجودة

 مرتفعة جدا مرتفعة متوسطة ضعيفة

 
 

مهارات مرتبطة 
 بالطلاقة

      ينوع الأفكار حينما يوضح معنى معين
      يولد أكبر عدد من الأفكار في النص كاملا

      يكثر من استخدام المترادفات
      يكثر من استخدام الكلمات المتضادة

 
 مهارات مرتبطة
 بالمرونة 

يحقق علاقات مختلفة بين الجمل)السبب والنتيجةئ الكل 
 والجزء..(

     

      يأير الأفكار حينما ينتقل من وصف مكان لآخر
      يحافظ على تسلسل منطقي في الانتقال من فكرة لأخرب

 
مهارات مرتبطة 

 بالأصالة

      يوظف كلمات على غير العادة
      يولد أفكارا غير متكررة لدب زملائه

      ينتقل من فكرة لأخرب بطريقة مثيرة وغير متوقعة
مهارات مرتبطة 

بالقدرة 
 التصويرية

      يستخدم التشبيهات في الوصف
      يستخدم كلمات تشير لمعاني التتمل والتجريد

      يربط بين صور التجربة السابقة وتجربته في النص
مهارات مرتبطة 
بالقدرة على 
 التتثير العاطفي

      يوظف كلمات تدل على المشاعر
      يأير شدة العاطفة حسب الموقف
      يكتب عبارات تشوق القارئ لتجربته

      يكتب مقدمة فعرضا فخاتمة مهارات لأوية
      يربط بين الأفكار في تسلسل منطقي

      يكتب بلأة عربية فصيحة
      يراعي صحة إعراب الكلمات وأواخر الجمل 

      سلامة التراكيب النحوية يراعي
      يكتب دون أخطاء إملائية
      يراعي علامات الوقف
      يكتب بخط واضح 
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 (4ا    ت لأ ا  

 اذت  لأ    ا   ك  

 ! :  الأابة تحترقالنص المقترح

ذلأج    ن  ر ج ج   ر  مرر لأ  ر   رجفج    ر  ا    ر  ا  جر  لأ     ر تكا    رت ت ل   ضر ا    ر   ج ج ر     
   ذلأجررلأ ا  جرر   ا  ترر مت   رر   وررلأار جرر    لأا ررن ا  ررةج ت رر   رر  ال ررج لأ ا   لأ رر        رر  ا   رر مجلأ 

 ا ج      ج لا    لأ      مج   ك   لأاج  

كوجر ال ج لأ  مأ  تا  ذج كا ا   جو   لأ تا تج     ال  ا     جلأ         ا ج جن  اذتلأتا  ك      
 ا     ش لإج      لأ   جلأ  تكفر   ر اا   ر  ال ر    ا ترر   ضرلأت  لا    كرا    ر  كر   ا و ر ا  ةجرةا  

  ت    ا ج جن      ضلأ    ا     ا   ج  

ترلأكا ت ر  ا  ر لأ ت رت          ض ا         م      ر ج    ذرةتا   لأاضركا لأاج رج    ت جرج    جرلأ   كرا  
  را ج ت رر    رر    رر   رر كا     جرلأ      و ررتا   ررر  جرر     ررتا ا   ر    ذرر   كوجررر  رر   كرر   ا تذجررجا  
م لأمتا        لأكا ا تر     ت  لا        لأج رتا   رلأ ج   تر الأ  ا ذورأ   جرلأ    ا   ر  كر    ر  مر    مت ر  

 ا   لأ ا   جلأ  ت       كولأ    لأ        م   

 د الباحثإعدا

 ؟ ماذا تصنعونئ وما مصيركم لو انكشف الأمر !!يا إلهي ؟ 

   ررر لأك   ررر ج ج  مرررر  ججررر    ررر      جررر ي ا ت  جرررة    ال رررلأ ذوجرررلأ    رررت ج  ك ررر  ترررلأ      ررر   و  ررر 
    ك   مر   لأ         ج  ا تفكجلأ  ج   ج    تجج     ال     الآتج  ا تر   ر ت      مرر  ججر   

 ا     
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   لار ا   ك   ا تر ت اج كا    ت  ج  ؟مر لأ ج    
ا   ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررك   ا تررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر ت اج  ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر  ت  جرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر ا تت ورررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر  مرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر 
                                                                                              

     مكلأ جج ا وا اكت   ك لأ        ا      ا   ك     ة  ا   ك 
1.  ............................................................................................ 
2.  ............................................................................................ 
3.  .................................................................... ........................ 
4.  ............................................................................................. 
5.  ............................................................................................ 
6.  ............................................................................................ 
7. ............................................................................................. 

  
 الآن صعبا؟ ما هي العراقيل التي تجعل اختيار وتطبيق كل حل من الحلول التي ذكرتها 

1...........................................................................................
............................................................................................. 

2...........................................................................................
............................................................................................. 

3......................................................................................... . 
............................................................................................. 

 4........................................................................................ . 
............................................................................................. 

5........................................................................................... 
............................................................................................. 

6...........................................................................................
............................................................................................. 
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7...........................................................................................
............................................................................................. 

 
  عزيــز  التلميــذ رغــم  تلــك العراقيــل فتنــت ملــزم باختيــار أفضــل حــل مناســب للمشــكلة. فمــا هــو

 أفضلها في نظرك؟

 في رأيي أفضل حل للمشكلة هو الحل رقم......... لأنه ..............................................

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

  لحل الذ  اقترحته على زملائك؟تصور عزيز  التلميذ ... كيفية ستسير الأحداث لو طبق ا 
 أن تسير الأحداث  كالآتي:............................................................ أتوقع 

.............................................................................................

.............................................................................................
............................................................................................. 

............................................................................................. 

............................................................................................. 
 يمكنك  توقعها؟التي نتائج ال بعد اختيار الحل وتطبيقهئ ما هي 

 نتيجة تطبيق الحل الذ  اخترته هي ........................................................
............................................................................................. 
.............................................................................................
............................................................................................. 
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 (5الملحق رقم )

 الإجابة النموذجية للاختبار الموقفي في حل المشكلات

 03   ك   ا تر ت اج    ت  ج ا تت و  مرت  ا)  
 ا ت    مر ت   ا     ا   لأ مر ا      

  رررررررررر  مكررررررررررلأ   ررررررررررن ال رررررررررر   ا مررررررررررر  ك ررررررررررلأ  رررررررررر     كرررررررررر      رررررررررر   ا   ك رررررررررر     لأورررررررررر  ا تررررررررررر 
 (04      مج    ذتلأ      ت  

  5 0ا  لأ        ذ  لأ         1
 5 0ا  ت ج       و مك      ا   ج     ا  ت      2
 5 0    و مك  ا  تلأار    ة    ا  ت ج    3
 5 0ا  ت ج       ا  ج      ا   ج     ا  ت      4
 5 0ا  ت ج       ا  ج   ن ا  تلأار    ذوأ   5
 5 0ا  ت      أ    ا  ذلأج   ا ت          وف       6
 01     اذلأ  لارت                 7

  ت رررررررررر   ا   رررررررررر   ا   تلأ رررررررررر    رررررررررر   ا  لأا جرررررررررر  ا تررررررررررر  رررررررررر  ت اج  رررررررررر   ا لأ لارررررررررر   ررررررررررت      رررررررررر  
  (04  ذتلأ  ك لأ ا  لأا ج  ا تر ج ك     ت   م    

ا  رررررررررلأ        ذ ررررررررر لأ   ررررررررر   ررررررررر  ج ررررررررر     ررررررررر لأا   ج ررررررررر       ررررررررر     ررررررررر  ججررررررررر    ررررررررر    1
 ك  رررررررررر     ررررررررررت ت ل مجرررررررررر    رررررررررر  ا جرررررررررر ا  ك رررررررررر   رررررررررر  جكت ررررررررررر ال ررررررررررلأ  ت جرررررررررر  ا ت  رررررررررر  

 5 0ا تلأات ا          ج ج    ا ذوجلأ  مر      
ا  ررررررررررت ج    لأجرررررررررر   الإوفرررررررررر ا  رررررررررر  ج  ررررررررررة ا    رررررررررر   رررررررررر  ا   رررررررررر    جررررررررررلأ    ا ت  جررررررررررت    2

  ررررررررررر   ررررررررررن ال رررررررررر   ا  لأ  رررررررررر   ذ رررررررررر لأ   رررررررررر   رررررررررر   رررررررررر لا    مررررررررررر ا  كرررررررررر    رررررررررر  
 5 0جفض  كة  ا  ج      

ا  رررررررررررررت ج    لأجررررررررررررر   الإوفررررررررررررر ا  ررررررررررررر  ج  رررررررررررررة ا    ررررررررررررر   ا  ترررررررررررررلأار    رررررررررررررة   ج رررررررررررررت  ا   3
  5 0 را    فلأ          ض لأ ال  ج ا   ض  ا
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ا  ررررررررررت ج       ا رررررررررر ج      ا  رررررررررر ج   رررررررررر  ا  ت ررررررررررر   مررررررررررر ا   ررررررررررك    رررررررررر  جررررررررررر م  ا   4
 ت  رررررررررررر    ررررررررررررا  ج    رررررررررررر ا لأجرررررررررررر   الإوفرررررررررررر ا   ا ت ررررررررررررتلأ   رررررررررررر  ا  ت رررررررررررر     كرررررررررررر  

 5 0ا       ر جتأذلأ لإ   ة ا        ا  ت     ج  لأ          
 ررررررررر  جررررررررر من ا  ا ررررررررر ج   ا  رررررررررت ج       ا ررررررررر ج   رررررررررن ا  ترررررررررلأار    ذورررررررررأ  لارررررررررةا ا ذجررررررررر لأ  5

 رررررررر     رررررررر ة ا    رررررررر     تررررررررأذلأا ت  جررررررررلإ لأجرررررررر   الإوفرررررررر ا   جررررررررلأ    ا   رررررررر   رررررررر  ج رررررررر   
 لأ  ررررررررررر   جفتضررررررررررر    لأ ررررررررررر  ج ج ررررررررررر    ت ررررررررررر   ا ت رررررررررررتلأ  لأاا ا  ا ررررررررررر ج   رررررررررررك   ررررررررررر  

  5 0  ك   ا ض ر 
ا  ررررررررررت      أ رررررررررر   ا  ذررررررررررلأج   ا ت رررررررررر      رررررررررر   وف   رررررررررر   لاررررررررررةا ا  رررررررررر   رررررررررر  جرررررررررراذلأ   6

 ا   ررررررررررر ا ذورررررررررررلأ   ج رررررررررررر مرررررررررررر ا ت ررررررررررر      ررررررررررر ة ا    ررررررررررر    لأ  ررررررررررر   جضرررررررررررن ال ررررررررررر  
 5 0ا  تلأات   ض م   متض ح   لأ       ا و و   

 01ا  لأا ج  ا تر    ت اج  ا      الذلأ    7
    03  ج  ا     ا   لأ مر ا      ا   تلأ    اذتج لأ  مض    مر لأ ج)  

ل ررررررررر    لأ  ررررررررر     ك ررررررررر   ا  ررررررررر ت  03  ررررررررر  ا تفكجرررررررررلأ   جررررررررر   ررررررررر ر جكررررررررر   اذتجررررررررر لأي    ررررررررر  لأ رررررررررا    
     لا     ا كة     

   03        تت  لأ كجفج      ا    ا   تلأح مر ا  ا ن؟)  
 ت  رررررررررن    ت رررررررررجلأ ال ررررررررر ا   كررررررررر لآتر ت      ررررررررر ر   رررررررررلأل   ررررررررر  ا و وررررررررر    ررررررررر  ا ت ررررررررر   

  رررررررر ر  رررررررر ج  ا   ررررررررلأ     كرررررررر   ا  لأجررررررررت  وررررررررا   رررررررر   لاا  ترررررررر  و  رررررررر ا   لأجرررررررر   الإوفرررررررر ا 
  رررررررر  ة رررررررر      رررررررر  ا ت  جررررررررت    رررررررر   رررررررر ر   ررررررررلأ  أ  رررررررر    ررررررررج   ا  رررررررر لأ ا  رررررررر جلأ  ت ررررررررت    رررررررر  
 جررررررررررررلأ   رررررررررررر      رررررررررررر    ج ضررررررررررررلأ    ج ا رررررررررررر   رررررررررررر ر   تررررررررررررلأر   رررررررررررر   ا     رررررررررررر    ررررررررررررت     

 لإ  ح ا ذوأ   لأ ا   تو ل  
    03ت ججا  ت        ا    ا   تلأح)  

 ذترررررررر لأ لاررررررررةا ا  رررررررر   م رررررررر ر    ررررررررة ا    رررررررر   رررررررر     رررررررر   ا  جررررررررلأا  مررررررررر   ررررررررلأ    رررررررر   ك رررررررر    ج  رررررررر    
   ا  تررررررررررررلأار    ررررررررررررة    رررررررررررر ر جلأج  رررررررررررر  ج ج رررررررررررر    جج   رررررررررررر    رررررررررررر  ال رررررررررررر   ا ا و ورررررررررررر     تررررررررررررلأا 
  ضررررررررر     ضررررررررر   كورررررررررلأ    ررررررررر   رررررررررج ج   ررررررررر   ررررررررر    ررررررررر ا ت    ك ررررررررر  جج   ررررررررر   ت  ررررررررر    رررررررررا  ج  لارررررررررةا 

ج    ا  جت رررررررررن ك مررررررررر   ال رررررررررلأ ا رررررررررةي جررررررررر م    ا ذورررررررررأ   ررررررررر ا   ررررررررر    الإوفررررررررر ا   ا    ررررررررر     ا  ا ررررررررر 
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  ت  رررررررررررر     رررررررررررج     ت ررررررررررر جا ا  ترررررررررررةالأ    ررررررررررر ر جررررررررررر      لارررررررررررةا  جضررررررررررر        ررررررررررر    ررررررررررر ح  ررررررررررر  
  م        لأ   ججلأا    ا ت  ج   ذو لأ   لا    ا   لأ   ت    مر ا        ت     
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 (6ا    ت  

 IRMت    ض ج   ج   ج      ض ج  كت    ا  ذت لأج      ك   ا

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

لمأناطيسيحال كونه تحت وضعية التصوير ا تطوع مشارك في الكتابة الإبداعيةلمية صورة توضيح  
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 (07ا    ت لأ ا  

 ج ج  ذو ا  ا تأك     تك ما ا  ج      اللأ       ا           ا ت  جة مر اذت  لأ ا     ا  لأ ج 

    ا ت  جة مر اذت  لأ ا     ا  لأ ج    ف   ال   ا     ( ج ج     01ا ج    

 القسم الرابع القسم الثالث القسم الثاني القسم الأول  الرقم 
01 9.00 12.00 14.00 10.00 
02 10.00 11.00 15.00 10.50 
03 11.00 10.00 7.00 3.50 
05 15.00 10.50 6.50 14.00 
06 9.00 12.00 4.00 6.50 
07 6.50 8.50 13.00 4.50 
08 8.50 13.00 11.00 8.00 
09 13.00 11.00 15.00 8.50 
10 11.00 16.00 10.50 9.00 
11 14.00 15.00 10.50 17.00 
12 15.00 4.50 10.50 18.00 
13 4.50 16.00 9.00 13.00 
14 6.00 6.50 14.00 11.50 
15 9.00 8.00 6.50 11.50 
16 8.50 10.00 5.00 16.00 
17 9.00 14.00 5.00 14.00 
18 6.00 6.00 3.50 12.00 
19 12.00 7.50 14.00 15.00 
20 10.50 15.00 17.00 13.00 
21 11.50 5.00 8.00 6.50 
22 14.00 4.50 8.50 14.00 
23 13.00 6.50 6.00 12.00 
24 5.00 11.00 5.50 13.00 
25 5.50 10.00 12.00 11.00 
26 17.00 14.00 12.00 9.50 
27 7.00 13.00   
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صل الأوليبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميذ في اختبار اللأة العربية للف (2)جدول  
 

 

 المجموعة العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعيار 
 القسم الأول 27 9.98 3.37
 القسم الثاني 27 10.38 3.49
الثالث القسم 26 9.88 3.93  
 القسم الرابع 26 11.19 3.63
 المجموع 106 10.35 3.59

 

 

 

 

 ج ج   ت    ت  ج  ا ت  ج    فلأ ت  ج  ا  ج      اللأ   ( 3 ج    

 الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات 
 0.548 .710 9.25 3 27.77 بين المجموعات
   13.04 102 1330.6 داخل المجموعات

    105 1358.37 المجموع
 ( دالة عند مستوب الدلالةα=0.05) 

 لأج    (  ج α=0 05ج ج  ا ج               ت ج  ملأ ت  ا        ج        ت   ا           

ت  جة ا  ج      اللأ    مر اذت  لأ ا     ا  لأ ج    ف   ال    ج  ج ا   ت   ا          ي   

 ( 05 0(  لار  ج    ك لأ      ت   ا       548 0 

 

 

 

 

 



هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر تدريس النصوص الأدبية باستخدام استراتيجية التخيل في تحسين قدرتي الكتابة   :ملخص الدراسة
الإبداعية وحل المشكلات لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة في الجزائر. ولتحقيق ذلك قام الباحث بإعداد برنامج في النصوص الأدبية وفق 

عداد بطاقة لتصحيح اختبار استراتيجية  التخيل، وكذا اختبارين أحدهما في الكتابة الإبداعية، والآخر في القدرة على حل المشكلات، وا 
جابة نموذجية في حل المشكلات. وقد تكونت عينة الدراسة من ) ( تلميذا وتلميذة يدرسون في مرحلة السنة 106الكتابة الإبداعية، وا 

 نيمجموعتاثنان الن، و يتجريبيتالن يمجموعتال منهم شكلا اثنان مقسمين على أربعة أقسام جيجل، في ولاية الثالثة المتوسطة
وقد استخدم التحليل الإحصائي المناسب على غرار تحليل التباين المصاحب الثنائي، وتحليل التباين الأحادي المتعدد،  .الضابطتين

 والارتباط البسيط.

( بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى α=0.05كشفت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )و     
ق تعزى للجنس، والتفاعل بين الجنس ووالضابطة الأولى في اختبار الكتابة الإبداعية البعدي تعزى لاستراتيجية التخيل، بينما لم توجد فر 

ى مستوى الفروق في مهارات الكتابة الفرعية ظهرت دالة فيما يتعلق بمهارة المرونة والقدرة التصويرية والتأثير العاطفي وعل والطريقة.
ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وكما كشفت النتائج وجود فر  .الأولى والقدرة اللغوية كلها لصالح المجموعة التجريبية

(α=0.05بين درجات تلاميذ ا ) ،لمجموعة التجريبية الثانية والضابطة الثانية في اختبار حل المشكلات البعدي تعزى لاستراتيجية التخيل
 وعلى مستوى المهارات الفرعية فقط. ق تعزى للجنسوبينما لم توجد فر  كما وجدت فروق دالة تعزى للتفاعل بين الجنس والطريقة،

فقد ظهرت فروق دالة أيضا كلها لصالح  ،المتعلقة ببحث الحلول المناسبة، وتحديد الصعوبات في الحل، وتطبيق الحل، وتقييم عمل الحل
واخيرا كشفت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى المجموعة التجريبية الثانية. 

درسوا وفق استراتيجية التخيل( في الكتابة الإبداعية، ودرجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية )ممن درسوا وفق استراتيجية )ممن 
التخيل أيضا( في القدرة على حل المشكلات. وفي ضوء هذه النتائج أوصت الدراسة باستخدام استراتيجية التخيل في تدريس النصوص 

 بتوجيه التلاميذ نحو ممارسة الكتابة الإبداعية وحل المشكلات.الأدبية والعناية أكثر 

 الكلمات المفتاحية: استراتيجية التخيل، النصوص الأدبية، تلاميذ السنة الثالثة متوسط، الكتابة الإبداعية، القدرة على حل المشكلات.

Abstract:    The present study aims to investigate the effect of teaching literary texts using the 

imagination strategy on improving creative writing, and problem solving abilities among middle grad 

school students in Algeria. To achieve this goal, the researcher prepared a program in the literary 

texts according to the imagination strategy, as well as two tests; one in creative writing, the other in 

problems solving, furthermore he prepared a card to correcting the creative writing test, and a typical 

answer to the problem solving test. Subjects (n=106) in the current study consisted male and female 

students studying in the middle third grad in Jijel prefecture, divided into four sections; two as 

experimental groups, and two as a control groups. The study used the appropriate statistical tests 

such as Tow-Way ANCOVA, ONE-WAY MANOVA, and simple correlation tests. 

    The results revealed that there were statistically significant differences at the level of (α = 0.05) 

between the post- creative writing performance test due to the imagination strategy, while there were 

no sex differences and no differences due to the interaction between sex and method. Concerning the 

differences in sub-creative writing skills (flexibility, imaginative ability, affective effect, and linguistic 

ability)the study revel a statistically significant for the first experimental group. We get the same 

results in post-problem solving test performances excepted for significant differences due to the 

interaction between method and gender.  At the level of sub-skills problem solving test  (examination 

of appropriate solutions, identification of difficulties, applying the solution, and evaluating the work 

of the solution) there were also significant differences for  the second experimental group.  Finally, the 

results showed a positive and significant correlation between the two performances; in the creative 

writing,  and problem solving. In light of these results, the study recommended using the strategy of 

imagination in teaching literary texts and taking more care in directing students to practice creative 

writing and problem solving.   

Keywords : imagination strategy, literary text, the middle third grad student, creative writing, 

problem solving. 
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