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 الدراسة  
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ذهنيا لبجاية على   جمعية المعاقين  كما لا أنسى أن أشكر مدير
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 يفوتني أن أن أشكر كل العاملين بالجمعية    ولا
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 العربي،: كل إخوتي  زوجي مختار وولدي ياسين و  كما أهديها إلى

 سمير وأخواتي ريمة وسماح  وكل أقربائي .وإلى كل صديق اتي عادل،
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 مقدمة 

 

1 

 

يخلو مجتمع  ولا يكادشيوعا في المجتمعات الإنسانية  الأكثر أحد أكثر الإعاقات الإعاقة العقليةتعتبر 

منها مهما كان على درجة عالية من الرقي العلمي، والمكانة الاقتصادية، ومستوى الحضارة والتقدم 

لادة أو والإعاقة العقلية يمكن أن توجد لعدد كبير من العوامل منها ما تخص مرحلة ما قبل الو  التكنولوجي

   بعد الولادة.     افترة الولادة أو مرحلة م

مثل  كروموسوميةالضررابات الا ،مرحلة ما قبل الولادةلى إ التي تعود العقلي التخلف بين حالاتمن 

وهي ( mongolismeالتي تعرف سابقا باسم المغولية ) (syndrome de down) "متلازمة داون  " حالات

هذا  ا. وتتمثل المشكلة الأساسية فيأكثر الاضررابات الكروموسومية المرتبرة بالتخلف العقلي شيوع

( وهو العدد الربيعي. ويكون 46( كروموسوم بدلا من )47الاضرراب بكون الرفل المصاب لديه )

بحيث يصبح هذا الزوج ثلاثيا بدلا أن يكون   (21الكروموسوم الزائد متصلا بزوج الكروموسومات رقم )

  (Trisomie 21)وعشرين ثنائيا. ولهذا يرلق على هذه الحالة اسم ثلاثية الصبغي رقم واحد 

   (58، ص2009)الخريب،

بخصائص جسمية واضحة تتشابه في مظهرها الخارجي كالقامة والأرراف القصيرة، تتميز هذه الفئة 

، والشفاه والجفون المتدليةالصغير والعريض، والفم والذقن والأذن الصغيرة والعيون الضيقة المتباعدة  والرأس

المشقق ذو النهاية العريضة، والأسنان المشوهة غير المنتظمة، والأنف الرقيقة الجافة، واللسان الكبير 

 الصغيرة، والكفوف العريضة السميكة ذات الأصابع القصيرة، والأقدام المفلرحة والجلد السميك الجاف

(Cuilleret,2007). 

له تأثير  21ي يعاني الأرفال الحاملين لمتلازمة داون تأخرا في النمو العقلي لأن الشذوذ الكروموزوم 

على النمو ووظيفة الدماغ، بما أن الدماغ هو المسؤول عن التنسيق الحسي الحركي والقدرات العقلية، فإن 

أو الإدراك  الانتباهوظائف المعرفية، سواء في الذاكرة أو الهذه الفئة من الأرفال تعاني من قصور في جميع 
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الاضررابات متفاوت الدرجات على  وتكون هذه داخليةال أو التعلم أو اللغة أو الحواس أو وظائف الجسم

 (Rondal, 2005) .حسب نوع متلازمة داون  وعلى الحالاتحسب 

متلازمة داون من خلال تقديم ليمكن علاج وتخفيف الإضررابات والأعراض لدى الأرفال الحاملين 

الغالب تخصصات عديدة منها من قبل فريق عمل متخصص يضم في تكفل بهم العناية والرعاية الربية، وال

العلاج الربي )أرباء متخصصون في رب الأرفال، الأعصاب، العضام، الجراحة البارنية( والتربية 

درسون ومتخصصون في التربية الخاصة والرياضة والمواد التعليمية الأساسية(، والعلاج الربيعي، مالخاصة )

أخصائي السمع  وخدماتوالبصري  يهي والقياس السمعيوالوظيفي والإرشاد الأسري والعلاج النفسي، والترف

 لأررفوني .ا تكفلوالالتغذية  والبصر و

يعتبر التكفل الأررفوني أحد الميادين البالغة الأهمية في مجال الإعاقة الذهنية بصفة عامة ومجال   

معرفية بالغة الأهمية متلازمة داون بصفة خاصة، لأنها تعمل على تنمية اللغة و تعتبر هذه الأخيرة كوظيفة 

وتحول الصور الذهنية إلى  الجديدة المكتسبة ن المعلومات والمعارفعن رريقها تُخز  في حياة الرفل المعاق، 

رموز ودلالات، فهي أداة للمعالجة والتفكير لدى الإنسان في كل ما يختلج في ذهنه من أفكار وفي ذاته من 

مشـاعر واهتمامـات، كمـا تحقـق التواصل بين أفراد المجتمع وبواسرتها تتحقق عملية الاندماج الاجتماعي 

  ة.برريقة سهل وبواسرتها تتم عملية التعلم

ترتكز عملية التكفل الأررفوني في ميدان الإعاقة الذهنية على تروير وتنمية عملية الاتصال الل فظي     

الفعالة أي الجانب البراغماتي يمن اللغة من أجل مساعدة الرفل على تحقيق الاستقلالية والإدماج 

صوتي والفزيائي للصوت، نعتبرها الاجتماعي، ولا نولي أهمية كبيرة نحن كأخصائيين أررفونيين للجانب ال

كأهداف ثانوية. فما فائدة لغة سليمة من حيث النرق دون تحقيق غرض الاتصال من تبادل الأفكار وقضاء 

 حاجات الفرد في المجتمع.  
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تهتم دراستنا الحالية في دراسة:" التكفل الأررفوني باللغة الشفوية لدى الأرفال ذوي متلازمة داون     

بهدف إثراء اللغة الشفوية لدى  ،باللغة الأمازيغية )لهجة قبائلية( من خلال إعداد بروتوكول علاجالمتحدثين 

الذي يعيشون فيه  وتعريفهم بالمحيطالأرفال ذوي متلازمة داون المتحدثين باللغة الأمازيغية )لهجة قبائلية( 

استثارة قدراتهم الإنتباهية من أجل من خلال تدريبهم وتعليمهم مفردات جديدة في مجالات الحياة اليومية و 

 الرسالة الل سانية واستيعاب الجانب البراغماتي للأشياء. من فهمتمكينهم 

لبلوغ هذه الأهداف قسمنا معريات الدراسة إلى خمسة فصول، تناولنا في الفصل الأول مدخل إلى        

مصرلحات الدراسة والدراسات بالدراسة، عرض لإشكالية الدراسة وفرضياتها وأهدافها وأهميتها وتعريف 

عريف اللغة الشفوية، وعرض لت نانتقلا تعريف اللغة بصفة عامة، ثمالسابقة، أما الفصل الثاني فتناولنا 

النظام الصوتي للغة نظريات تفسير اللغة الشفوية ثم مستوياتها واضررابات اللغة الشفوية وفي الأخير 

 الشفوية الأمازيغية )لهجة قبائلية(

وخصائص ثم اسبابها وأنواعها،  المتلازمة،تعريف متلازمة داون، لمحة تاريخية عن  الثالث تناولنا الفصلفي 

ذلك إلى تقديم اللغة الشفوية لدى الأرفال ذوي متلازمة داون،  وانتقلنا منذوي متلازمة داون،  فالالأر

    داون.الشفوية لدى الأرفال ذوي متلازمة  وتقويم اللغةباللغة الشفوية لدى ذوي متلازمة  والتكفل الأررفوني

 ثم منهج الدراسة،إلى الدراسة الاسترلاعية  وعرضنا في الفصل الرابع "منهج الدراسة واجراءاتها" بدءا من    

 عينة الدراسة وأدوات ضبط المتغيرات وجمع البيانات وانتقلنا لإجراءات الدراسة ثم المعالجة الإحصائية لها.

عرض ومناقشة نتائج الدراسة" خلال عرض كل فرضية من الفصل الخامس "في وفي الأخير تناولنا   

الإحصائية التي تم استخدامها للتحقق من صحة الفرضيات، يلي ذلك عرض  فرضيات الدراسة، ثم الأساليب

نتائج كل فرضية من فرضيات الدراسة، بغية تفسير النتائج التي تم التوصل إليها، ثم عرض الاستنتاج العام 

        والخاتمة



ولالفصل الأ 
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 :تمهيد

، ثـ كأىمية الدراسة أىداؼ إلى الدراسةإشكالية مف  ابتداءالفصل الإطار العاـ لمدراسة تناكؿ ىذا ي 

 .لمدراسات السابقة حكؿ المكضكع انتقالا الأساسيةعرض مصطمحات الدراسة 

 : الدراسة إشكالية-1-1

تعد متلازمة داكف مف أكثر العكامل الجينية المعركفة التي تسبب الإعاقة العقمية حيث تشير المراجع       

تعد  كما أنيامف حالات الإعاقة الشديدة كالمتكسطة،  %(10إلى أنيا السبب الرئيسي في حدكث حكالي )

 ) 4، ص2008العقمية )شاىيف،  للإعاقةشيكعا الأكثر السبب 

في تقسيـ الخمية  نتيجة اختلاؿ 21 كـشائع في الكركمكز  شذكذ خمقي مركب عفعبارة متلازمة داكف      

ـ الزائد متجاكرا كيككف ىذا الكركمكزك  46كما بدلا مف كركمكز  47صاب بمتلازمة داكف لديو فالشخص الم

كمات ؼ بشذكذ الكركمكز نائيا كىك ما يعر بحيث يصبح ثلاثيا بدلا مف ككنو ث 21كمات مع زكج الكركمكز 

 ) 278، ص2013، شالقم (Trisomie) (.كماتلاثية الكركمكز مف حيث العدد كيسمى ث

 الى 03 مف ككل عاـ يكلد حكالي  الأحياء.مف المكاليد  1000 مف 1تنتشر متلازمة داكف بنسبة  

المتحدة الأمريكية عائمة في الكلايات  250 000لاؼ طفل مصاب بمتلازمة داكف. كيعتقد  أف حكاليآ 05

شخص يعانكف  65 000، كيكجد حاليا (Hersem, 2000,p341) لدييـ أطفاؿ مصابيف بمتلازمة داكف 

        ملاييف شخص في العالـ 8شخص في أكركبا ك  400 000مف متلازمة داكف في فرنسا ك 

(Perfumo, 2014, p35)     

 82طفل مكجكدكف في  2339ف بما يقرب مف أما في الجزائر، يقدر عدد الأطفاؿ ذكي متلازمة داك 

الديكاف الكطني )ذىنيا. تكاجديف في جمعيات المعاقيف آخريف م 900مركزا بيداغكجيا، كأكثر مف 

  للإحصائيات(
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: العيكب الخمقية بالقمب، مظاىر خاصة بالإبصار في مثلتت عيكب كثيرةتتضمف متلازمة داكف 

كما  كالحركية،كاضطراب في ميارات الجسـ الإدراكية  كا عاقة ذىنيةفي المخ كالجياز العصبي  (، خمل)العيف

الجسـ  ملامح كجيية كجسمية مميزة كعيكبا خمقية في أعضاء ككظائف في أيضا العيكب هظير ىذت

  (Rondal, op.cit.2010, p28) .الشفكيةكاضطراب في المغة المكتكبة كالمغة 

كالدراسات أشارت العديد مف البحكث  الاىتماـ بالمغة لدى الأطفاؿ الحامميف لمتلازمة داكف، إطارفي 

 كتأخرا. طفاؿ الحامميف لمتلازمة داكف مف بيف القدرات الأكثر ىشاشةالقدرات المغكية لدى الأأف  السابقة

(Silva et coll, 1987 ; Peralta et Narbona, 1991) الدراساتبيف ىذه  فكم : 

 (Haber) هبرالباحثيف فييا عند الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف، أكد  المناغاةأجريت دراسة حكؿ        

أف الصراخ عند ىذه الشريحة يككف قصير كفقير بمقارنتو بصكت  (Kareliz) كرلزك (Fisichelle) وفسشال

الطفل العادي مف نفس الجنس كالعمر الزمني، أما الجانب الفكنكلكجي عند الطفل ذكي متلازمة داكف  فقد 

في التطكر الزمني،  الاختلاؼكصفو الباحثيف عمى أنو مشابو جدا لمطفل العادي مف حيث البناء  كيظير 

سنكات(عند الطفل ذكي متلازمة داكف  3-2ممات الأكلى متأخرة  في الفئة العمرية ما بيف )حيث تظير الك

 (Rondal, op.cit.2000) .  سنكات كنصف4كالإنتاج المفظي أثناء 

مدى تشابو تطكر استخداـ  حكؿبدراسة  (Iverson et al,2003) إيفيرسون و زملاؤهاقامت  كما

ذكي متلازمة داكف مع الأطفاؿ العادييف ك فيما إذا كاف إنتاج الإيماءات  الأطفاؿ عند المغة ك الإيماءات 

عينة  كتمثمت يمكف أف يتأثر بالصعكبات الخاصة بالمغة التعبيرية التي يكاجييا الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف،

 ( شيرا  كقد تـ ضبط56-37( أطفاؿ مف ذكي متلازمة داكف، تتراكح أعمارىـ ما بيف )5) في الدراسة

 العمر الزمني كالعقمي كالمستكى  حسبما بيف المجمكعتيف )العادييف كذكي متلازمة داكف(  المتغيرات

حيث تـ تصكير كل فرد مف المجمكعتيف بكاسطة  كمستكى العمر النمائي المغكي. الاقتصادي ك الاجتماعي

 إحصائية كجد فركؽ ذات دلالةلا ت أنو تكصمت الدراسة إلىك  .( دقيقة أثناء تفاعمو مع أمو30)الفيديك لمدة 
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في عدد الإيماءات المستخدمة مف قبل كلا المجمكعتيف إلا أف نكعية الإيماءات ك محتكاىا التي استخدميا 

الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف كانت أقل مف مستكى الإيماءات التي أستخدميا أقرانيـ مف المجمكعة الضابطة 

، ك لـ أثناء التعبير كاحدة مع إيماءة فقط ا يستخدمكف كممة كاحدةكذلؾ فإف الاطفاؿ ذكي متلازمة داكف كانك 

يتـ ملاحظة استخداـ ربط بيف كممتيف لدييـ، ك ىذا يشير إلى أف الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف  يعانكف مف 

تأخر في الانتقاؿ مف استخداـ مفردة لغكية كاحدة إلى استخداـ مفردتيف أثناء الكلاـ بالإضافة إلى تأخر 

 .الأخريفمع  التكاصلكل أشكاؿ  ائي فينم

مف  ىدفيا التحققكالتي كاف  (Seung & Chapnan, 2004)وتشابمان سيونغ دراسة  كذلؾ نجد

المنخفضة لمكلاـ تؤثر عمى مدى قصكر الذاكرة المفظية للأفراد ذكي متلازمة داكف  أف المعدّلاتفرضية تفيد ب

( 30مف ذكي متلازمة داكف كمجمكعة تجريبية بالإضافة إلى ) ص( شخ30كاحتكت الدراسة عمى ثلاثكف)

شخصا ممف يمتمككف نفس المستكى مف العمر العقمي رغـ أنيـ لا يعانكف مف متلازمة داكف كمجمكعة 

أف الذاكرة المفظية لدى الأفراد ذكي متلازمة داكف أقل مف أقرانيـ الأخريف مف نفس  كأسفرت النتائجضابطة 

 عقمي.المستكى العمر 

% 10 فما بيالأطفاؿ ذكي متلازمة داكف تبمغ  النطقية لدىأكدت دراسة أخرى أف نسبة الاضطرابات  

النكاحي الأخرى )المفردات، القكاعد المغكية،  الذي يمس%، لدى ذكي الإعاقة الخفيفة، أما القصكر 15الى 

في التنظيـ كالتطكر العادي لمغة، أما  التنظيـ البرغماتي كالحكار( يككف أكثر حدة، بالإضافة الى تأخر كاضح

المغكي فقير منذ المراحل الأكلى لاكتساب المغة،  عميقة( فرصيدىـإعاقة داكف )بالنسبة للأطفاؿ ذكي متلازمة 

 ,Rondal et Xavier, 2000) كالكلاـ عادة ما يككف محدكد كنطق غير مفيكـ كانعداـ تركيب الجمل

p267) 
 مف تأخر فييعانكف  متلازمة داكف أف الأطفاؿ المصابكف بالقكؿ  يمكننا  السابقة مف خلاؿ الدراسات

كجكد مشكلات في النطق، كاستخداـ تعبيرات كمفردات لغكية مفككة لا  مف خلاؿالنمك المغكي، كيظير ذلؾ 
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علاج كتساىـ في كضع  تناكؿيا لـ تإلا أنّ   بالرغـ مف أىمية ىذه الدراسات لكف ،الزمني ىـسب مع عمر تتنا

 المغةتأخر المغة أك تحديد أىـ مبادئ العلاج مف برامج كبركتكككلات علاجية التي يمكف مف خلاليا اثراء ل

  بإدراج قمنا فيو كالتكيف مع أفراده، لذلؾ كالاندماجالرئيسية في التكاصل مع المجتمع  الكسيمة اعتبارىاب

 : بينيا مف  بالمغة لدى ذكي متلازمة داكف  العلاجي حكؿ التكفلأخرى  دراسات

إلى التعرؼ عمى كيفية  ( ىدفت الدراسة Byrne et al, 2002كزملاؤىا ) بيرن دراسة قامت بيا 

ميارات القراءة كالمغة كالذاكرة لدى الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف كدراسة علاقة ىذه المتغيرات مع تطكر 

( سنة 12-4( طفل يعانكف مف متلازمة داكف تتراكح أعمارىـ مف )24الدراسة مف ) بمغت عينةك قد  بعضيا،

 ،( مف ذكي ميارات القراءة المتكسطة42( طفل مف نفس المستكى في ميارات القراءة ك)31، كمقارنتيـ مع )

، كقد تـ متابعة منيا التي تـ اختيار الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف المدمجة  تـ اختيارىـ مف نفس الصفكؼ

كقد طبق عمى عينة الدراسة اختبارات مقننة سنكيا لتشخيص الذكاء  سنتيفميارات القراءة كالمغة كالذاكرة لمدة 

أف الأطفاؿ ذكي متلازمة تبيف  العاـ كميارات القراءة كالتيجئة كالمغة كالذاكرة ، كتحصمت الدراسة عمى نتائج

ميارات القراءة مع العينة المطابقة ليـ ، ككانت معاملات الارتباط داكف قد تقدمكا نسبيا بكممة كاحدة في 

عالية بيف القدرات المعرفية في كل المجمكعات كمع ضبط متغير العمر فإف الارتباطات البينية بيف ميارات 

القراءة كالقدرات الأخرى انخفضت لتصبح بلا دلالة ، كأظيرت الدراسة بكضكح قدرة الأطفاؿ ذكي متلازمة 

 اكف عمى تعمـ قراءة الكممات المفردة كازدياد ىذه القدرة بازدياد العمر.د

التعرؼ عمى العلاقة بيف القدرات المبكرة  دراسة حكؿ( Laws & Gunn ,2004) لوز وجنقدـ 

( فردا بالغا مف الأفراد ذكي متلازمة داكف لمدة 30لمذاكرة المفظية كالتطكر المفظي اللاحق عمى ثلاثيف )

خمس سنكات ك أظيرت النتائج أف ىناؾ تقدما ممحكظا لمعينة في القدرة غير المفظية كزيادة المفردات 

تطكر ىؤلاء  إحصائية حكؿ اختلافات ذات دلالة تالذاكرة المفظية ، كما ظير  كاستيعاب القكاعد كعدـ تطكر

حيث تحسنت الذاكرة المفظية لدى المشاركيف الأقل سنا ، كما أشارت  علاقة بالعمر الزمني،ليا الأفراد 
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شاركيف الدراسة إلى الدكر الياـ لمذاكرة المفظية في اكتساب المفردات المغكية كاستيعاب القكاعد لدى الم

 الأصغر سنا .

 حكؿ( فكانت حكؿ فاعمية برنامج تعميمي للأطفاؿ ذكي متلازمة داكف 2004أما دراسة )شاىيف، 

مجتمع الدراسة مف جميع  حدد حيث التكيفي،الميارات المغكية كالعددية كالقراءة كالكتابة كميارات السمكؾ 

( سنة في الأردف، أما 14-6ذكي متلازمة داكف ممف تتراكح أعمارىـ في المدى مابيف ) كالإناث مفالذككر 

 كقد أسفرتأنيـ ذكي متلازمة داكف.  بيا عمى( طفلا كطفمة ممف تـ تشخيصيـ ط60العينة فقد تككنت مف )

 .راءةققبل ال ميارات ما عمى التعرؼ عمى الأشياء كالصكر فيف عينة الدراسة تمك النتائج مف

( في دراسة لو بعنكاف التحديات التعميمية للأطفاؿ ذكي متلازمة Wolpert, 1996) ولبرتأشار  

داكف إلى بعض الممارسات كالتكجييات التي يجب أف يأخذىا المختص بعيف الاعتبار عندما يتعامل مع 

لى ك  ىؤلاء الأطفاؿ في مجاؿ تعميـ الكلاـ كالمغة، المكاقف الطبيعية  تعميـ المفاىيـ المغكية فيأىمية  ا 

كاستخداـ المعينات البصرية ك التعميـ التعاكني أك المشاركة الفعالة  كتزكيدىـ بفرص لمتحكـ في الأشياء مف 

 حكليـ  كعرض الميمات خطكة خطكة، كالتأكد مف أف الطفل قد تعمـ المفيكـ السابق قبل البدء بالمفيكـ

 .مطفل العمر العقمي لالجديد مع الأخذ بعيف الاعتبار 

تناكلت علاج المغة عند الأطفاؿ ذكي متلازمة  التي مف خلاؿ مما سبق نجد أف غالبية ىذه الدراسات

مف خلاؿ تحسف مستكاىـ  كنلاحظ  ذلؾ  طفاؿ قابمة  لمتعمـ كالتدريبداكف تشير إلى أف  ىذه الفئة مف الأ

البرامج كالبركتكككلات  تصميـ ىذهأخذ بعيف الاعتبار أساليب كمنياج كلغة ب ذلؾك  المغكي بعد العلاج 

 "لغة الأـ " ؿ ذكي متلازمة داكف أىمية بالغة  كخاصة ما إذا كانتاطف، حيث تكتسي لغة تعميـ الأالعلاجية

طبيعية  أفضل كالمستعممة بطريقة بشكل المعاقيف ذىنيا كيفيمكنيا الأطفاؿ يستكعبيا التي لأنيا المغة الكحيدة

لغة بمثابة  (Blanche Ducarne) دككارف  بمكنشبمحيطيـ اليكمي. كاعتبرتيا  التفاعل خلاؿ كعفكية

 .(Zellal, 1984) لممفحكصر الأحاسيس كالمشاع
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مف خلاؿ ملاحظتنا  ببجاية مراكز المعاقيف ذىنيا في أجريناىا لتيالاستطلاعية انتائج دراستنا  أظيرت

 كسائل انعداـ (l'équipe psychopédagogique) البيداغكجيالفريق النفسي  كالمقابلات مع الإكمينيكية

ليجة الأمازيغية )بالمغة المغكية بمغة الأطفاؿ المتكاجديف ذلؾ المركز البيداغكجي  كتنمية القدراتالتكفل 

ذلؾ قمنا بتصميـ اختبار المغة الشفكية بالمغة الأمازيغية )ليجة قبائمية( مف أجل  عمى قبائمية(، كبناء

كفي ضكء نتائج الدراسات  تشخيص المغة الشفكية كالتعرؼ عمى ثغرات المغة الشفكية. انطلاقا مف ذلؾ

" التكفل الأرطفكني بالمغة الشفكية لدى الأطفاؿ ذكي متلازمة المتحدثيف  فيإشكالية بحثنا  ددالسابقة تح

 بالمّيجة القبائمية) لغة أمازيغية( مف خلاؿ بناء بركتكككؿ علاجي "

 التالية: تعمى التساؤلاالإجابة  الحالية تحاكؿ الدراسة خلاؿ ما سبق،كمف 

كالمجمكعة الضابطة بعد تطبيق بركتكككؿ ىل تكجد فركؽ بيف درجات أفراد المجمكعة التجريبية  -1

 المقترح في درجات اختبار المغة الشفكية القبائمي؟ ةالمغة الشفكية القبائمي

ىل تكجد فركؽ بيف درجات أطفاؿ المجمكعة التجريبية قبل تطبيق البركتكككؿ كدرجات أفراد نفس  -2

 ؟ةالمجمكعة بعد التطبيق في درجات اختبار المغة الشفكية القبائمي

في درجات اختبار المغة  البعديك القبمي ىل تكجد فركؽ بيف درجات المجمكعة الضابطة في القياسيف  -3

 ؟ةالشفكية القبائمي

ىل تكجد فركؽ بيف درجات أطفاؿ المجمكعة التجريبية بعد تطبيق البركتكككؿ كدرجات أفراد نفس  -4

 ؟ةالشفكية القبائمي ( ثلاثة أشير مف المتابعة في درجات اختبار المغة03المجمكعة بعد)

 

 

 



 الفصل الأول  الإطار العام الدراسة
 

11 
 

 الدراسة: فرضيات- 1-2

أفراد  كمتكسطات درجاتبيف متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية  إحصائياتكجد فركؽ دالة  -1

المجمكعة الضابطة بعد تطبيق بركتكككؿ المغة الشفكية القبائمي المقترح في الدراسة في درجات اختبار 

 لصالح المجمكعة التجريبية. ةالمغة الشفكية القبائمي

المجمكعة التجريبية قبل تطبيق البركتكككؿ  فرادبيف متكسطات درجات أ إحصائياتكجد فركؽ دالة   -2

 لصالح القياس البعدي  ةبعد التطبيق في درجات اختبار المغة الشفكية القبائمي كمتكسطات درجاتيـ

الضابطة ف القبمي كالبعدي لأفراد المجمكعة لا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف متكسطات درجات القياسي -3

 اختبار المغة الشفكية المستخدـ في الدراسة  في

المجمكعة التجريبية قبل المتابعة كمتكسطات  فرادلا تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات درجات أ -4

 درجاتيـ بعد المتابعة في اختبار المغة الشفكية المستخدـ في الدراسة.

 الدراسة:أهداف  1-3

 :إلىتيدؼ الدراسة الحالية 

متلازمة داكف المتحدثيف بالمغة الأمازيغية  الحامميفتشخيص اضطرابات المغة الشفكية لدى الأطفاؿ  -1

مف أجل قياس كتقدير المغة  القبائمية،كىي اختبار المغة الشفكية  مف خلاؿ تكفير أداة مقننة )ليجة قبائمية(

كالابتعاد عف استعماؿ أدكات بغير لغة المفحكصيف لتفادي الترجمة العشكائية لبنكد  طريقة عمميةبالشفكية 

 .ىنفك الأرطالتكفل  كنجاح عمميةالاختبارات 

يتضمف تدريب قدرات الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف عمى بركتكككؿ  خلاؿ إعدادإثراء المغة الشفكية مف  -2

 تسييل عممية إدماجيـ في المجتمع.مف أجل  يـمأ كالبرغماتية بمغةالفيـ كالإنتاج المغكي 
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 :دراسةأهمية ال 1-4

 الحالية:أىمية الدراسة  ضحتت

مف المجالات الميمة، نظرا  ، كالذي يعدالأطفاؿ الحامميف لمتلازمة داكف اىتماميا بمجاؿ المغة لدى ب -1

سنكات 10دامت  Brauner, 1975))طكلية  دراسةأكدت  لدييـ، حيثاضطرابات المغة كانتشار لشيكع 

( في مركز 50-30عمى مجمكعة مف الأطفاؿ ذكي متلازمة ممف يتراكح معامل ذكاءىـ ما بيف درجة )

فقط  %9الحالات كانت ليا عجز لغكي معتبرك % مف 91 ، أف(Saint mandé) المعاقيف ذىنيا بفرنسا

 . لا تعاني مف الاضطرابات المّغكيةمف الحالات 

الشفكية لدى الأطفاؿ الحامميف متلازمة داكف المتحدثيف بالمغة ضطرابات المغة لاتشخيصيا  -2

 الأمازيغية )ليجة قبائمية(

البرنامج الذي تقدمو لمتكفل بالمغة الشفكية )ليجة قبائمية( مف اثراء الرصيد المغكي لدى الأطفاؿ ذكي  -3

 متلازمة داكف  

  تحديد مصطمحات الدراسة: 1-5

  :المغة الشفوية 1-5-1

بكاسطة قدرات نفسية  معيف كفق نظاـ تحاكرافىي مبدأ التكاصل بيف شخصاف ي الشفكية المغة 

)الإنتاج(  لمغة المفظي الجانبمتكامميف:  جانبيفبيف  في المغة الشفكية يجب الفصل ما كعصبية كحسية.

  .(Fromont,  2014,  p 18 ))الفيـ(لمغة الإدراكي جانبكال

 :الشفويةالتعريف الإجرائي المغة  1-5-2

الدرجات التي يحصل عمييا الطفل ذكي  بأنيا مجمكعتعرؼ المغة الشفكية إجرائيا في الدراسة الحالية 

 اختبار المغة الشفكية القبائمية المصمـ.في متلازمة داكف في بعد الفيـ كبعد الإنتاج المغكي كبعد البرغماتية 
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 :بروتوكول علاجي 1-5-3

أك تصحيحو ليصبح قريبا مف الأداء الطبيعي  الطفلىي جممة مف الإجراءات يتـ تنفيذىا لتحسيف أداء 

العلاجية لمطفل، تصميـ خطة  تقييـ الحاجة)خطكات قدر المستطاع كيشمل البركتكككؿ العلاجي عدة 

يدة كتنفيذىا كتقييـ الخطة، تقييـ أداء الطفل، إعادة تقييـ حاجات الطفل كتصميـ خطة جد تعميمية، تنفيذ

 (2006الحديدي، )(. فعاليتيا

 : علاجيالالتعريف الإجرائي لمبروتوكول  1-5-3

نمكذج قمنا ببنائو بعدما تـ تكييفو عمى مجتمع الدراسة )الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف المتحدثيف  ىك 

قدرات تيدؼ إلى تنمية  التيالمغكية مجمكع النشاطات  كالذي يحتكي عمى بالمغة الأمازيغية )ليجة قبائمية((

 الشفكية  علاج المغة كالبرغماتية بيدؼ كالإنتاج المغكي الفيـ عمى في القدرة ذكي متلازمة داكف  الأطفاؿ

 : متلازمة داون  1-5-4

حيث يظير زكج  ،21ىي نكع مف أنكاع الإعاقة الذىنية كالتي تعكد إلى اضطراب في الكركمكسكـ 

جنة في الأ اؿكما ىك الح، 46بدلا مف  47الكركمكسكمات  كيصبح عددف الجنيلدى الكركمكسكمات ثلاثيا 

 (81، ص1999الركساف، العادية )

  التعريف الإجرائي لمتلازمة داون: 1-5-5

 كىي بالمتلازمةأكدت الإصابة  كالتربكية التيخضع لمتشخيصات الطبية كالنفسية  ىك الطفل الذي

-07)(، كيتراكح عمره ما بيف 21في التقارير الطبية حيث تبيف أف لديو شذكذ في الكركمكسكـ )مكضحة 

تحدث بالمغة يكممتحق بجمعية المعاقيف ذىنيا لبجاية كالمركز النفسي البيداغكجي لبجاية ك  ( سنة13

 الأمازيغية )ليجة قبائمية(.  
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 الدراسات السابقة:- 1-6

 ليا علاقة بمتغيرات الدراسة الحالية، كما يمي: السابقة التيكيمكف تصنيف الدراسات كالبحكث 

 الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف  المعرفية لدىدراسات تناكلت الكظائف  -

 دراسات تناكلت المغة الشفكية عند الأطفاؿ العادييف كذكي صعكبات التعمـ -

 ذكي متلازمة داكف دراسات تناكلت التكفل بالمغة لدى الأطفاؿ  -

 تناولت الوظائف المعرفية لدى الأطفال ذوي متلازمة داون  الدراسات- 1-6-1

يكيدا -1-6-1-1  (Kanno & Ikeda, 2002)دراسة قام بها كانووا 

ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة معرفػػة أثػػر طػػكؿ الكممػػات عمػػى الػػذاكرة المفظيػػة قصػػيرة المػػدى لػػدى الأطفػػاؿ ذكي 

مػػػف ذكي متلازمػػػة داكف كعينػػػة ضػػػابطة عػػػددىا  ( طفػػػل28عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )متلازمػػػة داكف كحيػػػث تككنػػػت 

كالتػػػي يعتقػػػد بػػػأف ليػػػا علاقػػػة  الكػػػلاـ،( أفػػػراد لممقارنػػػة، تػػػـ قيػػػاس الاسػػػتدعاء المفظػػػي المتسمسػػػل كمعػػػدؿ 10)

 بميارات الإلقاء كسرعتيا، 

عػػدد كبيػػر مػػف  أشػػارت النتػػائج إلػػى أف طػػكؿ الجممػػة عامػػل مػػؤثر عمػػى أداء المجمػػكعتيف فػػي اسػػتدعاء

، كمػػػا أف عػػػدد المحػػػاكلات الصػػػحيحة فػػػي الاسػػػتدعاء كانػػػت أقػػػل لػػػدى كالطكيمػػػةالفقػػػرات خػػػلاؿ الفتػػػرة القصػػػيرة 

 مجمكعة الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف مقارنة بالمجمكعة الضابطة 

بمعػػػدؿ الكػػػلاـ،  كعػػػدـ ارتباطيػػػاأظيػػػرت النتػػػائج بكضػػػكح ضػػػعف الػػػذاكرة المفظيػػػة قصػػػيرة المػػػدى لػػػدييـ 

بأف نسب الأخطػاء المعػادة أثنػاء الاسػتدعاء المفظػي المتسمسػل كانػت أعمػى لػدى أطفػاؿ العينػة  أظيرتككذلؾ 

نتػػائج ىػػذه الدراسػػة ضػػعف الػػذاكرة طكيمػػة  ككػػذلؾ أكػػدتذكي متلازمػػة داكف مػػف أطفػػاؿ المجمكعػػة الضػػابطة، 

المفظيػة قصػيرة المػدى لػدى ليا بالإضافة إلى الحبسات الكظيفيػة لمػذاكرة  كالحفظ الجيري المدى بمفردات المغة 

 .أطفاؿ العينة ذكي متلازمة داكف 
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مف الملاحظ مف خػلاؿ ىػذه الدراسػة أف الػذاكرة المفظيػة القصػيرة المػدى ضػعيفة لػدى الأطفػاؿ الحػامميف 

لمتلازمػػة داكف. كاسػػتفادت الدراسػػة الحاليػػة مػػف ىػػذه الدراسػػة بأخػػذ بعػػيف الاعتبػػار ضػػعف الػػذاكرة المفظيػػة لػػدى 

متلازمػػة داكف عنػػد تصػػميـ البركتككػػكؿ العلاجػػي مػػف خػػلاؿ تضػػميف البركتككػػكؿ نػػكع أخػػر مػػف الأطفػػاؿ ذكي 

الذاكرة مف أجل تثبيت المعمكمات المراد تعميميا كاستعماؿ استراتيجيات كأسػاليب خاصػة عنػد اسػتعماؿ الػذاكرة 

 المفظية مع ىذه الفئة  

 : (Eadie, 2002, p720-p732) دراسة أيدي-1-6-1-2

المغكي كتقميد الجمل لدى الأطفاؿ ذكي المشػاكل الخاصػة  التركيبىذه الدراسة إلى دراسة نماذج  ىدفت

فػػي المغػػة كالأطفػػاؿ المصػػابيف بػػأعراض داكف مػػف أجػػل اختبػػار تعبيػػرات ىػػؤلاء الأطفػػاؿ فيمػػا يخػػص بالمقػػاطع 

( طفػػلا تتػػراكح أعمػػارىـ بػػيف 29عينػػة الدراسػػة مػػف ) الأفعػػاؿ. تككنػػتالمغكيػػة المرتبطػػة كغيػػر المرتبطػػة بأزمنػػة 

 مجمكعات: 03تـ تقسيميـ إلى  أشير( كقد 07سنتيف ك 02أشير إلى  03سنكات ك 03)

 : لدييـ مشكمة خاصة في المغة؛الأولى-

 : ذكي النمك النمكذجي في أداء المغة؛الثانية-

 أطفاؿ مصابيف بمتلازمة داكف. :الثالثة-

مى ثلاث مجمكعات مف حيث متكسط طكؿ الكلاـ كتمت المقارنة بالنسبة لقياسات ع تـ إجراء اختبارات

( Wechslerأزمنػػة الأفعػػاؿ، كتصػػريف الأفعػػاؿ كالجمػػل غيػػر الزمنيػػة ككػػذلؾ تػػـ الاختبػػار بكاسػػطة اختبػػار )

 قبل المدرسة، كاختبار المقياس الأكؿ لمذكاء. لمجمل في سف ما

تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف الأطفػػاؿ ذكي المشػػكلات الخاصػػة فػػي المغػػة كػػاف أداؤىػػا أضػػعف مػػف الأطفػػاؿ 

ذكي النمػػك النمػػكذجي فػػي المغػػة بالنسػػبة لمثلاثػػة قياسػػات، أمػػا بالنسػػبة للأطفػػاؿ المصػػابيف بمتلازمػػة داكف كػػاف 

ي كذلػػػؾ فػػػي تصػػػريف أداؤىػػػـ أضػػػعف بدرجػػػة ذات دلالػػػة عػػػف الأطفػػػاؿ ذكي الأطفػػػاؿ الأداء المغػػػكي النمػػػكذج

الأفعػػػاؿ، كفػػػي تركيػػػب المقػػػاطع غيػػػر الزمنيػػػة كعمػػػى الػػػرغـ مػػػف عػػػدـ كجػػػكد اخػػػتلاؼ ذي دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي 
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اختبػارات المقػػاطع المغكيػػة بػػيف مجمكعػػة الأطفػػاؿ ذكي المشػاكل فػػي المغػػة  كبػػيف مجمكعػػة الأطفػػاؿ المصػػابيف 

المجمكعػػات فػػي اسػػتخداميـ لمماضػػي البسػػيط،  بمتلازمػػة داكف فإنػػو لػػـ تكػػف ىنػػاؾ قابميػػة ضػػعيفة لممقارنػػة بػػيف

المفػػرد، الغائػػب، المضػػارع، أمػػا بالنسػػبة لمحاكػػاة الجمػػل فقػػد كجػػد أف مجمكعػػة الأطفػػاؿ ذات المشػػكمة الخاصػػة 

بالمغػػػػة، ككػػػػذلؾ مجمكعػػػػة الأطفػػػػاؿ المصػػػػابيف بمتلازمػػػػة داكف كػػػػاف أضػػػػعف مػػػػف أداء المجمكعػػػػة ذكي الػػػػتعمـ 

 النمكذجي لمغة.

فػػي ه الدراسػػة حػػددت الضػػعف المغػػكي لػػدى الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف كالمتمثػػل مػػف الملاحػػظ أف ىػػذ 

 الاعتبػػػػػارالأفعػػػػػاؿ، تركيػػػػػب المقػػػػػاطع غيػػػػػر الزمنيػػػػػة كاسػػػػػتفادت الدراسػػػػػة الحاليػػػػػة فػػػػػي الأخػػػػػذ بعػػػػػيف  تصػػػػػريف

 خصكصيات المغة عند ذكي متلازمة داكف عند تصميـ أدكات البحث

 (Maraj et al, 2003): وزملاؤهدراسة ماراج -1-6-1-3

اليػػدؼ مػػف ىػػذه الدراسػػة ىػػك تحديػػد تػػأثير المشػػاكل التػػي يعػػاني منيػػا الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف عمػػى 

مػػدى إتبػػاعيـ التعميمػػات المفظيػػة فػػي تأديػػة بعػػض الميػػارات الحركيػػة، ك ذلػػؾ مػػف أجػػل دراسػػة دكر التعميمػػات 

لدى الأشخاص الػذيف يعػانكف مػف متلازمػة المفظية ك البصرية في اكتساب ك حفظ ك تعميـ الميارات الحركية 

داكف ك الذيف لا يعانكف منيا، حيث قسمت عينة الدراسػة إلػى ثلاثػة مجمكعػات فػي مجمكعػة الأشػخاص ذكي 

( ك 10( ك مجمكعة الأشخاص ذكي الإعاقات النمائية غير المحػددة ك عػددىا )10متلازمة داكف ك عددىـ )

(، ركعػػػػػي أف تتسػػػػػاكى معػػػػػدلات الػػػػػذكاء لػػػػػدى مجمكعػػػػػة 8مجمكعػػػػػة الأشػػػػػخاص غيػػػػػر المعػػػػػكقيف ك عػػػػػددىـ )

الأشخاص مف ذكي متلازمة داكف ك مجمكعة الأشخاص ذكي الإعاقات النمائية المختمفة، كما ركعي تجانس 

العينات الثلاثة. ك كانت الميمة تؤدى مف خلاؿ الحاسكب ك تعتمد عمى تحريؾ الفػارة  نحػك ثلاثػة أىػداؼ تػـ 

أماـ الشاشة بحيث يتمكف  مف  شاشة الحاسكب ك يقكـ بيا الشخص ك ىك جالسترتيبيا بشكل عمكدي عمى 

 السيطرة عمى الفارة ك رؤية الشاشة. 
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أظيػػرت النتػػائج تفػػكؽ المجمكعػػة العاديػػة فػػي الأداء عمػػى الميمػػة، كمػػا بينػػت الدراسػػة بكضػػكح اسػػتجابة 

كقػػت أطػػكؿ مػػف العػػادييف، كمػػا أف الميمػػة ب كقيػػاميـ بػػأداءالأشػػخاص ذكي متلازمػػة داكف لمتعميمػػات المفظيػػة 

 انتقاليـ في الأداء لمميمة مف التعميمات البصرية إلى المفظية أفضل مف الأشخاص ذكي الإعاقات النمائية. 

دلػػيلا عمػػى إمكانيػػة امػػتلاؾ الأشػػخاص ذكي متلازمػػة داكف القػػدرة  الدراسػػة قػػدمتمػػف الملاحػػظ أف ىػػذه 

الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػف اسػػػتغلاؿ القنػػػاة  المفظػػػي. كاسػػػتفادت-ركػػػيالحعمػػػى تركػػػز الأداء البصػػػري لتسػػػييل الػػػتعمـ 

          لأطفاؿ عند تصميـ بركتكككؿ العلاجيالإدراكية البصرية خلاؿ تعميـ ا

 :(Iverson et al, op.cit, 2003وزملاؤها )دراسة قامت بها إيفيرسون -1-6-1-4 

ذكي متلازمة داكف  كالإيماءات الأطفاؿاليدؼ مف الدراسة ىك معرفة مدى تشابو تطكر استخداـ المغة  

أف يتأثر بالصعكبات الخاصة بالمغة التعبيرية التػي  الإيماءات يمكفكاف إنتاج  كفيما إذامع الأطفاؿ العادييف 

( 03( أطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف مػػنيـ )5يكاجييػػا الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف، تككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

( شػػػير ك انحػػػراؼ 47. 6) كبمتكسػػػط عمػػػري ( شػػػيرا 56-37( إنػػػاث تتػػػراكح أعمػػػارىـ مػػػا بػػػيف )02ذكػػػكر ك )

ينتمكف لأسر متكسطة المستكى الاقتصػادي ك الاجتمػاعي ك مػف السػكاف  ( شير، ك جميعيـ7. 96معياري )

ليػػزيف  -الأصػػمييف فػػي منطقػػة مدينػػة ركمػػا فػػي إيطاليػػا، أمػػا أعمػػارىـ العقميػػة بنػػاء عمػػى تطبيػػق اختبػػار بركنيػػت

( شػير ك 22. 4( شػير ك بمتكسػط )27-18( فتراكحػت مػا بػيف )Scale,1967 Brunet-lezineلمػذكاء )

( مػنيـ 3( مػف أقػرانيـ العػادييف كمجمكعػة ضػابطة )5( شػير ك تمػت مقػارنتيـ مػع )16. 4) انحراؼ معياري 

( إنػػػػاث ك مػػػػف نفػػػػس مسػػػػتكى العمػػػػر النمػػػػائي المغػػػػكي ك يكػػػػافئنيـ فػػػػي عػػػػدد المفػػػػردات المغكيػػػػة ك 2ذكػػػػكر ك )

 التعبيرية.

مػو، ثػـ تػـ بعػد ( دقيقػة أثنػاء تفاعمػو مػع أ30تـ تصكير كل فرد مف المجمكعتيف بكاسػطة الفيػديك لمػدة )

تـ استخداميا مف قبػل الأطفػاؿ حيػث ركػز  كالإيماءات التي كأساليب التكاصلذلؾ تسيل كل المفردات المغكية 

 ليا. كنكعيتيا كمحتكى المعمكمات كعدد الإيماءاتتحميل المعمكمات عمى عدد الكممات 
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أظيرت النتائج بأنػو لا يكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي عػدد الإيمػاءات المسػتخدمة مػف قبػل كػلا  

اسػػػتخدميا الأطفػػػاؿ ذكي متلازمػػػة داكف كانػػػت أقػػػل مػػػف  كمحتكاىػػػا التػػػيالمجمػػػكعتيف إلا أف نكعيػػػة الإيمػػػاءات 

ؿ ذكي متلازمة داكف كانكا مستكى الإيماءات التي أستخدميا أقرانيـ مف المجمكعة الضابطة كذلؾ فإف الاطفا

يسػػػتخدمكف كممػػػة كاحػػػدة مػػػع إيمػػػاءة، كلػػػـ يػػػتـ  يكبشػػػكل أساسػػػيسػػػتخدمكف دمجػػػا مػػػف عنصػػػرية أثنػػػاء التعبيػػػر 

 ملاحظة استخداـ الربط بيف كممتيف لدييـ.

مف الملاحظ أف ىذه الدراسػة تؤكػد أف الأطفػاؿ ذكي متلازمػة داكف، يعػانكف مػف تػأخر فػي الانتقػاؿ مػف 

لغكية كاحدة إلى استخداـ مفردتيف أثناء الكلاـ بالإضافة إلى تأخر نمائي في تطكير التكاصل.  استخداـ مفردة

استفدنا مف ىذه الدراسػة، فػي كػكف أف عمميػة التكاصػل لػدى الأطفػاؿ ذكي متلازمػة داكف متػأخرة، كعميػو يجػب 

عمػػػى تطػػػكير عمميػػػة  تطػػػكير أدكات لمتكفػػػل خاصػػػة كمكيفػػػة كبمغػػػة الأـ  لتسػػػييل فيػػػـ التعميمػػػات كمسػػػاعدتيـ

 التكاصل أجل تحقيق الإندماج الاجتماعي.   

 (:Vicari et al., 2004) فيكاري وزملاؤه-1-6-1-5

حيػػػث ىػػػدفت  داكف،أجريػػػت عمػػػى الػػػذاكرة المفظيػػػة قصػػػيرة المػػػدى لػػػدى عينػػػة مػػػف المصػػػابيف بمتلازمػػػة  

بػػأف الكقفػػة الكلاميػػة ىػػي الأسػػاس فػػي ضػػعف القػػدرة عمػػى الاحتفػػا   فرضػػية مفادىػػاالدراسػػة إلػػى التحقػػق مػػف 

 كالاسترجاع لمتعبيرات المغكية لدى الأشخاص ذكي متلازمة داكف.

لفظيػػة تقػػكـ عمػػى الإلقػػاء المفظػػي كمقارنػػة أدائيػػـ مػػع مجمكعػػة مكافئػػة عمريػػا مػػف  تػػـ إعطػػائيـ نشػػاطات

لػى  لػدييـ،بػيف الكقفػة الكلاميػة كالػذاكرة المفظيػة  اسفرت النتائج عمى عػدـ كجػكد علاقػة العادييف،الأشخاص  كا 

 المفظية.فركؽ ذات دلالة بينيـ كبيف أقرانيـ العادييف مف نفس المجمكعة العمرية في مجاؿ الذاكرة 

اسػػػتفادت الباحثػػػة مػػػف ىػػػذه الدراسػػػة أف سػػػبب الكقفػػػة الكلاميػػػة التػػػي نجػػػدىا عنػػػد معظػػػـ الأطفػػػاؿ ذكي  

اكل عمى مستكى الذاكرة المفظيػة كلكػف لمشػاكل فػي الفيػـ المفظػي عمػى حسػب متلازمة داكف ليست راجعة لمش

 .(Cuilleret, op.cit.2007)منيؾ. ككيري 
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 (Seung & Chapnan, op.cit, 2004) وتشابمان:دراسة سيونغ -1-6-1-6

اليػػدؼ مػػف الدراسػػة ىػػك التحقػػق مػػف افتػػراض مفػػاده أف المعػػدّلات المنخفضػػة لمكػػلاـ تػػؤثر عمػػى مػػدى  

( شػخص مػف ذكي متلازمػة 30) الدراسػة:قصكر الذاكرة المفظية للأفراد ذكي متلازمة داكنػػ، حيػث بمغػت عينػة 

ر العقمي رغػـ أنيػـ ( شخصا ممف يمتمككف نفس المستكى مف العم30داكف كمجمكعة تجريبية بالإضافة إلى )

كقػػد أظيػػرت النتػػائج بػػأف الػػذاكرة المفظيػػة لػػدى الأفػػراد ذكي  لا يعػػانكف مػػف متلازمػػة داكف كمجمكعػػة ضػػابطة.

اسػػتفدنا مػػف ىػػذه الدراسػػة باسػػتغلاؿ  العقمػػي.متلازمػػة داكف أقػػل مػػف أقػػرانيـ الأخػػريف مػػف نفػػس مسػػتكى العمػػر 

سػػييل عمميػػة تعمػػيـ كتػػدريب الطفػػاؿ الحػػامميف لمتلازمػػة الػػذاكرة البصػػرية أكثػػر مػػف الػػذاكرة المفظيػػة مػػف أجػػل ت

 داكف.

 الأول:التعميق عمى دراسات المحور -1-6-1-7

 ذكي  الأطفػاؿ لػدى المعرفيػة الكظػائف التػي تناكلػت كالبحػكث السػابقة مػف العػرض السػابق لمدراسػات 

اتجاىات الدراسة الحالية كبناء داكف، يمكف الخركج ببعض الأسس التي يمكف الإفادة منيا في تحديد  متلازمة

 أدكاتيا، كمف بيف ىذه الأسس:

لػػػدى الأطفػػػاؿ الحػػػامميف لمتلازمػػػة داكف كالتػػػي تتمثػػػل فػػػي  المعرفيػػػة المضػػػطربة الدراسػػػات الكظػػػائفحػػػددت  -

(، تػػػأخر نمػػػائي فػػػي تصػػػريف الأفعػػػاؿ، تركيػػػب المقػػػاطع غيػػػر الزمنيػػػةالػػػذاكرة المفظيػػػة القصػػػيرة المػػػدى، المغػػػة )

 التكاصل.تطكير 

لدى الأطفاؿ الحامميف لمتلازمة داكف كمػف بينيػا القنػاة كظائف المعرفية الأقل ضررا دراسات أخرى ال حددت-

 الإدراؾ البصري.

 وقد استفادت الباحثة من الدراسة الحالية ما يمي: 

مػػت ىػػػذه الدراسػػػات معمكمػػػات عػػػف الكظػػػائف المعرفيػػة لػػػدى ذكي متلازمػػػة داكف، كىػػػذا مػػػا سػػػيراعى عنػػػد ق -

لدى الأطفاؿ الحامميف لمتلازمة  الكظائف المعرفية المضطربة عدـ استغلاؿالعلاجي مثل  تصميـ البركتكككؿ
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يرة المػدى بالػذاكرة البصػرية المفظيػة القصػ الػذاكرةاسػتبداؿ  )مثػل تضػررا عنػدداكف كاستبداليا بأخرى تككف أقل 

 مف أجل نجاح كتسييل عممية التعميـ( 

كعميػػو سػػعت الدراسػػة  نمػػائي،تكصػػمت ىػػذه الدراسػػات الػػى حقيقػػة أف عمميػػة التكاصػػل تعػػاني مػػف تػػأخر  

الأـ أدكات لمتكفل خاصة بالأطفاؿ ذكي متلازمة داكف كتكييفيا حسب حاجػاتيـ كاسػتعماؿ لغػة  الحالية تطكير

 الاجتماعي.    تحقيق الاندماجفيـ التعميمات كمساعدتيـ عمى تطكير عممية التكاصل أجل  لتسييل

 الخاصة وذوي الاحتجاجاتالمحور الثاني: دراسات تناولت المغة الشفوية عند الأطفال العاديين -1-6-2

 كعػلاج صػعكباتيا كتشخيصػيا كتنميػة مياراتيػايتناكؿ ىذا المحكر مف الدراسات: تقكيـ المغة الشفكية   

 لدى تلاميذ المراحل الدراسية المختمفة كمف ىذه الدراسات:

 (Donn,1980) دن:دراسة - 1-6-2-1

ىدفت ىذه الدراسػة  إلػى تنميػة ميػارات المغػة الشػفكية مػف خػلاؿ الكسػائل البصػرية، ك لقػد قػاـ الباحػث  

الشػػفكية، ك تنميتيػػا مػػف خػػلاؿ الرسػػكـ ك المغػػة  ببنػػاء برنػػامج لتػػدريب تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة عمػػى ميػػارات

حيث كانت تقدـ الأشػكاؿ ك الصػكر لمتلاميػذ، ك يطمػب مػنيـ التعبيػر عػف مضػمكنيا، ك  الأشكاؿ التكضيحية،

الفكػػرة التػػي تعبػػر عنيػػا، كمػػا تضػػمنت أنشػػطة البرنػػامج تسػػجيلا لأحاديػػث التلاميػػذ مػػف خػػلاؿ حػػكارات مختمفػػة 

تلاميػػذ الشػػػفيية، كبػػيف أحػػاديثيـ المسػػجمة، ك قػػػد أسػػفرت الدراسػػة عػػػف بحيػػث يػػتـ عقػػد مقارنػػػة بػػيف أحاديػػث ال

مجمكعػػة مػػف النتػػائج مػػف أىميػػا أف سػػماع التلاميػػذ لأحػػادثيـ المسػػجمة مسػػبقا يسػػيـ فػػي تنميػػة ميػػارات المغػػة 

 .الشفكية؛ كما أف للأشكاؿ التكضيحية ك الصكر أثر كبير في تنمية ميارات التعبير الشفيي

التلاميػػذ فػػي تنميػػة  كتسػػجيل أحاديػػثكالرسػػكـ ه الدراسػػة أنيػػا اسػػتخدمت الصػػكر مػػف الملاحػػظ عمػػى ىػػذ 

كسػػيمة لتشػػخيص  كالتسػػجيلات الصػػكتيةميػػارات المغػػة الشػػفكية، ممػػا افػػاد الدراسػػة الحاليػػة فػػي اتخػػاذ الصػػكر 

 كعلاج المغة الشفكية لدى الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف.
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 ((Coleman, 1980 : دراسة كولمان- 1-6-2-2

فقػػد ىػػدفت إلػػى تحديػػد مػػدى مناسػػبة اسػػتخداـ القصػػة الشػػفيية فػػي تحسػػيف ميػػارات المغػػة الشػػفكية لػػدى 

الباحػث باختيػار عينػة مػف تلاميػذ  كقػد قػاـتلاميذ الصف الرابع الابتدائي الممتحقػيف بفصػكؿ القػراءة العلاجيػة، 

 .كالضابطةتجريبية مف فصكؿ القراءة العلاجية،  مجمكعتيف: كقسميا إلىالصف الرابع الابتدائي 

تػػـ تػػدريس تلاميػػذ المجمكعػػة الضػػابطة مرتػػاف أسػػبكعيا بحيػػث تتػػاح ليػػـ فرصػػة سػػماع القصػػة مقػػركءة 

برؤيتيا مكتكبة في بطاقات، ثـ قراءتيا قراءة جيرية، أما تلاميذ المجمكعة التجريبية، فقد تػـ إجػراء لقػاء معيػـ 

لتػدريبيـ تػدريبا فرديػا كػل تمميػذ عمػى حػده عمػى سػرد أحػداث القصػة شػفاىيا، بنػاء  ثلاث مػرات أسػبكعيا، كذلػؾ

عمػػى مشػػاىدة مجمكعػػة مػػف الصػػكر، ك قػػد تكصػػمت الدراسػػة إلػػى مجمكعػػة مػػف النتػػائج مػػف أىميػػا أف اسػػتخداـ 

الشفكية، ك القراءة الجيرية بالإضافة إلى المغة الشفكية مف خلاؿ الصكر المرئية، يزيد مف فعالية لغة التلاميذ 

 إحساسيـ بالقصة ك تأثرىـ بيا. 

مف الملاحظ عمى ىذه الدراسة أنيػا اسػتخدمت الصػكر المرئيػة فػي تنميػة ميػارات المغػة الشػفكية، ممػا   

المغػػة الشػػفكية لػػدى الأطفػػاؿ ذكي  كعػػلاج صػػعكباتأفػػاد الدراسػػة الحاليػػة فػػي اتخػػاذ الصػػكر كسػػيمة لتشػػخيص 

 متلازمة داكف.

 (:1986)دراسة عبد الحميد عبد الله - 1-6-2-3

تقػكيـ المغػة الشػفكية لػدى تلاميػذ المرحمػة الإعداديػة، ك قػد قػاـ الباحػث بإعػداد اسػتبياف  ىػك اليدؼ منيػا

لتحديػػد الميػػارات المناسػػبة لتلاميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة، كمػػا أعػػد اسػػتبيانا آخػػر لتحديػػد المجػػالات المختمفػػة لمغػػة 

ىػػذه المرحمػػة، كمػػا قػػاـ ببنػػاء مقيػػاس لمعرفػػة مػػدى تمكػػف التلاميػػذ مػػف ميػػارات المغػػة  الشػػفكية المناسػػبة لتلاميػػذ

الشفكية، ثـ قاـ ببناء برنامج لتنمية بعض ميارات المغة الشفكية لدى تلاميذ المرحمة الإعداديػة، ثػـ تػـ اختيػار 

قيػاس المغػة الشػفكية تمميذا ك تمميذة، ك طبق عمػييـ م 80مجمكعة مف تلاميذ الصف الثاني الإعدادي عددىا 

 ثـ طبق البرنامج ثـ أعيد تطبيق المقياس مرة أخرى.
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لاستخراج النتائج، كقد تكصمت الدراسػة إلػى مجمكعػة مػف النتػائج  كمعالجتيا إحصائياتـ رصد البيانات 

ضػػػعف تلاميػػذ المرحمػػػة الإعداديػػة فػػػي ميػػارات المغػػػة الشػػفكية، ككجػػػكد فػػركؽ دالػػػة إحصػػائيا بػػػيف  أىميػػا:مػػف 

، لصالح التطبيق كبعدهي أداء تلاميذ المرحمة الإعدادية في ميارات المغة الشفكية قبل دراسة البرنامج، متكسط

 البعدي مما يعني أف البرنامج كاف لو أثر في تنمية ميارات المغة الشفكية.

، البصػػرية كاسػػتخداـ الأشػػكاؿ، كتمثيػػل الأدكار، كالحػػكاركمػػا تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف طريقػػة التعيػػيف، 

تسيـ في تنمية ميارات المغة الشفكية مف الجدير بالملاحظة أنو بالرغـ مػف أف عينػة ىػذه  كالرسكـ التكضيحية

الدراسة تتككف مف التلاميذ العػادييف، فإنيػا كشػفت عػف بعػض الكسػائل التػي يمكػف اسػتخداميا فػي تنميػة المغػة 

 لدى الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف.  كعلاج صعكباتياالشفكية 

 :(1988أحمد فؤاد عميان ) دراسة- 1-6-2-4

بناء برنامج علاجي لتنمية ميارات المغة الشػفكية الػكظيفي لػدى تلاميػذ الصػفيف  ىذه الدراسة ىدفت    

الخػػامس كالسػػادس مػػف مرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي، كقػػد قػػاـ الباحػػث بتحديػػد مجػػالات التعبيػػر الشػػفيي الػػكظيفي 

ية ميارات المغة كمياراتو المناسبة لتلاميذ الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي، ثـ قاـ ببناء برنامج علاجي لتنم

الشفكية لتلاميذ الصفيف الخامس كالسادس الابتدائي، كاختبار لقياس فعاليتو كطبقو عمييـ، كتـ رصد البيانػات 

 أىميا:كمعالجتيا إحصائيا، كقد أسفرت الدراسة عف مجمكعة مف نتائج مف 

، كأسػػيـ فػػي الػػتخمص مػػف البرنػػامج العلاجػػي لػػو تػػأثير إيجػػابي فػػي زيػػادة عػػدد الكممػػات، كالجمػػل، كالفقػػرات -

 تكرارا لمجمل كالكممات.

كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطي أداء تلاميػػذ الصػػفيف الخػػامس كالسػػادس فػػي الاختبػػار القبمػػي   - 

كالاختبػػػار البعػػػدي لميػػػارات المغػػػة الشػػػفكية لصػػػالح الاختبػػػار البعػػػدي، ممػػػا يعنػػػي تحسػػػف مسػػػتكى التلاميػػػذ فػػػي 

سػػلامة النطػػق، كسػػلامة اسػػتخداـ الألفػػا  كالقػػدرة عمػػى تكػػكيف جممػػة، كضػػبط  ميػػارات المغػػة الشػػفكية مػػف حيػػث

 النحكي كالصرفي، كسلامة الكقفة كالجمسة، كالأداء المعبر، كالنظر لممستمعيف .
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المغػػػة الشػػػفكية يمكػػػف علاجػػػو  مػػػف الملاحػػػظ أف ىػػػذه الدراسػػػة أثبتػػػت أف القصػػػكر فػػػي بعػػػض ميػػػارات

الدراسة الحاليػة مػف ىػذه الدراسػة فػي  كقد استفادتخلاؿ البرامج العلاجية المعدة لذلؾ الغرض،  كتحصينو مف

 الشفكية. ةصعكبات المغتحديد بعض 

 (Mathinos,1988)  ماثينوز:دراسة - 1-6-2-5

الاتصػػاؿ الشػػفكية لػػدى عينػػة مػػف التلاميػػذ ذكي صػػعكبات الػػتعمـ  كتحديػػد قػػدراتفقػػد ىػػدفت إلػػى كصػػف 

التلاميذ العادييف،  كتمميذة مفتمميذا  30ك يعانكف مف صعكبات في التعمـ، كتمميذة ممفتمميذا  30مككنة مف 

أي مصػدر يشػتتيـ فػي أثنػاء التعبيػر  أبعػدىـ عػفليـ جكا يشجعيـ عمى التعبير عف أنفسػيـ كمػا  كفّر الباحث

 أقرانيـ. كالتكاصل معالشفيي 

الأقػراف مػع كضػع فػاحص مػع كػل طفمػيف، بحيػث يمعػب كما قسـ أفراد المجمكعتيف إلى مجمكعػات مػف 

أحػػد الطفمػػيف دكر المػػتكمـ. ك ارخػػر دكر المسػػتمع، ك يقػػكـ الفػػاحص بتسػػجيل ملاحظتػػو حػػكؿ سػػمكؾ الأطفػػاؿ 

الاتصػالي عنػػدما يبػػدؤكف التعبيػر عػػف أنفسػػيـ بطريقػة شػػفكية، ك ذلػػؾ بعػد تػػكجيييـ لكصػػف صػكرة مػػف ثمػػاني 

الشفيية. ك حممت إحصائيا في ضكء ثلاثة أمكر ىي : درجة النجاح في  صكر، ثـ سجمت استجابات التلاميذ

الكصف، ك محتكى الكصف، ك دقة الكصف لمصػكرة المتحػدث عنيػا ك قػد أسػفرت الدراسػة عػف مجمكعػة مػف 

 النتائج أىميا :

كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي أداء التلاميػػذ العػػادييف كالتلاميػػذ ذكي صػػعكبات الػػتعمـ 

ي مقياس السمكؾ الاتصالي الشفكي لصالح التلاميذ العػادييف، ممػا يعنػي تفػكؽ التلاميػذ العػادييف فػي كصػف ف

الأشػكاؿ المحػددة شػفكيا عمػى الأطفػػاؿ ذكي صػعكبات الػتعمـ سػكاء مػف حيػػث دقػة الكصػف، أك محتػكاه المغػػكي 

ييـ قمة فػي اسػتخداـ المفػردات، ، كما أظيرت الدراسة أف التلاميذ ذكي صعكبات التعمـ لدكمفرداتمف تراكيب 

 نطق المغة الشفكية. كرداءة في، كالتراكيب
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مػػف الجػػدير بالملاحظػػة أف ىػػذه الدراسػػة أشػػارت إلػػى أىميػػة تكجيػػو التلاميػػذ لمتحػػدث عمػػا يشػػاىدكنو مػػف 

صػػكر، كمػػا كضػػعت بعػػض المعػػايير التػػي يمكػػف مػػف خلاليػػا الحكػػـ عمػػى مػػادة الحػػديث ك منيػػا : دقػػة كصػػف 

تػػكاه، ك درجػػة النجػػاح فػػي الكصػػف، ك قػػد اسػػتعادة الدراسػػة الحاليػػة مػػف ىػػذه الدراسػػة فػػي تحديػػد الحػػديث، ك مح

بعػػػض صػػػعكبات المغػػػة الشػػػفكية مثػػػل العجػػػز عػػػف التعبيػػػر عػػػف الصػػػكر المعركضػػػة، ك العجػػػز عػػػف اسػػػتخداـ 

ليب ك استخداـ تراكيب لغكية غير سميمة، كما استفادت أيضا بعػض الأسػا مفردات لغكية ذات معنى مناسب،

التي يمكف مف خلاليا تشخيص صعكبات التعبير الشفكي مثل كصػف الصػكر، ك تسػجيل التعبيػر الشػفكي، ك 

 تحميمو في ضكء المفردات ك التراكيب المتضمنة في الحكار الشفكي.

 Lan & Leuandeuski)  (1994, لان وليوندسكي دراسة- 1-6-2-6

في إنتاج المغة الشفكية،  كالتلاميذ العادييففقد ىدفت إلى المقارنة بيف التلاميذ ذكي صعكبات التعمـ،   

 كيظيػػػر بػػػوخػػػلاؿ التعبيػػػر عػػػف مجمػػػكعتيف مػػػف الصػػػكر تمثػػػل الأكلػػػى مشػػػيدا لمػػػا قبػػػل التػػػاريخ  كالمكتكبػػػة مػػػف

سػػتقبل يظيػػر فيػػو ركاد الثانيػػة مشػػيدا لمم كتمثػػل المجمكعػػةأشػػخاص يعيشػػكف فػػي كيػػف مػػف العصػػر الحجػػري، 

 فضاء.

قػػد تػػـ بنػػاء مقيػػاس فػػي الطلاقػػة التعبيريػػة الشػػفكية، ك الكتابيػػة ك المتمثمػػة فػػي العػػدد الكمػػي لمكممػػات، ك 

تمميذا ك تمميذة ممف يعانكف مػف  19جكدة الكلاـ أك المادة المكتكبة، ثـ اختيرت عينة مف التلاميذ مككنة مف 

تمميػذا مػف التلاميػذ  19بار ككسمر لمػذكاء، ك اختبػار فػي القػراءة ك  صعكبات في التعمـ مف خلاؿ تطبيق اخت

سػػنة ، ك أعطػػى لمتلاميػػذ كرقػػة  15-12بػػيف   العػػادييف ك تراكحػػت أعمػػار عينػػة الدراسػػة فػػي متكسػػط يقػػع مػػا

أىميػػا أف التلاميػػذ ذكي صػػعكبات الػػتعمـ لػػدييـ  مسػػطرة ك قممػػاف رصػػاص ك ممحاتػػاف مػػع مجمػػكعتي لمصػػكر

 الطلاقة، لكف ىذه الفركؽ بالنسبة لغيرىـ مف التلاميذ العادييف لـ تكف ذات دلالة إحصائية .فركؽ فردية في 

كما كجدت فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متكسػطي أداء التلاميػذ ذكي صػعكبات الػتعمـ كغيػرىـ مػف   

ذكي صعكبات التعمـ  العادييف في مقياس الجكدة الكلامية لصالح التلاميذ العادييف، مما يدؿ عمى أف التلاميذ
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ذات المعنػى،  كالكممػات اليجػاء الشػفيي،  كعنػد بحػثمف أقػرانيـ العػادييف،  كالشفيي أقلكاف أداؤىـ الكتابي، 

كالأسػػمكب المسػػتخدـ فػػي التعبيػػر الشػػفكي، كالكتابػػة بػػيف كمتػػا المجمػػكعتيف ك جػػدت التػػي تػػرتبط بأشػػخاص مػػف 

فػي البدايػة أف يقكمػكا بكتابػة قصػة حػكؿ كػل صػكرة مػف العصر الحجري، كركاد الفضػاء ك طمػب مػف التلاميػذ 

 الصكر عمى الكرؽ المسطر.

كمػػا طمػػب مػػنيـ أف يقكمػػكا بركايػػة قصػػة شػػفكيا حػػكؿ كػػل صػػكرة مػػف الصػػكر مػػع تسػػجيميا مػػف خػػلاؿ   

، كالجػكدة، كالكقػتفي ضػكء مقػاييس الطلاقػة،  كقصصيـ الشفكيةجياز تسجيل، ثـ تـ تحميل كتابات التلاميذ 

الدراسػػػة إلػػػى بعػػػض النتػػػائج كػػػاف مػػػف فػػػركؽ ذات دلالػػػة  كقػػػد تكصػػػمت. كعكلجػػػت إحصػػػائيا البيانػػػاتكرصػػػدت 

إحصائية لصالح التلاميذ العػادييف، ممػا يعنػي أف التلاميػذ ذكي صػعكبات الػتعمـ لػدييـ صػعكبات فػي اليجػاء، 

 ذات معنى. كالأسمكب كاستخداـ كممات

مػػػة التػػي كشػػفت عػػػف بعػػض الصػػعكبات الخاصػػػة مػػف الملاحػػظ أف ىػػذه الدراسػػػة مػػف الدراسػػات المي   

بالمغػػػة الشػػػفكية ك كػػػذا التعبيػػػر الكتػػػابي، كقػػػد اسػػػتفادت الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػف ىػػػذه الدراسػػػة فػػػي تحديػػػد بعػػػض 

صػػعكبة اسػػتخداـ كممػػات منيػػا الصػػعكبة فػػي اليجػػاء، ك صػػعكبات المغػػة الشػػفكية التػػي يعػػاني منيػػا التلاميػػذ ، ك 

ب تشخيص صعكبات المغة الشفكية مثل استخداـ قصص يحكي عنيا ذات معنى،  كما استفادت بعض أسالي

يمكف الإفادة مف ىذه الدراسة فػي أعػداد الأدكات الخاصػة بالدراسػة الحاليػة، ذ، يتـ تسجيميا ك تحميميا، ك التلامي

 حيث يمكف استخداـ الصكر لعلاج صعكبات المغة الشفكية.

 :(1991)جمال العيسوي  دراسة 1-6-2-7

اسػػػتيدفت بنػػػاء برنػػػامج لتنميػػػة ميػػػارات التحػػػدث، ثػػػـ تعػػػرؼ أثػػػر ىػػػذا البرنػػػامج عمػػػى ميػػػارات الاسػػػتماع  

ـ الباحػػث بتحديػػد ميػػارات التحػػدث اليػػادؼ لػػدى تلاميػػذ الصػػفيف الرابػػع ك الخػػامس مػػف تعمػػيـ الأساسػػي، كقػػد قػػا

عػض مكاقػف الاتصػاؿ الحيكيػة الخامس، كمػا قػاـ بتحديػد بلمناسبة لتلاميذ الصفيف الرابع ك الاستماع اليادؼ اك 

المناسبة ليـ، ثـ بناء بطاقة ملاحظة لقياس ميارات التحدث، ك اختبار لقيػاس ميػارات الاسػتماع اليػادؼ، ثػـ 
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الأدكار، كالكصػػف  تػػـ بنػػاء برنػػامج يقػػكـ عمػػى الطريقػػة السػػمعية الشػػفيية البصػػرية معتمػػدا عمػػى أسػػاليب تمثيػػل

بطاقػة الملاحظػة عمػى مجمكعػة مػف مكمات، ثـ قػاـ بتطبيػق الاختبػار ك معا عادة الركاية، ك تبادؿ الكالمناقشة، ك 

تلاميػػػػذ الصػػػػفيف الرابػػػػع ك الخػػػػامس الابتػػػػدائي، ك تػػػػـ تػػػػدريس البرنػػػػامج ، ك أعيػػػػد تطبيػػػػق الاختبػػػػار، ك بطاقػػػػة 

 سة عف مجمكعة مف النتائج أىميا :االملاحظة، ك رصدت البيانات ك عكلجت إحصائيا، ك قد أسفرت الدر 

منيػػػا  كالخػػػامس الابتػػػدائيعػػػض مكاقػػػف الاتصػػػاؿ الشػػػفيي المناسػػػبة لتلاميػػػذ الصػػػفيف الرابػػػع ب تحديػػد-1

، التعػػارؼ المخػابرة الياتفيػة، الإرشػاد، كالمػدحالكصػف، ، لتسػميةا ،الشػكر، الترفيػو، ك كالاعتػذارمكاقػف التينئػة، 

 الترحيب.الشراء، ك ، البيع

، مسػػتكى كمسػػتكى الكممػػاتميػػارات التحػػدث تحػػت خمسػػة مسػػتكيات ىػػي مسػػتكى الأصػػكات  تحديػػد-2

 السياؽ، مستكى السرعة، مستكى القكاعد النحكية.

الخػػامس فػػي تطبيػػق القبمػػي رابػػع ك كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطي أداء تلاميػػذ الصػػفيف ال -3

التطبيػق البعػدي ممػا يعنػي فعاليػة البرنػامج الػذي التطبيق البعدي لبطاقػة الملاحظػة لميػارات التحػدث لصػالح ك 

 أعده الباحث في تنمية ميارات التحدث.

التطبيػػق القبمػػي  كالخػػامس فػػيفػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطي أداء تلاميػػذ الصػػفيف الرابػػع  كجػػكد-4

لػػذي أعػػده كالتطبيػػق البعػػدي لاختبػػار الاسػػتماع اليػػادؼ لصػػالح التطبيػػق البعػػدي ممػػا يعنػػي فعاليػػة البرنػػامج ا

 الباحث لتنمية ميارات التحدث في تنمية ميارات الاستماع اليادؼ مكضع القياس.

التحدث، حيػث لا يمكػف لمطفػل الضكء عف العلاقة بيف الاستماع مف الملاحظ أف ىذه الدراسة قد ألقت 

لا عػػف ذلػػؾ  إنتػػاج المغػػة بػػدكف عمميػػة الفيػػـ كتعتبػػر ىػػذه ىاتػػاف العمميتػػاف كمكػػكف أساسػػي لمغػػة الشػػفكية، فضػػ

قػػػد ميػػػة بعػػػض ميػػػارات المغػػػة الشػػػفكية، ك اعتمػػػاد البرنػػػامج عمػػػى الحػػػكاس السػػػمعية ك البصػػػرية فػػػي عػػػلاج ك تن

مككنات المغػة الشػفكية التػي سػكؼ نأخػذىا بعػيف الاعتبػار  استفادت الدراسة الحالية مف ىذه الدراسة في تحديد
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ؿ اقتراح تماريف حكؿ الفيػـ كالإنتػاج المغػكي مػف في إعداد اختبار المغة الشفكية كالبركتكككؿ العلاجي مف خلا

 أجل التكفل بالمغة الشفكية لدى الأطفاؿ ذكي متلازمة.

 الثاني:عمى دراسات المحور  التعميق- 1-6-2-8

تناكلػػت المغػػة الشػػفكية عنػػد الأطفػػاؿ العػػادييف كذكي صػػعكبات  التػػي العػػرض السػػابق لمدراسػػات انطلاقػػا 

، كمػف بػيف ىػذه التي يمكف الإفادة منيا فػي تصػميـ البركتككػكؿ العلاجػيالتعمـ، يمكف الخركج ببعض الأسس 

 الأسس:

قصة معينة كعمى الطفل التعبير عف لسر ـ الصكر استخدمف المستحسف ااستثارة المغة الشفكية  عند-أ

 أحداثيا.

، التػي يعػاني منيػا الطفػلالتعبير الشفيي الذي يصدر عػف الأطفػاؿ لتحديػد أىػـ الصػعكبات  تسجيل-ب

 الشفكية.سيراعى أثناء تشخيص المغة  كىذا ما

 تشخيص كعلاج المغة الشفكية  كالتحدث عندبعيف الاعتبار العلاقة المكجكدة ما بيف الاستماع  أخذ-ج

ىذه الدراسات بعض صعكبات التعبير الشفكي التػي يعػاني منيػا الأطفػاؿ مثػل: الصػعكبة فػي  حددت-د

القصػػص الشػػفيية. ممػػا يكجػػو الدراسػػة الحاليػػة لترجمػػة ىػػذه أحػػداث تحديػػد معػػاني الكممػػات، التراكيػػب، كتػػرابط 

 الصعكبات لتماريف خلاؿ إعداد البركتكككؿ العلاجي. 

طريقػة التعيػيف، الحػكار، تمثيػل  الدراسػات فػي تنمػي المغػة الشػفكية:بيف الكسائل التي اسػتعممتيا  مف-ق

 .شكاؿ البصرية، الرسكـ التكضيحيةاستخداـ الأ الأدكار،

 وقد استفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسات بما يمي:

تشخيص كعلاج المغة الشػفكية،  تحديد صعكبات المغة الشفكية كالأساليب التي يمكف استخداميا عند -

 بركتكككلات مف أجل التكفل بالمغة الشفكية.الختبارات ك الاكأىمية تصميـ 
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بالرغـ مف أف عينة ىذه الدراسػات تتكػكف مػف التلاميػذ العػادييف كالأطفػاؿ ذكي صػعكبات الػتعمـ فيمكننػا 

زمػػة داكف شػػريطة أخػػذ بعػػيف تطبيػػق كػػل معطياتيػػا كنتائجيػػا فػػي الدراسػػة الحاليػػة أي  مػػع الأطفػػاؿ ذكي متلا

 .الاعتبار العمر العقمي

 الثالث: دراسات تناولت التكفل بالمغة لدى الأطفال ذوي متلازمة داون  محور- 1-6-3

يتنػػاكؿ ىػػذا المحػػكر مػػف الدراسػػات: التكفػػل بالمغػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة باسػػتعماؿ بػػرامج علاجيػػة 

 كمف ىذه الدراسات:

 ( Moni & jopling, 2001) : جوبمينغموني و  دراسة 1-6-3-1

البػػػالغيف ذكي متلازمػػػة داكف مدتػػػو  كالكتابػػػة للأفػػػرادبيػػػدؼ تقيػػػيـ فاعميػػػة برنػػػامج تعميمػػػي تعممػػػي لمقػػػراءة 

مػػػػف خػػػػلاؿ مشػػػركع بحثػػػػي عمػػػى الأشػػػػخاص ذكي متلازمػػػػة داكف تتبنػػػاه جامعػػػػة ككينزلانػػػػد  كالػػػػذي نفػػػذعػػػاميف 

(Queens land فػػي أسػػتراليا )نشػػاطات  كتعمػػيـ المشػػركع برنامجػػا تعميميػػا لمػػدة عػػاميف فػػي تعمػػـ  كيقػػدـ ىػػذا

 عالاسػػػتماالحػػػديث ك كالكتابػػػة، يػػػتـ فييػػػا تعمػػػـ ميػػػارات القػػػراءة  ذات نمػػػاذج اجتماعيػػػة ثقافيػػػة لمقػػػراءة ك الكتابػػػة،

 المشاىدة باستخداـ أفضل أدكات تكنكلكجيا تعميـ الميارات الأكاديمية

أكاديميػا للأفػػراد ذكي متلازمػة داكف فػي سػػف مػا بعػد المدرسػػة ضػمف مػػا يعتبػر البرنػامج برنامجػػا تعميميػا 

يسمى برنامج التعميـ المستمر لمميارات الأكاديمية ، ك ييدؼ إلى تطكير قدراتيـ فػي مجػاؿ ميػارات التكاصػل 

الكتابيػػة ك الشػػفيية ك البصػػرية بيػػدؼ تحسػػيف مسػػتكى حيػػاتيـ ك اشػػتممت اسػػتراتيجيات التػػدريس فػػي البرنػػامج 

ى اسػػتراتيجيات التعمػػيـ المباشػػر ك عػػرض الميمػػة كالنمذجػػة، ك صػػيغ مختمفػػة مػػف الاسػػتراتيجيات المتدرجػػة عمػػ

المستكيات في تعميـ ميارات القراءة ك الكتابة ك الحديث ك الاستماع ك المشاىدة ك استخداـ منيج فيجكتسكي 

(Vygotsky,1978 ك الػػػػذي يعتمػػػػد عمػػػػى التعزيػػػػز ك إتاحػػػػة الفػػػػرص أمامػػػػو لم ،) مارسػػػػة ك تكػػػػرار الميػػػػارة ك

المفيكـ ك يؤكد عمى أف فاعمية التعميـ تزداد عندما تحمل الميمات إلى ميمات فرعية أصغر، ك تمقي الطالػب 
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لمسػػاعدات إضػػافية عمػػى نفػػس الميمػػة ك اسػػتخداـ الحػػث  ك الإشػػارات مثػػل الصػػكر ك الأدكات لتسػػييل تعمػػـ 

 ميارات القراءة ك الكتابة. 

( 99-98ة مػػف عػػدة عينػػات تتػػكزع عمػػى سػػنكات تطبيػػق البرنػػامج الأكلػػى فػػي سػػنة )تتكػػكف عينػػة الدراسػػ

( شػيكر إلػى 4( سػنة ك )18ذكي متلازمػة داكف ك تتػراكح أعمػارىـ مػا بػيف ) كذكػريف مػفإنػاث  كتضمنت أربع

( ك تضػػمنت ثػػلاث ذكػػكر ك ثػػلاث إنػػاث، تراكحػػت 2000-99( شػػيكر ك الثانيػػة مػػف سػػنة )3( سػػنة ك )20)

( شػػيكر، أمػػا العينػػة الثالثػػة فطبػػق البرنػػامج 4( سػػنة ك )20( شػػيكر إلػػى )6ك ) ( سػػنة18بػػيف )أعمػػارىـ مػػا 

( 17( مػػف الإنػػاث تراكحػػت أعمػػارىـ مػػا بػػيف )2( ذكػػكر ك)4( ك تتكػػكف مػػف )2001-2000عمييػػا مػػف سػػنة )

 ( شير11( سنة ك )20( شيكر إلى )4سنة ك )

ف في مجػاؿ تعمػـ ميػارات القػراءة ذكي متلازمة داك  أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى اختلاؼ قدرات الأفراد

أداء كػل  كاختلافػات بػيفالبرنػامج  كتجػاكبيـ مػعالكتابة، حيث ظيرت اختلافات بػيف أداء أفػراد عينػة الدراسػة ك 

قدمت دليلا يدعـ كجيػة النظػر التػي تؤكػد عمػى أىميػة تزكيػد البرنامج ك كل ميارة مف ميارات  كتجاكبو معفرد 

كتحسػػف الأفػػراد ذكي متلازمػػة داكف بفػػرص تعميميػػة تعمميػػة تتضػػمف اسػػتراتيجيات مناسػػبة فػػي اسػػتمرارية تطػػكر 

 .كالمغة لدييـكالكتابة القراءة  ميارات

كالشػفيية كالبصػرية ية الدراسة أثبتت أف القصكر في مجاؿ ميارات التكاصل الكتاب أف ىذهمف الملاحظ 

ذكي لمتلازمػػػػػة داكف يمكػػػػػف تطػػػػػكيره مػػػػػف خػػػػػلاؿ إعػػػػػداد بػػػػػرامج تعميميػػػػػة مناسػػػػػبة ليػػػػػذه الفئػػػػػة كاسػػػػػتعماؿ  لػػػػػدى

اسػػػػتراتيجيات تدريسػػػػية خاصػػػػة بيػػػػدؼ تحسػػػػيف مسػػػػتكى حيػػػػاتيـ، كقػػػػد اسػػػػتفادت الدراسػػػػة الحاليػػػػة فػػػػي تحديػػػػد 

 يةاستراتيجيات تدريس ذكي متلازمة داكف كأىمية تزيدىـ بفرص تعميم

  (Byrne et al, op.cit, 2002) وزملاؤها:قامت بها بيرن  دراسة- 1-6-3-2

ىدؼ الدراسة إلى تطكر ميارات القراءة كالمغة كالذاكرة لػدى الأطفػاؿ ذكي متلازمػة داكف كدراسػة علاقػة 

( طفػل يعػانكف مػف متلازمػة داكف تتػراكح أعمػارىـ 24ىذه المتغيرات مػع بعضػيا، كتككنػت عينػة الدراسػة مػف )
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( مف ذكي ميارات 42ءة ك)( طفل مف نفس المستكى في ميارات القرا31( سنة ، كمقارنتيـ مع )4-12مف )

القراءة المتكسطة تـ اختيارىـ مف نفس الصفكؼ الدامجة التي تـ اختيار الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف فييا، تػـ 

لذاكرة بكاسطة البركتكككؿ العلاجي المصػمـ لمػدة عػاميف كقػد طبػق عمػى عينػة متابعة ميارات القراءة كالمغة كا

 ص الذكاء العاـ كميارات القراءة كالتيجئة كالمغة كالذاكرة الدراسة اختبارات مقننة سنكيا لتشخي

أسفرت النتائج عمى أف الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف قد تقدمكا نسبيا بكممة كاحدة في ميارات القراءة مػع 

العينة المطابقة ليـ ، ككانت معػاملات الارتبػاط عاليػة بػيف القػدرات المعرفيػة فػي كػل المجمكعػات كمػع ضػبط 

العمػػػر فػػػإف الارتباطػػػات البينيػػػة بػػػيف ميػػػارات القػػػراءة كالقػػػدرات الأخػػػرى انخفضػػػت لتصػػػبح بػػػلا دلالػػػة ، متغيػػػر 

كأظيرت الدراسة بكضكح قدرة الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف عمى تعمـ قػراءة الكممػات المفػردة كازديػاد ىػذه القػدرة 

التػػي تقػػكؿ بػػأف تعمميػػـ القػػراءة بازديػػاد العمػػر، مػػع أنػػو لػػـ يظيػػر دليػػل خػػلاؿ عػػامي الدراسػػة يػػدعـ الفرضػػية 

 سيساعدىـ في تعزيز تطكر المغة كالذاكرة لدييـ.

اسػػتفدنا مػػف ىػػذه الدراسػػة أف الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف يبػػدكف تجاكبػػا إيجابيػػا بتػػدريبيـ عمػػى المغػػة   

يفة ليـ مف المكتكبة)القراءة( باستعماؿ بركتكككؿ علاجي كمف ىنا تؤكد ىذه الدراسة أىمية استخداـ كسائل مك

 أجل التكفل كتطكير المغة.  

 (Champman,2003) تشابمان:   1-6-3-3

عمػى مػدى تعمػـ المغػة لػدى الأطفػاؿ ذكي متلازمػة داكف  ؼىك التعػر اليدؼ مف ىذه الدراسة التتبعية    

( طفػلا مػف ذكي متلازمػة 31خلاؿ سػنكات المراىقػة مقارنػة بسػنكات الطفكلػة المبكػر، بمػغ أفػراد عينػة الدراسػة )

 ( سنة عند بدء الدراسة.20-5داكف تراكحت أعمارىـ ما بيف )

تطبيػػػق مجمكعػػػة مػػػف الاختبػػػارات مثػػػل  ( سػػػنكات، خػػػلاؿ ىػػػذه المػػػدة6) الدراسػػػة مػػػدةتػػػـ تتبػػػع عينػػػة     

عمػى فيػـ  كمقيػاس القػدرةسػرد القصػة  كاختبػار إعػادة .(Test de Compréhensionاختبػارات الاسػتيعاب )
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كقػػد كجػػدت الدراسػػة بػػأف ميػػارات الاسػػتيعاب المغػػكي تتطػػكر بسػػرعة خػػلاؿ  الكػػلاـ. كاسػػتخدامو فػػيقكاعػػد المغػػة 

 باطؤ عندما يصل الطفل إلى سف المراىقة.التطكر يأخذ بالت كلكف ىذامرحمة الطفكلة 

المغػػة التعبيريػػة عنػػد ذكي متلازمػػة داكف فػػي التحسػػف خػػلاؿ  أف ميػػاراتمػػف الملاحػػظ اف الدراسػػة تبػػيف، 

فتػػرات المراىقػػة، رغػػـ أف ىػػذا التطػػكر يتػػأثر بمػػدى القػػدرة عمػػى الاحتفػػا  لمميػػارات المغكيػػة التعبيريػػة ممػػا يعنػػي 

عػػدـ تراجػػع ميػػاراتيـ المغكيػػة،  كالبمػػكغ لضػػمافلمغػػة ليػػـ خػػلاؿ سػػنكات المراىقػػة ضػػركرة اسػػتمرار بػػرامج تعمػػيـ ا

. اسػتفدنا مػف ىػذه الدراسػة أنػو مػف الميػـ جػدا كالاجتمػاعي لػدييـىذه الميارات في النمك المينػي  كذلؾ لأىمية

مػػات كعػػدـ الاسػػتمرار فػػي اسػػتثارة كتعمػػيـ الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف فػػي سػػف المراىػػق مػػف أجػػل تثبيػػت المعمك 

 نسيانيا في سف الرشد

 (:2004 نفس المرجع السابق، )شاىيف، شاهين دراسة   1-6-3-4

برنامج تعميمي للأطفاؿ ذكي متلازمة داكف عمى مستكى  ةمدى فاعمي التعرؼ عمى اليدؼ منيا ىك    

نػػػاث مػػػفككية، حيػػػث يتكػػػكف مجتمػػػع الدراسػػػة مػػػف ذكػػػكر السػػػمخصائصػػػيـ  ذكي متلازمػػػة داكف ممػػػف تتػػػراكح  كا 

( طفػلا كطفمػة فػي كػل 60( سػنة فػي الأردف، أمػا العينػة فقػد تككنػت مػف )14-6) فمػا بػيأعمارىـ فػي المػدى 

ربد  ممف تػـ تشخيصػيـ طبيػا عمػى أنيػـ ذكي متلازمػة داكف. كقػد ىػدفت  كالزرقاء كعجمكف مف عماف كالكرؾ كا 

 الدراسة إلى تحقيق ما يمي:

ئص السػػػمككية لأطفػػػاؿ ذكي متلازمػػػة داكف فػػػي عينػػػة أردنيػػػة فػػػي مجػػػالات الميػػػارات التعػػػرؼ عمػػػى الخصػػػا -

(، متكسػطة-بسػيطةالإعاقػة ) المغكية كالعددية كالقراءة كالكتابػة كميػارات السػمكؾ التكيفػي، كأثػر متغيػرات درجػة

 (، عمى ىذه الخصائص كتطكرىا لدييـ.14-12(، )11-9(، )8-6) ر(، العمانثى-الجنس )ذكر

استقصػاء أثػػر برنػامج تعميمػػي لػبعض الميػػارات الأكاديميػػة الأساسػية لػػدى الأطفػاؿ مػػف ذكي متلازمػػة داكف  -

 النتائج عما يمي: ( سنة . كقد أسفرت14-6في الفئة العمرية ما بيف )
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قبػل القػراءة مثػل التعػرؼ عمػى الأشػياء كالصػكر، إضػافة إلػى ضػعفيـ  تمكيف عينػة الدراسػة مػف ميػارات مػا -

 راءة الحركؼ اليجائية.في مجاؿ ق

تركػػػزت مشػػػكلات العينػػػة فػػػي مجػػػاؿ ميػػػارات المغػػػة التعبيريػػػة كا عػػػادة الجمػػػل المككنػػػة مػػػف أكثػػػر مػػػف ثػػػلاث  -

 كممات.

( سػػػنكات 8-6( سػػػنة كالفئػػػة العمريػػػة )14-12كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف أداء الفئػػػة العمريػػػة) -

 لصالح الفئة الأكلى في مجاؿ الميارات العددية.

مػػػف الملاحػػػظ أف ىػػػذه الدراسػػػة أكػػػدت عمػػػى قابميػػػة الأطفػػػاؿ ذكي متلازمػػػة داكف مػػػف التطػػػكر مػػػف خػػػلاؿ      

تصػػػميـ برنػػػامج علاجػػػي مػػػف أجػػػل تطػػػكير قػػػدرتيـ عمػػػى القػػػراءة. كمػػػا بينػػػت الدراسػػػة صػػػعكبات الأطفػػػاؿ ذكي 

ىػػذه الدراسػػة فػػي  متلازمػػة داكف فػػي مجػػاؿ المغػػة التعبيريػػة كالميػػارات العدديػػة ك اسػػتفادت الدراسػػة الحاليػػة مػػف

 ككنيا أكدت عمى ضركرة إعداد برامج مف أجل التكفل بذكي متلازمة داكف.

  (Laws & Gunn, op.cit ,2004) :جنو  بها لوزدراسة قام    1-6-3-6

ىػدفت الدراسػة إلػى التعػرؼ عمػػى العلاقػة بػيف القػدرات المبكػرة لمػػذاكرة المفظيػة كالتطػكر المفظػي اللاحػػق،       

لمدة خمس سنكات. كأظيػرت نتػائج  متابعتيـ( فردا بالغا مف الأفراد ذكي متلازمة داكف تـ 30تراكحت العينة )

القكاعػد كعػدـ تطػكر  بكاسػتيعايادة المفػردات الدراسة بأف ىناؾ تقدما ممحكظا لمعينة في القدرة غير المفظية كز 

كمػػا ظيػػر اختلافػػات ذات دلالػػة بػػيف تطػػكر ىػػؤلاء الأفػػراد ذات علاقػػة بػػالعمر الزمنػػي، حيػػث  المفظيػػة،الػػذاكرة 

كمػػا أشػػارت الدراسػػة إلػػى الػػدكر اليػػاـ لمػػذاكرة المفظيػػة فػػي  سػػنا،تحسػػنت الػػذاكرة المفظيػػة لػػدى المشػػاركيف الأقػػل 

اسػتفدنا مػف ىػذه الدراسػة مػف حيػث  سػنا.اكتساب المفردات المغكية كاستيعاب القكاعد لدى المشاركيف الأصغر 

لأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف قػػدرات معرفيػػة يمكػػف اسػػتغلاليا كتطكيرىػػا عبػػر الػػزمف مػػف خػػلاؿ تطػػكر باعتبػػار ا

 ظية.الذاكرة المف
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 (223-219، ص 2005دراسة )عبد الهادي،    1-6-3-7

فػػػي التنميػػػة المغكيػػػة كالمعرفيػػػة  ىػػػدؼ الدراسػػػة ىػػػي محاكلػػػة التحقػػػق مػػػف كفػػػاءة كفعاليػػػة برنػػػامج بكرتػػػاج

( طفػل كطفمػة 73للأطفاؿ ذكي الإعاقة الذىنية البسيطة ممف يعاني مػف متلازمػة داكف، كتككنػت العينػة مػف )

 تـ تقسيميا إلى أربع مجمكعات تجريبية فرعية:

ذكػػكر( مػػف الأطفػػاؿ ذكي  5إنػػاث ك 7( طفػػل كطفمػػة )12المجمكعػػة العمريػػة الأكلػػى : تشػػمل عمػػى )-

 سنكات (  3إلى أقل مف 2قة الذىنية البسيطة مما يعانكف مف متلازمة داكف كتتراكح أعمارىـ )مف الإعا

ذكػػػػكر(مف الأطفػػػػاؿ ذكي  7إنػػػػاث ك 6( طفػػػػل كطفمػػػة )13المجمكعػػػة العمريػػػػة الثانيػػػػة: تشػػػمل عمػػػػى )-

 سنكات( 4إلى أقل مف 3-2الإعاقة الذىنية البسيطة مما يعانكف مف متلازمة داكف كتتراكح أعمارىـ مف )

ذكػػػكر( مػػػف الطفػػػػاؿ ذكي  12إنػػػػاث ك9(طفػػػل كطفمػػػة )21المجمكعػػػة العمريػػػة الثالثػػػة: تشػػػػمل عمػػػى )-

 سنكات( 5إلى أقل 4الإعاقة الذىنية البسيطة مما يعانكف مف متلازمة داكف كتتراكح أعمارىـ مف )

طفاؿ ذكي ذككر( مف الأ 18تشمل إناث ك  10( طفل كطفمة )28المجمكعة العمرية الرابعة: عمى ) -

 سنكات(  6أقل مف 5-2الإعاقة الذىنية البسيطة مما يعانكف مف متلازمة داكف كتتراكح أعمارىـ مف )

( سػػنكات مػػف إعػػداد )عمػػاد الػػديف 6-2: مقيػػاس النمػػك النفسػػي لطفػػل مػػا قبػػل المدرسػػة ) أدوات الدراسةةة

 (1994إسماعيل كأخريف،

 مف إعداد )لجنة تقنيف أنشطة بكرتاج في مصر( برنامج التنمية الشاممة لمطفكلة المبكرة)بكرتاج( -

 الدراسة:نتائج     

تكجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطات درجػػات الكظػػائف المغكيػػة كالمعرفيػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذكي  -1

مقيػػػاس النمػػػك  -الإعاقػػػة الذىنيػػػة البسػػػيطة ممػػػف يعػػػانكف مػػػف متلازمػػػة داكف قبػػػل كبعػػػد تطبيق)برنػػػامج بكرتػػػاج

 ي صالح القياس البعدي.النفسي( عمييـ ف
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تكجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطات درجػػات الكظػػائف المعرفيػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذكي الإعاقػػة  -2

الذىنيػػة البسػػيطة ممػػف يعػػانكف مػػف متلازمػػة داكف بالمجمكعػػات العمريػػة قبػػل كبعػػد برنػػامج بكرتػػاج عمػػييـ فػػي 

 صالح القياس البعدي 

رنػامج بكرتػاج عمػى تحسػيف أداء الكظػائف المغكيػة ك المعرفيػة  تكجد فػركؽ دالػة إحصػائيا فػي تػأثير ب-3

لػػػدى الأطفػػػاؿ ذكي الإعاقػػػة الذىنيػػػة البسػػػيطة ممػػػف يعػػػانكف مػػػف متلازمػػػة داكف فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدي 

المتكسػػػػػػػػط( لصػػػػػػػػالح القيػػػػػػػػاس البعػػػػػػػػدي لممسػػػػػػػػتكى -بػػػػػػػػاختلاؼ المسػػػػػػػػتكى الاجتماعي/الاقتصػػػػػػػػادي )المرتفػػػػػػػػع

 تفع .الاجتماعي/الاقتصادي المر 

مػػف الملاحػػظ أف ىػػذه الدراسػػة ألقػػت الضػػكء عمػػى فعاليػػة برنػػامج بكرتػػاج فػػي التنميػػة المغكيػػة كالمعرفيػػة 

فػي ضػكء معرفػة  زمػة داكف، كتفيػدنا ىػذه الدراسػة للأطفاؿ ذكي الإعاقة الذىنية البسيطة ممػف يعػاني مػف متلا

أف المغة الشفكية ىي عبارة عف القدرة عمى الفيـ كالتعبير الشفكي كالبرغماتية، عند التحدث شفكيا مع شػخص 

مػػا لا يمكننػػا فصػػل أحػػد ىػػذه المككنػػات حيػػث إذا لػػـ نفيػػـ الرسػػالة المسػػانية لا يمكننػػا انتػػاج لغػػة للإجابػػة عػػف 

ذا لـ  نػربط كػل مػف عمميػة الفيػـ كالإنتػاج المغػكي  بسػياؽ الكػلاـ أي البرغماتيػة تكػكف  السؤاؿ المطركح مثلا كا 

الإجابة ليس ليا معنى كبالتالي إذا أردنا التكفل بالمغة الشػفكية لػدى متلازمػة داكف يجػب التطػرؽ لمككناتػو أي 

 عممية الفيـ كعممية الإنتاج المغكي كعممية البرغماتية.

 (6-1، ص 2006)ميادة محمد عمي أكبر،  دراسة 1-6-3-8

ىدفت الدراسة إلى التحقق مف فاعمية برنامج تدريبي لتنمية الميارات الاجتماعية ك الشخصية كميارات 

التكاصل المفظي كأثر ذلؾ في تعديل سمكؾ الأطفاؿ المعاقيف عقميا ك المصابيف بمتلازمة داكف. تككنت عينة 

المعػػاقيف عقميػػا بمتلازمػػة داكف، كالمنتظمػػيف فػػي الدراسػػة بمدرسػػة التربيػػة ( طفػػل كطفمػػة مػػف 32الدراسػػة مػػف )

( حيػػث جػػرى تقسػػيميـ 70-50(سػػنة  كنسػػبة ذكػػائيـ مػػف )12-6الفكريػػة، ممػػف تتػػراكح أعمػػارىـ الزمنيػػة بػػيف )
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إلػػى مجمػػكعتيف متسػػاكيتيف إحػػداىما تجريبيػػة ك الأخػػرى ضػػابطة، ركعػػي التجػػانس بينيمػػا فػػي كػػل مػػف: العمػػر 

 الجنس.-المستكى الاجتماعي الاقتصادي للأسرة -نسبة الذكاء–الزمني 

 دكات الأتية:أدكات الدراسة: استخدمت الباحثة الأ

 مقياس ميارات التكاصل المفظي للأطفاؿ المعاقيف عقميا المصابيف بأعراض داكف فئة القابمة لمتعميـ -

المفظي للأطفاؿ المعاقيف عقميػا المصػابيف برنامج التدريب لتنمية الميارات الاجتماعية كميارات التكاصل  -

 بمتلازمة داكف.

 التالية:تكصمت الدراسة إلى النتائج  نتائج الدراسة:

كجػػػكد فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف متكسػػػطات الرتػػػب لػػػدرجات أفػػػراد المجمكعػػػة التجريبيػػػة قبػػػل تطبيػػػق -

عمى متغيػرات ميػارات التكاصػل  البرنامج كمتكسطات الرتب لدرجات أفراد نفس المجمكعة بعد تطبيق البرنامج

 المفظي لصالح القياس البعدي؛

كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطات الرتب لدرجات أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسػطات الرتػب -

لدرجات أفراد المجمكعة الضابطة بعػد تطبيػق البرنػامج عمػى متغيػرات مقيػاس الميػارات الاجتماعيػة كمتغيػرات 

 تكاصل المفظي لصالح أفراد المجمكعة التجريبية؛مقياس ميارات ال

يكجػػد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بػػيف متكسػػطات الرتػػب لػػدرجات أفػػراد المجمكعػػة التجريبيػػة بعػػد تطبيػػق  لا-

البرنامج كمتكسػطات الرتػب لػدرجات أفػراد نفػس المجمكعػة بعػد مػركر فتػرة شػيريف مػف المتابعػة عمػى متغيػرات 

 يرات مقياس ميارات التكاصل المفظي. مقياس الميارات الاجتماعية كمتغ

مػػف الملاحػػظ أف ىػػذه الدراسػػة قػػد بينػػت تجػػاكب الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف لبرنػػامج تػػدريبي لتنميػػة     

الميارات الاجتماعية ك الشخصية كميارات التكاصل المفظي مف خلاؿ تحسيف ىػذه الميػارات خػلاؿ  التطبيػق 

فػػي التعػػرؼ عمػػى خطػػكات تصػػميـ برنػػامج علاجػػي مػػف خػػلاؿ اتبػػاع  البعػػدي. ك قػػد اسػػتفادت الدراسػػة الحاليػػة
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المسػػتكى الاجتمػػاعي  -نسػػبة الػػذكاء–المػػنيج التجريبػػي كضػػبط متغيػػرات الحػػالات فػػي كػػل مػػف العمػػر الزمنػػي 

 الجنس.-الاقتصادي للأسرة

 عمى دراسات المحور الثالث: التعميق 1-6-3-9

الخػركج بمجمكعػة مػف الملاحظػات التػي يمكػف  مف خلاؿ العرض السابق لمجمكعة مف الدراسات يمكف

 أف تكجو الدراسة الحالية، كتفيد في بناء أدكاتيا كتحديد إجراءات تنفيذىا، كمف بيف ىذه الملاحظات:

 مف أجل تنمية لمغة الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف؛ علاجية أىمية تصميـ برامج كبركتكككلات - أ

كالبركتكككلات العلاجيػة مػف خػلاؿ النتػائج الإيجابيػة فػي التطبيػق نجاعة كجدكى استخداـ البرامج  -ب

 البعدي  التي تحصمت عمييا كل الدراسات التي تعرضنا إلييا؛

 اتباع كل الدراسات لممنيج التجريبي عند تصميميا لمبرامج كالبركتكككلات العلاجية. –ج 

 وقد استفاد الدراسة الحالية من هذه الدراسات بما يمي:

أدكات الدراسة الحالية مف أجل التكفل الأرطفكني بالمغة الشفكية كالتي تتمثل في إعداد بركتكككؿ تحديد 

علاجي باعتبارىا مف بيف الكسػائل الأكثػر نجاعػة مػع فئػة ذكي متلازمػة داكف كأكضػحت ىػذه الدراسػات أيضػا 

ىػذه الدراسػات الإجػراءات نكع المنيج الذي يجػب اتباعػو عنػد  التصػميـ  كىػك المػنيج التجريبػي كقػدمت أيضػا 

التي يجب اتباعيا مف  ضبط المتغيرات الدخيمة كتقسيـ العينة لمجمكعتيف، مجمكعة ضػابطة كأخػرى تجريبيػة 

كاستعماؿ اختبار لمقياس القبمي كالبعدي لمغة ذكي متلازمة داكف مما سػاعدنا عمػى اتخػاذ قػرار تصػميـ اختبػار 

بائميػػة( رف عينػػة بحثنػػا تػػتكمـ بيػػذه المغػػة ممػػا يتكجػػب عمينػػا تصػػميـ المغػػة الشػػفكية بالمغػػة الأمازيغيػػة )ليجػػة ق

 البركتكككؿ كالاختبار بيذه المغة.
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 تعميق عام عمى الدراسات السابقة:

قامت الباحثة بعرض كدراسة مجمكعة مف الدراسات كالبحكث كالتي تتعمق بمتغيرات الدراسة الحالية مػف     

 خلاؿ ثلاث محاكر ىي:

 الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف  المعرفية لدىدراسات تناكلت الكظائف  -1

 دراسات تناكلت المغة الشفكية عند الأطفاؿ العادييف كذكي صعكبات التعمـ -2

دراسػػات تناكلػػت التكفػػل بالمغػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذكي متلازمػػة داكف. كسػػكؼ تسػػتفيد الدراسػػة الحاليػػة مػػف  -3

 كالميداني لمدراسة الحالية عمى النحك التالي:ىذه الدراسات في الجانبيف النظري 

 أولا: الجانب النظري:

سػػاىمت الدراسػػات كالبحػػكث السػػابقة فػػي اثػػراء الجانػػب النظػػري ليػػذه الدراسػػة، حيػػث اسػػتمدت منيػػا      

الباحثة منيجية ربػط الجانػب النظػري بالجانػب الميػداني، كمراعػات تسمسػل الإطػار النظػري، كمػا سػاىمت ىػذه 

 ت الدراسة الحالية.الدراسات في تحديد  بعض صعكبات المغة الشفكية، كالتي تـ عمى ضكئيا بناء أدكا

 ثانيا: الجانب الميداني:

تعيػػيف البحػػث الحػػالي ك  تفرضػػيافػػي تحديػػد  كالدراسػػات السػػابقةكقػػد اسػػتفادت الباحثػػة مػػف البحػػكث      

خاصػػة فيمػػا  البحػػث،التػػي يمكػػف أف يػػتـ الاسػػتعانة بيػػا لإنجػػاز ىػػذا  كالأسػػاليب الإحصػػائيةإجراءاتػػو كالأدكات 

 ذلؾ: كمف خلاؿالأطفاؿ ذكي متلازمة داكف،  الشفكية عنديتعمق ببناء أدكات التشخيص كعلاج المغة 

 تحديد الخطكات التنفيذية لكيفية تصميـ كبناء أدكات تشخيص المغة الشفكية كضبطو. -

لتكفػػل بالمغػػة تحديػػد الخطػػكات الإجرائيػػة لكيفيػػة تصػػميـ كبنػػاء البركتككػػكؿ العلاجػػي المسػػتخدـ مػػف أجػػل ا -

 الشفكية لدى الأطفاؿ ذكي متلازمة داكف.
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تحديػػد بعػػض الأسػػاليب الإحصػػائية التػػي يمكػػف أف تناسػػب الدراسػػة الحاليػػة، ثػػـ كيفيػػة تفسػػير النتػػائج فػػي  -

 ضكء نتائج الدراسات السابقة.

 الفصل: لاصةخ

حدكد عمـ الباحثة كالمادة  في-عربيةالقكؿ أيضا أنو لا يكجد دراسة  السابقة يمكف كمف خلاؿ الدراسات

التكفل بالمغة الشػفكية لػدى الأطفػاؿ ذكي متلازمػة داكف باسػتعماؿ لغػة  تناكلت-عميياتـ الاطلاع  التيالعممية 

كتقػػػديـ كفػػػي ضػػػكء ذلػػػؾ تظيػػػر أىميػػػة القيػػػاـ بيػػػذه الدراسػػػة لتشػػػخيص  (،الأـ المغػػػة الأمازيغيػػػة )ليجػػػة قبائميػػػة

 العلاجي الملائـ.  البركتكككؿ
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  تمهيد:

، بيا نتمكف مف التواصل مع المجتمع وقضاء جل ناوأفكار  ناتعتبر المغة وسيمة لمتعبير عف مشاعر      

الدراسة بالمغة ف المغة الى إثناف: المغة الشفوية والمغة المكتوبة، نيتـ في ىذه يصنتحاجاتنا، يمكف أف 

وعرض ، ثـ ننتقل لتعريف المغة الشفوية، بصفة عامة الشفوية حيث نتناوؿ في ىذا الفصل تعريف المغة

النظاـ الصوتي لمغة في الأخير و  الشفويةالمغة اضطرابات يا و نظريات تفسير المغة الشفوية ثـ مستويات

 الشفوية الأمازيغية )ليجة قبائمية(

 :تعريف المغة 2-1

رموز ليا نفس القيمة بالنسبة لجميع  أنيا وظيفة التعبير والتواصل باستعماؿ ("Nobert) يعرفيا نوبرت      

 (Nobert, 1999, p152)الأشخاص ومبنية عمى قواعد معينة 

          يعتقد أف المغة ىو نظاـ مف الرموز مف أجل تشجيع الأفراد عمى الإتصاؿ .  (Brin)أما برايف 

                                                                       (Brin, 2004, P133)          

أف لمغة وظيفة معقدة تتطمب التنسيق ما بيف مجموعة مف الوظائف وتفاعل يقوؿ  (Dubret)دوبرؼ        

  (Dubret, 1989, p376) دائـ مع الفكر و المغة تنشط جميع الجياز العصبي المركزؼ 

نظاـ معقد مف الرموز المتعارؼ عمييا سواء أكانت ىذه الرموز صوتية أـ غير المغة ىي  بصفة عامة     

 والتفاعل فييستخدميا أفراد المجتمع لأغراض التواصل  –تعبيرات الوجو والإيماءات و صوتية كالإشارات 

 ضوء الإطار الثقافي العاـ ليذا المجتمع.

 الشفويةتعريف المغة  2-2

 الصامتات ىيو  تحتية:عمى أنيا عممية ادماج مجموعة بني  الشفوية ( المغةRondalيعرؼ رونداؿ)   

(phonèmes) الكممات (lexèmes( البني النحوية الصرفية ،)morphosyntaxe،)  التنظيـ البراغماتي 
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 (Rondal, op.cit, 2000, p24) .والخطابي

إلى (émetteur)  تشير زينب شقير إلى أف المغة الشفوية ىي وسيمة لنقل رسالة مف المصدر     

و يكوف ىذا المفع منطوقا فيدرؾ المستقبل بحاسة السمع. يمكننا القوؿ أف المغة  (récepteur)الممتقي

نتاج المغة.  الشفوية ىي القدرة عمى فيـ وا 

بيف شخصاف يتحاوراف وفق نظاـ معيف بواسطة قدرات نفسية  أنيا مبدأ التواصل عمى فروموف  عريفياي     

نتاج( )الإ لمغة المفظي الجانبمتكامميف:  جانبيفة الشفوية يجب الفصل ما بيف وعصبية وحسية. في المغ

 .(Fromont, op.cit, 2014, p18 ))الفيـ(لمغة الإدراكي جانبوال

 ما معنى الفيـ المغوؼ؟ وما معنى الإنتاج المغوؼ؟  

 الفهم المغوي )المغة الاستقبالية(:  2-2-1

تعتبر المغة الاستقبالية حجر الأساس في المغة و التي تعرؼ عمى أنيا قدرة الدماغ البشرؼ عمى        

استقباؿ الرسائل المغوية مف قنوات الحس المختمفة و مف ثـ تحميميا و فيميا و استيعابيا، حيث يرتكز الدماغ 

عنو مف مفاىيـ، و مف ثـ يقوـ بربط  في ذلؾ عمى مخزوف وافر في الذاكرة مف الرموز المغوية و ما تعبر

( المغة الاستقبالية بأنيا ذلؾ Hedge,2001الكممات المسموعة بما تعبر عنو مف أشياء. كما يعرؼ ىيج )

الجانب مف عممية التواصل الذؼ يضمف تمقي الفرد لما يقدـ إليو مف معمومات و تفيمو ليا. و بالتالي تشير 

 والفيـ المغوؼ ى . إذا(169، ص 2013 ة،فل عمى فيـ ما يقاؿ لو.) حضناو المغة الاستقبالية إلى قدرة الط

            مجموع العمميات التي تسمح بادراؾ أفكار المخاطب انطلبقا مف الألفاظ المسموعة .

(Estienne, 2002, p 47)   
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 اشكاؿ:لمفيـ المغوؼ عدة أنواع الفهم المغوي:  2-2-1-1

فيـ المعاني الاجتماعية لمتواصل المغوؼ في المواقف  فيـ معنى الرسالة ابتداء مف سياؽ الكلبـ أؼ أولا:

 المناسبة

 يتمثل في الفيـ النحوؼ والذؼ يتطمب ايجاد معنى الرسالة ابتداء مف معنى الكممات  ثانيا:

تنظـ و  ((l’analyse morpho syntaxique et lexicaleالتحميل الصرفي النحوؼ والمعجمي   ثالثا:

تفيـ الكممات في الرسالة المسانية مف خلبؿ القواعد النحوية الموجودة فيما بينيا، يمح رونداؿ اف ليذه 

التفاصيل أىمية معتبرة في تقييـ الفيـ الشفوؼ لمطفل وعند اختيار المختص الأرطفوني لوسائل 

 (Estienne, IBIDEM, p47)التكفل.

  : مغة التعبيرية(الانتاج  المغوي)ال  2-2-2

تتمثل في قدرة الدماغ البشرؼ عمى إنتاج الرسائل المغوية المناسبة لإتماـ عممية التواصل ويتـ ذلؾ عف       

طريق تحديد الرسائل المناسبة و مف ثـ إرساليا إلى العضلبت المسؤولة لتظير في النياية عمى شكل 

يعرؼ ىيج و  ده باستخداـ الكلبـكممات، أو غيرىا، و باختصار فإنيا تمثل قدرة الفرد عمى التعبير عما يري

(Hedge,2001)  المغة التعبيرية بأنيا أحد مظاىر التواصل التي يتـ بواسطتيا نقل الأفكار بصورة ممفوظة

 والمفردات حتىالمغة التعبيرية إلى قدرة الطفل عمى استحضار الأفكار  وبالتالي تشيرأو رمزية أو مكتوبة. 

 يعبر عف أفكاره بشكل ملبئـ، فأكثر قدرة لازمة لنجاح الطفل في ىذا المجاؿ ىو الكلبـ.

أنو عبارة عف انتاج  ( Message Linguistique)نية رسالة المسالميمكف تعريف الانتاج المغوؼ        

كوف ىناؾ قصد في ييجب اف  ،صوتي لمكممات انطلبقا مف فكرة في الدماغ. و لتحقيق الانتاج المغوؼ 

التواصل و اختيار المعمومات المراد قوليا و ربطيا فيما بينيا بطريقة متسمسمة مع سياؽ الكلبـ و صيغة 

التبادؿ .يسمي ىذا ب"المستوؼ الضمني الدلالي لأنو يربط  بيف الكممة و معناىا . اما المستوػ الثاني 
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ختيار مفردات قبمية غير منطوقة مف المعجـ العقمي و حيث يتـ ا للئنتاج المغوؼ يسمي ب "المعجمي النحوؼ"

الغرض مف ذلؾ التواصل حيث اف ىذه الاخيرة تصنف و ترتب عمي حسب القواعد المرفو نحوية لمغة معينة 

 (Estienne, op.cit, 2002, p 47) ؼ الرسالة المنطوقة.لنصل اخيرا لمشكل الحركي النطقي لمكممة أ

 :ىنالؾ ثلبثة أشكاؿ للئنتاج المغوؼ أنواع المغة الإنتاجية:  2-2-1

و ىو عممية اعادة كممة او مجموعة كممات بعد تمقي النموذج   الشكل الأول : "التقميد الموجه"

(modèle (مف طرؼ الفاحص  و ىذا الشكل يمكف استعمالو لتقييـ النطق )اعادة مقاطع لفظية لكممات

 لمقاطع،  ذات معني أو بدونو(أحادية أو متعددة ا

و في ىذا الشكل عمى المفحوص تكممة كممة او مجموعة كممات تبعا لمفع  الشكل الثاني: "تكممة الالفاظ"

 (.......عند نزوؿ المط, غدا مثاؿ:المقترح )

الحرية لمطفل مف أجل استخداـ المغة  ىو ترؾاليدؼ مف المغة التمقائية  :الشكل الثالث: المغة التمقائية 
 (Estienne, IBIDEM, p 48) عفوية. بطريقة وأساليبيا

 تفسير اكتساب المغة الشفوية: نظريات 2-3

 عرض لبعض منيا: وفيما يميقدمت عدة نظريات لتفسير اكتساب المغة، 

  السموكية:النظرية 2-3-1

تيتـ نظريات لمتعمـ السموكية في معالجتيا لمنمو المغوؼ بالعلبقة بيف المدخلبت و المخرجات، و تؤكد       

عمى أف كافة أنماط التعمـ بما فييا التعمـ المغوؼ يمكف أف تخضع لمتفسير مف خلبؿ المعايير المتضمنة في 

 (64، 1994 و التعزيز، وغيرىا .)البينساوؼ،مبادغ التعمـ السموكية مثل التقميد، و الاقتراف، و التشكيل، 

تقوـ ىذه النظرية عمى أساس التشريط كمبدأ أساسي لاكتساب المغة، فالمغة عبارة عف استجابة        

يصدرىا الكائف الحي في مواجية المثيرات، و الاستجابات المفظية التي يتـ تعزيزىا تميل إلى الحدوث و 
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السموؾ المفظي كبقية أشكاؿ السموؾ في  Watsonالتكرار شأنيا شأف بقية الاستجابات، و قد فسر واطسوف 

ضوء تكويف العادات؛ حيث يرػ أف المتعمـ إذا أعطى عدة استجابات لمثير ما، فإف الاستجابة التي تتكرر 

 ىي التي يتعمميا؛ لأنيا الاستجابة التي ستعزز بعد تكرارىا .

فيرػ أف اكتساب الطفل لمغة يتـ بطريقة مشابية لتعمـ الاستجابات غير المغوية،   Skinerسكنر  أما      

عف طريق المحاكاة و الترابط أو الاقتراف، و الاشتراط و التكرار، التدعيـ أو التعزيز، حيث يؤكد عمى أف 

شأ مف عممية اقتراف بيف المفع و تكرار الارتباط بيف مثيريف كفيل بحدوث الاستجابة المغوية، فمعنى المفع ين

بيف المثير الداؿ عمى ىذا المفع فالمثيرات المفظية )أصوات كلبمية( تقترف مع مثيرات شيئية اقترانا منتظما 

متكررا، و مثاؿ ذالؾ حينما تقوؿ الأـ لطفميا كممة "كرسي" مرات عديدة في المحظة التي يتطمع فييا إلى ىذا 

 (48 ، ص2000ير، و صادؽ ،الشيء المثير "كرسي". )بد

فالطفل يكتسب معاف الكممات بقدر اكتشافو الأشياء التي تشير إلييا الكممات عبر اقترانيا بالكممة التي       

يتمفع بيا، و يكتسب القواعد التركيبية عندما يتعمـ الترتيب الصحيح لمكممات في الجمل، و عميو فمعنى جممة 

لموقف الذؼ ينطق فيو المتكمـ بجممة ما، ويمي ذلؾ استجابة عند السامع، ما مف وجية نظر السموكييف ىو ا

 (69 ، ص1993أو ىو المنبو الذؼ يثير استجابة لفظية معينة، )حجازؼ،  

و يظير مما سبق أف المعنى لا يشغل حيزا كبيرا لدػ السموكييف؛ حيث ينصب اىتماميـ عمى الظاىر       

لبحظة، فالمغة لدييـ سموؾ يمكف اكتسابو عف طريق التجريب و الذؼ يمكف إخضاعو لمتجريب و الم

المحاولة و الخطأ شأنو في ذلؾ شأف أؼ سموؾ آخر، و يؤكد ذلؾ حيث يشير إلى أف المغة عند السموكييف 

ىي كلبـ شفيي، و أف قضية المعنى لدييـ قضية شكمية، و المعنى الحقيقي عندىـ يتحدد في قدرة المتعمـ 

ستجابة الصحيحة لمثير ما و مف ثـ فالقيمة الحقيقية في تعمـ المغة عندىـ تكمف في تكويف عمى إعطاء الا

 العادات المغوية و أدائيا بشكل آلي و ميكانيكي.
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و تؤكد السموكية عمى أىمية ظروؼ البيئة المحيطة بالطفل كعامل أساسي في اكتساب المغة دوف         

عند السموكييف مثل أؼ نوع مف أنواع السموؾ يمكف برمجتو و تعميمو  النظر إلى قدراتو الداخمية؛ فالكلبـ

للآخريف، فيـ لا يفصموف المعنى المكتسب عف الحدث المصاحب لاكتساب المفع أو المداوؿ، لاف معنى 

الصيغة المغوية يجب أف يحمل لدػ المستمع في ضوء عناصر الموقف الذؼ يتكمـ فيو المتحدث، و تتمثل 

 في :ىذه العناصر 

و يمكف الاستفادة مما سبق في إعداد برنامج الدراسة الحالية لإثراء المغة الشفوية، حيث يمكف تضميف       

أساليب التعزيز، و الإثارة، و التشويق المختمفة في جميع الأنشطة الخاصة بالبرنامج، كما يتـ مف خلبلو 

التكرار كما أشار إليو السموكيوف، كذلؾ  عرض مجموعة كبيرة مف الأنشطة المتنوعة و ذلؾ اعتمادا عمى مبدأ

يتـ تقديـ نماذج لغوية متكاممة مما يساعد عينة الدراسة عمى محاكاتيا بطريقة ملبئمة، كما يمكف تضميف 

و البطاقات المصورة التي تحكي قصصا متنوعة باعتبارىا  أنشطة البرنامج مجموعة متنوعة مف الصور

 تجابة المفظية كما أشار إلى ذلؾ السموكيوف.منبيات يمكف مف خلبليا إثارة الاس

وتعمـ في إطار العرض السابق يمكف استخلبص أىـ المبادغ التي قدمتيا المدرسة السموكية في اكتساب 

 المغوؼ في: السموؾ

: فالطفل يبنى حصيمتو المغوية عف طريق التقميد القصدؼ و الإرادؼ لكل ما يسمعو أو يعرض  مبدأ التقميد

 مف ثـ فالمخرجات المغوية لديو لا تخرج عف كونيا مدخلبت.أمامو، و 

 عميو في تعمـ الاستجابة المغوية. والمثير الداؿالتكرارؼ بيف المفع  ويعني الاقتراف: التكرار

جدير بالذكر أف ىذه المبادغ لا ينفصل كل منيا عف الآخر بقدر ما تشترؾ في تفسير السموؾ  ومما ىو

اكتسبوه عف طريق التعزيز  ويحتفظوف بماالمغوؼ، فالأطفاؿ يتعمموف نطق الكممات عف طريق التقميد، 

 المعاني عف طريق الارتباط. ويكتسبوف 
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 النظرية المعرفية:   2-3-2

عمى النمو المعرفي كأساس لجوانب  (Andersonوأندرسوف ) (piagetأمثاؿ بياجي  )ف يؤكد المعرفيو       

النمو الأخرػ و منيا النمو المغوؼ حيث يعد النمو العقمي مطمبا أساسيا لاكتساب و تعمـ المغة، يذىب 

لتجريد، و المعرفيوف إلى أىمية الجوانب المعرفية مثل : الإدراؾ، و التعرؼ، و التمييز، و التصنيف، و ا

 الاستدلاؿ في عممية اكتساب المغة و تعمميا .

، وبيئتوالنظرية المعرفية، والذؼ يحدث نتيجة لمتفاعل بيف الطفل  المغوية جوىريعد ارتقاء الكفاءة       

فالطفل يتعمـ التراكيب المغوية عف طريق تقدير فرضيات معينة مبنية عمى النماذج المغوية التي يسمعيا، ثـ 

ىذه الفرضيات أثناء ممارسة المغة، ويتـ تعديميا عندما يتضح لو خطؤىا تعديلب يؤدؼ إلى تقريبيا يصحح 

تدريجيا مف تراكيب الكبار، إلى أف تصبح تراكيبو مطابقة لتراكيبيـ، فالطفل يستخمص قاعدة لغوية معينة مف 

 و قاعدة التي يستعمميا لمكبار. )بديرالنماذج التي يسمعيا، ثـ يطبق ىذه القاعدة، ثـ يعدليا إلى أف تطابق ال

 (   55ص ،نفس المرجع السابق صادؽ،

عممية نشطة يُنتج مف خلبليا  وفعالا فييتمعب العمميات الذىنية في تعمـ المغة عند المعرفيف دورا مؤثرا     

مبدع وواع، فلب تقتصر  ولكنو ىذاالمتعمـ المغة، فيو ليس متصل بنماذج لغوية تفرض عميو مف خارجو، 

ميمتو عمى استدعاء النماذج المغوية التي سبق أف خزنت لديو و ذلؾ عندما يتوفر المثير المناسب؛ 

فالمعرفيوف يعنوف بالمعنى حيث يشكل عندىـ قضية رئيسة و ذلؾ خلبفا لمسموكييف الذيف يعتبرونو قضية 

 غير ميمة بالنسبة ليـ مقابل الشكل الظاىر لمغة.

إلى أف المعرفييف يؤكدوف عمى أف ما يحدث بداخل المتعمـ )  (Mercer, 1991, p 289يشير مرسر      

فعممية التعمـ لدييـ تنطوؼ عمى استخداـ المعرفة السابقة لدػ  يستحق الانتباه أكثر مما يحدث خارجو.

المتعمـ، و استراتيجيات تفكير متنوعة لفيـ الأفكار في الموقف الجديد، و بالتالي ربط المعرفة الجديدة 
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 ،ص1957بالمعرفة السابقة، و إدماجيا في البنية المعرفية لممتعمـ مما يجعل التعمـ ذا معنى لديو. )زيتوف ، 

و ينطبق عمى ذلؾ التواصل المغوؼ؛ حيث ينطوؼ عمى عممية ذىنية و ىي عممية "الترميز" و التي   ( 59

تعني تحويل المعنى الذؼ في ذىف المتحدث إلى "مبنى" أؼ رموز تتمثل في وحدات صوتية "فونيمات" و 

لى  معنى في ذىف التي تشكل الألفاظ التي تكوف الجمل المؤدية لممعنى، و التي تتحوؿ ىي الأخرػ إ

المستمع، عمى أف ىذا المعنى يختمف مف شخص لآخر حسب مخزونو المعرفي أو ما يطمق عميو "البنية 

 (  15-12 ص ،1997المعرفية". )حميدة، 

ىكذا يفترض أصحاب النظرية المعرفية أف الميارات المغوية لمطفل تسير في مراحل نمائية تتفق مع        

قل؛ فبالإضافة إلى النضج تظير أىمية الخبرة في النمو المغوؼ فالكممات الأولى التي المراحل النمائية لمع

والأشياء، و الأفعاؿ التي يخبرىا في مواقف الحياة اليومية؛ حيث يمثل اكتساب  ينطقيا الطفل تصف الناس،

ؾ الخبرات )في ىذه الكممات الأولى تركيبة مف خبرات الطفل و تزويده بقدرة عمى التعبير المجرد عف تم

صورة كلبـ(و ينطوؼ ذلؾ عمى افتراض ضمني مؤداه أف الطفل يكوف مفاىيـ معرفية عف العالـ قبل أف 

 ( 118-117، ص1997يستطيع التعبير عنيا لغويا بالكلبـ . )الشخص، 

ث يتضمف و مف ىذا يمكف الاستفادة مف ذلؾ في إعداد برنامج الدراسة الحالية لإثراء المغة الشفوية حي      

البرنامج أنشطة يمارس الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف عينة الدراسة مف خلبليا المغة في سياقات متكاممة 

ذات معنى، مع تضميف أنشطة البرنامج بعض مجالات استخداـ المغة الشفوية الأكثر انتشارا في مجاؿ 

ف أنشطة البرنامج ألوانا مف النشاط المغوؼ التفاعل الاجتماعي كالحوار و المناقشة، ىذا بالإضافة إلى تضمي

 .يحتاجو ىؤلاء الأطفاؿ  في محيطيـ الاجتماعي كالطمب و السؤاؿ، و الإجابة عف السؤاؿ و سرد القصة 

  وفيما يمي عرض لأىـ مراحل النمو المعرفي عند بياجية وكذلؾ مظاىر النمو المغوؼ في إطار ىذه المراحل.
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 مف الميلبد حتى سنتيف:  :(stade sensori-moteur)الأولى: المرحمة الحسية الحركية المرحمة

يعتمد الطفل في تعاممو مع محيطو في ىذه المرحمة عمى الحس و الحركة، و يرتبط تفكيره بالأشياء    

 المنتوجاتـ المدركة، و تتمثل حركاتو في ردود الأفعاؿ الدائرية، فيصل إلى تكرارا الأفعاؿ، و لذلؾ فمعظ

المغوية تكوف في بدايتيا مرتبطة بالجسـ ككل، ىذا بالإضافة إلى أنو في ىذه المرحمة لا يستطيع التمييز بيف 

حالات الأطفاؿ شديدؼ وعميقي التخمف العقمي يثبتوف في المرحمة الحسية (Piaget, 1981)مدلولو.الرمز و 

 (27، ص2013)شويعل،أما حالات التخمف البسيط يثبتوف في المرحمة المجردة  الحركية

 : مف سنتيف حتى سبع سنوات:(stade pré-opératoire)العمميات المرحمة الثانية: مرحمة ما قبل 

تأجيل إظيارىا، تتميز ىذه المرحمة بتحوؿ نوعية التفكير مف الخبرة الحسية المباشرة إلى الاحتفاظ بيا، و 

ظيور بعض أنماط التفكير كالربط بيف الأشياء و إدراؾ العلبقات بينيا، و تظير الوظيفة الدلالية لمرموز و 

في ىذه المرحمة، حيث تشير إلى إمكانية دلالة شيء ما عمى شيء آخر، و يستطيع الطفل في ىذه المرحمة 

التحويل و التبديل و فيـ صورة  إدراؾ التماثل في المعنى مع تغيير التركيب المغوؼ، و كذلؾ القدرة عمى

الجممة المنفية، و لكف لأنو لـ تكتمل لدػ الطفل في ىذه المرحمة القدرة عمى التصنيف أو التضميف في فآت، 

 (23piaget,19) نراه يستخدـ الرمز المغوؼ بشكل أخر شمولا و أكثر تعميما لدلالتو .

مف سبع سنوات حتى  :(stade des opérations concrètes) لحسيةالمرحمة الثالثة: مرحمة العمميات ا

 .إحدػ عشرة سنة

مف خلبؿ العرض السابق لأىـ آراء أصحاب النظرية المعرفية يتضح لنا تأكيدىـ عمى الجوانب المعرفية      

مثل الإدراؾ، و التعرؼ و التمييز و التصنيف و الاستدلاؿ، في عممية اكتساب المغة و تعمميا، كذلؾ عدـ 

لأىمية دور الفيـ و القدرة عمى التواصل الاجتماعي في نمو المغة، حيث تؤكد ىذه النظرية عمى  إغفاليـ
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الأىمية الجوىرية لمبيئة في اكتساب و نمو المغة، فالمغة تنشأ مف خلبؿ تفاعل الطفل مع بيئتو، ىذا بالإضافة 

 إلى تأكيدىا عمى الجانب الإيجابي الفعاؿ و النشط لمفرد .

مرحمة ينمو تفكير الطفل، حيث يبدأ في إدراؾ مبدأ المادة، و يتحرر مف تمركز التفكير، حيث و مع ىذه ال

يمكنو أف يدرؾ جانبيف مف جوانب الموقف في آف واحد و ىذا يبدأ فيـ الطفل لممجاز المغوؼ و كذلؾ فيمو 

 (Piaget, op.cit, 1981) لمنكات.

فوؽ  إحدػ عشرة : (stade des opérations formelles)المجردةالمرحمة الرابعة : مرحمة العمميات 

المنطق الصورؼ ، و استخداـ استراتيجيات الفكر مميات المحسوسة إلى و تتميز بتحوؿ العقل مف الع سنة 

لتمييز داخل الفئات، كما االمجرد، و فيـ الاستعارات و الكنايات و إدراؾ مف وراء القصص، و القدرة عمى 

مر الطفل المتخمف عقميا بنفس مراحل ييزداد فيمو لمغة بمستوياتيا المختمفة، و خاصة الجانب البلبغي . 

أصعب المرتحل لمطفل ذوؼ  ، وتعتبر مرحمة العمميات المجردة مف بيفببطءلكف  نمو الطفل العادؼ، و

              (krynski, 1974) الذىنية.الإعاقة 

  الشفوية:مستويات المغة  2-4

 مف تدريجيا المسانييف تتكوف  حسب مستويات، فالمغة عدة إلى المغة بتحميل المغوييف النفس عمماء قاـ       

 معنى و ذات أخرػ  وحدات لتشكل و تتناسق تنتظـ  فونيـ تسمى (Phonèmes)صوتية وحدات أصغر

 ترتيب يؤدؼ و المغة، في دلالة ذات وحدات أصغر ىي و(Morphèmes)  مورفيـ أو صرفيـ تسمى

 كممات وىي مجموع  (Syntagmes)التراكيب في تتمثل أخرػ  وحدات تكويف والمورفيمات إلى الفونيمات

ىذه  وكل (Westen, 2003, p403)الجممة تتشكل التراكيب و المورفيمات بترتيب معنى، و مكونة

 ، وىي كالتالي:مختمفة مستويات في تتمثل ونظـ قواعد فييا تتحكـ المغوية المكونات
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                                               :(le niveau phonétique)  الصوتي المستوى 2-4-1

 بدراسة الخصائص يقوـ الذؼ (Phonétique)الصوتي الجانب جانبيف مف المسانيات ميداف تناولو   

 جوانب ثلبثة الباحثوف  ميز الصوت، و تمفع و إدراؾ طريقة بتحميل يقوـ حيث لمصوت، الفيزيائية الصوتية

 :المغة لأصوات

 .الأصوات لإنتاج حركات مف النطق أعضاء بو تقوـ ما وىو الأصوات إصدار جانب -

 اليواء في التي تنتشر الصوتية الموجات في ويتمثل اليواء، في الأصوات ىذه انتقاؿ أؼ فيزيائي جانب -

 .حركات مف النطق أعضاء بو تقوـ ما نتيجة

 تمؾ الأصوات الأذف طبمة فيو تستقبل التي المحظة مف الجانب ىذا ويمتد ،الأصوات استقبال جانب -

 (Westen, IBIDEM, p403)المخ إلى الأعصاب طريق عف تنتقل أف إلى المختمفة الأجزاء في والذبذبات

  (le niveau phonologique) المستوى الفونولوجي: 2-4-1

وحدات الصوتية إلى يترتب عمى اختلبفيا اختلبؼ لميشمل كل ما يتعمق بمعالجة و إدراؾ الفرد         

ىو الوحدة  (phonème)يطمق عمى كل وحدة صوتية، فونيـ المعاني أو الوظائف النحوية التي تؤدييا،

المميزة  الخصائص بتحميلالصوتية القادرة عمى التفريق بيف معاني الكممات.  يتـ في ىذا المستوػ 

(Distinctives  (Traits صوائت :منيا نوعيف يوجد حيث المغوية لمفونيمات  (Voyelles) الصوامت  و 

(Consonnes).  16ص ،2006، )الفرماوؼ( 

 (le niveau lexicale) المعجمي:المستوى  2-4-2

عمى  والمترادفات بناءاذلؾ الذؼ يمثل خريطة تحتوؼ عمى الخصائص الكمية لمواصفات الكممات     

 تشمل في ذاكرة الفرد عمى ىيئة شفرات تصورية تجريدية.  والتي الأحرؼ المكونة لمكممة، 

 



ةــــة الشفويــــــاللغ لفصل الثاني ا  

   

51 

 

 le niveau Syntaxique)  (:النحوي  المستوى  2-4-3

 التي تضبط الضوابط و تركيبيا و الجممة بناء تحكـ التي القواعد بدراسة يختص الذؼ العمـ ىو النحو      

 المغة عمـ في وأنواعيا، ويعرؼ الجمل ىذه ربط طريقة و ببعض، بعضيا الأجزاء ىذه علبقة و منيا الجزء

 طبقا جممة بناء و الكممات بتركيب المغة ييتـ في النحوؼ  يمكف القوؿ أف المستوػ  التراكيب"، الحديث "بعمـ

 (29ص ،2006 المضبوطة )سيير، النحوية لمقواعد

  (le niveau Morphologique) الصرفي: المستوى  2-4-4

 ىذه تنقسـ (Morphologie)المورفولوجيا أو الصرؼ عمـ بو يختص حيث الكممات بدراسة ييتـ       

 :قسميف إلى الأخيرة

 تغيرات خلبؿ مف الكممة في تحدث التي التحولات تدرس التي (Flexionnelle) الإعرابية: أ( المورفولوجيا

 .مثلب منازؿ(/)منزؿ حالة الجمع أوفي ركبت( /مثل)أركب الصرؼ حالة في ىو كما الكممة لمعنى طفيفة

 (Dérivationnelle) :الاشتقاقية ب( المورفولوجيا

حالة الإلحاؽ  في كما المعنى حيث مف واضحة بصفة الكممة تصيب التي التحولات وتفحص

 مثلب Préfixation)التصدير ) أو (Suffixation)ب

  (le niveau sémantique) المستوى الدلالي: 2-4-5

ذلؾ الذؼ يتعمق بفيـ معاني الكممات و المفردات سواء في حالتي التمقي )الإصغاء، و القراءة ( أو في       

في كلب الحالتيف جوانب أخرػ  حالتي التعبير )التحدث و الكتابة(، كما يشمل الأداء الوظيفي السميائي

كالمفردات المفظية و التصنيف و القدرة عمى التعريف و تمييز المترادفات و الأضداد و كشف الغموض و 

    (Westen, op.cit, p404) (Morphèmes)التعرؼ عمى وحدات المعنى التي تعرؼ باسـ "المورفيمات" 
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 (le niveau pragmatique) المستوى البراغماتي: 2-4-6

يمثل التطبيق العممي لمغة و ما يتعمق بطريقة استخداميا لمتواصل، حيث ييتـ بالسياؽ و المستمع و     

الموقف الذؼ تستخدـ فيو المغة، حيث تختمف وظائف المغة بسبب تمؾ المواقف، وفي ذلؾ يوضح ريفرز 

(1983 )Rivers  عف ىاليداؼHalliday  ىي:عدة وظائف برجماتية لمّغة 

 : و يقصد بيا استخداـ الفرد لمغة لمحصوؿ عمى ما يريد. الوظيفة الأدائية -

 .وتوجيو سموكيـاستخداـ الفرد لمغة لإصدار الأوامر للآخريف  ويقصد بيا: الوظيفة التنظيمية -

 .والآخريفالفرد  والأفكار بيفاستخداـ المغة مف اجػػل تبادؿ المشاعر  ويقصد بيا :الوظيفة التفاعمية -

 .وأفكاره وعف ذاتواستخداـ المغة مف أجػػل أف يعبر الفرد عف مشاعره  ويقصد بيا ظيفة الشخصية:لو  -

 .والأفكار وتوصيميا للآخريفاستخداـ المغة مف أجل تمثيل المعمومات  ويقصد بيا الوظيفة التمثيمية: -

و يقصد بيا استخداـ المغة لمتعبير عف إيديولوجيات الجماعة و ممارسة طقوسيا  الوظيفة الشعائرية -

 الدينية.

 و يقصد بيا استخداـ المغة لمتعبير عف تخيلبت و إبداعات الفرد.  الوظيفة التخيمية -

الظواىر. أسباب  والكشف عفاستخداـ المغة مف أجل الاستفسار  ويقصد بيا الوظيفة الاستطلاعية -

 ( 17-16، ص2006، الفرماوؼ )

 اضطرابات المغة الشفوية: 2-5

 ترجع اضطرابات المغة الشفوية إلى القصور الحادث لدػ بعض الأطفاؿ في القدرة عمى إرساؿ أو استقباؿ 

 الألفاظ أو كلبىما معا 
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 اضطراب الفهم المغوي: 2-5-1

عجز في فيـ المعاني المغوية مما ويظير اضطراب المغة الاستقبالية لدػ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف      

يؤدؼ إلى ضعف في ربط الكممات المنطوقة مع الأشياء والأعماؿ والمشاعر والخبرات )القريوتي واخروف، 

1995     .) 

و يوصف بو الفرد الذؼ لديو صعوبة في فيـ بعض أوجو الكلبـ، و يبدو الأمر و كأف عقميـ يعمل        

ا أف إدراكيـ للؤمور ضعيف و مف ثـ قد لا يستطيع الاستجابة و الرد عندما بطريقة مختمفة عف الآخريف كم

يسمع اسـ ما أو مثل الطفل الذؼ لا يستطيع معرفة الاتجاىات أو التفرقة بيف اليميف و الشماؿ، و لا 

 يستطيعوف تمييز بعض الألفاظ أو الأصوات و الكممات و الجمل التي يسمعونيا، و أحيانا يبدو و كأنيـ لا

    (164، ص2010ينتبيوف ليذه الكممات،. )النوبي، 

( بكونيا مصطمح يستخدـ لمدلالة عمى 392، 1998 نفس المرجع السابق، يعرفيا )القريوتي وآخروف،       

 الاضطرابات الحادثة في مجاؿ المغة الاستقبالية والتي تتمثل في فيـ المغة واستيعابيا.

الاستقبالية بصفة عامة بفشل الطفل في فيـ الأوامر )الميمات( التي تمقى عميو تتمثل صعوبات المغة        

بوساطة مف يكبرونو سنا و بالتالي عجزه عف التعامل معيا، و ذلؾ كأف يطمب مف الطفل إحضار شيء، 

فيستجيب الطفل بصورة يظير مف خلبليا أنو لـ يفيـ ما طمب إليو، و حتى يعتبر ىذا السموؾ أو التصرؼ 

ؤشرا عمى التأخر المغوؼ، فيجب أف يكوف سموكا متكررا، و غير مرتبط بموقف معيف أو بموقف دوف أخر. م

 (158ص  نفس المرجع السابق، )حضاونة،

 من أهم الأعراض التي تظهــر عمى الطفل الذي يعــاني من صــعــوبات المغــة الاستقبالية:  

 عدـ القدرة عمى ربط الكممات المنطوقة مع الأشياء والأعماؿ والمشاعر والخبرات والأفكار.  -

 لا يمتمؾ لغة ليا معنى كاؼ لمتعبير عف الأشياء. -
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ظيور الطفل وكأنو غير منتبو )ضعف في الاستجابة للآخريف( ويبدو للآخريف أنو لـ يسمع ما يطمب  -

 إليو، عمما أف سمعو طبيعي.

 ار الطفل صعوبة في فيـ الكممات المجردة.إظي -

 غير قادر عمى التمييز بيف الكممات أو مجموعات مف الكممات. -

 صعوبة في إتباع التعميمات والأوامر. -

 صعوبة في تعمـ أجزاء معينة مف الكلبـ مثل حروؼ الجر والصفات. -

 صعوبة في تعمـ المعاني المتعددة لمكممة نفسيا. -

 باؿ السمعي.صعوبة الاستق -

 (.2001قد يخمط الطفل في مفيوـ الزمف، كأف يقوؿ ذىبنا إلى السوؽ غدا )السرطاوؼ، و أخروف،  -

يعرؼ القاموس الطبي الاضطراب المغوؼ التعبيرؼ بأنو خمل في النمو  اضطراب المغة التعبيرية: 2-5-2

العامة المتمثمة في صعوبة الحصوؿ عمى المغوؼ الطبيعي لمطفل يقود إلى ضعف في القدرة الإنتاجية المغوية 

 كممات جديدة، و قصور في تركيب الجمل و اختيار الكممة المناسبة في مكانيا المناسب .

و يشير لعدـ قدرة الفرد لمتعبير عف نفسو أثناء الكلبـ، حيث أنو يسمى الأشياء بأسماء خاطئة و يأخذ       

سنوات و لا يستطيع الحديث إلا بجمل مكونة مف كممتيف  (6ذلؾ عدة صور مختمفة، فالطفل الذؼ يبمغ )

  (164، صنفس المرجع السابق فقط أو لا يستطيع الرد عمى الأسئمة البسيطة. )النوبي، 

تظير أيضا اضطرابات المغة التعبيرية في عجز الطفل عف التعبير عف نفسو مف خلبؿ الكلبـ و         

الكممات أو العبارات أو الجمل وىي عادة ترافق حالات صعوبات الترديد، و في الصعوبة عمى استخداـ 

التعمـ، مما قد يؤدؼ إلى صعوبات في القراءة و الكتابة لدػ الطفل فيما بعد و يمكف القوؿ بوجو عاـ إف 

الصعوبات في المغة الاستقبالية تكوف مصحوبة بعيوب تعبيرية نظرا لاف التعبير مبني عمى الاستيعاب، و 
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الذيف يعانوف مف اضطراب المغة التعبيرية مقارنة مع الأطفاؿ العادييف يعانوف مف كلبـ محدد جدا الأطفاؿ 

في كل المواقف، إلا أنيـ ما يميزىـ ىو أف المغة التعبيرية في متوسطيا أقل بشكل ممحوظ مف المغة 

لدييـ اضطراب المغة  ( مف الأطفاؿ في الثالثة مف العمر%2.2) ويقدر حواليالاستقبالية )ماذا فيموا(. 

الذكور أكثر مف الإناث. و تظير لدػ الأطفاؿ غالبا مشكلبت سموكية، و قد يكوف  وتنتشر بيفالتعبيرية. 

السبب إصابة الطفل بمشكلبت ناتجة عف الالتيابات في الاذف الوسطى، فيذه الالتيابات تؤدؼ إلى تأخر 

 .(Plante, 2004النمو المغوؼ )

دليل التشخيصي الإحصائي الرابع و الصادر عف الجمعية الأمريكية لمطب النفسي و لقد حدد ال       

 المعايير التشخيصية لصعوبات المغة التعبيرية عمى النحو التالي:

العلبمات التي تحققيا إجراءات القياس المقننة فرديا لتطور المغة التعبيرية ىي أقل بشكل ممحوظ مف تمؾ  -

القياسات المقننة في القدرة عمى الذكاء غير المفظية و تطور المغة الاستقبالية.  العلبمات المحققة مف خلبؿ

قد تظير الأعراض عمى شكل مفردات محددة و أخطاء في الظروؼ تظير عمى الشكل صعوبة في استدعاء 

نفس  المرحمة النمائية مف حيث طوليا أو تعقيدىا.)السرطاوؼ وأخروف، في الكممات أو إنتاج جمل متناسبة

 (المرجع السابق

  :النظام الصوتي لمغة الشفوية الأمازيغية )لهجة قبائمية( 2-6

 :تعريف المغة الأمازيغية الشفوية 2-6-1

ىي لغة السكاف الأصمييف لشماؿ إفريقيا، يطمق عمييـ اسـ الأمازيغ. وىـ ويعيشوف في المغة الأمازيغية: 

الكنارؼ، ومف ساحل البحر الأبيض المتوسط شمالا إلى  المنطقة الجغرافية الممتدة مف غرب مصر إلى جزر

يرتكز أمازيغ الجزائر بشكل خاص في منطقة القبائل،  أعماؽ الصحراء الكبرػ في النيجر ومالي جنوبا.
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شماؿ شرقي الجزائر ويسموف بأمازيغ القبائل، كما ينتشروف في جباؿ الأوراس، حيث تقطف قبائل الشاوية، 

 (   2012جنوب، والطوارؽ الذيف يتواجدوف في الصحراء )بف حصير، وقبائل المزاب في ال

 مجموعات: 6إلى  سـقوالتي تن المغة الأمازيغيةىي ليجة مف ليجات  تعريف المهجة القبائمية: 2-6-2

 القبائمية والتي تنتشر في وسط الشماؿ الشرقي لمجزائر؛-

 الشاوية والتي تنتشر في اليضاب العميا الشرقية وتمتد عمى بوابة الصحراء؛-

 الميزابية )نسبة إلى واد ميزاب( والتي توجد في منطقة غرداية وضواحييا؛ -

 (143، ص1997الترقية والتي توجد في أقصى جنوب الصحراء بتامنغست وضواحييا. )تعوينات، -

 نظام الكتابة المغة الآمازيغية: 2-6-3

 (: يمثل نظام الكتابة لمغة الآمازيغية1الجدول رقم )

 اىصىائت

(Voyelle) 

u                        i 

a 

 

 ّصف اىصىائت

(Semi-voyelle) 

y 

W 

 

 consonne)اىصىاٍت)

 

 

 

 

 

 اىشفىية

les labiales)) 

 

 / (b  /bb(= 

 

 

awenbI 

 )اىفىه(

Fèves)) 

f 

 

tafat 

 ((Lumière)اىضىء(      

 

p 

apaki 

 )رسٍة(

Paquet)) 

 

m 

 

am 

 ٍثو

) ( Comme 

 

 

 

 

 

 الآسْاّية

 

=/d/)dd( 

 

Da 

 هْا

ici)) 

 

/t/)tt(= 

 

ta 

 ) هذٓ(

Celle-ci 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%A7%D8%B2%D9%8A%D8%BA%D9%8A%D8%A9
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(dentale)  

/d/)d.)=.d 

 

i.d 

 )اىييو(

Nuit)) 

 

N 

 

ini 

 )  قو(

dire)) 

 اىتصفيزية

Sifflantes)) 

 

 

z 

 

Izi 

 )اىذبابة(

mouche)) 

 

s 

 

as 

 يىً((

Jour)) 

 

 

.s 

 

 

 

ssabun 

 )صابىُ(

Savon)) 

 ىشجزية

Chuintantes)) 

J( français) 

 

 

Jji 

 )  شفي(

guérir)) 

Français)    c(ch 

 

 

 

Iccèw 

 ) اىقزُ(

 (Corne) 

 اىْطعية

(palatale) 

/g)gg( 

 

 

agTa 

 )  اىخزشىف(

Carde)) 

 

k)k/k( 

 

alkA 

 ) الآرض(

(terre) 

 اىحْل اىييِّ

vélaire)) 

 

δ(=gh) 

 

 

 

Iδi 

 ) اىيبِ(

petit lait)) 

 

 

) x(=kh 

axxam 

 ( maison )  ٍْشه

 اىحيقية

Pharyngale)) 

Arabe)     ع( ع 

 

 

Yeعya 

 )تعب(

Il est fatiguer) ) 

 

n. 

nu.dd 

 ) حَاية(

Protéger)      ( 

 h Ihه( (Arabe اىحْجزية
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Laryngale)) )ٌّع ( 

(Oui)   

 

 

 

 الإحتنامية

(Affriquées) 

ţ(=ts) 

 

 

eţdTi 

 )اىحقيقة(

Vérité)) 

 

dz)           ,=z) 

 

 

 

eldzayer 

 ) اىجشائز(

(Algérie) 

 

 

ts)   ) =Č 

 

 

e Č Č 

 ) مو(

Mange)) 

 

ğ(=d
z
=dj) 

 

e ğ ğ 

 )تزك(

laissez)) 

 اىشفىية اىيهىية

(labio-vélaire) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اىشفىية اىيهىية

(labio-vélaire) 

b
w

 

 

 

sebb
w

 

 ) يطبخ(

Cuire)       ) 

 

g
w

 

 

 

 

 

ag
w
i 

 ) اىزفط(

Refuser )      ) 

 

 

k
w

 

 

 

 

er
w

ka 

 )اىسزقة(

Voler) 

 

δ
w

 

 

 

q
w

 

 

 

alδem 

 )اىجَو(

chameau)  ) 

 

aylib
w

aq 

 )اىقبائو(

(Kabyle) 

 اىَْحزفة

Liquide)) 

L 

 

 

ila 

 ) ينىُ(

Etre)        ) 
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r 

 

 

 

Iri 

 )حافة(

(Bord) 

 

 

r. 

r.wu 

 إشبع

(Chaker, 1991, p p113-114  ) 

 : خصائص النظام الصوتي القبالي 2-6-4

 ((les voyelle الصوائت:2-6-4-1

 والميجة القبائمية تحتوؼ عمى ثلبث صوائت وىي: كل مف المغة الآمازيغية

                                          [a] 

                            u]                        ]i]] 

[a[درجة الإنفتاح تكوف أقل بمقارنتيا مع :]æ أؼ تكوف بيف] aوe 

 i] تنطق بيف :]i][ و ]é[: ]e] 

ə ينطق :ou]: ] u]: ] u]]]: כ: ] o]]    

لى وجود صائتة أخرػ وىي أحادية  [ ،تظير لتفادؼ الجمع بيف صامتتيف او ثلبث صوامت [əكما نشيرا 

  ]əδzməg[،ليس ليا قيمة فونولوجية عمى سبيل المثاؿ:

   əˇcˇc]۲] (Naitzerrad, 1995, p22)وتكوف أيضا في بداية الفعل الآمر مثل

 [[les semis voyelles)) y]  ] wالصوائت:نصف الصوائت 2-6-4-2

نصف الصائتة جد ميمة لكف قبل أو بعد الصامتة ، ويمكف أف تعارض الصامتة التي تقابميا ىذا ما 

 نوضحو كما يمي:

irgəl] ۲]                      jərgəl]] 
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 )سد(             )جفف(               

Paupiére)              )   ( il a bouché) 

    əgwé:j]۲]                      :wi]é ۲]  

 )يحمل(                            )إحمل(     

Fait d'emporter)(               )emporter) 

      (Chaker, op.cit, 1995, p11)  

 (les consonneالصوامت:)الصوائت 2-6-4-3

 (les occlusives simples ) الإنفجاريات البسيطة أوالغير شديدة ( أ

 ( في القبائمية وىذه الاخيرة تأتي :(spirantesالإنفجاريات الغير شديدة لمغة الآمازيغية تصبح رخوة 

 (.(spirantisation( بربرية التي لـ تتعرض لبروز ظاىرة الرخاوة (non tenduإنفجارات غير شديدة -

مف المغة العربية ومف المغة الفرنسية ، وفيما يخص كل ىذه الأصوات الإنفجارية البسيطة نلبحع  إستعارات-

 (tالدور يعود إلى تأثير الإستعارات العربية ، مثل الحرفيف  فييا نوع مف التطور مف الناحية الفونولوجية و

(q) القبائمية. ( لذا يجب تغيير إعتبارىا كصوائت كاممة لميجة 

( ولكف نلبحع ىذه الكممة أنيا تشكل زوج آخر nonلا()[ ) aha۲ ۲لا يظير إلّا في كممة ] [  ۲ [والحرؼ 

 (.(allons)ىيا(   [ aha۲ [لإسـ النداء 

] p :لاينتمي إلى قاموس المغة القبائمية ولكف استعمل في بعض الكممات المستعارة مف المغة الفرنسية مثلب] 

     ] apa:ki۲ ]                      ] aba:ki۲ ]                  

 ) الحزمة(                                         

                                        Paquet)) 
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      ] k  ]] t  ]] g  ]] d  ]] b . معظـ ىذه الأصوات الإنفجارية البسيطة أصمية في الميجة القبائمية ] 

 الإنفجارية عبارة عف إصدار ضعيف لصوامت شديدة مماثمة ليا مثاؿ: الآصوات       

] vava                    ]] bibb                          ]] v                      ] ] b ] 

 )أبي(                   )  يحمل غمى الظير(

Mon pére)             )porter sur 

] laθar ]                ] latéj                            ]] θ                     ]] t  ] 

 )الآثر(                    ) الشاؼ(

La trace)      )      le thé)(        )  ،33-32، ص2006لعريبي (  

 (labio vélarisation الشفويات المهوية: ) ( ب

 [ ،وتنسّخ بالطرؽ التالية:[ q ]] x ]] δ]k [نجدىا في الأصوات

   صامتة متبوعة بw ]    أو ]] w ] 

 [    béqwré۲]             ] məwδél۲ [مثاؿ: 

 )  جمل(        ) المحفظة(                  

Le cartable)                 )le chameau)) 

bréwéq۲]               ] mə [ أو   
w

δél۲    ] 

 )  جمل(         ) المحفظة(               

Le cartable)      (           )le chameau) 

   أو    [ °صامتة متبوعة ب ]] ° ] 

]         rə
°ké۲]                      ]  δé°ég۲]    
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 ) السرقة(                         ) الخوؼ(         

           Voler)                       )avoir peur)) 

    [rə°ké۲]                      ]  δég°é۲    [أو   

 ) السرقة(                         ) الخوؼ(         

         Voler)                       )avoir peur) ) 

 تكوف دائما مشددة، تختمف طريقة نطقيا حسب المناطق فيمكف أف تنطق  bwالشفوية الميوية 

 jəb°b°é]  ]] jəg°g°é  ]]     é jəww   ] 

 نجده وسط الأفعاؿ الثلبثية ،يكوف دائما مشدد مثاؿ :  z,اما  

m]                   ə,gz        ]əm],z,gəz      ] 

                 (couper      )coupe)) 

 )  قطع(          ) إقطع(                 

 مثاؿ: dzكما يمكف أف نجد 

] ər dzéjd  ]i]             r dzéj ad۲     ] 

 ) جزائر (              )  الجزائرؼ(

 Algérie)                )algérien)) 

 ( )ع( les pharyngalisés) ()ћحمقيات:  ( ت

( و )ع( ليست مف أصل أمازيغي ، توجد بعض المناطق ينطق بيا والعض منيا لا  ћإف الأصوات )

 ينطق بيا، عمى سبيل المثاؿ

qé] əq عa۲ ]                 qé] éq۲ ]       
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 عادة  في بداية الكممة مثاؿ:  ћنجد الحرؼ   -

ššəd ]              ]             ]              šš əd  ћnu  ] 

 )  كل(                                     )  تزحمق(          

          Mange)                                )glisser)) (Chaker, op.cit, 1991, p25)    

 نظام تنسيخ المّهجة قبائمية: الصوائت2-6-5

 لعممية التنسيخ عدة قواعد وىي 

 الأولى القاعدة ( أ

 المثاؿ في حروؼ كما بثلبثة أو بحرفيف تنسخ كانت القديـ التنسيخ في الحروؼ بعضأف  نلبحع أف يمكف

  :التالي

 مف قواعد التنسيخ أمثمة عف القاعدة الأولى (:2الجدول رقم )

 الحروف عدد القديم التنسيخ الحالي التنسيخ

U Ou 2 

S Ch 2 

Ө Th 2 

X Kh 2 

ţ Ts 2 

č Tch 3 

 أف يمكف التوافق أو التطابق وىذا ،"الصوت دائما نفس يمثل الحرؼ ونفس واحد، حرؼ يوافق صوت أؼ"

  التنسيخ وىي: مف الأولى القاعدة لنا يمخص
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 واحد صوت واحد                        حرؼ

 :القديم التنسيخ                                       :الحالي التنسيخ             :مثال

                  [ ٢igaouaouen ]                               [ ٢igawaw∂n] 

         المتجولوف                      

 الثانية: القاعدة  ( ب

 (Les sons tendus الممدودة  ) الأصوات تخص الثانية القاعدة

 مثال:

 المثاؿ:                                 :المقطع الممدود:                     التنسيخ

[ ٢idd∂m ]                                                dd                                       d 

 (Il a pris) 

 )أخذ(                                                                      

 :ذلؾ عمى وكمثاؿ "ويشدد يضاعف الممدود المقطع " :تقوؿ الثانية القاعدة

 يمثل أمثمة عف القاعدة الثانية مف قواعد التنسيخ :( 3الجدول رقم )

 ممدود مقطع

(Son tendu) 

 مقطع قصير مثال

)Son bref( 

 مثال

Ff iff∂r٢ 

 )تخبأ(

(S’est caché) 

F if∂r٢ 

 (اىىرقة(

(Feuille) 

Rr Roħ 

 (اىزوح)

(L’âme) 

R Roħ 

 (اذهب)

(Part) 
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 :الثانية القاعدة

 القصير  واحد                              الصوت حرؼ

 الممدود الصوت           حرفيف

 الثالثة : القاعدة ( ث

 [δ] ، [r]، [s]، [t] ، [z] كالأتي: ىي المفخمة التفخيـ، الأصوات تخص القاعدة ىذه

 وظاىرة تحت الصوت  مكتوبة بنقطة يلبحع التفخيـ

 مثاؿ:

 S                             ssabun                                       .sabun         

)صابوف(                                                                                       

(Savon                                                                                                                            )                                            

 الرابعة: القاعدة  ( ج

[b ] التالية : السبعة الحروؼ تخص القاعدة ىذه [ d ]، [ g ]، [gw]، [ k]، [ kw ]، [ t ]  

 الشديد الصوت مابيف ( النطقي المجاؿ في ) فرؽ  يوجد لا القبائمية الميجة في أنو الرابعة القاعدة وتقوؿ

(Son spirant ) الرخو والصوت (Son occlusif) 

 مع العمـ أف، التوارؽ ينطق شديدا عند ولكف ]ℓè:ka٢  [رخوا ] [kالصوت القبائمية، ينطق بالميجة:مثال

  " التراب"  المعنى نفس الكممة ليا

 الشديد لصوت الرخو            ا وعمية فالقاعدة الرابعة ىي :   الصوت

Son occlusif              Son spirant 

 :الخامسة القاعدة ح(
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[ w] دائما و الحنكية نظيف الميوية الشفيية حالة  فيw  

 التالية: الحروؼ إلى ترجع ( Vélaires ) الميوية الشفيية أو  (Labio vélaires )الأصوات الحنكية

[xw]، [gw]، [qw] ، [γw] ، [kw]، [bw]  

 : (La vélarisation)الميوية  الشفيية الأصوات يخص فيما لمتنسيخ كذلؾ طريقتيف توجد

 [γ w] [ b w] [ g w] [ k w ] [q w] [ x w] كالآتي : [ w]زيادة    في تتمثل :الأولى الطريقة

 γ o] [ b o] [ g o] [k o ] [q o] [ x o]  [كالآتي   [o]زيادة في تتمثل :الثانية الطريقة

 ( 2006 ،المرجع السابق ، نفس)لعريبي 

 الميوية لكتابة الشفييات طرؽ  ثلبث لدينا الحالة ىذه وفي

                               الثانية                                الطريقةالثالثة الأولى                        الطريقة الطريقة

[bw]                                 [b o]                                 ] [bw 

] [xw                                [x o]                                 [x w ]                                                      

 ( Le fichier de documentation berbère)طرؼ مف قبل مف استعممت الأولى الكتابة

 .المسانيات في المختصيف عند عممية وبطريقة نجدىا الثانية الكتابة

 الأخريتيف مف الطريقتيف جمالية الأكثر الطريقة باعتبارىا الثالثة الطريقة خاصة الحديثة الدراسات وتستعمل

 القاعدة السادسة : ( ح

  (Les voyelles)الصوامت 

  Voyelle zéro ) صفر( ) الصائتة ) الصوتي أو الفراغ :وتسمى صامتة تمثل لا [e ] الصائتة 

 (Voyelles pleines )   [ a ] [ u ] [i ]، "الممموءة الصوامت" تسمى

 وسيمة صحيحة بطريقة الكممات بعض وفيـ لقراءة [ e ]الصائتة  نستعمل -
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 [K∂rz∂nt] ~ [krznt]مثل : 

 صوامت ثلبث تتابع عدـ عمى تساعد -

( ، نفس المرجع)لعريبي نورية [ kr∂z ] ~ [ krz ] مثل:   

 ملاحظات يجب أخذها بعين الإعتبار:  8-4-7

 لشدة الصوتية )شديد أو غير شديد(ا -

بالشدة والذؼ يتصف بطاقة نطقية قوية ومدة طويمة عمى حسب "سالـ شاكر "، كل حرؼ أمازيغي لو علبقة 

 نجد ىذه الحروؼ المشددة خاصة في بداية الكممة  وعند تلبقييا صوامت أخرػ 

 الحروؼ المفخمة :نقطة تحت الحرؼ مثل: -

z. t. s. d. r.)  ما عدا الصوتـ الحمقي ).ћ / ћ 

 [r.wiδ]                [rwiδ]مثاؿ

 لست بخير              شبعت    

(Je ne suis pas bien)   je suis rassasier)  ) 

  (Naitzerrad, op.cit, p12) 

 مثاؿ : [q]و [δ]ىناؾ حروؼ مفخمة وحروؼ تكتسب صفة التفخيـ عندما تكوف اماـ  - 

 [a δər.af ۲ ]         [a δəraf ۲ ]          

 الحروؼ التي بجانبيا ،فتفخمووىناؾ أيضا حروؼ مفخمة تؤثر عمى 

 (Naitzerrad, op.cit, p20)  [ a zr. ə f ۲]       [ a z.r. ə f ۲مثاؿ: ]

ىناؾ بض الآصوات في المغة القبائمية تكوف دائما متبوعة بخط صغير )_( وىى الآصوات الرخوة  -

spirantes)، )]k] [g] [d] [b]  [t[  
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 مثاؿ:

is]        di۲[                        èl]kè۲[          

 )  الجية (                      )التراب(      

      Le coté)                     )la térre)) 

 وىذه الآصوات الرخوة ،تصبح إنفجارية في الحالات التالية : 

o ]k[ تصبح إنفجارية عندما تكوف أماـ]ˇ[s [ћ[ ]h[ ]r[ ]s[ ]l[ ]b[ ]f] 

 [b]                    [ki bi ۲] مثاؿ: 

         [kuћ[                        ]ћ] 

         [kəf   [                    ]عf ] 

         [skəf  [                     ]s] 

         [kiӨ l ti [                    ]l] 

         [m  ə k   r      ]           [r] 

         [əf k ۲]                      [f ] 

o [g[ أماـ ]b[ ]j[  ]r[  ]z[ ]ع[ ]n] 

 [z]                      [ə z g۲مثاؿ :  ]

         [gez                  ]ع[     ع[ 

         [ngəz.wr               ]    [n] 

         [bgəs[                       ]b] 

         [jgugəl[                      ]j] 
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         [rgəm[                       ]r] 

o [d[ أماـ ]l[ ]n] 

 [ldi[                             ]lمثاؿ   ]

        [ndu[                          ]n]         (Naitzerrad, op.cit, p24)        

o [t[أماـ ]l[ ]n] 

 [ l]    [       lətxمثاؿ: ]

       [ntu   ]       [n] 

o [b[ أماـ ]m] 

 [ambas:i۲مثاؿ: ] 

 [q[ ]x[ ]δ] التالية:توجد الحروؼ  التالية، عندما[ تكوف غير ذلؾ في الحالات rالمفخمة] -

 [    δ]       [aδ rom۲مثاؿ:    ]

         [aqərruj۲]       [q  ] 

         [xs.ər[           ]x] 

 الممدودة تتمثل بحرؼ مضاعف الصوامت -

                [jəfər[             ]ifər ۲مثاؿ: :   ]

 )إختفى(            )ورقة(                

  Feuille)          ( il est caché)    ) 

       (Naitzerrad, op.cit, 1995, p24) 
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مجاورة ليا أؼ )المماثمة( وىذه الظاىرة عامة المماثمة :ىناؾ حروؼ تتغير لمجرد تلبقييا بحروؼ أخرػ  -

وليست خاصة فقط بالمغة الأمازيغية )الميجة القبائمية ، وىذه قائمة أنواع المماثمة الموجودة في المغة 

 الأمازيغية ولكف لا نجدىا في جميع الميجات.

 خلاصة الفصل:

المغة الشفوية واضطراباتيا  و مستويات بعدما عرضنا تعريف المغة والمغة الشفوية والنظريات المفسرة ليا،

، سوؼ نعرض في الفصل الموالي خصائص المغة  وكيفية تنسيخ الميجة القبائمية الشفوية عند الطفل العادؼ

    الشفوية لدػ الطفل الحامل لمتلبزمة داوف وكيفية التكفل بيـ مف أجل تصميـ بروتوكوؿ علبجي خاص بيـ.



 لثالفصل الثا
 متلازمة داون 

 تعربف متلازمة داون  3-1                           
 لمحة تاريخية عن متلازمة داون  3-2                     

 أنواع متلازمة داون -3-3                           
 اسباب متلازمة 3-4                           
 ذوي متلازمة داون  أعراض 3-5                           
 اللغة الشفوية لدى الأطفال ذوي متلازمة داون  3-6                           

التكفل الأرطفوني باللغة الشفوية لدى ذوي  3-7                           
 متلازمة 

 مراحل إعداد بروتوكول علاجي  3-8                           
مبادئ التكفل الأرطفوني باللغة الشفوية عند  3-9                           

 ذوي متلازمة داون 
ذوي ل اللغة الشفوية لدى الأطفا تقويم 3-10                          

 متلازمة داون 
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 تمييد: 

جدا  نا أنو مف الميـليظير ، دراسة المغة الشفوية لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف في قبل التعمق      

عف  ـتميزىوشخصية حيث يتمتع الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف بسمات وميارات ، ىذا الخمل الجينيوصف 

لذلؾ أدرجنا في ىذا  .أخذ بعيف الاعتبار كل ىذه الخصوصيات يجبعممية التكفل  نجاحلو  غيره مف الأطفاؿ

الأطفاؿ ذوؼ  وخصائص وأنواعيا،  ياثـ اسباب المتلبزمة،عف  متلبزمة داوف، لمحة تاريخية الفصل تعريف

متلبزمة داوف، و الانتقاؿ مف ذلؾ إلى تقديـ المغة الشفوية لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف، و التكفل 

   داوف.الأرطفوني بالمغة الشفوية لدػ ذوؼ متلبزمة و تقويـ المغة الشفوية لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة 

 متلازمة داون: تعريف-3-1

، تعني الأولى مجموعة مف  » اون د« وثانييا» متلبزمة «أوّلياكممتيف،  مفداوف يتألف لفع متلبزمة      

العلبمات و الخصائص التي تظير مجتمعة في أف واحد، أما بالنسبة لكممة داوف فيي نسبة لمطبيب 

     (.و الذؼ وصف ىذا المرض لأوؿ مرة سنة     John Haydon Downالإنجميزؼ جوف ىيدف داوف)

تستعمل ىذه التسمية في البمداف الانجموسكسونية نسبة لمطبيب الذؼ أكتشفيا أما في  .)1896 – 1828 (

         وكانت تسمى أيضا في السابق بالمنغولية. (Trisomie21)الصبغي فرنسا تدعى بالتثمث 

(Guidetti et Tourette, 2002, p115 ) 

 ، ىذه بعضيا:وقواميسىناؾ عدة تعاريف وردت في كتب 

، تظير عمى ىيئة 21الزوج يعتبر متلبزمة داوف عمى أنيا شذوذ كروموسومي في  :النفسم قاموس عم 

 Sillamy, 2003, p273)مف اثنيف. ) كروموسومات بدلاثلبث 
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فتعتبر متلبزمة داوف  (Grand dictionnaire de la psychologie) قاموس عمم النفس الكبيرأما في 

 (Bloch et Col, 1992.  )عقمي وتأخرعمى أنيا مرض يصاحبو شذوذ خمقي 

زائد في الزوج  بوجود كروموسوـورد أيضا في قاموس الأرطفونيا أف متلبزمة داوف ىي مرض يتميز      

حركي، تأخر ذىني و -تأخر نفس :الأعراض. ىذا الكروموسوـ الزائد يمكّننا مف تفسير مجموعة مف 21

 (   BRIN et coll, op.cit, 267) .منغوليمورفولوجيا خاصة ذات أصل 

، حيث يظير زوج 21عمى أنيا حالة جينية، تعود إلى إضراب في الكروموسوـ  ويُعرؼ أيضا     

كما ىو الحاؿ للؤجنة  46بدلا مف  47عدد الكروزومات وبذلؾ يصبحالكرموزومات ثلبثيا لدػ الجنيف 

 .العادية

 .الإعاقة المعرفية التي تسببو تُعتبر أيضا مف بيف الأعراض الجينية الخمقية الأكثر شيوعا 

(Rondal,op.cit, 2015 ) 

 (Vaginay, 2015, p7)   عيب كروموسومي شائع و يعد أحد أسباب فقداف الحمل عند المرأة. وىي أيضا

متلبزمة داوف معرفة كذلؾ عمى أنيا السبب الرئيسي للئعاقة الذىنية و تتميز بوجود زيادة في عدد      

 Lacombeالجسـ.      ) و ينتج جراء ذلؾ خمل في كل أعضاء  21مستوػ الزوج  الكروموسومات عمى 

et Brun, 2015, p1       ) 

 التعاريف أنو يوجد كممات مفتاحيو ذكرت في جميع التعاريف: خلبؿ ىذه نلبحع مف

 تتراود في جميع التعارؼ:

كروموسوـ أصبح لدػ ذوؼ  46أؼ ىناؾ خطأ جيني عند انقساـ البيضة المخصبة، بدلا مف  :تشوه جيني

 متثمث (. 21صبغي )الزوج 47متلبزمة داوف 
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 أعضاء وظائف الجسـ.  وعيوب في وجسمية خاصةملبمح وجييو  : أيخُمقيتشوّه 

ء لدييـ منخفض لذلؾ اعتبره يتميز ذوؼ متلبزمة داوف بتخمف ذىني إؼ نسبة الذكا الذىنية:سبب في الإعاقة 

 العمماء عمى أنو سبب في الإعاقة الذىنية

 ، الانتباه، الإدراؾ السمعي()الذاكرةاؼ ىناؾ ضعف في الوظائف المعرفية  معرفي:تشوه 

لما ورد أعلبه، يمكننا القوؿ أف متلبزمة داوف ىي عبارة عف شذوذ صبغي متمثل في تثمث  ونسبة 

الاختلبلات و الاضطرابات في عدة  مجموعة مفإلى تعرض صاحبو إلى ، يؤدؼ 21الكروموسوـ رقـ 

جوانب أوليا خمقية أؼ الاتصاؼ بملبمح وجيية و جسمية خاصة وعيوب في أعضاء ووظائف الجسـ و 

 الإدراؾ( و تأخر الذىني. الذاكرة،اضطرابات معرفية )

 داون:محة تاريخية عن متلازمة ل 3-2

أكثر الشذوذات  يى سكسونية،داوف في البمداف الأنجمو  عرضأيضا باسـ  ةالمعروفمتلبزمة داوف،        

والجيني موازٍ لمتقدـ العممي  الإكمينيكيكاف وصفو  .الكروموسومية شيوعا والسبب الوراثي الرئيسي لمتخمف

علبقة وكاف ىذا أوؿ انحراؼ في الكروموسومات وأوؿ مرض حددت لو  في القرنيف التاسع عشر والعشريف.

  بيف النمط الجيني والنمط الظاىرؼ.

 :ذه أىمياى ،تاريخ متلبزمة داوف لنا  سمسمو مف التواريخ تسرد

أوؿ مف قاـ بوصف للؤشخاص المصابوف  (J.F.Esquirolإسكروؿ  )الطبيب الفرنسي جوف (: 1785) -

   (Etat stupeur) ذىوؿيتحدث في كتاباتو عف أطفاؿ مصابوف ب حالة ال بيذه المتلبزمة بطريقة عممية،

 .(Idiot incurable) والذؼ يسميو فيما بعد بالبلبىة الغير قابمة لمعلبج
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إسكروؿ  باستئناؼ البحث الذؼ بدأه   (Seguin Edouard ) ف اكو قاـ ادوارد س :(1841-1885) -

إعداد مف خلبؿ خاصة و التكفل بيـ مدرسة في ؿ المعاقيف ذىنيا بفرنسا اتوضيح قدرات الأطفوعمل عمى 

 .برنامج خاص بيـ

ما ( في كتاباتيSeguin Edouard) ادوارد سوكاف و   (J.F.Esquirolإسكروؿ ) مف جوف يتحدث كل 

( وحالة مف Retardé mental) متلبزمة داوف عمى  أنيا حالة مف الإعاقة الذىنية عف

                   ىذه المتلبزمة  بطريقة خاصة.  ووصف كف لـ يتـ التعرؼ لو  (Idiotالبلبىة)

(Cuilleret, op.cit, 2007,p6) 

متلبزمة داوف كنوع خاص  (John Langdon Down) داوف العالـ الإنجميزؼ جوف وصف  (1864) -

وأطمق عمى الأطفاؿ المصابيف  .1866، ونشر ذلؾ في تقرير عاـ 1862مف أسباب الإعاقة الذىنية عاـ 

 .لملبحظتو السمات الوجيية المشتركة بيف المصابيف وبيف الأشخاص مف العرؽ المنغولي” المنغولي”     بو 

وفقا لمتصنيف  ( Syndrome de downأصبح تسمى متلبزمة داوف ب "عرض داوف") الوقت،منذ ذلؾ 

 الدولي للؤمراض المختمفة.

" ، والتي تفسر Heredosyphilis" سيتـ اقتراح نظريات تفسيرية أخرػ ، مثل ما يسمى ب(: 1924)  -

. ىذه النظرية، (Syphilis parental)عمى مرض الزىرؼ الوالديف حامل لمتلبزمة داوف كدليل ولادة طفل

كانت ليا عواقب مؤسفة، عمى مدػ سنوات،  الطبي،وكل النظريات الأخرػ التي غالباً ما يدعميا الخطاب 

 (Cuilleret, op.cit, 2003, p1)طفميا. إخفاء بللؤسر التي بدأت 

قاـ بنشر مقاؿ حوؿ الشكل المورفولوجي والنفسي لممغوؿ                        (G.Pinel)بناؿ (:1939) -

(Le profil morphologique et psychologique du mongolisme)  
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إلى أف السبب  (Lejeune( ،)Gautier(،)Tarpin)أشار كل مف ليجف و جيوتر و توربف( 1959) -

عمى المستوػ الخموؼ، وذلؾ بسبب  46صبغي بدلا مف  47الحقيقي الكامف وراء متلبزمة داوف ىو وجود 

بحيث يصبح الزوج ثلبثيا ليذا يطمق عمى ىذه  21وجود صبغي زائد متصل بزوج مف الصبغيات رقـ 

فرنسا ، ليحل محل مصطمح  سيتـ اعتماد ىذه التسمية شيئًا فشيئًا في، (trisomie 21)المتلبزمة اسـ 

، التي لـ تختف تمامًا حتى الآف. في البمداف الناطقة بالمغة الإنجميزية (Les mongoliens)المنغولية 

 وكذلؾ في الأدبيات العممية يستخدـ مصطمح "متلبزمة داوف" بشكل أساسي.

فتح آمالا في البداية  داوف،الذؼ كشف في النياية أصل موضوعي لمتلبزمة  العممي،ىذا الاكتشاؼ       

التي تـ تحديدىا بسيولة مف خلبؿ إنشاء  الجيني،فإف معرفة ىذا الشذوذ  وبسرعة،. الاضطرابلمعالجة ىذا 

(caryotype،)  في البداية لموالديف الذيف  موجياوالذؼ كاف  الولادة،فتحت الطريق أماـ التشخيص قبل

عمى نطاؽ  ، ثـ امتد تدريجيا. إلى عدد متزايد مف السكاف 21ولادة طفل مصاب بمتلبزمة داوف  ينتظروف 

  .(Goffinet, 2008, p18)               واسع

  داون:متلازمة  أنواع 3-3

داوف، أنواع مف التشوىات الصبغية التي تؤدؼ إلى ظيور مجموعة أعراض و صفات متلبزمة  03ىناؾ    

نمط ثلبثي  : و قد وجدت الأنواع التالية21ىذه الأنواع تعتمد عمى شكل الخمل في الموقع الصبغي رقـ و 

نواع لابد أف نوضح ما قبل التطرؽ ليذه الأ النمط الانتقالي والنمط الفسيفسائي. ( الحر،21الكروموسومات)

رة جدا يحمل كل منيا مئات يحدث في الانقساـ الخموؼ العادؼ. الكروموسومات عبارة عف مخموقات صغي

بالإضافة إلى كروموسومي الجنس المذيف يظيراف عند الجينات ويوجد في كل خمية زوجا مف الكروموسومات 

  كروموسوما. 46وبذلؾ يكوف في كل خمية جسمية  (XY( وعند الذكر )XXالأنثى )
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 (XY ,46)خريطة جينية لذكر عادؼ  (:1رسم بياني رقم )

 
 (Goffinet, IBIDEM,  p18المصدر )

 21الإنقساـ الخموؼ العادؼ لمكروموسوـ  (:2رسم بياني رقم )

 
 (Céleste et lauras, 2000,p19) المصدر: 
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التي تتكوف عف طريق الانقساـ الميوزؼ فتضـ نصف ىذه الكروموسومات حيث أما خلبيا الأمشاج     

كروموسوـ فقط وعندما يمتقي مشيج  23"البويضة" مف يتكوف كل مشيج ذكرؼ "حيواف منوؼ" أو مشيج أنثوؼ 

كروموسوما. حيث  46( وتضـ Zygote) ذكرؼ مع مشيج أنثوؼ يكوناف معا الخمية الأولى نسمى "زيجوت"

 زوجا مف الكروموسومات.  23يمتصق كل كروموسوـ مف مشيج الأـ مع نظيره مف مشيج الأب ليكونوا 

يجوت" إلى عامميف ىما سلبمة الكروموسومات وسلبمة عمميا. فأؼ خطأ ويعتمد نمو الخمية الأولى "الز     

خلبيا الدماغ وتؤذؼ الجياز  كيميائية تتمفبيو في عمميا يؤدؼ إلى اضطرابات  وأفي الكروموسومات 

أخر ليس نظيرا لو. وتنتج  غياب كروموسوـفي الخمية أو خطاء زيادة كروموسوـ العصبي، و مف ىذه الأ

 أثناء الانقساـ )  (non-disjonctionأخطاء الكروموسومات عف فشل انفصاؿ أزواج الكروموسومات 

((Céleste et col, op.cit, 2000,p12.  ثلبث  21ومثاؿ عف ذلؾ متلبزمة داوف حيث ينتج في الزوج

 (3كروموزومات كما ىو موضح في الرسـ البياني رقـ )

داوف، تبيف كروموسوـ ثالث في  متلبزمةذوؼ خريطة جينية لأنثى حاممة بطفل (: 3البياني رقم )الرسم 

 (XX, +21 47) 21الزوج

 
 (Céleste et lauras, IBIDEM,p18) المصدر: 
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 وىناؾ عدة أنماط وىي :   

                                                         (Trisomie 21libre)  : الحر (21)نمط ثلاثي الكروموسومات 3-3-1

( ثلبثة 21وجد في الكروموسوـ رقـ )زائد عند الطفل)ي 21ىذا النوع عف وجود كروموسوـ رقـ ينتج 

و يعتبر ىذا النوع مف أكثر أنواع متلبزمة داوف شيوعا و تصل نسبتو جوالي  (بدلا مف اثنيف كروموسومات

متلبزمة داوف و التي تظير في حاؿ وجود خمل جيني في ( مف مجموع الأشخاص الذيف يحمموف %94)

الأصمي في  الكروموزومي(أو ما يعرؼ بفشل الانفصاؿ السميـ لمزوج Méioseعممية الانقساـ المنصف )

  الكروموسوماتمما يعني بقاء زوج  (Cuilleret, Op.cit, 1981, p12)خمية المبيض أو خمية الخصية 

حصوؿ الإخصاب أو الحمل و تكويف خمية الجنيف )البويضة المخصبة( التي ( بدوف انفصاؿ، وعند 21رقـ )

( بدلا مف اثنيف في 21تنمو لتصبح جنينا محتويا عمى ثلبثة كروموسومات في زوج الكروموسومات رقـ )

 .(، الحالة الأولى(4رقـ ) الرسـ البيانيجميع خلبيا الجسـ، )أنظر 

و قد نجد في حالات أخرػ أف الأبويف لدييـ التوزيع الطبيعي مف الكروموسومات إلا أنو أثناء        

يحدث خمل في توزيع الكروموسومات فيولد الطفل بكروموسوـ إضافي في زوج  ة المخصبانشطار البويض

ذا لا يوجد أؼ تعميل و حتى وقتنا ى (،(، الحالة الثانية4الرسـ البياني رقـ ))أنظر ( 21الكروموسومات رقـ )

    الانقساـ.أثناء مراحل  الكروموزوميأو تفسير لحدوث ىذا الخمل و الفشل في عممية الانفصاؿ 

((Céleste et col, Op.cit, p13 
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الخمل في توزيع الكروموسومات الناتج عف الانقساـ المنصف لمبويضة أو الحيواف  آلية (:4رسم بياني رقم )

 إلى حالة ثلبثي الكروموسومات والذؼ يؤدؼالمنوؼ 

 

 (Cuilleret, Op.cit, 1981, p11: )المصدر

 

 

 الحالة الأولى

ثانيةالحالة ال  
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 ( Trisomie 21 par translocation) الانتقالينمط ال 3-3-2

جزء مف خلبيا الجسـ، بينما يبقى الجزء الآخر  الكروموسومات فيفي ىذا النوع يحدث الخمل في عدد       

اثناء عممية إعادة الترتيب  ( إلى موقع أخر21عممية انتقاؿ جزء مف الكروموسوـ رقـ )وىو سميما،

و نسبة  .(Guttman, 1999( )14لمكروموسومات، و في العادة يحدث الانتقاؿ إلى الكروموسوـ رقـ )

 (21و تحدث ىذه العممية في قمة الكروموسوـ )  حالات متلبزمة( مف مجموع %4شيوع ىذا النوع حوالي )

بحيث ينتقل ىذا الكروموسوـ إلى موضع كروموسومي جديد مما يؤدؼ إلى حدوث ىذه الظاىرة و لكف لغاية 

الآف لا يتوفر أؼ تفسير منطقي لذلؾ، و خاصة أف ىذه الحالة لا ترتبط بعمر الأبويف و تشير بعض 

بأف ىذا الخمل قد ينتج عف طفرة جينية أثناء عممية الانقساـ و قد تحدث عممية انتقاؿ  الافتراضات العممية

)أنظر الرسـ (  14،15،22، 13( إلى أحد الكروموسومات ذات الأرقاـ )21ىذا الجزء مف الكروموسوـ )

الانتقاؿ إلى أو أحيانا إلى كروموسومات أخرػ، تكوف أكثر حالات الانتقاؿ تكرارا ىي (5البياني رقـ 

 Céleste)( و في بعض الحالات تحدث عممية الانتقاؿ في الجزء العموؼ مف الكروموسوـ14الكروموسوـ )

et col, Op.cit, p14)ظواىر فيمكف أف يفقد بدوف أية  ، و لأف ىذا الجزء صغير مف الناحية الجينية

 .مرضية، أو أية أثار جانبية

راء عممية دراسة الكروموسومات لوالدؼ جميع الأطفاؿ الذيف تظير و مف ىنا فإنو مف الضرورؼ إج       

عندىـ أعراض متلبزمة داوف و تحديد نوع الخمل الحاصل في الكروموسوـ، حيث وجد إف ثمث الأطفاؿ الذيف 

( (، يكوف أحد الوالديف ىو الحامل ليذه المتلبزمة، و لكف بدوف أثار جانبية، 21لدييـ نوع انتقاؿ الكروموسوـ

يث يكوف لدييـ استعداد أكثر مف غيرىـ لإنجاب أطفاؿ مف ذوؼ متلبزمة داوف كما أف الأشخاص ذوؼ ح
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متلبزمة داوف مف ىذا النوع، لا يختمفوف عف الأشخاص الذيف لدييـ متلبزمة داوف مف نوع ثلبثي 

 (  Cuilleret, Op.cit, 1981, p12  ).(21الكروموسومات)

توزيع الكروموسومات أثناء الانقساـ الثاني لمخمية و الذؼ يؤدؼ إلى حالة الخمل في  (:5رقم) رسم بياني

 النمط الانتقالي

 (Cuilleret, IBIDEM, 1981, p12) :المصدر

 : (Trisomie 21 en mosaïqueالنمط الفسيفسائي )3-3-3

يظير ىذا . و  طفاؿ الذيف لدييـ متلبزمة داوف ( فقط مف مجموع الأ%2و نسبة شيوعو حوالي )      

( في بعض خلبيا الجسـ دوف 21النوع عمى شكل وجود كروموسوـ إضافي في زوج الكروموسومات )

غيرىا، أؼ تحتوؼ بعض خلبيا الجسـ عمى ثلبثة كروموسومات بدلا مف اثنيف في زوج الكروموسومات 

(، و 21) موزوميالكرو ، أما بقية الخلبيا فتكوف طبيعية و تحتوؼ فقط عمى كروموسوميف في الزوج  (21)

مف ىنا جاء اختيار اسـ ىذا النوع حيث أف خلبيا الجسـ تظير عمى شكل الفسيفساء بحيث تظير سميمة 

 (Céleste et col, Op.cit, p13)(6)أنظر الرسـ البياني رقـ في مواقع معينة و مصابة في مواقع أخرػ 
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ف أقل حدة مف الأعراض و الصفات و لذلؾ فإف الأعراض و الصفات التي تترافق مع ىذا النوع تكو    

التي تترافق مع النوعيف السابقيف ، علبوة عمى كوف ىذه الأعراض و الصفات تظير عمى شكل حالات 

فردية مختمفة عف غيرىا، و ىذا يتوقف عمى نوعية الخلبيا المصابة، و كذلؾ فإف المعالـ الشكمية تكوف 

يفي ليذا النوع يكوف بشكل اقرب إلى المدػ الطبيعي، و ذات معالـ قميمة، بالإضافة إلى أف التطور الوظ

تتوقف الأعراض عمى نوعية الخلبيا المصابة، فقد تؤدؼ إصابة خلبيا القمب مثلب إلى اضطرابات قمبية و 

( و تحدث ىذه الحالة أثناء 2002إصابة خلبيا الجمد إلى اضطرابات جمدية و ىكذا )يوسف و بورسكي، 

ة الممقحة، فمف المعموـ بأف خلبيا الجسـ البشرؼ تنشأ مف خمية أولى و ىي البويضة عممية الانقساـ لمبويض

الممقحة بعد إخصابيا بحيواف منوؼ، و بعدىا تنقسـ ىذه الخمية الوحيدة و تعطي نسخة مف كروموسوماتيا 

 الانقساـ حتى يكتمل خمق الإنساف.إلى الخلبيا الجديدة، و ىكذا يستمر 

( كروموسوـ، و ىو العدد نفسو 46ىذه الخلبيا لدييا نفس عدد الكروموسومات أؼ ) و كل خمية مف       

الموجود في البويضة الممقحة، ويحدث أحيانا خطأ في الانقساـ فيختل عدد الكروموسومات مما يؤدؼ إلى 

  تطور الحالة لدػ الجنيف، و لا يتوفر الكثير مف الأبحاث حوؿ التشابيات و الفروؽ بيف أطفاؿ ذوؼ 

( و الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف الفسيفسائية، إلا أف 21متلبزمة داوف القياسية ثلبثي الكروموسومات )

بعض المراجع تشير إلى أف معدؿ الذكاء لأطفاؿ النمط الفسيفسائي أعمى بالمتوسط مف أطفاؿ النمط ثلبثي 

الطبيعية في النمط الفسيفسائي و  الكروموسومات و قد ينتج ىذا عف نسبة الخلبيا الطبيعية مف الخلبيا غير

 الطبيعية كمما زاد معدؿ الذكاء.. بشكل عاـ كمما زادت نسبة الخلبيا

و قد أشارت دراسة مستمرة في قسـ عمـ الوراثة البشرؼ في كمية الطب في جامعة فرجينيا اشتممت عمى     

شقائيـ العادييف في اكتساب إلى ػأخرىـ عف أ –النمط الفسيفسائي  –( طفلب مصاب بمتلبزمة داوف 45)
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( طفلب ممف لدييـ متلبزمة داوف مف 28الميارات و النضج و عند مقارنة ىذه العينة مع عينة مكونة مف )

( مف نفس العمر و الجنس وجد أف أطفاؿ النمط الفسيفسائي أسرع في 21نمط ثلبثي الكروموسومات )

ؿ النمط الثلبثي، و لكف لـ يظير أؼ اختلبؼ في الميارات الحركية مثل الحبو و المشي مف أطفا اكتساب

( يوضح آلية حدوث ىذا 3)رسـ البياني (،و ال2000الميارات المغوية )جاكسوف،  اكتسابمدػ التأخر في 

 .الاختلبؿ

الخمل في توزيع الكروموسومات أثناء الانقساـ الثاني لمخمية و الذؼ يؤدؼ إلى الحالة  :(6رسم بياني رقم )

 الفسيفسائية

 
 (Celestre et Laura, Op.cit, p14)  المصدر:

 :أسباب حدوث متلازمة داون  3-4

العقمي و  النمو الفسيولوجيمتلبزمة داوف ليست مرض بل ىي حالة، أؼ مجموعة مف الاضطرابات في       

حدوث خمل في الجينات (، أصل متلبزمة داوف ىو Smith et all, 1981, p9بسبب كروموسوـ زائد )

” مكروموسومات ليصبح لجمالي العدد الإيتمثل الخمل في  زيادة في    الوراثيّة لمجنيف أثناء فترة الحمل،
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إما نسخة إضافية كاممة أو  تكوف عمى شكل  ، حيث أف ىذه الزيادة" 21رقـ  في الزوج” كروموسوـ 47

الحيوية، وتخمّف في القدرة مما يتسبب بوجود خمل في الشكل الخارجي لممصاب، وخمل في الوظائف  جزئية،

                   الإخصابمي يكوف قبل أو بعد زو الكرومو  ألا يمكننا الجزـ عمى الخط .العقمية

(cuilleret, Op.cit, 1981, p10) 

إلى أف تجدر الإشارة  ىذه الأخطاء الكروموسومية،لـ يتـ حتى الآف التعرؼ عمى مسببات حدوث        

 العوامل يمكف أف تكوف سببا في حػدوث متلبزمػة داوف، يمكف تمخيصيا فيما يمي:مجموعة مف  ؾىنا

  :تقدّم عمر الأمعامل   3-4-1

البويضة، كما أفّ  عندما تتقدـ الأـ في العمر يصبح ىناؾ احتمالية وجود خمل وتشوىات في جينات       

أىـ الأسباب التي تؤدؼ إلى ولادة الطفل فييا خملًب وقصوراً، فذلؾ يعد مف  الأـ تضعف بويضتيا مما يحدث

مصابيف بيذه الطفرة،  المنغولي، ولكف ليس شرطاً بأف جميع الأميات التي تحمل في عمر متأخر تمد أطفالاً 

 Thomazeau, 2012, p5)) .فينصح الأميات بتجنب الحمل بعد سف الأربعيف

 إنجاب طفل ذي متلازمة داون  وازدياد احتمالية(: يوضح لنا التناسب الطردي بين عمر الأم 7رسم بياني )

 

 

 

 متلبزمة داوف ذوؼ طفل بعمر الأـ عند تاريخ الزيادة 

  Thomazeau, IBIDEM, p5)) المصدر:

 نسبة ازدياد طفل حامل لمتلبزمة داوف 
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(، زاد احتماؿ ازدياد طفل ذوؼ 30و، كمما زاد عمر الأـ مف )عمر مف خلبؿ الرسـ البياني نلبحع أن        

نسبة سنة لتصل إلى  35( وتزداد في عمر1:1000) 30 عمر سنةمتلبزمة داوف حيث تبمغ النسبة في 

 (.1:100الإحتماؿ يكوف أكثر ) 40(أما في سف 1:250)

 العوامل الوراثية:2 -3-4

 :لمعوامل الوراثية، و الأكثر احتمالا في الحالات التاليةيمكف ارجاع الخطأ الكروموزومي        

 تقريبػا  50%فاحتماؿ إنجاب  طفل حامل لمتلبزمة داوف  حالة ما إذا الأـ مصابة بمتلبزمة داوف ، -

 حالة وجود عدة أطفاؿ مصابيف بمتلبزمة داوف في العائمة، غير أف ىذا العامل غير منتشر -

 (Rondal et Lambert, 1982, P28) .  21الزوج رقػـأحد الوالديف صبغي منقوؿ واحد مف  امتلبؾ -

 العوامل الخارجية: 3-4-3

للؤدوية،  ، الاستخداـ السييء x) أشعةمثل تعرض الجنيف لمعدوػ الفيروسية، البكتيرية، الإشعاعات )      

الكحوليات و المخدرات، نقص نمو  سوء تغذية الأـ الحامل)نقص الفيتاميف أ(،  التدخيف أثناء الحمل، إدماف 

   . ( 283، صنفس المرجع السابقالجنيف )القمش، 

 (Symptomatologie) أعراض متلازمة داون: 3-5

 (Signes cliniques) :لممصابين بمتلازمة داون  الإكمينيكيةصائص الخ 3-5-1

بالرغـ مف أف الأفراد ذوؼ متلبزمة داوف ليـ خصائص جسمية مميزة إلا أنيـ متشابييف عموما للؤشخاص 

، فالبعض منيـ نفس الخصائصالعادييف أكثر مف كونيـ مختمفيف. و ليس لكل الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف 

 مات و تتضمف الخصائص فيما يمي : لديو القميل و البعض الأخر لديو معظـ العلب
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 :رتخاء العضلاتا 3-5-1-1

 والذؼ يمعب لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف  يعتبر مف العناصر الثابتة التي يتـ تحديدىا منذ الولادة      

العموـ فإف ىذا الارتخاء العضمي يكوف سببا أساسيا في تأخر  دورا كبيرا في عممية نمو الطفل مستقبلب. عمى

                             .الكلبـوالمشي و اكتساب بعض الميارات كرفع الرأس، وضعية الجموس 

(Céleste et col, Op.cit, p27)  

يصيب خاصة بعض المجموعات العضمية. كما أف ارتخاء العضلبت لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف       

 االمنطمق يجب معرفة ىذ ومف ىذاالحركي في نفس الوقت.  وا عادة التأىيلىذا التحديد يسمح بالوقاية 

 يمي: العضلبت المتضررة نذكر ما ومف بيفومعالجتيا.  الارتخاء

o  والفم عضلات الوجو (Muscle bucco faciaux) في حالة غياب التربية و إعادة التأىيل فإف :

النطق بالإضافة إلى تشوه مف الناحية البمع و تضرر ىذه العضلبت يؤدؼ إلى اضطرابات في عممية 

 الجمالية، حيث نلبحع ترىل الخديف و إخراج المساف. 

o  الكتفعضلات حزام (Muscle de la ceinture scapulaire)ىذه العضلبت لو آثار  : تضرر

يؤدؼ إلى خمل )عجز( في نمو القفص الصدرؼ، ة عمى الطفل عندما يكبر، فمف جية سمبي

ومف عمى الكلبـ.  وعواقب وخيمةبالإضافة إلى آثار مختمفة مف بينيا مشاكل في الجياز التنفسي 

 و الأماـ. أخرػ، فإف تضرر عضلبت حزاـ الكتف يؤدؼ إلى ظيور وضعية إسقاط الترقوة نح جية

o  والبطنعضلات الظير (Muscle dorsaux et abdominaux) ينتج عف تضرر ىذه :

تظير إصابات في العمود الفقرؼ  وفيما بعدالعضلبت مشاكل كثيرة وىي اضطرابات الثابت الشوكي 
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و اضطرابات معوية. أما بالنسبة للؤشخاص البالغيف فتظير اضطرابات في المسالؾ 

 (Cuilleret, Op.cit, 2003, p9)البولية.

 (Le morphotype: )مورفولوجيا الأطفال ذوي متلازمة داون  3-5-1-2

 : والوجو أ( الرأس

محيط الجمجمة لدػ الطفل الذؼ يحمل متلبزمة داوف يكوف عادة أصغر مف الطفل العادؼ، و ىذا       

والرقبة عممية النمو. عند النظر إليو جانبيا يبدو مظير الجمجمة مميزا  أكثر خلبؿالحجـ الصغير يظير 

: تبدو الرقبة امتدادا لمخط الخمفي لمعنق. عمى العموـ، الرأس لو شكل دائرؼ و نلبحع أف اليافوخ مسطحة

(Fontanelle ).الأمامي و الخمفي( يكوناف في العادة أكبر و انغلبقيما يكوف متأخرا( 

الجفنيف تعطي لموجو  وفتحات بسبب صغر حجـ الأنف. العيناف  ومظيره مسطحالوجو يكوف دائريا       

شخاص الذيف الأ مُغولي عمىمُنغولي، الأصمي في إطلبؽ عبارات:  شكلب شبو آسيوؼ و ىذا ىو السبب

نطقة الداخمية فتحات الجفوف تكوف مائمة نحو المنطقة الخارجية العموية؛ و في الم .يحمموف متلبزمة داوف 

وجود ىذه الطية الجمدية يوحي بأف  ثالث: وجفف  تبدو كأنيالمعيف نجد عادة طية جمدية متصمة بالأنف 

 الأحياف يكوف ىذا التباعد مبالغ فيو. وفي بعضالعيناف جد متباعدتاف عف بعضيما. 

الأذناف تكوناف صغيرتاف عادة لدػ أطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف مقارنة بالأطفاؿ العادييف. شكميا يكوف       

الفـ يكوف صغيرا  الخارجية تكوف ضيقة.  والقناة السمعيةشكلب أفقيا  تأخذدائريا، الحافة العموية يمكف أف 

عندما يتقدـ أطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف في السف يصبح كبير و نوعا ما. أما المساف فحجمو  والشفاه غميظة

منظرىـ يبدو   لمنظر تجعلالحامموف لمتلبزمة داوف لسانيـ بطريقة مُمفتة  يُخرج الأطفاؿالمساف مشقوقا. 

قبيحا و غير طبيعي مما يؤدؼ إلى نفور محيطيـ منيـ. إخراج المساف يعود أساسا إلى ارتخاء العضلبت 
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                  مشكل بتقوية عضلبت المساف و تعميـ الطفل كيفية التحكـ في لسانو.ىذا ال ويمكف معالجة

      (Céleste et col, Op.cit, p27-28)  

 يوضح ملبمح الوجو والرأس لدػ طفل حامل متلبزمة داوف  (:8رسم بياني رقم )

 
يعاني الأشخاص الحامموف لمتلبزمة داوف مف مشكل عدـ التحكـ في العضلبت مما يؤدؼ إلى خمل         

المنطمق يمكف غالبا أف نلبحع قياـ ىؤلاء الأشخاص ببعض الحركات غير  ومف ىذافي حركاتيـ. 

الحركات أشكالا مختمفة منيا: إخراج  وتأخذ ىذهليس ليا أؼ غرض وظيفي.  واللبإرادية التيالمنضبطة 

التكشير و العَرة(. يمكف والفؾ )المساف مف الفـ، طحف الأسناف بالإضافة إلى الحركات المرتبطة بيف الشفاه 

أف نعتبر ىذه الحركات كنتيجة لعدـ التطابق بيف الفكيف. وفي حقيقة الأمر أنيا محاولات يقوـ بيا الأشخاص 

ر الفؾ السفمي. وفي ىذا السياؽ، نؤكد أف استقرار الفؾ السفمي مف أجل استقرا زمة داوف الحامموف لمتلب

حالة تشابؾ  الاستقرار فيالحصوؿ عمى ىذا  ويمكف . وخاصة البمعضرورؼ جدا لأداء بعض وظائف الفـ، 

ب الأسناف، لكف للؤسف فإف ىذا الشرط نادرا ما يكوف متوفرا لدػ الأشخاص الحامميف لمتلبزمة داوف بسب

 (Cuilleret, Op.cit, 2003, p9) . ) الوجيية.-معاناتيـ مف خمل في البنية السنية
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 : والجذع ب( الرقبة

عادة تكوف رقبة الطفل الحامل لمتلبزمة داوف قصيرة جدا. أما بالنسبة لمرضيع فنلبحع وجود طيات       

 جمدية بشكل مبالغ فيو في الجزء الخمفي لمرقبة، لكف لحسف الحع تتقمص مع تقدـ عمر الطفل. 

يولد  الأحياف لكف يمكف أف تحدث تشوىات خصوصا عندما في معظـطبيعيا  الصدرؼ يكوف القفص       

البطف يكوف كبيرا بسبب ارتخاء عضلبتو مما يؤدؼ إلى  الطفل بتشوىات خمقية في القمب )قصور القمب(.

  (Céleste et col, op.cit, p28) ظيور شق سُرؼ كبير.

 : ج( الأطراف

. أما النقطة الأكثر والخنصر وخاصة الإبياـ، مع أصابع قصيرة وثخينةبالنسبة للؤيدؼ تكوف قصيرة     

وعموما . والثاني لمقدميفتميزا فيي وجود مساحة واسعة )مع وجود طية جد عميقة( بيف الأصبع الأوؿ 

  ( Cuilleret, op.cit, 2007, p36) العظـ. وارتخاء رباطتكوف مسطحة بسبب ارتخاء العضلبت  الأرجل

 داوف يوضح أطراؼ الطفل الحامل متلبزمة (: 9رسم بياني رقم )
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 :(Problèmes médicaux spécifiques) الخاصة المشاكل الطبية 3-5-1-3

يعاني الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف لمشاكل طبية متعددة. و رغـ أنيـ لا يحمموف جميع ىذه      

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         :المشاكل إلا أف ارتباطيا بمتلبزمة داوف يتطمب اىتماما خاصا مف بينيا

خطر يعاني الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف مف   : (Malformations viscérales) التشوىات الحشوية  أ(

 ( Céleste et col, op.cit, p31) تشوىات قمبية أو ىضمية أو مثانة. منيا:التشوىات الخمقية 

 (:Troubles immunologiques) الاضطرابات المناعيةب( 

نقص الدفاع المناعي غالبا ما يسبب أمراض الأنف والحنجرة )التياب الأذف الوسطى، التياب الحنجرة،       

 (Lacombe, 2008.p84-85)والرئة فضلب عف الحساسية المفرطةالتياب البمعوـ الأنفي ...( 

  (Troubles endocriniens et métaboliques)والتمثيل الغذائي: اضطرابات الغدد الصماء ج(

يسبب مرض السكرؼ ويعزز السمنة.  تتميز في اضطرابات تنظيـ السكر في الدـ التي يمكف       

(Cuilleret, op.cit, 2007,p 28) 

 : (troubles sensoriel) الاضطرابات الحسية 3-5-1-4

جميع  وتؤثر عمىالاضطرابات الحسية لدػ الطفل الحامل لمتلبزمة داوف ثابتة  الاضطرابات الإدراكية: أ(

ذوؼ  المعرفي لمطفلعمى وجو الخصوص، إلى خمل في تطور النظاـ  يؤدؼ،. و ىذا ما الأعضاء الحسية

المنطمق فإف ىذه المشاكل في حد ذاتيا  ومف ىذاحالة غياب التكفل المبكر و المناسب.   داوف فيمتلبزمة 

 (Cuilleret, op.cit, 1981, p6)تتطمب تكفلب مبكرا، منذ الأياـ أو الأشير الأولى بعد الولادة. 
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 : الاضطرابات البصريةب( 

تولد صعوبات في  العيف التيالاضطرابات البصرية معروفة، حيث يتعمق الأمر باضطرابات محرؾ       

الاستدلالية الفعالة ليست مستقرة لدػ الطفل  وىذه النقاطوضع نقاط الاستدلاؿ المُحدِدة لفعالية النظر.  

، عندما تكوف النقطة الاستدلالية عمى وىكذاالحامل لمتلبزمة داوف مما يولد تشوىا في الصورة التي يستقبميا. 

درجة فإف نقطة الاستدلاؿ المناسبة تقع عمى مسافة  90وية قدرىا المحور الأيمف؛ فإذا أدار الطفل رأسو بزا

التعميـ المبكر فإف الطفل يستقبل صورا مشوىة و يعاني مف  وفي غيابمف النقطة العادية.  2مقسومة عمى 

إلى جانب ىذا، فإف ارتخاء عضلبت العيف يؤدؼ إلى مسح يرة في استكشاؼ محيطو و تفسيره. صعوبة كب

 (Lacombe, op.cit, p85) الأيمف و الأيسربطيء لممحيط 

 : الاضطرابات السمعيةج( 

الاضطرابات السمعية ليا مصادر مختمفة. يمكف أف يتعمق الأمر بفقداف السمع الحسي العصبي        

إطار الاستثناء. أما الاضطرابات السمعية المعتادة التي نجدىا  وتدخل فينادرة جدا  وىذه الحالاتالحقيقي؛ 

 في حالة الإصابة بمتلبزمة داوف تنقسـ إلى نوعيف: 

  نو عف عتـ الكشف  وىذا النوعػ المركزؼ؛ صعوبات تأويل أو تفسير الرسائل المستمَمة عمى المستو

 وخاصة الأصواتبعض الأصوات  رميزت وأوضحت أف( auto émissions)الذاتي تسجيل الإرساؿ  طريق

وىذا كل طفل لو نظامو الترميزؼ الخاص  وبالتالي فإفيكوف مختمفا مقارنة بالشخص العادؼ.    يةصفير تال

ذا تمتثابت مدػ الحياة.  النظاـ تربية الطفل بطريقة صحيحة فإف ىذا النظاـ يسمح بالتعمـ ثـ التحدث  وا 

 الطبيعي. 
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المصاب ( أنو بالإضافة إلى أف الطفل CNRS)الوطني لمبحوث العممية المجمس قد أثبتت دراسات       

 مختمف: مفبمتلبزمة داوف لا يستقبل الأصوات بنفس الطريقة التي نستقبل بيا نحف، فإف مجالو السمعي 

مف جية و  تكوف غالبا بالنسبة لو مؤلمة و مشوشة. ىرتز 4000جية نجد أف الأصوات الحادة أكثر مف 

ف مجالو أو نطاقو السمعي منخفض مما يؤدؼ بسرعة إلى تحوؿ ىذه الأصوات إلى ألـ. و أخرػ نلبحع أ

أماـ بعض الأصوات مثل رنة  ذوؼ متلبزمة داوف  مف ىذا المنطمق يمكف أف نتفيـ تصرفات بعض الأطفاؿ

ردود أفعاؿ الياتف، بعض القطع الموسيقية القوية و أصوات الانفجار كالألعاب النارية ....، التي تؤدؼ إلى 

 يسيطر عمييا الخوؼ و القمق الخارج عف نطاؽ سيطرتيـ. 

  إلى جانب ىذه الاضطرابات السمعية مف أصل مركزؼ، ىناؾ حالات اضطرابات سمعية إضافية

المتعددة؛ و بالتالي نجد تقريبا طفل مف اثنيف  أو حمقات البعموـ/و الحنجرة و والأنف نابعة مف حمقات الأذف 

إلى أف ىذه الاضطرابات التي لا يتـ الكشف  ونشير يعاني مف ىذه المشاكل التي تعتبر غالبا "بسيطة". 

عنيا و لا تتـ معالجتيا تكوف ليا نتائج سمبية عديدة عمى الطفل و خاصة في مجاؿ تطور المغة. 

(Cuilleret, Op.cit, 2003, p7-8 ) 

يعانوف  ٪ مف الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف  64(  أف Dowsو) ( Barkny)أكد باركمي وداوس       

لإصابات ذلؾ يعود سبب  ٪. 14بنسبة مف جانب واحد سمعي  وفقداف مف الجيتيف، فقداف السمع   مف

الأطفاؿ. لاحع كل مف التيابات متكررة والقابمية العامة لمتعرض لمعوامل المعدية لدػ ىؤلاء بالأذف الوسطى 

لر  مف مشاكل  منيـ يعانوف أف مف اثني عشر طفلب ذوؼ متلبزمة داوف عشرة  (Eilers)(Lynch)لانش وا 

الإدراؾ لطفل ذوؼ متلبزمة داوف اضطرابات في السمعية، يعاني ا الاضطراباتإلى جانب  في السمع.

فانو  يخمط ما بيف المغة  تمييز الخصائص الصوتية ستيعاب و الاصعوبات في  أنو لديو، حيث السمعي
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 .            الصوامت الانفجارية/التسريبية ، والمجيورة/الميموسة  ، والصوائت الفمية /والأنفية

(Lacombe, op.cit, p30) 

 :اضطراب الأحاسيسد( 

حيث  إزعاجا ىو تغيير نظاـ الإحساس بالألـ؛ والاضطراب الأكثراضطرابات الأحاسيس أيضا ثابتة.        

عما يحس بو الطفل  وبطريقة مختمفةأف الإحساس بالألـ لدػ الطفل الحامل لمتلبزمة داوف يأتي متأخرا جدا 

طفل غالبا ما حقيقي لأف ال وانشغاؿ في غاية الصعوبة  وىذا أمرالعادؼ. كما أف الألـ يكوف منخفضا، 

الآلاـ الداخمية لا يتـ  وبالتالي فإف، أؼ بعد فوات الأواف و تأزـ وضعو الصحي. يشتكي في وقت متأخر

الطفل المصاب بمتلبزمة داوف يكتسب مع الوقت سموكيات  .الكشف عنيا أو يتـ ذلؾ في وقت متأخر جدا

يراىا كنزيف خدش أو حبة ...  والخفيفة التيالظاىرة تقميدية؛ حيث أنو يعرؼ كيف يشتكي مف الاضطرابات 

يتعمق الأمر بانخفاض حاسة فإف آلاـ الكسر أو الالتياب يعبر عنيا في وقت متأخر جدا. و  وبالمقابل 

نستنتج مما تقدـ أف كل الإدراكات الحسية لدػ الطفل المصاب  Op.cit, 2003, p8) (Cuilleret ,الممس.

مما يتطمب تكفلب عاجلب بالرضيع بيدؼ تحقيق تطور معرفي متناغـ قدر بمتلبزمة داوف مضطربة 

  المستطاع.

 : (Troubles psychomoteurs) النفسية الحركية الاضطرابات 3-5-1-5

 زمني تأخريمر الطفل ذوؼ متلبزمة داوف بنفس مراحل التطور النفسي الحركي لمطفل العادؼ ويسجل        

وبالإضافة إلى ذلؾ،  الحركية الدقيقة. وميارات  يركحالمتنسيق خاصة بالنسبة ل التطور،مراحل  جميعفي 

يحتفع الأطفاؿ الحامموف لمتلبزمة حيث  (le schéma corporel)مخطط الجسم اكتساب صعوبات في

 (6)داوف بتصور عاـ لأجساميـ لمدة طويمة و مخطط الجسـ لا يتـ اكتسابو فعميا إلا عند بموغيـ حوالي ست



ة داون ــــــــمتلازم الفصل الثالث    

 

95 

 

لا يتـ يكوف متأخر، الطفل الحامل لمتلبزمة داوف لدػ  يضاأ  (la latéralité)جانبيةالاكتساب  سنوات.

سنوات. حيث أنو إلى غاية ىذا العمر جميع الأطفاؿ يعانوف مف  09اكتسابو عموما عند بموغيـ حوالي 

 (troubles du rythme) أما بالنسبة للبضطرابات الإيقاعيةمشاكل في التفريق بيف اليميف و اليسار. 

، الاالجسـ مستوػ فسيولوجيةعميق عمى فإنيا تعكس، اضطراب  ، والتنظيـ نتباه: اضطراب إيقاع النوـ

 وأ السمعية البصرية، أوسواء  يقاعية،أيضا الصعوبات في إعادة التركيبات الإ تظير و. الفسيولوجي

 (Cuilleret, Op.cit, 1981, p47)  .الحركية

المخيخ  صابةلاعود السبب وي  (l’équilibre)للؤطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف اضطراب في التوازف وأخيرا، 

 الجياز التنفسي، في  حركية اضطراباتويعاني أيضا الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف مف  .واليشاشة الفقرية

 (Cuilleret, op.cit, 2007, p34) السفمىطرافو والأ

 :الأطفال ذوي متلازمة داون  العقمي لدىالتأخر  3-5-1-6

النمو  التأخر العقمي عمى أنو "وقف في تصنيفيا الدولي ،(CIM-10)تعرؼ منظمو الصحة العالمية      

وخاصو مف حيث الوظائف -الفكرية القدرات  فيالذؼ يتسـ بالافتقار  المكتمل،العقمي أو النمو العقمي غير 

 ، ويظير ذلؾ في فترة ما قبل سف البموغ. لتكيفسموؾ ا، فضلب عف والأداء الاجتماعي ،المعرفية

إلى حادة. الإعاقة الذىنية ىي  بسيطة٪ بدرجة  30يعاني الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف مف تأخر عقمي بنسبة 

والثابت لمتلبزمة داوف. وىو أيضا الجانب الأكثر عجزا مف وجيو نظر الصحة العامة: جميع  النمط الظاىرؼ 

والاضطرابات المعرفية  والسموكية،مف الاضطرابات العصبية  العديدمف داوف يعانوف  متلبزمةذوؼ الأطفاؿ 

 عموما ليسوا مستقميف.  مما يجعميـمعامل ذكاء منخفض  و
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 (Quotient Intellectuelle)معامل الذكاء  

مجموعة اختبارات ىي النتيجة التي يحصل عمييا مف و ( يعكس القدرات الفكرية QIمعامل الذكاء )     

 مع الأخذ بعيف الاعتبار العمر ، والتي مف خلبليا تعرؼ درجة الذكاء بشكل تقريبالذكاء لقياس درجة

ويبمغ متوسط معدؿ الذكاء العالمي ما بيف  العقمي.التأخر تقييـ شدة مف أجل والقدرة عمى التكيف،  الزمني

 :مع 70؛ نتكمـ عف إعاقة ذىنية لمعدؿ الذكاء >110و  90

 :70-50 تأخر عقمي البسيط  - 

 50-35 تأخر المتوسط:  -

  35-20 تأخر شديد: -

 20تأخر عميق> -

( إلى 70يط)جميع الأفراد الذيف يعانوف مف متلبزمة داوف لدييـ معدؿ الذكاء المنخفض، تتراوح بس

 (30شديد)

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B0%D9%83%D8%A7%D8%A1
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 يبيف توزيع معامل الذكاء لحالات حاممة لمتلبزمة داوف وحالات عادية(: 10رسم بياني رقم )

 
 Thomazeau, 2012, p7)) المصدر:

الحالات العادية والحالات ذوؼ متلبزمة داوف ف توزيع درجات الذكاء أ مف خلبؿ الرسـ البياني، نلبحع

الحالات العادية فمعاملبت  ا( أم70-20بيف ) ء ذوؼ متلبزمة داوف يتراوح ماف معدؿ ذكامختمف حيث أ

 ومنذ السنوات دريجيحاصل الذكاء لذوؼ متلبزمة داوف تتناقص ( ونلبحع 140-70ذكائيا تتراوح ما بيف )

 Thomazeau, IBIDEM, p7))الاولي مف الحياة. 

 :والاجتماعيةالسموكية  الخصائص 3-5-1-7

 يمي:تميز الأطفاؿ المصابيف بمتلبزمة داوف فتتمثل فيما  والاجتماعية التيأما الخصائص السموكية       

 الغرباء.الأيدؼ و استقباؿ  ويحبوف مصافحةالآخريف  ويقبموف عمىمف الناحية الاجتماعية  ودودوف -أ

 .والسرور باستمرارالمرح  يبدوف -ب

 حالات عادية حالات ذوي متلازمة داون 

 درجات معامل الذكاء
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لدييـ المشكلبت السموكية إلا أنيـ يمكف أف يغضبوا إذا ما استثيروا إلا أف ىذه الخاصية ليست مميزة  تقل-ج

ليـ إذ أف المشكلبت السموكية التي يظيرىا بعضيـ يمكف إرجاعيا إلى اختلبفات الظروؼ الأسرية و البيئية 

ية في الناحية السموكية و المزاجية العامة بيف الأفراد المصابيف التي يوجد فييا ىؤلاء كما أف ىناؾ فروؽ فرد

   (284، صنفس المرجع السابق)القمش،  بمتلبزمة داوف بعضيـ و بعض .

 :المغة الشفوية لدى الأطفال ذوي متلازمة داون  3-6

الذؼ يحمل  ر المغة الشفوية عند الطفل( يميز ثلبث فترات مييمنة في تطوّ 1986) Rondalرونداؿ        

 (période pré-linguistiqueفتره ما قبل المغة ) - :متلبزمة داوف 

 (période linguistiqueمغة )الفتره  -               

 :ي ما قبل المغو  التطور 3-6-1

تتميز  ويستقر قبل المغة.إذا كانت المغة وسيمة للبتصاؿ، فإف الاتصاؿ لا يتوقف عند المغة. ويبدأ        

نظاـ اتصاؿ غير لفضي مف خلبؿ  بإنشاء متلبزمة داوف  وذوؼ العادييف الأشير الاولى مف حياة الأطفاؿ 

، المشترؾ، الإشارة بالأصبع الاجتماعية، الاىتماـالآباء مثل: الابتسامة  و موع التبادلات بيف المولودمج

 ةالقدرات الاجتماعي و لمغةامبادغ أساسية لتطوير تعتبر ىذه الأخيرة ك ،، المناغاةالأدوار، التقميدتبادؿ 

 Rondal, 1986)) .مستقبلب

 (Interactions avec le partenaire social): التفاعل مع الشريك الاجتماعي 3-6-1-1

مو أيتعمـ الرضيع فيـ نظرات  بيف الاـ وطفميا حيثتتطور عممية الاتصاؿ منذ الأشير الاولى      

وجو ، حيث يحوارنلبحع خلبؿ ىذه المرحمة بداية الو  .شكل مف اشكاؿ التبادؿعتبر كوت، والاستجابة ليا

 مختمفةأصوات وارساؿ صرخات ، ال ،الابتسامةمثل  ةلفظي بطريقة غير الطفل ويستجيب لفظيةلغة الأبواف 
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-مرحمة ما قبل " .أبويو وتبادليا معيع خلبؿ السنة الأولى مف حياتو مف تطوير أصواتو يتمكف الرض  .الخ

 ."المحادثة

عند  أطوؿ يأخذ وقتا داوف،ذوؼ متلبزمة  لدػ الطفلما قبل المغوؼ  التطور أف( 1986) رونداؿيوضح     

ستجيب. يلا مبالي ولا  ىادغ،المرحمة بأنو في ىذه ذوؼ متلبزمة ويتميز الطفل  العادييف.مقارنتو مع الأطفاؿ 

 . مف عمره أشير 6أو  5الخارجي حتى يصل الاتصاؿ" مع محيطو  دائرةيدخل في  لا و

الثانية. ىذا  السنةالثاني مف  يبمغ الجزءلمحوار مع والديو حتى الطفل الذؼ يحمل متلبزمة داوف  ولا يستجيب

تأخير  ىـ فيااف تس . ومف شاف ىذه الفجوة النمائيةوالتبادؿ الحوارلسياؽ فيمو دليل عمي عدـ  التأخير

 الطفل الذؼ يحمل متلبزمة داوف. عندتطوير المغة 

 (Le sourire social): لابتسامة الاجتماعيةا 3-6-1-2

 Le sourire)تأخر الابتسامة الاجتماعية ت، (le sourire réflexe)المنعكسة تماما مثل الابتسامة      

social )ذلؾ، فإف الوقت الذؼ يقضيو يبتسـ ىو أقل أىمية  وعلبوة عمىمتلبزمة داوف.  بالمقارنة مع غير

 قد المتأخر كتساب( يلبحع أف ىذا الا1986الطفل في التنمية الطبيعية. رونداؿ ) بكثير مما كاف عميو في

 ." العلبقة بيف الوالديف والطفل ؤثر سمبا عمىي

 (Contact oculaire et attention conjointe) المشترك: البصري والاىتمامالاتصال  3-6-1-3

 في حواليويظير ، شير 1حوالي  العادؼ فيلدػ الطفل الاتصاؿ البصرؼ والاىتماـ المشترؾ يتطور      

عمى  العادؼ.عند مقارنتو بالطفل اقل مدتو تكوف  و، الطفل الحامل لمتلبزمة داوف  أسابيع عند 8أو  7

النضج  إلىتعود ( ، فاف ىذه الفترة التي لوحظت في الطفل المتخمف عقميا 1986) ما ذكره رونداؿحسب 

 وارتخاء عضلبت العيف. (la zone maculaire) البطيء لممنطقة الحمقية
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ويتميز الاتصاؿ البصرؼ  المصاب بمتلبزمة داوف، لدػوبصفو عامو ، فاف الاستكشاؼ البصرؼ محدود 

وفقا لما ذكره رونداؿ ) (Vinter, 1999اىتماـ الطفل بالمحيط الخارجيدـ ع عدـ وجود شييو لمبحث وب

في التنمية المعجمية في  تأخيرب ما يسبببناء المعرفة  مفي بطء بىذه الظاىرة ترتبط ( ، يمكف اف 1986)

 .الأشير التالية

  (Le pointage)الإشارة:  3-6-1-4

يماءاتو متلبزمة داوف ليس لديو صعوبة في تنسيق الأصوات الطفل الحامل ل      ىذه  ولكف والإشارة، ا 

 لو موجيو مباشره ليستالتي . المستقبل لا يفسر الأصوات اتجاه البالغيف المجموعة السموكية لا تكوف في

  معناىا. تفقد جميع للبتصاؿالطفل محاولات ونتيجة ذلؾ أف : لطفلا نظراتلعدـ فيـ وينتيي بو الأمر 

((Vinter, IBIDEM, 1999 

 ( L’alternance des tours de rôle) تناوب الأدوار: 3-6-1-5

عندما تتحدث  و، حيثمأمع  (un pseudo-dialogue)حوار-شبو يكوف لمطفل، المغة اكتسابقبل     

 vocal»  «les espaces vides du flux deلمسموؾ الصوتيفارغو المساحات ال" في ومع

comportement     المغة  . ويرتبط ىذا التناوب إلى الدخوؿ في المرحمةبأصوات أخرػ  الطفليرد

 الأصوات للؤطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف تكوف ف كميو ونوعيو أ المؤلفيف،لكثير مف يؤكد ا .النحوية

 يأخذ بعيف الاعتبار أ لا أنوداوف  متلبزمةالطفل الحامل لما يميز  ولكف ،عادييفالأطفاؿ ال متطابقة مع

  .صوات أمو

((Vinter, IBIDEM, 1999 
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  (L’imitation):التقميد 3-6-1-6

 Vinterطفميا. وىكذا الصوتية ل اتللئنتاجإعادة الأـ الحوار الصوتي بيتميز  الأشير الاولي،في      

تقميد الأف بيانات أظيرت ال .للبتصاؿ كفعلتعتبر  والتي وظائفو، و التقميد واجراءاتو الطفل يتعمـ  (1999)

 أمو إلىلأصوات رد فعل  عدـ وجود ويتسبب نادرداوف  متلبزمةل ملامطفل الحل غير الصوتيالو  الصوتي

 Vinter, IBIDEM, 1999)) طفميا.تقميد إنتاج لالاـ توقف 

 (Le babillage: )المناغاة 3-6-1-7

متلبزمة داوف. فقط ل والطفل الحاملالطفل العادؼ عند مناغاة اللا توجد اختلبفات كبيره بيف ظيور     

تختمف ( أنيا 1986حيث أكد رونداؿ ) نتجيا الأطفاؿ الذيف يحمموف متلبزمةيالتي  مستوػ إيقاع الأصوات

العادييف. ىذه الخصوصية يمكف أف تكوف ذات صمة بنقص التوتر  أصوات الأطفاؿوتتنوع أكثر مف 

  .العضمي

عند الطفل ذوؼ متلبزمة داوف ىي نفسيا عند الطفل العادؼ  التنمية ما قبل المغويةفي الواقع، تسمسل      

 le babillageالمناغاة الحرفية  حيث تظيريظيمر الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف تأخر زمني  ولكف

canonique  ) عند الطفل الرضيع، أما الطفل ذوؼ  أشير 7-6حوالي في )إنتاج  مجموعة مف الحروؼ

أشير. ووفقا لبعض المؤلفيف الذيف استشيد بيـ لاكومب  3-2متلبزمة داوف تظير في وقت لاحق عند 

يمكف أف يرتبط بحقيقة أف  المناغاة، "ىذا التأخير في ظيور ) Lacombe et Brun, 2008, p14)وبروف 

 د مقارنتيـ عنالمواقف الاجتماعية في وقت لاحق   يكتشفوف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف متلبزمة داوف 

  العادييف.الأطفاؿ ب
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 (Le développement linguistique) التطور المغوي: 3-6-2

المغوية" –فاف الجوانب الاجتماعية والمعرفية المختمفة التي تطورت في الفترة  "القبل  سابقا،وكما راينا      

يؤكد سلبستر و  الصدد،ترتبط ارتباطا مباشرا أو غير مباشر بتطوير القدرات الاتصالية  والمّغوية. وفي ىذا 

عمى الاكتساب اللبحق تؤثر  أف نوعية التنمية القبل لغوية (Céleste et Lauras, Op.cit, p102)لورا  

أؼ عدـ  « interlocuteur »مكاف المخاطب وضع نفسو ذوؼ متلبزمة داوف  الطفل عدـ قدرة لمغة مثل 

 المغة عند الأطفاؿتطور اف فتره الباحثيف في الميداف  يتفق جميع  أخرػ،ومف ناحية . فيمو لسياؽ الاتصاؿ

. ويكمف الفرؽ في في تتابع التطورات العادييف طفاؿ التطور المغوؼ للؤداوف تشبو عموما  ذوؼ متلبزمة 

متدادالتأخر الزمني   .المختمفة المغوية  المراحل لممكتسبات وا 

 ( Capacités réceptives)قدرات الفيم:  3-6-2-1

لدييـ مستوػ مف الفيـ  متلبزمة داوف  تظير العديد مف الدراسات أف غالبية الأطفاؿ الذيف يعانوف مف    

 الأطفاؿ(، وىذا لا يعني أف Lacombe et coll, Op.cit, p7وآخروف )يفوؽ مستوػ التعبير. وفقا لكومب 

. ـ لا يستطيعوف الربط بيف معنى  الألفاظ الحامميف لمتلبزمة داوف لا يعانوف مف صعوبات في الفيـ  ولكني

ىذا المنطمق فإف كل عبارة يتـ فيميا بطريقة منفصمة عف غيرىا مما يؤدؼ لصعوبة في فيـ العلبقة  ومف 

 في صعوبة لمتلبزمة داوف  يفؿ الحامماطفلأا يتمثل مشكل .لتفسير الخاطئابينيا؛ و مف ىنا يأتي مشكل 

عمى مستوػ تنظيـ  (؛ و التي تتجسدsynthèseأساسا بكل عممية مف عمميات التركيب) والمتعمقة خاصة 

مات المُشتقة و الكممات عمى مستوػ الجممة و عمى مستوػ مفردات المغة )الكممات البسيطة، الكم الأفكار

 العامة(
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يمجأ الأطفاؿ الحامموف لمتلبزمة داوف إلى استعماؿ آليات الفيـ في عممية نقص الومف أجل تعويض     

تعويضية بيدؼ إيصاؿ أفكارىـ و رغباتيـ إلى المجتمع. و مف ىذه الآليات نذكر عمى سبيل المثاؿ 

الإيماءات، التقميد أو بعض أشكاؿ السموكيات الإيمائية أو السموكيات العاطفية. و تجدر الإشارة إلى أف ىذه 

              وجودىاو ينبغي احتراـ  يضية تعتبر كجانب ميـ في العممية الاتصاليةالآليات التعو 

(Cuilleret,Op.cit, 1981, p.48)  

لمغوؼ لدػ الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف عمى افي ىذا الشأف أف الفيـ  (Rondal)يقوؿ رونداؿ     

لمبيانات النحوية البسيطة والمتوسطة الطوؿ فقط أما  ولكف بالنسبة لمبيانات التعبير،العموـ حسف وأفضل مف 

 (Rondal, 1985, p40) .الدقيقفي إدراؾ المعنى  تكوف صعبة لأطفاؿالنحوية المعقدة 

، فإف ىذه الصعوبات تشير إلى العجز المعرفي المتعمق بالذاكرة وناربونا مولر-وبالنسبة إلى شفرؼ     

 (Chevrie-Muller et Narbona, 2007 ( النحوية،قصيرة المدػ والقدرة عمى تعميـ القواعد 

 (Capacités expressives) القدرات التعبيرية: 3-6-2-2

أؼ التعبير( يكوف أكثر الشفوية ) أف المغة( كبيرة بيف الفيـ والتعبير، حيث décalageفجوة)ىناؾ      

تضررا مف الفيـ. فالجمل تكوف دائما مشوىة و غير منظمة )ترتيب الكممات، كممات الربط يتـ تخطييا "أؼ 

ومف ىذا المنطمق، يجب الفصل تماما بيف إمكانياتيـ  )حروؼ الجر..... غياب"‘عدـ استعماؿ كممات الربط

 معاممتيـ كالأطفاؿ.  والابتعاد عفمف شأنيـ  أجل عدـ التقميل والتعبير مففي الفيـ 

  (Vocalité )انتاج الأصوات:أ(  

 والتحدث أغمبية الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف لدييـ صوت خاص بيـ يتميز ببحة في الصوت،      

 وىذا يعود إلى عدة أسباب، مف بينيا:( nasonnementعبر الأنف)
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 (. aggravation du son)غميع ارتخاء الأحباؿ الصوتية الذؼ يؤدؼ إلى انتاج صوت -

 المورفولوجيا الخاصة لتجويف الأنف يؤثر عمى جودة رنيف الصوت.-

                                الاضطراب العاطفي أو الغدة الدرقية أو النمو الجنسي )غير ناضج(.-

(Cuilleret, op.cit, 2007, p38)     

نستطيع أف نصف بدقة الميزات المحددة ليذا الصوت، إلا أف ىذا الأمر يبدو ثانويا جدا بسبب عدـ وجود 

حرج اجتماعي كبير اتجاه ىذا الاضطراب. وفي الواقع يبدو أف اليدؼ الذؼ يجب تسطيره و متابعتو ىو 

فكاره لممجتمع أو المحيط الذؼ يعيش تمكيف الطفل الحامل لمتلبزمة داوف مف التعبير عف ذاتو و إيصاؿ أ

              فيو أؼ إفياـ ما يقولو للآخريف و لا يتعمق الأمر أبدا بمنحو صوت مغني.

(Cuilleret,Op.cit, 1981, p.46) 

 (Articulation)نطق: ب( ال

في بعض الاضطرابات النطقية شائعة لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف مما يجعل الخطاب غير مفيوـ     

 Rondalوتشوه اليياكل الفمية) سمعية ،ويمكف ربط ىذه الاضطرابات لأسباب متعددة مثل: "مشاكل  الأحياف

et al, 1990,p4).  الأصوات التصفيرية ىي الأكثر تضررا؛ و تكوف غالبا غائبة تماما بالنسبة للؤطفاؿ في

فيرية إلى سف متقدـ مف حياة الطفل. و نلبحع استمرار الاضطراب في الأصوات التص التحضيرية والمرحمة 

و في كثير مف الأحياف نجد مشكل المثغة الجانبية  (،sigmatismeيتعمق الأمر بالمثغة )

(schlintement خصوصية النطق لدػ الطفل الحامل لمتلبزمة داوف لا تكمف في وجود اضطرابات .)

ات علبقة مباشرة مع ارتخاء العضلبت الفمية معينة و لكف تكمف في: شيوع وعدـ دقة العيوب النطقية وىي ذ

 (Cuilleret, Op.cit, 1981, p.45) و بطء و تأخر ظيور مختمف الأصوات. الوجيية–
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 (parole) الكلام:(ت

( عند ىذه الفئة )متلبزمة داوف( باضطرابات نطقية ومف الشائع أيضا la paroleيتميز الكلبـ )     

    (le bredouillement( )Warren et Abbeouto, 1992و)ملبحظة اضطرابات في مجرػ الكلبـ 

الكلبـ عموما يتميز بالإيقاع )النمط( في  طويمة.لدييـ اضطرابات في الكلبـ لمدة  وستبقى معظميـ لدييـ 

 تنظيـ الجممة نفسيا.  وكذلؾ طريقةطريقة تنظيـ الأصوات فيما بينيا، تنظيـ المقاطع المفظية فيما بينيا 

نلبحع أف الاضطرابات المتعمقة بتأخر الكلبـ لدػ الطفل الحامل لمتلبزمة داوف ىي نفسيا التي تظير لدػ 

 فيما يمي:  وتتمثل أساساالأطفاؿ العادييف الذيف يعانوف مف نفس المشكل 

 ((groupe consonantique المجموع الصوتمي - 

 (.les finales)الكممات في نياية  - 

 (. syllabesالمفظية ) المقاطع وتنظيـفي عدد  -

بالنسبة لمكثير مف  عمر متقدـ( يكوف مشوىا في (groupe consonantiqueالصوتمي المجموع        

الزمانية، صعوبات في ضبط الأشياء المحيطة -الأطفاؿ؛ وىذا يعود أساسا إلى صعوبات في البنيات المكانية

)الأفعاؿ(، مما يؤدؼ إلى انخفاض القدرة في  لأحداث وابيـ، بالإضافة إلى صعوبات في ربط الحركات 

   في المجاؿ الصوتي. الأصوات تتابعتنظيـ و 

الوجيية الفمية؛ مما يؤدؼ إلى صعوبة في تنفيذ  مستوػ الحركاتنلبحع أيضا اضطراب عمى       

ىذا المنطمق نسجل نقص الدقة و السرعة في  ومف . ودقة الحركاتالحركات السريعة، صعوبة في ربط 

      الصوتمي الصحيح لممجموعالانتقاؿ مف لفع إلى آخر؛ التي تعتبر مف الخاصيات الأساسية للئصدار 

groupe consonantique) .) 
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إذف يمكف أف نقوؿ أف الطفل الحامل لمتلبزمة داوف مثمو مثل أؼ طفل يعاني مف تأخر عادؼ في     

النضج النفسي  الأمر بعدـكف مف الواضح أنو بالنسبة لمطفل الحامل لمتلبزمة داوف لا يتعمق الكلبـ؛ ل

فمي، الذؼ يعزز التأخر في الكلبـ؛ و ىو ارتخاء خاص -وجيي ارتخاءالحركي فقط بل نلبحع وجود 

 بالحامميف لمتلبزمة داوف. 

يكوف موازيا لمتطور المتبع مف  التطور وىذاالتقدـ أو التطور في مستوػ الكلبـ يتبع عمر الأطفاؿ،     

عدـ احتراـ عدد  ونلبحع أيضاطرؼ أؼ طفل عادؼ لكف مع تأخر كبير بالنسبة لمحامميف لمتلبزمة داوف. 

مقاطع الكممات، كما توجد لدييـ صعوبة في استرجاع الكممة و صعوبة في إعادة الكممات بالإضافة إلى 

 وػ البنيات الصوتية. صعوبة في التركيب أو الحوصمة عمى مست

أف اضطرابات النطق و تأخر الكلبـ التي يعاني منيا الأطفاؿ الحامموف لمتلبزمة داوف  وخلبصة القوؿ     

ىي نفسيا التي نجدىا لدػ عدد مف الأطفاؿ العادييف مف نفس الفئة العمرية، إلا أف خصوصية ىذه المشاكل 

 ما يمي:  لدػ الحامميف لمتلبزمة داوف ترتكز أساسا عمى

 معدؿ الاضطرابات وعدـ تمييز الاضطرابات النطقية إلى جانب اضطرابات الكلبـ -

يتفاقـ بوجود ارتخاء مستمر  وىذا المشكلاكتساب الأصوات خلبؿ عممية التطور؛  والتأخر فيالبطء  -

 لأجيزة الصوت و النطق. 

بتطور ميـ. كما نشير إلى أف التأخر في  مما يسمح وبطريقة تمقائيةلكف ىذا الارتخاء سيتراجع جزئيا     

عف موقف المحيط الذؼ يعيش فيو، حيث  وىذا ناتجالكلبـ يتعزز أكثر بسبب عدـ وجود الحافز لدػ الطفل؛ 

                       يعمل عمى تقميل الصعوبات بيدؼ اكتساب المفاىيـ التي تبدو أكثر أىمية.

(Cuilleret, Op.cit, 1981, p.45)                        
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 (Développement lexical) :التطور المعجمي (ث

والمرحمة ( une phase lente)عادة ما نميز مرحمتيف في تطوير المفردات: المرحمة البطيئة        

، المرحمة الأولى تمتد مف سنة عند الطفل العادؼ( 1986)رونداؿ، ( une phase rapide)    السريعة

وبعض الكممات المكتسبة  يكوف ببطىءعمـ المفردات الجديدة تشيرا أو سنتيف. ىذه الفترة،  20واحدة إلى 

تختفي وتظير في وقت لاحق. كممة واحدة يمكف تتوافق مع مختمف المعاني )رونداؿ يأخذ عمى سبيل المثاؿ 

ة لاكتساب المفردات تبدأ في عيسر ال أما المرحمةشيرا(.  15سف  تعييف كل مف الكمب والأبقار فيلوو" -"وو

 (Rondal, Op.cit, 1986) .سنوات 2حوالي 

المرحمة البطيئة مف التنمية المعجمية تستغرؽ وقتا أطوؿ. والواقع انيا  داوف،عند الطفل ذوؼ متلبزمة      

المرحمة السريعة تختمف عف تمؾ التي وجدت في الطفل غير الحامل  تمتد إلى سف أربع سنوات. أما

 .المعجمي سواء مف حيث الإيقاع والاكتساب لمتلبزمة،

لدييـ صورة مماثمة مف التنمية  الأطفاؿ العادييف وأقرانيـ مفمتلبزمة يبدو أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف     

 في كمتا المجموعتيف،كمتا المجموعتيف، المصطمحات الأولى المكتسبة  المعجمية في وقت مبكر. في

تتطور حتى لا  لأشخاص أو الأشياء أو الأنشطة المتعمقة بالحياة اليومية. وا التي تدؿ عمى:المصطمحات 

يكوف في تطور مستمر، أؼ أف نتاجي لإرصيدىـ الإستقبالي وا "ومنذ ذلؾ الحيف، فإف .سنوات 4أو  3 سف

نتاجيا،  ةمجموع يوضح رونداؿ  .تنمو بشكل منتظـ ولكف دائما ببطءالكممات التي يمكف لمطفل فيميا وا 

   :التالية في العوامل( أسباب التأخير في التطور المعجمي 1985)

 العجز في فيـ العلبقة بيف الأشياء والأشخاص والحالات والأحداث والكممات التي ترمز ليـ؛  -

 العلبقات نفسيا؛ العجز في الاحتفاظ بيذه  -
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 ؛ الزمانية-المكانية المفاىيـ إدراؾصعوبة   -

 العجز في تطور التمثيل بشكل عاـ )ألعاب رمزية وما إلى ذلؾ(  -

الحامل لمتلبزمة داوف،  عند الشخصوبالإضافة إلى ذلؾ، فإنو يحدد أف قدرات الذاكرة والتنظيـ تكوف مشوشة 

 ة المعجميةوبالتأكيد سيكوف ليا تأثير كبير عمى التنمي

 ( Développement morphosyntaxique) ( تطور بناء الجممة:ج

في نفس الوقت قادر  يجب أف يكوف الشخص خطاب لمفكر، لسردالجيد تنظيـ ال الجممة يتطمب بناء     

يقاع الكممات والتنفس و عمي إتقاف بناء الجممة  معجمي،الرصيد بمجرد أف يكوف لديو  المفردات. استخداـ ، وا 

متيف في وقت قادر عمى الجمع بيف كمالحامل لمتلبزمة داوف يكوف  سنوات مف العمر، والطفل 4أؼ حوالي 

والغياب  الامتلبؾبدأ الطفل يفيميا مثل يالمفاىيـ التي  واحد لتشكيل جمل صغيرة. وتشمل ىذه الجمل

وظيور بعض  لمجملجية مف سنوات، وىناؾ استطالة تدري 6-5ثـ حوالي  .والوجود والاستفادة وما إلى ذلؾ

 Cuilleret, Op.cit, 2007, p156)) العطف.حروؼ الجر و 

أكثر ثراء مف  ي(، حتى لو كانت لغة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف متلبزمة داوف ى1986وفقا لرونداؿ )     

تدؿ علبمات  داوف وضعيصعب لمطفل ذوؼ متلبزمة النحوؼ.  تنظيـفي ال ةزاؿ فقير تلا  فيي النحوية،الناحية 

وبتقدـ الطفل في السف تستمر ىذه . ة، والصفالمثنى، الجمع، وتصريف الأفعاؿالجنس والعدد،  ،نوعالعمى 

  الصعوبة.

مشاكل  سببو،أف الإضطرابات في بناء الجممة لدػ ذوؼ متلبزمة داوف يشير شيفرؼ مولر وناربونا إلى      

 .الفيـ، مما يعوؽ التنمية النحوية صعوباتوتفاقـ السمع والتي تؤدؼ إلى صعوبات الإدراؾ 
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( Chevrie-  Muller et Narbona, Op.cit, 2007)  أخيرا، للؤطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف قدرة في

 اكتساب مفردات 

ذه المفردات لتكويف جممة صحيحة .أما مف ناحية القواعد ،  يعاني ھجديدة أكثر مف استطاعتيـ مف ربط 

ترتيب الكممات في الجممة الواحدة وبشكل صحصح و لدييـ صعوبة في النطق البعض منيـ مف صعوبة 

( وكثير مف  المصابوف بمتلبزمة داوف لغتيـ  محصورة في ألفاظ  2002بالكممة بشكل واضح )لصبي، 

 تمغرافية قصيرة أؼ كممات رئيسية و ليست وظيفية.

 (Capacités pragmatiques):  ةالبرغماتي قدرةال 3-6-2-3

مل لمتلبزمة داوف قادر عمى فيـ فعل الكلبـ الضمني )طمب المعمومات، الحث عمى حاالطفل ال      

ومع ذلؾ، فإنو غالبا ما يكوف جامدا  .فيـ الحالة الذىنية لممتصلعمى نظرية ال توالعمل(، مما يدؿ عمى قدر 

 .("تفعل ذلؾ، يمكنؾ أف تفعل ذلؾ؟)"ىل تريد أف  نوع البنيةفي ردوده ويميل إلى عدـ الأخذ في الاعتبار 

 .الضمني مثل الأوامر أو الوعود أو الأسئمة ...( القصديصعب عميو )مف ترتيب  الاتصاؿوبشكل عاـ، عند 

يعاني الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف غياب أؼ رابط منطقي بيف مختمف العبارات؛ وبالتالي عندما         

ف بتقديـ قصة أو سرد حدث عايشو في الماضي فيو يشرح العلبقة بيف يقوـ الطفل الحامل لمتلبزمة داو 

مختمف الأحداث )الوقائع( بطريقة سيئة؛ وىذا الخمل في السرد يعطي أحيانا شعورًا بعدـ التناسق )الترابط( 

بيف الأحداث. غالبا لا نفيـ كيفية تسمسل الأحداث التي يسردىا الطفل الحامل لمتلبزمة داوف خصوصا 

ا تحتوؼ القصة عمى العديد مف التفاصيل. ومع ذلؾ، فعندما نكوف عمى عِمـ بموضوع حديثو يمكف أف عندم

نستنتج أف المعطيات صحيحة والجدير بالذكر أف عدـ الترابط الذؼ نلبحظو في حديث الأطفاؿ الحامميف 
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ضطرابات يُضاؼ إلييا لمتلبزمة داوف يعود إلى غيابٍ عاـ في عممية التركيب بيف مختمف العبارات؛ وىي ا

 استعماؿ كممات تكوف غالبا غير خاضعة لقواعد المغة )النحو(. 

لموصوؿ إلى الفيـ الجيد لآليات المغة الخاصة بالطفل الحامل لمتلبزمة داوف لابد أف نتذكر النقاط       

لذؼ يؤدؼ إلى ( اSynthétisationالتالية: الأطفاؿ الحامموف لمتلبزمة داوف يعانوف مف مشكل التركيب)

 صعوبات: 

 عمى مستوػ الجممة نلبحع مشكل التنظيـ النحوؼ أؼ مشكل في بناء الجممة.  -

عمى مستوػ السرد أو القصة )مثلب عمى مستوػ التسمسل، عمى مستوػ المنطق حيث أف كل مرحمة  -

 وكل صورة يتـ النظر إلييا عمى أنيا معزولة(. 

(Cuilleret, Op.cit, 1981, p.48) 

 نقتػرح الشػكل ،بصػفة عامػة لفيػـ عمميػة التكفػل التكفل الأرطفوني بالمغـة الشـفوية لـدى ذوي متلازمـة: 3-7

 التي يجب أخذىا بعيف الاعتبار وتطويرىا وعنػد الميارات الأدائية والفكرية ( الذؼ يوضح مجموعة مف 4رقـ )

 الحامل لمتلبزمة داوف .الطفل المعاؽ ذىنيا بصفة عامة وبالطفل 
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 ذىنياالميارات التي تحتوييا عممية التكفل بالأطفاؿ المعاقيف ( 11رقم ) رسم بياني

 

  

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 (140، ص2013اللبلا،) المصدر:

 مهارات الحياة اليومية

 المهارات الذاتية

 لمهارات الحركية العامةا

 المهارات الحركية الدقيقة

المهارات اللغوية 
 الاستقلابية

 مهارات اللغة التعبيرية

 مهارات القراءة

 مهارات الكتابة

 مهارات الرياضيات

 مهارات المفاهيم

 المهارات الاستقلالية

 المهارات الحركية

 المهارات اللغوية

 الأكاديمية المهارات

 المهارات المهنية

 المهارات الاجتماعية

 المهارات السلامة

 المهارات الاقتصادية

ن 
قي

عا
لم

 ا
ال

طف
لأ
با
ل 

كف
لت
 ا
ية

مل
ع
ى 

تو
ح
م

يا
قل

ع
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الأخذ بعيف يجب   بالطفل المعاؽ ذىنيا، عممية  التكفلعند مف خلبؿ الشكل أعلبه،  يمننا القوؿ أنو       

والتي تشمل تدريب الأطفاؿ عمى ميارات الحياة  الاستقلبليةالاعتبار مجموعة مف الميارات وىي: الميارات 

الميارات الذاتية، الميارات الحركية والتي تتضمف الميارات الحركية العامة و الميارات الحركية  اليومية و

الدقيقة، ميارات المغوية والتي تتضمف كل مف الميارات المغوية الاستقبالية وميارات المغة التعبيرية، الميارات 

مية والتي تتجمى في تعميـ كل مف  ميارات القراءة و الكتابة و الرياضيات، والمفاىيـ .نحف نيتـ في الأكادي

 دراستنا بالميارات المغوية )الاستقبالية والتعبيرية( 

(، Xavier Sron( و أكسفيي سروف)Rondalرونداؿ ) في الميداف أمثاؿ يؤكد معظـ الباحثيف

الميارات السابقة الذكر، يجب عمى البيداغوجييف و بأنو لمتكفل   (Célestre)(، وسمستر Cuilleretكويرؼ)

المختصيف النفسييف الحركييف و المختصيف الأرطفونييف إعداد برامج علبجية مف أجل تدريب الأطفاؿ 

 بطريقة فردية وجماعية عمى ىذه الميارات.

 تعريف التكفل الرطفوني: 3-7-1

رطفوني( الذؼ يتضمف كل مف مسؤولية المختص الذؼ يقوـ بيا)المختص الأىو التعبير الميني الدقيق      

يكوف التكفل  ، يمكف أفالتي يتعيف القياـ بيا وفقا لمبروتوكوؿ والأىداؼ المحددة  والطرائق التقنية الدقيقة

 (Cuilleret, Op.cit, 2007,p67).أرطفوني أو بيداغوجي أو تربوؼ 

 : بروتوكولتعريف  3-7-2

البروتوكوؿ مجموعػة مػػف الأنشػطة التدريبيػػة المنظمػػة زمنيػا والمعػػدة نظريػا وفػػق نظريػة مػػا، حيػػث بػػيقصػد      

يقػوـ المػدرب بػػإدارة تمػؾ الجمسػات بيػػدؼ تنميػة الميػارات الأدائيػػة والفكريػة لػذوؼ الإعاقػػات الفكريػة والتطوريػػة، 

، 2010 سػػات. )الإمػػاـ،ة تتطمػػب مجموعػػة مػػف الأنشػػطة وكػػل نشػػاط خصػػص لػػو مجموعػػة مػػف الجمر كػػل ميػػا
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نمػػط مػػف التعمػػيـ الػػذؼ يػػتـ الػػذؼ يػػتـ إعػػداده فػػي سػػبيل التوصػػل إلػػى تصػػحيح أو عػػلبج لآوجػػو  وىػػو  (93ص

 (7، ص2011القصور في الميارات الأساسية التػي يعػاني منيػا الطفػل أو فػي أؼ منيػا )الياشػمي والػواىبي، 

عجػز لػدػ الفػرد مػف خػلبؿ التعمػيـ أو التػدريب. التغمب عمى جانػب ال اليدؼ مف إعداد برامج وبروتوكولات ىو

( في دراستنا ىذه نقوـ بإعداد بروتوكوؿ علبجي مف أجل التكفل بالمغة 30، صنفس المرجع السابق )القمش،

 الشفوية. 

 مراحل إعداد برتوكول علاجي: 3-8

تتطمػػب عمميػػة بنػػاء و تػػدريس بروتوكػػوؿ المعػػاقيف ذىنيػػا بصػػفة عامػػة وذوؼ متلبزمػػة داوف بصػػفة خاصػػة     

عػػددا مػػف الاسػػتراتيجيات، يستحسػػف مراعاتيػػا مػػف قبػػل المعنيػػيف ببنػػاء منيػػاج خػػاص بيػػـ. و يقتػػرح جلبسػػور 

(Glasser)  التالي:( النموذج 2010الروساف )في 

 إعداد بروتوكوؿ علبجييوضح مراحل : (12) رسم بياني رقم

 

 

 

 

 

 

 (141، صالمرجع السابقنفس  اللبلا،) المصدر:

 

 قياس

 مستوى 

 الأداء

 كتابة

 الأىداف

السموك 
 المدخمي

 الأسموب

 التعميمي

 قياس

 و تقويم

 الأىداف



ة داون ــــــــمتلازم الفصل الثالث    

 

114 

 

 قياس مستوى الأداء الحالي:  ( أ

باستخداـ الاختبارات التي تتميز بالصدؽ، والعمل عمى تقييـ الحاجػات يتـ تحديد المستوػ الحالي للؤداء      

العمل عمى تقييـ ـ عمى تحديد درجة الذكاء فقط، بل التربوية بأبعادىا ومجالاتيا المختمفة، وعدـ اقتصار التقيي

ا الجانػػب كافػػة مجػػالات الأداء المرتبطػػة بإعاقػػة الطفػػل ذوؼ متلبزمػػة داوف بمػػا فييػػا الػػوظيفي لمطفػػل بمػػا فييػػ

القدرات السمعية والبصرية والاجتماعيػة والانفعاليػة والعقميػة والتواصػمية والحركيػة والوضػع الصػحي والتحصػيل 

تيػػدؼ الأكػػاديمي، وعػػدـ الاكتفػػاء باسػػتخداـ اختبػػار واحػػد وقيػػاـ عػػدة متخصصػػيف ذوؼ خبػػرة بػػإجراء التقيػػيـ. 

إعطاء صورة صػادقة عػف احتياجاتػو فػي كافػة  ف إلىداو مرحمة القياس لقدرات الحالية لمطفل الحامل لمتلبزمة 

نػػواحي النمػػو المختمفػػة، لتحديػػد حجػػـ وطبيعػػة العػػلبج والتعمػػيـ المػػراد تقديمػػو إليػػو والتعػػرؼ عمػػى النقػػاط السػػمبية 

والإيجابية أو نقاط الضعف والقوة ومف ثـ تجمػع النقػاط السػمبية، وتصػاغ مػف جديػد عمػى شػكل أىػداؼ تربويػة 

 (46، ص2013 . )القريشي،لكل طفل عمى حده

 كتابة الأىداف البروتوكول: ( ب

تصاغ الأىداؼ في ضوء احتياجػات الطفػل الفريػدة، حيػث تركػز عمػى الميػارات المتسمسػمة التػي يجػب أف     

يتػػدرب عمييػػا الطفػػل مػػف أجػػل أف يكتسػػب الميػػارات الرئيسػػية، ويجػػب مراعػػات مػػا يمػػي عنػػد صػػياغة أىػػداؼ 

 البرنامج:

 أىداؼ مناسبة لمستوػ الأداء الحالي لمتمميذ اختيار -

 مراعات اىتمامات التمميذ وميولو عند تحديد الأىداؼ  -

 وصف محتوػ الموضوع المراد معالجتو مف خلبؿ الأنشطة التعميمية -
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وصػػػف المعيػػػار أو المحػػػؾ الػػػذؼ يصػػػف مسػػػتوػ الإنجػػػاز، مػػػف خػػػلبؿ تحديػػػد الفتػػػرة الزمنيػػػة اللبزمػػػة  -

، نفػػػػس المرجػػػػع ة، او الحػػػػد الأدنػػػػى لعػػػػدد الاسػػػػتجابات المناسػػػػبة. )القريشػػػػي،لإكمػػػاؿ الميمػػػػة التعميميػػػػ

 (48ص

كتابة الأىداؼ مرتبط ارتباطا وثيقا بنتائج عممية التشخيص التي تػـ اجراءىػا، فػإذا كػاف الطفػل يعػاني مػف     

 مشكلبت في المستوػ البراغماتي، فلببد اف يشتمل البرنامج عمى أىػداؼ تتعمػق بتنميػة ىػذا المسػتوػ. )الػلبلا،

 (نفس المرجع السابق

 السموك المدخمي: 

تحديد خصائص الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف، مف أجل إعداد طريقة التدريس  يتمثل السموؾ المدخمي    

المناسبة مع قدراتيـ، عمى ضػوء الخطػة التربويػة الفرديػة وقػد يكػوف تعريػف " متلبزمػة داوف" ىػو أوؿ لبنػة فػي 

 السموؾ المدخمي.

 عرفية(خصائص الأطفال ذوي متلازمة داون المتعمقة بالتعمم )الخصائص التعميمية الم 

 الانتباه:

وىي مف الأكثر الخصائص وضوحا لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف وخاصة لدػ فئػة الأطفػاؿ شػديدؼ      

الإعاقة وفئة الأطفاؿ متوسطي الإعاقة حيث إنيـ يواجيوف مشكلبت ونقصا واضحا في قدراتيـ عمى الانتبػاه 

لونيا وشكميا ووضعيا إذ وخاصة في التعمـ التمػػػييزؼ حيث أنيـ يجدوف صعوبة في تمييز المثيرات مف حيث 

عػدـ قػدرة الأطفػاؿ عمػػى  ولمتغمػب عمػىأف الأمػر يختمػف عػف بسػيطي الإعاقػة فيػـ لػدييـ القػػدرة عمػى الانتبػاه. 

 الانتباه يجب إتباع الآتي:

 استعماؿ خبرات ليا ثلبثة أبعاد. -



ة داون ــــــــمتلازم الفصل الثالث    

 

116 

 

 تقدـ الميمة في تتابع مف الأسيل إلى الأصعب.-

 الميمات التي ينجح فييا أولا. تقديـويجب ما أمكف  فلتجنب فشل الط -

 تقديـ التعزيز الإيجابي المناسب. -

 ا عف المثيرات المشتتة للبنتباه.تييئة الظروؼ المناسبة للبنتباه بعيد -

ــر       ــال أث ــتعممانتق لمتلبزمػػة داوف صػػعوبة نقػػل مػػا  الخصػػائص المميػػزة لسػػموؾ الأطفػػاؿ الحػػامميف  : مػػفال

مقارنػػة بالطفػػل العػػادؼ الػػذؼ يماثمػػو فػػي العمػػر، إذ لػػيس مػػف السػػيل عمػػى الطفػػل تعممػػو مػػف موقػػف إلػػى أخػػر 

المعاؽ أف يتعرؼ عمى الدليل لحػل مشػكمة مػا تعممػو مسػبقا و نقػل ذلػؾ إلػى الموقػف الجديػد و عمػى ذلػؾ فػإف 

فشل ذوؼ متلبزمة فػي نقػل مػا تعممػو مػف موقػف لأخػر يػؤدؼ إلػى صػعوبة فػي التعػرؼ عمػى الػدلائل المناسػبة 

الأخػػذ فػػي الاعتبػػار أف قػػدرة الطفػػل الحامػػل لمتلبزمػػة داوف عمػػى نقػػل الػػتعمـ تعتمػػد عمػػى درجػػة الإعاقػػة و  مػػع

 عمى طبيعة الميمة التعميمية.

  :  ةكر اذال

مف أكثر المشكلبت التعميمية حدة لدػ الأطفاؿ الحػامميف لمتلبزمػة داوف مشػكمة التػذكر سػواء كػاف ذلػؾ       

التػػي تحػػدث قبػػل فتػػرة قصػػيرة و ىػػي مػػا يطمػػق عمييػػا  وخاصػػة تمػػؾمتعمقػػا بالأسػػماء أو الأشػػكاؿ أو الأحػػداث 

عمػػى اسػػتعماؿ دلائػػل أو ذلػػؾ إلػػى ضػػعف قػػدرة الطفػػل الحامػػل لمتلبزمػػة داوف  ويرجػػع الػػذاكرة قصػػيرة المػػدػ. 

استراتيجيات فػي عمميػة التػذكر؛ و يجػب الأخػذ بعػيف الاعتبػار أف درجػة التػذكر تػرتبط بدرجػة الإعاقػة، و ىػذا 

يعني أنو كمما زادت درجة الإعاقة قمت القدرة عمى التذكر. و ترتبط درجة التذكر بالطريقة التي تتـ بيا عممية 

ىنػاؾ ـ في نقل التعمـ و الخبرة مف موقف لأخر و خاصة إذا تذكرنا أف التعميـ و تبدو أىمية التذكر بشكل عا
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اسػػػتدعاء المعمومػػػات  ،خػػػزف المعمومػػػات اسػػػتقباؿ المثيػػػرات )المعمومػػػات(، : (ثػػػلبث مراحػػػل فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ

 (143-142، ص صنفس المرجع السابق اللبلا،)

 :التجريد لدى الأطفال ذوي متلازمة داون 

يجدر بنا التوضيح أف الطفل الحامل لمتلبزمة داوف لديو قوة )ارتفاع( في العقل التحميمي عمى حساب      

ما يطمق عميو اسـ "روح المشكاؿ" الخاص بالشخص الحامل لمتلبزمة داوف: حيث أنو  وىذا العقل التركيبي؛ 

يرػ الصغير طباخة  فمثلب عندما العناصر.عندما يعرض عميو شيء فإف ىذا الشخص يرػ أساسا بعض 

. كما يعرؼ جيدا كيفية وصف كل واحد مف والغطاء)فرف(، يلبحع أولا باب الفرف، الدعامات، لوحات الفرف 

 الدقيقة.  ويستعمل المفرداتىذه العناصر 

ىػػذه  العناصػػر والقػػوؿ بػػأفبالمقابػػل نلبحػػع أنػػو لديػػو صػػعوبة كبيػػرة فػػي التجميػػع أؼ التركيػػب بػػيف ىػػذه        

ذف يمكػػف أف نقػػوؿ أف الطفػػػل الحامػػل لمتلبزمػػة داوف يعػػاني مػػػف مشػػكل نقػػص التجميػػع أو التعمػػػيـ طباخػػة. إ

كثيػػر مػػف الأحيػػاف نقػػف مندىشػػيف أمػػاـ كميػػة المفػػردات التػػي يعرفيػػا  وفػػي الموجػػود فػػي كػػل مراحػػل التفكيػػر. 

كثيرا )الكممات الأقػل  ىؤلاء الأطفاؿ، حيث يستعمموف الكثير مف الكممات "المُحددة"، الصعبة و غير المتداولة

شػػػيوعا(، كمػػػا يفيمػػػوف جيػػػدا معناىػػػا و يسػػػتعممونيا بطريقػػػة صػػػحيحة أؼ فػػػي سػػػياقيا المناسػػػب. بالمقابػػػل فػػػإف 

المصػػطمحات التػػي تحػػدد الفئػػة، المصػػطمحات البسػػيطة العامػػة تبقػػى غريبػػة بالنسػػبة ليػػـ؛ و مػػف ىػػذا المنطمػػق 

 (Cuilleret, Op.cit, 1981, p38)نستنتج أف التعميـ يبقى دائما "صعبا" بالنسبة ليـ. 

، يمكف أف نقوؿ أنو انطلبقا مف ىذه الطريقة في التفكيػر فػإف العمميػة الأولػى لمتجريػد تكػوف سػيمة إذف 

بالنسبة ليـ؛ بمعنى أف تحميل الأشياء يعتبر أمرا طبيعيػا بالنسػبة ليػـ. كمػا أنػو بإمكػانيـ اسػتعراض خصػائص 

 عوبات في العممية الثانية.كل شيء عمى حدا، الواحد تمو الآخر.  لكف مف ناحية أخرػ، نلبحع ظيور الص
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 التخيل:

ليس كما يقوؿ الفعمي و تخيمية حقيقية؛ و يتعمق الأمر بالتخيل  قدرات داوف للؤطفاؿ ذوؼ متلبزمة     

يميز تماما وضعية  وأثناء المعبإنيا دراما نفسية. إذ أف الطفل يتخيل مواقف عاشيا بنفسو،  -البعض

 )المعب( مف الوضع )الفعمي( أؼ الواقع. 

 Goldorakوضع معيف مثلب: ) ويقوماف بابتكارفي ىذا الإطار يمكف أف نذكر مثلب حيف يمعب طفلبف،    

و الفضائييف أو رعاة البقر و الينود(، ففي حالة قيامنا بإيقاؼ المعبة فجأة نلبحع أف الأطفاؿ يدركوف جيدا 

وضعية  وتضعيـ فيبتكرونيا وحدىـ و ليسوا ىنودا. بالنسبة ليـ ىي مجرد ألعاب ي Goldorakأنيـ ليسوا 

إنجاز أعماؿ  ومف ثـالخياؿ كغيرىـ مف الأطفاؿ. مف جية أخرػ، نجد أطفالا قادريف عمى التخيل، الرسـ، 

 معينة كصناعة الفخار مثلب. 

مػع كػل القػدرات  وارتباطيا الوثيػقأىمية ىذه الممكة  ونعرؼ جيدانستنتج إذف أف الأمر يتعمق بالتخيل  

، فمػػػف الضػػػرورؼ جػػػدا تنميػػػة ىػػػذه الإمكانيػػػات لػػػيس فقػػػط قصػػػد السػػػماح لمطفػػػل وعمػػػى ىػػػذاالإبداعيػػػة لمطفػػػل. 

نمػا لأفبالحصوؿ عمى حياة داخميػة أكثػر ثػراءً،  ىػؤلاء الأطفػاؿ سػيكوف لػدييـ مسػتقبلب مِيػفر و حِػرؼ يدويػة  وا 

 (cuilleret, IBIDEM, 1981, p39تحتاج إلى قدراتيـ الإبداعية. ) 

 :الأسموب التعميمي ( ت

استخداـ أسموب تحميل الميمة لتجزئػة الأىػداؼ السػموكية، بيػدؼ تحديػد المعػارؼ والميػارات التػي يمتمكيػا     

الطفػػل ذوؼ متلبزمػػة داوف، والبػػدغ مػػف حيػػث يعػػرؼ، ومعرفػػة الػػنمط التعميمػػي المفضػػل لػػدػ الأطفػػاؿ، وىػػذا 

نمػػا تعمّميػػػا فػػي صػػورة أجػػزاء باسػػػتخداـ  يعنػػي عػػدـ تػػدريب الميػػػارة ككتمػػة واحػػدة عػػف طريػػػق التعمػػيـ الكمػػي، وا 
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         والتسمسػػل.أسػػاليب الػػتعمـ الجزئيػػة، كأسػػموب تحميػػل الميمػػة، النمذجػػة وطريقتػػي التشػػكيل 

 (48، ص2013القريشي،)

 قياس وتقويم الأىداف: ( ث

 يتـ تقييـ الأداء النيائي للؤىداؼ التعميمية، وتيدؼ ىذه المرحمة إلى:

التعميميػػػػة وفػػػػق الشػػػػروط والمواصػػػػفات والمعػػػػايير المتضػػػػمنة فػػػػي  الحكػػػػـ عمػػػػى مػػػػدػ تحقػػػػق الأىػػػػداؼ -1

 الأىداؼ التعميمية.

 الحكـ عمى مدػ فاعمية الأسموب التعميمي المستخدـ  -2

 الحكـ عمى مدػ التقدـ الذؼ أحرزه الطفل ذوؼ متلبزمة داوف في أدائو عمى اليداؼ التعميمية -3

 التدريبو التدريس  اءوالطالب أثنالتعرؼ عمى الصعوبات التي واجيت المعمـ  -4

نفس المرجع  الروساف،)التالية. نقل الأىداؼ التعميمية التي لـ يتـ تحقيقيا إلى الخطة التعميمية        

 (السابق

 مبادئ التكفل الأرطفوني بالمغة الشفوية عند ذوي متلازمة داون: 3-9

عند إعداد بروتوكوؿ علبجي لمتكفل بالمغة الشفوية عند الأطفاؿ الحامميف متلبزمة داوف يجب أخذ بعيف     

   وىي:مجموعة مف النقاط  الاعتبار

 :إف تطور المغة عند الأطفاؿ المعاقيف ذىنيا يكوف بصفة عامة متعمق بنسبة  تقويم نسبة الذكاء

الذكاء، حيث كمما كاف نسبة الذكاء أكبر، كمما كاف نسبة التطور المغوؼ أكبر، ومعنى ىذا أف لمطفل 

عتبة معينة تعتبر كأقصى حد يمكنو بموغو في اكتساب المغة ولا يمكنو أبدا تجاوز ىذه المرحمة، 
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متعمقة بالمعاني المجردة والمعقدة، إذا كخطوة أولى يجب تقويـ نسبة الذكاء مف أجل معرفة كتمؾ ال

 أؼ نوع مف التماريف يمكف أف يقوـ بيا.

 مف أجل معرفة المنطقة التقريبية لمنمو تقويم القدرات الاتصالية والمغوية لمطفل   (la zone 

proximale du développement) بيف ما يمكنو الطفل إنجازه لوحده ( وىي منطقة وسيطة ما

وما لا يمكنو إنجازه ولو بمساعدة مف طرؼ المختصيف. وعممية التكفل تنطمق مف ىذه المنطقة أؼ 

 ( والبرغماتية. morphosyntaxiqueالنحوية ) –( والصرفية  (lexicale معجميةالتكفل بالجوانب ال

  ويقوـ بقياس درجة العجز ومف تـ وضع  بتحديد مجالات العجز المغوي يعمل المختص الأرطفوني

 أىداؼ مف أجل تطوير وظيفة الاتصاؿ عمى حسب قدراتو العقمية ومستواه المغوؼ.

 يحتاج  بو، أشكاؿفي مجالات عدة وىي:)أسماء الأفراد الذيف يحيطوف  الرصيد المعجمي تطوير

، الأحجاـ، القيـ الأخلبقية إلييا، الحيوانات، أشكاؿ اجتماعية )التحية، الوداع( الألواف، الأشكاؿ

 والجمالية )جيد، سيء، جميل(، الأفعاؿ، المفاىيـ الفضائية والزمانية.

  والفئة التييخضع الإثراء المعجمي لثلبث أىداؼ وىي:)التعييف، التسمية، ربط استعماؿ الشيء 

 ينتمي إلييا(

 عف الكممة، يقوـ  استعماؿ صور تدؿ عمى ىذه الكممات، وفي حالة ما إذا لـ نجد صور تعبر

( مف أجل (théâtreالفاحص بالبحث عف طريقة أخرػ بالتسمية واستعماؿ ملبمح الوجو، التمثيل 

إدراؾ الطفل المواصفات الحساسة لمختمف الأفعاؿ. ويمكف تعقيد الكممات شيئا فشيئا ويكوف ذلؾ 

 بعدـ استعماؿ الصور.
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 ع الطفل تمؾ التي تبدؼ تغير في الحالات فيما يخص الأفعاؿ: الأفعاؿ الأولى التي نستخدميا م

العادية )سقوط....( وتعبر عف نجاح أو سعادة. أما بالنسبة لتصريف الأفعاؿ فيكوف نحو الحاضر 

 في الوىمة الأولى ويمكف تعقيدىا شيئا فشيئا بتصريفيا لممستقبل والماضي.

  بتمؾ الأفعاؿ المكتسبة بطريقة التسمية. تعقد  تكوين جمليقوـ المختص في مرحمة ثانية بتعميـ الطفل

 .المحتوػ و الجمل بالتدريج مف حيث المعنى 

 يل تماريف لغوية باستعماؿ المعبيجب تخ( مثل المعب المرجعي .le jeu référentiel عمى سبيل )

ما يسمى بالمعب الخيالية  وىناؾ أيضاليشرب فيو.  ـ معنى الشرب نعطي لمطفل كأسالمثاؿ كي يفي

(le jeu de fiction نقوـ باستبداؿ الشيء الحقيقي بشيء أخر مثلب: أخذ موزة واعتبارىا كياتف ،)

 مف أجل الاتصاؿ بأب الطفل.

  رفع مف شدة وتنوع الإنتاج المغوؼ لدػ الطفاؿ ذوؼ  الروتين المفظي والإعدادات المتكررةمف شأف

 متلبزمة داوف 

  داوف في حالة الإعاقة الذىنية العميقة، النشاطات المغوية عند التكفل المبكر بالأطفاؿ ذوؼ متلبزمة

الوحيدة التي يمكف ادراجيا وخاصة إذا كاف الطفل يعاني مف انعداـ المغة ىي حوؿ المكتسبات 

(ويقوـ المختص الأرطفوني أيضا في ىذه الحالة باستجواب الأولياء حوؿ Les prérequis)القبمية 

ترجمتيا إلى سموؾ الطمب ويكوف ذلؾ بربطيا بكممة أو مجموعة عادات الطفل في المنزؿ مف أجل 

مف الكممات متعمقة بتمؾ العادات، وىكذا شيئا فشيئا يكتسب الطفل فيـ بعض الكممات ويستوعب اف 

 (Chevrie-muller et Narbona, Op.cit) لكل سموؾ يقوـ بو صدػ صوتي.



ة داون ــــــــمتلازم الفصل الثالث    

 

122 

 

 السمعيف معظميـ مشاكل في الإدراؾ التحدث مع الطفل ذوؼ متلبزمة داوف ببطء وبصوت عاؿ لأ 

(Lacombe, 2008.p30)  

  حيث أننا إذا طرحنا  داوف،معرفة وجود "وقت الكموف" مف عدمو لأنو مرتباط ارتباط وثيق بمتلبزمة

سؤالا عمى الطفل الحامل لمتلبزمة داوف بعد التأكد مف معرفتو لكل عناصر الإجابة، نلبحع أنو 

يسجل "وقت توقف" طويل إلى حد ما قبل تقديـ الإجابة.  وقت التوقف ىذا ىو ما يسمى بػ: "وقت 

فل عمى دراية تامة بكل عناصر الكموف"، يجب أف لا نعتبر ىذا التأخر عدَـ معرفةٍ للئجابة لأف الط

 ( Cuilleret, Op.cit, 2003, p40)الإجابة. 

  عف طريقة تفكيرنا، فنحف نفكر  الواقع تختمففي احتراـ طريقة تفكير ذوؼ متلبزمة داوف، لأنيا

أما الأطفاؿ ذوؼ ؛ فالأحداث يجب أف تتسمسل بطريقة محددة يعني حدث تمو الآخر. ةمنطقيبطريقة 

متلبزمة داوف عندما نطرح عمى أحدىـ سؤالا يعطيني إجابة ليس ليا أؼ علبقة مباشرة مع السؤاؿ 

المطروح. مثلب، عند طرح السؤاؿ التالي: "أنظر، أنا أزرع بذرة في ىذا الإناء. ماذا سيحدث؟"  الطفل 

أؼ معنى بل ىي  نعتبره بدوف  يجيب بأف "الوردة ستذبل". و ىذا النوع مف الإجابات لا يمكف أف

إحدػ طرؽ التفكير  العامة لدػ الحامميف لمتلبزمة داوف، الذيف يتجاوزوف بعض مراحل التفكير  مف 

أجل الوصوؿ إلى اليدؼ مباشرة. إذف يمكف أف نقوؿ إف الطفل يفكر إما عبر الاستحضار أو عف 

ة لكف في الواقع تفكيرىـ موجود طريق القياس، رغـ أف المحادثة مع ىؤلاء الأطفاؿ تبدو مشتت

مف يجب عمينا أف نفؾ أو نجد ىذا المنطق. كما لا يجب قتل إمكانياتيـ  ونحف جدا.  ومنطقي 

شخصيتيـ و طريقة تفكيرىـ وا عطائيـ الحد الأدنى مف التفكير المنيجي بالطريقة التي  واحتراـ 

ا تكمف ميمة المختص الأرطفوني، تسمح ليـ بالتحاور مع الأشخاص الذيف ينتموف لمحيطيـ. و ىن
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                    الذؼ يجب عميو إيجاد الوسائل والبروتوكولات المناسبة لاحتراـ ذلؾ.

(Cuilleret, Op.cit, 1981, p35 ) 

  لمتكفل بالمغة الشفوية يجب مراعات ما يمي بروتوكولوعند اعداد: 

و مراعاة أف يساىـ كل مف يحيط بالطفل بشكل مكثف  رب وقت ممكف و الالتزاـ بالبروتوكوؿالبدء في أق

 حيث يكمف الدور الأساسي لممتخصص في تقويـ النطق في تنشيط الطفل لغويا و نطقيا و اكتسابو المفاىيـ 

 الخاصة بمرحمة ما قبل الكلبـ.

تكييف الكلبـ تدريجيا حسب المستوػ المغوؼ لمطفل مع مراعاة عدـ التبسيط بحيث يخمو التدريب مف  -1

العبارات التي يعجز الطفل عف فيميا لشدة تعقيدىا و استخداـ  وتجاىل أؼ قيمة مغنية لمغة الطفل 

 عبارات و ألفاظ سيمة تؤدؼ نفس الغرض.

المحيطيف بو بحيث يتـ تكرار ما أنتجو الطفل مف توفير مناخ لغوؼ عني لمطفل مف قبل الأشخاص  -2

كممات صحيحة عمى مسمعو بشكل دائـ قدر الإمكاف لاف الكلبـ لا ينشأ مف الفراغ بل ىو وليد 

الطفل عمى اكتشاؼ ىذا الواقع كمما طورنا لغتو و  واستيعابو وكمما ساعدنا وتحميل لواختبار لمواقع 

 زدناىا غني.

للؤطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف يجب أف يأتي بعد التدخل الطبي  لتدريب المغوؼ الجدير بالذكر أف ا مف 

الأذف المتكررة و التي قد تؤدؼ  ومعالجة التياباتالجراحي حيث يحتاج معظميـ تدخل جراحي في المساف 

إلى فقداف السمع بشكل جزئي أو كمي مما يؤدؼ إلى تأخر أو اضطراب النمو المغوؼ و ظيور مشاكل في 

  (.Wolpert, Op.cit) مراحل النمو ـالكلب
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    داون:تقويم المغة الشفوية عند الطفل ذوي متلازمة  3-11

محاور أساسية وىي : قدرات استقباؿ المغة أو  03إف تقويـ المغة لدػ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف يكوف وفق 

 الفيـ، القدرات المفظية أو إنتاج الكلبـ والقدرات البرغماتية. 

 (Capacité Réceptive)  القدرات الاستقبالية أو الفيم : 3-11-1

 دلت الدراسات أف معظـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف متلبزمة داوف أف مستوػ الفيـ يكوف أحسف مف      

الإنتاج المغوؼ، ويظير ذلؾ منذ السنوات الأولى مف حياتكـ، و يكوف ىذا التجاوز ثابتا أو أكثر  مستوػ 

 اتساعا عبر مرور سنوات تطورىـ.

قبل البدء في عممية التقويـ يجب التأكد أولا مف سلبمة السمع عند الطفل ، لأنو عادة ما تعاني ىده الفئة مف 

لدييـ صعوبات سمعية حيث منيـ  %   85 – 40وتة الحدة  ) ( بدرجة متفاHypoacousieضعف السمع )

 (Bilatéralالنقص السمعي يكوف في كمى الجانبيف )  %64ليا صعوبات سمعية عميقة و  %15إلى  10

يُوجو الطفل نحو الاختبارات السمعية وفي انتظار النتائج، يعمل المختص الأرطفوني عمى ملبحظة ردود 

ة المفظية و الغير لفضية. كما لا يفوت لممختص الأرطفوني فحص حاسة البصر السمعي الأفعاؿ لممثيرات

 أيضا.

  مراحمو:إف تقويـ الفيـ المّفظي، يكوف حوؿ إدراؾ المغة الشفوية، يتحقق ذلؾ باستعماؿ سند بصرؼ، ىذه 

 (: La Compréhension contextuelle)الفيم الضمني 3-11-1-1

 (Lacombe et Brun, Op.cit, p7)  بإعطاء لمطفل تعميمة بسيطة في وضعيات مختمفة.   ويكوف ذلؾ
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 :(La Compréhension lexicale) الفيم المعجمي 3-11-1-2

. إف استعماؿ الأشياء المحسوسة عند الاطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف بتعييف الصور أو الأشياء ويكوف ذلؾ 

 الانتباه. أجل لفتيعطي نتائج أحسف مف استعماؿ الصور مف 

(: ويكوف ذلؾ باستعماؿ اختبارات La Compréhension syntaxique: )الفيم النحوي  3-11-1-3

أو عدـ استعماؿ سياؽ الكلبـ،  باستعماؿالكممات التعييف، نتفحّص ىل فيـ الطفل العلبقة الموجودة ما بيف 

و لكنيـ  العائمية،عادة ما يفيـ الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف المغة البسيطة التي ليا علبقة بالوضعيات 

يظيروف صعوبات في علبج و فيـ البنيات النحوية المعقدة كالسرد مثلب و تتواصل ىذه الصعوبات عمى 

 .( L’organisation  des information)  مستوػ المصطمحات و تنظيـ المعمومات 

  Capacité Expressive القدرات المفظية: 3-11-2

لممنطقة الفمية  والحركي قبل الشروع في تقويـ القدرات المفظية، مف الميـ البدء في تقويـ الجانب الوظيفي 

 الوجيية، وعادة ما يظير الاطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف خصوصيات في المنطقة الفمية الوجيية وىي:

  بشكل قوس  تشوه الحنؾ يكوف( قوطيةPalais Ogival) 

  المّساف، يكوف( ضخـLangue Porteuse) 

 ( عضلبت نطقية تمتاز بنقص في التوتر العضميHypotonique) 

 تشوه الاسناف 

 :مّفظية، نقترح الاختبارات الاتيةب ىذه الخصوصيات في ظيور الاضطرابات النطقية. ولتقويـ القدرات التسب

 ( الفنولوجيةPhonologie:) اختبارات اعادة الكممات 

  (Lacombe et Brun ,IBIDEM, p8) 
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  المفردات المّغوية(Vocabulaire)اختبار التسمية : 

 المستوػ النحوؼ الصرفي (Morphosyntaxe) ىذا المستوػ مف المغة، يمكف تقويمو :

 ,مثل : الحوار( )Spontané induitبالحث )باستعماؿ الأسموب التمقائي او التمقائية 

 نشاطات التسمية(

تتمثل في عدـ القدرة عمى السرد  النحويةيعاني الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف عجز في القدرات الصرفية      

كما يعاني ايظا ىؤلاء الأطفاؿ بعجز في الذاكرة  الصعبة،أو تكويف أسئمة أو إنتاج الرسائل المسانية 

 الفونولوجية. 

 et Sociales   (Capacités  Pragmatiquesالقدرات البرغماتية و الاجتماعية ) 3-11-3

و الاجتماعي  يعمل الفاحص عمى تقويـ قدرة الطفل عمى تكيفو مع وضعية  لتقويـ الجانب  البرغماتي

( يمكف تقويـ استعماؿ المغة في الوضعيات الاجتماعية و   Acte de langageالخطاب )  فعل المغة 

الاتصالية التالية:) طمب المساعدة، تعبير عف رغبة، تعميق، سرد الأحداث المعاشة، التعبير عف شعور، 

مفكاىة و الوضعيات الحوارية التالية : مبادرة التبادؿ ، الأجوبة، الاحتفاظ بالموضوع، ادوار الكلبـ، لمجوء ل

 الإعلبـ، التماسؾ.

(انو أيضا لتقويـ القدرات البرغماتية يكوف بالمعب )  الحوار  ما بيف الدمى  ( Shulmanو يذكر شولماف  )

 الحوار بواسطة  الياتف ، لغة التركيب.

د ىذه الشريحة مف الأطفاؿ وعي بالآخر عند توافق كلبميا مع المخاطب و في حالة ما اذا كانت تظير عن

 تمثيل إيمائي ملبمح وجييو  ( أخرػ )الإشارة،يستعمل ىؤلاء الأطفاؿ وسائل  لفظية كبيرتعاني مف مشاكل 
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ر  ( لكف عند العلبمات ، الحزف الظاى ) الفرحتشفير العلبمات البارزة لمجانب الانفعالي  يمكف للؤطفاؿ

الانفعالية الغير بارزة لا يظير الأطفاؿ ردود الافعاؿ ليا يعاني الأطفاؿ ذوؼ متلبزمة داوف مف صعوبة شرح 

صف الأطفاؿ وُ   (Hyper expressif)  غ فييامبالما يشعروف بو ، فيكوف إما مكبوت أو معبر عنو بدرجة 

 .، يحاولوف دائما تقميد الأخر شخصياتيـو منبسطيف أطفاؿ ودييف وعطوفيفذوؼ متلبزمة داوف أنيـ 

  (Lacombe et Brun , IBIDEM, p10) 

 أىـ أدوات تقويـ المغة الشفوؼ لذوؼ متلبزمة داوف :(4رقم )جدول 

 (Lacombe, IBIDEM, p10) المصدر: 

 أدوات تقويم القدرات الإدراكية

 )ملاحظت السلىك السمعي(الاختباراث السمعيت-  Audition السمع

 تعليماث بسيطت  ، وضعياث مختلفت Contextuel Compréhension الفهم الضمني

 Lexical   Compréhension الفهم المعجمي

 
TVA ,ELO,EVIP ,NEEL,BEPL,VOCIM 

 Syntaxique Compréhension ECOSSE ,O52 , ELO , N –EEL , BEPLالفهم النحىي

 Expressive Capacitéأدوات تقويم القدرات اللفظية   

 Praxies الىجهي الفميالعجز الحركي 

orofaciales 

 وجهيت –تمارين فميت 

 إعادة الأصىاث Articulation النطق

 إعادة الكلماث Phonologieفىنىلىجيا 

 (  N-EEL   , ELO , L2MAتسميت  )    Actif Lexique المفرداث الفعالت

 (N-EEL,TCG-R, ELOالسرد الصىر  ) Morpho-syntaxiqueالصرفي النحىي

 Capacité pragmatiques أدوات تقويم القدرات البرغماتية

 Shulman اتصاليت –اجتماعيت  استعمال اللغت في وضعياث



ة داون ــــــــمتلازم الفصل الثالث    

 

128 

 

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يمكننا ملبحظة أىـ أدوت تقويـ المغة الشفوية عند الأطفاؿ الحامميف لمتلبزمة داوف، 

 الكاممة لكل اختبار:ىذه التسمية 

ECSP : Echelle d’évaluation de la communication sociale précoce de Guidetti et 

tourette 1993 

 1993سمـ تقويـ الاتصاؿ الاجتماعي المبكر لغداتي وتورات

ELO : Evaluation du langage oral de A. khonsi 2001 

  2001تقويـ المغة الشفوية لخمسي 

Evip : Echelle de vocabulaire en image peabody de L.M. Dunn 1933 

 1933سمـ المفردات باستعماؿ الصور لداف

L2MA : Batterie langage oral, langage écrit, Mémoire attention de C.Chevrie – 

Muller et al 1997 

 1997مولار بطارية المغة الشفوية، المغة المكتوبة، الذاكرة، الانتباه، لشفرؼ 
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المغة تطور مجموعة مف المعمومات حوؿ متلبزمة داوف مف تعريف وأنواع وأسباب وأعراض و بعدما عرضنا 

ية التكفل بيا، أصبحنا نعمـ الأف أف العالـ الذؼ يعيش فيو الطفل ذوؼ متلبزمة داوف وكيفعبر الزمف  الشفوية

يجب أف نوفر لو نو عالـ مختمف عف عالـ الطفل العادؼ وبالتالي لمساعدة الطفل ذوؼ متلبزمة داوف أ

 وسائل خاصة ومكيفة لقدرتو ومستوػ ذكائو.إمكانيات و 



 الفصل الرابع
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 تمييد    

منيج إلى الدراسة الاستطلاعية  ا مفكيفية المعالجة الميدانية لمتغيرات البحث ابتداء الفصلتناوؿ ىذا ي 

لإجراءات الدراسة ثـ  البيانات انتقالاأدوات ضبط المتغيرات وجمع الدراسة ثـ  ثـ اختيار عينة، دراسةال

 المعالجة الإحصائية ليا.

 الاستطلاعية:الدراسة  4-1

مرحمة جد ىامة في البحث العممي، تسمح لنا بتحديد إشكالية الدراسة  تعتبر الدراسة الاستطلاعية    

 .طبيعة الدراسةلالمناسبة  دواتالأوفرضياتيا و 

خلاؿ المرحمة الممتدة عمى مستوى جمعية المعاقيف ذىنيا لولاية بجاية،  الاستطلاعيةرينا دراستنا أج       

وجمع بعض  الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف ب حاولنا فييا التقرب 2016ديسمبر14أكتوبر إلى غاية 15 مف)

 ولاحظنافي ساحة الفناء وفي المطعـ وفي الأقساـ البيداغوجية  بالمشاركة الملاحظة  المعمومات عف طريق 

تتميز لغتيـ مف اضطرابات نطقية وتأخر في الكلاـ وتأخر في  حيث أف قدراتيـ المغوية المفظية جد محدودة

 . المغة  

مربيف وأخصائييف مختمف المختصيف العامميف في الجمعية مف  مع مقابمة اجراء تمكننا أيضا مف    

قدرات المعرفية للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف وكانت معظـ الإجابات الأرطفونييف  وتـ طرح إشكالية و  نفسانييف

السموكات  تساعدىـ عمى اكتسابالأطفاؿ قدرات تمكنيـ مف تعمـ الكثير مف الميارات  ليؤلاء  فأتؤكد عمى 

، ولكف أكد معظـ المختصيف في الميداف ممف أجرينا معيـ الاجتماعي  الاندماجالبسيطة التي تسمح ليـ مف 

تنمية طرؽ ووسائل ة وأشار المختصوف أيضا لمشكمة انعداـ لات، أف المغة الشفوية متدنية لدى ىذه الفئمقاب

بدقة  انطلاقا مف كل ىذه الملاحظات والمعمومات تـ تحديد إشكالية بحثناو . والكتابية القدرات المغوية الشفوية

) لغة قبائميةاليجة م  لمتلازمة المتحدثيف با لدى الأطفاؿ ذوي  رطفوني بالمغة الشفوية" التكفل الأ وتتمثل في

 مف خلاؿ بناء بروتوكوؿ علاجي ". أمازيغية(
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ة وكوؿ العلاجي مف أجل إثراء المغة الشفوية لدى عينة مف الأطفاؿ المتحدثيف بالمغرنا بناء البروتقر  كما     

في بادئ الأمر ، الأمازيغية أف كل الأطفاؿ يتحدثوف بالمغة مف خلاؿ ملاحظاتنا الاولية التي تبيفالأمازيغية 

ف م التي يعاني منيا الأطفاؿالصعوبات المغة الشفوية مف أجل التعرؼ عمى  تقييـشرعنا في البحث عف أداة ل

ختبار بالمغة الأمازيغية )ليجة قبائمية( لقياس انعداـ ا في ظلالبروتوكوؿ العلاجي ولكف  اقتراح محاور أجل

ثـ  عمى الأطفاؿ وتطبيقو )ليجة قبائمية( بالمغة الأمازيغيةقررنا تصميـ اختبار لمغة الشفوية  . الشفوية المغة 

 الشروع في اقتراح البروتوكوؿ العلاجي

 قمنا بإنجاز النقاط التالية: ،الاستطلاعية خلاؿ المرحمة

للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف  البحث ألا وىو التكفل الأرطفوني بالمغة الشفويةتحديد موضوع  -1

 ؛ خلاؿ بناء بروتوكوؿ علاجي قبائمية( مفالمتحدثيف بالمغة الأمازيغية )ليجة 

 وضع فرضيات الدراسة؛ -2

التعريفات الإجرائية لمتغيرات الدراسة حسب المختصيف عمى مستوى جمعية المعاقيف ذىنيا والمركز  -3

 ؛فسي البيداغوجي لولاية بجايةالن

 ؛(6رقـ ممحقانظر القبائمية( )بناء اختبار لقياس المغة الشفوية بالمغة الأمازيغية )ليجة  -4

 اختبار المغة الشفوية المقترح في الدراسة؛ والثبات( الصدؽ تقنيف )حساب -5

 (9 رقـ ممحقظر النؿ العلاجي )أاقتراح البروتوكو  -6

مدراسة لمعرفة مدى ملائمة اولية ليا نفس خصائص العينة الاصمية لتجريب البروتوكوؿ عمى عينة  -7

   وتحديد الزمف الملائـ لكل جمسة  أنشطتو عمى الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف 
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 منيج الدراسة: 4-2

" لأنو الأنسب لطبيعة الدراسة ألا وىي بناء بروتوكوؿ علاجي مف أجل المنيج التجريبي" عمى  عتمدناا      

 التجريبإف إثراء المغة الشفوية لدى الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف المتحدثيف بالمغة الأمازيغية )ليجة قبائمية( 

ما.  قة بيف متغيريف متصميف بظاىرةفي صورتو النموذجية، يحاوؿ تحقيق فرضية، وترجيح احتماؿ وجود علا

جريبي بإعداد تصميمات، تسمح لو بالضبط؛ أي ضبط كل المتغيرات المتصمة بالظاىرة قيد يقوـ الباحث الت

فرضيتو. الدراسة، بحيث يصبح بإمكانو فحص الأثر النسبي لمعوامل التي يدخميا في حسابو، كما بدت في 

يب لمباحث أف يغير عف قصد وعمى نحو منظـ متغيرا معينا )المتغير التجريبي أو المستقل( يسمح التجر  كما

ط أثر كل المتغيرات ظاىرة المدروسة )المتغير التابع(، وذلؾ مع ضبال فيليرى تأثيره في متغير اخر 

 (2009الأخرى.)سيف الإسلاـ ، 

ما تجريبية وأخرى ضابطة واستخدمنا القياسيف تصميـ مجموعتيف إحداىعمى  ةدراسال في الباحثةت اعتمد    

اشتممت الدراسة عمى و  العلاجي،قبمي والبعدي لكل مف المجموعتيف لمتحقق مف فاعمية البروتوكوؿ ال

 المتغيرات التالية:

  متغيرات )تجريبية( مستقمة، تتمثل في البروتوكوؿ العلاجي المستخدـ لتنمية المغة الشفوية للأطفاؿ

 داوف.ذوي متلازمة 

 متغيرات تابعة، وتتمثل في المتغيرات الناتجة عف البروتوكوؿ العلاجي في تحسيف المغة الشفوية 

كما تقاس باختبار المغة الشفوية القبائمي المستخدـ في الدراسة  )الفيـ، التعبير الشفوي، البرغماتية(

 الحالية. 
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 :عينة الدراسة 4-3

 الاتساؽتعد طريقة اختيار الباحث لمعينة مف الخطوات الميمة في مراحل البحث التي تكشف مدى     

 العينة، خطواتشروط ومواصفات  فيما يمي سوؼ نعرض. وأدواتو بيف مشكمة البحث وأىدافو الارتباطو 

 اختيار العينة، التجانس بيف أفراد العينة.

 :شروط ومواصفات العينة 4-3-1

ىذه  روعي في اختيارتتكوف عينة الدراسة مف مجموعتيف، مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة،      

 المجموعتيف عدد مف المتغيرات الوسيطة والدخيمة لاستبعاد تأثيرىا عمى نتائج الدراسة الحالية وتتمثل في:

-50ائيـ بيف)الذيف تتراوح معاملات ذك مة داوف ز أف يكوف أفراد العينة مف الأطفاؿ المصابيف بمتلا -1

( وفقا لاختبار رسـ الرجل لجودانف ىاريس. ويصنف فاروؽ الروساف ىذه الفئة مف المعاقيف 70

 ذىنيا عمى أنيا قابمة لمتعمـ؛ 

 أف يكوف أفراد العينة مف الأطفاؿ الممتحقيف بالمراكز البيداغوجية للإعاقة العقمية -2

 سنة؛ (13-07أف يتراوح عمرىـ الزمني مابيف ) -3

 ؛لغة الأـ ىي الميجة القبائمية )لغة أمازيغية(أف تكوف  -4

 ؛الحالات التي تعاني مف أمراض عضوية شديدة أو إعاقات أو اضطرابات مصاحبةاستبعاد جميع  -5

 ؛أف يكوف مستوى النمو المغوي متقارب لدى جميع الأفراد -6

 ؛أف يكوف أفراد العينة لـ يتعرضوا لبرنامج أخر لتنمية المغة الشفوية -7

 .أفراد العينة في الحضور إلى المراكز بانتظاـ التزاـ -8
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 :خطوات اختيار العينة 4-3-2

 ميدافوىي اختيار  مف الخطوات الإجرائية لمجموعة سارت عممية اختيار العينة الكمية لمدراسة وفقا     

 : يميويتمثل ميداف الدراسة فيما  ىابيف أفراد ةجانسبطريقة مت ياتقسيم ،عينة الدراسةالدراسة، اختيار 

 :اختيار المراكز التي طبقت بيا الدراسة 4-3-2-1

جمعية المعوقيف ذىنيا لبجاية و مركز النفسي البيداغوجي للإعاقة الذىنية طبقت الدراسة في كل مف      

 لمدينة بجاية أيضا. وقد كاف وراء اختيار ىذه المراكز، العديد مف الأسباب والاعتبارات وىي كالتالي:

تعد المراكز الوحيدة الموجودة في ولاية بجاية التي يتحدث أطفاليا بنفس الميجة القبائمية )المغة  -

 ؛الأمازيغية(

 لتحدث بنفس الميجة؛وا الزمني يتعمق بالعمرعينة بيذه المراكز فيما توافر شروط اختيار ال -

 تنفيذ البروتوكوؿ المقترح داخل ىذه المراكز؛ موافقة الإدارة المركزية عمى -

 يادييف وأخصائييف أرطفونييف بيذه المراكز.وأخصائييف ع توفر المختصيف مف تربوييف -

 :بيذه المراكز العينةاختيار  4-3-2-2

 تـ اختيار العينة مف الأطفاؿ المصابيف بمتلازمة داوف بيذه المراكز عمى حسب الخطوات التالية:    

 ؛عمى سجلاتيـ والاطلاعحصر أعداد الأطفاؿ المصابيف بمتلازمة داوف الممتحقيف بالمراكز  -1

(سنة، ونسبة الذكاء 13-7مف حيث العمر الزمني) اختيار أعداد الأطفاؿ الملائميف لإجراء الدراسة -2

 ؛( بيذه المراكز50-70)

 ؛والإعاقات المصاحبة الاضطراباتاستبعاد الأطفاؿ ذوي  -3

 ؛اؿ الذيف يتحدثوف ليجة قبائمية )لغة أمازيغية(اختيار الأطف -4

عمى دفاتر الحضور والغياب لحصر الأطفاؿ المنتظميف في الحضور لاختيارىـ في عينة  الاطلاع -5

 .الدراسة الحالية
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( سبعوف طفلا، وبعد استبعاد الأطفاؿ الغير الملائميف، تـ حصر أعداد 70العدد الإجمالي لمعينة )بمغ     

جمعية  ( طفلا في20طفلا منيـ )(32)لائميف لإجراء الدراسة وبمغ عدد أفراد العينة الأساسية الأطفاؿ الم

( في المركز النفسي البيداغوجي لممعاقيف ذىنيا لولاية بجاية، والجدوؿ رقـ 12المعاقيف ذىنيا لولاية بجاية و)

 ( يوضح توزيعيـ.06)

 توزيع عينة الدراسة (:05جدول رقم )

 أعداد الطفال و الجمعياتالمراكز المجموعة

 11 جمعية المعاقين ذهنيا لولاية بجاية التجريبية

 05 المركز النفسي البيداغوجي للمعاقين ذهنيا لولاية بجاية

 09 جمعية المعاقين ذهنيا لولاية بجاية الضابطة

 07 المركز النفسي البيداغوجي للمعاقين ذهنيا لولاية بجاية

 23 المجموع الكلي المجموع الكلي

 :تقسيم أفراد العينة 4-3-2-3

( طفلا مف المصابيف بمتلازمة داوف، تـ تقسيميـ إلى 32العدد الكمي لأفراد عينة الدراسة )بمغ     

 متساويتيف كما يمي:مجموعتيف 

 المجموعة التجريبية:-أ

( 05بجمعية المعاقيف ذىنيا و )( طفل ممتحق 11)داوف، ( طفلا مصابا بمتلازمة 16بمغ أفرادىا )      

 .لولاية بجاية بالمركز النفسي البيداغوجي أطفاؿ ممتحقيف

 (أشير 10وسنة  12)أشير( و 03سنوات و 70تراوح العمر الزمني لأفراد المجموعة التجريبية بيف )

 (22.71معياري قدره ) أشير( وانحراؼ 04سنوات و 10) بمتوسط عمر زمني قدره

 6( بمتوسط عمر عقمي قدره )سنوات09سنوات( و) 05العقمي لأفراد المجموعة التجريبية بيف )تراوح العمر 

 (15.49( وانحراؼ معياري قدره)أشير6سنوات و
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لإختبار رسـ الرجل لجودانف ىاريس  وفقا (70)(، 56وتراوح معامل الذكاء لأفراد المجموعة التجريبية بيف )

 (5.17) وانحراؼ معياري قدره( 63.43بمتوسط معامل ذكاء قدره )

 المجموعة الضابطة:-ب

(  07( طفل ممتحق بجمعية المعاقيف ذىنيا و )09)داوف، ( طفلا مصابا بمتلازمة 16بمغ أفرادىا )      

 أطفاؿ  ممتحقيف بالمركز النفسي البيداغوجي لولاية بجاية.

أشير( بمتوسط عمر  03سنة و 12و) سنوات( 70بيف ) الضابطةتراوح العمر الزمني لأفراد المجموعة 

 (19.80أشير( وانحراؼ معياري قدره ) 06سنوات و 09زمني قدره )

بمتوسط عمر عقمي  سنوات( 09وشيريف( و)سنوات  05)الضابطة بيف  تراوح العمر العقمي لأفراد المجموعة

 (16.52( وانحراؼ معياري قدره)أشير 08و سنوات 6قدره )

رسـ الرجل لجودانف ىاريس  لاختبار وفقا (68)(، 50بيف ) الضابطةوتراوح معامل الذكاء لأفراد المجموعة 

 (5.89)وانحراؼ معياري قدره (59.06كاء قدره )بمتوسط معامل ذ

المعيارية لكل مف المجموعة التجريبية والضابطة وأفراد  والانحرافاتالمتوسطات الحسابية : (6)جدول رقم

 والذكاء.-العمر العقمي–الكمية مف حيث العمر الزمني العينة 

 المجمىعة

 

 معامل الذكاء العمز العقلً بالشهىر العمز الزمنً بالشهىر

الإنحزاف  المتىسط ٌتزاوح بٍن

 المعٍاري

الإنحزاف  المتىسط ٌتزاوح بٍن

 المعٍاري

الإنحزاف  المتىسط ٌتزاوح بٍن

 المعٍاري
 إلى من إلى من إلى من

43524 451 78 التجريبية

2 

33284 06 467 86207 45216 50 86 02212 5248 

44522 418 62 الضابطة

8 

46276 06 467 74285 40253 52 06 56260 5276 

العينة 

 الكلية

78 451 43622

1 

34250 06 467 76284 45251 52 86 04235 5276 
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 :التجانس بين أفراد العينة 4-3-2-4

 والجداوؿ السابقة، المتغيرات حيث مف المجموعتيف بيف اختبار "ت" لممجانسة الدراسة في استخدـ    

 .المجانسة نتيجة ( يوضح6()5)رقـ

 العمر حيث مف الدراسة مجموعتي بيف الفروؽ  وقيمة "ت" ودلالة الحسابية المتوسطات(: 7رقم ) جدول 

 الذكاء. ومعامل العقمي والعمر الزمني

العمر  ات )متغير مل بقيمة "ت" الجدولية مقارنة قيمة "ت" المحسوبةيتضح مف خلاؿ الجدوؿ أنو عند       

أف  ، نجدجموعتيف التجريبية والضابطةفي كمى الم والعمر العقمي بالشيور ومعامل الذكاء ( الزمني بالشيور

يمكف القوؿ  بالنسبة لممتغيرات الثلاثة  وعميو  فاف "ت" ليست دالة إحصائية "ت" الجدولية <"ت" المحسوبة  

بيف متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات فروؽ ذات دلالة إحصائيا  يوجد لا  وأن

أفراد المجموعة الضابطة مف حيث العمر الزمني والعمر العقمي ومعامل الذكاء وذلؾ لعدـ دلالة قيمة "ت" 

 "ت"قيمة  مستوى الدلالة
 المجدولة

 قيمة "ت"
 المحسوبة

الإنحراف 
 المعياري 

 المتغيرات  المجموعة ن المتوسط
 

1.25<1.31 
غير دالة عند 

0.2مستوى   

1.31 
 

1.25 
 

  التجريبية 16 125.13 22.71
العمر 
الزمني 
 بالشيور

 الضابطة 16 115.37 19.80

0.35 <1.31 
غير دالة عند 

0.2مستوى   

  التجريبية 16 79.68 15.49 0.35 1.31
العمر 
العقمي 
 بالشيور

 الضابطة 16 81.75 16.52

2.16<2.75 
 غير دالة عند

0.01مستوى    

  التجريبية 16 63.43 5.17 2.16 2.75
معامل 
 الذكاء

 الضابطة 16 59806 5889
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التجريبية والضابطة  انطلاقا مف ىذه المعطيات، يمكف القوؿ أف كل مف المجموعة في كل المتغيرات السابقة.

 متجانسة فيما يخص العمر الزمني والعمر العقمي.

( عمى أفراد المجموعتيف التجريبية 9كما تـ تطبيق اختبار المغة الشفوية القبائمي )أنظر الممحق رقـ       

دى مستوى ىذه الميارات ل مف حيث، وذلؾ لمراعات تجانس أفراد العلاجي والضابطة قبل تطبيق البروتوكوؿ

لممجانسة بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة. والجدوؿ T.Testتـ استخداـ اختبار "ت"  وقد  .أفراد العينة

 ( يوضح دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد المجموعتيف9رقـ )

الفروؽ بيف متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية وأقرانيـ مف أفراد المجموعة (: 8جدول رقم )

 الضابطة قبل تطبيق البرنامج عمى اختبار المغة الشفوية القبائمي

 المجموعة الضابطة
 قبل التطبيق

 16ف=

 المجموعة التجريبية 
 قبل التطبيق

 16ف=
أبعاد 

 الإختبار
الإنحراؼ  المتوسط

 المعياري 
الإنحراؼ  المتوسط

 المعياري 
 قيمة "ت"
 المحسوبة

قيمة 
 المجدولة"ت"

 مستوى الدلالة

 1.31>0.23 1.31 0.23 5.93 26.87 5.95 27.37 الفيـبعد 
 عند دالة غير

 0.2مستوى 
بعد التعبير 

 الشفوي 
26.18 6.54 24.93 6.43 0.52 

 
1.31 0.84<1.31 

 عند دالة غير
 0.2مستوى 

بعد 
 البرغماتية

12.81 5.15 12.75 5.14 0.03 1.31 0.98<1.31 
 عند دالة غير

 0.2مستوى 
الدرجة 
الكمية 

 للاختبار

غير 1.31>0.03 1.31 0.03 11.81 65.93 13.69 66.37
 0.2دالة عند 
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 الاختبارمقارنة قيمة "ت" المحسوبة بقيمة "ت" الجدولية لأبعاد يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أنو عند        

الثلاث )بعد الفيـ، بعد التعبير الشفوي، بعد البرغماتية( في كمى المجموعتيف التجريبية والضابطة  قبل 

فاف "ت" ليست دالة إحصائية بالنسبة  "ت" الجدولية <تطبيق البروتوكوؿ العلاجي أف "ت" المحسوبة  

بيف متوسطات درجات أفراد عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  للأبعاد الثلاثة  وعميو  يمكف القوؿ

متوسطات درجات أفراد المجموعة الضابطة قبل تطبيق البروتوكوؿ العلاجي، مف حيث المجموعة التجريبية و 

بيف لعدـ دلالة قيمة "ت" في كل أبعاد الاختبار. ولذا لا توجد أية فروؽ  أبعاد اختبار المغة الشفوية وذلؾ

وىذا يعني أننا حققنا . درجات المتغير التابع )المغة الشفوية( أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في

 التجانس ما بيف المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في متغير المغة الشفوية.

 أدوات الدراسة:-4-4

 أدوات ضبط المتغيرات: -4-4-1

 :لاستبيان النمو لمطف-4-4-1-1

نتنا، وذلؾ مف التعرؼ المعمق عمى أفراد عيتسمح مف أجل يعتبر استبياف النمو لمطفل ذات أىمية بالغة      

بكل حالة والمتعمقة بسموؾ الطفل وسوابقو المرضية وكل التوابع الأخرى  الأولية الخاصةخلاؿ جمع البيانات 

مف أجل استقصاء الحالات التي تعاني مف اضطرابات مصحبة )الصمـ،  المتدخمة في حياة المفحوص

 ، ويحتوي ىذا الإستبياف عمى العناصر التالية:الصرع، اضطرابات سموكية....(

 تقديـ الحالة -1

 المعيش العائمي  -2

 ظروؼ الحمل والولادة  -3

 النمو في مرحمة الطفولة  -4

 ( 1رقـ()أنظر الممحق Francine, 2001,p 12)التمدرس وضعية  -5
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 اختبار الذكاء )رسم الرجل( 4-4-1-2

 :الرجل اختبار تقديم- 4-4-1-2-1

 التطبيق بسيولة متاز، يالثقافة أثر مف المتحررة المفظية غير الاختبارات مف الرجل رسـ اختبار يعتبر     

وجماعيا. يتـ فرديا تطبيقو إمكانية إلى بالإضافة والماؿ والجيد الوقت في التكاليف وبقمة والتصحيح  ً 

 صمـ مف الخاصة الاحتياجاتي وذو  العادييف الأطفاؿ عند العقمية والقدرات الذكاء لقياس استخدامو

 نواحي الشخصيةويستعمل أيضا لمتعرؼ عمى  والكلاـ النطق صعوبات مف يعانوف  وممف عقميا ، ومتخمفيف

 للأطفاؿ.

 Floranceمػػػف طػػػرؼ العالمػػػة جودانػػػف فمػػػورنس ) 1926سػػػنة  الاختبػػػار ليػػػذا صػػػورة ظيػػػرت أوؿ       

Goodenough( حيث يطمب مف الطفل أف يرسـ رجلا، ثـ يتـ تحميل الرسـ وفقا لقائمة تتضمف)مفردة( 51 

(، حيث يتـ تقدير العمػر 2)أنظر الممحق رقـعنيا التعبير في والدقة بينيا والتناسب وأماكنيا الجسـ أجزاء عف

 ىػػاريس أخػػذ حيػػث ىػػاريس –لجودانػػف  الشػػخص رسػػـ اختبػػار 1963سػػنة  فػػي . ظيػػرذكاءالعقمػػي و نسػػبة الػػ

 مفػردة 73المعػدؿ  المقيػاس مفػردات لتصػبح الأولػى لمصػورة مفردة 22وأضاؼ  الرجل رسـ في جودانف بفكرة

 ورسػػـ المػػرأة رسػػـ الرجػػل رسػػـ إلػػى ىػػاريس أضػػاؼ كمػػا الزمنيػػة أعمػػارىـ بحسػػب الأطفػػاؿ بػػيف تميػػز أنيػػا تبػػيف

 عنػػػػد الػػػػذات مفيػػػػوـ لقيػػػػاسQualityScale كيفػػػػي مقيػػػػاس وتػػػػوفير للاختبػػػػار، متكافئػػػػة صػػػػورة لتػػػػوفير الػػػػذات

 (Baldy,R.2008,85)الأطفاؿ.

 .الإناث و الذكور مف لكل سنة 15إلى  3بيف  ما أعمارىـ تتراوح الذيف لأطفاؿالسن:ا  2 -4-4-2-1

أحسف رسـ، واتخذ كل وقتؾ واعمل قدر عمى ىذه الورقة سوؼ نرسـ، أرسـ التعميمة: " 4-4-2-1-3

ويمكف أف نساعد الطفل بقوؿ أف الرسـ حسف بدوف التأثير عميو، وفي حالة إجراءه جماعيا يجب "8 المستطاع

 "كما تريدتجنب كل الإيحاءات، ولمرد عمى أي سؤاؿ نقوؿ "اعمل 

Pasquay, 1967, p.p7-8)) 
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 :الاختباركفاءة  4-4-2-1-4

عمى  تطبيقيا بإعادة الصورة ىذه ثبات حساب تـ أمريكي، طفل 4000عمى الأولى  الصورة تقنيف تـ    

ىاريس مف دراسات  وقد استدؿ طرؽ. بعدة صدقو مف التحقق وتـ 0.94الثبات  معامل بمغ حيث طفلا 194

أطفاؿ المعدؿ، وقاـ بتطبيقو عمى  عف ثبات وصدؽ اختبارىا الأصمي عمى ثبات وصدؽ الاختبار جودانف

وانحراؼ  100معايير نسب الذكاء الإنحرافية بمتوسط  سنة وأعد لو 15سنوات إلى سف  5أمريكييف مف سف 

والدراسات التي استيدفت تقنيف ىذا الاختبار عف وجود مؤشرات إحصائية  وقد أظيرت البحوث 15معياري 

 الارتباط بيف درجات رسـ الرجلىذا الاختبار بصدؽ وثبات مرتفعيف، حيث تراوحت معاملات  تدؿ عمى تمتع

درجات الاختيار  بيف 0.98إلى  0.91ومعاملات ارتباط تراوحت ما بيف  0.94إلى  0.88ورسـ المرأة مف 

العاممي فقد أوضح التحميل  الأصمي والاختبار المعدؿ مما يدؿ عمى تكافؤ الاختباريف أما عف الصدؽ

يقيس عامميف الأوؿ ىو بعد الملامح  لاختبارمفردة مف مفردات رسـ الرجل أف ا 42العاممي لػ 

الفقرات البسيطة في الرسـ التي تعطي الدرجة عمييا  الذي يتكوف مف CoreFeature Dimensionالرئيسية

 لمجرد وجود أجزاء الجسـ.

في  ويتكوف مف الفقرات المعقدة Elaboration Dimension العامل الثاني فيسمى بعد الإتقاف أما      

ثلاثة أبعاد. كما أف  ا، وتتطمب الدقة في الرسـ والتناسب بيف الأجزاء والرسـ مف بعديف أو مفمضموني

دالة إحصائيا  بيف درجات عينات ارتباط الاختبار يتمتع بصدؽ المحؾ الخارجي؛ حيث ظيرت معاملات 

مكارتي لمقدرات العقمية لمذكاء، وكسمر لذكاء الأطفاؿ،  بنية –التقنيف عمى الاختبار ومقياس كل مف ستانفورد 

انعداـ  الدراسي، كما أف للاختبار دلالات إكمينيكية تتعمق بكل مف الاندفاعية، ومتاىات بورتيوس والتحصيل

 (Baldy, IBIDEM, p86).القمق، الخجل والكسوؼ، الغضب والعدواف الأمف،
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 :التصحيح-4-4-2-1-5

 في الجمالية بالنواحي ييتـ ولا الملامح، وتناسب والملابس، الجسـ تفاصيل أساس عمى الدرجة تقدر    

 الدرجات. تجمع ثـ واحدة، درجة الجسـ تفاصيل مف جزئية لكل وتقدر الرسـ

 تترجـ العلامة الكمية أو مجموع النقاط بتحويميا إلى عمر عقمي، كما يوضحو الجدوؿ أسفمو

 مجموع النقاط إلى عمر عقمي يوضح تحويل(: 9الجدول رقم )

العمر 
 العقمي 

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 

 النقاط
 

2 6 10 14 18 22 26 30 34 38 42 

 ( Pasquay, 1967,p18المصدر:)

  100( نقسـ العمر العقمي عمى العمر الزمني مع الضرب في QIولمحصوؿ عمى الحاصل العقمي )     

QI)العمر العقمي /العمر الزمني( = x 100 

  يبيف تصنيف أنواع الذكاء حسب النسبة المتحصل عمييا( 10والجدول رقم )

 نسبة الذكاء الفئة

 69-55 تخمف عقمي بسيط

 54-40 عقمي متوسط تخمف

 39-35 عقمي شديد تخمف

 فما دوف  25 حاد عقمي تخمف

 (2000المصدر:)ماجدة،

متوسط تخمف عقمي  ذوي متلازمة تراوحت النتائج مابيف الأطفاؿعند تطبيقنا لاختبار رسـ رجل عمى 

 (2في الممحق رقـ ) موضحة نتائجوبسيط،ال
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 (6الممحق رقـ )  : )من إعداد الباحثة(ةالمغة الشفوية القبائمي اختبار -4-4-3

تعتبر لأنيا لمغة الشفوية أىمية بالغة في حياة المعاقيف ذىنيا، خاصة لدى الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف،      

تقلالية والتطور في شتى ومشاعرىـ وأحاسيسيـ وخطوة ميمة جدا نحو الاسوسيمة لمتعبير عف رغباتيـ 

 ـ المغة الأمازيغية )ليجة قبائمية( تصميـ اختبار المغة الشفوية بمغة الأ المياديف، لذا حرصت الباحثة عمى

 الشفوية القبائمية: المغةخطوات بناء اختبار -4-4-3-1

 ىدف الاختبار: تحديد-4-4-3-1-1

ييدؼ اختبار المغة الشفوية القبائمية إلى تقويـ المغة الشفوية لدى الطفل ذوي متلازمة داوف، وىذا مف خلاؿ       

الشفوي والبرغماتية. أدرجنا في ىذا الاختبار مفاىيـ بسيطة متعمقة بيوميات  التعبيرفي الفيـ و معرفة قدراتو 

: )العائمة، أعضاء الجسـ الصغيرة والكبيرة، الأشكاؿ، المفاىيـ الزمانية ، وتشمل مياديف شتى وىيوبمحيط الطفل

يسمح لنا ىذا لاختبار بالإحاطة بمواقع القوة الحيوانات، الخضر، الفواكو( والمكانية، الملابس، المنزؿ، المدرسة، 

ننا أيضا. الميارات المغوية الشفوية والضعف في الذي يستخدمو الطفل  ىذا الاختبار معرفة نوع الاتصاؿ ويمك 

كما  .وقدرتو عمى سرد الأحداث مف خلاؿ منبيات سمعية وبصرية، ومدى استجابتو وفيمو لتعميمات الفاحص

ييدؼ ىذا الاختبار إلى الوصوؿ إلى أنسب الطرؽ في إعداد وتصميـ البرامج التعميمية التي تسعى إلى تنمية 

كساب  فوية.  الطفل ذوي متلازمة داوف ميارة المغة الش وا 

ـ ىذه الأىداؼ عف طريق المقابمة الفردية مع كل طفل عمى حدى، حيث يعرض الفاحص عمى الطفل  تقو 

  .مجموعة مف الأسئمة مصحوبة ببطاقات تحتوي عمى صور، يمي ذلؾ أسئمة شفوية يجيب عمييا

 بنود الاختبار: اقتراح-4-4-3-1-2

 عمى عدة نقاط وىي:  الاختبار بناءا اقتراح بنودتـ      

 (126أنظر الصفحة رقـ): الاطلاع عمى أىـ مقاييس واختبارات المغة أولا

 والاستفادة منيا  لتقويـ المغةالاطلاع عمى الدراسات السابقة حوؿ تصميـ اختبار  :ثانيا
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الاعتماد عمى خبرتنا الميدانية في مجاؿ الإعاقة الذىنية مف خلاؿ ممارستنا لوظيفة الأخصائية  ثالثا:

مما ساعدنا عمى اقتراح بنود كنا قد استخدمناىا مع أطفاؿ ذوي متلازمة داوف وقد أعطت نتائج  الأرطفونية .

 ايجابية مع ىذه الشريحة.

رطوفنييف، بيداغوجييف، ..( في ميداف الإعاقة الذىنية في الأخذ بعيف الاعتبار ملاحظات مختصيف )أ رابعا:

 المعاقيف ذىنيامراكز 

: الاعتماد عمى منيجية باحثيف في ميداف الإعاقة الذىنية بصفة عامة، ومتلازمة داوف بصفة خاصة خامسا

 (Cuilleretوكويري)( Chevrie- muller( وشفري مولار )Rondalمثل رونداؿ )

 الاختبار وىو أسموب لفظي: تحديد أسموب سادسا

 : مراعاة مجموعة مف النقاط وىي:سابعا

البدء في تقويـ ميارة الفيـ، ثـ الانتقاؿ إلى ميارة التعبير الشفوي والبرغماتية، باعتبارىا الأسيل مف بيف  -

الميارات الأخرى، ولا تتطمب الكلاـ. ويكتفي المفحوص بالإجابة بالتعييف عمى الصور، مما يمكننا مف 

 اكتساب ثقة الطفل وتييئو لاستثارة قدراتو المفظية. 

 عبارات واضحة وسيمة  استخداـ -

 تجنب الفقرات الطويمة وغير المباشرة -

 استعماؿ صور ذات الواف زاىية وواضحة مف أجل لفت انتباه الطفل ومساعدتو عمى فيـ مضموف الصورة. -

 9-4مراعاة العمر العقمي للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف، حيث أدرجنا بنود لعمر عقمي يتراوح ما بيف ) -

 سنوات(

سبة لمسيولة الدلالية منحنا وقت الإجابة دقيقتيف بدلا مف دقيقة واحدة، كما ىو الحاؿ عند الأطفاؿ بالن -

 الأسوياء. 
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 لاختبار المغة الشفوية: متريةالخصائص السيكو  4-4-3-1-3

قامت الباحثة بتجريب الاختبار في صورتو الأولية عمى عينة مكونة  مف عشرة أطفاؿ ذوي متلازمة     

في مركز المعاقيف ذىنيا لبجاية ، تتراوح أعمارىـ ما بيف  تسعة وستة عشر سنة، وذلؾ بغرض معرفة داوف 

مدى فيـ أفراد العينة لعبارات المقياس، وحساب صدؽ وثبات الاختبار. تـ حساب صدؽ وثبات المقياس 

 بالطرؽ الآتية:

 validitéأولًا: صدق المقياس:

 منيا: تـ التحقق مف صدؽ المقياس بعدة طرؽ 

 :)الصدق الظاىري )صدق المحكمين 

( أساتذة محاضريف 08ية عمى ثمانية)قامت الباحثة بعرض اختبار المغة الشفوية في صوتو الأول    

المغة الأمازيغية )ليجة قبائمية( ،  وبعض الأخصائييف الأرطفونييف مختصيف في الارطفونيا يتقنوف 

ثرائولمتأكد مف صحتو  الممارسيف لممينة بعبارات و أفكار، اعتمادا عمى أراء ىؤلاء المختصيف أجرت  وا 

 :كالأتيالباحثة بعض التعديلات في الاختبار. وىي 

مثل )العائمة، المفاىيـ المكانية، لالة ووضوح مف حيث الشكل والموف صورة بأخرى أكثر دتغيير  -

 صور بند سرد قصة (

ف شأنيا أف تشتت الفكرة الأساسية تعديل بعض الصور بحذؼ بعض المعطيات الثانوية التي م -

 مثل)صورة الرجل أماـ/وراء الحصاف، قط تحت/فوؽ الطاولة، المطعـ المدرسة ( 

 حذؼ بعض الصور غير الواضحة مثل )المدرسة( -

 إعادة ترتيب البنود وفق  مبدأ الانتقاؿ مف السيل إلى الصعب في بند الفيـ النحوي  -

 صدق بطريقة المقارنة الطرفية : حساب ال 
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تقوـ ىذه الطريقة عمى مقارنة متوسط درجات الأقوياء في الاختبار بمتوسط درجات الضعاؼ في نفس      

ذلؾ الاختبار بالنسبة لتوزيع درجات الاختبار. ولذا سميت بالمقارنة الطرفية لاعتمادىا عمى الطرؼ القوى 

 .ف الضعيفنسميو بأصحاب الميزا الذيلطرؼ الضعيف نسميو بأصحاب الميزاف القوي وا الذي

 ولحساب الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف أصاحب المستوى القوى والضعيف نستعيف بالنسبة الحرجة:

 يوضح نتائج الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية (11الجدول )

 αمستوى الدلالة القيمة الحرجة التبايف المتوسط الحسابي 

الميزاف  أصحاب

 الضعيف

76.8 32.97  

5.32 

 

 

0.01 

 

 

أصحاب الميزاف 

 القوى 

95.6 92.13 

 α =0.01.انطلاقا مف ىذه النتائج يمكننا القوؿ أف الإختبار صادؽ عند 2.58 ˂ 5.32النسبة الحرجة =  
 ىي درجة ارتباط البعد بالدرجة الكمية للاختبار ، تـ حسابو بواسطة النظاـ   حساب الصدق البنائي :

 (SPSSالإحصائي)
 

 يوضح نتائج الصدؽ البنائي :(12الجدول )
 الدلالة
  

معامل الارتباط "بيرسوف"  العينة
البعد  بالدرجة الكمية 

 للاختبار

 الأبعاد عدد البنود

 بعد الفيـ 42 0.77 10 0.009 داؿ
 0.85 10 0.001 داؿ

 
 بعد التعبير الشفوي  38

 بعد البراغماتية 40 0.83 10 0.001 داؿ
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يتبيف مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف معاملات ارتباط كل بعد بالدرجة الكمية للاختبار عاؿ إذف يمكف القوؿ أف 

 الاختبار صادؽ ويقيس ما وضع لقياسو.

 وىي طريقة الصدؽ  الاختبار،: استخدمت الباحثة طريقة أخرى لحساب صدؽ حساب الصدق الذاتي

معادلة الذاتي، حيث الصدؽ الذاتي يساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات الذي تـ حسابو بتطبيق 

وىي  0.95 التربيعي يساوي جذره و  0.91  وجدنا   ر =  (،)كما ىو موضح أسفموسبيرماف/براوف 

 .معامل صدؽ مرتفع ، فيو0.01قيمة دالة عند مستوى 

 الاختبار ثانيا: ثبات

  :حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية 

بحيث يتكوف الجزء الأوؿ مف الدرجات الفردية  جزأيف،تعتمد ىذه الطريقة عمى تجزئة الاختبار إلى     

للاختبار ويتكوف الجزء الثاني مف الدرجات الزوجية للاختبار، نقوـ بتجميع درجات الأسئمة الفردية عمى حدة 

 .منفردا   طفلص" لكم»مة الزوجية عمى حده ونسمييا ونسمييا "س" ودرجات الأسئ

ووجدنا   (Excel)يقر حساب معامل الارتباط بيرسوف ما بيف الأسئمة الزوجية والأسمة الفردية عف طقمنا ب

. يتضح مف 0.91وطبقنا معادلة سبيرماف/براوف لمثبات  فوجدنا: معامل الثبات= 0.84  ر= القيمة التالية

 أي الاختبار ثابت. (0.91معامل الثبات مرتفع )ر= خلاؿ ىذه النتائج أف

  عادة التطبيق:التطبيق و حساب الثبات بطريقة  ا 

تقوـ فكرة ىذه الطريقة عمى إجراء الاختبار عمى مجموعة مف الأفراد ثـ إعادة إجراء نفس الاختبار، عمى     

في الإجراء الأوؿ للاختبار وعمى ىكذا يحصل كل فرد عمى درجة و  نفس مجموعة الأفراد بعد مضى فترة زمنية.

درجة أخرى في الإجراء الثاني للاختبار، وعندما نرصد ىذه الدرجات ونحسب معامل ارتباط درجات المرة الأولى 

 .بدرجات المرة الثانية فإننا نحصل عمى معامل ثبات الاختبار
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ى عينة استطلاعية مكونة مف زمني قدره أسبوعاف، عم الطريقة بفاصل بيذهالاختبار تـ حساب معامل ثبات 

عشرة أفراد،حاولنا إعادة التطبيق بنفس ظروؼ التطبيق الأوؿ ، وقد تـ حساب معامل الارتباط بيرسوف بيف نتائج 

 . ( وىو معامل مرتفع0.93التطبيقيف وقد قدر بػ )

 معامل ثبات اختبار المغة الشفوية بطريقة إعادة التطبيق يوضح :(13لجدول )ا

 مستوى الدلالة معامل الثبات الأفراد عدد المقياس
 

 إختبار المغة الشفوية 
 القبائمية 

10 0.93 0.01 
 

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف معامل ثبات الاختبار ىو معامل ارتباط موجب وداؿ عند مستوى الدلالة 

 مما يدؿ عمى ثبات الاختبار. 0.01

 الصورة النيائية للاختبار: 

(، وذلؾ بعد أف تـ حذؼ العبارات التي اتفق 3الصورة النيائية للاختبار الممحق رقـ) تـ الوصوؿ إلى      

ضافة بعض العبارات وكذلؾ حذؼ تمؾ التي  المحكموف عمى عدـ انتمائيا للأبعاد التي وضعت لقياسيا، وا 

أسفر حساب معاملات ارتباطيا عمى عدـ انتمائيا للأبعاد، لانخفاض ارتباطيا بالدرجة الكمية لمبُعد الذي 

 ار في صورتو النيائية عمى ثلاث ميارات وىي كالتالي:الاختب واشتمل تنتمي إليو، 

الجسـ(،  وأعضاء : ويضـ الفيـ الضمني )يتضمف التعرؼ عمى أفراد العائمة اختبار القدرة عمى الفيم-1

 بالإضافة إلى الفيـ النحوي. المكانية(،المفاىيـ الزمانية والمفاىيـ )المعجمي التعرؼ عمى الأشكاؿ والفيـ 

المفردات )المنزؿ، تسمية : ويضـ الفنولوجيا )إعادة الكممات(، القدرة عمى التعبير الشفوي اختبار -2

 الملابس، المدرسة(، الإدماج النحوي الصرفي.

استعماؿ  (،والميف الحيوانات، الخضر و الفواكو)الدلالية : ويتضمف السيولة اختبار القدرة البرغماتية-3

 قصة.سرد  الألفاظ،الأشياء وتكممة 
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بحيث تعطى درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخطأ،  الدرجات،وقد حددت طريقة تقدير       

    التالي:( درجة موزعة عمى بنود الأبعاد أو الميارات المغوية عمى النحو 120وبمغ مجموع الدرجات النيائية )

 بند 42الفيـ يحتوي عمى  بعد-

 ندب 38بعد التعبير الشفوي يحتوي عمى -

 بند 40بعد عمى البرغماتية يحتوي عمى  -

 قمنا باستخداـ اختبار المغة الشفوي القبائمي ة الحاليةدراساللجمع بيانات  أدوات جمع البيانات:-4-4-2

دى )موضح أعلاه( وقمنا بتصميـ البروتوكوؿ العلاجي لتنمية المغة الشفوية ل المصمـ مف طرؼ الباحثة

 الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف 

)انظر :)من إعداد الباحثة( لتنمية المغة الشفوية للأطفال ذوي متلازمة داون  البروتوكول العلاجي4-4-1

 (09الممحق رقـ 

 :يروتوكول العلاجبخطوات بناء ال4-4-1-1

المعوقيف ذىنيا تختمف عف البرامج المقدمة للأطفاؿ العادييف  إف البرامج والبروتوكولات المقدمة للأطفاؿ     

مف ناحية، كما تختمف باختلاؼ نوع الإعاقة، ودرجتيا، وشدتيا، وتختمف مف حيث طرقيا التدريبية، 

ومحتواىا، وتأخذ شكلا فرديا أو اجتماعيا، وتختمف مف حيث طرؽ التدريس باختلاؼ الأىداؼ التعميمية. فيما 

 متلازمة ذوي  للأطفاؿ الشفوية المغة لتنمية وات بناء البروتوكوؿ العلاجييمي نعرض خط

  (2002)العزة،داوف:

 :الاختبارتحديد الفئة التي صمم ليا : أولا

تـ تصميـ البروتوكوؿ العلاجي لمجموعة مف الأطفاؿ المصابيف بمتلازمة داوف، ممف تتراوح أعمارىـ     

 .، يتحدثوف بالمغة الأمازيغية )ليجة قبائمية((70-50) ما بيف( سنوات، ونسب ذكائيـ 13-7الزمنية ما بيف)
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 تحديد أىداف البروتوكول: ثانيا: 

 :اليدف العامأ(

 ذوي متلازمة داوف ؿ اطفلدى الأالمغة الشفوية  إثراءالعلاجي في الدراسة الحالية  إلى  البروتوكوؿ ييدؼ     

 ـتعميميو  ـتدريبي فيو مف خلاؿ وف بالمحيط الذي يعيش  ـوتعريفي المتحدثيف بالمغة الأمازيغية )ليجة قبائمية(

مف  فيـ الرسالة  ـتمكيني الإنتباىية مف أجل ـستثارة قدراتيوامجالات الحياة اليومية  فيمفردات جديدة 

ىـ عند التي وجدناىا  غويةالثغرات الم  النقائص و تعويض  و شياءللأ البراغماتيسانية واستيعاب الجانب الم  

 في كل مف عممية الفيـ و القبائمي المصمـ  فويةاختبار المغة الش أثناء تقويـ مستواىـ الم غوي   باستعماؿ

التعبير الم فظي عما يجوؿ بداخميـ وما  شريحة مف الأطفاؿالفرصة ليذه ال إتاحة و عبير الشفوي والبرغماتيةتال

 حوليـ.

 :الأىداف الفرعية لمبروتوكول ب(

 ىي: ؼ الفرعية الخاصة بأبعاد البروتوكوؿأىـ الأىدا

 :الفيمبعد  أىداف-

 الرصيد النحوي لمطفلتطوير القدرة عمى فيـ وتعمـ كممات مألوفة ومتواجدة ضمف محيطو اليومي واثراء  -

 الضمائر، ،، الاستفياـمثل: الجمل البسيطة، الجمل التي تدؿ عمى النفي المختمفة المغوية التراكيب فيـ -

 المفاىيـ المكانية الجمع، المفرد،

تسمح لمطفل فيـ جمل تحتوي عمى أدوات الصرؼ والنحو :الضمائر، حروؼ الجر، البنية الزمانية،  -

 المذكر، المؤنث.الجمع، المفرد، 

 تنشيط قدراتو المسانية -

 (la mémoire verbaleتنشيط الذاكرة المفظية) -

 تنمية قدراتو الإنتباىية، والخيالية و المنطقية  -
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 الخطاب  القدرة عمى فيـ-

 :التعبير الشفوي بعد أىداف -

وبالتالي تسييل نطق الحروؼ  (hypotonique) ضلات المنطقة الفمية الوجيية المرتخيةعتنشيط -

 ؛والكممات

 ؛وتنشيط عضلات جياز الكلاـ مف خلاؿ تماريف التنفس توسيع الصدر-

 تحسيف الصوت والنطق.و أصوات لغوية صحيحة بطريقة صحيحة إنتاجبتقوية تنفس الطفل يتمكف مف  -

وفواكو والتمييز فيما بينيما وتعميـ الطفل  الرصيد المغوي لمطفل مف خلاؿ تعميمو مختمف الخضر إثراء-

خلاؿ ادراج كيفية صنع بعض الوجبات البسيطة كالسمطة  مف والفواكوأيضا الفائدة مف استعماؿ ىذه الخضر 

 الفواكو؛والشربة وسمطة 

 و والتعريف بالشخص الذي يمارس ىذه المينةتعميـ الطفل مف أيف يمكنو شراء ىذه الخضر والفواك -

 "الخضار" وبالمينة بحد ذاتيا مف خلاؿ لعب الأدوار)البائع/المشتري(؛

 مف خلاؿ لعب الأدوار)الطبيب/المريض(؛ ميامو ومختمف التعرؼ عمى مينة الطبيب  -

 مف خلاؿ لعب الأدوار)الطبيب/المريض(؛ التعرؼ عمى مينة طبيب الأسناف ومختمف ميامو -

 مف خلاؿ لعب الأدوار)الزبوف/الإسكافي(؛ التعرؼ عمى مينة الإسكافي ومختمف ميامو -

 مف خلاؿ لعب الأدوار)الزبوف/اخباز(؛ ميامو ومختمف التعرؼ عمى مينة الخباز  -

 عمـ(؛ملمف خلاؿ لعب الأدوار)التمميذ/ا ومختمف مياموالتعرؼ عمى مينة المعمـ  -

بعرض مختمف  التأك د مف نجاح التماريف السابقة مف خلاؿ تعرؼ الطفل عمى مختمف الميف وتسميتيا -

 ؛الصور التي تصف كل الميف السابقة الذكر

 تجنب التعمـ الأوتوماتيكي للأطفاؿ )كل طفل يتحدث عف مينة خاصة بو(؛ -

 ؛تعمـ الحيوانات الأليفة والوحشية -
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 ؛عيشيا ونوع الطعاـ الذي تأكمو التعرؼ عمى مكاف -

 خلاؿ: مف الطفل لدى البرغماتية القدرات تطوير :البرغماتية بعد أىداف 

استخداـ الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف المغة التمقائية في مجالات الحياة اليومية  مف أجل تدريبيـ عمى  -

يصاؿاستعماؿ لغة بسيطة   أفكارىـ للأخر؛ وا 

 ؛والأفكارعبير عف المشاعر الت  استخداـ المغة مف أجل  -

 ؛عف مواضيع محددة استخداـ المغة مف أجل تقديـ معمومات للأخر -

أسموبو الخاص وباستعماؿ كممات إتاحة الفرصة لمطفل مف أجل التعبير عف أحداث ووقائع قصص ب -

 وجمل مف إعداده.

 محتوى البروتوكول:ثالثا: 

تضمف الإجابة عمى يف أطفاؿ ذوي متلازمة داوف، يجب موضوع تدريس الأ ( أف2010يؤكد الروساف)      

ندر سو للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف، حيث يمخص السؤاؿ محتوى المنياج  أفالذي يجب  السؤاؿ التالي: ما

أو  أكاديميةوبالتحديد، ما ىي الموضوعات التي ندرسيا للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف، ىل ندرسيـ مواد 

 .  الاتصاؿذات علاقة بحياتيـ اليومية أو ميارات لتطوير المغة و ميارات 

الشموؿ، إذ يقتضي ىذا  مبدأ مراعاةالتعميمي للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف لابد مف اختيار المحتوى عند      

المبدأ التركيز عمى كافة الجوانب المعرفية، الاجتماعية، الانفعالية، الأدائية للأطفاؿ. مما يفترض تقديـ 

المفاىيـ بطريقة سيمة وبسيطة ومف ثـ اختيار تدريبات يسيل ممارستيا وتطبيقيا مف قبل الأطفاؿ ذوي 

المحتوى  تنظيـبربط المحتوى بالحياة اليومية بالإضافة إلى  متلازمة داوف لمساعدتيـ عمى تعميـ ما تعمموه

بطريقة تثير انتباه الأطفاؿ مف خلاؿ جعل الميمات المطموبة أكثر تشويقا وتقسيـ الميمات إلى ميمات 

بسيطة، وتشجيع الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف عمى العمل باستقلالية مف خلاؿ المحتوى والأنشطة وتحديد 

 ( Mercer,1997 ;Lerner,2000قة بسيطة)التعميمات بطري
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 بذلؾ للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف، الناجحة البرامج والبروتوكولات العلاجية محتوى  تحديد ويمكف     

 المعرفية )المستوى  البيداغوجي( وأساليبيـ مستوى  للأطفاؿ)الذكاء، المعرفية القدرات مع يتلاءـ الذي المحتوى 

 لدى المعمومات معالجة وعمميات والعاطفي الاجتماعي النضج التعميـ ( ومستوى  إستراتيجيات ،ألمفاىيمي

 أساليب واختيار لقدراتيـالنشاطات  مواءمة خلاؿ مف وذلؾ الطمبة دافعية عمى المحافظة الأطفاؿ. ويضمف

 تدريبيةدورات  واستخداـ المحددة الأنشطة في الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف  مساىمة وتدعيـ مناسبة تعميـ

 (.Mercer, Op.citالأنشطة.  ) محتوى  لتقديـ مختمفة

النظرية والتطبيقية، والتي  الاعتباراتمحتوى البرنامج الحالي عمى أساس مجموعة مف  تـ تحديد      

 اعتمدت عمييا الباحثة وىي:

التي تعرضت لموضوع تعميـ  الدراسات السابقة بموضوع المتعمق مف الجانب النظري  لاستفادةا-

 موضوع تناولت التيالعلاجية  والبرامج الدكتوراه لرسائل مراجعة إجراء تـ ، وقدالأطفاؿ المعاقيف ذىنيا

 Byrne et)  بيرف وزملاؤىا و  (Moni & jopling, 2001دراسة موني و جوبمينغ )منيا:  الدراسة

al ,  2002 ) و ( تشابمافChampman,2003)8 استفاد الدراسة الحالية مف ىذه الدراسات بما وقد

 يمي:

متلازمة لدى الأطفاؿ ذوي  لاجية والتي تناولت المغة عمى محتوى بعض البروتوكولات الع الإطلاع-

 (Laws& Gunn ,2004وجف )لوز  ( 2004دراسة ) شاىيف،  مثلداوف؛ 

ومختصيف في الميداف )المحكميف( عرض البروتوكوؿ العلاجي عمى مجموعة مف الأساتذة الخبراء -

استمارة لضبط الوحدات التعميمية لمبروتوكوؿ ، حيث تـ إعداد وتوكوؿلضبط الوحدات التعميمية لمبر 

( لمتأكد مف صدقيا 8 وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف )انظر ممحق رقـ (9)انظر الممحق رقـ

 .تنفيذال وصلاحيتو

 يمي: عمى ما أراء السادة المحكميفاشتممت     
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الشفوي والبرغماتية لمبروتوكوؿ العلاجي مف  الفيـ، التعبيرعمى تصميـ ثلاث أبعاد، بعد اتفقت الآراء  -

بعد الفيـ  إثراءبميارة التعبير الشفوي و إجراء بعض التعديلات فيما يخص  أجل الإحاطة والإلماـ

 بعاد الثلاث لمبروتوكوؿ؛وبعد البرغماتية بتماريف أخرى  مف أجل تحقيق توازف ما بيف الأ

 ؛مبروتوكوؿ عمى الأىداؼ المنشودةشموؿ الوحدات التعميمية ل  -

 مناسبة الأدوات المختارة لبموغ أىداؼ الوحدات التعميمية؛ -

 تطبيق البروتوكوؿ؛ )لعب الأدوار( عجاب بطريقة الإ -

 تعديل صياغة بعض عبارات الوحدات التعميمية وكذا الأىداؼ الفرعية؛ -

 واضحة وتبديميا بأخرى أكثر وضوح بعض الصور الغير إقصاء -

 :الأسس الاجتماعية والنفسية والتربوية لبناء بروتوكول علاجيرابعا: 

 أعتمد عند تصميـ البروتوكوؿ العلاجي عمى مجموعة مف الأسس الاجتماعية و النفسية و التربوية،)      

 (،والتي تتمثل في:1995وأخروف،  )القريوني(،2008)المبرز، (،2010 القمش،

 : الوظيفية الميارات-1

 ،إذ والمينية اليومية الحياة بمياـ المرتبطة الوظيفية الميارات عمىوالبروتوكولات  البرامج تركز أف يجب      

 بحياة المرتبطة والتربوية والاجتماعية التعميمية الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف احتياجات  تقييـ المربي عمى

 وتفعيميا تحضيرىا يتـ عامة كأىداؼ إدراجيا ثـ العادية، الطفل

 : الفشل خبرات من والتقميل التعميمية الميارات في التدرج-2

 عمى عقميا المعوؽ  مساعدة ، لمنجاح ممكنة فرصة أكبر يتيح بحيث التعميمي الموقف ينظـ أف يجب     

 الميمات تعميـ في بالبدء دائما الإحباط. وينصح خبرات تراكـ عف الناجمة الفشل، توقع مشكمة عمى التغمب

 فرعية ميمات العادة في الواحدة الميمة وتتضمف صعوبة. الأكثر الميمات إلى الانتقاؿ ثـ ومف الأسيل،

طفل ذوي متلازمة داوف لم بالنسبة صعبة عممية الميمة تمؾ تعمـ يجعل مما مختمفة، ميارات أداؤىا يتطمب
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 القياـ ثـ ومف أدائيا، تسمسل وفق الفرعية، أجزائيا إلى الميمة تمؾ مثل بتجزئة وـيق أف المربي فعمى .لذا

 تدريجيا . أدائيا عمى لتدريبو تمييدا يتقنيا لا التي الأجزاء وتحديد التدريب قبل لمميمة طفللا أػداء بملاحظة

 الميمة تحميل بأسموب التعمـ في السموكية النظرية إلى المستند الأسموب ىذا ويعرؼ

 : تدريجي بشكل تخفيفيا ثم ومن الأداء في المساعدة تقديم -3

 حاجة برزت حيثما الصحيحة الاستجابة إلى لمتوصل اللازمة المساعدة لمطفل يقدـ أف المربي عمى     

 الإشارات تكوف  قد الأحياف بعض ففي آخر، إلى موقف مف اللازمة المساعدة طبيعة لذلؾ .وتختمف الطفل

 في الأولى لخطوة وصفا أو التعميمات صياغة إعادة أو الإجابة عمى مؤشر أو دليل كإعطاء كافية المفظية

 الأداء في جدية مساعدة تقديـ الموقف يتطمبالتأخير  حاؿ وفي المختمفة، الإيماءات أو المطموب السموؾ

 إتقاف يتـ أف إلى التعميـ أثناء تدريجي بشكل المساعدة تخفيف ويتـ

  :التكرار -4

 إتقاف لضماف التعميـ بتكرار يقوـ أف المعمـ عمى الذاكرة وصعوبات التعمـ بطء مشكمةى عم لمتغمب     

 يراعي أف المعمـ مملا عمى التكرار ذلؾ يكوف  لا وحتى عميمياو بصدد تى التي الميارة أو لممعمومات الطفل

 .متقطعة بفترات التعميـ يكوف  أف

 :المشتتات من والتقميل الانتباه عمى القدرة تحسيف-5

 قدر الإقلاؿ يجب التعميمي، الموقف أثناء الانتباهى عم عقميا المعوؽ  الفرد قدرة تحسيف في لممساعدة      

براز المشتتة المثيرات مف الإمكاف   التدريب فترة وجعل التعميمية، الميمة في الأساسية العناصر للانتباه، وا 

 قابمية زيادة إلى بدوره يؤدي الذي بالإرىاؽ الطفل يصاب لا حتى دقيقة( 20-15عف) تزيد لا بحيث قصيرة

 لمتشتت.  الطفل

 :الصحيحة للاستجابة التعزيز-6
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 إلى يؤدي فيو المرغوب السموؾ أو الاستجابة عمى المكافأة أو التعزيز أف إلى المختمفة الدراسات تشير      

 حيف المفيد مف أنو يعني التعزيز  وىذا غياب مع مقارنة أسرع بشكل الاستجابات بتمؾ القياـ المعوقيف تعميـ

 قد المكافأة وىذه ذلؾ عمى مكافأة لو نقدـ أف فيو نرغب الذي السموؾ أو الصحيح بالفعل عقميا المعوؽ  يقوـ

 يمعبو أف ل نسمح كأف اجتماعيا أو المديح مثل معنويا تعزيزا تكوف  قد أو نقود حموى، مثلا ماديا، شيئا تكوف 

  .الآخريف مع

 : الواحدة المرة في واحد مفيوم تعميم-7

 المعوؽ  فإف كذلؾ الواحد، الوقت في واحدة ميارة أو مفيوـ مف أكثر عقميا المعوقيف تعميـ الصعب مف      

 .واحد وقت في مختمفة تعميمات لو أعطيت إذا لاستيعابعميو ا يصعب عقميا

 : لمتعمم اللازمة الدافعية توفير-8

 المستعممة المواد بطبيعة تتأثر والتقيد  التعمـ، عممية في المعوؽ  عند الدافعية توفير أو خمق المفيد مف      

 عممية في نجاح مف لطفل ليا يتعرض ام ـ مدى كذلؾ التشويق، عمى قدرتيا ومدى التعمـ، أو التدريب في

 .المعوؽ  لمطفل تقبمو ومدى الطفل مع تعاممو وطبيعة المعمـ شخصية وأيضا التعميـ فترة قصر التعمـ، كذلؾ،

 : الايجابي التعميم أثر انتقال-9

  التعمـ ىذا تطبيق أو لنقل ليا لمجاؿ نوفر أف المفيد فمف معينة، ميارة عمى الطفل يتدرب أو يتعمـ عندما    

 .المشابية الأخرى  المجالات في عمييا تدرب أو تعمميا التي الميارة لتعميـ أي أخر، مجاؿ إلى

 (:السموك )الروتين في الثبات-10

 المرونة أو بالسيولة ليست أخر إلى موقف مف التدريب أو التعمـ نقل عمى الأطفاؿ قدرة أف بمعنى      

 المعوؽ  غير يحققيا التي

 التعميم :-11
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 ما أو داوف  الطفل ذوي متلازمة بيا يمر التي اةيالح مواقف في عممي تطبيق إلى النظرية الخبرة نقل    

 (2001 ،السرطاوي ) الطفل ليا يتعرض التي المواقف في الخبرة بتعميـ يسمى

 :المقدمة لمميارة القبمية المتطمبات مراعاة-12

 بتعمـ إلا تعمميا يمكف لا تعميمية ميارة أي أف المعموـ مف إذ منطقية، بطريقةالتدريب  خطوات بتسمسل     

 قبل الكتابة تعمـ يمكف ولا لحروؼ،تعمـ ا قبل والفتحة الضمة اتكالحر  تعمـ مثلا الصعوبة فمف قبميا ميارات

 .القمـ مسؾ عمى التدريب

 لمتحصيل واستعداده التعمـ، فػي سػرعتو ومعدؿ الطفل لاستعدادات ػوفقا الفردية صفة تحقيق ػأي التعميـ تفريد-

 .الشخصية واحتياجاتو والإنجاز

 :البروتوكولالأنشطة المتضمنة في خامسا: 

 ميارات البروتوكولات والبرامج العلاجية، يجب مراعات مجموعة مف المبادئ:لنجاح أنشطة و 

ية، ويجوز أف يخدـ كالسمو  تحديد الأىداؼ الرئيسية عند تصميـ الأنشطة، ومناسبتيا وارتباطيا بالأىداؼ -

شطة التعميمية يجب نالأوليذا فإف تصميـ  النشاط الواحد عدة أىداؼ وأف يكوف لميدؼ الواحد عدة نشاطات،

 أف تكوف ىادفة  ومشوقة  

الطفل معظميا مف خبرات  وضوح النشاط التعميمي وقمة عناصره خاصة في النشاطات الجديدة، وأف تكوف  -

 .التي طبقيا ومر بيا ذوي متلازمة داوف 

عشر إلى ثلاثيف دقيقة  أف تكوف الأنشطة مختصرة ووفق نقاط محددة ينتيي منيا التلاميذ في حدود خمسة -

نضطر إلى تكممتو في وقت  مبكرا حتى لا يـ في العناصر الميمة، ويفضل أف ينتيي النشاطكلنضمف اشترا

 . آخر

 .سبق تعممو مى ماتسمسل الخطوات في النشاط المقدـ، وتقديـ الميارات القبمية بناء ع -
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ويحفزه  سونففي  توالنجاح فيو، حيث سيعزز ثقالطفل ذوي متلازمة داوف تصميـ النشاط بطريقة يستطيع  -

الأطفاؿ ذوي تواجو  لمواصمة الأداء الجيد الذي سينعكس عميو ايجابيا، فتكرار الفشل والإخفاؽ مشكمة

 .عند أداء الميارة متلازمة داوف 

 .عمى ألعاب وتدريبات تعميمية متنوعة يجب أف يشتمل النشاط -

 ل مادةك، بحيث تربط نشاط داوف  متلازمة ذوي  الأطفاؿأف يرتبط النشاط بميارات الحياة اليومية الخاصة ب-

 ة.في حياتو العادي الطفلبالميارات الوظيفية التي يحتاجيا 

ثارة  الخبرةل نشاط وآخر، لطرد الممل وتعميـ كيجب أف يكوف ىناؾ فاصل زمني بيف  - وتحفيز التمميذ وا 

 .عممية التعمـ لديو

بعضيـ البعض،  أف يقدـ النشاط فرديا أو في المجموعات المتجانسة التي يستمتع أفرادىا بتفاعميـ مع -

الفردية بيف  العمل بمفرده، وعمى المعمـ مراعاة الفروؽ ذوي متلازمة داوف  الأطفاؿحيث يفضل بعض 

 .الأطفاؿ

 مف بالترفيو التعميـ أف التعميمية إلى نشاطات ترفييية بقدر الإمكاف، وقد أثبتت الدراسات تحويل الأنشطة -

 بطريقة التعميمية الميارات التمميذ يكتسب الطفل ذوي متلازمة حيث بيا يستمتع التي التعميـ طرؽ  أفضل

 ( 17، ص2008)المبرز، مشوقو و محببة

القدرة عمى الفيـ والتعبير الشفيي  إثراءقامت الباحثة بتصميـ مجموعة مف الأنشطة التي تعمل عمى 

عمى مجموعة مف الميارات والأنشطة  يحتوي البروتوكوؿ، لذوي متلازمة داوف وذلؾ بأسموب لعب والبرغماتية

 وىي:

 ؛القصصيوالفيـ الصرفي  والفيـ النحوي الفيـ المعجمي : وتتضمف ميارة الفيم -

، تماريف التنفس، لعبة الخضر، لعبة الفواكو، وجيية-فميةتماريف وتتضمف : ميارة التعبير الشفوي  -

 لعبة الخباز، لعبة المعمـ، لعبة الميف، الحيوانات؛ الاسكافي،لعبة لعبة الطبيب، لعبة طبيب الأسناف، 
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  قصص.: تتضمف المغة التمقائية، انتاج الخطاب، حكاية ميارة البرغماتية -

 :حدود البروتوكولسادسا:  -

  الحدود الزمنية:أ( 

إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية وأخرى ضابطة، والقياـ بقياس القدرات  بعدما قسمنا عينة البحث       

المغوية الشفوية باستعماؿ اختبار المغة الشفوية لكمى المجمعتيف )التجريبية والضابطة( قمنا بتطبيق 

جانفي 14مف تاريخ  مف التدريب  أسبوع17 وقد استغرؽ مدةالبروتوكوؿ العلاجي عمى المجموعة الضابطة 

 .  2017ايم5إلى 

 الحدود المكانية:ب( 

 قمنا بياالأساسية الاستطلاعية في جمعية المعاقيف ذىنيا، أما الدراسة كل مف الدراسة  إجراءتـ         

 بجمعية المعاقيف ذىنيا ببجاية ومركز النفسي البيداغوجي لولاية بجاية.

 الحدود البشرية:ج( 

، حالة تجريبية 16البروتوكوؿ العلاجي عمى  طبقنا حالة، 32داوف ىو عدد الحالات ذوي متلازمة      

 . بدوف تدريب )مجموعة ضابطة( حالة أخرى  16بقينا أو 

 المستعممة: الأدوات والوسائل التعميميةسابعا: 

 متلازمة ذوي  الأطفاؿ تدريسيات و والأدوات التعميمية الملائمة مف بيف أول الوسائل استخداـ يعتبر      

  : أىميا عديدة لأسباب داوف،

 .دافعيتيـ وزيادة نتباه،الا فيجذب التعميمية والمواد الوسائل أىمية-

 .تدريسال في ممموسةو  محسوسة  ومواد وسائل إلى الحاجة-

 .يتمقونيا التي والمفاىيـ لمميارات العممي تطبيقال داوف  متلازمة ذوي  للأطفاؿ الفرصة إتاحة-
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 متلازمة ذوي  الأطفاؿ مشاركة تنظيـ خلاؿ مف أدائية ميارات اكتساب عمى التعميمية والمواد الوسائل تساعد-

 .والمواد الوسائل تحضير في داوف 

 الاستمرارية عمى وتشجعيـ بالذات الثقة داوف  متلازمة ذوي  الأطفاؿ يمنح التعميمية والمواد الوسائل استخداـ-

 (.Mercer, Op.citالتعمـ ) في

 خلاؿ تدريب الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف وىي:استخدمنا مجموعة مف الوسائل 

 ....ألواف ،ماء، لعبصابوف،  صفارة، ، قطف، بالونات بلاستيكية،شموعصور، خضر وفواكو حقيقية، 

 :إجراءات تنفيذ البروتوكول العلاجيثامنا: 

 أثناء التدريب وىي كالتالي: وأساليب طرؽ  قامت الباحثة باستخداـ

 المعمومات تنظـ التي الكيفية وىي مناسبة، تدريس أساليب اختيار التعميمية الأىداؼ تحقيق عوامل مف

 .العلاجيلبروتوكوؿ ا أىداؼ لدية ليتحقق عميو وتعرض لمطفل تقدـ التي التربوية والخبرات والمواقف

 (:45-42ص أخروف، و النجار) التدريس أساليب أىم ومن

 المعب الخبرة البدني، التوجيو والنمذجة )التقميد(، المحاكاة )الدراما(،التمثيل  المفظي، التوجيو ،الحوار والنقاش

 .القصص المباشرة،

 :والنقاش الحوار-1

 التواصػػل بجوانػػب تيػػتـ والتػػي الحػػديث، التػػدريس طػػرؽ  لمعظػػـ أساسػػا   –والنقػػاش  الحػػوار طريقػػة تعتبػػر       

 ذىنيػػا . فعػػف المعػػاؽ لمطفػػل المغويػػة الميػػارات مػػوى نعمػػ الطريقػػة ىػػذه والطفػػل. وتسػػاعد المربػػي بػػيف المغػػوي 

 أداة تعتبػػر أنيػػا كمػػا الجديػػدة، لمخبػػرات اسػػتيعابو ومػػدى الطفػػل خبػػرات عمػػى يتعػػرؼ أف لممعمػػـ يمكػػف طريقيػػا

 المعاقيف الأطفاؿ تعترض التي المغوية المشكلات مف كثير حل عمى الطريقة ىذه الاجتماعي. تساعد لمتفاعل

كالتػػأخر عقميػػا  مػػع بحريػػة ويحػػاور ينػػاقش ىنػػا الطفػػل لأف وذلػػؾ والتأتػػأة. النطقيػػة والاضػػطرابات الكػػلاـ فػػي ً 

 .الآخريف زملائو ومع المربي
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 :)المفظي المفظي ) الحث التوجيو-2

 الطفل تحفز و ذىنيا المعاقيف الأطفاؿ مع المناسبة التدريسية الأساليب أحد المفظي التوجيو طريقة تعتبر     

 الميمة إكماؿ عمى الطفل لمساعدة تستخدـ المؤقتة المساعدة مف نوع مناسبة. وىو باستجابات القياـ عمى

 الصحيحة الإجابة إعطاء عمى الطفل يساعد بشكل منيا جزء أو الكممات أو لكممة لفظا خلاؿ مف المطموبة،

 .المناسبة بالمعززات الحث عمى يعتمد الأسموب وىذا ،

 :) التمثيل )الدراما-3

 الآخريف مع والتفاعل الموقف في الانخراط طريق عف تمقائي بتمثيل الطفل قياـ تتضمف طريقة وىي     

 الآخروف  أماالأطفاؿ المربي، مف بتوجيو أكثر أو اثنيف طفميف بواسطة التمثيل يكوف  وقد ، أدوارىـ وتقمص

 لشخصيات أدوار بتقمص التمثيل يكوف  الملاحظيف . وقد بدور يقوموف  فإنيـ بالتمثيل يقوموف  لا الذيف

 إيجابية اتجاىات عمى تركز قد أو النجار ... وغيرىا، أو الطبيب أو الأب أو المعمـ شخصية مثل اجتماعية

 وطاعتيـ .. وغيرىا الوالديف وحب الآخريف ومساعدة الجماعي والعمل والنظاـ كالنظافة

 :) النمذجة) التقميد و المحاكاة طريقة-4

 زمف منذ المعروفة الأساليب بيف مف الطريقة ىذه تعتبر التقميد، طريق عف التعمـ أسموب أحيانا وتسمى      

 ىذا ويتـ المختمفة المواقف وفي المبكرة العمرية لمفئات وخاصة ذىنيا، المعاقيف الأطفاؿ سموؾ تعديل في بعيد

 نموذج أي أو التمفزيوف  أو الوالديف أو لممربييف الطفل ملاحظة خلاؿ مف والتقميد الملاحظة طريق عف النوع

 أـ بشرية أكانت سواء لمعلاقات المعقدة لمطبيعية نموذجا تعطي التي التدريب طرؽ  مف المحاكاة آخر .تعتبر

لكيفية عمميا توضيحا   ويقدـ الميارة بنمذجة المربي يقوـ ،حيث بشرية غير  عرض خلاؿ مف الميمة أداء ً 

 . شاىده كما وتأديتو النموذج تقميد الطفل مف يطمب ،ثـ الميارة أداء لكيفية نماذج
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 :) البدني البدني ) الحث التوجيو-5

 الميمة تأدية عمى مساعدتول لالطف يدي مسؾ خلاؿ مف لمطفل المساعدة المربي يقدـ الطريقة ىذه في     

 خلاؿ الطفل توجيو في اليدوي  التوجيو يستخدـ أي ما، بميمة لمقياـ يدويا الطفل يوجو أف مثل ، المطموبة

 . لو السموؾ ىذا بأداء المعمـ يقوـ أف دوف  المستيدؼ السموؾ

 بالمعب: التعمم-6

 متلازمة ذوي  الطفل لتعمـ المناسبة التدريسية والاستراتيجيات الطرؽ  أبرز مف بالمعب التعمـ طريقة تعتبر     

 ىذا بو يتسـ لما الصف داخل وفعاؿ نشط عنصر بكونو يتميز ايجابي دور لمطفل يصبح خلاليا فمف داوف،

 وألعاب أنشطة خلاؿ مف وذلؾ التعميمية العممية خلاؿ والمتعمميف المربي بيف التفاعل مف التدريسي الأسموب

 .منظمة عممية بطريقة إعدادىا تـ تعميمية

 المعب خلاؿ ومف فيو، يعيش الذي العالـ يدرؾ أف عمى داوف  لمتلازمة الحامل الطفل يساعد المعب     

 بو المحيطة الأشياء يميز ما عمى ويقف والأعداد، والحروؼ والأحجاـ والألواف الأشكاؿ عمى الطفل يتعرؼ

 وترتيب بناء عند الطفل معارؼ إنماء في المعب وتساىـ خبراتعلاقات.  مف بينيا يجمع وما خصائص مف

 .ووظيفتو الشيء بيف الربط عمى ويعمل الوظيفة، ويدرؾ الأشياء يصنف كيف فيتعمـ مجموعات، في الأشياء

 :المباشرة الخبرة-7

 والتي والمتطورة، الحديثة التدريب طرؽ  إحدى وىي المشروع، طريقة اسـ أيضا الطريقة ىذه عمى يطمق      

 داخل الممارسة مبدأ تجسد الشخصية. حيث الأطفاؿ ىتماماتا  تثير التي المشروعات في التفكير عمى تقوـ

 عف فضلا   التطبيقي، العممي بالجانب المعرفة مف النظري  الجانب ربط بيدؼ وخارجو أو البيداغوجي المركز

 المراد الشيء مع الطفل يتفاعل والاجتماعية . حيث الشخصية داوف  متلازمة ذوي  الأطفاؿ قدرات تمنية

 إلى فييا طفلال يحتاج التي اليادفة المباشرة الخبرة طريق عف التعمـ ويتـ الحياة، واقع في يحدث كما تعممو

 . إحساساتو عف يعبر أف يستطيع حتى المعمـ مف توجيو عممية
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 :القصص-8

 حقائق  لتعميـ المعمـ يتبعيا المعبر، الحسي العرض عمى تقوـ تعميمية طريقة أنيا عمى القصة تعرؼ      

 لتجسيد تستخدـ قد أو تمثيمي أو لفظي بقالب معينة حادثة أو ظاىرة أو موقف أو شخصية عف ومعمومات

كسابيـ الأطفاؿ انتباه جذب في تساعد الطريقة ىذه اتجاىات .إف أو مبادئ أو قيـ  ومعمومات خبرات وا 

 تثبيت في ويسيـ الأىداؼ إلى يوصل الذي النجاح طريقيا عف التعمـ ويحقق ، وجذابة شيقة بطريقة وحقائق

 واحده، وتيرة عمى تسير التي الطرؽ  تسببيما قد المذيف والسأـ الممل ويبعد الأطفاؿ أذىاف في التعميـ مواد

واحد آف في والفائدة المتعة وتييئ  للأطفاؿ .  ً 

 الحامل الطفل يكتسب القصة خلاؿ التعميمية، فمف المواقف في أىميتو لو ىاـ تربوي  عنصر وىي     

 تساعد وىي بروايتيا، يقوـ عندما أو لمقصة سماعو عند سواء   المغوية المترادفات مف الكثير داوف  لمتلازمة

 وتنمى المرغوبة، الحميدة السموكيات غرس عمى وتعمل منيا، يعاني التي المشكلات مف الكثير علاج في

 الأصوات. بيف التمييزو  الجيد الإصغاء عمى القدرة

 :إجراءات تقويم البروتوكولتاسعا: 

 :التالياتبعنا طرؽ التقويـ 

  أ/التقويم المبدئي أو التشخيصي:

الأطفاؿ ذوي يق اختبار المغة الشفوي القبائمي عمى العلاجي قامت الباحثة بتطب البروتوكوؿ قبل تطبيق      

قبل تطبيق البروتوكوؿ لمتعرؼ عمى مستوى المغة الشفوية داوف عمى المجموعة التجريبية والضابطة  مةمتلاز 

 ونوع الثغرات التي يعاني منيا الأطفاؿ. 

  مراحل التعميم:ب/ التقويم أثناء 
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 ة الشفويةوىو التقويـ المستمر منذ بداية البروتوكوؿ حتى نيايتو حيث يتـ تعميـ الأطفاؿ الميارات المغ     

مف خلاؿ تطبيقات تربوية موجية وتقسيـ الميارة إلى جزئيات صغيرة يقوـ الطفل بأدائيا عمى شكل  حداعمى 

 .تماريف فردية وجماعية

 ج/ التقويم النيائي:

وىو تقويـ نيائي لمغة الشفوية باستعماؿ اختبار المغة الشفوية القبائمي المصمـ ومقارنة متوسطات      

درجات الأطفاؿ في القياس في القياس القبمي بمتوسطات درجاتيـ في القياس البعدي لموقوؼ عمى مدى 

 .إليو تعرضواالعلاجي الذي  وفاعمية البروتوكوؿالأطفاؿ ومعرفة جدوى التقدـ الذي أحرزه 

   د/ التقويم التتابعي:

تدريب الويتضمف إعادة تقويـ المغة الشفوية للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف بعد شيريف ونصف مف نياية      

 الأطفاؿ.عمى تعمـ المغة الشفوية مف أجل التأكد مف ترسيخ وثبات الميارات المغوية التي تـ تعميميا ليؤلاء 

 :البروتوكولكيفية تطبيق عاشرا: 

 أسبوعيا.( جمسة بواقع جمستيف كل يوـ مرتيف 69يتكوف البروتوكوؿ العلاجي عمى )الجمسات: عدد  -

  وجمسات جماعيةوشممت جمسات التعميـ جمسات تعميمية فردية 

( دقيقة في بداية التعميـ، ووصمت ىذه المدة إلى 20-15تراوحت مدة الجمسة بيف )مدة الجمسة:  -

 الوقت وتعود الطفل طريقة العمل ( دقيقة مع30-35)

شمل البروتوكوؿ عمى ثلاثة أبعاد)الفيـ، التعبير  العلاجي:الميارات التي يتضمنيا البروتوكول  -

، وتـ توزيعيا عمى المدى الزمني الشفوية و البرغماتية(، وكل بعد تضمف مجموعة مف البنود

والموضوعات التي  الدراسة، وعدد الجمسات( يوضح ميارات بروتوكوؿ 14لمبروتوكوؿ، والجدوؿ رقـ )

 تناولتيا كل ميارة.
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ت التي تناولتيا بنود البروتوكوؿ العلاجي المستخدـ في الدراسة وعدد البنود والموضوعا(: 14جدول رقم )

 الجمسات لكل بند.

 الموضوعات التي تناولتيا البنود عدد الجمسات بنود البروتوكوؿ أبعاد البروتوكوؿ

 

 

 

 

 

 

I- الفيـ 

 

 الفيـ المعجمي-1

 

 

 

 

-النحوي  الفيـ-2

 الصرفي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفيـ القصصي-3

 جمسات ثلاث

 

 

 

 

 جمسات أربع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 جمسات أربع

يتناوؿ ىذا الجزء تعميـ الطفل تعييف الأشياء وفيمو 

دلالة الكممات المنطوقة مف طرؼ الفاحص ويتـ ذلؾ 

 أريني الرسـ "مف الرسومات وقوؿ: بتقديـ مجموعة

.)قبل تقديـ الصور لابد مف "أقوؿ ما مع يتناسب الذي

 التأكد أف الطفل يفيـ معنى التعييف

الطفل عمى تعييف جمل  يتناوؿ ىذا الجزء تدريب

يختار الطفل الرسـ لغوية مختمفة،  ذات تراكيببسيطة 

ى مشابية، مما يسمح رسومات أخر  03الملائـ ضمف 

نستعمل  .والفيمية ىيةلو بتطوير قدراتو الإنتبا

 فيالطفل  نياوعي   رسومات وصور قد تعرؼ عمييا

وفي ىذا  (تماريف الفيـ المعجمي)السابقة المرحمة 

المستوى ندرب الطفل عمى الارتقاء لمستوى فيـ 

 الاستفياـ، الجمل البسيطة )تدؿ عمى النفي،

والنحو: ، أدوات الصرؼ المفاىيـ المكانية ،الضمائر

الجر، البنية الزمانية، الجمع،  ، حروؼالضمائر

 .(المفرد، المذكر، المؤنث

يتناوؿ ىذا الجزء تدريب الطفل عمى تعييف جمل تروي 



اجزاءاتهاهج الدراسة ومن  الفصل الزابع 
 

165 
 

قصة، يختار الطفل الرسـ الملائـ ضمف لبعض أفعاؿ 

رسومات أخرى مشابية. ىذا المستوى أعقد نوعا  03

ما مف السابق حيث تكوف الرسالة السمعية ذات معنى 

بالتدريج تعميـ واثراء قدراتو الفيمية مف أعمق ونحاوؿ 

خلاؿ لفت انتباىو لبعض المدلولات التي تمكنو مف 

 فيـ الرسالة.

 

 

 

 

 

II-  التعبير

 الشفوي 

 تماريف-1     

 وجيية-فمية

 

 

 

 

 تماريف التنفس-2

 

 

 

 الخضر لعبة-3

 

 

 الفواكولعبة -4

 ستة جمسات

 

 

 

 

 

 

 

جمسات ستة  

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

ىذا الجزء تدريب الطفل ذوي متلازمة داوف يتناوؿ 

عمى تقميد الفاحص عمى انجاز حركات وجيية فمية 

المنطقة الفمية الوجيية  عضلاتتنشيط  مف أجل

وبالتالي تسييل عممية (hypotonique) المرتخية

   .والكلاـنطق الحروؼ 

يتناوؿ ىذا الجزء تدريب الطفل عمى تقوية تنفسو مف 

الشييق والزفير باتباع توجييات الفاحص  تماريفخلاؿ 

استنشاؽ زىرة، )والزفير لكيفية إصداره ليواء الشييق 

 ( شمعة.النفخ عمى 

 

يتناوؿ ىذا الجزء تعييف وتسمية خضر حقيقية وتموينيا 

بعد ذلؾ لترسيخيا في ذىف الطفل، وبعد تعمميا يقوـ 

 )بائع/مشتري(.الطفل بمعبة الأدوار 
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 الطبيبلعبة-5

 

 

 

 

 

 

لعبة طبيب -6

 الأسناف

 

 

 

 

 

 الاسكافيلعبة -7

 

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

 

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

 

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

 

حقيقية وتموينيا  فواكويتناوؿ ىذا الجزء تعييف وتسمية 

فل، وبعد تعمميا يقوـ بعد ذلؾ لترسيخيا في ذىف الط

 )بائع/مشتري(.الأدوار  الطفل بمعب

مف  بيبيتضمف ىذا الجزء تعميـ الطفل مينة الط

، يقوـ الفاحص الأدوار )مريض/طبيب( لعبخلاؿ 

أجل تعميـ ولى مف بالمعب مع الأطفاؿ في الجمسة الأ

الطفل وظيفة الطبيب ويترؾ الأطفاؿ يمعبوف في 

الجمسات اللاحقة لوحدىـ بالتدخل في بعض الأحياف 

و النطق بصوت عاؿ وواضح  مف أجل ترسيخ الدور

 بالوظيفة  ليا علاقةلكممات 

 طبيب الأسناف يتضمف ىذا الجزء تعميـ الطفل مينة

(، يقوـ الأسناف مف خلاؿ لعبالأدوار )مريض/طبيب

الفاحص بالمعب مع الأطفاؿ في الجمسة الأولى مف 

وظيفة ويترؾ الأطفاؿ يمعبوف في الأجل تعميـ الطفل 

التدخل في بعض الأحياف و الجمسات اللاحقة لوحدىـ 

مف أجل ترسيخ الدور و النطق بصوت عاؿ وواضح 

 لكممات ليا  علاقة بالوظيفة     

لإسكافي مف يتضمف ىذا الجزء تعميـ الطفل مينة ا

يقوـ الفاحص خلاؿ لعبالأدوار )زبوف/إسكافي(، 

بالمعب مع الأطفاؿ في الجمسة الأولى مف أجل تعميـ 
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 لعبة الخباز-6 

 

 

 

 

 

 

 لعبة المعمـ-7 

 

 

 

 

 

 

 لعبة الميف-8 

 

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

 

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

 

 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

الطفل الوظيفة ويترؾ الأطفاؿ يمعبوف في الجمسات 

اللاحقة لوحدىـ و التدخل في بعض الأحياف مف أجل 

ترسيخ الدور و النطق بصوت عاؿ وواضح لكممات 

 ليا  علاقة بالوظيفة

يتضمف ىذا الجزء تعميـ الطفل مينة الخباز مف خلاؿ 

يقوـ الفاحص بالمعب مع الأدوار )زبوف/خباز(،  لعب

الأطفاؿ في الجمسة الأولى مف أجل تعميـ الطفل 

الوظيفة ويترؾ الأطفاؿ يمعبوف في الجمسات اللاحقة 

لوحدىـ و التدخل في بعض الأحياف مف أجل ترسيخ 

اضح لكممات ليا  الدور و النطق بصوت عاؿ وو 

 علاقة بالوظيفة.

يتضمف ىذا الجزء تعميـ الطفل مينة المعمـ مف خلاؿ 

يقوـ الفاحص بالمعب مع الأدوار )تمميذ/معمـ(،  لعب

الأطفاؿ في الجمسة الأولى مف أجل تعميـ الطفل 

الوظيفة ويترؾ الأطفاؿ يمعبوف في الجمسات اللاحقة 

أجل ترسيخ لوحدىـ و التدخل في بعض الأحياف مف 

الدور و النطق بصوت عاؿ وواضح لكممات ليا  

 علاقة بالوظيفة.

ترسيخ تعمـ الميف واجتناب التعمـ يتناوؿ ىذا الجزء 

الأوتوماتيكي، حيث يقوـ الطفل بتسمية صور توضح 
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 الحيوانات-9 

 

 

 

 ثلاث جمسات

 

 

 

 

مختمف الميف. ويقوـ كل طفل عمى حدى مستديرة 

لأطفاؿ الفاحص ا ويشجع عمى طاولةبتقديـ مينة ما 

 . صوتيـ في مسجلبتسجيل 

يتـ تعميـ الطفل في ىذا الجزء الحيوانات الأليفة 

يتيا باستعماؿ حيوانات والوحشية بتعيينيا وتسم

 بلاستيكية

III- البرغما

 تية 

 المغة الأوتوماتيكية-1

 

 

 

 خطاب إنتاج-2

 

 حكاية قصص-3

خمسة 

 جمسات

 

 

خمسة 

 جمسات

 ستة جمسات

التمقائي لمطفل مف في ىذا المستوى نقوـ بإثارة الكلاـ 

أجل تدريبو وتعميمو فنيات الحوار مع الأخريف وذلؾ 

حوؿ محيطو اليومي والنشاطات اليومية  وبالتحدث مع

 .التي يقوـ بيا 

 تعميـ الطفل انتاج خطاب لو معنى مف خلاؿ حكايتو

 لتجربتو في لعب الدوار

متفاوتة الصعوبة مف  ميـ الطفل كيفية حكاية قصصتع

التعبير عف  عمى تدريبوعمى الكلاـ و جل تحفيزه أ

 .أفكاره

 :كيفية التنفيذحاد عشر: 

 العلاجي وفق أربع مراحل أساسية وىي:تـ تنفيذ البروتوكوؿ 

 التقويـ القبمي وتحديد الأىداؼوىي مرحمة المرحمة الأولى: 
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 وىي مرحمة تنفيد إجراءات البروتوكوؿ مف خلاؿ التعميـ الجماعي والفردي المرحمة الثانية:

 وىي مرحمة التقويـ البعدي لمتعرؼ عمى مدى فمعمية البرنامج المرحمة الثالثة:

استمرار التحسف إعادة التقويـ بعد شيريف مف نياية تطبيق البروتوكوؿ العلاجي لمعرفة مدى  المرحمة الرابعة:

 .مف عدمو كنتيجة لتطبيق البروتوكوؿ الشفويةفي المغة 

 إجراءات الدراسة:-4-5

 القياس القبمي: 4-5-1

القياس القبمي لممجموعة التجريبية والضابطة باستعماؿ اختبار المغة الشفوية القبائمي، وذلؾ  إجراءتـ        

 .(، وتـ رصد الدرجات الخاـ 2017جانفي 12- جانفي 03في الفترة الزمنية الممتدة مف )

 تطبيق البروتوكول العلاجي: -4-5-2

تـ تطبيق البروتوكوؿ بوحداتو التعميمية عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية باستخداـ صور و خضر       

سات ( ميارة بواقع بواقع أربع إلى خمسة جم17وفواكو و أوراؽ وألواف وأدوات...، وكاف عدد الميارات )

 5-جانفي14الزمنية مف )( أسبوعا وذلؾ في الفترة 14لمميارة الواحدة، وقد استغرؽ تطبيق البروتوكوؿ ) 

 . (2017ماي

 البعدي:  القياس-4-5-3

بعد الانتياء مف تطبيق البروتوكوؿ تـ اجراء القياس البعدي عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية التي   

المغة الشفوية، وأطفاؿ المجموعة الضابطة التي لـ تخضع العلاجي لتنمية تعرضت لمبروتوكوؿ 

 لمبروتوكوؿ المستخدـ في الدراسة،

 (2017جواف20–ماي  07)بتطبيق اختبار المغة الشفوية، وذلؾ في الفترة الممتدة مف  

 القياس التتابعي: 4-5-4
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ونصف مف انتياء تطبيق البروتوكوؿ عمى المجموعة التجريبية، تـ إجراء القياس  بعد مرور شيريف      

التتابعي عمى ىذه المجموعة، وذلؾ مف أجل التأكد مف فاعمية البروتوكوؿ المستخدـ في الدراسة في الفترة 

 (2017سبتمبر 13 -جويمية5الممتدة )

 الإحصائية: المعالجة-4-6

لأف  طبيعة  جمػع المعطيات الإحصائية وتحميميا وتفسيرىا، الإحصائي مف أجلاعتمدنا عمى الأسموب     

الدراسة  وحجـ العينة والمتغيرات المستخدمة  تفرض عمينا ىذا الأسموب ، يتعمق الأمر بدراسة مدى فاعمية 

 ليجة قبائمية(.بروتوكوؿ علاجي لإثراء المغة الشفوية للأطفاؿ ذوي متلازمة داوف متحدثيف بالمغة الأمازيغية )

والثبات)المتوسط الحسابي، معامل بيرسوف( وضبط  كل الصدؽ حسابفي استخدمنا المعالجة الإحصائية 

 لمفروؽ بيف  المجموعة الضابطة والتجريبية فيما يخص متغيراتT.TESTبحساب   المتغيرات )التجانس(

)العمر العقمي والعمر الزمني و معامل الذكاء و مستوى المغة الشفوية( وحساب الفروؽ بيف المجموعة 

لمفروؽ في كل مف القياس  T.TESTالتجريبية والضابطة في نتائج اختبار المغة الشفوية القبائمي باستعماؿ  

 القبمي والبعدي والتابعي.

 خلاصة الفصل

ة عف الأطفاؿ ذوي متلازمة داوف، سوؼ ننتقل إلى مرحمة تحميل وتفسير ا جمعنا كل البيانات الميمبعدم

 البيانات في الفصل الموالي.



 الفصل الخامس
 عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 عرض نتائج الدراسة 5-1
 عرض نتائج الفرضية الأولى 5-1-1
 عرض نتائج الفرضية الثان  5-1-2
 عرض نتائج الفرضية الثالثة 5-1-3
 عرض نتائج الفرضية الرابعة 5-1-4

 مناقشة نتائج الدراسة و التحقق من الفرضيات  5-2                   

 الفرضية الأولىمناقشة نتائج  2-1 -5   
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية 5-2-3   
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية 5-2-4   
 مناقشة نتائج الفرضية الثانية 5-2-5   
 استنتاج عام لنتائج الدراسة  5-3   

 خاتمةال                    
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 تمهيد:   

وتفسيرها، من خلال عرض كل فرضية من فرضيات الدراسة، ثم يتناول هذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة     

 فرضية من كلعرض نتائج الأساليب الإحصائية التي تم استخدامها للتحقق من صحة الفرضيات، يلي ذلك 

 الخاتمة.و ثم نعرض الاستنتاج العام  فرضيات الدراسة، بغية تفسير النتائج التي تم التوصل إليها،

 عرض نتائج الدراسة:-5-1

 :عرض نتائج الفرضية الأولى5-1-1

درجهههها  متوسهههه ا   بههههي دالههههة ئياههههائيا توجههههد  ههههرو   أنهههه "تنننننف الفرضننننية الأولننننى للدراسننننة علننننى      

المجموعهههههة الضهههههاب ة ب هههههد ت بيههههه  متوسههههه ا  درجههههها  أ هههههرانه  مههههه  التجريبيهههههة و أ هههههراد المجموعهههههة 

 ."لاالح المجموعة التجريبية ة،  ي درجا  اختبار اللغة الشفوية القبائليال لاجيبروتوكول ال

لتحدينننننند و هننننننة  T.testوللتحقننننننق مننننننن هننننننذا الفرضننننننية تامننننننت الباحثننننننة باسننننننتخدام اختبننننننار "ت" للفننننننرو      

والم موعننننننة الضنننننناب ة بعنننننند ت ديننننننق ودلالننننننة الفننننننرو  دننننننين متوسنننننن ات در ننننننات  فننننننراد الم موعننننننة الت ر ديننننننة 

)بعنننند الفهننننم، بعنننند التعديننننر اللننننفهي وبعنننند  ة بعنننناد اختبننننار اللغننننة اللننننفوية القبائلينننن العلا نننني، فننننيالدروتوكننننول 

 الدرغماتية( على حدة، ونتائج الاختبار الكلي.

(:المتوسنننننننن ات والانحرافنننننننننات المعيار ننننننننة وتيمنننننننننة "ت" 19(،)18(،)17(،)16رتنننننننننم )توضننننننننل ال ننننننننداول      

ودلالننننننة الفننننننرو  دننننننين در ننننننات الم موعننننننة الت ر ديننننننة والم موعننننننة الضنننننناب ة بعنننننند ت ديننننننق الدرنننننننامج علننننننى 

 )بعد الفهم(،و)بعد التعدير اللفوي(،و)بعد الدرغماتية(،و)الاختبار الكلي(.اختبار اللغة اللفوية 
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المعيار ننننة وتيمننننة "ت" ودلالننننة الفننننرو  دننننين در ننننات  والانحرافنننناتيوضننننل المتوسنننن ات (: 15الجههههدول ر هههه  

وية كننننول العلا نننني فنننني اختبننننار اللغننننة اللنننننفالم موعننننة الت ر ديننننة والم موعننننة الضنننناب ة بعنننند ت ديننننق الدروتو 

 )بعد الفهم( ةالقبائلي

 المجموعة التجريبية

 16ن=

 الضابطة المجموعة

 16ن=

الإنحررررررررا   المتوسط بنود بعد الفهم

 المعياري

الإنحررررررررا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررررررررررررررة 

"ت" 

 المجدولة

مسرررررتو  

 الدلالة

 0.05 2.04 6.6 2.06 16.5 2.75 22.31 الفهمالضمني

الفهرررررررررررررررررررررررررررم 

 المعجمي

8.25 

 

2.08 6.37 2.55 2.23 2.04 0.05 

 الفهم النحوي

 

5.18 1.22 4 1.71 2.22 2.04 0.05 

الكليرررة الدرجرررة 

 لبعدل

35.75 5.20 26.87 5.93 4.37 2.04 0.05 

لدننننننود الم دولنننننة  مقارننننننة تيمنننننة "ت" المحسنننننوبة بقيمنننننة "ت" ن عنننننند  يتضنننننل منننننن خنننننلال ال ننننندول  عنننننلاا     

 ديننننننننة والضنننننننناب ة   ن "ت" فنننننننني كلننننننننى الم مننننننننوعتين الت ر  ةبعنننننننند الفهننننننننم لاختبننننننننار اللغننننننننة اللننننننننفوية القبائلينننننننن

وعليننننم  يمكننننن القننننول  نننننم   "ت" دالننننة إحصننننائية بالنسننننبة لدنننننود بعنننند الفهننننمفننننان الم دولننننة "ت"  المحسننننوبة  

وسنننننننن ات در ننننننننات  فننننننننراد ( دننننننننين مت0.05دلالننننننننة ) ا عننننننننند مسننننننننتو  يو نننننننند  فننننننننرو  ذات دلالننننننننة إحصننننننننائي

بعننننننند ت دينننننننق الدروتوكنننننننول، فننننننني الم موعنننننننة الت ر دينننننننة ومتوسننننننن ات در نننننننات  فنننننننراد الم موعنننننننة الضننننننناب ة 

وعننننننة وذلنننننك لصننننننالل  فنننننراد الم ملفهنننننم المع منننننني، الفهنننننم النحننننننوي( ) الفهنننننم الضننننننمني، ا ميننننند دننننننود الفهننننننم 

 .الت ر دية بعد ت ديق الدروتوكول العلا ي
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يوضنننننننننل المتوسنننننننن ات والانحرافنننننننننات المعيار نننننننننة وتيمننننننننة "ت" ودلالنننننننننة الفنننننننننرو  دنننننننننين (: 16ال نننننننندول رتنننننننننم )

اختبنننننار اللغنننننة در نننننات الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني فننننني 

 )بعد التعدير اللفوي( ةاللفوية القبائلي

 المجموعة التجريبية

 16ن=

 المجموعة الضابطة

 16ن=

التعبيررر بنررود بعررد 

 الشفوي

الانحرررررررا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررررررررررررررة 

"ت" 

 المجدولة

مسررررررررررررتو  

 الدلالة

 8.93 الفنولوجيا

 

2.73 5.75 2.79 6.14 3.90 0.0005 

 20.81 المفرداتتسمية

 

3.29 15.68 3.23 4.34 3.90 0.0005 

الإدمررررررررررررررررررررررررا  

 الصرفي

4.37 1.62 3.06 1.28 5.45 3.90 0.0005 

الدرجرررررة الكليرررررة 

 للبعد

34.12 2.60 24.5 5.42 6.24 3.90 0.0005 

لدننننننود الم دولنننننة  بقيمنننننة "ت"مقارننننننة تيمنننننة "ت" المحسنننننوبة  ن عنننننند  يتضنننننل منننننن خنننننلال ال ننننندول  عنننننلاا     

فننننني كلنننننى الم منننننوعتين الت ر دينننننة والضننننناب ة   ن  ةبعننننند التعدينننننر اللنننننفهي لاختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبائليننننن

وعليننننننم    فننننننان "ت" دالننننننة إحصننننننائية بالنسننننننبة لدنننننننود بعنننننند التعديننننننر اللننننننفوي الم دولننننننة  "ت" المحسننننننوبة   "ت"

( دننننننين متوسنننننن ات 0.0005سننننننتو  دلالننننننة )يو نننننند  فننننننرو  ذات دلالننننننة إحصننننننائيا عننننننند ميمكننننننن القننننننول  نننننننم 

در ننننننننات  فننننننننراد الم موعننننننننة الت ر ديننننننننة ومتوسنننننننن ات در ننننننننات  فننننننننراد الم موعننننننننة الضنننننننناب ة بعنننننننند ت ديننننننننق 

وذلننننك ) الفنولو يننننا، تسننننمية المفننننردات، الادمنننناج الصننننرفي( الدروتوكننننول، فنننني  مينننند دنننننود التعديننننر اللننننفهي 

 .علا يوعة الت ر دية بعد ت ديق الدروتوكول اللصالل  فراد الم م
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يوضنننننننننل المتوسنننننننن ات والانحرافنننننننننات المعيار نننننننننة وتيمننننننننة "ت" ودلالنننننننننة الفنننننننننرو  دنننننننننين (: 17ال نننننننندول رتنننننننننم )

در نننننات الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني فننننني اختبنننننار اللغنننننة 

 ) الدرغماتية)بعد  ةاللفوية القبائلي

 المجموعة التجريبية

 16ن=

 المجموعة الضابطة

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

 لبرغماتيةا

الانحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررررررررررررررة 

"ت" 

 المجدولة

مسررررررررتو  

 الدلالة

سرررررررررررررررررريولة ال

 الدلالية

23.18 1.37 6.06 1.74 30.57 2.04 0.05 

اسررررررررررررررررتعما  

 الأشياء

5 1.03 3.18 1.68 3.64 2.04 0.05 

 0.05 2.04 2.23 1.84 3.62 1.20 4.87 تكملة الألفاظ

 0.05 2.04 2.79 1.07 1.86 0.83 2.81 سرد قصة

الدرجررررررررررررررررررة 

 الكلية للبعد

35.87 2.30 14.56 4.94 15.22 2.04 0.05 

الم دولنننننننة  مقارننننننننة تيمنننننننة "ت" المحسنننننننوبة بقيمنننننننة "ت" ن عنننننننند  يتضنننننننل منننننننن خنننننننلال ال ننننننندول  عنننننننلاا       

فننننني كلنننننى الم منننننوعتين الت ر دينننننة والضننننناب ة   ن  ةالقبائليننننن لدننننننود بعننننند الدرغماتينننننة لاختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية

وعلينننننم  يمكنننننن   فنننننان "ت" دالنننننة إحصنننننائية بالنسنننننبة لدننننننود بعننننند الدرغماتينننننةالم دولنننننة  "ت" المحسنننننوبة   "ت"

( دننننين متوسنننن ات در ننننات  فننننراد 0.05يو نننند  فننننرو  ذات دلالننننة إحصننننائيا عننننند مسننننتو  دلالننننة )القننننول  نننننم 

الدروتوكنننننول، فننننني  در نننننات  فنننننراد الم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الم موعنننننة الت ر دينننننة ومتوسننننن ات

وذلنننننننك ) السنننننننيولة الدلالينننننننة، اسنننننننتعمال الألنننننننيا ، تكملنننننننة الألفنننننننا ، سنننننننرد تصنننننننة (  ميننننننند دننننننننود الدرغماتينننننننة

 .وعة الت ر دية بعد ت ديق الدروتوكول العلا يلصالل  فراد الم م
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وتيمننننننننة "ت" ودلالنننننننننة الفنننننننننرو  دنننننننننين  يوضنننننننننل المتوسنننننننن ات والانحرافنننننننننات المعيار نننننننننة(: 18ال نننننننندول رتنننننننننم )

در نننننات الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني فننننني اختبنننننار اللغنننننة 

 ةاللفوية القبائلي

 المجموعة التجريبية

 16ن=

 المجموعة الضابطة

 16ن=

 أبعرررررررراد

 الاختبار

الانحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 "ت"قيمة 

 المحسوبة

قيمة 

"ت" 

 المجدولة

مسررررررررررررتو  

 الدلالة

 0.0005 3.93 4.37 5.93 26.87 5.20 35.75 الفهم

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

34.12 2.60 24.5 5.42 6.24 3.93 0.0005 

 0.0005 3.93 215.2 4.94 14.56 2.30 35.30 البرغماتية

الدرجرررررررررررررررررررة 

الكليرررررررررررررررررررررررة 

 للاختبار

105.75 8.36 65.93 11.81 10.67 3.93 0.0005 

 الم دولنننننننة مقارننننننننة تيمنننننننة "ت" المحسنننننننوبة بقيمنننننننة "ت" ن عنننننننند  يتضنننننننل منننننننن خنننننننلال ال ننننننندول  عنننننننلاا      

فننننني كلنننننى الم منننننوعتين الت ر دينننننة والضننننناب ة   ن "ت" المحسنننننوبة  ةلأبعننننناد اختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبائليننننن

يو ننننننند  فنننننننان "ت" دالننننننة إحصنننننننائية بالنسننننننبة لابعننننننناد الثلاثنننننننة  وعليننننننم  يمكنننننننن القننننننول  ننننننننم  الم دولننننننة  "ت" 

( دننننننين متوسنننننن ات در ننننننات  فننننننراد الم موعننننننة 0.0005فننننننرو  ذات دلالننننننة إحصننننننائيا عننننننند مسننننننتو  دلالننننننة )

الت ر ديننننننة ومتوسنننننن ات در ننننننات  فننننننراد الم موعننننننة الضنننننناب ة بعنننننند ت ديننننننق الدروتوكننننننول، فنننننني  مينننننند  بعنننننناد 

وعنننننة الت ر دينننننة بعننننند ت دينننننق وذلنننننك لصنننننالل  فنننننراد الم مالتعدينننننر اللنننننفوي، الدرغماتينننننة (  ) الفهنننننم،الاختبنننننار

 ميننننننند مهنننننننارات  لنننننننىعوهنننننننذا يعنننننننني تحسنننننننن در نننننننات  فنننننننراد الم موعنننننننة الت ر دينننننننة  .الدروتوكنننننننول العلا ننننننني
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 فنننننال المصنننننادين ، وذلنننننك منننننا ي كننننند فاعلينننننة الدروتوكنننننول العلا ننننني فننننني اثنننننرا  الرصنننننيد اللغنننننوي لاالاختبنننننار

 داون بمتلازمة 

 :عرض نتائج الفرضية الثانية 5-1-2

توجههههد  ههههرو  دالهههههة اياههههائيا بههههي  متوسههههه ا  درجهههها  أ فهههههال " تنننننف الفرضننننية الثانيننننة علننننى منننننا يلنننني

ب هههد الت بيههه   هههي درجههها  اختبهههار  ومتوسههه ا  درجهههاته المجموعهههة التجريبيهههة  بهههل ت بيههه  البروتوكهههول 

 ."لاالح القياس الب دي ةاللغة الشفوية القبائلي

لتحدينننننند و هننننننة  T.testوللتحقننننننق مننننننن هننننننذا الفرضننننننية تامننننننت الباحثننننننة باسننننننتخدام اختبننننننار "ت" للفننننننرو       

ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين متوسننننننن ات در نننننننات  فنننننننراد الم موعنننننننة الت ر دينننننننة تدنننننننل وبعننننننند ت دينننننننق الدروتوكنننننننول 

تيننننة( )بعنننند الفهننننم، بعنننند التعديننننر اللننننفهي وبعنننند الدرغما ة بعنننناد اختبننننار اللغننننة اللننننفوية القبائلينننن العلا نننني، فنننني

 على حدة، ونتائج الاختبار الكلي.

(:المتوسنننننننننن ات والانحرافننننننننننات المعيار ننننننننننة وتيمننننننننننة "ت" 23(،)22(،)21(،)20توضننننننننننل ال ننننننننننداول رتننننننننننم )   

دنننننننل وبعننننننند ت دينننننننق الدرننننننننامج علنننننننى اختبنننننننار اللغنننننننة تودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين در نننننننات الم موعنننننننة الت ر دينننننننة 

 الدرغماتية(، و)الاختبار الكلي(د و)بع و)بعد التعدير اللفوي(، اللفوية )بعد الفهم(،

 

 

 

 

 

 



 الفصل الخامس عرض ومناقشة نتائج الدراسة

 

178 
 

يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين  (:19الجهههههههدول ر ههههههه   

در نننننننات الم موعنننننننة الت ر دينننننننة تدنننننننل و بعننننننند ت دينننننننق الدروتوكنننننننول العلا ننننننني فننننننني اختبنننننننار اللغنننننننة اللنننننننفوية 

 )بعد الفهم( القبائلي

 المجموعة التجريبية

 التطبيق قبل

 16ن=

 التجريبية  المجموعة

 بعد التطبيق

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

 الفهم

الإنحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الإنحررررررررا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة 

"ت" 

 المجدولة

مسررررررررتو  

 الدلالة

 17.06 الضمني الفهم

 

3.12 22.31 2.75 5.19 2.04 0.05 

الفهررررررررررررررررررررررررم 

 المعجمي

6.37 

 

2.55 8.25 2.08 2.23 2.04 0.05 

 الفهم النحوي

 

4 1.71 5.18 1.22 2.22 2.04 0.05 

الدرجرررررررررررررررررررة 

 الكلية للبعد

26.87 5.93 35.75 5.20 4.37 2.04 0.05 

الم دولننننننة  مقارنننننننة تيمننننننة "ت" المحسننننننوبة بقيمننننننة "ت" ن عننننننند  يتضننننننل مننننننن خننننننلال ال نننننندول  عننننننلاا        

الت ر ديننننة تدننننل وبعنننند الت ديننننق   ن "ت"  ةفنننني  الم موعنننن ةلدنننننود بعنننند الفهننننم لاختبننننار اللغننننة اللننننفوية القبائلينننن

وعليننننم  يمكننننن القننننول  نننننم   فننننان "ت" دالننننة إحصننننائية بالنسننننبة لدنننننود بعنننند الفهننننم الم دولننننةالمحسننننوبة   "ت" 

( دنننننننننين متوسننننننننن ات در نننننننننات  فنننننننننراد 0.05يو ننننننننند  فنننننننننرو  ذات دلالنننننننننة إحصنننننننننائيا عنننننننننند مسنننننننننتو  دلالنننننننننة )

) الفهنننننم الضنننننمني، الفهنننننم وتوكنننننول، فننننني  ميننننند دننننننود الفهنننننم الم موعنننننة الت ر دينننننة  تدنننننل وبعننننند ت دينننننق الدر 

وذلنننننك لصنننننالل  فنننننراد الم موعنننننة الت ر دينننننة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني. المع مننننني، الفهنننننم النحنننننوي( 
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 ميننننند مهنننننارات الإختبنننننار، وذلنننننك منننننا ي كننننند  لنننننىوهنننننذا يعنننننني تحسنننننن در نننننات  فنننننراد الم موعنننننة الت ر دينننننة ع

  فال المصادين بمتلازمة داون   الرصيد اللغوي لافاعلية الدروتوكول العلا ي في اثرا

يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين  (:20الجهههههههدول ر ههههههه   

در نننننات الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني فننننني اختبنننننار اللغنننننة 

 )بعد التعدير اللفوي( ةاللفوية القبائلي

 المجموعة التجريبية

 قبل التطبيق

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 بعد التطبيق

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

الانحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الانحررررا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررررررررررررررة 

"ت" 

 المجدولة

مسررررررررتو  

 الدلالة

 5.68 الفنولوجيا

 

2.89 8.93 2.73 3.18 2.04 0.05 

تسرررررررررررررررررررررمية 

 المفردات

16.81 4.05 20.81 3.29 2.98 2.04 0.05 

الإدمرررررررررررررررررا  

 الصرفي

2.43 1.50 4.37 1.62 3.46 2.04 0.05 

الدرجررررررررررررررررررة 

 الكلية للبعد

24.93 6.43 34.12 2.60 5.40 2.04 0.05 

مقارنننننننة تيمننننننة "ت" المحسننننننوبة بقيمننننننة "ت" لدنننننننود بعنننننند  ن عننننننند  يتضننننننل مننننننن خننننننلال ال نننننندول  عننننننلاا       

فننننني الم موعنننننة الت ر دينننننة تدنننننل وبعننننند الت دينننننق   ن "ت"  ةلاختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبائلينننننالتعدينننننر اللنننننفهي 

وعلينننننم  يمكنننننن  فنننننان "ت" دالنننننة إحصنننننائية بالنسنننننبة لدننننننود بعننننند التعدينننننر اللنننننفوي  الم دولنننننةالمحسنننننوبة   "ت" 

( دننننين متوسنننن ات در ننننات  فننننراد 0.05يو نننند  فننننرو  ذات دلالننننة إحصننننائيا عننننند مسننننتو  دلالننننة )القننننول  نننننم 

) الفنولو ينننننننا، كنننننننول، فننننننني  ميننننننند دننننننننود التعدينننننننر اللنننننننفوي لم موعنننننننة الت ر دينننننننة تدنننننننل وبعننننننند ت دينننننننق الدروتو ا
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وذلنننننك لصنننننالل  فنننننراد الم موعنننننة الت ر دينننننة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول تسنننننمية المفنننننردات، الادمننننناج الصنننننرفي( 

 العلا ي.

الفنننننننرو  دنننننننين يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة  (:21الجهههههههدول ر ههههههه   

در نننننننات الم موعنننننننة الت ر دينننننننة تدنننننننل وبعننننننند ت دينننننننق الدروتوكنننننننول العلا ننننننني فننننننني اختبنننننننار اللغنننننننة اللنننننننفوية 

 ) )بعد الدرغماتية ةالقبائلي

 المجموعة التجريبية

 التطبيق قبل

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 التطبيق بعد

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

 البرغماتية

الانحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الانحرررررررا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررة "ت" 

 المجدولة

مسررررررررتو  

 الدلالة

السرررررررررررررررررريولة 

 الدلالية

4.68 1.77 23.18 1.37 32.45 2.04 0.05 

اسررررررررررررررررتعما  

 الأشياء

3.18 1.68 5 1.03 3.64 2.04 0.05 

 0.05 2.04 2.25 1.20 4.87 1.93 3.56 تكملة الألفاظ

 0.05 2.04 4.64 0.83 2.81 0.95 1.37 سرد قصة

الدرجررررررررررررررررررة 

 الكلية للبعد

12.75 5.14 35.87 2.30 15.94 2.04 0.05 

لدننننننود الم دولنننننة مقارننننننة تيمنننننة "ت" المحسنننننوبة بقيمنننننة "ت"  ن عنننننند  يتضنننننل منننننن خنننننلال ال ننننندول  عنننننلاا    

فننننني الم موعنننننة الت ر دينننننة تدنننننل وبعننننند الت دينننننق   ن "ت"  ةبعننننند الدرغماتينننننة لاختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبائليننننن

وعلينننننننم  يمكنننننننن   بعننننننند الدرغماتينننننننة فنننننننان "ت" دالنننننننة إحصنننننننائية بالنسنننننننبة للدننننننننودالم دولنننننننة المحسنننننننوبة   "ت" 

( دننننين متوسنننن ات در ننننات  فننننراد 0.05يو نننند  فننننرو  ذات دلالننننة إحصننننائيا عننننند مسننننتو  دلالننننة )القننننول  نننننم 

) السننننننيولة الدلاليننننننة، الدروتوكننننننول، فنننننني  مينننننند دنننننننود الدرغماتيننننننة الم موعننننننة الت ر ديننننننة تدننننننل وبعنننننند ت ديننننننق 
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وذلنننننك لصنننننالل  فنننننراد الم موعنننننة الت ر دينننننة بعننننند ت دينننننق اسنننننتعمال الألنننننيا ، تكملنننننة الألفنننننا ، سنننننرد تصنننننة ( 

 الدروتوكول العلا ي.

يوضنننننننننل المتوسنننننننن ات والانحرافنننننننننات المعيار نننننننننة وتيمننننننننة "ت" ودلالنننننننننة الفنننننننننرو  دنننننننننين  (:22ال نننننننندول رتنننننننننم )

الدروتوكنننننننول العلا ننننننني فننننننني اختبنننننننار اللغنننننننة اللنننننننفوية  وبعننننننند ت دينننننننقدر نننننننات الم موعنننننننة الت ر دينننننننة تدنننننننل 

 ةالقبائلي

 المجموعة التجريبية

 قبل التطبيق

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 بعد لتطبيق

 16ن=

أبعرررررررررررررررررررررررراد 

 الإختبار

الانحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررررة "ت" 

 المجدولة

مسررررررررررررتو  

 الدلالة

 0.0005 3.93 4.37 5.20 35.75 5.93 26.87 الفهم

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

24.93 6.43 34.12 2.60 5.16 3.93 0.0005 

 0.0005 3.93 15.55 2.30 35.30 5.14 12.75 البرغماتية

الدرجررررررررررررررررررة 

الكليررررررررررررررررررررررة 

 للاختبار

65.93 11.81 105.75 8.36 10.67 3.93 0.0005 

 الم دولنننننننةمقارننننننننة تيمنننننننة "ت" المحسنننننننوبة بقيمنننننننة "ت"  ن عنننننننند  يتضنننننننل منننننننن خنننننننلال ال ننننننندول  عنننننننلاا      

فننننني الم موعنننننة الت ر دينننننة تدنننننل وبعننننند الت دينننننق   ن "ت" المحسنننننوبة  ةلأبعننننناد اختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبائليننننن

يو ننننننند  فنننننننان "ت" دالننننننة إحصنننننننائية بالنسننننننبة لابعننننننناد الثلاثنننننننة  وعليننننننم  يمكنننننننن القننننننول  ننننننننم  الم دولننننننة  "ت" 

( دننننننين متوسنننننن ات در ننننننات  فننننننراد الم موعننننننة 0.0005فننننننرو  ذات دلالننننننة إحصننننننائيا عننننننند مسننننننتو  دلالننننننة )

يننننة ) الفهننننم، التعديننننر اللننننفوي، الدرغماتالت ر ديننننة تدننننل وبعنننند ت ديننننق الدروتوكننننول، فنننني  مينننند  بعنننناد الاختبننننار

وذلنننننننك لصنننننننالل  فنننننننراد الم موعنننننننة الت ر دينننننننة بعننننننند ت دينننننننق الدروتوكنننننننول العلا ننننننني. وهنننننننذا يعنننننننني تحسنننننننن ( 
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در نننننات  فننننننراد الم موعننننننة الت ر ديننننننة فنننننني  مينننننند مهنننننارات الاختبننننننار، وذلننننننك مننننننا ي كنننننند فاعليننننننة الدروتوكننننننول 

 داون. فال المصادين بمتلازمة العلا ي في اثرا  الرصيد اللغوي لا

 ثالثة:عرض نتائج الفرضية ال 5-1-3

لاتوجهههد  هههرو  دالهههة اياهههائيا بهههي  متوسههه ا  درجههها  القياسهههي  لننني:" يتننننف الفرضنننية الثالثنننة علنننى منننا 

 " القبلي والب دي لأ راد المجموعة الضاب ة  ي اختبار اللغة الشفوية المستخد   ي الدراسة

لتحدينننننند و هننننننة  T.testوللتحقنننننق مننننننن هنننننذا الفرضننننننية تامننننننت الباحثنننننة باسننننننتخدام اختبننننننار "ت" للفنننننرو        

تدنننننننل وبعننننننند ت دينننننننق الدروتوكنننننننول  م موعنننننننة الضننننننناب ةال ت در نننننننات  فنننننننرادودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين متوسننننننن ا

)بعنننند الفهننننم، بعنننند التعديننننر  ة بعنننناد اختبننننار اللغننننة اللننننفوية القبائلينننن ، فننننيالت ر ديننننةعلننننى الم موعننننة  العلا نننني

 اللفهي وبعد الدرغماتية( على حدة، ونتائج الاختبار الكلي.

(:المتوسننننننننننن ات والانحرافنننننننننننات المعيار نننننننننننة وتيمنننننننننننة "ت" 27(،)26(،)25) (،24ال نننننننننننداول رتنننننننننننم )توضنننننننننننل 

تدنننننننل وبعننننننند ت دينننننننق الدرننننننننامج علنننننننى اختبنننننننار اللغنننننننة  ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين در نننننننات الم موعنننننننة الضننننننناب ة

 اللفوية )بعد الفهم(،و)بعد التعدير اللفوي(،و)بعد الدرغماتية(،و)الاختبار الكلي(.
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يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين  (:23الجهههههههدول ر ههههههه   

فنننننني  علننننننى الم موعننننننة الت ر ديننننننة الدروتوكننننننول العلا نننننني وبعنننننند ت ديننننننقدر ننننننات الم موعننننننة الضنننننناب ة تدننننننل 

 )بعد الفهم( ةاختبار اللغة اللفوية القبائلي

 المجموعة الضابطة

 القياس القبلي

 16ن=

 المجموعة الضابطة 

 البعديالقياس 

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

 الفهم

الإنحررررررررا   المتوسط

 المعياري

الإنحرا   المتوسط

 المعياري

قيمررررررررررررررررة 

 "ت"

 المحسوبة

قيمررررررة "ت" 

 المجدولة

مسررررررررتو  

 الدلالة

 0.2 1.31 0.42 1.86 16.8 2.06 16.5 الضمني الفهم

الفهررررررررررررررررررررررررم 

 المعجمي

6.37 2.55 6.67 2.5 0.32 1.31 0.2 

 0.2 1.31 0.56 1.73 4.35 1.71 4 الفهم النحوي

الدرجررة الكليررة 

 للبعد

26.87 5.93 27.32 6.34 0.2 1.31 0.2 

د لدنود بعالم دولة مقارنة تيمة "ت" المحسننننننننوبة بقيمة "ت" عند  م ن يتضننننننننل من خلال ال دول  علاا         

في القياس القدلي)تدل ت ديق الدروتوكول العلا ي  لم موعة الضنننننناب ةالقبائلي  الفهم لاختبار اللغة اللننننننفوية 

ن    ي )بعد ت ديق الدروتوكول العلا ي على الم موعة الت ر دية( بعدالالقياس و على الم موعة الت ر دية( 

 ذات دلالة تو د فرو  لا   نم القول .إذا يمكندالة إحصننننننائية ليسننننننت فان "ت" الم دولة"ت" سننننننوبة  "ت" المح

تدل وبعد ت ديق  در ات  فراد الم موعة الضنننننننننناب ة ( دين متوسنننننننننن ات0.2دلالة ) مسننننننننننتو  إحصننننننننننائيا عند 

م ) الفهم الضننننننننننننننمني، الفهم المع مي، الفهالفهم بعننند ، في  ميد دنود على الم موعنننة الت ر دينننة الدروتوكول

 النحوي(.
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يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين  (:24الجهههههههدول ر ههههههه   

علنننننى الم موعنننننة  در نننننات الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني

 )بعد التعدير اللفوي( ةفي اختبار اللغة اللفوية القبائلي الت ر دية

 المجموعة الضابطة

 القياس القبلي

 16ن=

 المجموعة الضابطة

 القياس البعدي

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

الانحرا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمررررررررررررررررة 

"ت" 

 المجدولة

مسررررررررتو  

 الدلالة

 0.2 1.31 0.01 2.79 5.75 2.71 5.74 الفنولوجيا

تسرررررررررررررررررررررمية 

 المفردات

15.43 3.2 15.68 3.23 0.21 1.31 0.2 

الإدمرررررررررررررررررا  

 الصرفي

2.91 1.26 3.06 1.28 0.55 1.31 0.2 

الدرجررررررررررررررررررة 

 للبعدالكلية 

23.95 5.45 24.5 5.42 0.27 1.31 0.2 

الم دولنننننة مقارننننننة تيمنننننة "ت" المحسنننننوبة بقيمنننننة "ت"  ننننننم عنننننند  يتضنننننل منننننن خنننننلال ال ننننندول  عنننننلاا         

القدلنننننني للم موعننننننة الضنننننناب ة فنننننني القينننننناس ة لدنننننننود بعنننننند التعديننننننر اللننننننفوي لاختبننننننار اللغننننننة اللننننننفوية القبائلينننننن

تدنننننننننل ت دينننننننننق الدروتوكنننننننننول العلا ننننننننني علنننننننننى الم موعنننننننننة الت ر دينننننننننة( والقيننننننننناس البعننننننننندي )بعننننننننند ت دينننننننننق )

فننننننان "ت" ليسننننننت الم دولننننننة "ت" المحسننننننوبة  "ت"  الت ر ديننننننة(  نالدروتوكننننننول العلا نننننني علننننننى الم موعننننننة 

( 0.2تو ننننند فنننننرو  ذات دلالنننننة إحصنننننائيا عنننننند مسنننننتو  دلالنننننة )لا   إننننننم يمكنننننن القنننننول إحصنننننائية. إذادالنننننة 

تدننننننل وبعننننننند ت ديننننننق الدروتوكنننننننول علننننننى الم موعنننننننة  متوسننننننن ات در ننننننات  فنننننننراد الم موعننننننة الضننننننناب ةدننننننين 

 الضمني، الفهم المع مي، الفهم النحوي(. )الفهمالت ر دية، في  ميد دنود بعد التعدير اللفوي 
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يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو  دنننننننين  (:25الجهههههههدول ر ههههههه   

الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني علنننننى الم موعنننننة در نننننات 

 )بعد الدرغماتية( ةالت ر دية في اختبار اللغة اللفوية القبائلي

 المجموعة الضابطة

 القياس القبلي

 16ن=

 المجموعة الضابطة

 القياس البعدي

 16ن=

بنود بعد 

 البرغماتية

الانحرا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة "ت" 

 المجدولة

مستو  

 الدلالة

السيولة 

 الدلالية

6.01 1.79 6.06 1.74 0.07 1.31 0.2 

استعما  

 الأشياء

3.5 2.1 3.18 1.68 0.46 1.31 0.2 

 3.58 تكملة الألفاظ

 

1.97 3.62 1.84 2.25 1.31 0.2 

 1.63 سرد قصة

 

1.21 1.86 1.07 0.06 1.31 0.2 

الدرجة الكلية 

 للبعد

14.21 3.95 14.56 4.94 0.26 1.31 0.2 

الم دولنننننة مقارننننننة تيمنننننة "ت" المحسنننننوبة بقيمنننننة "ت"  ننننننم عنننننند  يتضنننننل منننننن خنننننلال ال ننننندول  عنننننلاا          

)تدننننننل  للم موعننننننة الضنننننناب ة فنننننني القينننننناس القدلننننننية لدنننننننود بعنننننند الدرغماتيننننننة لاختبننننننار اللغننننننة اللننننننفوية القبائلينننننن

ت ديننننننق الدروتوكننننننول العلا نننننني علننننننى الم موعننننننة الت ر ديننننننة( والقينننننناس البعنننننندي )بعنننننند ت ديننننننق الدروتوكننننننول 

فننننننننننان "ت" ليسننننننننننت دالننننننننننة الم دولننننننننننة "ت" المحسننننننننننوبة  "ت"  الت ر ديننننننننننة(  نالعلا نننننننننني علننننننننننى الم موعننننننننننة 

 ( دننننننين0.2تو نننننند فننننننرو  ذات دلالننننننة إحصننننننائيا عننننننند مسننننننتو  دلالننننننة )لا   نننننننم إذا يمكننننننن القننننننول إحصننننننائية.

تدنننننننننل وبعننننننننند ت دينننننننننق الدروتوكنننننننننول علنننننننننى الم موعنننننننننة  متوسننننننننن ات در نننننننننات  فنننننننننراد الم موعنننننننننة الضننننننننناب ة
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الدلالينننننة، اسنننننتعمال الألنننننيا ،  تكملنننننة الألفنننننا ، سنننننرد  )السنننننيولةالت ر ديننننة، فننننني  ميننننند دننننننود بعننننند الدرغماتينننننة 

 تصة(.

دنننننننين يوضنننننننل المتوسننننننن ات والانحرافنننننننات المعيار نننننننة وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو   (:26الجهههههههدول ر ههههههه   

در نننننات الم موعنننننة الت ر دينننننة والم موعنننننة الضننننناب ة بعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول العلا ننننني علنننننى الم موعنننننة 

 ةالت ر دية في اختبار اللغة اللفوية القبائلي

 المجموعة الضابطة

 قبل التطبيق

 16ن=

 المجموعة الضابطة

 بعد التطبيق

 16ن=

الانحرا   المتوسط أبعاد الإختبار

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة "ت" 

 المجدولة

مستو  

 الدلالة

 0.2 1.31 0.19 6.34 27.32 5.93 26.87 الفهم

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

23.95 5.45 24.5 5.42 0.27 1.31 0.2 

 0.2 1.31 0.21 4.94 14.56 3.95 14.21 البرغماتية

الدرجررررررررررررررررررة 

الكليررررررررررررررررررررررة 

 للاختبار

62.65 10.28 65.93 11.81 0.81 1.31 0.2 

الم دولننننننة مقارنننننننة تيمننننننة "ت" المحسننننننوبة بقيمننننننة "ت"  نننننننم عننننننند  يتضننننننل مننننننن خننننننلال ال نننننندول  عننننننلاا       

تدنننننل ت دينننننق الدروتوكنننننول للم موعنننننة الضننننناب ة فننننني القيننننناس القدلي)ة اختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبائليننننن لأبعننننناد

العلا نننننننني علننننننننى الم موعننننننننة الت ر ديننننننننة( والقينننننننناس البعنننننننندي )بعنننننننند ت ديننننننننق الدروتوكننننننننول العلا نننننننني علننننننننى 

يمكنننننننن  إحصنننننننائية. إذافنننننننان "ت" ليسنننننننت دالنننننننة  الم دولنننننننةالم موعنننننننة الت ر دينننننننة(  ن "ت" المحسنننننننوبة  "ت" 

توسننن ات در نننات  فنننراد ( دنننين م0.2تو ننند فنننرو  ذات دلالنننة إحصنننائيا عنننند مسنننتو  دلالنننة )لا   ننننم القنننول

تدنننننل وبعننننند ت دينننننق الدروتوكنننننول علنننننى الم موعنننننة الت ر دينننننة، فننننني  ميننننند  بعننننناد  الم موعنننننة الضننننناب ة

 ، التعدير اللفوي، الدرغماتية(. )الفهمالاختبار
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 عرض نتائج الفرضية الراب ة: 5-1-4

لا توجههههد  ههههرو  دالههههة ئياههههائيا بههههي  متوسهههه ا  درجهههها  أ ههههراد "لننننيي مننننا علننننىرابعننننة ال الفرضننننية تنننننف

المجموعههههة التجريبيههههة  بههههل المتاب ههههة ومتوسهههه ا  درجههههاته  ب ههههد المتاب ههههة  ههههي اختبههههار اللغههههة الشههههفوية 

 " .المستخد   ي الدراسة

 ودلالنننة و هنننة لتحديننندT.test   اختبنننار "ت" للفنننرو   باسنننتخدام لباحثنننة تامتنننا الفرضنننية هنننذا منننن وللتحقنننق

 فننننننيالت ر ديننننننة تدننننننل المتابعننننننة، ومتوسنننننن ات در نننننناتهم بعنننننند المتابعننننننة،  الم موعننننننة متوسنننننن ات دننننننين الفننننننرو  

 ، حنند الدرغماتيننة( علننى وبعنند اللننفهي التعديننر بعنند الفهننم، )بعنند ةالقبائلينن اللننفوية اللغننة اختبننار  بعنناد

 .الكلي الاختبار ونتائج

 ودلالنننننننةوتيمننننننة "ت"  المعيار ننننننة والانحرافننننننات (:المتوسنننننن ات31(،)30(،)29(،)28رتننننننم ) ال ننننننداول توضننننننل

 الت ر ديننننننة تدننننننل المتابعننننننة، ومتوسنننننن ات در نننننناتهم بعنننننند المتابعننننننة، فنننننني الم موعننننننة متوسنننننن ات دننننننين الفننننننرو  

 ، حننننند الدرغماتينننننة( علنننننى وبعننننند اللنننننفهي التعدينننننر بعننننند )بعننننندالفهم، ةالقبائليننننن اللنننننفوية اللغنننننة اختبنننننار  بعننننناد

 .الكلي الاختبار ونتائج
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 دننننننننين الفننننننننرو   وتيمننننننننة "ت" ودلالننننننننة لمعيار ننننننننة والانحرافننننننننات المتوسنننننننن ات يوضننننننننل (:27ر هههههههه    الجههههههههدول

 الفهم( )بعد ةالقبائلي اللفوية اللغة اختبار  بعاد الت ر دية تدل وبعد المتابعة، في در ات الم موعة

 المجموعة التجريبية

 متابعةقبل ال

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 لمتابعةبعد ا

 16ن=

بنررررررررود بعررررررررد 

 الفهم

 الإنحرا  المتوسط

 المعياري

الإنحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة "ت" 

 المجدولة

مستو  

 الدلالة

الفهررررررررررررررررررررررررم 

 الضمني

22.31 2.75 

 

22.76 2.98 0.43 1.31 0.2 

الفهررررررررررررررررررررررررم 

 المعجمي

8.25 2.08 

 

8.5 1.51 0.37 1.31 0.2 

 0.2 1.31 0.27 0.73 5.28 1.22 5.18 الفهم النحوي

الدرجررررررررررررررررررة 

 الكلية للبعد

35.75 5.20 35.9 5.24 0.07 1.31 0.2 

الم دولننننننة مقارنننننننة تيمننننننة "ت" المحسننننننوبة بقيمننننننة "ت"  نننننننم عننننننند  يتضننننننل مننننننن خننننننلال ال نننننندول  عننننننلاا        

وبعنننننند المتابعننننننة    الت ر ديننننننة تدننننننلللم موعننننننة ة لدنننننننود بعنننننند التعديننننننر اللننننننفوي لاختبننننننار اللغننننننة اللننننننفوية القبائلينننننن

تو نننننننند لا   نننننننننم إذا يمكننننننننن القننننننننول فننننننننان "ت" ليسننننننننت دالننننننننة إحصننننننننائية. الم دولننننننننة ن "ت" المحسننننننننوبة  "ت" 

( دننننننننين متوسنننننننن ات در ننننننننات  فننننننننراد الم موعننننننننة 0.2فننننننننرو  ذات دلالننننننننة إحصننننننننائيا عننننننننند مسننننننننتو  دلالننننننننة )

الضننننمني، الفهننننم المع مننننني،  )الفهننننمتدننننل وبعنننند المتابعننننة، فنننني  مينننند دننننننود بعنننند التعديننننر اللننننفوي  الت ر ديننننة

 الفهم النحوي(.
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 دنننننننين وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو   المعيار نننننننة والانحرافنننننننات المتوسننننننن ات يوضنننننننل(: 28ر ههههههه    الجهههههههدول

تعديننننر ال )بعنننند ةالقبائلينننن اللننننفوية اللغننننة اختبننننار  بعنننناد الت ر ديننننة تدننننل وبعنننند المتابعننننة، فنننني در ننننات الم موعننننة

 (اللفوي 

 المجموعة التجريبية

 قبل المتابعة

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 بعد المتابعة

 16ن=

بعررررررررد  بنررررررررود

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

الإنحرا   المتوسط

 المعياري

الإنحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة "ت" 

 المجدولة

مستو  

 الدلالة

 2.73 8.93 الفنولوجيا

 

8.98 2.71 0.05 1.31 0.2 

تسرررررررررررررررررررررمية 

 المفردات

20.81 3.29 

 

20.95 3.12 0.10 1.31 0.2 

الإدمرررررررررررررررررا  

 الصرفي

4.37 1.62 4.41 1.56 0.05 1.31 0.2 

الدرجررررررررررررررررررة 

 الكلية للبعد

34.12 2.60 35.10 1.96 1.18 1.31 0.2 

لدننننننود الم دولنننننة مقارننننننة تيمنننننة "ت" المحسنننننوبة بقيمنننننة "ت"  ننننننم عنننننند  يتضنننننل منننننن خنننننلال ال ننننندول  عنننننلاا    

تدننننل وبعنننند المتابعننننة    ن "ت"  للم موعننننة الت ر ديننننةة بعنننند التعديننننر اللننننفوي لاختبننننار اللغننننة اللننننفوية القبائلينننن

تو نننننند فننننننرو  ذات لا   نننننننم إذا يمكننننننن القننننننول فننننننان "ت" ليسننننننت دالننننننة إحصننننننائية. الم دولننننننةالمحسننننننوبة  "ت" 

تدننننننل  ( دننننننين متوسنننننن ات در ننننننات  فننننننراد الم موعننننننة الت ر ديننننننة0.2دلالننننننة إحصننننننائيا عننننننند مسننننننتو  دلالننننننة )

الإدمننننننننناج ، تسنننننننننمية المفننننننننردات الفنولو يننننننننا،)وبعنننننننند المتابعنننننننننة، فنننننننني  ميننننننننند دنننننننننود بعننننننننند التعديننننننننر اللنننننننننفوي 

 (.الصرفي
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 دنننننننين وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو   المعيار نننننننة والانحرافنننننننات المتوسننننننن ات يوضنننننننل(: 29ر ههههههه    الجهههههههدول

 )بعننننننند ةالقبائليننننننن اللنننننننفوية اللغنننننننة اختبنننننننار  بعننننننناد الت ر دينننننننة تدنننننننل وبعننننننند المتابعنننننننة، فننننننني در نننننننات الم موعنننننننة

 الدرغماتية(

 المجموعة التجريبية

 قبل المتابعة

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 بعد المتابعة

 16ن=

بنود بعد 

 البرغماتية

الانحرا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة "ت" 

 المجدولة

مستو  

 الدلالة

السيولة 

 الدلالية

23.18 1.37 22.67 1.12 1.15 1.31 0.2 

استعما  

 الأشياء

5 1.03 5.23 0.75 0.74 1.31 0.2 

 0.85 0.98 5.21 1.20 4.87 تكملة الألفاظ

 

1.31 0.2 

 0.46 0.65 2.69 0.83 2.81 سرد قصة

 

1.31 0.2 

الدرجة الكلية 

 للبعد

35.87 2.30 36.48 1.53 0.87 1.31 0.2 

الم دولننننننة  مقارنننننننة تيمننننننة "ت" المحسننننننوبة بقيمننننننة "ت" نننننننم عننننننند  يتضننننننل مننننننن خننننننلال ال نننننندول  عننننننلاا      

للم موعننننننة الت ر ديننننننة تدننننننل وبعنننننند المتابعننننننة    ن ة الدرغماتيننننننة لاختبننننننار اللغننننننة اللننننننفوية القبائليننننننلدنننننننود بعنننننند 

تو نننننند فننننننرو  لا   نننننننم إذا يمكننننننن القننننننول فننننننان "ت" ليسننننننت دالننننننة إحصننننننائية. الم دولننننننة"ت" المحسننننننوبة  "ت" 

ل تدننننن ( دننننين متوسنننن ات در نننننات  فننننراد الم موعننننة الت ر ديننننة0.2ذات دلالننننة إحصننننائيا عننننند مسنننننتو  دلالننننة )

تكملننننننة ،  السننننننيولة الدلاليننننننة ، اسننننننتعمال الألننننننيا )وبعنننننند المتابعننننننة، فنننننني  مينننننند دنننننننود بعنننننند التعديننننننر اللننننننفوي 

 (.الألفا ، سرد تصة
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 دنننننننين وتيمنننننننة "ت" ودلالنننننننة الفنننننننرو   المعيار نننننننة والانحرافنننننننات المتوسننننننن ات يوضنننننننل(: 30ر ههههههه    الجهههههههدول

 ةالقبائلي اللفوية اللغة اختبار  بعاد الت ر دية تدل وبعد المتابعة، في در ات الم موعة

 المجموعة التجريبية

 قبل المتابعة

 16ن=

 المجموعة التجريبية

 بعد المتابعة

 16ن=

أبعرررررررررررررررررررررررراد 

 الإختبار

الانحرا   المتوسط

 المعياري

الانحرا   المتوسط

 المعياري

 قيمة "ت"

 المحسوبة

قيمة "ت" 

 المجدولة

مستو  

 الدلالة

 0.2 1.31 0.07 5.24 35.9 5.20 35.75 الفهم

التعبيرررررررررررررررررررر 

 الشفوي

34.12 2.60 35.10 1.96 1.18 1.31 0.2 

 0.2 1.31 1.25 1.53 36.18 2.30 35.30 البرغماتية

الدرجة الكلية 

 للاختبار

105.75 8.36 108.02 7.35 0.79 1.31 0.2 

الم دولننننننة مقارنننننننة تيمننننننة "ت" المحسننننننوبة بقيمننننننة "ت"  نننننننم عننننننند  يتضننننننل مننننننن خننننننلال ال نننننندول  عننننننلاا      

"ت" المحسنننننننوبة  المتابعنننننننة  ن الت ر دينننننننة تدنننننننل وبعننننننندللم موعنننننننة ة لأبعننننننناد اختبنننننننار اللغنننننننة اللنننننننفوية القبائليننننننن

تو نننننننند فنننننننرو  ذات دلالننننننننة  إننننننننم لا إذا يمكنننننننن القننننننننول فنننننننان "ت" ليسننننننننت دالنننننننة إحصننننننننائية.الم دولنننننننة   "ت"

تدنننننننل وبعننننننند  ( دنننننننين متوسننننننن ات در ننننننات  فنننننننراد الم موعنننننننة الت ر ديننننننة0.2إحصننننننائيا عنننننننند مسنننننننتو  دلالننننننة )

 (.التعدير اللفوي، الدرغماتية، لفهما) المتابعة، في  ميد  بعاد الإختبار

 :الفرضيا  م  والتيق  الدراسة نتائج منا شة 5-2

 :الأولى الفرضية نتائج منا شة-5-2-1

يتضل  ن هناك فروتا دالة  (18،19،  16،17من خلال عرض نتائج الفرضية الأولى ) نظر ال دول رتم    

م موعة فراد الم موعة الت ر دية و فراد اللأدر ات   دين متوسط القبائلية مستو  اللغة اللفويةفي  إحصائيا

 .الم موعة الت ر دي متوسط در ات الضاب ة بعد ت ديق الدروتوكول العلا ي لصالل
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رعية في الأبعاد الف الضاب ة الم موعة دا   عن افراد الم موعة الت ر دية  دا  مستو  تحسن  وهذا يعني     

مما يدل على  ،والتي تتمثل في القدرة على الفهم والإنتاج اللغوي والدرغماتية لاختبار اللغة اللفوية القبائلي

ضية الأولى الفر  تحقيقمما يعني فعالية الدروتوكول في علاج اللغة اللفوية لد  الأ فال ذوي متلازمة داون 

بي  متوس ا  درجا  أ راد المجموعة التجريبية ومتوس ا  درجا  توجد  رو  دالة ئياائيا " القائلة 

 ةأ رانه  م  المجموعة الضاب ة ب د ت بي  البروتوكول ال لاجي،  ي درجا  اختبار اللغة الشفوية القبائلي

  " لاالح المجموعة التجريبية

يمكن تفسير هذا النتي ة في ضو  معرفة  ن النمو اللغوي يسير في مراحل منتظمة متدر ة، فالمدتق في      

نلأة اض رابات اللغة اللفوية لد  الأ فال ذوي متلازمة داون يظهر لم  ن هذا الاض رابات يمكن النظر 

( في دراسة لم حول مد  Iverson et al,2003)إليها على  نها صعوبة تتأثر بال انب النمائي وهذا ما  كدا 

 .الأ فال ذوي متلازمة داون و الأ فال العاديين والإيما ات لد تلابم ت ور استخدام اللغة 

في الواتد، تسلسل التنمية ما تدل اللغوية عند ال فل ذوي متلازمة داون هي نفسها عند ال فل العادي      

 le babillage canoniqueالمناغاة الحرفية  حيث تظهرولكن يظهر الأ فال ذوي متلازمة داون تأخر زمني 

ل ذوي متلازمة داون تظهر  لهر عند ال فل الرضيد،  ما ال ف 7-6في حوالي  الحروف(من  إنتاج م موعة)

 Lacombe et لهر. ووفقا لبعض الم لفين الذين استلهد دهم لاكومب وبرون ) 3-2في وتت لاحق عند 

Brun, 2008, p14 ( هذا التأخير في ظهور المناغاة يمكن  ن يرتبط بحقيقة  ن الأ فال الذين يعانون من" ،

 ماعية عند مقارنتهم  بالأ فال العاديين. متلازمة داون يكتلفون  في وتت لاحق المواتف الا ت

م لديهم مستو  من الفه متلازمة داون  تظهر العديد من الدراسات  ن غالدية الأ فال الذين يعانون من        

( هذا لا يعني  ن Lacombe et coll. 2008, p7يفو  مستو  التعدير. يقول لاكومب في هذا اللأن: )

ى  م لا يست يعون الربط دين معناون لا يعانون من صعوبات في الفهم  ولكنهالحاملين لمتلازمة د الأ فال
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الألفا  . و من هذا المن لق فإن كل عبارة يتم فهمها ب ر قة منفصلة عن غيرها مما ي دي لصعوبة في فهم 

ي  ف العلاتة دينها؛ و من هنا يأتي ملكل التفسير الخا ئ. يتمثل ملكل الأ فال الحاملين لمتلازمة داون 

(؛ و التي تت سد على مستو  synthèseصعوبة خاصة و المتعلقة  ساسا بكل عملية من عمليات التركيب)

تنظيم الأفكار على مستو  ال ملة و على مستو  مفردات اللغة )الكلمات البسي ة، الكلمات المُلتقة و الكلمات 

 العامة(

ت، الوت(، يمكن لا فال الحاملين لمتلازمة داون اكتساب عدة مفردات  ديدة بمرور 1986) وفقا لروندال     

وع، ال نس علامات تدل على الن داون وضدتتميز بفقرها في التنظيم النحوي. يصعب لل فل ذوي متلازمة  لكن

  ة .الصعوبوالعدد، وتصر ف الأفعال، المثنى، ال مد، والصفة. وبتقدم ال فل في السن تستمر هذا 

إلى  ن الاض رابات في  (Chevrie-  Muller et Narbona,2007 )يلير ليفري مولر وناربونا      

دنا  ال ملة لد  ذوي متلازمة داون سدبم ، ملاكل السمد والتي ت دي إلى صعوبات الإدراك و تفاتم صعوبات 

 الفهم، مما يعو  التنمية النحوية.

ربية الخاصة  ن معظم الأ فال ذوي متلازمة داون يصنفون على  نهم من من المعروف في  وساط الت     

فئات القادلين للتعلم والتدر ب ، ير  العلما   ن الأ فال ذوي متلازمة داون  كالأ فال العاديين ينمون تدر  يا 

لثاني، نم عند او تعلمون الخدرات والمهارات تدر  ا، إلا  ن معدل النمو و التعلم والإكتساب عند الأول  تل م

 وبالتالي فإن  ساليب وبرامج تعليم وتأهيلم تختلف كما وكيفا عن الأساليب العاديين .

الفونولو ي، ، الصوتيوعند التكفل باللغة اللفوية عند ال فل العادي نقوم دإعادة تربية كل من المستو         

الدلالي والدراغماتي  ما عند التكفل باللغة اللفوية لد  ال فل النحوي، الصرفي، المورفولو ي، المع مي، 

الحامل لمتلازمة داون فنأخذ بالدر ة الأول المستويات التي تمس عملية الاتصال لآنّ الهدف الأولي من عملية 

العلاج هو تهيئة ال فل من   ل اندما م في م تمد يمكنم فهم  توال افرادا وتبادل الحديث معهم لقضا  
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ا اتم  اليومية، وان لاتا من هذا يمكننا القول  ن اللغة اللفوية هي عبارة عن القدرة على الفهم والتعدير ح

اللفوي والدرغماتية، عند التحدث لفويا مد لخف ما لا  يمكننا فصل  حد هذا المكونات حيث إذا لم نفهم 

ذا لم  نربط كل من عملية الفهم الرسالة اللسانية لا يمكننا انتاج لغة للإ ابة عن الس ال الم رو  ح مثلا وا 

والإنتاج اللغوي  بسيا  الكلام  ي الدرغماتية تكون الإ ابة ليس لها معنى وبالتالي إذا  ردنا التكفل باللغة 

 اللفوية لد  متلازمة داون ي ب الت ر  لمكوناتم  ي التكفل بعملية الفهم والإنتاج اللغوي و الدرغماتية.

منم من مهام تضام عليها الدروتوكول العلا ي وما فسير هذا النتي ة في ضو  الأسس التي تويمكن ت         

على  سس علمية من خلال ت ديق مبادئ النظر ة  راسةدو نل ة، متعددة ومتنوعة حيث تام دروتوكول ال

ات صعوبل ديعة ال السلوكية والمعرفية مما ساعدنا على اختيار المحتو  المناسب، والأنل ة والمهام الملائمة 

وكذلك ساعد على اختيار الاستراتي ية الملائمة لتقديم هذا المحتو  ، وكذلك  اللغوية لل فل ذوي متلازمة داون 

عب استخدام تس يلات فيديو وتصو ر ال فل عند تيامم دلمثل  تنفيذ المهام الم لوبلانتقا   فضل الوسائل 

ستعمال احامل لمتلازمة داون، وكذلك استخدام وسائل حقيقية مثل الأدوار والتي تحفز وتثير انتباا ال فل ال

خضر وفواكم حقيقية لتعليمهم إياها وتعليمهم مهنة تا ر الخضر والفواكم من خلا ل لعب الأدوار )بائد 

وبالتالي ي مد  الدروتوكول دين الوسائل السمعية، والبصر ة والتي تثير عدة حواس مما /ملتري( دتلك الخضر 

يساعد على تنفيذ  نل ة محتو  الدروتوكول بلكل  كثر فعالية، كما يساعد في إعادة تكرار  نل ة الدرنامج 

 لفوية. وممارستها في سهولة وهو ما  د  بالم موعة الت ر دية دتحسين  دائهم واثرا  لغتهم ال

حينث  نملند  ال فنل ذوي متلازمنة داون  دورا كديرا في اتقنان اللغنة اللننننننننننننننفوينة مراحلنمبوتند لعنب التقويم     

عقب كل نلننننناط دور الذي ي ت و ر تدراتهم على الفهم والتعدير والدرغماتية فقد كان لاسنننننتخدام التقويم التكو ني

الذي يعالج نفس الصنننعوبة إلا بعد النننننننننننننننننتأكد تماما من مهم في ذلك، حيث لا يتم الانتقال إلى النلننناط التالي و 

ن من إعادة التقويم بعد لنننهر وصنننول ال فل إلى مسنننتو  الإتقان للنلننناط السنننادق، هذا بالإضنننافة إلى اسنننتخدام 
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نهاية ت ديق الدروتوكول العلا ي لمعرفة مد  اسننننتمرار التحسننننن في اللغة اللننننفوية من عدمم كنتي ة لت ديق 

 الدروتوكول.

من خلال ملاحظة تحسن الم موعة  العلا ي وعليم يمكن القول ان هناك  دو  من تصميم الدروتوكول     

كلمات  الأ فال ذوي متلازمة داون، عملية الفهم وتعليم الت ر دية في مستو  اللغة اللفوية من خلال ت و ر

، المهن )مهنة التا ر م موعة منالأ فال  يضا  مي ديدة يمكنهم استخدامها لأنهم يعرفون مدلولاتها وتعل

يوانات الأليفة  يضا الح همميتعلو كل مهنة  وا بات تعليمهمالإسكافي، المعلم( و  الخباز، ال ديب،  ديب  لسنان،

 .ةسرد تص علىوالمتوحلة وت و ر تدراتهم 

رامج علا ية بالتي ت كد  ن هناك  دو  من تصميم دروتوكولات و تتفق هذا الدراسة مد الدراسات السابقة     

 يالاندماجفي متلازمة داون تدرات عقلية من المهم  دا استثمارها واستثارتها من   ل مساعدتهم و  فال ذلاو ن 

(،  Byrne et al ,  2002) (،Moni&jopling, 2001)الا تماعي من دين هذا الدراسات )

(Champman,2003،) (Turner et al, 2003 ،) ،(،  2004) لاهين(Laws& Gunn ,2004 ،)

 ((2006)ميادة محمد علي  كدر،  ،(2005)عدد الهادي، 

 :الثانية الفرضية نتائج منا شة-5-2-2

يتضل  ن هناك فروتا دالة  (22،23،  20،21من خلال عرض نتائج الفرضية الثانية ) نظر ال دول رتم     

دلي ياسين القالم موعة الت ر دية في القفراد دين متوسط  در ات   إحصائيا في مستو  اللغة اللفوية القبائلية

 .ة بعد ت ديق الدروتوكول العلا يوالبعدي لصالل القياس البعدي

ت ر دية عند مقارنة  دائهم تدل وبعد ت ديق الدروتوكول وهذا يعني تحسن مستو   دا  افراد الم موعة ال   

نتاج اللغوي لتي تتمثل في القدرة على الفهم والإفي الأبعاد الفرعية لاختبار اللغة اللفوية القبائلي وا العلا ي 

والدرغماتية، مما يدل على فعالية الدروتوكول في علاج اللغة اللفوية لد  الأ فال ذوي متلازمة داون مما 

توجد  رو  دالة اياائيا بي  متوس ا  درجا  أ راد المجموعة " الفرضية الثانية القائلة  تحقيق  يعني
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 ة  البروتوكول و متوس ا  درجاته  ب د الت بي   ي درجا  اختبار اللغة الشفوية القبائليالتجريبية  بل ت بي

  " لاالح القياس الب دي

 ة وب ديعةالبسي دذوي الإعاتات مكيفة  ،يمكن تفسير هذا النتي ة في ضو  استخدام  ر  تعليمية خاصة

ون في لمهارات الحياة اليومية( باعتبارهم يعي ي )الوظيفية المهارات  تعليمهم مثل الأ فال ذوي متلازمة داون 

واستخدمنا مها تلقائيا. علّ من ت االمهارات التي لم يتمكنو  تلكو درز دورنا كأخصائيين في تعليمهم ديئة لا يفهمونها، 

تعملنا والتقليل من مهارات الفلل، حيث اسمن السهلة إلى الصعبة  يضا التدرج من تعليم المهارات التعليمية 

غماتية إلى بعد التعدير اللفوي و خيرا بعد الدر  الانتقالالفهم" ثم »الأول من خلال البعد   لب الفهمتمهارات ت

سن يكون  ح اللغة مستو  فهملهم وهذا ما دلتم الدراسات  ن معظم الأ فال الذين يعانون من متلازمة داون 

ساعا الت اوز ثادتا  و  كثر ات ويكون هذا، ويظهر ذلك منذ السنوات الأولى من حياتكم، إنتاج اللغةمن مستو  

 (Lacombe, 2008) عدر مرور سنوات ت ورهم

، ها  يضا في الدروتوكول تقديم المساعدة في الأدا  ثم تخفيفها بلكل تدر  ين ال ر  التي استعملنامن دي      

ساسم بالن اح ددلا من اح ساعدة في الدداية من   ل تل يعم واحساسمميحتاج ال فل ذوي متلازمة داون  حيث

 سوآ ا الأ فال، إ ابات إي ادياكإع ائم الحرف الأول من الكلمة  و الكلمة الأولى من ال ملة وتعز ز  بالفلل

عظم الأ فال م لمذاكرة لأنالبكلمات تل يعية  و بحلو  وتكرار الإ ابات الصحيحة لتدعيمها وترسيخها في 

 .ذوي متلازمة داون ملاكل في الذاكرة

استخدام  سلوب تحليل المهمة لت زئة الأهداف السلوكية، دهدف تحديد المعارف والمهارات التي يمتلكها و       

ال فل ذوي متلازمة داون، والددئ من حيث يعرف، ومعرفة النمط التعليمي المفضل لد  الأ فال، وهذا يعني 

نما تعلّمها في صورة   زا  باستخدام  ساليب التعلم عدم تدر  ب المهارة ككتلة واحدة عن  ر ق التعليم الكلي، وا 

 ال زئية، كأسلوب تحليل المهمة، النمذ ة و ر قتي التلكيل والتسلسل
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تقسيم و  تنظيم المحتو  ب ر قة تثير انتباا الأ فال من خلال  عل المهمات الم لوبة  كثر تلويقاإضافة إلى  

إلى مهمات بسي ة، وتل يد الأ فال ذوي متلازمة داون على العمل باستقلالية من خلال المحتو   المهمات

 والأنل ة وتحديد التعليمات ب ر قة بسي ة

 مستو   كا ،)الذ لا فال المعرفية القدرات تتلا م مدب ر قة  الدروتوكول محتو  الدراسة الحالية  تصمم      

 والعا في لا تماعيا النضج ومستو   التعليم( استراتي يات ،المفاهيم المعرفية )المستو   و ساليدهمالديداغو ي( 

 .الأ فال لد  المعلومات معال ة وعمليات

 ن الخدرات والمهارات التي يتعلمها ال فل ذوي متلازمة داون عن  ر ق المثيرات المختلفة الواضل فمن      

نتاج  ليل على لغة في سياتها المناسب، وهذا دت ثر ددور فعال على اثرا  اللغة اللفوية ومساعدتهم على فهم وا 

 داون. ن اللغة تت ور دتحفيزها باستعمال  دوات مكيفة بالأ فال ذوي متلازمة 

(،  Byrne et al ،  2002)اسات  خر  وهي دراسة كل من در  الحالية مداتفقت نتائج الدراسة     

(Champman,2003( ،)Laws& Gunn ,2004 ،) ،ميادة محمد علي  كدر، 2005)عدد الهادي( ،)

2006). 

 :لثةالثا الفرضية نتائج منا شة- 5-2-3

فروتا  لا تو د يتضل  نم (26،27، 25، 24رتم ) نظر ال دول لثة خلال عرض نتائج الفرضية الثا من       

ي القياسين ف  فراد الم موعة الضاب ة متوسط در اتمستو  اللغة اللفوية القبائلية دين  إحصائيا فيدالة 

 القدلي والبعدي 

عند مقارنة  دائهم تدل وبعد ت ديق  الضاب ةتحسن مستو   دا  افراد الم موعة عدم وهذا يعني       

رة على الفهم والتي تتمثل في القد ةالدروتوكول العلا ي  في الأبعاد الفرعية لاختبار اللغة اللفوية القبائلي

قي كما ب اللغة اللفوية لد  الأ فال ذوي متلازمة داون   ن مستو   والإنتاج اللغوي والدرغماتية، مما يدل على

" ة القائلة الثالث الفرضيةتحقيق  مما يعني الدروتوكول العلا ي على الم موعة الت ر دية هو تدل وبعد ت ديق 
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لا توجد  رو  دالة اياائيا بي  متوس ا  درجا  القياسي  القبلي والب دي لأ راد المجموعة الضاب ة :" 

  "  ي اختبار اللغة الشفوية المستخد   ي الدراسة

 الدرامج الخاصة بالأ فال المتخلفين عقليا بما فيهم ذوي حتو  م يمكن تفسير هذا النتي ة على ضو        

متلازمة داون في المراكز النفسية الديداغو ية، حيث ينصب اهتمام الفرتة المتعددة التخصصات من ديداغو يين 

مثلا وتحضيرا لموا هة الحياة الا تماعية فومعلمين و نفسانيين ومختصين  ر فونيين إلى  تهيئة ال فل 

الاهتمام دتدر ب الحواس وتنميتها في المرحلة الأولى يسناعد في تعلم القرا ة والكتادنة فني المرحلنة الثانية، و ما 

ي   يلاحظ هو  ن كل درنامج في المرحلة الأولى  ا  ليكمل و يخدم الدرننامج الم دق في المرحلة الثانية،

 . ي متكاملتسلل درام

من  ،تبحصف فردية في المكفيتم من خلال درم ة  ،داخل المركز ما بالنسبة للتكفل الأر فوني باللغة      

ة داون  د  فال ذوي متلازماللغة لا  ل تصحيل الن ق والكلام و اثرا  رصيدا المع مي، تعتدر عملية تعليم 

 و لة و ميدان الاتصال اللغوي و النتائج تبقى س حية  بالت ور الفعال في لهم تسمل لاو  هذا ال ر قةصعبة د

وبرامج  دروتوكولاتاستعمال ب والفردي في  ن  واحد التكفل ال ماعي ب ر قة  ر قةهذا إذا ما تارننا المد  

ية العقل همتتناسب مد تدرات ووسائل خاصة  ر  باستعمال محتو  و  خاصة بالأ فال ذوي متلازمة داون 

الأدوار(، حيث  )لعب تحو ل الأنل ة اللغوية إلى نلا ات ترفيهية بقدر الإمكان على سديل المثال ،تهمو ديع

وب ر قة    سبمكي ال فل ذوي متلازمة حيث دها يستمتد التي التعليم  ر    فضل من بالترفيم التعليم يعتدر

 . م موعة معتدرة من الألفا  وال مل عفوية

وباستعمال مثل هذا ال ر  نتمكن من تنمية اللغة التلقائية لد  ال فل ولهذا الأخيرة  همية كديرة في حياة 

ذا حققنا ذلك فقد  الأ فال ذوي متلازمة داون من   ل اندما هم في الم تمد، وفهم العلاتات الا تماعية وا 

 .لد  ذوي متلازمة داون نكون حققنا عملية التكفل باللغة 
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قط فض اللغة اللفوية لد  الم موعة الضاب ة للت ور لأنها لم تتعرض للدروتوكول العلا ي وتعرضت لم تتعر 

رفية ب ر  مكيفة مد القدرات المع ستثارة القدرات اللغويةالدرنامج المركز الذي لم يعتمد على  ر  فعالة ف

 الأ فال ذوي متلازمة.و ديعة 

 :راب ةال الفرضية تائج منا شة- 5-2-4 

يتضل  نم لا تو د فروتا  (30،31،  29، 28 نظر ال دول رتم ،)الرابعة من خلال عرض نتائج الفرضية  

بعد و دالة إحصائيا  في مستو  اللغة اللفوية القبائلية دين متوسط  در ات  فراد الم موعة الت ر دية تدل 

 س ات در اتهم بعد المتابعة.المتابعة ومتو 

عنننننند مقارننننننة  دائهنننننم  ت ر دينننننة فننننني اللغنننننة اللنننننفويةمسنننننتو   دا  افنننننراد الم موعنننننة ال تننننندنيوهنننننذا يعنننننني عننننندم 

فننننني الأبعننننناد الفرعينننننة لاختبنننننار اللغنننننة اللنننننفوية القبنننننائلي والتننننني تتمثنننننل فننننني القننننندرة علنننننى المتابعنننننة تدنننننل وبعننننند 

ل لننننند  الأ فنننننناالقبائلينننننة ممنننننا يننننندل علننننننى  ن مسنننننتو  اللغنننننة اللنننننفوية ، الفهنننننم والإنتننننناج اللغنننننوي والدرغماتينننننة

لنننننننم يننننننننخفض بعننننننند لنننننننهر ن منننننننن الع لنننننننة الصنننننننيفية وهنننننننذا دلينننننننل علنننننننى  ن الخدنننننننرات ذوي متلازمنننننننة داون 

الفرضننننية الثالثننننة القائلننننة  تحقيننننقممننننا يعننننني  المكتسننننبة مننننن الدروتوكننننول العلا نننني تنننند اسننننتوعدت كمننننا ي ننننب،

لا توجههههد  ههههرو  دالههههة ئياههههائيا بههههي  متوسهههه ا  درجهههها  أ ههههراد المجموعههههة التجريبيههههة  بههههل المتاب ههههة "

  "ومتوس ا  درجاته  ب د المتاب ة  ي اختبار اللغة الشفوية المستخد   ي الدراسة

ر استمرار وثبات المعلومات الملقنة لأفراد الم موعة الت ر دية و استمرا يمكن تفسير هذا النتي ة في ضو      

ة خدرات  فال ذوي متلازميظهر ذلك من خلال عدم نسيان الأ ، ثر الدروتوكول العلا ي في إثرا  اللغة اللفوية

 .ة لديهمتعليمهم باستعمال القنوات الإدراكية المفضلتدراتم المعرفية و الدروتوكول، لأنها صممت ب ر قة تراعي 

مصابة لد  ال فل ذوي متلازمة داون ويعاني  يضا حيث دلت الدراسات  ن القناة الإدراكية السمعية        

مثيرات بصر ة ولفظية في نفس الوتت من   ل استعمالنا  لذلك ،فظيةملاكل في علاج المعلومات اللّ من 

 ,Seung&Chapnanة كل من: )دراسحيث  ظهرت ات الدروتوكول العلا ي، ضمان علاج معلوم
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2004()Kanno& Ikeda, 2002 ) الأ فال ذوي متلازمة دوضوح ضعف الذاكرة اللفظية تصيرة المد  لد  

د   على ل بأن نسب الأخ ا  المعادة  ثنا  الاستدعا  اللفظي المتسلسل كانت (Kannoداون و ظهرت دراسة )

  فال العينة ذوي متلازمة داون من   فال الم موعة الضاب ة، و كذلك  كدت نتائج هذا الدراسة ضعف 

ظية تصيرة فالذاكرة  و لة المد  بمفردات اللغة و الحفظ ال هري لها بالإضافة إلى الحبسات الوظيفية للذاكرة الل

 .المد  لد    فال العينة ذوي متلازمة داون 

 ال ا : لاستنتاجا - 5-3

 اون د التكفل الأر فوني باللغة اللننننننننننننننفوية لد  الأ فال ذوي متلازمة" موضننننننننننننننوعفي الدراسننننننننننننننة الحالية  تناولنا

 على رفالتعمن  تمكننا ،"علا ي من خلال تصننننننننننننننميم دروتوكولالمتحدثين باللغة الأماز غية )له ة تبائلية( 

مكوناتها وماهي  ، ماهيلد  ذوي متلازمة داون  اللغة اللننننننننننننننفوية وصننننننننننننننف وبالتحديد داون متلازمة  ماهية

 .دها وكيفية تقويمها وخصائف تنسخ الله ة القبائليةالتكفل  ومبادئ  ااض راباته

 تغيرات الدراسة تمنا بصياغة الفرضيات التالية:معلى ضو  الدراسة النظر ة ل     

راد  ف ومتوسنننننننننن ات در اتتو د فرو  دالة احصننننننننننائيا دين متوسنننننننننن ات در ات  فراد الم موعة الت ر دية  -1

ر ات اختبار د الدراسنننننة فيالمقترح في  ةالم موعة الضننننناب ة بعد ت ديق دروتوكول اللغة اللنننننفوية القبائلي

 اللغة اللفوية القبائلي لصالل الم موعة الت ر دية.

ين متوسنننننننننننننن ات در ات  فراد الم موعة الت ر دية تدل ت ديق الدروتوكول تو د فرو  دالة احصنننننننننننننننائيا د  -2

 بعدي لصالل القياس ال ةبعد الت ديق في در ات اختبار اللغة اللفوية القبائلي ومتوس ات در اتهم

لضنننناب ة الا تو د فرو  دالة احصننننائيا دين متوسنننن ات در ات القياسننننين القدلي والبعدي لأفراد الم موعة  -3

 اختبار اللغة اللفوية المستخدم في الدراسة  في

لا تو د فرو  دالة إحصننننننائيا دين متوسنننننن ات در ات  فراد الم موعة الت ر دية تدل المتابعة ومتوسنننننن ات  -4

 در اتهم بعد المتابعة في اختبار اللغة اللفوية المستخدم في الدراسة.
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ضننن رابات من   ل تلنننخيف ا ةاللنننفوية القبائليتمنا دتصنننميم اختبار اللغة  من   ل تحقيق هذا الفرضنننيات،

لد  الأ فال ذوي متلازمة داون،  بقناا في بادئ الأمر على عينة تتكون من علنننننننر القبائلية اللغة اللننننننننفوية 

التأكد من خصنننائصنننم السنننيكو متر ة، تمنا  والثبات، وعند  فال ذوي متلازمة داون من   ل حسننناب الصننند  

بار اللغة عكسنننننننننننها اختفي مرحلة  خر  دتصنننننننننننميم الدروتوكول العلا ي من   ل التكفل بالثغرات اللغوية التي 

يق . من   ل إظهار فاعلية الدروتوكول العلا ي في التكفل باللغة اللننننفوية تمنا دت دةالقبائلية اللننننفوية القبائلي

بعد ت ديق الدروتوكول  حالة ضنننننننننننننناب ة. 16حالة ت ر دية و 16اثنين وثلاثون حالة،  (32على )الدروتوكول 

م موعة مستو  اللغة اللفوية دين ال فيبحساب الفرو   تمنا الت ر ديةعلى الم موعة  ثلاثة  لهر( 03لمدة )

للفرو ، وبعد مرور لنننننننننهر ن من ت ديق اختبار اللغة ( T testالضننننننننناب ة والم موعة الت ر دية باسنننننننننتعمال )

اللنننننننننننفوية القبائلي على الم موعة الت ر دية تمنا بمتابعة مسنننننننننننتو  اللغة اللنننننننننننفوية القبائلية لد  الأ فال ذوي 

متلازمة داون و عدنا ت ديق نفس الاختبار من   ل التحقق من ثبات خدرات الدروتوكول وعدم نسننننننننننننننيانها من 

  رف الأ فال. 

و ود فرو  دالة احصننننننننننننننائيا دين متوسنننننننننننننن ات در ات  فراد الم موعة الت ر دية و  النتائج، سننننننننننننننفرت        

الدراسنننة ح في المقتر  ةمتوسننن ات در ات  فراد الم موعة الضننناب ة بعد ت ديق دروتوكول اللغة اللنننفوية القبائلي

ى محققة. عني  ن الفرضنننننية الأوللصنننننالل الم موعة الت ر دية هذا ي ةدر ات اختبار اللغة اللنننننفوية القبائلي في

م الأسنس التي تام عليها الدروتوكول العلا ي وما تضنمنفاعلية وهذا دليل على فاعلية الدروتوكول العلا ي و 

من مهام و نلنننننن ة، متعددة ومتنوعة حيث تام دروتوكول الدراسننننننة على  سننننننس علمية من خلال ت ديق مبادئ 

 ديعةالملائمة ل النظر ة السنننننلوكية والمعرفية مما سننننناعدنا على اختيار المحتو  المناسنننننب، والأنلننننن ة والمهام 

سنننننننننناعد على اختيار الاسننننننننننتراتي ية الملائمة لتقديم هذا  داون وكذلكلل فل ذوي متلازمة الصننننننننننعوبات اللغوية 

 المحتو  ، وكذلك انتقا   فضل الوسائل لتنفيذ المهام الم لوب.
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و ود فرو  دالة احصننائيا دين متوسنن ات در ات  فراد الم موعة الت ر دية تدل كما  سننفرت النتائج عل        

لصالل القياس  ةوس ات در اتهم بعد الت ديق في در ات اختبار اللغة اللفوية القبائليت ديق الدروتوكول و مت

وهذا يدل على ن اعة ال ر  والوسنننننننننننائل المسنننننننننننتخدمة مد الم موعة البعدي وهذا ما يحقق الفرضنننننننننننية الثانية 

ت التي يمتلكها ا سلوب تحليل المهمة لت زئة الأهداف السلوكية، دهدف تحديد المعارف والمهار  الت ر دية مثل 

ال فل ذوي متلازمة داون، والددئ من حيث يعرف، ومعرفة النمط التعليمي المفضل لد  الأ فال، وهذا يعني 

نما تعلّمها في صننننننننورة   زا  باسننننننننتخدام  سنننننننناليب  عدم تدر ب المهارة ككتلة واحدة عن  ر ق التعليم الكلي، وا 

يم المحتو  تنظإضننننننافة إلى  ر قتي التلننننننكيل والتسننننننلسننننننل،التعلم ال زئية، كأسننننننلوب تحليل المهمة، النمذ ة و 

ات تقسننننننننننننيم المهمات إلى مهمو  ب ر قة تثير انتباا الأ فال من خلال  عل المهمات الم لوبة  كثر تلننننننننننننويقا

بسنننننني ة، وتلنننننن يد الأ فال ذوي متلازمة داون على العمل باسننننننتقلالية من خلال المحتو  والأنلنننننن ة وتحديد 

 .التعليمات ب ر قة بسي ة

د فرو  دالة احصنننننننننائيا دين متوسننننننننن ات در ات القياسنننننننننين القدلي والبعدي لأفراد و و وو دنا  يضنننننننننا عدم     

لم  حيث ،وهذا ما حقق فرضننننيتنا الثالثةاختبار اللغة اللننننفوية المسننننتخدم في الدراسننننة  الضنننناب ة فيالم موعة 

ب ا المرحلة لم يحضننننننننوا بالتدر الأ فال في هذ تتعرض اللغة اللننننننننفوية لد  الم موعة الضنننننننناب ة للت ور لأن

ن مفقط لدرنامج المركز الذي لم يعتمد على  ر  فعالة  المصننمم وتعرضننت لدروتوكول العلا يعلى خدرات ا

 التلازم التثلثي.المعرفية و ديعة  همستثارة القدرات اللغوية ب ر  مكيفة مد تدرات  ل ا

دل ت الم موعة الت ر دية فرو  دالة إحصننننننننننننننائيا دين متوسنننننننننننننن ات در ات  فراد وفي الأخير لم تكن هناك    

محقق  يضننا  ، وهذاالمتابعة ومتوسنن ات در اتهم بعد المتابعة في اختبار اللغة اللننفوية المسننتخدم في الدراسننة

  ثر مرارواسننننننننننننننتلأنم ثدت اسننننننننننننننتمرار وثبات المعلومات الملقنة لأفراد الم موعة الت ر دية .فرضننننننننننننننيتنا الرابعة

الدروتوكول العلا ي في إثرا  اللغة اللننننفوية، يظهر ذلك من خلال عدم نسننننيان الأ فال ذوي متلازمة خدرات 

 الدروتوكول، لأنها صممت ب ر قة تراعي تدراتم المعرفية وتعليمهم باستعمال القنوات الإدراكية المفضلة لديهم.
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 للغة اللنننفويةا  ثر إي اديا على مسنننتو  لم العلا ي فعال  إن الدروتوكولا النتائج يمكننا القول ذه وان لاتا من

 القبائلية لد  الم موعة الت ر دية، وتحددت الت ورات اللغوية فيما يلي:

زمة حيث  صنننبل ال فل ذوي متلاوالفهم النحوي الصنننرفي والقصنننصننني،  تنمية القدرات الفهم المع مي -

 يحتا ها في يومياتم؛ و مل داون يفهم عدة كلمات

 لخباز،ا سننننان،الأ  ديب ال ديب، التا ر، )مهنة اسنننتعمال كلمات و مل خاصنننة بالمهن التالية:فهم و  -

 هذا مهن؛ يممارس وتعليمهم وا باتالمعلم(  الإسكافي،

 والمتوحلةتعليمهم الحيوانات الأليفة  -

تمر نات لت و ر تدراتهم على اللغة التلقائية من خلال تعودهم على الكلام التلقائي معنا وخضننننننننننننوعهم  -

  قة مكثفة، اللي  الذي زاد من ثقتهم دنفسهم على سرد كل ما فيفمية الو هية وتمار ن التنفس ب ر ال

  ذهانهم بحر ة وتلقائية.
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باللغةة الفةلوية لةدلأ اطولةاي مولا مت دمةة داوخ مةخ  ة ي تناولنا في الدراسة الحاليةة التفلةا اطرولةوني      

الدراسةةاا السةةاب ة مةةخ  ةة ي ت ةةنيل ا  الدراسةةة اعتمةةدنا علةة إعةةداد وروتولةةوي ع مةةيج مةةخ قمةةا تح  ةة   ةةم  

لةةث م محةةاورج تنةةاوي فةةي المحةةور اطوي الوفةةالد المطرفيةةة لةةدلأ اطولةةاي مولا مت دمةةة داوخج اسةةتلدنا من ةةا 

الوفالد المطرفية الإ ماوية )اطقةا ترةررام مةخ قمةا اسةتغ ل ا فةي إثةرا  اللغةة الفةلوية عنةد ت ةميمنا  وتحد د

للوروتولوي الط ميج قما المحور الثاني مخ الدراساا الساب ة تطرض للّغة الفلوية عنةد مولا  ةطوباا الةتطل  

عنةد التي يملخ است دام ا  سال  اطو  تحد د  طوباا اللغة الفلوية وعند اطولاي الطاد  خ مخ قما دراسة و

وفي اط  ر تناولنا محورا ثالثا حوي التفلةا باللغةة لةدلأ اطولةاي لغة الفلويةج ال وع ج تنميةتف يص وليلية 

ق مية ت مي  ا تباراا وبروتولولاا مخ قمةا التفلةا باللغةة  لةدلأ  ةم  مولا مت دمة داوخ وقف را الدراساا 

 الللة مخ اطولاي.

 32تةةدر   مةةخ  ةة ي  ال بالليةةة وتووي ة نةا وت ةةمي  الوروتولةةوي الط مةي مةةخ قمةةا تنميةةة اللغةة الفةةلوية قم    

م سةنة 13-7مج البالغةة مةخ الطمةر )ةممموعةة تمر وية 16ممموعة رابوة و 16)داوخ حالة حاملة لمت دمة 

 ةة ي فةة ر خ متتةةابط خ وف ةةا لا تبةةار رسةة  الرمةةا لمودنةةا   ةةار   م 70-50) خمةةا وةة ومطامةةا ملةةا  قةةدر  

وقةا قةدر  فة ر خم وقسةلرا الدراسةة الحاليةة علة   )بمروروقعدنا توو   نل  الوروتولوي بطد الطولة ال يلية 

 التالية:النتالج 

تومةةد فةةرول دالةةة اح ةةاليا وةة خ متوسةةواا درمةةاا قفةةراد الممموعةةة التمر ويةةة و متوسةةواا درمةةاا قفةةراد  -1

الم تةر  فةي الدراسةة  فةي درمةاا ا تبةار  ةي اللغة الفلوية ال بالليالممموعة الرابوة بطد توو   وروتولو 

 اللغة الفلوية ال باللي ل الح الممموعة التمر وية.

الممموعةةة التمر ويةةة قوةةا توو ةة  الوروتولةةوي و  فةةرادتومةةد فةةرول دالةةة اح ةةاليا وةة خ متوسةةواا درمةةاا ق  -2

 ل الح ال يا  البطدلا  ةمتوسواا درمات   بطد التوو   في درماا ا تبار اللغة الفلوية ال باللي
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لا تومد فرول دالةة اح ةاليا وة خ متوسةواا درمةاا ال ياسة خ ال ولةي والبطةدلا طفةراد الممموعةة الرةابوة   -3

   في الدراسة في ا تبار اللغة الفلوية المست د

الممموعةةة التمر ويةةة قوةةا المتابطةةة ومتوسةةواا  فةةرادلا تومةةد فةةرول دالةةة إح ةةاليا وةة خ متوسةةواا درمةةاا ق-4

 درمات   بطد المتابطة في ا تبار اللغة الفلوية المست د  في الدراسة.

دلأ اطولةاي مولا و ما دل ا عل  فاعليةة الوروتولةوي الط مةي الم ةم  مةخ قمةا التفلةا باللغةة الفةلوية لة     

مت دمةةة داوخ ج ويملةةخ قخ نسةةتنتج قخ لةةمولا مت دمةةة داوخ قةةدراا ع ليةةة تملةةن   تطلةة  عةةد  قفةةيا  فمةةخ الم ةة  

 Byrne)ج مMoni&jopling, 2001)اتل ا دراستنا مع الدراساا التالية: ت مي  قدواا  ا ة ومليلة و  ج 

et al , 2002 ج م(Champman,2003جم(Turner et al, 2003ج م 2004) فةا  خج جم(Laws& 

Gunn ,2004م.2006مج )مياد  محمد علي قفورج 223)عود ال ادلاج ج م 

قل ةةا الرةةو  الدراسةةة الحاليةةة علةة  بطةةض  ارةةوراباا اللغةةة الفةةلوية لةةدلأ اطولةةاي الحةةامل خ لمت دمةةة       

داوخ و يج اروراباا في عملية الل   تم   ا ة الملةا ي  الدمانيةة والملانيةة والل ة  النحةولا و ارةوراباا 

ما ممةةا لاملةةة قثنةةا  الحةةوار و ال ةةدر  علةة  الإنتةةاج اللغةةولا فيمةةا   ةةص نوةة  الحةةرو  الت ةةل ر ةج عةةد  اسةةتط

مملةمج ف ر ر  د   النحولا في الممالاا التالية ) ال رةر واللوافة  و اللوافة  والم ةخمج -الافتلا    )للمة 

 واروراباا في الورغماتية في ونا  مما واست دام ا في سياق ا ال حيح مخ قما الات اي وسرد ق ة. 

عمليةةة الل ةة  )الل ةة  المطممةةي والنحةةولا   ويةةة اللغةةولا فةةي توةةو رتمحةةورا نتةةالج تةةدر   الممموعةةة التمر       

ال ةرفي وال   ةةيم وتطلةي  اطولةةاي مولا مت دمةة داوخج للمةةاا مد ةةد  مةخ  ةة ي اثةرا  ر ةة د   الممةةالاا 

التاليةةةة )م نةةةة التةةةامرج الوو ةةة ج وو ةةة  قلسةةةناخج ال بةةةادج الإسةةةلافيج المطلةةة ج الح وانةةةاا اطليلةةةة والمتوحفةةةةم 

 ت   الورغماتية مخ   ي استثار  اللغة التل الية و سرد ق ص.وتوو ر قدرا
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I. يم الحالة:تقد 

 اللقب :..........................                    - 2الاسم :..................                             - 1

 تارٌخ و مكان الازدٌاد :............................................................. -3
 

 :............................................................................العنوان  -4
 

 مرتبة الطفل فً العائلة :.......... – 6عدد الأخوة و الأخوات :...................        -5
 

II.  :المعيش العائلي 
 

 اللغة المستعملة فً البٌت :...................................... -1

 اللغة المستعملة فً المدرسة :........................................ -2

 المستوى الدراسً للأم :................................................... -3

 مهنتها :................................ –سنها :..........................                     -

 للأب :...........................................المستوى الدراسً  -4

 مهنته :...................................... –سنه :..........................                      -

 الحالة المدنٌة للوالدٌن  -5

 متزوجٌن                                    مطلقٌن               

III. ل و الولادة :ظروف الحم 
 

 هل كان الطفل ؟ -1
 

 غٌر مرغوبا فٌه                                 عبارة عن حادث   مرغوبا فٌه                           
 

 هل حدثت مشاكل أثناء الحمل ؟ -2
 

 ؟................................لا                                نعم                            ما نوعها 
 

 هل هذا الحمل هو ؟ -3

 الثالث                                   غٌره                                     الثانً         الأول                      

 هل ولد الطفل فً الوقت المحدد ؟ -4
 

 نعم                            لا           
 

 هل تناولت الأم أدوٌة أثناء الحمل ؟ -5
 ما سبب أخذ الأدوٌة ؟                           لا                            نعم

 
 مكان الولادة  -6

         المستشفى                                              البٌت                                       العٌادة
 

 كٌف كانت طبٌعة الولادة و ظروفها ؟ -7

 عادٌة                                 قٌصرٌة                                              خطٌرة       

 دوران الحبل السري حول العنق ؟هل حدث  -
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                     لا                                     نعم        

 هل تم استعمال الملقط ؟ -

 نعم                      لا         

 هل حدثت مشاكل أخرى ؟................................................. -

 عند ولادته ؟كم كان وزن الطفل و طوله   -8

 الوزن : ...............    

 الطول :...............    

 هل تعرض الطفل لتشنجات ؟ -9

 نعم                       لا              

 هل تعرض لنوبات الصرع ؟  -

 نعم                        لا            

 هل فقد الوعً ؟  -

 نعم                       لا            

 هل أجرى عملٌات جراحٌة ؟ -

 نعم                       لا            

 هل هناك مشاكل أخرى ٌعانً منها الطفل ؟ -

   .....ما هً ؟....................................                         نعم                     لا            

 هل خضع الطفل لفحص عصبً ؟ -11

 نعم                     لا             

 كٌف كانت الرضاعة ؟ -11

 صعبة                                    عادٌة                                     سهلة           

 نوعها : -

 طبٌعٌة                                إصطناعٌة                                  مختلطة                

 فً البصر ؟هل لدٌه مشاكل  -12

 لا                                      نعم           

 هل هً مصححة ؟......................................... -

 دٌه مشاكل فً السمع ؟هل ل -13

        لا                                     نعم      

 هل هً مصححة ؟ -

IV. النمو في مرحلة الطفولة : 

  هل كانت لدٌه صعوبات فً التغذٌة ؟ -1
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         لا                         نعم         

 

 هل كانت لدٌه صعوبات فً الفطام ؟ -2

 نعم                                       لا       

 كٌف كانت الشهور الأولى من حٌاة الطفل ؟ -3

 سهلة                     صعبة               

 هل كانت لدٌه فقدان الشهٌة ؟ -4

 لا                          نعم                   

 هل كان لدٌه تأخر فً اكتساب اللغة ؟ -5

 لا                         نعم                  

 ما هو سن أول كلمة :.......................  -

 ما هو سن أول جملة :......................... -

 هل كانت لدٌه مشاكل حركٌة عامة ؟ )المشً، القفز، اللعب بالدراجة ( -6

              لا                        نعم   

 هل كانت لدٌه مشاكل فً الحركة الدقٌقة ؟ )قفل الأزرار، ربط خٌط الحذاء، الرسم (  -

 لا                       نعم                 

 سن المشً : ..................... -

 هل هو:  -

 ٌساري                              ٌمٌنً                 

 ً ؟هل لدٌه إفراط حرك  -

 نعم                                   لا      

 فً أي سن اكتسب النظافة فً اللٌل :................... -7

 فً أي سن اكتسب النظافة فً النهار :...................  -

 هل كانت لدٌه مشاكل فً النوم ؟ -8

        لا                      نعم        

 هل ٌنام :  -9

 وحده      مع والدٌه                             

 هل تابع الطفل تكفلا أو جلسات نفسٌة أرطوفونٌة ؟  -11

 لا                          نعم               

V.  وضعية التمدرس: 

 معلومات عامة :  -1
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 :...........................................مستوى الدراسًاسم المؤسسة :..................................... ال    

 فً أي سنة بدأت الصعوبات المدرسٌة تظهر عند الطفل ؟  -2

 السنة الأولى                                 الحضانة         

      السنة الثانٌة                           مستوٌات أخرى         

  لغة الشفوية :مستوى ال -3

 هل ٌوجد اضطراب فً النطق    -

 نعم                            لا         

 هل ٌوجد تأخر اللغة   -

 لا                       نعم              

 الوظائف الفكرٌة، هل هناك  -4

 صعوبات فً الذاكرة  -

 لا                       نعم             

 صعوبات فً فهم الدرس و إستعابه  -

         لا                      نعم       

 صعوبات فً الانتباه  -

 لا                      نعم               

 هل ٌتعب بسرعة فً القسم  -

         لا                     نعم        

 الشخصٌة، هل هو  -5

 خامل                          منفتح                     خجول              

 هل لدٌه ثقة فً النفس  -

 نعم                              لا      

 هل ٌفضل الأعمال الجماعٌة  -

 لا                      نعم              

 العلاقة مع المعلم  -6

       سٌئة                                           حسنة   

 العلاقة مع الزملاء  -9

 حسنة                                      سٌئة           

 ما هً المواد المفضلة لدٌه ؟.......................... -11

 (Francine, 2001,p 12)ما هً المواد غٌر المرغوب لدٌه ؟ -11



 
 

 (2الملحق رقم )
 معايير اختبار رجل جدول يوضح 
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 ( Pasquay, 1967,p18) المصدر
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 نتائج اختبار رسم رجل
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 أسماء لجنة التحكيم 
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 ة انتماء لجنة التحكيمسمؤس الرتبة العلمية أسماء لجنة التحكيم 
- (ANNA MARIA BERARDI ) 

  

 باعة صليحة  -

 

 مخوخ حليمة  -

 

 حدبي المولود -

 

 قدوش سليمة  -

 

 جعفري حفيظة -

 

 يوسفبن يحي   أطفونيأخصائي  -

 

 بن بارة نجاة  ة أخصائي أطفوني -

 

 هواري حنان  ة أخصائي أطفوني -

 

 عاليأستاذة 

 محاضرة  أستاذة

 مساعدة أستاذة

 مساعد أستاذة

 مساعدة أستاذة

 مساعدة أستاذة

 أستاذ مؤقت

 أستاذة مؤقتة

 أستاذة مؤقتة

 لوران فرنساجامعة 

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 جامعة بجاية

 



 
 

 (5الملحق رقم )
المحكمين على  استمارة استطلاع أراء

 اختبار اللغة الشفوية القبائلية
 
 
 
 



5الملحق رقم ) القاائمية المغة الشفويةختتاار لا استمارة استطلاع أراء المحكمين  )

 

1 

 

 جامعة فرحات عباس سطيف
 كمية العموم الإنسانية والاجتماعية

 قسم عمم النفس وعموم التربية و الأرطفونيا
 
 

 استمارة استطلاع أراء المحكمين عمى اختتاار المغة الشفوية القاائمي للأطفال
 امتلازمة داون المصابين 

 
 الأستاذ / المختص: ...................................................

 
 

 أ رجو من سيادتكم التحكيم وابداء الرأي عمى أبعاد وبنود الاختبار المقدم لسيادتكم.
المصابين بمتلازمة تقوم الباحثة بإعداد اختبار لقياس المغة الشفوية بالمغة الأمازغية )ليجة قبائمية( للأطفال 

 داون، لتحقيق ذلك قامت الباحثة بتحديد قائمة من القدرات المكوّنة لمّغوية الشفوية وىي:
 القدرة عمى الفيم -1
 القدرة عمى التعبير الشفوي  -2
 القدرة البرغماتية -3
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 القدرة عمى الفهم: -1

 
 )يتضمن التعرف عمى أفراد العائمة و أعضاء  وىي الفيم الضمني  ( بنود42) ىذا البعد من يتألف

  لنحوي.ا ، والفيميم الزمانية والمفاىيم المكانية(الجسم، التعرف عمى الأشكال( والفيم المعجمي)المفاى 
)الأب ،الأم، أفراد العائمةالطفل ذوي متلازمة داون عمى تعرفو عمى   قياس قدرة:  ييدف بند الفيم الضمني

والتعرف عمى الأشكال )الأعضاء الصغيرة والكبيرة(و أعضاء الجسم  الجد، الجدة، الأطفال :الأخ والأخت (
 )دائرة، مربع، مثمث، مستطيل، نجمة قمب(

فيمو عمى المفاىيم الزمانية  قياس قدرة الطفل ذوي متلازمة داون  ييدف بند الفيم المعجمي عمى
 والمكانية )فوق/تحت، أمام/ وراء، داخل/خارج(  المطر /الشمس(،)الميل/النيار 

التعرف عمى فيم معنى جمل مختمفة قياس قدرة الطفل ذوي متلازمة داون  عمى ى إلييدف بند الفيم النحوي 
 متفاوتة في درجة الصعوبة 

 قواعد التحكيم:

 إذا كانت الفقرة مناسبة أو غير مناسبة . قرار التحكيم خانةعند  يرجى وضع إشارة -
 . كتابة ما يراه المحكم مناسبا كبديل لمفقرة الغير المناسبة -

 

 فقرات الإختبار

 قرار التحكيم
صلاحية  الفقرة البديمة في حالة عدم

 الفقرة الواردة في الاختبار
الفقرة 
 المناسبة

 

الفقرة غير 
 المناسبة

 
I-لقدرة عمى ا

 الفيم

 
الفيم -1

 الضمني

   أفراد العائمة
   أعضاء الجسم

  التعرف عمى الأشكال
 

الفيم -2
 المعجمي

   الزمانية المفاىيم
   المفاىيم المكانية

   الفيم النحوي -3
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 :القدرة عمى التعبير الشفوي  -2

 
 فقرات الاختتاار

 قرار التحكيم
الفقرة البجيمة في حالة عدم 

 صلاحية الفقرة الواردة في الاختتاار
الفقرة 
 المناساة

الفقرة غير 
 مناساة

 
II- اختتاار

القدرة عمى 
 التعبير الشفوي 

   إعادة الكممات (الفونولوجيا1

 
(المفردات2  

   مفردات حول المنزل
مفردات حول 

 الملااس
  

مفردات حول 
 المدرسة

  

 (الإدماج الصرفي النحوي 3
 
 

 

المفردات )المنزل، الملابس، المدرسة(، تسمية ويضم الفنولوجيا )إعادة الكممات(، ( بند 33)يتألف البعد من 
 الإدماج النحوي الصرفي.

أجل فحص نطق الحروف  قياس قدرة الطفل عمى إعادة كممات من إلى ييدف بند الفنولوجيا -
 والكممات 

تسمية صور حول قياس قدرة الطفل ذوي متلازمة داون  عمى  إلى بند المفرداتييدف   -
و الملابس)معطف،  ( ،تلفاز ،سرير ،صحي ،أريكة، هشط ، هعجوى الأسٌاى ،كرسي ،طاولةالمنزل)

 ،طلاء ،هحفظة ،أقلام هلوًة ،هقص ،هطعن ،قسنسروال، تنورة، حذاء، فستان، جوارب( والمدرسة)

 .(قلن ،هقلوة
 إلى قياس قدرة الطفل تكوين جمل من خلال صور ييدف بند الصرفي النحوي  -

 قواعد التحكيم: 

كتابة ما يراه  إذا كانت الفقرة مناسبة أو غير مناسبة . قرار التحكيم عند خانة إشارةرجى وضع  -
 المحكم مناسبا كبديل لمفقرة الغير المناسبة .
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 :القدرة البرغماتية-3

الفقرة البجيمة في حالة عدم صلاحية 
 الفقرة الواردة في الاختتاار

 فقرات الاختتاار   قرار التحكيم

الفقرة غير 
 مناساة

الفقرة 
 المناساة

(السيولة 1 الحيوانات     
 الدلالية

III-                                اختتاار
القدرة 

 البرغماتية
 الختضر   

 المهن   

 الفواكه   

    
(استعمال 2

 الأشياء
 (تكممة الألفاظ3

(سرد قصة4  

 
استعمال  (،والمين الفواكوالخضر و  الحيوانات، تضمن السيولة الدلالية)تو ( بند 40يحتوي البعد عمى ) 

 قصة.الأشياء وتكممة الألفاظ, سرد 
ييدف بند السيةلة الدلالية لقياس قدرة الطفل عمى إيجاد أكبر عدد ممكن من الحيوانات والخضر والفواكو و 

 دقيقة 02المين خلال وقت محدد قدره 
ى معرفتو في استعمال أشياء مالوفة )سيالة، صحن، ييدف بند استعمال الأشياء عمى قياس قدرة الطفل عم

 سرير، كرة، مدرسةن أقلام ممونة(
 سرد لغة في سياقيا قياس قدرة الطفل عمى  ييدف بند تكممة الألفاظ 

 عمى الربط بين الأحداث لتكوين قصة  عمى قياس قدرة الطفل ييدف بند سرد قصة
 

 قواعد التحكيم:

 إذا كانت الفقرة مناسبة أو غير مناسبة . التحكيمقرار  عند خانة يرجى وضع إشارة -
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 كتابة ما يراه المحكم مناسبا كبديل لمفقرة الغير المناسبة . -

 ملاحظات المحكم عمى تعميمات التطبيق:
 
 
 
 

 ملاحظات المحكم عمى تعميمات التصحيح:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 شكرا



 
 
 

 (6الملحق رقم )
 اختبار اللغة الشفوية القبائلية
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I- :انقذسج عهى انفهى(capacité de compréhension) 

 ( )ف ع(Compréhension contextuelانفهى انضًًُ: ) (1

 )أ ع(: ( أفشاد انعائهح 1-1   

  انتعهًٍح: 

 

 " ذًُثمّ ْزِ انصٕسج ػائهح، أسُٚٙ  انطفم انصغٛش"

] lafuto۲èji Өəsعènèjəd۲imawlèn  wərrijid ۲èqšiš۲èbəstuħ[ 
 أسُٚٙ أو انطفم"" ٔالأٌ 

] wərrijidӨurè ۲immas ۲əwqšiš۲èji[ 

 "أسُٚٙ الأٌ أب انطفم"

] wərrijidӨurè bèbès۲əwqšiš۲èji[ 

 "أسُٚٙ الأٌ أخد انطفم"

] wərrijidӨurè ۲ulə t
s 
mès۲əwqšiš۲èji[ 

 " "أسُٚٙ الأٌ جذ انطفم انصغٛش

] wərrijidӨurè ğəddis۲əwqšiš۲èji[ 

 " انصغٛش"أسُٚٙ الأٌ جذج انطفم 

] wərrijidӨurè ğiddas۲əwqšiš۲èji[ 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛحح.انتُقٍظ 

 

 انًجًىع انكهً =

 

 

 

 

 

أ ع =                      
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 ( :أعضاء انجغىles parties du corps)أج() 

 ( أعضاء انجغى انظّغٍشج: )أج ص(1-2-1

 :انتعهًٍح 

 

 "ػُّٛٛ، أسُٚٙ طفم"ُْزِ صٕسج نٕجّ 

] lafuto۲èji  Өəsعènèjəd۲uδəm nəqšiš wərrijid۲èllənis   [  
 " أسُٚٙ أَفّ"

]wərrijid۲èxnnufis   [  

 " أسُٚٙ فًّ "

  ]wərrijid۲èqəmmušis   [  

 " أسُٚٙ أدَُّٛ "

]wərrijid۲imzzuδnis   [  

 "أسُٚٙ شؼشِ

  ]wərrijid۲əššaعris   [  

 "نحٕاجة" أسُٚٙ  ا

 ] wərrijidləعjunis [  

 "نشيٕػ" أسُٚٙ  ا

]wərrijidləšfaris[ 

 "نجثٓح" أسُٚٙ  ا

]wərrijid۲è jəduris[ 

 " أسُٚٙ انخذ "

]wərrijidləħnakis[ 

 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛحح.انتُقٍظ 
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 أعضاء انجغى انكثٍشج: )أج ك( (1-2-2

 :انتعهًٍح 

 

 " ْزِ انصٕسج نجغى إَغاٌ، أسُٚٙ  ) انٛذٍٚ(" 

] lafuto۲èji  Өəsعènèjəd۲əlğə ţţè nəlعèbδ wərrijid۲ifèsnis  [  

 " أسُٚٙ  انثطٍ"

]wərrijid۲aعəbutis  [  

 جهٍٛ"" أسُٚٙ  انش  

]wərrijid۲itarnis  [    

 " أسُٚٙ  انشأط"

]wərrijid۲aqərrujəs   [  

 " أسُٚٙ  انظٓش"

  ]wərrijid۲aعrruris   [  

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛحح.انتُقٍظ 

 

 

 انكهً)أ ج ص + أ ج ك( = انًجًىع

 

 

 

 

أج =                               
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. »  
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اختثاس انهغح انشفىٌح انقثائهٍح                                     6انًهحك سلى )   )

 

   7 
 

 

 ( تعٍٍٍ الأشكال: )خ أ(1-3

 :انتعهًٍح 

 

 أَظش ْزِ انصٕسج، أسُٚٙ الأٌ انذائشج"

]  ۲əxzər lafuto۲èji  wərrijid۲ədda۲ira  [  

 " أسُٚٙ انًثهث"

]wərrijid۲əlmuӨəllaӨ  [  

 " أسُٚٙ انًشتغ"

]wərrijid۲əlmurəbbaع  [  

 " أسُٚٙ انًغرطٛم"

]wərrijid۲əlmustatil  [  

 " أسُٚٙ انُجًح"  

]wərrijid۲ənnəǧma  [  

 " أسُٚٙ انمهة" 

] wərrijid۲əlqalb ٔأ [  ]wərrijid۲ul  [  

 

 

 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

  

 

 

 

 

 : ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححذؼطٗ دسجح انتُقٍظ 

 

 انًجًىع انكهً =
ت أ =                              

     



اختثاس انهغح انشفىٌح انقثائهٍح                                     6انًهحك سلى )   )

 

   8 
 

 

1 
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   9 
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   10 
 

 (Compréhension lexicale) انفهى انًعجًً: (1

 (  انًفاهٍى انضياٍَح: )و ص(2-1

 : انتعهًٍح 

 

 ْٕ انُٓاس" "أَظش إنٗ ْزِ انصٕس، أسُٚٙ أٍٚ

]  ۲əxzər lafuto۲èji  wərrijid۲əsbaħ  [  

 "أسُٚٙ الأٌ انهّٛم" 

]  wərrijid laعša  [  

 " أسُٚٙ ٕٚو يشًظ"

]  wərrijid۲ittéğ   [  

 " أسُٚٙ ٕٚو يًطش"

]  wərrijidləhwè   [  

 "أركش أٚاو الأعثٕع"

]  ۲inijid۲ussan nəssmanè   [  

 

 

 انرُمٛظ

  

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ

 

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

  :صٕسذًثمّ: انُٓاس، انهّٛم، ٕٚو يشًظ، ٕٚو يًطش،............انىعائم 

     = ًانًجًىع انكه 

 

 

 

 

م ز =                              
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اختثاس انهغح انشفىٌح انقثائهٍح                                     6انًهحك سلى )   )
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 انًكاٍَح: )و و( انًفاهٍى (2-2

 :انرؼهًٛح 

 

 "أَظش إنٗ ْزِ انصٕس، أسُٚٙ انمظ انًٕجٕد فٕق انطأنح"

]  ۲əxzər lafuto۲èji  wərrijid۲amšiš  ۲igəllan sufəlnəttabla  [  

 "ٔالأٌ أسُٚٙ انمظ انًٕجٕد ذحد انطأنح" 

]  wərrijid۲amšiš  ۲igəllan səddawnəttabla  [  

 انًٕجٕد أياو انحصاٌ"" أسُٚٙ انشجم 

]  wərrijid۲èrgaz  ۲igəllan ۲əzaӨnuعuδiw  [  

 " أسُٚٙ انشجم انًٕجٕد ٔساء انحصاٌ"

]  wərrijid۲èrgaz  ۲igəllan ۲əzaӨnuعuδiw  [  

 " أسُٚٙ الأللاو انًٕجٕدج داخم انًمهًح "

]  wərrijid  ۲istilwè ۲igəllan ۲əzδèkal  latrus  [  

 خاسج انًمهًح " " أسُٚٙ الأللاو انًٕجٕدج

]  wərrijid  ۲istilwè ۲igəllan  عlabərra latrus  [  

 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

  

 0أ1ٔ      

 

 0أٔ 1 

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

 

 

 

  = ًانًجًىع انكه 

 

 

 

- 

 

 

م م =                               
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   15 
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   16 
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   17 
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   18 
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- 
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 ( )ف ٌ(compréhension syntaxique: )انفهى انُحىي (1

 :انتعهًٍح 

 

 "أسُٚٙ انطفهح انرٙ ذأكم تٛذْا"

]  wərrijid tèqšišiӨ ۲igţəţən sufusis [ 

 "أسُٚٙ انطفهح انرٙ ذأكم تانًهؼمح"

]  wərrijid tèqšišiӨ ۲igţəţən səӨŏənğèjӨ [ 

 "أَظش إنٗ ْزِ انصٕس، أسُٚٙ الأب انز٘ ٚمٕل لاتُّ لا ذهًظ انغكٍٛ "

]  ۲əxzər lifuto۲èji  wərrijid bèbès  ۲iqaras ۲imis ۲uţtušèrè lmus [ 

 لاتُّ لا ذهًظ انُاس "أسُٚٙ الأب انز٘ ٚمٕل 

]  wərrijid bèbès  ۲iqaras ۲imis ۲uţtušèrè Өiməs [ 

 "ٔالأٌ أسُٚٙ انطفم انز٘ ًٚغك كهة ْٕٔ ًٚشٙ يغ أيّ " 

]  wərrijid ۲èqšiš ۲igtfən ۲èqğun ۲iţədu δimmès [ 

 "ٔالأٌ أسُٚٙ الأو انرٙ ذًغك كهة ْٔٙ ذًشٙ يغ ٔنذْا "

]  wərrijid tèjəmmèţ ۲igtfən ۲èqğun ۲əӨţədu δəmmis [ 

 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

  

 0أٔ 1     

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

  :صٕسذًثمّ: أب ٚمٕل لاتُّ لا ذهًظ انغكٍٛ، أب  ٚمٕل لاتُّ لا ذهًظ انُاس، طفم ًٚغك انىعائم

 كهة ْٕٔ ًٚشٙ يغ أيّ، أو ذًغك كهة ْٔٙ يغ ٔنذْا، طفهح ذأكم تٛذْا، طفهح ذأكم تًهؼمح. 

 

 

  = ًانًجًىع انكه 

 

 

ف ن =                            
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   22 
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I 
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II-   :اختثاس انقذسج عهى انتعثٍش انشفىي 

 (La phonologieانفىَىنىجٍا:  ) (1

 

 إعادج انكهًاخ: )إ ك(  (1-1

 انتعهًٍح: أعذ تعذي انكهًاخ انتً تغًعها

[ع èwəδ ۲əzdəfiri  δèši ۲i ţəslit[       

 إعذاداخ انطفم انكهًاخ

 قظ (1

۲] èmšiš[       

 

............................ 

 طفهح (2

[tèqšišt]     

.............................. 

 كشعً (3

۲] èkursi  [  

............................ 

 كشج (4

۲] əlbalo  [  

............................ 

 عٍاسج (5

] tomobil  [  

............................. 

 يحفظتً (6

۲] èkartabiw  [  

............................ 

 أوساقً (7

] ӨiwrqaӨiniw [ 

............................ 

 قٍثاسج (8

] ӨègitarӨ [ 

.............................. 

 ( يعهًح9

] Өèšixəţ [ 

............................ 

 ( ٌذي 10

۲] èfusiw  [  

 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

 

  = ًانًجًىع انكه 

 

إ ك =                              
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 (  vocabulaire:  )انًفشداخ (2

 )و و( :انًُضل (2-1

 انرؼهًٛح:" لم نٙ يا اعى ْزا" 

۲] ismis۲iwayi [     

 إجاتح انطفم انظىس

 طاونح (1

۲] èttabla[ 

 

............................ 

 كشعً (2

۲] èkursi  [  

 

.............................. 

 كأط (3

۲] èkès  [  

 

............................ 

 يعجىٌ الأعُاٌ (4

]dotifxis  [  

 

............................ 

 يشظ (5

]Өimšət[ 
 

............................. 

 أسٌكح (6

۲] èfutèj[ 

 

............................ 

 طحٍ (7

]ӨèməğlubӨ [ 

 

............................ 

 عشٌش (8

۲] əssrir  [  

 

.............................. 

 تهفاص ( 11  

]lètilè  [  

............................ 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

 
م م =                               
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   29 
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-  
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 : )و يم(يفشداخ حىل انًلاتظ (2-2

  انرؼهًٛح:  " لم نٙ يا اعى ْزا"

۲] ismis۲iwayi [     

 

 إجاتح انطفم انكهًاخ

 يعطف (1

۲] əlbista  [  

 

............................ 

 عشوال (2

۲] èsərwèl  [  

 

.............................

. 

 فغتاٌ (3

]larob[ 

............................ 

 حزاء (4

] ۲əssəbbat[ 

............................ 

 تُىسج (5

 [lağyp] 

............................. 

 جىاسب (6

۲] əţqašər[ 

............................ 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

 

 انًجًىع انكهً =

 

 

 

 

 

 

 

م مل =                             
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 : )و يذ(حىل انًذسعح يفشداخ (2-3

 انرؼهًٛح: "  يارا ذشٖ فٙ ْزِ انصٕسج"

  ] δèšu۲iӨ əzarət   ۲əglafutoto۲èji[                           

 

 إعذاداخ انطفم انكهًاخ

 قغى (1

]laklas[ 

............................ 

 يطعى   2)  

 ] ۲aristoro  [  

.............................

. 

 يقض3) 

]ləmqəs[ 

............................ 

 أقلاو يهىَح4) 

]lèkulur[ 

............................ 

 يحفظح5) 

 ] ۲akartab  [  

 

............................. 

 طلاء6) 

]lapatur[ 

............................ 

 يقهًح 7) 

[latrus ]            

.............................

. 

 قهى (    8

۲ ] astilo [ 

............................ 

 

 

 : ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛححانتُقٍظ 

 

 انًجًىع انكهً =

 

 

 

 

 

م مد =                             
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0 
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III-:اختثاس انقذسج انثشغًاتٍح 

 (intégration morphosyntaxique: )الإدياج انظشفً انُحىي (1

 انتعهًٍح:

 أركش ػهٗ يا ذذل انصٕس انرانٛحّ.

  ] δèšu۲iӨ əzarət ۲əglafutoto۲èji[ 

 

 

 انثُد، الأخد( الأٔاَٙ،الأو انًشأج ) ذغغم 

  ]  təssiriδ taməttuӨ   ۲iqbaš [ 

 رْة )ٚشٚذ( انطفم نُٛاو

  ]  ۲iroh ۲aqšiš  ۲èδijən [ 

 ذًشظ انطفهح شؼشْا

  ]  taqšišt ۲əӨməšət ۲əšaعris  [ 

 فرح انطفم انثلاجح

  ]  ۲ild i۲aqšiš  ۲èfri ğidèr [ 

 ا الأكم)الأو انًشأج )ذطٓٙ 

  ]  tassuwèj taməttuӨ   ۲əlmakla [ 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 

 

. 
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 ( )ط د(fluence sémantiqueانغٍىنح انذلانٍح) (2

 انحٍىاَاخ: )ح( (2-1

 انتعهًٍح:

 أركش كم انحٕٛاخ انرٙ ذؼشفٓا 

] ۲inijid marra ۲əlħajawanaӨ ۲iӨəsnət[ 

 

 

 

 

 

 

 دلائك 02انٕلد :   

 انخضش: )خ( (2-2

 انخضش انرٙ ذؼشفٓا  أركش كمّ 

 

] ۲inijid marra ۲əlxəδra   ۲iӨəsnət[ 

 

 

 

 

 

 

 دلائك 02انٕلد :   

 )ف( انفىاكه (2-3

 انفٕاكّ انرٙ ذؼشفٓا  أركش كمّ 

 ] ۲inijid marra   δəlfakia   ۲iӨəsnət[ 
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 دلائك 02انٕلد : 

 انًهٍ: )و( (2-4

 أركش كم انًٍٓ انرٙ ذؼشفٓا. يثم انشخص انز٘ ٚصُغ انخثض اعًّ انخثاّص.

] ۲inijid marra ləx δèmi ۲iӨəsnət[ 

 

 

 

 

 

 

 دلائك 02انٕلد :   

 

 : (   /21ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛحح)انتُقٍظ 

 ف + و ( =        + انًجًىع انكهً) ح + خ 

 اعتعًال الأشٍاء: (3

 ..أخثشَٙ نًا ٚغرؼًم "انتعهًٍح :

۲ ] inijid ۲iwèšu۲iminəsəxδèm  [   

 

 )س د(
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 طحٍ

]  tèmğlubӨ [ 

 عٍانح

۲ ] èstilu[ 

 عشٌش

۲] əsrir[ 

 كشج

۲] əlbalo[ 

 يذسعح

۲] əlğamə   ع]

 أقلاو يهىَّّح

]likulur[ 

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

  

 0أٔ 1     

 

 

 

 تكًهح الأنفاظ: (4

 انتعهًٍح :

 

 "عُذيا َُهغ فً انظثاح َقىل..... "

]  mèrè۲èrèdnəkər۲əsbəħ ۲èdnini…..[ 

 ""عُذيا تهطم الأيطاس َأخز يعُا ......

] mèrè۲èţţuӨ ləhwè۲ènèwiδiδnᴕ …..  [ 

 "قثم انخهىد إنى انُىو َقىل............"

]  ۲èqbəl۲ènjèn۲èdnini……….. [ 

 "َشتشي انخثض يٍ ......................"

]  nəţèᴕəd۲əlxəbz ᴕu………….. [ 

 "عُذيا أيشع أرهة إنى................."

 انرُمٛظ

 0أ1ٔ

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 

 

 0أ1ٔ 
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] mèrè həlkəᴕ ۲èδruəδ  [ 

 "ٌىو انجًعح لا َزهة إنى .................."

]  ۲ès۲əlğmعè۲unţruħèrè…..[ 

 عُذيا َذوط عهى قذو أحذ يا، َقىل..................

 

  

 0أٔ 1     

 

 

 

 

 )ط ق( عشد قظح تاعتعًال طىس (5

 انتعهًٍح:

 أَظش إنٗ ْزِ انصٕس ٔأحكٙ نٙ يا ذشٖ. يا ْزا. يا را ٚفؼم.

  ] zar léfutoto۲èji Өèhkutijid  δè šu ۲igllan[ 

 

 : (4ذؼطٗ دسجح ٔاحذج نلإجاتح انصحٛحح)انتُقٍظ / 

 انًجًىع انكهً) ( =        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )س ق(
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é 
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 (7الملحق رقم )

استمارة تسجيل النقاط المتحصل عليها 
بعد تطبيق اختبار اللغة الشفوية 

 القبائلية
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1 

 

 

 

 

 انتسجيم ورقة
 سنت 31 -سنواث 8

 

 الإسم:.............................................................

 

 اللقب:.............................................................

 

 القسم:............................................................

 

 العمز:............................................................

 

 تاريخ الاسدياد: .................................................

 

 ...............................................تاريخ الفحص: .

 

 ...اسم المختص الذي فحص الطفل.........................
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2 

 

 التصحيح:

 النقطت  

 

I-  القذرة

على 

 الفهم

 

انفهم  (1

 انضمنً

 /.........6 أفراد انعائهة

 .......     /14 أعضاء انجسم

 ...........  /6 انتعرف عهى الأشكال

انفهم  (2

 انمعجمً

 /.........11 انزمانية انمفاهيم 

 .........    /6 انمفاهيم انمكانية

انفهم  (3

 اننحىي

 /........6 انفهم اننحىي

 

II - اختبار

القذرة على 

التعبيز 

 الشفوي

 

 (انفىنىنىجيا1  

 

 ......        /10 إعادة انكهمات

 

 (انمفردات2

 ...........    /9 مفردات حىل انمنزل

 ...........       /6 مفردات حىل انملابس

 ........        /8 مفردات حىل انمذرسة

 (انسيىنة انذلانية3   

 

 ........          /6 انحيىانات

 .........         /6 انخضر 

 ...........       6/ انفىاكه

 ...........       /6 انمهن

اننحىي  (الإدماج4

 انصرفً

 /...........5 الإدماج اننحىي انصرفً

 III   -                                اختبار

القذرة 

 البزغماتيت 

 .........   /4 سرد قصة (سرد قصة1

 115المجموع:

 

 



 
 

 
 (8الملحق رقم )

المحكمين على  استمارة استطلاع أراء
 بروتوكول اللغة الشفوية القبائلية 
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 جامعة فرحات عباس سطيف

والاجتماعية كمية العموم الإنسانية  

ياوالأرطفون  م النفس وعموم التربيةقسم عم  

 

البروتوكول العلاجي لتنمية اللغة الشفوية لدى الأطفال ذوي استمارة استطلاع أراء المحكمين على 

 متلازمة داون 

:..............................الأستاذ الدكتور/ المختص   

 

تحية طيبة وبعد                                     

بداء الرأي عمى أبعاد وبنود البروتوكول العلاجي المقدم لسيادتكم حيث تقوم  أرجو من سيادتكم التحكيم وا 

اون . الباحثة بإعداد بروتوكول علاجي لإثراء المغة الشفوية لدى الأطفال ذوي متلازمة د  

: وهي  قدرات المغوية الشفوية لدى الأطفال ذوي متلازمة داون  وقد قامت الباحثة بتحديد قائمة   

 قدرة الفهم -1

 قدرة التعبير الشفوي  -2

 البرغماتيةعمى قدرة  -3
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المغة الشفوية التي تم تحديدها في الدراسة، وتتكون  ثراءثم قامت الباحثة ببناء ثلاث وحدات تعميمية لإ

 جموعة من الأنشطة. والمرجو من سيادتكم إبداء الرأي فيما يمي:كل وحدة من م

 مدى مناسبة الأهداف التعميمية لكل نشاط -

 اسة الحالية لائمة أنشطة البرنامج لعينة الدر مدى م -

 مدى مناسبة النشاط في اكتساب المهارات المتضمنة به -

 مدى مناسبة الوسائل التعميمية المختارة لتحقيق الأهداف -

 ملائمة أساليب التقويم المعدة لكل نشاطى مد -

 مدى مناسبة الصور المعدة المعبرة عن الأهداف المرجوة  -

 مدى مناسبة الصياغة المفظية لمطفل المصاب بمتلازمة داون  -

 أي شيء ترونه سيادتكم غير مناسبا وتدوين أية ملاحظات ترونها مناسبة مع إضافة أو حذف

   

 ولكم خالص الشكر 

 

 

 الباحثة
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 بروتوكول اللغة الشفوية القبائلية
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I- :الفهم النحوي الصرفي لنشاط الثاني 
 :الهدف
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 نفخ بالونات مطاطية -
 اجل دحرجتياالنفخ عمى أقلاـ رصاص مف  -
 النفخ عمى كرات بلاستيكية مف أجل دحرجتيا -

II-  والفواكه رالخض الثالث: النشاط 

 تعييف/تسمية مختمف الخضر والفواكو؛ :الهدف
وفواكو والتمييز فيما بينيما وتعميـ  اثراء الرصيد المغوي لمطفل مف خلاؿ تعميمو مختمف الخضر -

خلاؿ ادراج كيفية صنع بعض الوجبات  مف والفواكوالطفل أيضا الفائدة مف استعماؿ ىذه الخضر 
 الفواكو ؛البسيطة كالسمطة والشربة وسمطة 

المينة تعميـ الطفل مف أيف يمكنو شراء ىذه الخضر والفواكو والتعريف بالشخص الذي يمارس ىذه   -
 (." وبالمينة بحد ذاتيا مف خلاؿ لعب الأدوار)البائع/المشتري الخضار»

 ، جياز تصويرو فواكو حقيقية خضر الأدوات:

 الإجراءات: 

 أ( لعبة الخضر: 
 : الأولى مرحمةال

تسمية الخضر: في بادئ الأمر يعمل المختص الأرطفوني عمى تسمية الخضر أماـ الطفل ويتـ ذلؾ بمفظيا 
 بصوت عالي وبطريقة واضحة.

الخضر: الطفل ىو الذي يقوـ بالتعييف ويتـ ذلؾ بإشارتو إلى أحد أنواع الخضر المنطوقة مف طرؼ  تعييف
 الفاحص 

لنجاح احتفاظ الطفل بيذه الخضر، نتنقل مع الطفل لرؤية ىذه الخضر في المطبخ وعند العودة إلى القسـ 
 تمويف تمؾ الخضر التي شاىدىا.  ندعو الطفل لسرد ما راه في المطبخ وفي الفترة المسائية يقوـ الطفل ب

 تصوير المقطات الميمة مف ىذه المعبة  -

خضر التي اكتسبيا وبنفس الطريقة زيادة  03أنواع مف الخضر )تدعيـ  06: تسمية /تعييف الثانية مرحمةال
 خضر الجديدة. 03خضر أخرى(، سرد ما شيده الطفل وتمويف  03
 المشتري( : لعبة الأدوار )البائع /الثالثة مرحمةال
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عمى طاولة نضع مجموعة مف خضر حقيقية، التي تعمميا الطفل في الحصص السابقة، يقوـ أحدىـ بدور 
أجل ترسيخ المعمومات  التمثيمية مفأما بقية الأطفاؿ يتفرجوف  المشتري )تسمية( والأخر بدور البائع )تعييف

 وكل حسب دوره.  
  الفواكه: لعبة ب(

 :  الأولى مرحمةال
في بادئ الأمر يعمل المختص الأرطفوني عمى تسمية الفواكو أماـ الطفل ويتـ ذلؾ بمفظيا  الفواكو:تسمية 

 بصوت عالي وبطريقة واضحة.
تعييف الفواكو: الطفل ىو الذي يقوـ بالتعييف ويتـ ذلؾ بإشارتو إلى أحد أنواع الفواكو المنطوقة مف طرؼ 

 الفاحص 
قل مع الطفل لرؤيتيا في محل بيع الفواكو خارج المركز وعند العودة إلى لنجاح احتفاظ الطفل بيذه الفاكو، نتن

 القسـ ندعو الطفل لسرد ما راه في الخارج وفي الفترة المسائية يقوـ الطفل بتمويف تمؾ الفواكو التي شاىدىا.  
 03الطريقة زيادة فواكو التي اكتسبيا وبنفس  03أنواع مف الفواكو )تدعيـ  06: تسمية /تعييف الثانية مرحمةال

 الفواكو الجديدة. 03فواكو أخرى(، سرد ما شاىده الطفل وتمويف 
 : لعبة الأدوار )البائع / المشتري(الثالثة مرحمةال

عمى طاولة نضع مجموعة مف صور لمختمف الفواكو التي تعمميا الطفل في الحصص السابقة، يقوـ أحدىـ 
تسمية( ، يحمل المشتري معو مجموعة مف الصور مرتبة مف بدور البائع )تعييف( والأخر بدور المشتري )

طرؼ الفاحص وىو ممزـ عمى الشراء بنفس ذلؾ الترتيب أما الأطفاؿ الأخريف يلاحظوف كل ما يجري في 
 انتظار دورىـ.

 المرحمة الرابعة: تمويف مجموعة مف الخضر مف أجل ترسيخ ومراجعة النشاط.
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II-  الطبيب الرابع: النشاط 

ومختمف مياموالتعرؼ عمى مينة الطبيب  :لهدفا  

: استخداـ مكتب الطبيب لممركز ومئزر أبيض، أورؽ بيضاء وقمـ.   الأدوات  

  الإجراءات:

يشرح الفاحص مينة الطبيب مف خلاؿ عرضو لصور تمثل مياـ الطبيب، عمى سبيل : الأولى مرحمةال
ويُري المثاؿ كقولو يقوـ الطبيب بفحص عينيف المريض أولا لمعرفة ما إذا كانت العمة في ىدا المقاـ. 

صورة أخرى توضح طبيب يفحص أذنيف المريض. ويشرح الفاحص أيضا مف خلاؿ الصورة أف  الفاحص
يفحص قمب مف خلاؿ وضع  )طبيبصور أخرى مثل  ويريو أيضايقوـ بفحص الأذنيف  الطبيب أيضا

 وصفة الدواء............( الميزاف، يكتبالسماعة، فحص الضغط، 

في مرحمة أخرى يقوـ الفاحص باستدعاء الأطفاؿ لمعب؛ يقوؿ الفاحص: يا أطفاؿ مف منكـ يريد لعب" لعبة 
الفاحص  المعب يقوـمنكـ يكوف المريض. خلاؿ الحصة الأولى مف الطبيب"، مف منكـ يكوف الطبيب ومف 

الطفل الذي يمعب  الطبيب، وعمىبتوجيو الأطفاؿ في المعب كقولو، في بادئ الأمر يجب طرؽ الباب وتحية 
 دور الطبيب رد التحية وسؤاؿ مريضو ما الذي يؤلمؾ...................
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I-  طبيب الأسنان الخامس: النشاط 

 التعرؼ عمى مينة طبيب الأسناف ومختمف ميامو  :الهدف

استخداـ مكتب الطبيب لممركز ومئزر أبيض، أورؽ بيضاء   : صورتمثل مياـ طبيب الأسناف،الأدوات
 وقمـ.   

 الإجراءات:

: يشرح الفاحص مينة طبيب الأسناف مف خلاؿ تقديـ صور تمثل ميامو، عمى سبيل المثاؿ الأولى مرحمةال
 صورة تمثل فحص الأسناف بواسطة الأدوات و.... 

في مرحمة أخرى يقوـ الفاحص باستدعاء الأطفاؿ لمعب؛ يقوؿ الفاحص: يا أطفاؿ مف منكـ يريد لعب "لعبة 
 المعب يقوـب ومف منكـ يكوف المريض. خلاؿ الحصة الأولى مف طبيب الأسناف"، مف منكـ يكوف الطبي

الطفل  الطبيب، وعمىالفاحص بتوجيو الأطفاؿ في المعب كقولو، في بادئ الأمر يجب طرؽ الباب وتحية 
 التي توجعؾ................... الضرس مريضو أرينيالذي يمعب دور الطبيب رد التحية وسؤاؿ 

كل الأطفاؿ يمعبوف كل عمى حسب دور، يقوـ الفاحص  مريض. الأدوار طبيب أسناف/: لعبة الثانية مرحمةال
 بتصوير ىذه الأدوار. 
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II-  الإسكافي السادس: النشاط 

 مختمف ميامو. التعرؼ عمى مينة الإسكافي و :الهدف

 خيط، مسامير، مطرقة، غراء، حذاء مقطوع(.ابرة، : الأدوات الي يستعمميا الإسكافيالأدوات: )

 الإجراءات:

: يشرح الفاحص مينة الإسكافي مف خلاؿ تقديـ صور تمثل ميامو، عمى سبيل المثاؿ صورة الأولى المرحمة
 تمثل وضع الغراء لمحذاء، وضع المسامير وأخرى الخياطة.

يا أطفاؿ مف منكـ يريد لعب " لعبة  في مرحمة أخرى يقوـ الفاحص باستدعاء الأطفاؿ لمعب؛ يقوؿ الفاحص:
الفاحص  المعب يقوـمنكـ يكوف الزبوف. خلاؿ الحصة الأولى مف  الإسكافي ومفمنكـ يكوف  "، مفالإسكافي

بتوجيو الأطفاؿ في المعب كقولو، في بادئ الأمر يجب طرؽ الباب وتحية الإسكافي، وعمى الطفل الذي 
 ىنا.بوف ىل يمكنؾ اصلاح حذائي يمعب دور الإسكافي رد التحية، وقوؿ الز 

كل الأطفاؿ يمعبوف كل عمى حسب دور، يقوـ الفاحص  زبوف. لعبة الأدوار إسكافي/ الثانية مرحمةال
 بتصوير ىذه الأدوار.
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II -  الخباز السابع: النشاط  

.و مختمف مياموالتعرؼ عمى مينة الخباز  :الهدف   

  العجيفالأدوات: 

 الإجراءات:

بنفس طريقة التماريف الأخرى، يشرح الفاحص مينة الخباز مف خلاؿ تقديـ صور تمثل ميامو، عمى سبيل 
 المثاؿ صورة تمثل خباز يعجف، صنع خبز، وضع الخبز في الفرف 

باستدعاء الأطفاؿ لمعب؛ يقوؿ الفاحص: يا أطفاؿ مف منكـ يريد لعب " لعبة في مرحمة أخرى يقوـ الفاحص 
الفاحص  المعب يقوـمنكـ يكوف الزبوف. خلاؿ الحصة الأولى مف  الخباز ومفمنكـ يكوف  "، مفالخباز

بتوجيو الأطفاؿ في المعب كقولو، في بادئ الأمر يجب تحية الخباز، وعمى الطفل الذي يمعب دو صانع 
 ،برد التحية، وقوؿ الزبوف أريد شراء ثلاث مف الخبزالخبز 

بواسطة العجيف يقوـ الأطفاؿ بصنع الخبز وطييو بالفرف، كل  زبوف. لعبة الأدوار الخباز/ الحصة الثانية
 الأطفاؿ يمعبوف كل عمى حسب دو، يقوـ الفاحص بتصوير ىذه الأدوار.
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II-  المعمم الثامن: النشاط  

.ومختمف مياموالتعرؼ عمى مينة المعمـ  :الهدف  

استعماؿ أحد أقساـ المركزبنا فيو مف وسائل مف سبورة وطبشور وكراسي وطاولات وأدوات الأدوات: 
 مدرسية 

 الإجراءات:

يشرح الفاحص مينة المعمـ مف خلاؿ تقديـ صور تمثل ميامو، عمى سبيل المثاؿ صورة : المرحمة الأولى
 لمتلاميذ.تمثل معمـ يكتب في السبورة، يشرح الدرس 

 »لعب     في مرحمة أخرى يقوـ الفاحص باستدعاء الأطفاؿ لمعب؛ يقوؿ الفاحص: يا أطفاؿ مف منكـ يريد 
الفاحص بتوجيو  المعب يقوـخروف تلاميذ. خلاؿ الحصة الأولى مف لعبة المعمـ"،  مف منكـ يكوف المعمـ والأ

 الأطفاؿ في المعب كقولو، عمى الطفل تقديـ لدرس كما يقدمو معممو في القسـ.

 تلاميذ. كل عمى حسب دوره، يقوـ الفاحص بتصوير ىذه الأدوار. لعبة الأدوار المعمـ/ الثانية مرحمةال
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II-  المهن التاسع: النشاط    

 :الهدف

 التأكّد مف نجاح التماريف السابقة مف خلاؿ تعرؼ الطفل عمى مختمف الميف وتسميتيا؛ -

 تجنب التعمـ الأوتوماتيكي للأطفاؿ )كل طفل يتحدث عف مينة خاصة بو(؛ -

 ترسيخ المعمومات. -

كراسي  طاولة و الأدوات:   

 الإجراءات:

يُري الفاحص للأطفاؿ مجموعة مف الصور مف أجل تسميتيا، تخص ىذه الصور الميف الأولى:  مرحمةال

الصور تخص صور لطبيب وطبيب الأسناف والإسكافي والخباز  إف ىذه ليا. ويقوؿالتي سبق لو أف تعرض 

 والمعمـ.

عمى طاولة مستديرة عمى الطفل أف يختار مينة واحدة يتحدث عنيا وكأنو يمارسيا الثانية:  مرحاةال

والفاحص يقوـ بتسجيل أقوالو وعند انتيائو، يعرض الفاحص ىذه الفيديو عمى الأطفاؿ لسماعيا وفي الأخير 

 يسفّق الأطفاؿ لتشجيع الطفل المتحدث. وكل عمى حسب دوره.
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II-  الحيوانات  العاشر: النشاط   

  والوحشية تعمـ الحيوانات الأليفة  :لهدفا

. لحيوانات أليفة ووحشية استعماؿ ألعاب وأصوات وفيديواستعماؿ  الأدوات:  

  الإجراءات:

 قط ، كمب، بقرة، معزة، حمار، دجاج، ديؾ. الحيوانات الأليفة:المرحمة الأولى: 

الأرطفوني عمى تسمية الحيوانات أماـ الطفل ويتـ ذلؾ : في بادئ الأمر يعمل المختص تسمية الحيوانات/ 1

 بمفظيا بصوت عالي وبطريقة واضحة.

: الطفل ىو الذي يقوـ بالتعييف ويتـ ذلؾ بإشارتو إلى أحد أنواع الحيوانات المنطوقة مف تعيين الخضر/ 2

 طرؼ الفاحص

 : مرحمة الثانية

 خطوات الحصة الأولى( الزرافة )نتبع نفس، الفيد، أسد، فيلحيوانات وحشية: 
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III - الخطاب انتاج:  الثاني النشاط (la production d’un discours) 

 :الهدف

  الشفوية المغة تماريف كل مراجعة -

 الصور مف مجموعة خلاؿ مف شفوية لغة سرد عمى الطفل تدريب -

 الأطفاؿ صور: الأدوات

 موضوع حوؿ الأدوار بمعب قمنا قد كنا العلاجي، البروتوكوؿ مف الشفوي  التعبير محور خلاؿ: الإجراءات

  الأسناف وطبيب والإسكافي الطبيب لمياـ. تمثيلاتيـ خلاؿ للأطفاؿ صور أخذنا قد وكنا. الميف

 يعبر ونتركو الصور؟ ىذه في تراه ما لي احكي لو ونقوؿ لمطفل ونقدميا المقاـ ىذا في الصور ىذه نستعمل

   وذلؾ بيا قمنا التي بالنشاطات الطفل نذكّر لكي المواقف بعض في فقط ونتدخل حرية بكل شعوره عف

 (فييا يتواجد التي الصور لو نقدـ طفل كل. )الكلاـ مف الأوؿ الحرؼ بإعطائو

 عمى كل الطفاؿ كل سماع نحاوؿ حصة كل في حصص 4-3: ىو الخطاب انتاج تماريف حصص عدد

 .دوره حسب

III - قصص حكاية:  الثالث النشاط 

 :اليدؼ

 :خلاؿ مف الطفل لدى البرغماتية القدرات تطوير

 تدريبيـ أجل مف اليومية الحياة مجالات في التمقائية المغة داوف  متلازمة ذوي  الأطفاؿ استخداـ -

 للأخر؛ أفكارىـ وايصاؿ بسيطة لغة استعماؿ عمى

 الأفكار؛ و المشاعر عف التّعبير أجل مف المغة استخداـ -

 محددة؛ مواضيع عف للأخر معمومات تقديـ أجل مف المغة استخداـ -
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 : الرجل  قصة- 2

 رجل جالس يشرب عصير الفواكو وفي فمو سيجارة؛: الأولى الصورة تبيف صور 04 عمى تحتوي 

 بدأ المطر ييطل والرجل ينظر إلى السماء وىو يفكر ما يفعل؛: الثانية الصورة

 ؛اشتد نزوؿ المطر  :الثالثة الصورة

 .: ىرب الرجل وأخذ معو الطاولة وغطى بيا رأسو وكأنيا مظمة الرابعة الصورة
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La prise en charge du langage oral chez 

les enfants porteurs de la Trisomie 21 à 

partir de l’élaboration d’un protocole de 

rééducation 

 

التكفل الأرطفوني باللغة الشفوية لدى الطفل ذوي 

متلازمة داون المتحدث باللغة الأمازيغية )لهجة 

 من خلال إعداد بروتوكول علاجي  قبائلية(

 
Résumé 

 
 ملخص

La présente recherche vise à diagnostiquer et à 

traiter le langage oral chez les enfants porteurs 

de la trisomie 21, qui parlent la langue 

tamazight (dialecte kabyle) à partir de 

l’élaboration d'un protocole thérapeutique. La 

population d’étude est constituée  de 32 enfants 

porteurs de la trisomie 21, âgés entre (7-13) 

ans,  leur QI (50 à 70) selon le test de  

bonhomme. La population d’étude a été divisée 

en deux groupes égaux, l'un expérimental et 

l'autre témoin, Leurs homogénéité ont été 

respectées. 

    L'étude a utilisé les outils suivants: 

1. le questionnaire sur le développement de 

l'enfant; 

2. test  du dessin du bonhomme;   

3. test du langage oral kabyle chez les enfants 

porteurs de trisomie21 (préparé par le 

chercheur) 

4. Protocole de prise en charge du langage oral 

kabyle chez les enfants porteurs de trisomie 21 

(préparation de chercheur)  

     Les résultats ont abouti à l'efficacité du 

protocole thérapeutique pour la prise en charge 

du langage oral kabyle des enfants porteurs de 

trisomie 21. 

Le langage oral  de ces enfants a été amélioré 

dans leurs capacités de la compréhension 

(compréhension lexicale, syntaxique et 

anecdotique) et l'expression orale en 

enrichissant leur stock lexical dans les 

domaines suivants (profession de commerçant, 

médecin, dentiste, boulanger, cordonnier, 

enseignant et animaux domestiques et 

Sauvages) et leurs capacités pragmatiques à 

partir de la stimulation de langage automatique 

et les récits narratifs. 

 

راسة الحالية إلى تشخيص وعلاج اللغة تهدف الد

الشفوية لدى الأطفال ذوي متلازمة داون المتحدثين 

باللغة الأمازيغية )لهجة قبائلية( من خلال إعداد 

( طفلا من 23بروتوكول علاجي. تكونت العينة من )

بين بمتلازمة داون، ممن تتراوح أعمارهم الزمنية ما االمص

( وفقا 75-05) ( سنوات، ونسب ذكائهم من 32-7بين )

ء حيث تم لاختبار رسم الرجل لجودانف هاريس

إلى مجموعتين متساويتين إحداهما، تجريبية  تقسيمهم

استخدمت طة وروعي التجانس فيما بينهما. والأخرى ضاب

 : الدراسة الأدوات التالية

 ستبيان نمو الطفل؛ إ-3

 ء؛ختبار رسم الرجل لجودانف هاريسإ-3

ختبار اللغة الشفوية القبائلية للأطفال ذوي متلازمة -2

 داون)إعداد الباحثة( 

بائلية بروتوكول علاجي لإثراء وعلاج اللغة الشفوية الق

  ) إعداد الباحثة( للأطفال ذوي متلازمة داون 

 في فاعلية البروتوكول العلاجي علىأسفرت النتائج    

المستهدف في الدراسة  التكفل باللغة الشفوية القبائلية

النحوي ، عملية الفهم )الفهم المعجمي تطوير  من خلال

 خلال من التعبير الشفوي من الصرفي والقصص ي( و 

 التاجر، مهنة) التالية المجالات  في اللغوي  رصيدهم ثراءإ

 المعلم، الإسكافي، الخباز، ،سنانالأ  طبيب الطبيب،

 قدراتهم وتطوير( والمتوحشة الأليفة الحيوانات

 وسرد التلقائية اللغة استثارة خلال من البرغماتية

 .قصص

 




