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:مقدمة  

وهذا الأخير هو حجر  لاستثمار في العنصر البشري،ا أداة إذ يعد   ؛للتعليم أهمية كبيرة
ة لقطاع وتحضرها، وهذه الأهمية تترجمها المتابعات المستمر   ،في بناء المجتمعات الأساس

صلاحا تقويما ،عليمالت    .وتطويرا ،وا 

 ،تتضاعف أضعافا كثيرةهذه الأهمية تزداد، بل  م اللغات، فإن  يأتي إلى تعلنوعندما 
، العلوملغة تلق ي  إن ها ، أيغة لغة المدرسةة، إذ تكون هذه الل  عندما يرتبط الأمر بلغة رسمي  

وحضارية،  ،يةثأبعادا ترا حملإضافة إلى أنها ت ،ةة الوطني  ر عن الهوي  تعب   كماوالمعارف، 
ة بالغة، ويحظى باهتمام زائد من مها أهمي  العربية وتعل  ليم اللغة عيكتسي ت ومن هذا المنطلق

غة الل   تطوير تعليم غلين فيه، لأن  تعليم، وغير المشة والت  ربي  غلين في حقل الت  تطرف المش
 .ة تخص المجتمع العربي ككلقضي   العربية

 :هذا الاهتمام أمران  منبعو 

ها بوصفووسيلة في الآن ذاته، فهي هدف  اهدف ،ةغة العربي  فهو كون الل   ؛لا الأو  أم   -
مها إلى بناء كفايات تواصلية الأخرى، يهدف تعليمها وتعل   ة مثل باقي المواد  مي  تعل ةماد  

 ،ةوالحضاري   ،ةراثي  الت  م الأخلاقي ة، و القي اكتساب، إضافة إلى وتنميتها ،وكتابية ،شفهية
وسيط  فهي، في الوطن العربي عليملغة الت  ها بوصفمها، وهي أداة من خلال تعل   ،اعيةموالاجت
 ة.عليمي  الت   م باقي المواد  لتعل  

من تدهور الوضع  ،أي العام  ر الحاصل على مستوى الر  م  ذالت فهو؛ الث انيا أم  و  -
ة تترجمه عد   ،والخاص   في  على العام  خالأمر غير  فهذا، ةحيالفصة غة العربي  عليمي لل  الت  

غبة في والر   .سليمة صيحةة فواصل بلغة عربي  لت  امين إتقان المتعل   ها عدمأهم   لعل  مظاهر، 
 .بالن هوض بالل غة العربي ة المنشغلين يتقاسمها كل   ،هي رغبة مشتركة هذا الوضع حسينت
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أي إنه يمكن  ؛ة جوانبة زوايا، وعد  ة، حديث له عد  غة العربي  ة الل  والحديث عن تعليمي   
 هي: ،تناول الموضوع ومقاربة دراسته ضمن مجالات أربعة

  :ة.غة دراسة علمي  ها العلم الذي يعنى بدراسة الل  بوصفاللسانيات 
   م.وجوانب مرتبطة بالمتعل   ،علمات الت  فس: الذي يهتم بنظري  علم الن 
   ة.قويمي  والت  ة عليمي  ات الت  والاستراتيجي   ،رائقبالط   ربية: الذي يهتم  علم الت 
   يمها لا يخلو من ة، وتعلمها وتعل  علم الاجتماع: لكون اللغة ظاهرة اجتماعي

 ة.ات الاجتماعي  ينلو التأثيرات، والت  
 ،ةمختلفصات اصتخلا ،حقلا خصبا ،ةة اللغة العربي  ومازال حقل تعليمي   كانوهكذا، 

حها يتي ة،دوات خاص  أوفق منهج و نة، من زاوية معي   موضوع تعليم الل غة العربي ة تناولي وكل  
التي  الأبحاث جميعها صب  تويمكن أن  المجال المعرفي الذي سيقارب الموضوع ضمنه،

ه لا يمكن ن  إواحد، ويمكن إيجاد نقاط التقاء وتكامل بينها، كما  صب  في م تتناول الموضوع
 ،غةة الل  تعليمي   خدم بعضها بعضا، ففيتكونها  ،ا فصلا منهجي  الفصل بين هذه الأبحاث إلا  

هو نفسي، وما هو تربوي، وما هو  مابين و  ،لا يمكن الفصل بين ما هو لغوي )لساني(
فعل متداخل  ،في هذا المجال يمالتعل   عليميالفعل الت   لأن   كاملا ودقيقا،اجتماعي، فصلا 

 ر فيها.ر بالعناصر الأخرى، ويؤث  يتأث   فيه عنصر وكل   العناصر، ومتشابك

هذا البحث تمركز  ة، فإن  راسات اللغوي  الد  مجال وبحكم الاختصاص، أي الانتماء إلى 
 ،ارة إلى الجوانب الأخرىشه يخلو من الإأن   ،ساني، ولا يعني ذلكوتمحور حول الجانب الل  

 كما سبقت الإشارة إلى ذلك، لكن   ،لتعقيد الفعل التعليمي وتداخل عناصره ،الأمر صعبهذا ف
 ، وتتشابك معههذه الإشارة تكون عند الحاجة إلى إدراج جوانب تخدم ما هو لساني خالص

 .والميداني ،طبيقية في الجانبين الت  ة، خاص  عليمي  ة الت  في العملي  
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ة الموضوع، وما يرتبط مجتمعة معا، أي ما يرتبط بأهمي   ،كرابقة الذ  وللأسباب الس  
ة اللغة في إطار العلاقة بين تعليمي   ،وع البحثاختيار موض م  تساني، بالاختصاص الل  

ات ساني  ة من منظور الل  غة العربي  ل  ة التعليمي  : ووُسم هذا الموضوع ب وبين الل ساني ات، ة،العربي  
 .نموذجاأالتعليم المتوسط  مرحلة- ةالوظيفي  

وبين  ،ةظري  ات الن  ساني  ت صياغة العنوان على نحو يبرز تلك العلاقة بين الل  وقد تم     
خذ ن كانت هذه العلاقة غير مباشرة. وقد ات  ا  ل عملي إجرائي، و قة، كحغة العربي  ة الل  تعليمي  

جراء الد  مرحلة لت   ،طعليم المتوس  البحث من مرحلة الت   كون هذه  ،ةراسة الميداني  طبيق وا 
لة للمرحلة كم  م د  وتعالجزائر، ب الت عليم ة فيانوي  والث   ،ةالابتدائي   تين:المرحلة تقع بين المرحل

 بدخوله المرحلة المتوس طة، مالمتعل   فترض أن  عليم الأساسي، ويُ ل معها الت  إذ تشك   ،ةالابتدائي  
الت نمية، طوير و ، للت  ا أدنى على الأقل  ل حد  تشك   ،ةثقافي  معرفي ة و و  ،ةقد بنى كفايات تواصلي  

 .هذه المرحلةالاستثمار في و 

ات ساني  ة، وبين الل  غة العربي  ة تعليم الل  حول العلاقة بين عملي  ة البحث وتتمحور إشكالي  
ها معاصرا في ة، بوصفها توج  ات الوظيفي  ساني  الل   وعلى وجه الخصوص نظري ة،ة كدراسة علمي  

على انتقاد  بُنيه حو الوظيفي، وهذا التوج  ة الن  في نظري   لا بشكل خاص  مث  تساني، مرس الل  الد  
 ،غةالل   بين ة، وأسس لمنهج يربطواصلي  بالوظيفة الت   غة، واهتم  في دراسة الل   وليديه الت  وج  الت  
 ها في المجتمع.تاستعمالابين و 

 لإجابة عنه هو:إلى البحث  ىسعيالجوهري الذي  فالس ؤالوعليه،    

 مها؟ة وتعل  غة العربي  تعليم الل  ة ات الوظيفي  ساني  كيف يمكن أن تفيد الل  

ق للإجابة عن أسئلة دون التطر   ،لا يمكن الإجابة عنه هو سؤال عام   ،ؤالوهذا الس  
 ة هي:فرعي  
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   وبين ما هو تعليمي من  ،ة بين ما هو لساني خالصهل توجد علاقة فعلي
 غة؟الل  

 إلى ما هو عملي إجرائي في حقل  ،كيف يمكن تحويل ما هو لساني خالص
 غات؟ة الل  تعليمي  

   ؟وما هي أسسه ،الوظيفيرس اللساني ما هي أبعاد الد 
  مها؟ة وتعل  غة العربي  كيف يمكن استثمار هذه الأبعاد في تعليم الل  و 
  الانطلاق من  إذا تم   ،مهاوتعل   ،ةغة العربي  هل يمكن تحسين واقع تعليم الل  و

 مها؟غة وتعل  اكتساب الل   ة فيما يخص  ة الوظيفي  المقولات اللساني  
  على مستوى  ،ةإجراءات تعليمي  كيف يمكن تحويل هذه المقولات إلى و

 رائق؟والمحتويات والط   ،الأهداف
خاذ وهذه الأسئلة التي سعى البحث إلى تقديم إجابات عنها، كان سبيله إلى ذلك ات  

 المناهج في الجزائر أعيد كتابتها ، وبما أن  طبيقراسة والت  نموذجا للد  أط عليم المتوس  مرحلة الت  
راسة صادف تطبيق مناهج جديدة إنجاز هذه الد   ، فإن  الت ربوي ةالإصلاحات في إطار  وبناؤها،
عديل طال هذا الت   ة بالجزائر، بداية من سنة ألفين وستة عشر، على أن  غة العربي  لتعليم الل  

تطبيق  مجر بفم ،طابعة متوس  نة الر  ا الس  أم   ،الثة(انية، والث  الث  و السنوات الثلاث فقط، )الأولى، 
الجانب  ، ولذلك فإن  (8102/8102)  ةي  راس  نة الد  بداية الس  مع  ،المناهج الجديدة فيها

ى ابعة، حت  نة الر  لاث المشار إليها، وسيقتصر عليها، دون الس  نوات الث  الس   شملطبيقي سيالت  
 ما هو جديد منها.بين لا يقع التباس بين ما هو قديم من المناهج، و 

مها وتعل   ،ةغة العربي  هذا البحث إلى الكشف عن واقع تعليم الل  من خلال  هدف نو     
ن كان تحقيق هذا الهدف  ،ر هذا الواقعومدى تأث   ،في الجزائر بما هو لساني وظيفي، وا 

هو  يخص  ما ترتبط بالبحث فيما ،ة عبر تحقيق أهداف جزئي  إلا   غير ممكن، والعام   ئيسالر  
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، ومعا في علاقة على حده جانب كل   ،هو تعليمي لغويما  يخص   لساني نظري، وما
 وتطبيق. ،استثمار

ة البحث، وبغرض تحقيق أهدافه، تم الانطلاق من دراسات سابقة ذات ولمعالجة إشكالي  
 وأز على جانب معين، كالجانب النفسي، عة، وترك  ومتنو   ،صلة بالموضوع، وهي كثيرة

الجانب التربوي، أو الجانب الاجتماعي، ويمكن الانتفاع منها، غير أن الدراسات التي تركز 
 الحصر: لا على سبيل المثالمنها على الجانب اللساني قليلة ونذكر 

 ة، أصولها : المقاربة التواصلي  ة بوبكر الصديق صابري، الموسومةدراس
ي القواعد للسنة السادسة إعدادكتاب في  اربةقمالتطبيق  كان وقواعدها وقد

و، وقد ة دكتوراه علوم بجامعة تيزي وز  أطروحوهي  في المغرب العربي،
، المتنو عةاتها ة بمرجعي  واصل كمقاربة تعليمي  راسة في الت  بحثت هذه الد  

خذت من درس القواعد ، وات  الوظيفي ة ةبما فيها المرجعية اللساني   والمتعد دة
كتاب تعليم القواعد  أن   :هاأهم   ،ة نتائجوقد توصلت إلى عد   ،طبيقنموذجا للت  

 ة.واصلي  بالجزائر لم يستجب لقواعد المقاربة الت  
 ة في تعليم واصلي  لمقاربة الت  لة ساني  ة الل  : المرجعي  الموسومة ،ة عليكسكاي دراسة

بتدائي نة الخامسة اة لدى تلاميذ الس  واصلي  نات الكفاية لت  مها، مكو  غات وتعل  الل  
لت إلى و، وقد توص  بجامعة تيزي وز   علوم، ة دكتوراهأطروحوهي  ،نموذجا

 ،مينة لدى المتعل  عبيري  ضيق ومحدودية الإمكانات الت   :هاأهم   ،عد ة نتائج
 ة.واصلي  نات الكفاية الت  مختلف مكو   ة مشكلات تمس  ومعاناتهم من عد  

ات ع جزئي  أن ه يتتب  راسة، ذلك المنهج الوصفي، لمناسبته للد   ت باعة البحث اطبيعوفرضت 
براز العلاقة بين هذه  ،ة(ات الوظيفي  ساني  ة بالل  غة العربي  ة الل  المدروسة )علاقة تعليمي   اهرةالظ   وا 

اهرة، قصد فهم هذه الأخيرة للظ   ر العام  عنصر ووظيفته في إطار التصو   ودور كل   ،اتالجزئي  
سة وقصد إعطاء تفسيرات وتبريرات مؤس   وعناصرها ،اتهاوعمومها، وفي جزئي  تها في شمولي  
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، ة وتفسيرهاراسة الميداني  على أداة الإحصاء في تحليل معطيات الد   البحث وقد ارتكز، لها
 .إضافة إاى تحليل المحتوى في الد راسة الت طبيقي ة

تطبيقي وميداني، ة حاولت الجمع بين ما هو نظري، وما هو وسار البحث وفق خط  
 أربعة فصول، وخاتمة.و مة، وذلك بتقسيم البحث إلى مقد  

ة الموضوع، لة لها، كأهمي  ة المشك  ق في المقدمة إلى العناصر المنهجي  م التطر  تو 
شكالي  و أسباب اختياره، و   ته وأهم مصادره ومراجعه.منهجي  و منهجه، و  أهدافهو ة البحث، ا 

ى ات الحديثة بشت  ساني  وبين الل   ،غاتة الل  بين تعليمي  مهيدي العلاقة وتناول الفصل الت  
ة عليمي  ة، من خلال المقاربات الت  واصلي  ة الت  ة والوظيفي  حويلي  الت   ةوليدي  الت  و ة، البنيوي   ها:توجهات

 ة.ساني  ات الل  ذات الأسس والمرجعي  

للمفهوم، ة، وعرض ات الوظيفي  ساني  ط الأضواء على الل  فقد سل   ؛لا الفصل الأو  أم  
 غوي العربي.رس الل  ة في الد  ات، دون إغفال الإشارة إلى المبادئ الوظيفي  ظري  والمبادئ، والن  

التي أدرجت في الفصل  ،ةظري  ا بين المعارف الن  فقد ربط تطبيقي   ؛انيا الفصل الث  وأم  
بحث في وله إكراهاته، من خلال ال ه،ل تعليمي له خصائصحقغات كة الل  ل، وبين تعليمي  الأو  

 ،اة الاستثمار نظري  ة، بداية بعرض كيفي  غة العربي  ة الل  ة في تعليمي  ات الوظيفي  ساني  استثمار الل  
قويم، ووصولا إلى إجراء قراءة رائق، وأساليب الت  الط  و المحتويات، و على مستوى الأهداف، 

ط، ارتكازا على المتوس  عليم الت  مرحلة ب ،ة في الجزائرغة العربي  تطبيقية في مناهج تدريس الل  
 ابقة.ات الس  المعطي  
ة مدى وظيفي   هدفها إبرازة لإجراء دراسة ميداني   والأخير ث الثالفصل ال قد خص صو 

ة، يبقى ا، كآراء أكاديمي  ا، وتطبيقي  رض نظري  ما عُ  طبيق، فكل  والت   ،راسةالمناهج موضع الد  
 دحضها. وحده الميدان قادر على تأكيدها، أوو ات، د فرضي  مجر  

 النتائج المتوصل إليها. وختم البحث بخاتمة عرض فيها أهم  
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فات كمؤل   ،ةساني  بين المراجع الل   تعمن مراجع تنو   المعرفي ة تهوقد نهل البحث ماد     
ة، مثل دلائل الإعجاز ة التراثي  العربي   الل غوي ة ، والمراجعةالوظيفي   ل ساني اتل في الأحمد المتوك  
ل ساني ات مثل ال ،ةعليمي  صة في الت  الجرجاني، وكتاب سيبويه، والمراجع المتخص  لعبد القاهر 

وشان، وتعل مي ة الل غة العربي ة لأنطوان ساني ات والبيداغوجيا، لعلي آيت أوالد يداكتيك، والل  
 .تعالى الت وفيق إلا  من عند الل ه صي اح. وما

 



                    
 

 مهيديالفصل الت  

والمعرفةّّ،غاتةّاللّ تعليميّ 
ّةسانيّ اللّ 
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حسين علوم متنوعة لأجل تالحقول المعرفية، يستثمر معطيات من تعليمية اللغات حقل 
له مرجعيات  ن  إادام حقلا من حقول البيداغوجيا فمنهجي، ومو  ،عليم اللغات بشكل علميت

هذا  إن  م الأمر يتعلق بتعليم اللغات، فوأخرى اجتماعية، ومادابيداغوجية، وأخرى نفسية، 
مها تقد  الحقل له صلة وطيدة بهذه المادة التعلمية، وكل ما يرتبط بها من معطيات علمية، 

وهو ما يستدعي أن تتطو ر باستمرار، والتي ة بموضوع اللغة ،والدراسات المهتم   ،الأبحاث
ومتشابك المعارف، إذ يشكل نقطة التقاء لحقول معرفية يكون هذا الحقل متداخل العلاقات، 
 . اتساهم في تطوير تعليم اللغة وتعلمه

نه يمكن النظر إلى هذا إرفي داخل مجال تعليمية اللغات، فوتبعا لهذا التشابك المع
بين  الد ائم الأخير من عدة زوايا: لغوية، اجتماعية، بيداغوجية، ونفسية، مع وجود التفاعل

ن حاول الباحث مقاربة موضوع ما ضمن مجال تعليمية اللغات نفسيا، ا  انب، حتى و هذه لجو 
فصل بين لأو بيداغوجيا، أو لغويا، أو اجتماعيا، بصفة مستقلة عن الجوانب الأخرى، فا

، و ما هو إلا فصل منهجي رب ما تفرضه طبيعة وأنواعها يبدو صعبا ،ختلف الحقائقم
 . دة الاختصاص، ونوع المقاربة المعتم

وبحكم الاختصاص، فإننا سنتحدث عن هذا الحقل مقارنين إياه من وجهة نظر لغوية، 
 مقارنةالمع الإشارة إلى الجوانب البيداغوجية والنفسية والاجتماعية، لكن الإشارة ستكون دون 

 هذه الجوانب ن  لأ، أثيرات الممكنة في ما هو لغويت  ال، ودون التفصيل في الجانب اللغويمع 
فيها، بحكم ل في علم النفس، أو الاجتماع، أو التربية أن يفص   ص  تخن للباحث الميمك

 .الموضوع  فيه تناولي  المجال المعرفي الذي 
ة، ة اللغات، بالمعرفة اللساني  ط الضوء على علاقة تعليمي  راسة سيسل  هذا الجزء من الد  

ة، وقبل الحديث ات الوظيفي  اللساني  ن بية اللغة العربية، و د لربط العلاقة بين تعليمي  وهو ما يمه  
م بعض المصطلحات التي لا غنى عنها في يهاعن هذه العلاقة، ينبغي أولا تحديد مف

   ."شمل هو " التعلميةأإلى مجال  البحث، وهي مصطلحات ذات صلة بتعليمية اللغة، وتنتمي
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: تعليميّة اللغات :المبحث الأوّل  
مصطلح التعلمية:ـ  1  

 ن هما:بيئيسر ن يلاشكإة في مصطلح التعلمي   يطرح البحث
 ة.والعربي   ،ةة الأجنبي  إشكال المصطلح في ذاته، واستخدامه في الأدبيات البيداغوجي   -
شكال تعد   - ة التي استنبتته، والبيئة العربي   الأجنبي ة  في البيئة د مفاهيم هذا المصطلح،وا 

 التي اقترضته.
ذا الحقل له جانب نظري، وجانب عملي تتم فيه ن هإوبالإضافة إلى هذين الإشكالين، ف

 ل صعوبة بالنسبة للبحث في هذا المصطلح.ة، وهو أيضا ما يشك  الممارسات التعليمي  
 للمصطلح الأجنبي  بالل غة العربي ة ة" كمقابلتعليمي  المصطلح "تم اختيار  دوق

(  didactiqueمن بين الم ،)مثل: ة العربية، التربوي   اتفي الأدبي   جودة، المو ابلات الكثيرة ق
، ابلات بالل غة العربي ةمق هيو  ات،ات، التعليمي  ة، التدريسي  علم التدريس، فن التدريس، التدريسي  

كتيك، أو ة: ديدابحروف عربي   ،ةالأجنبي  في  هو لمصطلح كما لاستعمال بالإضافة إلى وجود 
ة، بالإضافة ي  ابلات باللغة العربة مقللمصطلح الأجنبي الواحد عد   ن هإديداكتيكا، والملاحظ 
 واستخدام بعض الباحثين للمصطلح بصيغة الجمع الجمع،و المفرد،  يإلى استخدامه بصيغت

حيانا بصيغة ة تستخدم المصطلح أره، فالمعاجم الأجنبي  ات( له ما يبر  تدريسي   ات،)تعليمي  
 Dictionnaireجم )(، من ذلك مثلا معles didactiquesبصيغة الجمع ) المفرد، وأحيانا 

des concepts fondamentaux des didactiques  ة ( "معجم المفاهيم الأساسي
 .ةعديدة وليس تعليمي ة واحد اتات" وذلك لوجود تعليمي  للتعليمي  

( didactiqueة( كمقابل للمصطلح الأجنبي )وقد اختار البحث مصطلح )التعليمي  
 كثر استعمالا ، مقارنة بمصطلحات أخرىالألأنه و على مقابلته،  كونه الأكثر قدرة
ذا نحن اتينا الى إدقيق، ف لمصطلح علمي، يجب ضبطه بشك "تعليمية"الومصطلح 

مفاهيم لا حصر بصة المراجع المتخص  ا المعاجم و نطالعت  وجدنا صعوبة كبيرة، حيث  ،ذلك
 ته.نظرا لخصوصي   ،ة زواياعد  من ا المصطلح، وذلك لمقاربة مفهومه لها لهذ
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نحاول عرض بعض التعاريف لهذا المصطلح، حيث ورد في معجم وس
(Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques): 

  «didactiques :تعمل على تحليل المحتويات  ،بحثلفروع من المعرفة ومجالات ل
م باعتبارها مواضيع تعلي ...( ((Savoirs-fairsفعلية معارف  ، ((Savoirsمعارف )

 1«ةم، تحيل وتقبل الإحالة إلى مواد تدريسي  وتعل  
فهذا المعجم يستعمل المصطلح بصيغة الجمع، وصيغة الجمع تدل على وجود عدد 

ر لمجموعة من الممارسات ات، ذلك أن هذا الميدان له جانب نظري ينظ  من التعليمي  
ة، وهي طبيقي للتعليمي  ت  ل الجانب الث  وهذه الممارسات تم الت دريسي، ة داخل الصف  التعليمي  

دة داخل المجال التدريسي ات متعد  دون على وجود تعليمي  التي تجعل بعض الباحثين يشد  
 2الواحد، وعلى مستوى مواد تدريسية مختلفة .

يبحث في مواد معرفية  متخص صا، مجالاة ويركز التعريف السابق على كون التعليمي  
المحتوى  :أهم ها ةرئيسي   اهيمى مفعلبني لك فالتعليمية تنتعليمية، وبذوكيفية تحويلها إلى مواد 

 إلى معرفة  الخالصة ) المحتوى العلمي ( ل المعرفة العلميةالذي يحو   قلعلمي، والن  الت  
 . تغل مي ة، و ةتعليمي  
 في  التعلمية ة تعريفها، ذلك أن  ب عملي  ة هو ما يصع  عليمي  طبيقي للت  الجانب الت  و 

ا أكثر مم   ،بوضوح مارسة تبدو صيغها الأساسية للممارس المختص  عمقها عبارة عن م»
فهي في جوهرها ذات طابع  ،3«ة التي تصف مكوناتهافي الألفاظ التعبيري   تبدو للمختص  

 عملي  إجرائي .

                                                           
1 - Yves  REUTER et autre , dictionnnaire des comcepts fondamentaux des 
didactiques,Elmidad edition,Batna,Algerie,2011,p69. 

 .12، ص1، ج6002، 1ينظر: أنطوان صياح وآخرون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، ط - 2
، دار الثقافة، الدار 00أحمد العمراوي وخالد البقالي القاسمي، ديداكتيك التربية الإسلامية، السلسلة البيداغوجية، العدد - 3

 .11، ص1111، 1البيضاء، ط
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ة (عد  Dictionnaire pratique de didactique de F.L.Eونجد في معجم: )
 1ة هي : عليمي  لمصطلح الت   مفاهيم

 دريس .علم يستهدف طرائق الت  ت عليمي ة ال -1
ثنا ات إن تحد  ة تركيبة علوم: المناهج، البيداغوجيا، علم الاجتماع، وأيضا اللساني  عليمي  الت   -6

 غات .ة الل  عن تعليمي  
 ة ما .ة دراسة ماد  عليمي  الت   -3
 عليم فن .الت   -1
 فس وعلم الاجتماع.لم الن  ة بالعنصر البشري يجعلها ترتكز على ععليمي  اهتمام الت   -5
 ة .مي  ية وسائل تعلعليمي  ب الت  تتطل   -2

 عاريف المتنوعة نستنتج ما يلي :ومن خلال هذه الت  
 . ، وعدم دق ته عدم وضوح مفهوم التعليمية -
 . مفاهيم ، مع الت ركيز على جانب معي ن د التعد   -
ت أخرى كالبيداغوجيا، وعلم المفاهيم الخاصة بمجالاليمي ة ضمن مجال الت ع داخل تت -

 النفس، وعلم الاجتماع .
 ة عليمي  للت   مفاهيمة عد  بدوره الذي يعرض  ، "بيةر وهذا ما نجده أيضا في " معجم علوم الت  

 2ها: أهم  
 دريس .من البيداغوجيا موضوعه الت   شق   الت عليمي ة -1
 عليم .ستعمل المصطلح مرادفا للبيداغوجيا والت  ي   -6
 ة بغية دراستها.ة تفكير في ماد  يمي  علالت   -3
 م .علم التي يعيشها المتعل  ات الت  ة لوضعي  دراسة علمي   ة عليمي  الت   -1

                                                           
1 - Voir : jean Pierre ROBERT,dictionnaire pratique de didactique du F.L.E, OPHRYS,Paris, 
2002 , p54-55 . 

، 10-1عبد الكريم غريب وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والديداكتيك، سلسلة علوم التربية،  - 2
 .21-20، ص1110، 6مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط
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  .ةات بيداغوجي  وتجريب استراتيجي   ، تحضير  موضوعه دراسة ، علم تطبيقيالت عليمي ة  -5
لى ة،بدق   ةعليمي  نخلص إلى صعوبة ضبط مفهوم الت   قة ،مفاهيم الس ابوانطلاقا من  ال  وا 

لى كونو لدى البعض الآخر،  ابيداغوجيا لدى البعض، ومرادفا لها من الة شق  عليمي  الت   عد    ا 
ف أحيانا أخرى من منطلق الجانب عر  نظيري، وت  ف أحيانا من منطلق الجانب الت  عر  ة ت  عليمي  الت  
 طبيقي.الت  

تعاريفه، إلى كون وتعدد وعدم دق ته ،ة عليمي  مصطلح الت   عدم وضوح مفهوم ويرجع 
حسم بعد في ة، لم ي  ربي  ة، خصوصا على مستوى علوم الت  ربوي  في الأدبيات الت  »ة عليمي  الت  

فات التي تنتمي إلى هذا الحقل ناداخل مجموعة من الص   ،ةة والعلمي  ستمولوجي  بمعطياته الا
كعلم من علوم ة ة، ومن جهة ثاني  يداكتيكي  ة الد  العلمي من جهة، كمقاربة لتحليل الوضعي  

خطيط والت    ،من أجل العقلنة ،تحليلا علميا ،عليميةة الت  وضعي  تحليل هذه ال هاط بنة م  ربي  الت  
نه مازال هناك جدال حتى بأة، وبذلك نلاحظ والمهاري   ،ةوأبعادها المعرفي   اوالبرمجة لمكوناته

بأي  نعتها نكمتيك ييداكالد   أن  ببالخصوص الذي يرى )بروسو( ات اضي  ي  اد الر لدى بعض رو  
سي علوم التربية وعلى رأسهم صفة أخرى، إلا بصفة العلم، وهو ما يتناقض مع مؤس  

، فالجدال 1«( الذي يدرجها كعلم من علوم التربيةGaston Mellaret-ميلاري )غاستون
 ،علوم أخرىكونها نقطة التقاء  هماأمران: أول هببة من عدمها، سعليمي  ية الت  ملالقائم حول ع

ما و  ،ةالمشكلات التعليمي   ة ما يفيدها في حل  تأخذ من أدواتها الإجرائية ومناهجها التحليلي  
كونها في العمق مجموعة من الممارسات  وثانيهما المناهج والمقررات،ينفع في تطوير 

، أو مقاربة، ا إجرائياها منهجة، ومن لا ينعتها بالعلمية يعد  ة داخل الصفوف المدرسي  العملي  
من فروع  مستقل  نظر إليها كفرعة ي  عليمي  ن الت  أة، لكن الغالب اليوم، إشكالات تعليمي   تحل  
نها علم قائم الأركان مكتمل الأدوات، وهي وجهة النظر السائدة في الأوساط إ، أي ةربيالت  
 ة .ربوي  الت  

                                                           
محمد المباشري، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية، بين التصور والممارسة، مقاربة تحليلية نقدية، السلسلة  - 1

 .12-15، ص 6006، 1، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط 11 البداغوجية، العدد
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دراسة »ها بأن   ةعليمي  ه يمكن تعريف الت  ن  إة بالعلوم الأخرى، فعليمي  علاقة الت   ا منانطلاقو 
ة على عليمي  ة(، وترتكز الت  ماد   أو ن)علم،بمجال معرفي معي   تينالخاص   م والت عليمالتعل   يعملي  

 اعلم التعل م )المفاهيمي( الذي يكون فيه المعرفي الجهاز فس، وعلىالبيداغوجيا، وعلم الن  
ير الأبحاث ، وعلى هذا الأساس يرتبط تطو 1«فحسب ممستهدفا، لكنها لا تقتصر عليه

عليم، بحاث البيداغوجية المرتبطة بأحدث الطرائق والاستراتيجيات في الت  ر الأة بتطو  التعليمي  
ق متنوعة مرتبطة بهذا الفعل، التي تكشف عن حقائو عليم، وبظهور نظريات معاصرة في الت  

 النفسية . هخصائصوب
س علم يلاري" مؤس  ملت "علم التربية هي ما جعبين و  ،ليميةالعلاقة الوطيدة بين التعو 

ة ظرية والتطبيقي  عليمية العلم المسؤول عن إرساء الأسس الن  يذهب إلى اعتبار الت  »ربية الت  
 2«المعلنو  للعلم الفاعل

ر لمجموع الممارسات وتفرض التعليمية نفسها اليوم، كعلم له جانب نظري ينظ  
 ختبار الفاعلية.اة و لتجرب الن ظرية المفاهيمع بدورها خض  والتطبيقات، التي ت  
علم »ها بأنها في  عر تيمكن  هة، فإن  عليمي  ة نخرج بها حول مصطلح الت  وكنتيجة عام  

ا، مرادفة لفن هل من استخدمأو   (Comenius-)كومنيوس عد  دريس وي  الت   دريس، أو فن  الت  
  3«في كتابه "الديداكتيكا الكبرى"  1251عليم منذ الت  

ة ة )تعلمي  ة، وتعليمية خاص  عليمية، تعليمية عام  بين نوعين من الت   مييزالت   ه يتم  ن  إوعموما ف
 المواد(

كوين، وذلك على مستوى دريس والت  الت   بكل ما يجمع مواد  »فتهتم:  ةة العام  عليمي  الت  أم ا 
ر اهتمامه على ما هو يداكتيك يقص  نف من الد  ولعل هذا ما جعل هذا الص   ،تبعةالطرائق الم  

ة التي يتعين مراعاتها من الأسس العام  و  ، أي القواعدي تدريس جميع المواد  ومشترك ف عام  
                                                           

1 - Eic Plaisance,Gerad Vergnaud,les sciences de l’education, KasbahEdition, Algerie,1998, 
p 56 

 .10، ص1مية اللغة العربية، جتعل   - 2
 131، ص6011، آفريل51، العددربيةديداكتيك اللغة العربية، مجلة علوم التو  حو الوظيفيالن   ،يقيعبد الوهاب صد   - 3
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قواعد ال ة منفهناك مجموع 1«ات هذه المادة أو تلك بعين الاعتبارخذ خصوصي  أغير 
ة عليمي  مشتركة، وهي موضوع الت  ، فهي كل ها المواد ميدريس يمكن تطبيقها عند تعل  ة للت  عام  ال

 . ةالعام  
 بما يخص   هتم  ي»يمية التعلفهذا الن وع من   ،ة المواد  ة أو تعلمي  ة الخاص  علمي  لت  ا اأم  و     

مادة من مو اد  الت كوين من حيث الطرائق والوسائل والأساليب الخاص  ة بها«2، فإذا كانت 
الحة لتدريس المواد  ة العام  عليمي  ات الت  هناك مجموعة من الاستراتيجي    نه لكل  إف ل ها،ك ة الص 

 من بينريسها مة لتدءلاات أكثر ممن تلك الاستراتيجي   ااتها، التي تجعل نوعخصوصي   ة ماد
ات تراتيجي  فكير في مختلف الاسالت  »ة هي ة الخاص  عليمي  ن الت  إالأنواع الأخرى، وبهذا ف

م المتعل   من جانب منهجها ومنطلقاتها المعرفية، ومن جانب ،ة من الموادالممكنة لتدريس ماد  
واستعداداته في وضعي  ة الت  عليم، والمدرس   وعد  ته وتكوينه«3، وعلى هذا الأساس تنتقى 

 ،ن طرائقة، متها المعرفي  اوخصوصي   ،ةة بمادة ما، ما يناسب تلك الماد  عليمية الخاص  الت  
المنطلق وجود   مها، فيكون من هذاة وتعل  فع من مستوى  تعليم الماد  ستعمل في الر  ومناهج ت  

ة للعلوم الاجتماعي  تها، و ات تعليمي  تها، وللرياضي  فللفيزياء تعليمي   ،ةات خاص  ة تعليمي  عد  
.وهكذا ،تهاغات تعليمي  ولل  تها، تعليمي    

الجهاز المفاهيمي للتّعليميّة: ـ2   
لا مناص من ذكرها بذكر مصطلح  التي عليمية مجموعة من المصطلحات،ترتبط بالت  
 والنقل التعليمي . ،لاتعقد التعليمي، التمث  التعليمي، الوهي المثلث  الت عليمي ة

(Triangle didactique)   عليميث التّ المثلّ  *
كة من العلاقات شبعبارة عن  ه الأخيرةهذة، فعليمي  عليمي ركيزة العملية الت  ث الت  المثل  

م، م، المتعل  يشمل العلاقات الحاصلة بين المعل  »عليمي ا، وهذا النظام الت  ل نظاما تعليمي  تشك  
                                                           

، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء ،  65السلسة البيداغوجي ة ، العدد أوشان، اللسانيات والديداكتيك، علي آيت - 1
 . 61ص  ،6005، 1ط
 .، ص نفسهانفسهالمرجع  - 2
 . 131ة، ص غة العربي  حو الوظيفي وديداكتيك الل  يقي، الن  عبد الوهاب صد   - 3
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ل شك  ، حيث ت  ث تعليمي  غلب الأحيان في شكل مثل  أل تلك العلاقات في مث  والمعرفة، وت  
  :لاثة أقطاب المثلث  العناصر الث  

 
 
 
 

ث، والعلاقات المتبادلة لاثة في المثل  عليمي، هو وجود الأقطاب الث  ظام الت  ز الن  فما يمي  
والعلاقات  ،رمل موضوع بحث مستمث  عليمي، تث الت  للمثل   المشك لة لاثةات الث  ، فالمكون  1«ابينه

 عقد الت عليمي،ى في الم تتجل  والمتعل   ،ممتبادلة بين هذه الأقطاب الثلاثة، فالعلاقة بين المعل  
 والمعرفة ،ما العلاقة بين المتعل  ، أم  لن قل الت عليمياوالمعرفة تتجل ى في  ،والعلاقة بين المعل م

ن ة يسعى الباحثو ة تعليمي  ل وضعي  لاقة من هذه العلاقات تشك  ع لات، وكل  تتمثل في التمث  ف
فاعل بين هذه يداكتيكي يسعى إلى تفسير الت  الفعل الد  »ن إإلى تفسيرها ودراستها، وبذلك ف

، 2«مس والمتعل  من المدر   ط كل  ابنش تتعل قالة وفي نفس الآن إلى إنشاء معايير فع   ،الأقطاب
  .ثار في إطار التواصل البيداغوجي بشكل عام  ت   ،تكالاشإة فاعلات تطرح عد  وهذه الت  

(Contrat didactique) عليمي:* العقد التّ     
في إطار العقد  مم بالمتعل  اجمة عن علاقة المعل  والن   ،فاعلات الحاصلةالت  تدخل 

وآثارها التي أعيد تركيبها انطلاقا من  ،نظيماتمجموعة من الت  »هو عبارة عن و عليمي، الت  
والمرتبطة بمواضيع المعرفة  ،ةلميذ، والمرتبطة بالوضعي  م والت  فاعلات الحاصلة بين المعل  ت  لا  

م مجموع العلاقات المتبادلة بين الطرفين علمي ينظ  ت  ، فالعقد ال3«ةالمتناولة في هذه الوضعي  

                                                           
1 - Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactique, P 207. 

 .61ص  ،د يداكتيكاللسانيات وال - 2
3 - Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactique, P 59. 

 المعرفة

 متعل م معل م
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ظامها، يجب م، وهذه العلاقة وكيفية انتم والمتعل  وهما المعل   ،عليمين للفعل ات  يالفاعلين المكون
  .عليمي فحسبعليمي، وليس الاقتصار على المستوى الت  مراعاتها في الفعل الت  

 (Représentations)   لات:التمث   * 
ة وتداوله في عد   ،نظرا لوروده« ة لات" صعوبات جم  مث  يطرح تعريف مصطلح "الت  

 1«صطناعية الذكاء الاسانيات، ونظري  فس، وعلم الاجتماع، والل  مجالات، كعلم الن  
في مجال  هوصة، فة تعاريف في المراجع المتخص  عد   المصطلح د لهذافإن ه توجولذلك 

م في مواجهة موضوع ما، على أنظمة المعارف التي يستخدمها المتعل   ة يشير ويدل  عليمي  الت  
ن إة فها، ومن ثم  ، أو لم يسبق له أن درسيهت علن مر  أة سبق و ة، أو قضي  أو إشكالية تعليمي  

م حيث ر في فعل التعل  م والتي تؤث  هنية المرتبطة بمحيط المتعل  ة الذ  شكالات المعرفي  الإ عرفةم
م م أن يجعل المعل  ي مواضيع جديدة، ويمكن للمتعل  ابقة عند تلق  م المعارف الس  يستحضر المتعل  
الذي ، بالشكل را في مسار آخلاته، وذلك بتعديل طرائق تفكيره، أو تحويلهيستفيد من تمث  
ل تشك  حيان أخرى الأ وفي بعضة، ة التعليمي  ي وظيفتها في العملي  لات تؤد  يجعل هذه التمث  

 . 2ات الجديدة ملات مقاومات في وجه التعل  التمث  
ولذا  ،م، أو عرقلتهتساهم في تطوير فعل التعل  و م، متعل   ة بكل  ة، خاص  لات فردي  فالتمث  

خطورة ا تبدو نات، ومن هحسب الوضعي   ،و تغييرهايجب مراعاتها، والقيام بتعديلها، أ
ات ابقة، وبالوضعي  م عند استحضار المعرفة، وارتباطها بالمعارف الس  لات عند المتعل  التمث  
تها، يجعل للمحيط الاجتماعي دورا في وفردي   ،للتمث لات الذ هني ابعط  الو  .ة وسياقهاعليمي  الت  

شبكة استدلال و م يبني مفاهيم جديدة عل  تآخر، فالمإلى م تكوينها وتشكيلها واختلافها من متعل  
 ة .من معارفه القبلي   استفيدم

 
 

                                                           
 .30يداكتيك، ص ات والد  ساني  الل   - 1

2 - Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactique, p 195. 
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(Transposition didactique) عليمي: قل التّ * النّ    
-ات )شوفلرياضي  الباحث في الر   عليمي إلىقل الت  مصطلح الن  ل ل استعماليرجع أو  
Chevallard  رات مجموعة من التغي  ى إلض ( الذي لاحظ أن محتوى المعرفة يتعر

مواضيع مكانة بوصفه موضوعا من  ن يحتل  تجعل من هذا المحتوى قابلا لأ التي ت،لاحو  والت  
 1 ة .عليمي مواضيع تعليمي  قل الت  م، فمواضيع المعرفة تصبح بفعل الن  عل  الت  

عاطي ة الخالصة، إلى معرفة قابلة للت  عليمي يعمل على تحويل المعرفة العلمي  قل الت  فالن  
ة قل من الحد  ف هذا الن  حيث يخف   ،غيراتوالت   ،عديلاتعليمي، عن طريق مجموعة من الت  الت  

من المرونة تحولها الى معارف تعليمية، وبعد أن كانت  انوع على المعارف صبغ، وي  ةالعلمي  
 نقل إلى الصفوف المدرسية .ت   ،في بطون الكتب

 2 :المعرفة بين المراحل الآتية في نقل (شوفلر)ويميز 
 .ةمرحلة المعرفة العلمي   -1
 .مرحلة المعرفة الواجب تعليمها -6
 .مرحلة المعرفة المتداولة في القسم -3
 .مسبها المتعل  تكية التي عرفمرحلة الم -1

 صطلحاتموجودة في بطون الكتب، وهي  مصاغة بم ة الخالصةفالمعرفة العلمي  
والتعل م ، في مرحلة  ،نها قابل للتعليمم نبيمكن انتقاء جاو صة، ة متخص  وأساليب علمي  

 ب تعليمهيج أو مستوى معي ن ، فيكون هذا الن وع من المعرفة هو ما  ،تعليمي ة ما
أم ا المعارف  ة،د راسي  رات الوالمقر   ،إلى محتويات تعليمية في المناهج تحويله حيث يتم  للمتعلم،

ر التي يقد مها المعل م من هذ فوف المدرسي ة، اات فهي المتده المحتويات والمقر   ولة فعليا في الص 

                                                           

 ibid,p225. -1 
 .31يداكتيك، ص لد  سانيات واينظر: الل   - 2
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مه ا يقد  ختلف عم  ت مرتبة رابعة من  مراتب المعرفة هو من طرف المتعل م  كتسب بالفعلوما ي  
 ـ1 عد ة عوامل، من بينها العوامل الذ هني ة كالت مث لات اذ تتحك م فيه، إملمعل  ا
 غات :ة اللّ تعليميّ  مفهوم  .3
 :مي ة اللغات هو المقابل للمصطلح الأجنبيمصطلح تعلي       
 langues)  (didactique des    باللغة العربي ة في د ة استعمالات لمقابلات جود عو مع

ديداكتيك علم تدريس اللغات،  ،مثل: تدريسي ة اللغات ،المتخص صة والمراجع ،بي اتالأد
من «  يعد  مصطلح تعليمي ة الل غات و ا ،غيرهالتعليمي ة الل غوي ة ، و  ،ل غاتالل غات، ديداكتيكا ال

2»  للجدل  ، والأكثر إثارةت الأكثر غموضااغعليم الل  بين كل  المصطلحات التي تمس  ت

ضع استجابة لما موضوع في التركيب الإضافي، و  »غات في ذاته ة الل  تعليمي   ومصطلح
سبة ناعي، بزيادة ياء الن  ة في عصرنا الحالي من استعمال المصدر الص  غة العربي  أفسحته الل  

على  3،«دة على المصدر العادي، مع إردافها بتاء الدلالة على الصفة يدل عليها اللفظالمشد  
ومنسي ة وغيرها.  الن حو الذي صيغت وفقه مصطلحات مثل الكلاسيكي ة، والواقعي ة، والر 

ة، وهي و  تي أنتجت حول ابات المجموع الخط»تعليمي ة الل غات فرع من فروع التعليمي ة الخاص 
نشأت في بدايتها  تعلق الأمر بلغات المنشأ أم اللغات الث انية، وقدأسواء  ،وتعل م الل غات ،تعليم

على حقول مرجعي ة  مرتبطة بالل سانيات الت طبيقي ة مهتمة بطرائق تدريس الل غات، ثم انفتحت
 مختلفة طو رت مجالات البحث في ديداكتيكا اللغات«4

ما له علاقة  بدراسة كل   يختص   اتعليمي   ة حقلاغوي  عليمية الل  الأساس تكون الت  وعلى هذا 
علم ، و فسعلم الن   ا،البيداغوجي :لو حقعلى مجال فتح هذا النمها، ويغات وتعل  بتعليم الل  

، غاتم الل  ية تعلعملي   واجهت والقضايا التي تل الإشكالاسانيات لحإلى الل   أالاجتماع، ويلج
 . وتعل مها

                                                           
 ا بعدها.، وم53ينظر: المرجع السّاق، ص - 1

édition 6,1988 . p150. Hachette.Paris,GALLISSON.D.COSTE.dictionnaire de didactique des langues.R. -2  
 30، ص 6013، ، الجزائراللسانيات التعليمية، سلسلة كنوز الحكمة للنشر والتوزيع مدخل في  يوسف مقران، - 3
 .16معجم علوم التربية، ص  - 4
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شرنا إليها سابقا أالتي ة اللغات( الإشكالات ذاتها ويطرح تعريف مصطلح )تعليمي   
ا لها جانب ، وكونهة من فروع التعليمي   اة عموما، كونها فرععليمي  والتي يطرحها مصطلح الت  
 ة .ة البيداغوجي  ن الحقول المعرفي  أنها شأنظري وجانب تطبيقي، ش

 مصطلح الجعل مفهوم هو ما ة، لسانيات التطبيقي  بال ةمرتبط اتغتعليمية الل   أةونش
سانيات ها فرع من فروع الل  ن  أعلى   يهانظر إله ي  ن  أصة، ذلك يغيب في المراجع المتخص  

م يمجال تعل يبقى، حيث 1م اللغات ة، بل يقتصر مجال هذه الأخيرة على تعليم وتعل  التطبيقي  
 ، على الرغم من استقلالها عنها.ةات التطبيقي  اللغات أهم مجال بالنسبة للساني  

 غات، لذلك نجد بعض الأبحاثة الل  ة لتعليمي  ة الأساسي  سانيات المرجعي  الل   وتعد  
اللسانيات )، أو (اللسانيات التعليمية)تطلق على هذا الحقل تسمية:  والد راسات المتخص صة

تطبيق نتائج ب نىعي   سانياتحيل هذا المصطلح على وجود فرع من فروع الل  ، حيث ي  (التربوية
ليست الوحيدة،  الل ساني ة هذه المرجعية غات، لكن  ة في مجال تعليم الل  ظري  الأبحاث اللسانية الن  

من البيداغوجيا، وعلم النفس، وعلم الاجتماع، وعلى  أيضا غات مية الل  حيث يستفيد حقل تعلي  
فيها  لمعرفي ة التي ت عالجا للمرجعي ة ا، طبقغاتتعليم الل   اتقارب موضوعهذا الأساس ت  

ي ةبيدة، ة، اجتماعي  : نفسي  ةربعأمن زوايا  اوما يرتبط به الظاهرة ،  ة .ي  سان، ولاغوج 
بين العديد من  امشترك االلغة موضوع وتنو ع مرجعي ات تعليمي ة الل غات مرد ه كون

رك موضوع مشت»ة فموضوع تعليم اللغات ومن ثم   على اختلاف تخص صاتهم، الباحثين
 2«ة)اللسانيات( فيه عدة فروع معرفي   اسهفتنا

ا الفرع، وأصالة هذا ة هذة اللغات بعلوم موجودة سلفا مشكلة علمي  وتطرح علاقة تعليمي  
 غير أصيل، مادام  يحيل على تقطيع مفاهيمي  »ة اللغات ي  تعليم لحمصط ن  إالعلم، حيث 

 

                                                           
تعليم اللغات نظريات ومناهج، جامعة   ندوةأشغال اللسانيات وتعليم اللغات، سلسلة الندوات،  ،كانعمر أو ينظر:  - 1

 .20ص ،  6005، 15مولاي إسماعيل، كلية الأدب والعلوم الإنسانية، مكناس، العدد
 .61ات التعليمية، ص ساني  الل   فيمدخل  - 2
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 1«ة حائي  يإأكثر نها أ لينالمستعم للوجود يرى بعض قة سابقةعلايفترض 
ظري، وفيما يخص علاقة علم تعليم اللغات بعلم النفس، وعلم الاجتماع في جانبهما الن  

العديد من  ومواجهة، حل  في  يحقل الت طبيقفيد هذا الت   ، فإن  هذه العلومات بشكل عام  ساني  الل  و 
  نيات الاجتماعيةاللسا ن  إف ،الل ساني ات الت طبيقي ة ا فروعة، أم  عليمي  الإشكالات الت  

 ، ي عد ان، على وجه الخصوص)علم الل غة النفسي( فسيةسانيات الن  والل   )علم الل غة الاجتماعي(
ا، ا ومنهجي  سانيات واستواؤها نظري  ر الل  ساعد تطو  » ر إفادة لهذا الحقل المعرفي، حيثالأكث
غات، ة بتعليم الل  أثيرت مشكلات خاص  و  ومناهج، ،طرقا ،غات منهام الل  ياستفادة تعل على
 ةسانيات العام  الل  ك ال من خلال ثلاثة فروع للسانياتة دراسات في هذا المجضعت عد  وو  
وتركيب الجمل، وأصول اللغة، من تدريس المتعل م مفردات المعجم  الاستفادةفيها تي تم  ال

غوي، وعلم لل  حصيل اغوي، وآليات الت  بمسالة الاكتساب الل   غوي الذي يهتم  فس الل  وعلم الن  
ة غوي  غوي، الذي يدرس مسالة استعمال اللغة، وقواعد التواصل وبعض القضايا الل  الاجتماع الل  

ة عموما، عليمي  غة، والت  ة الل  ، وبما أن تعليمي  2«غوية، كالازدواج الل  الناتجة عن البيئة اللغوي  
ات، ومن حيث ة من حيث الطرائق، والمناهج، والاستراتيجي  تبحث في مواضيع تعليمي  

م، المعرفة(، م، المتعل  عليمي)المعل  والعناصر الفاعلة في الفعل الت  ، عليميةات الت  الوضعي  
غات عليمي ضمن إطار تعليم الل  ن الفعل الت  إوتداخل، ف ،ت تجمعها علاقات تفاعلكمتغيرا

 خرج عن الإطار الذي يجيب عن أسئلة جوهرية هي :يلن  ،مهاوتعل  
 فسية وقدراته الذهنية(م وخصائصه الن  عل  من نعلم؟ )المت -
 تقديمه بشكل منتظم(بنائه و  ، وكيفيةعليمي وكيفية انتقائهماذا نعلم؟ )المحتوى الت   -
 ة(رائق والمناهج التعليمي  كيف نعلم؟ )الط   -

لتي تمث ل مرجعي ات أساسي ة لتعليمي ة لمعرفية ااى الإجابة عليها الفروع ئلة تتول  وهذه الأس
 ات.الل غ

                                                           
 .16يداكتيك، ص اللسانيات والد   - - 1
 .21، ص هالمرجع نفس - 2
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لّغات:المرجعيّات تعليميّة  .4  
االبيداغوجيا : أـ   

لى البيداغوجيا في ة، إص  اخعليمية الغات، بوصفها فرعا من فروع الت  الل   عليمي ةتستند ت
 ،عليمفي الت   ةكنولوجي  وسائل الت  ال، و الت دريسي ة اتوالاستراتيجي   ،رائقحدث الط  أالاستفادة من 

طريقة  وأة، أو إستراتيجي   ،ةعلى عدم الاعتماد على منهجي  »يد دد يجب التأكبهذا الص   هلكن  
مستوى،  تصلح لكل   ،أو وصفات جاهزة ،دريس، أو الميل إلى تقنين وجباتواحدة في الت  

ب تتطل   جد ا دةمعق   ة عمليةعليمي  ة الت  ن العملي  علم، وذلك لأعليم والت  وكل موقف من مواقف الت  
 روفجل استثمارها حسب الظ  أ س منيستوعبها المدر   تصاصات،د الجوانب والاختكوينا متعد  
ا ب تكوينا بيداغوجي  ا يتطل  م، مم  ريقة بالمعل  ، وترتبط الط  1«تهقوم فيها بمهم  يالتي  والملابسات

 إليه العلم في هذا الجانب . حدث ما توصل  أطلعه على ي   ،ا لهذا الأخيرمستمر  
فس:علم النّ  ب ـ   

ها، لفاغس اللغوي، علاقة وطيدة، لا يجب إفعلم الن  بين و  ،اتة اللغالعلاقة بين تعليمي  
سانيات دريس، بمعزل عن نتائج البحث في الل  ة لطرائق الت  ي  و وصف العلوم الترب»ن أذلك 

، فالفعل 2«اولا يستند إلى منطلقات واردة بيداغوجي   ،سعتبر وصفا غير مؤس  ي  ة فسي  الن  
فسية وميولاته ودوافعه م وخصائصه الن  لأولى، والاهتمام بالمتعل  رجة امي فعل نفسي بالد  عل  الت  

 ة بالغة .وغيرها، أمور ذات أهمي   لديه، وخصائص المستوى الذهني
ات اللساني  ) عليه تسميةطلق ي  روع الل ساني ات الت طبيقي ة ، و فرع من في ن فسالل غة علم الو 

ة، غات الأجنبي  والل   ،م لغات المنشأتعل  و  ت لبعض قضايا تعليمتصد  »هي لسانيات و ، ( فسيةالن  
والعقلي  ،فسيمو الن  سين بتسليطها الأضواء على مراحل الن  مدر  لوأسدت بذلك خدمات جليلة ل

اكرة، والقدرة ة، وكذلك بدراستها لقضيا الإدراك، والذ  م نمو استعداداته الاستيعابي  لميذ، وتقد  للت  
وافع ة الد  سين في معرفة أهمي  م، كما أفادت المدر  لدى المتعل   ة،ة، والإبداعي  ة والتعميمي  التجريدي  

                                                           
 .06ص  ،الل ساني ات والد يذاكتيك - 1
 10ة، أشغال ندوة: تعليم اللغات نظريات ومناهج وتطبيقات، ص فسية وتطبيقاتها التربوي  سانيات الن  الل   ،وراغيد الأمحم   - 2
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علم الت   دعيم، والأنشطة السيكوحركية في نمو  والحوافز، وتنمية الاهتمامات والميول، ودور الت  
 1 «رهوتطو  

بحث تالقضايا التي  غوي، من أهم  قضية الاكتساب الل   عد  ت   ،بالإضافة إلى هذه القضاياو 
وكيفية  ،الاكتساب اتعن آليإلى إيجاد إجابات وافية  ة، ساعيي ةفسالن   اتالل ساني  فيها 

غة م الل  عل  تفرع مشارك في تفسير قضايا  ية فهفس الإنسانيالتحصيل، بالكشف عن خبايا الن  
 والذ هني ، يقد م دعمه ،، فهذا الفرع بدراسته لل غة وقضاياها برد ها إلى الجانب الن فسيوتعليمها

د بها الإنسان، ويستعملها تزو  ية، التي ة الذهني  راساته العلمية المنجزة حول الغد  د»عن طريق 
اشتغاله هي مدار البحث في  اتوآلي ،غوية الاكتساب الل  قضي  ف، 2«غةوام لاكتساب الل  على الد  

، وهي أهم  مجالاته، إضافة إلى قضايا أخرى، مثل اللغة والذ اكرة ، الل غة فسيةاللسانيات الن  
وبين تعل م الل غة الث انية أو الأجنبي ة، وغير ذلك  ،الإدراك ، والفرق بين اكتساب الل غة الأولىو 

 . تي تمس  الجانب الن فسي من القضايا الل غوي ة ال
:علم الاجتماع ـ  ج  

ستخدم ، وهي ت  لوك الاجتماعي بوجه عام  ة، وهي جزء من الس  اللغة ظاهرة اجتماعي  
بعض الإشكالات  غوي في حل  شارك علم الاجتماع الل  يمجتمع، ولذلك للتواصل بين أفراد ال

ا ساني مجالا ثري  هذا الفرع الل   عد  مها، حيث ي  وتعل   ،غاتة بالجانب الاجتماعي لتعليم الل  رتبطالم
ياق الاجتماعي، لا الس   فيلمجتمع، ويدرس الظاهرة اللغوية وخصبا، يبحث في علاقة اللغة با

ة، وهذا المجال واصلي  لت  افي استخداماتها في المواقف  ، أيدةر مجو  ،عنه كظاهرة معزولة
ة اللغات، حيث يستفيد منه في مجال تعليمي  في ة بالنسبة للباحث ة هام  ل مرجعي  الخصب يشك  

 ،ستعمالات في المواقفالا هغة في المجتمع، ووجو د بمعرفة كافية حول وظائف الل  التزو  
 ة .ات التواصلي  والعملي  

                                                           
 .16، ص 1115 6ة وثقافتها، دار الهلال للطباعة والنشر، الرباط، طم اللغة العربي  تعليم وتعل   ،وشوكبالمصطفى  - 1
 .61ة، ص ربوي  ة وتطبيقاتها الت  لسانيات النفسي  ال   ،وراغيمحمد الأ - 2
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في لدراسات المنجزة اعين الاعتبار نتائج ة اللغات، تأخذ بتعليمي   ن  إهذا الأساس ف وعلى
داخلات ، والت  عية، ومواقف الأفرادحول التواصل، وظروفه الاجتماعلم الل غة الاجتماعي 

محيط في تعل م الوتأثيرات البيئة و  م اللغة،ملية تعل  ة، ودور الفروق الاجتماعية في ع  اللغوي  
خطيط ي بوضع الت  نعت   التي  ةطبيقي  الت   الد راساتادة من نتائج بالإضافة إلى الاستف الل غة،

من  ةطاقتها الحيوي   ه إلى كون اللغة تستمد  رد  مذلك  ، وكل  1اته الاجتماعيةغوي وآلي  الل  
 ر فيه .المجتمع الذي تنمو وتتطو  

سانيات:اللّ  د ـ  
ة ات لا غنى عنها في حقل تعليمي  مرجعي   عد  ة المذكورة سابقا تإذا كانت الفروع المعرفي  

ة القول في اضفا  فصيل فيها و ، ولذلك سيتم الت  ابينه المرجعية اللسانية تعد الأهم   إن  اللغات، ف
 ، وهو ما سيتم  في المبحث الث اني.ات ساني  غات بالل  ة الل  علاقة تعليمي  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .16الى ص  26ة، من صعليمي  اللسانيات الت   فيينظر: مدخل  - 1
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 سانيّات:تعليميّة اللّغات باللّ  ةالثاّني: علاقالمبحث 
هي اللغات ف ةي  مليا تعظرية ذات طابع علمي خالص، أم  سانيات الن  الل   المعروف أن  من 

وصف  سانياتهدف العلمين مختلف، فإذا كان هدف الل  من هنا فذات طابع عملي إجرائي، و 
البحث في  هوة اللغات هدف تعليمي   ن  إف انطلاقا من منهج ما، اهرة اللغوية وتفسيرها،الظ  

ة مها، فهدف اللسانيات علمي وهدف تعليمي  غات وتعل  ة تعليم الل  التي تواجه عملي   تالاالإشك
ة إلى استحالة استفادة تعليمي   ي افي الهدف مبدئ الاختلاف حيل هذاغات عملي تعليمي، وي  الل  
 ظرية .غات من اللسانيات الن  الل  

اللغات  ةة تعليمي  العلاقات التي تربط عملي  الن ظر إلى  مكننطلق يومن هذا الم
ته س ماد  غات أن يدر  س الل  باللسانيات على أنها علاقات ليست أكيدة، فقد استطاع مدر  

البعد عن  ات بعيدة كل  ساني  أهداف الل   ات وأبحاثها، حيث تعد  مه اللساني  متجاهلا ما تقد  
ع ة التي يطل  ساني  يصعب عليه تطبيق الأبحاث الل   سالمدر   غات، كما أن  ة الل  أهداف تعليمي  
ة لتطبيقاتها ة أهمي  سانيات لا تولي أي  ن الل  إ  ذلك فبالإضافة إلى و  راسي،ه الد  عليها في صف  

 )تشومسكي الل ساني مها، وقد صدم الباحثوتعل   ،غاتم الل  يالبيداغوجية في مجال تعل
Chomsky  القائل و حدة الأمريكية ( المئات من الباحثين بتصريحه في مؤتمر بالولايات المت

 .1 .غةم الل  ة تعليم وتعل  ات لم تفد في شيء عملي  ساني  الل   ن  إ
هذا التصريح عبارة عن انتقادات لاذعة، وغير مباشرة  ويرى بعض الباحثين أن  

يمكن أن تفيد في مجال تعليم جي دة   عدم قدرتهم على تحقيق نتائج ين، لساني  للباحثين الل  
ة نظري   ليل على ذلك أن  سين، والد  والعوائق التي تواجه المدر   عوباتب على الص  غات، والتغل  الل  
ادت أف قد م تكنإن ل ،مهاغات وتعل  م إفادات في تعليم الل  يمكن أن تقد   نفسه (تشومسكي)
 2.علاف

                                                           
1 - voir : Denis Girard,linguistique apliquée et didactique des langues , Ed Longman, Paris, 
1972, p20. 

 30م وتعلم اللغة العربية وثقافتها، ص ينظر: تعلي - 2
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مجال تعليم  إلىمتها ث عن خدماتها التي قد  ونتحد   ،ة في حينهاوسنأتي إلى هذه النظري  
 بطريقة غير مباشرة . لك ذ ن كانا  مها، و اللغات وتعل  

 تطبيق اللّسانيّات في تعليميّة اللّغة:ـ  1
ات ة اللغات، بمعزل عن الحديث عن اللساني  لا يمكن اليوم الحديث عن تعليمي   

غم من التباين الحاصل ي، فعلى الر  ر ظوالن   ،ونتائجها التي أحرزتها على الصعيدين المنهجي
وهو اللغة،  ألا واحدا بقىن الموضوع يإطلقات، فوالمن ،ين من حيث الأهدافبين المجال
اللغات يخضع لشروط ومبادئ، تجعل  ات في تعليم ساني  الاستفادة من الل   ن  إبب فولهذا الس  

ة الخالصة عليمية، وذلك بتحويل المعرفة العلمي  الة في حل المشكلات الت  من هذه الاستفادة فع  
ة، تعليمية قابلة للتعاطي داخل الصفوف المدرسي  ، إلى معرفة بها  يرتبطو  اللغة ص  فيما يخ

 مستوى دراسي. ي مراعاة حاجيات المتعلمين في كل  إلوتخضع عملية الانتقاء 
 غات تعليمي ة الل   تين، عند الحديث عن علاقةويجب الإشارة إلى نقطتين هام  

واصل، وتعليم ي الت  غة ف، وهما: تعليم اللغة وتعلمها، أي تعليم كيفية استخدام الل  سانياتالل  ب
غة، ومن هنا يجب طرح هذا السؤال: مسائل عن اللغة، أي تقديم معارف ومعطيات عن الل  
ة؟، حيث يجب أن يهدف تعليم عليمي  ما الهدف من تعليم اللغة في مرحلة من المراحل الت  

عرفة ا الممة، أم  مها اليوم بالأساس إلى تحقيق التواصل بهذه اللغة المتعل  اللغات وتعل  
 ون في دراسة هذه اللغة بالجامعة .قاها من يختص  تل  يصة عن اللغة، فقد المتخص  
لة، قها لعديد القضايا ذات الص  تطر  بغات ة الل  ة اليوم حقل تعليمي  ساني  تفيد المعرفة الل  و 

ب معه الفصل بشكل يصع   ،والبحث في ديداكتيكا اللغات ،اتساني  بين الل   علاقة»حيث توجد 
 ةستراتيجي  جزء من الا سانيفكير الل  الت   طرف، ذلك أن   رغم اختلاف أسئلة كل  بينهما، 

منها  فكير، ويستمد  ها بحقل من المفاهيم، ومنهج التحليل، ومنظور الت  ه يمد  ة، لأن  يداكتيكي  الد  
غات بديداكتيكا الل   أسئلة المهتم  أن  اته، ومواضيع اشتغاله، كما من فرضي   افي نفس الآن بعض

 سانيات مثلا :ة لل  ولوجي  دوالميثو   ةستمولوجي  بسس الاالأأسئلة في عمقها تستند إلى هي 
 سق اللغوي .م للن  كيفية اكتساب المتعل   -
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 غوي بالمحيط الاجتماعيسق الل  علاقة الن   -
 1«النص ...  ،م اللغة: الجملةة تعل  كيفي   -

ة وبين تعليمي  ،اتاللساني  وعلى هذا الأساس تبدو العلاقة واضحة وواجبة القيام بين 
ره، ذلك أن موضوع اللسانيات هو له ما يبر  »اللغات، والحديث عن العلاقة الجامعة بينهما 

غة غة هو الل  ة، وموضوع تعليم الل  واصلية داخل المجتمعات البشري  بيعة الت  لا، ذات الط  اللغة أو  
الإمكانات  غة، بيد أن  بالأساس، وبالتالي يشترك الحقلان معا في موضوع واحد هو الل  

 ة في أي  سانية ليست متطابقة، وليست ضروري  ة التي تنتجها مختلف الاتجاهات الل  التطبيقي  
 2« غةمرحلة من مراحل تعليم الل  

م اللغات وتعليميها، وفي ة في تعل  ة ضروري  ة، كمرجعي  ساني  ومن هنا تظهر المعرفة الل  
ات هي ساني  هذا المجال، وهذا لا يعني أن الل   معالجة القضايا والإشكالات المطروحة في

ة اللغات فقد استفادت هذه الأخيرة من علم النفس تعليمي  د إليها المعرفة الوحيدة التي تستن
والانفتاح عليهما، من خلال  ،امسانيات الاستفادة منهاستطاعت الل  »وعلم التربية، وقد 

 جوعربية الر  فس وعلم الت  ا فرض على علم الن  ة، مم  ات التربوي  ة، وكذا اللساني  فسي  ات الن  اللساني  
غة المجالات في تعليم الل   ات أهم  ساني  ة للاستفادة منها، لتبقى الل  ساني  راسات الل  إلى نتائج الد  

 وشرحها . ،، ذلك نظرا للأسباب التي تم توضيحها(3)«مهاوتعل  
أن يكون »غة س الل  على مدر  سانيات في تعليم اللغات، لا تفرض الاستفادة من الل   لكن  

حاتها صطلاجميع اا بات، وملم  ساني  الأمور التي تشغل الل   ا عارفا بأدق  ا مختص  لساني  
ن   ه نحو ويتوج  لل غات ، تدريسه ما يخدم  أن يستفيد من كل   عليه ما ينبغيومفاهيمها، وا 

ر ذلك لا يطو   ن  ن، لأسانييل بين الل  اجدخلاف و ثار ات التي هي م  ات ويبتعد عن الجزئي  الكلي  
                                                           

ة الأدب مها، كلي  ة وتعل  غة العربي  سانيات وتعليم الل  غات، سلسلة الندوات، أشغال ندوة الل  الل   اأوشان، ديداكتيك علي آيت - 1
 . 23، ص 6006، اكتوبر11والعلوم الإنسانية، مكناس، العدد

ة غة العربي  ة، أشغال ندوة، اللسانيات وتعليم الل  ة تعليم وتعلم العربي  ن قضي  ساني مملاحظات حول الجانب الل   ،أمينة فنان - 2
 .00مها، ص وتعل  

 .11غات، ص ات وتعليم الل  عمر أوكان، اللساني   - 3
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ديد" مثلا بقدر ما جه معرفة "بؤرة المقابلة" و"بؤرة ة التي ينجزها، فهو لا يهم  عليمي  ة الت  العملي  
نجازها بطريقة سليمة إة التي يقوم بها ويساعد على عليمي  ة الت  م العملي  ما يخدم تقد   مه كل  يه  
صة ودقيقة، كما ولغتها متخص   تجاهات،القضايا والا سانيات متشابكةالل   ، ذلك أن  1«الةوفع  
ن غات، لأيصلح للتطبيق في مجال تعليم الل   من نتائج اتساني  مه الل  ما تقد   نه ليس كل  أ

ة للنظري   بنائهة عند ة أهمي  في الغالب لا يعير مسالة تعليم اللغات أي   ساني  الباحث الل  
 وصياغته لمبادئها .
ن يقول "أنا أنة كة معي  ينتمي إلى مدرسة لساني   لا ينبغي أن» غة س الل  كما أن مدر  

ن   مدرسة الأدوات والمفاهيم  ما يأخذ من كل  وظيفي"، أو "أنا توليدي"، أو "أنا بنيوي"، وا 
 لساني ة الانتماء إلى مدرسة م  لا يه، حيث 2«ةي  ة التعليمالة في العملي  والإجراءات التي يراها فع  

 ، عنو  هذا الت   يحبل يت ،ةساني  ات الل  ظري  عدد في الن  ت  يزعج الاختلاف وال لا نة، كمامعي  
تطبيق ما يصلح لانجاز بزيادة فرص  ،في المفاهيم والإجراءات يسمح هذا الث راء و الغنى و 

 ة .عليمي  ة الت  العملي  
ذا كانت الل   مجالا خصبا  عد  ت هذه الأخيرة ن  إاللغات، ف ي ةفي خدمة تعليم ات تفيد ساني  وا 

ل البيداغوجيا ، حيث تمث  ة ووضعها على المحك  ساني  ات الل  ة النظري  ختبار مدى فاعلي  وحيويا لا
منذ  مبهر سانيون على اختلاف مشاانتبه الل   » إذات، ساني  ق فيها الل  المجالات التي تطب   أهم  

سانية في مجالات أخرى غير ظريات الل  أمد غير قصير إلى ضرورة تطبيق المتواجد من الن  
ات، وغير ذلك، فكان والحاسوبي   ،صوصلن  ا رجمة، التعليم، تحليلغات كالت  الل   مجال وصف

، لكن هذه 3«ة وتواصليةعلى وجه التحديد مناهج بنيوية وتوليدي   غاتفت في تعليم الل  ظ  أن و  
ة غات وذلك لعد  ة الل  الاستفادة تظل قاصرة في نظر العديد من الباحثين في مجال تعليمي  

                                                           
 .00ص  المرجع الس ابق،- 1
  نفسها. ص ، نفسهالمرجع  - 2
 .111يم اللغات نظريات ومناهج وتطبيقات، ص غات، أشغال ندوة: تعلل، مفهوم الكفاية وتعليم الل  احمد المتوك   - 3
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ة ركيز في هذه العملي  ات، والت  ة التعليمية باللساني  ة الأبحاث التي تربط العملي  ها قل  أسباب أهم  
 والنفسي . ،التربوي ناالجانب :ةعلى جوانب أخرى، خاص  

سانية؟، أو ة من المعرفة الل  كيف تستفيد التعليمي   :دد هوؤال المطروح بهذا الص  الس   لكن  
غات؟ وما هي المبادئ والأسس التي ي تعليمية الل  ات فساني  تطبيق الل   يتم   بعبارة أخرى: كيف
 طبيق؟ .يخضع لها هذا الت  

ة على ساني  أن يشتغل على المعرفة الل   ،مهاوتعل   ،غاتيمكن للباحث في مجال تعليم الل  
 مستويين اثنين:

نه من إدراك العديد من ا يمك  ات إطارا نظري  ساني  م له الل  مستوى نظري: حيث تقد  »  -
 غوية ودراسة أبعادها .القضايا الل  

ة المستعملة لتعليم اللغة ات من الأدوات الإجرائي  ساني  نه الل  مستوى منهجي: حيث تمك   -
 1«مهاوتعل  

 ،الكثير من القضايا المرتبطة بتعليم اللغة إدراكة في المعرفة اللساني   ادة إف فيما يخص  و 
دراك و  ،أو لا غة(سة )اللالمدر   الماد ة طبيعة  فهم  القضايا أهم  هذه فمن  كيفية اكتسابها 

بنى على معرفة ة لغة، يجب أن ي  غة، أي  وضع برنامج لتعليم الل   أن   لا شك  » إذثانيا، ا وتعل مها
 أيضا أن   م، ولا شك  م وكيفية حصول الاكتساب والتعل  غة، وطبيعة المتكل  كافية بطبيعة هذه الل  

م، غة، والمتعل  من الأسئلة المرتبطة بالل   دد هام  ة عن عمت إجابات علمي  ات الحديثة قد  ساني  الل  
 2«والاكتساب 
القضايا التي  من أهم   ة )الاكتساب اللغوي( التي تعد  ن قضي  إى هذا الأساس، فوعل
كن الاستفادة منها في ميتي لا ةالأساسي ةقضي  ال هي، الحديثة سانيةات الل  ظري  الن   طرقتها

ستعمل لدى ي   (الاكتساب)مصطلح  دد إلى أن  بهذا الص   مها، ونشيرغات وتعل  مجال تعليم الل  

                                                           
 . 26اللغات، ص  اأوشان، ديداكتيك علي آيت - 1
ة، سلسلة الندوات، أشغال ندوة: اللسانيات وتعليم اللغة سانيات في تعليم اللغة العربي  استثمار الل   ،عز الدين اليوشيخي - 2

 .62العربية وتعلمها، ص 
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فرق كبير بين المصطلحين، فقد  يوجد هبعض الباحثين كمرادف لمصطلح )تعليم اللغة(، لكن  
بطريقة لاشعورية، أي بطريقة  تم  يالاكتساب  ز )كراشين( بين المصطلحين، على أساس أن  مي  

، أو اكتساب ه  أمة، مثل اكتساب الطفل للغة لي  ة، قصد تنمية الكفاية التواصة تلقائي  طبيعي  
رادي  عليم فهو عملي  ا الت  ة في بلدها أثناء التفاعل الاجتماعي، أم  اللغة الأجنبي   ة ة مقصودة، وا 

غة م الل  صة لذلك، أو تعل  غة الأجنبية في المراكز المخص  م الل  عن طريق المدرسة مثل تعل   يتم  
فل ة لدى الط  الاكتساب يحصل خاص   ن  إاس يمكن القول ، وعلى هذا الأس1الأم في المدرسة

 م فيكون في المراحل التالية في المدرسة.ا التعل  نوات الأولى من عمره، أم  في الس  
ة في جوهري   هي قضي ةة، ساني  ات الل  في النظري   إشكالا مطروحا  ة التي تعد  وهذه القضي  

 . ونفسي ة ذهنية اتكعملي   تهاامها، لتفسير آلي  وتعل   ،غاتمجال تعليم الل  
ذا كانت قضية الاكتساب الل    ن  إف، مهاأهم قضية تفيد وتخدم تعليم اللغة وتعل   ويغوا 

لا يتم تطبيق »حيث  قواعده وشروطه؛اللغات له  ي ةة في تعليمة نظري  تطبيق مفاهيم لساني  
ة على مجال ي  نغات بصورة مباشرة، وعبر إسقاط قضايا الألسة في مجال تعليم الل  ي  الألسن

ة ية، ففي الواقع تكون الألسنع بشتخذ سبلا عديدة، ومما يت  ن  ة، إعليمي  الت   -ةإعداد المواد التربوي  
وذلك لأن  الألسني ة أداة وصفي ة  ا لتحديد هدف تعليم الل غة وتوضيحه،جد أداة ضرورية

التي تؤث ر في هذه  هي ليست في الواقع الأداة الوحيدة ،اللغة وتحليلي ة في متناول أستاذ
مها، ات في تعليم اللغة وتعل  ، فتطبيق اللساني  2«العملي ة، إلا  أن ها الأداة الأهم  في هذا المجال 

هات اللساني ة ونظفالهدف يتباين استنادا إ يراعى فيه أهداف تعليم اللغة، رتها إلى لى التوج 
 ويخضع ،لمتعلمين في كل مستوىا حاجياتتبغا لمنطلقاتها الفلسفية ،كما تراعى فيه  ،غةل  لا

عن   تشتق منهاة شيء آخر، ي  عليموالقواعد الت   ،ة شيءساني  ، فالقواعد العلمية الل  معي نج لتدر  
خضاعها لشروط وظروف الوضعي    ة .ات التعليمي  طريق التحويل التعليمي، وا 

                                                           
 .20غات، ص م الل  ات وتعليعمر أوكان، اللساني   - 1
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ن ضمو ة للموري  ر اختيار العناصر الض  »قوم على يت ة اللغاات في تعليمي  ساني  فتطبيق الل  
 ج، حتى يتم  ساني بشكل متدر  مها الل  للغات، ويعمل على تنظيم الأوصاف التي يقد   عليميالت  

 1«غةم الل  مة لانشغالات واهتمامات معل  ءحضير الأدوات التي تبدو أكثر ملاوت تهيئ
ت لغاة ال  طرحها حول طبيعة العلاقة القائمة بين تعليمي  تم  ات التي وبعد هذه العمومي  

سانية وكيفية تطبيق ات، والجانب الذي يخدم تعليمية اللغات من المعرفة الل  ساني  وبين الل  
في  ذات الأسس الل ساني ة المناهج  عرضمها، سيتم فيما يلي وتعل   ،غةات في تعليم الل  ساني  الل  

 ليمي ة الت ع المقارباتب ما ي صطلح عليه في الأدبيات المتخص صة  وأمها، تعليم اللغة وتعل  
 ة .الوظيفي  حويلية، و الت   ةوليدي  الت  و البنيوية،  : هيو 
:مقاربات تعليم اللّغات وتعلّمهاـ  2  
المقاربة البنيوية:أ ـ     

نظرة أو معالجة أو بلوغ غاية ،وترتبط بدراسة مشكل  « أن هايمكن تعريف المقاربة ب
اربة على اسستراتيجي ة مق كل  ز وترتك ،ي يحب ذه فيه لحظة معي نةالد ارس للعالم الفكري الذ

 ومجالات فكري ة معي نة ،معرفي ة فهي محاولة إيجاد حلول لمشاكل في ظل  حقول  2 »  ملللع
ها دعائم ىرسأات البنيوية، التي نسبة إلى اللساني   المقاربة البنيوية لح است عمل مصطو 

ات التي تستخدم في مسة  اجتماعية، وهي نظام من العلااللغة مؤس   يعد الذي )دوسوسير(
ة، ويرتكز المنهج الوصفي عند )دوسوسير( على دراسة التواصل داخل المجتمعات البشري  

سق لا تكتسب فيه )العلامة( ة، وهذا الن  موز الصوتي  من الر   اها نسقاللغة المنطوقة، بعد  
 .  يوالتي تتسلسل في شكل خط   ،ظام)قيمتها( إلا بمجاورتها للعلامات الأخرى في الن  

في مجال  اواضح ار تأثير دون أن تؤث  » بقيت ات البنيوية،ة للساني  وهذه المبادئ العام  
ة لمي  اة، إلى نهاية الحرب العق التقليدي  تصار على الطر قمها، بسبب الاتعليم اللغات وتعل  

 Edward-)سابير مثل ،ةحدة الأمريكي  الولايات المت   في ةالثانية، ومع ظهور لسانيين خاص  

                                                           
 .01أمينة فنان، ملاحظات حول الجانب اللساني من تعليم وتعلم اللغة، ص  - 1
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Sapir) بلومفيلدو(-Leonard Bloomfield،)  وسكينر( B.F.Skinner)  الذي جمع بين
ا مها نظري  غة وتعل  سانية في مجال تعليم الل  فس وبدأ في تطبيق الأبحاث الل  غة وعلم الن  علم الل  
 1«ا ومنهجي  

كان لابد  من اختبارها ، ووضعها  دوسوسير(فالل ساني ات الحديثة التي أس س لها )
وا الل سانيات ي ات في البلدان الغربية أن يطب قلماء الل سانلقد استطاع ع« و الت طبيق ،موضع 

ة نظري اتهومك   ،في ميدان تعليم الل غات في هذا الحقل ،  منهم هذا الت طبيق من اختبار صح 
ات وتعد  الل ساني وقيام غيرها، ،الل غوية ا ترت ب عنه  اندثار بعض الن ظري ات والت حليلاتمم  

ة في مجال تعليم ارات التي تم  تطبيق مفاهيمها الابستمولوجية ي  من أبرز التالبنيوية  الخاص 
تنفتح إخراج الن ظرية الل سانية من الانغلاق ، وجعلها ،وذلك في إطار 2 »  الل غات الأجنبية

 ومن أهمها التعليم كما سبق القول .  على مجالات هام ة في الحياة
م فيه ما لوكي مجالا ترتكز عليه وتدع  فس الس  يات البنيوية في علم الن  سانلقد وجدت الل  و 
من، ة اللغات فترة طويلة من الز  ر في مجال تعليمي  ث  ؤ إليه، وبقيت المناهج البنيوية ت لتتوص  

بدأ تراجع بريق البنيوية  حيث ة في تعليم وتعلم اللغات،واصلي  إلى غاية ظهور المقاربة الت  
 . اتهاوظهور سلبي  

مها تعل  على و  كلية للغة،ترتكز بالأساس على دراسة البنى الش   البنيوية وهذه المناهج  
غة سلوكا كباقي الل   دعيم، فهي تعد  كرار، والت  لوكية: المثير، الاستجابة، الت  الخاضع لمبادئ الس  

هو غير لوك فا ما يكمن خلف هذا الس  يمكن ملاحظته وقياسه )عملية التقويم(، أم   ،لوكاتالس  
 راسة .هو خارج مجال الد  فلذلك و  والقياس، ظاهر، ولا يقبل الملاحظة والتجريب

لوكية، حدث تزاوج بينهما في المنهج، بسبب وجود والس   ،أن البنيوية ،كروجدير بالذ  
ة بعملي   فس المهتم  غة الوصفي، وعالم الن  بين عالم الل  بع في البحث، تطابق بين المنهج المت  »

                                                           
 .33، ص ابيداغوجياللسانيات وال - 1
انيات وتعليم اللغة عبد الله غزلان ، اللسّانيات الوصفية وتعليم اللغة العربية الفصحى ـ نقد مفاهيم نحوية تراثية ، سلسلة النّدوات ، أشغال ندوة اللس2ّ 
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 كان طابق، وهذا الت  1«منهما يقوم على الملاحظة والاستنتاج من حيث أن عمل كل  م، التعل  
ة هي نظرة شكلي  و طوقة وألفاظ قابلة للملاحظة، نها ظاهرة مغة على أن  ظرة إلى الل  في الن  

 تدرس في ذاتها ارة عن أشكال مغلقة على ذاتها، غة من هذا المنطلق عبمحضة، فالل  
  .لذاتهاو 

غة، بالإطار السيكولوجي، والفيزيولوجي، في تفسير ظاهرة الل  »بنيوية تأخذ فالمقاربة ال
استجابة، وهي مؤسسة فلسفيا على  و كتسب عن طريق مثير، واصل، ت  غة وسيلة للت  باعتبار الل  

 ةدا، ومؤسسهن البشري باعتباره نسقا مجر  عمال الذ  إغة، مبعدة ة لل  كانيكي  يظرة المالن  
 2«غة م الل  ة لاكتساب وتعل  لوكي  ظرة الس  ا على الن  سيكولوجي  
غات، م الل  م منهجا واضحا في مجال تعليم وتعل  لوكي لم يقد  فس الس  اهر أن علم الن  فالظ  

ق ات كي تطب  ساني  واسعا أمام الل   ا فتح مجالاد تطبيقات في هذا المجال، مم  م مجر  ما قد  إن  
 3ة للغة ي  عليممها، وتطوير الممارسات الت  ل  غات وتعتعليم الل   ة فيما يخص  أدواتها الإجرائي  

ات مؤسسة على ى إلى نشوء لساني  لوكي، أد  فس الس  ات مع علم الن  ساني  وتفاعل الل  
سلوك يخضع للمثير من منطلق أن ها ة غوي  اهرة الل  ر الظ  التي تفس  و  ،ةلوكي  الفلسفة الس  

مقاربة بنيوية )المنهج البنيوي( في ، وهو ما نتج عنه ظهور عزيزكرار، والت  والاستجابة، والت  
 مها .وتعل   ،غاتتعليم الل  

ما تأثير، وسيطرت مناهجها لفترة طويلة غة أي  ة الل  رت المقاربة البنيوية في تعليمي  وقد أث  
مرتكزة على  ،مهاة وتعل  غات الأجنبي  تعليم الل   ة فيما يخص  من في هذا المجال، خاص  من الز  

ثة بالمعاني والأفكار غة، غير مكتر فظية من الل  ة الل  لي  كش  ليم البنى الات في تعساني  مبادئ الل  

                                                           
اج،  - 1 ، مطبعة الر سالة، الكويت، 162دد عالم المعرفة، الع اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها،نايف خرما، وعلي حج 
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كرار ظرة البنيوية على الت  ة وفق الن  غوي  هذه البنى، ويقوم تحسين الأداءات الل   د افعة إلى إنشاءال
 ة .غوي  دعيم للأنماط الل  والت  

في مجموعة من  ،غات الأجنبية بشكل خاص  ة الل  ت هذه المقاربة في تعليمي  ل  تجوقد 
غة التي يمكن له استخدامها م الل  م المتعل  رائق البنيوية، التي كان يعتقد أصحابها أنها تعل  الط  
غات رائق بالأساس على إتقان الجانب الشفهي من الل  لط  اواصل، وترتكز هذه الت  عملي ة في 

الشفهية،  ةمعي  طريقة الس  طريقة القراءة، والة المباشرة، و معي  تعليمها، كالطريقة الس   التي يتم  
تخدم وتس، ، وهذه الطرائق جميعها ترتكز على الأشكال اللغوية المنطوقة من اللغة1البصرية

كرار إتقان هذه الأشكال، دون إغفال دور الت  على م مساعدة المتعل  ل الوسائل التكنولوجية 
 . ئة، واستبعاد تلك الخاطلوكات اللغوية الصحيحةلس  ترسيخ ادعيم لوالت  

في العقود الأخيرة،  تعليمي بصفة عام ة،التي تمس  الجانب ال ةراسات العلمي  ر الد  وبتطو  
بسيطا يخضع للمثير غة سلوكا الل   ها عد  ة، أهم  رائق البنيوية تلقى انتقادات حاد  بدأت هذه الط  
منها  ة عوامل،وتأويله عد   ،د، تتداخل في إنتاجهسلوك ذهني معق   هانفي حين أ والاستجابة، 
  2رتبط بالمجتمع .مهو ومنها ما  ،المستمع في ذاته/مبالفرد المتكل   ما هو خاص  

ة:حويليّ ة التّ وليديّ المقاربة التّ  ب ـ   
ة تعليم اللغات، هما الاتجاه البنيوي ي  على الرغم من أن أهم اتجاهين أثرا في عمل

لم  هو الآخر في هذا الحقل، لكن  ر هحويلي أث  وليدي الت  الاتجاه الت   ن  إ، ف3جاه الوظيفيوالات  
ظهر  بل هج واضحة المعالم ، أو طرائق ومنا ة،ة تعليمي  يظهر تأثيره في شكل مقاربة لساني  

، بل أكثر من لى عملية تعليمها وتعلمهاا  غة، و رت النظرة إلى الل  في شكل مفاهيم غي  تأثيره 
 . شكل عام  ذلك غي رت الن ظرة إلى المتعل م ب

                                                           
 .111الى ص  111مها، من ص ة تعليمها وتعل  جنبي  غات الأرائق: الل  ينظر في تفصيل هذه الط   - 1
س، المغرب، االعلوم الإنسانية، ف م اللغات، مقاربات مجلةتعليم وتعل  ة وقضايا طبيقي  ات الت  ساني  ينظر: حسن مالك، الل   - 2
 .31ص  6013، 1ط

3 - Voir, Robert  Gallisson , d’hièr à aujourd’hui ; la didactique  des langues étrangères, de 
structuralisme au fonctionalisme, Clé international.Paris 1980. 
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جاه س لها )تشومسكي( على انتقاد الات  ة التي أس  حويلي  ة الت  وليدي  ات الت  سانيقامت الل  
استجابة و مثير غة، بوصف اللغة مجرد سلوك بسيط ناجم عن لوكي في دراسة وتحليل الل  الس  

ز عن الحيوان وسلوكاته، ولا يمكن يتمي   ،الإنسان كائن عاقل ن  دها على أتأكيله، إضافة إلى 
هذا الأخير له قدرات  ن  جريت على الحيوان على الإنسان، لأارب التي أجالت  نتائج  تعميم 
بناء منهج جديد للتفكير في اللغة، افرز  (تشومسكي)يعتمد  »م في سلوكاته، وة، تتحك  ذهني  
، 1«م، عوض الاهتمام بسلوكههني للمتكل  اخلي الذ  ها الاهتمام بالجهاز الد  ة إشكالات، أهم  عد  
ة كامنة وراء البحث في ملكة نفسي   من أجلة نشأت في الأساس حويلي  ة الت  ي  وليدة الت  ظري  فالن  

المستمع المثالي، وهذه الملكة هي التي يطلق عليها /غة لدى المتكلمإنتاج وتأويل الل  
 هذه المعرفة  نهتمك   ، حيثلفرد بلغتهاهي معرفة (، و Compétence -)القدرة (تشومسكي)

-نجازقابل هذه القدرة )الإيحيحة، و لجمل الص  نجاز عدد لا متناهي من اإمن 
Performance  ة ق العملي للقدرة، وهذه القدرة قدرة نحوي  ل الأداء الفعلي، والتحق  (، الذي يمث

 محضة .
حو مشروع " الن   تحقبقإلى  - والن حو هنا بمعنى الن ظري ة -حو التوليديويسعى الن  

 سان البشري.ة الجامعة لل  ائص الكلي  عالمي يتشكل من مجموع الخصأي نحو " ،يالكل  
ات ة ترتكز على الخاصي  نظرة عقلي  »غة ة اكتساب الل  وينظر )تشومسكي( إلى قضي  

د على جربة، والمثير والاستجابة، وأك  ا ترتكز على المحيط والت  أكثر مم   ،مة للفرد المتعل  الذهني  
تعتبر »الفطرية، وعلى هذا الأساس غة بفعل قدراته فل يكتسب الل  ، فالط  2«ة الإبداعيةالخاصي  

، لأنها تدرس " الكفاية " 3«غة نظاما شكليا مغلقا على ذاتهة الل  ة التحويلي  وليدي  المقاربة الت  
 ة .والأنساق الأخرى غير اللغوي  ،ة ياقات الاجتماعي  والتي آلتها النحو، بشكل مستقل عن الس  

                                                           
 35، ص بيداغوجيااللسانيات وال - 1
 .35 غات، صم الل  اللسانيات التطبيقية، وقضايا تعليم وتعل   - 2
 .11ص  ،ةمها مقاربة تواصلي  تعليم اللغة وتعل   - 3
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ابع يحيل الط  و ل صيغ رياضي ة مجر دة ،تجل ت التحليلات التوليدي ة الت حويلي ة في شكو 
ة جاه في تعليمي  حويلي، على استحالة استثمار هذا الات  وليدي الت  حو الت  ياضي المنطقي للن  الر  
سيين يحجمون عن تطبيق مقاربة ين والمدر  طبيقي  ين الت  ساني  كان العديد من الل  »غات، وقد الل  
 ال هذ، فقد حو  1«عة، نظرا لتعقيد مفاهيمها المتنو  ة القسمحويلي في وضعي  وليدي الت  حو الت  الن  
ه الل سانيال ة غوي  واهر الل  عن حقائق الظ  كثيرا  بتعدتادة اللغة إلى صيغ رياضية مجر   ت وج 

 ة .ووظائفها الاجتماعي  
وليدي حو الت  ة الن  كين في إمكانية إفادة نظري  وقد كان )تشومسكي( نفسه من المشك  

كتب القواعد تضمين بعض  من هذا لم يمنع مها، إلا أن  غات وتعل  لل  حويلي في تعليم االت  
( سنة Tomas-، وقد دعا )طوماس2ظريةلت إليها هذه الن  تائج التي توص  ة بعض الن  عليمي  الت  

 3مهاوتعل   ،حويلي في تعليم اللغاتوليدي الت  حو الت  ة الن  إلى تطبيق نظري   1152

ها بالمبادئ ولبقي حويلوليدي الت  حو الت  ة الن  نظري   ن  إجريدي، فغم من طابعها الت  وعلى الر  
تين، قليد عن هاتين العملي  كرار والت  في الت  نمها، و غة وتعل  ة اكتساب الل  ة في عملي  هني  ة الذ  الفطري  

مها، إلى دور ين بمجال اللغة، ومن بينهم المهتمين بتعليمها وتعل  تمالمه رنظاأهت ها وج  فإن  
ات من هاته الذ   لداخد، واهتمامها بما يجري عليمي المعق  هذا الموضوع الت  لة مات المتعل  الذ  

ة الى الاهتمام كلي  د الاهتمام بالبنية الش  من مجر   غة ككل  النظرة إلى الل   تلحو  فقد ات، عملي  
 . هاليو أوت هذه البنية جانتإ تقف وراء ة التيات المعرفي  بالعملي  

غة فل يكتسب الل  الط   ن  أغة بة اكتساب الل  ة في قضي  حويلي  الت  ة وليدي  ة الت  ظري  قول الن   لكن  
فس معزل عن المعرفة، قول تعارض مع مبادئ علم الن  وب ،محضة ةوفق مبادئ فطري  

بوجود علاقة بين اكتساب اللغة عند  قر  ي (، الذيJ.Piaget-بياجي المعرفي عند )جون

                                                           
 .نفسها ص المرجع الس ابق، - 1
، أطروحة  دكتوراه ، كلية الآداب والعلوم شكال بناء الأنحاءا  ة و واصلي  م الت  قدرة المتكل   وشيخي،بين الالد   عز  ظر: ين - 2

 .13،نفلا عن تعليم وتعل م اللغة مقاربة تواصلي ة ، ص  12-15ص، ، مكناس 6006الإنسانية، 
 .31ص  ،د يداكتيكات والاللساني  ينظر:  - 3
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 فيه كتسبت  والمحيط الذي  ،ته الاجتماعيةطفل وبيئلوجود علاقة بين ابالطفل وبين المعرفة، و 
 1اللغة

ضافة إلى طابعها الت    ن  إ، فعن الاستعمالات التواصلي ة الاجتماعي ة  جريدي المستقل  وا 
د افتراضات ال )الكفاية( بل هي مجر  غتشرا واضحا المعالم لكيفية ام تصو  ة لم تقد  هذه النظري  

 عملي .البرهنة على وجودها بشكل  تفتقر إلىعقلية 
ة:المقاربة الوظيفيّ  ج ـ   

ين: قسم مها إلى قسمين رئيسوتعل   ،سانية في تعليم اللغاتيمكن تصنيف المقاربات الل  
ة وليدي  ن البنيوية، والت  اتحته المقاربت ندرجتدة، و ة بوصف اللغة ظاهرة مجر  يقارب هذه القضي  

اجتماعية، ويتمثل في المقاربة  ظاهرةالل غة  ة بوصفوقسم ينظر إلى هذه القضي   ة،حويلي  الت  
 2ة .الوظيفي  

ت جاهات التي اهتم  انطلاقا من نتائج العديد من الات  » ة ات الوظيفي  ساني  ست الل  وقد تأس  
جاه نحو دراسة ، وذلك بعد الات  3«غة داولي لل  وسيولوجي، والت  ولوجي، والس  نبالجانب الايث
ا كانت إذ، فلوك الاجتماعي ككل  من الس  غوية في سياقها الاجتماعي، كجزء الظاهرة الل  

المقاربة  ن  إة، فغة كظاهرة مستقل  حويلية، تنظران إلى الل  ة الت  وليدي  المقاربتان: البنيوية، والت  
هت ج  ة بعد الانتقادات التي و  بالمجتمع، وخاص   ةغفعل يحاول ربط الل   ت كرد  أنشالوظيفية 

ساني ، من طرف الل  خالصة فها كفاية نحوية)تشومسكي( بوص إلى "الكفاية" التي اقترحها
م ن الفرد المتكل  الكفاية كفاية تواصلية تمك   ( الذي يرى أن  D.Hymes-الاجتماعي)ديل هايمز

 دون غيرها . تواصلي ة بعينها اقاتيكيفية استعمالها وتوظيفها في سمن و  ،من اكتساب اللغة

                                                           
ة، دراسة سيكولسانية في السلك الأول من التعليم الأساسي، غة العربي  تعليم الل  و فهي عبير الش  دي، الت  ينظر: أحمد االحام - 1

 .25-21-23ص  ،2000جاح الجديدة، الدار البيضاء، ، مطبعة الن11 العدد ،ربويسلسلة التكوين الت  
الأعلى للثقافة، توفيق محمود، المجلس ميشيل ماكرثي، قضايا في علم اللغة التطبيقي، ترجمة عبد الجواد يتطر:  - 2

 .11 ص الى 16 ص من ، 6005 ،1ط القاهرة،
 .31 -30 ص ،بيداغوجيااللسانيات وال - 3
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ها الوظيفة من الوظائف أهم  ي العديد دا، بل هي نسق يؤد  فاللغة ليست نسقا مجر  
دوار أبسياق الاستعمال، و  لمقاربة الوظيفية اللغة نظاما مفتوحا، يهتم  ا تعد  »ة، حيث التواصلي  
ات الاجتماعية ]...[، ساني  فس المعرفي، والل  رت هذه المقاربة بعلم الن  م والمستمع، وقد تأث  المتكل  
ف طبيعة يحث عن طرق لتكيلباة في الوظيفي  طبيقي داخل المقاربة ساني الت  د عمل الل  د  حويت
ى في تحسيس غة فدوره يتجل  س الل  ا مدر  مين، أم  بات المتعل  دة الوظائف مع متطل  غة المتعد  الل  

 1«نجاز أفعال بهاغة الهدف وتعليمهم ما يحتاجونه لإن بوظائف الل  المتعلمي  
غوي، ة الحدث الل  رت بنظري  ث  ة للغة، وقد تأنظرة اجتماعي   ترتكز علىة فالمقاربة الوظيفي  

على » و ة اللغة الثانيةغات خاص  هذه الأخيرة كان لها تأثير في فلسفة تدريس الل  حيث إن  
ن معظم إغة، فحصرا باستخدام الل  كأن ها تتعل ق غوي تبدو ة الحدث الل  نظري   غم من أن  الر  
مقابل ما يطلق عليه  ة،ة لغوي  راسات والأعمال في هذا المجال عبارات وجمل وماد  الد  
 2« عوة أو غيرها من الأساليب الأخرى ون أساليب الاعتذار، أو الطلب أو توجيه الد  غوي  الل  

غة الهدف، ه فلسفي نحو استخدام هذه الل  توج   اغة ذوبذلك أصبح الهدف من تدريس الل  
غة الهدف، لك الل  تبواصل إلى تحقيق الت   سعىلم تكن تولا يمكننا القول بان المقاربة البنيوية 

ن   نيت بالأساس على فلسفة التي ب   ،ةما كان منطلقها الفلسفي يختلف عن المقاربة الوظيفي  وا 
غوي، إلى البحث في استخداماته، سق الل  ى حدود الن  تتعد   ةكمقاربة خارجي   غة،ة لل  براغماتي  

ة وتعلمها، ت الأجنبي  غافي مجال تعليم الل   رت بشكل خاص  هذه المقاربة أث   ن  إبب فولهذا الس  
 ن  أعتقد ن  كان ي  ا  و  بها، واصلالت   غات لأجل تحقيق ة تهدف إلى تدريس الل  فالمقاربة الوظيفي  

 .3مها تعل  يم من استخدام اللغة التي ن المتعل  مك  ت  قترائق التي سبالط  
راسات والأبحاث في ر العديد من الد  تطو  ل اسبب ة،لقد كان ظهور المقاربة الوظيفي  

ة ة الوظيفغة، وخاص  ات اللغوية التي ترتكز على وظائف الل  ظري  ربوي، وظهور الن  المجال الت  

                                                           
 . 16ة، ص تعليم وتعلم اللغة مقاربة تواصلي   - 1
 .11طبيقي، ص غة الت  قضايا في علم الل   - 2
 . 103ص  ،مهاة، تعليمها وتعل  غات الأجنبي  ينظر: الل   - 3
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واصل، وعلوم الت   ،فس المعرفية، وبتأثير من علم اللغة الاجتماعي، وعلم الن  التواصلي  
 مها لأجل توظيفها فية، إلى تعليم اللغة وتعل  غات الأجنبي  ة في مجال تعليم الل  والحاجة الملح  

 واصلات .ى الت  شت  
-را كبيرا على يد العالم الهولندي )سيمون ديكتطو   ساني الوظيفي جاه الل  الات  وقد عرف 

Dick -S   ة كنظري   1و الوظيفي"ن حة الجاه فأصبح يعرف بتسمية "نظري  ر هذا الات  ( الذي طو
ة، ي بناء النماذج اللغوي  ة في  على ذاته، وتأخذ بالأبعاد الوظيفلقا غغة نظاما مالل   ة لا تعد  لساني  

غة ة لمستعملي الل  واصلي  ات في وصف القدرة الت  ساني  حو الوظيفي هدف الل  د الن  حد  »وبذلك 
فلسفة من  تأثير مباشربمها، غات وتعل  ، وهذه القدرة التي تستهدف في تعليم الل  2«ةالطبيعي  

ات ساني  موضوع الل   تلجعغة، ع مجاله إلى ما هو خارج عن الل  حو الوظيفي، الذي وس  الن  
بط بينه وبين دلالته، سق يجب أن ير غة عند )سيمون ديك(، فالن  ة لل  قليدي  ظرة الت  يتجاوز الن  
م غوي الذي يقوم بين المتكل  فاعل الل  حو الوظيفي هو الت  من منظور الن   »واصل الت  و وتداوله، 

 3  » نةصد تحقيق مقاصد معي  ة قداولي  ير المعلومات الت  غيفاعل بتهذا الت   والوظائف، ويتم  
ة غة، صارت مرجعي  واصلي لل  بالجانب الت   ة التي تهتم  داولي  وهذا هو ما يراه )سيمون ديك(، فالت  

 ة وتفسيرها .واصلي  حو الوظيفي لأجل وصف القدرة الت  ة للن  أساسي  
ساني جاه الل  والات   ،حو الوظيفية الن  نظري   ن  إمها، فوتعل   ،غةة اكتساب الل  سبة لقضي  وبالن  
فل مع عن طريق تفاعل الط   تتم   من منطلق أن ها ةهذه العملي   فس ري، عام كلبشالوظيفي 

ب الجانب الاجتماعي على الجانب الفطري، جاه يغل  هذا الات   ن  إمحيطه الاجتماعي، أي 
ة ب العامل الاجتماعي في قضي  ها تغل  ة لا تنفي الجانب الفطري، لكن  ة الوظيفي  ظري  فالن  

 . 4مها اكتساب اللغة وتعل  

                                                           
 .21ينظر: اللسّانيات والبيداغوجيا، ص - 1
 . 12غات، ص ة وقضايا تعليم وتعلم الل  طبيقي  ات الت  اللساني   - 2
 .11نفسه، ص المرجع  - 3
 .16، ص مرجع نفسهينظر: ال - 4



 تعليمية اللغات والمعرفة اللسانية                              دي الفصل التمهي

 
40 

ة فل في عملي  حو الوظيفي تتفاعل عند الط  الن   نموذج لة لهيكلاقات والملكات المشك  فالط  
وكيفية  ، وتعل مم اللغةفاعل تعل  غة، فيحدث هذا الاكتساب بسرعة، ويتيح هذا الت  اكتساب الل  

م أيضا متى ا، بل ويتعل  م القواعد مفصولة عن سياقاتهفل لا يتعل  الط   ن  إاستخدامها، أي 
واصلية، ولذلك مضاف إليها سياقاتها الت  و ه يكتسب القاعدة ن  إ آخروبمعنى يستعملها، وكيف 

م في ضع المتعل  إلا إذا و   ة لا يتم  مها من منظور الوظيفي  غات الأجنبية وتعل  تعليم الل   ن  إف
وضعه بغة الهدف، أي ي لل  غو ة مشابهة لتلك التي يجدها الفرد في المحيط الل  ات لغوي  وضعي  

غات تأخذ ة في تعليم الل  المقاربة الوظيفي   ن  إ، وعموما ففي محيط لغوي يشبه محيط اللغة الأم  
 1:  ذكرها قاط الآتيفي الاعتبار الن  

  . غة بالمجتمععلاقة الل   -1
غات م الل  يه تعليتوج   بأن ، وذلككفرد له قدرات ،مة على المتعل  ة التعليمي  ارتكاز العملي   -6

 :اليةم في جوانبه الت  مها نحو المتعل  وتعل  
مها في غة التي يتعل  ن يصبح قادرا على استخدام الل  أب ،ةواصلي  الكفاية الت   سابهكإ -

 .واصل المختلفةعمليات الت  
م له القواعد في سياقاتها عل  ة له، بل ت  كلي  غة تقديم الأنساق الش  كتفي في تعليمه الل  لا ي   -

 .؛ أي تعل م له قواعد الاستعمالةواصلي  الت  
غة هي الخطاب، وليس الجملة المعزولة عن سياقاتها م الل  ة لتعليم وتعل  الوحدة الأساسي   -

 وانسجامه . ،ساق الخطابم مبادئ ات  م المتعل  يتعل   أن ة، ويستلزم هذاصي  الن  
 يما يخص  ف ،عليميةرات الت  قر  ميجب مراعاتها عند بناء ال ،معة معاتوهذه المبادئ مج

 أيضا مما يتعل  ن  ا  و  ،دة في ذهنهة تبقى مجر  ومات لغوي  لم معم المتعل  بغرض أن لا يتعل   ،غاتالل
 واصل .ات الت  غة الهدف في عملي  كيفية استخدام الل  

                                                           
 . 11-13ص  الدبيداغوجيا،ت و سانيا  ينظر: الل   - 1
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ذا نحن أتينا إلى تخصيص المقاربة الوظيفي   ة لهذه ة، بعد أن عرضنا المبادئ العام  وا 
ه حو الوظيفي،ة الن  عن نظري   شكل خاص  الحديث سيكون ب ن  إالمقاربة، ف بوصفها الوج 

مها، وذلك عن وتعل   ،غاتة تعليم الل  تأثيراتها في عملي  عن و  المتطو ر للساني ات الوظيفي ة،
جراءات  ن طريقعراعى أيضا عند تدريس لغة ما، و طريق مبادئ وأسس ت   تتمث ل شروط وا 

 1:  في
أي وضع ،غوي( بتحقيق مبدأ )الانغماس الل   مها إلاة وتعل  لا يمكن تعليم لغة أجنبي   -

واصل ركيز على تحقيق الت  مة، والت  غة المتعل  م في محيط لغوي يحاكي محيط الل  المتعل  
 واصلي.بتوظيف المنهج الت  

نه من غة، حيث يمك  م الل  م في تعل  واصلي سرعة مدهشة للمتعل  يحقق هذا المنهج الت   -
ف سلوكه مع المواصفات ة بتكي  مو قدراته المعجمي  فتن ،اتمم قدر كبير من التعل  تعل  

غة واصل بالل  م في إظهار قدراته على الت  ة الجديدة، ويجتهد المتعل  ة والثقافي  الاجتماعي  
 مة في سياقات مختلفة .المتعل  

م قبل تعل   ،مغة تحفيز المبادئ الفطرية عند المتعل  في المرحلة الأولى من تعليم الل   يتم   -
 مة.غة المتعل  ة بالل  لقواعد الخاص  المبادئ وا

غة عن طريق استخدامها، وهذا ة بالل  تثبيت القواعد الخاص   يتم  فا في المرحلة الثانية،أم   -
داولي والت   ،حويركيز على الجانبين الن  عن طريق الت  مة ت القاعدة المتعل  الاستخدام يثب  

 ة .واصلي  لت  والأهداف ا ،ةحوي  بط بين القاعدة الن  الر   بواسطةمعا، 
 واللغة المراد تعليمها . ،مها عن طريق مقابلة لغة المتعل  غات وتعلم  الل   يتم تعليم   -
ة ركيبي  ة والت  رفي  واهر الص  ركيز على الظ  عن طريق الت   ،لغة ةم أي  تعليم وتعل   لا يتم   -

 مة، كظاهرةغة المتعل  ة لهذه الل  واهر العام  ركيز أيضا على الظ  فحسب، بل يجب الت  

                                                           
 , 52-55غة، ص م الل  ات وقضايا تعليم وتعل  ساني  ينظر: الل   - 1
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لالية واهر الد  الظ  بين واهر البنيوية، و ئير( مثلا، أي عن طريق الجمع بين الظ  تب)ال
 ة البنية للوظيفة . على أساس تبعي   ،ةداولي  والت  

م أمام وسائل مها، يوضع المتعل  وتعل   ،ة المراد تعليمهاي  وظيفواهر الانطلاقا من الظ   -
 ق هذه الخصائص .غة لتحقينة، تستعملها الل  ة معي  ة وتركيبي  صرفي  

مة، من حيث وبين اللغة المتعل   ،م بما يخالف، وما يؤالف، بين لغتهتحسيس المتعل   يتم   -
 .نفسه الهدفلغة لتحقيق  رتها كل  الوسائل التي سخ  

، يمكن حو الوظيفيتسخيرها من منظور الن   هذه المبادئ والإجراءات التي يتم   تكازا علىار    
وخصائصه  ،غويب التركيز على المحيط الل  ة من هذا المنظور تتطل  غة الل  تعليمي   ن  القول إ

ه لا ن  فهم من هذا الأمر أة، ولا ي  واصلي  غة في سياقاتها الت  م الل  لأجل تعل   ،ةقافي  ة والث  الاجتماعي  
نما يتم التركيز على جانبي البنية، والوظيفة معا، بوصف م البنى الل  يتم تعليم وتعل   غوية، وا 

نة، أي ة معي  تواصلي   اق أغراضة التي تحق  ركيبي  والت   ،ةموعة من الخصائص الصرفي  البنية مج
تعليم البنية وخصائصها، إضافة إلى  ة، فيتم  ي  إبلاغ ق مقاصد  ة تحق  د وسائل لغوي  ها مجر  ن  إ

م الأنساق يها، وتكون هذه الأخيرة هي المنطلق والهدف الأساس من تعل  الوظائف التي تؤد  
 .ةغوي  الل  
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 تعليمية اللغات والمعرفة اللسانية                              دي الفصل التمهي

 
43 

  خلاصة:
كعلم تطبيقي يسعى إلى تطوير  ، نخلص إلى أن  تعليمي ة الل غات مم ا سبق عرضه

بهذا الس عي الحثيث للوصول إلى هدفه ،ينهل  يمي التعل مي للغات ، كان ولازلالفعل الت عل
ما أن  التي تتيح له تحقيق ذلك المبتغى ، وب بصورة براغماتية من المعرفة  البشري ة المنت جة

 ،الط بيعي ة إلى العلم الذي يبحث في الل غة ي ة لغوي ة ، فلزاما عليه أن يستندهذا العلم هو تعليم
، فالمعرفة الل غوي ة هنا أساس  وشت ى جوانبها ،عهافرو و  ،مستوياتها رسها في شت ىيدو 
دة ،فهي ها ، على الر غم من كونها ليست الوحيملاشتغال في موضوع تعليم الل غات ، وتعل  ا

لة ،الذي  دنا بحقائق هام ة حول هذا الموضوع ، ولا تزال تطالعنا بالجديد ذي الص  اليوم تزو 
ون الحديث عن تعليمية الل غات د يث اليوم عنالإضافة العلمي ة ، ومن هنا لا حديسمح ب

جراءاتفبتقديم مهوض بهذا العلم ،الل ساني ات ودورها في الن   تفيد  اهيم وتصو رات ، ومناهج وا 
  على الد وام في الحصول على إضاءات جديدة .

 

 



 

 

 
 

 الفصل الأوّل
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لاغنى  ي ة أولىكمرجع فصل التمهيدي بيان علاقة  تعليمي ة الل غات بالل ساني ات،تم في ال
وية ووظيفي ة ، دون تناسي : بنيني تين  رئيسي تينلسا تعليمي تين كان ذلك عن طريق مقاربتينو  ،اعنه

ؤى ،  و وتسليط الأفضل المقاربة الت وليدي ة الت حولية في توضيح الر   جوانب ذاتزوايا و  ء علىاض 
قصاؤها، و ، كان يتم  تجاهةي ة  الل غوي  أهمية كبيرة  في الد راسات العلم عرض م  هذا القد تلها ، وا 

ل إلى الفصل ادون الخوض  ه الل ساني الوظيفي تفصيلا ، لأن  ذلك أ ج  لفي الت وج  ، حيث لأو 
ه بالش   ح الرؤية حول مفاهيمه العام ة ، و مرتكزاسنعرض لهذا التوج  ة ، ته الأساسيكل الذي يوض 

رورة العل ،والن ظري ات التي تنذرج ضمنه ح ببناء تصو ر ة ما يسمالمنهجي  مية و وهو أمر له من الض 
عليمي ة الل غة حول تعليمي ة الل غات من المنظور الوظيفي بشكل عام  ، ومن ثم ة الولوج إلى ت املش

 العربي ة من المنظور الوظيفي.
ونشأتها وتطوّرها. ومبادئها،مفهوم اللّسانيّات الوظيفيّة،  الأوّل:المبحث   

:ة ات الوظيفيّ مصطلح اللسانيّ ـ  1  
: اثنين هما من مصطلحين تركيبا وصفي ا بطلح مرك  ة مصات الوظيفي  ساني  مصطلح الل  

المصطلح  كي يتضح لنا مدلوللو  ،سب (لحقت بها ياء الن  ة ) الوظيفة أ  ات والوظيفي  ساني  الل  
 . هنا بيان مدلول كل مصطلح على حدعلي المرك ب

 مان  ا  و  ،لغة واصطلاحا ،ق في دلالة المصطلحينتعم  ننا لن إلى أن   في هذا الموضعونشير 
فمصطلح ) اللسانيات ( كما هو متداول  ،سنكتفي ببيان مختصر للمعاني التي تخدم البحث

فهي العلم الذي يدرس  ،1« ة للغة راسة العلمي  الد  »  يعني ةومتعارف عليه في الأوساط اللغوي  
كما و  ،لإبراز خصائص الظاهرة اللغوية وتحليلها وفق منهج ما ) الل غة الط بيعي ة (،اللسان البشري
الذي ظهر في القرن  ،غوي الحديثرس الل  سانيات يطلق على الد  مصطلح الل   ن  إهو معروف ف
الذي ، هذا الأخير  (دوسوسير)ات والمقارنة ولساني   ،ةاريخي  سانيات الت  قصد به الل  وي   ،التاسع عشر

 غوي.فكير الل  غم من قدم الت  على الر   ة،ات الحديثساني  رائد الل   يعد  

                                                           
 .وطئة،من الت  ، 01ص، ،6005 ،6زائر ، ط الج ة،ديوان المطبوعات الجامعي   ر،والتطو   النشأة سانيات،الل   أحمد مومن، -1
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كل الذي يحيل على بالش  تمييزا لها، ات ساني  صفت به الل  الذي و  ،يفة (ظح  ) الو ا مصطلأم  و 
 ،غوية نسبة إلى الوظيفةتوجه في الدراسة الل   يدل  على فهو ،ةات أخرى غير وظيفي  وجود لساني  

 د مفهومه بتحديد مفهوم ) الوظيفة ( .يتحد  و 
 لسان معجم) ن خلال ما وردم للغوي ببيان مفهوم هذا المصطلح وسنكتفي في الجانب ا

 يوم  ر له في كل  قد  شيء هي ما ي   الوظيفة من كل  :» ف (  ظ و ة )حيث نجد في ماد   ،(العرب
 الشيء على نفسهف ووظ   .و ظفوال ،وجمعها الوظائف ،أو شراب ،أو علف ،أو طعام ،من رزق

يوم حفظ آيات من كتاب الله  ل  ك بي  له توظيفا على الص   تف  ظ  قد و و  ،اهإي   اهألزم :توظيفا هفوظ  و 
 1« وجل   عز  

ى بعيطيش ( مدلولات ) يحي الباحث عوقد تتب   ،ةوالمهم   رو د  على ال تدل   ،فالوظيفة في اللغة
مثل  ،اتهاوأشار إلى مشتق   ،القديمة منها والحديثة،ة والأجنبي   ،ةفي المعاجم العربي   ةمصطلح الوظيف

ة هو غوي  عاريف الل  المشترك بين الت   إلى أن   خيرص في الأليخل ،ةوالوظيفي   ،الوظائف ،الوظيفي
ليحمل  ،الوظيفة ضمن مجالات مختلفة استعمال مصطلح ع وقد توس   ،وردلالة الوظيفة على الد  

ة ظري  ات الن  ساني  ودخل هذا المصطلح مجال الل   ، في سياقهالا يمكن تحديدها إلا  ،دلالات دقيقة
 2ساني الحديث والمعاصر .رس الل  ن في الد  ه معي  جاعلى ات   ة ليدل  طبيقي  والت  

فقد  ،ساني الحديثرس الل  مدلول مصطلح الوظيفة في الد  نا في البحث هو إبراز م  ما يه
 ها : أهم   ،ساني رس الل  الد  هذا حمل هذا المصطلح عدة دلالات عبر تاريخ 

 التأكيد على أن   يتم   ،لالجم زتصنيف لطر  لىبناء ع :امعم والس  إقامة صلة بين المتكل   -1» 
 الحصول على معلومة، أو إصدار أمر. ، أوا يريد نقل عنصر معرفي  م إم  المتكل  

 علىد الذي يدخل الوحدة هني الموح  الجهد الذ   سانن الل  يبي   :والتعبير عنه ،بلورة الفكر -6
 لفكر .ل تمثيل فعل اتغة بالذ  وهكذا تكون ماهية الل   ،جريبيالت  المعطى ه في دي  تعد  لا

                                                           
 .350، ص01، المجلد 1152ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت،  -1
-6001 قسنطينة، جامعة منتوري، ،دولة دكتوراه أطروحة حو العربي،ة الن  ة وظيفي  حو نظري  ن ينظر : يحي بعيطيش، -2

 المدخل ،6000
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تجربة إلى وحدات  ل هذا المرسال تحليلا لأي  شك  ي .م لنقل مرسالالتواصل: استعمال نظا -3
 1«بينهم  ايمفيسمح بذلك للبشر بإقامة صلات ة، فلساني  

وكما هو معروف في  ،د المجالات التي يرد فيهاد بتعد  ومتعد   ،رفمفهوم الوظيفة متغي  
ة انطلاقا من كون الوظيفة الأساسي   ،غةنيفات لوظائف الل  ة تصهناك عد   ن  إف ،المجال اللساني
 لىات يحيل عساني  وقد كان مصطلح الوظيفة في الل   ،واصل الاجتماعية هي الت  للغات الطبيعي  

تطوير مفهوم  تم  و  ،ناء الل غوي( البأو التركيب )  ،غوي ودوره في إطار الجملوظيفة العنصر الل  
 واصل. وهي الت   فة اللغة ككل   على وظيالوظيفة ليصبح دالا  

ر مفهوم الإشارة إلى تطو   ،ةوسيتم في الصفحات اللاحقة، عند الحديث عن المبادئ الوظيفي  
غن  ،اللغة دور لالة علىغوي إلى الد  لالة على دور العنصر الل  من الد   في الحقل الل ساني الوظيفة
ننا القول إن  وهكذا يمك لت واصل،افة كل ها تحيل على وظي ،الوظائفمن العديد  تصنيف طريق

 ي ات تعني الد ور .الوظيفة في الل سان
 تركيب المفهومينب تحديد مفهومه ومحاولة ،ةات الوظيفي  ساني  العودة إلى مصطلح الل  بو 
يفتها دور الل غة ووظمنطلقه الأساس هو  ،ه لسانيتوج   فإن  هذا المصطلح يدل  على ،ينالس ابق

 يفةسان البشري بربطها بوظر خصائص الل  ف وتفس  ة تدرس وتصات الوظيفي  ني  سافالل   ،التي تؤد ها
هكذا . و  2ة فلا تربط الوصف والتفسير اللسانيين بالتواصل أما اللسانيات غير الوظيفي   ،واصلالت  

تمييزها عن لساني ات  هذه الل ساني ات ونعتها بصفة الوظيفي ة هو من باب ن  وصفول إيمكن الق
ة في الدراسة ة أكثر ببيان مبادئها المنهجي  ات الوظيفي  ساني  ح مفهوم الل  سيتض  و  ظيفي ة،أخرى غير و 

 ة التي تندرج في الإطار الوظيفي .ساني  ات الل  ظري  وعرض الن   ،والتحليل
 
 

                                                           
 1نادية رمضان الن جار، الات جاه الت داولي، والوظيفي في الد رس الل غوي، مؤسسة جورس الد ولي ة، الإسكندري ة ، ط-1
  . 151، ص6013،
 . 16ص، 6010 ،6ط يروت،ب حدة،المت   دار الكتاب الجديد نظري، مدخل ة،الوظيفي   اتساني  الل   ل،حمد المتوك  أ ينظر : -2
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ة :ة وغير وظيفيّ ة إلى وظيفيّ سانيّ ات اللّ ظريّ تصنيف النّ ـ  2  
ع ارس والمتتب  ب على الد  صع  كل الذي ي  بالش   تتشع بو  ة اليوم  ساني  ات الل  ظري  الن   دتتعد  

موذج ى داخل الن  وذلك لتكاثرها حت   ،1ات تصنيفها تصنيفا دقيقا  ظري  ة لهذه الن  للمنطلقات المعرفي  
 ساني الواحد . الل  

ا إلى يمكن تصنيفها تصنيفا عام   ،سانيةات الل  د وهذا التكاثر للنظري  غم من هذا التعد  وعلى الر  
أو شكلي  ،جاه غير وظيفي أو صوريوات   ،جاه وظيفيات   ،أو زمرتين كبيرتين ،ينئيساتجاهين ر 

اها انطلاقا من ن  تبية التي جاه مجموعة من المبادئ المنهجي  ات   ولكل   ،كما يطلق البعض عليه
 كما سبق القول . ،ةألا وهو الوظيفة التواصلي   ،صنيفمعيار فاصل في الت  

ومنها ما هو غير  ،منها ما هو تاريخي ،ةات التقليدي  ساني  بل الل  ات الحديثة في مقافاللساني  
 ،أي صوري ،ومنه ما هو غير وظيفي ،منه ما هو وظيفي ،والوصفي منها ،تاريخي أي وصفي

 ،ة من عدمهواصلي  بالوظيفة الت   الل غويين جوع إلى ربط الوصف والتفسيروذلك بالر   ،أو معياري
 ،أن يكون هناك مجموعة من المبادئ المشتركة بينهما ،اهين لسانيينجالات   بما أن   ،ومن الطبيعي  

وقد رصد ) المتوكل ( أوجه الالتقاء وأوجه الاختلاف بين  ،ومجموعة من المبادئ المختلفة
قاط جاهين في الن  اء بين الات  قويمكن تلخيص أوجه الالت ،والثانية أكثر من الأولى ،جاهينالات  

 2الآتية :
 سان البشري .سانية جميعها موضوعها الل  الل   اتظري  الن   -1
ة على غات الطبيعي  سانية جميعها تهدف إلى وصف الخصائص الجامعة لل  ات الل  ظري  الن   -6

لغة  ة تقوم بوصف كل  ع عنه أنحاء خاص  ي، تتفر  اختلاف اتجاهاتها، وتسعى إلى وضع نحو كل  
 هعلى حدة

 ة.غوي  واهر الل  خصائص الظ  مثيل لته كاف ن  أا ترى ة نموذجا صوري  نظري   تصوغ كل   -3

                                                           
 .11ص ،ابقالمرجع الس   ينظر:  -1
 .11ص ،نفسه،مرجع ينظر: ال -2
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أي أنها تستهدف  ،نجازإوليست أنحاء  ،ات هي أنحاء قدرةظري  الأنحاء التي صاغتها هذه الن   -1
ة في نجازات الفعلي  لإولا تستهدف وصف ا ،ومعرفته بلغته ،م المثاليالمتكل  /امعوصف قدرة الس  

مثيل للجوانب ات تفرد بدرجات متفاوتة مستوى للت  ة . وهذه النظري  ني  ة المعالسياقات التواصلي  
ا على هات جميعظري  ة وهذه الجوانب تشترك فيها الن  داولي  والجوانب الت   ،ةلالي  والجوانب الد   ،ةركيبي  الت  

 اختلاف تصنيفها .
هيها الوظيفي، بتو ةساني  ات الل  ظر في أوجه الالتقاء بين النظري  الن  إلقاء وب ، يظيفوغير الو  ،ج 

وخصائصه التي  الكلي ة، وتصف خصائصه ،سان البشريظريات جميعا تدرس الل  هذه الن   ن  إقول ن
 ركيز على جوانبكالت   ،وكيفية دراستها،غة لل  ا  إلى عكس نظرتهاتوتقدم نماذج  ،بها كل لغة دتتفر  

 دون جوانب أخرى . لغوي ة
شابه، فيمكن تلخيصها من أوجه الت  ها أكثر إن  جاهين، والتي قلنا ا أوجه الاختلاف بين الات  أم  
  1:تي ذكرهاقاط الآفي الن  
عبير ها الت  أهم   ،ي العديد من الوظائفيؤد   ،داغة نسقا مجر  ة الل  ات غير الوظيفي  ظري  تعد الن    -1

 واصل الاجتماعي .غة أداة للت  الل   ة فتعد  ات الوظيفي  ظري  ا الن  أم   ،عن الفكر
وتفسير  ،ة لا يمكن وصفهابيعي  غات الط  ن الل  كو رضية ة على فات الوظيفي  ظري  تعتمد الن   -6

ة فترى إمكانية إقامة ات غير الوظيفي  ظري  ا الن  واصل، أم  خصائصها دون ربطها بوظيفة الت  
 واصل.الوصف والتفسير بمعزل عن وظيفة الت  

 ون فيرون أن  ا الوظيفي  أم   ،طر عليهاين وفق مبادئ ف  ي  غة حسب الصور فل الل  م الط  يتعل   -3
سق أي كيفية انوية خلف هذا الن  إضافة إلى المعاني الث   ،حويسق الن  م الن  فل يتعل  الط  

 سق.استعمال هذا الن  
 ،ةداولي  لجوانب الت  امثيل لتعة( مستوى ة المعيار الموس  كنظري  ة )وري  ات الص  ظري  قد تفرد الن   -1

د في هذه النظريات يحد  إذ  ؛ةات الوظيفي  ظري  هذا المستوى هو الأساس في الن   عد  في حين ي  

                                                           
 .21ـ  23ينظر:اللسّانيات الوظيفيّة ، مدخل نظري ،ص  -2 
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 ،ركيبيرفي والت  ل لها في المستويين الص  خصائص الممث  ال ،لالي والتداوليالمستويان الد  
 مقارنة بالمستوى التركيبي . ،وريجاه الص  داولي دورا ثانويا في الات  ي المستوى الت  يؤد   بينما

 ،ة لكل اتجاهة التأسيسي  معرفي  المنطلقات ال ن  إنقول  ،ظر في هذه الأوجه للاختلافالن  إلقاء وب
 ،رها في نماذج مختلفةبلورة تصو   وهي التي يتم   ،حليليةد نوع المنهج والإجراءات الت  هي التي تحد  

م   ،ركيبا على الت  ز إم  ك  تر   داول .ا على الت  وا 
ددؤال المطروح في هذا الوالس   ة ة معا في نظري  والوظيفي   ،ةوري  هل يمكن اجتماع الص   :هو ص 

 احدة ؟ و 
 ،ذاتهة في الآن والوظيفي   ،ةوري  ة واحدة أن تجمع بين الص  يمكن لنظري  الإجابة هي نعم ،و 

ة في ة وظيفي  نظري   التي تعد   ،حو الوظيفية الن  من ذلك نظري   ،عارضت وليس في الأمر أي  
دراسة » إلى تسعى  ةظري  ن  هذه ال وذلك أن   ،وريةوالص   ،ةم نماذج تجمع بين الوظيفي  وتقد   ،مبادئها

ل وتشك   ،ةوظيفة مركزي   اواصل باعتبارهوربطها بوظيفة الت   ،ة بيعي  غة الط  ة لل  وري  الخصائص الص  
حو د الن  وقد حد   ،ة منهاوليدي  خصوصا الت  ، زة له عن العديد من الأنحاءة الممي  هذه الوظيفة الخاصي  
حو . فالن   1«ة بيعي  غة الط  ي الل  ة لمستعملواصلي  ات في وصف القدرة الت  ساني  الوظيفي هدف الل  

واصل الاجتماعي، وهذه الوظيفة هي الأساس في غة أداة للت  الل    مبدأ كونالوظيفي ينطلق من 
سان البشري، ولا يمكن في نظر هذه ر خصائص الل  ة التي تصف وتفس  وري  ماذج الص  بناء الن  

 واصل.ة دون ربطها بوظيفة الت  ة بناء نماذج صوري  ظري  الن  
التي يسعى من خلالها  الأوالي ات ل في مجموع حو الوظيفي يتمث  وري في الن  الجانب الص  ف
سان البشري مة لل  ضمن الجوانب المقو   ،ةغوي  اهرة الل  مثيل لمختلف جوانب وأبعاد الظ  الت  إلى 

سان ل  لاصورة و  بشكل رتبطها تة لأن  وهي خصائص صوري   ،ةركيبي  ة والت  وتي  وخصائصه الص  
ة تعتمد على ة أنحاء صوري  والأنحاء الوظيفي   ،ةالأنحاء صوري   كل   ن  إومن هذا المنطلق ف ،البشري

                                                           
 .12ص ،وقضايا تعليم وتعل م الل غاتة طبيقي  ات الت  ني  ساالل   -1
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حو الوظيفي فالن   ،دمثيل المجر  أي الت   ،ة في النمذجةوري  ة ذاتها التي تعتمد عليها الأنحاء الص  العد  
 1. دويقترح مجموعة من القواع ،دةيقترح نماذج مجر  

 ىسعتو  ،واصلمن وظيفة الت   نطلقت لئن كانت ةحاء الوظيفي  الأن ن  إف ،وعلى هذا الأساس
سان البشري لا مثيل لخصائص الل  نماذج للت  بناء  ن  إف ،هذه الوظيفةبفسير إلى ربط الوصف والت  

ه ن  إ حين في ،ة الوصفد لعملي  قترحه من أبعاد تقع  تر ما يستقيم دون إطار نظري صوري يؤط  
 ،واصلة بمعزل عن وظيفة الت  وري  مذجة الص  ة الوصف والن  يم عملي  ة أن تقة غير وظيفي  يمكن لنظري  

 داول .والت   ،لالةالد  إلى ها د  ركيبية دون ر ة والت  رفي  صف الخصائص الص  و أي 
حيث يكون  ،وريةمذجة في بناء الأنحاء الص  ة الن  على عملي   ،ابقوينعكس المنطلق الس  

 ،بنيةداولي في تأويل اللالي والت  من دور المستويين الد  ويك ،داوللالة والت  عن الد   ركيب مستقلا  الت  
التي  معلوماتال نان كل  حيث يتضم   ،نين أساسي  ة فدور هذين المكو  ا في الأنحاء الوظيفي  أم  

. ومن  2غوية نات الل  دة لتركيبة المكو  أي المعلومات المحد   ،ةركيبي  الت  -ةرفي  تحتاجها القواعد الص  
 لاف واضحاخت مع ،ة وغير الوظيفيةالأنحاء الوظيفي   ة موجودة في كل  وري  الجوانب الص   ن  إهنا ف

ورنةة في عملي   ، أو عد ه عاكسا داوللالة والت  ركيب عن الد  ة الت  ، ويكمن الفرق في استقلالي  الص 
 .لهما
ة :ة الوظيفيّ سانيّ ات اللّ ظريّ ة للنّ المبادئ المنهجيّ  ـ  3  

حو، وتنظيم العلاقات بين ة، من حيث صوغ بنية الن  ات الوظيفي  ظري  د الن  تختلف وتتعد  
ى مجموعة من المبادئ تتبن   ،ا أو معظمها على الأقل  هها جميع أن  ة له، إلا  العناصر المكون  

 وهي المبادئ الآتية: ،ة (وري  ة ) الص  ات غير الوظيفي  ظري  زها عن الن  ة، تمي  الوظيفي  
 
 
 

                                                           
 . 10ـ  11ـ  12، صمدخل نظري ة،ات الوظيفي  ساني  الل   ةينظر:- 1

  . 10ـ  11، ص ،المرجع نفسه.ينظر   -2
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 : واصلغة هي التّ ة للّ الوظيفة الأساسيّ * 
ليس  ،ينساني  بين الل   ثار جدل كبيرغة، م  لل  واصل كوظيفة أساس الحديث عن الت   يعد  

 ،غةلل   واصل كوظيفة أساسولا يعترف بالت   فمنهم من لا يقر   ،بل وحتى العرب ،ين فحسبالغربي  
 1.هنا للتفصيل في هذا الجدال المجال سعيت  لا و 

ة ي عد  غة تؤد  الل   ن  أب يمان الكاملتنطلق من الإ ةات الوظيفي  ظري  الن   أن  هو  ،البحث ما يهم  
 ة .مقاصد تواصلي  ق موز والعلامات تحق  غة نسق من الر  فالل   ،واصلها الت  أهم   ،وظائف

  الحديث ساني  الل   الد رس إلى رائد هنا نشير ،واصل كمصطلح لسانيث عن الت  وعندما نتحد  
 )دورةعند عرضه لمدار الكلام  ،واصلإلى فكرة الت   من أشارفهو أول  ،()دوسوسير

 2في محاضراته .  خاطب(الت  
تفريقه بين المصطلحات  عند) اللغة (  بأن هات ساني  د موضوع الل  ) دوسوسير ( حين حد   لكن  

كان قد استبعد الكلام كمنجز فعلي وتحقق ملموس للغة من  ،والكلام ،سانالل   ،غةالل   :لاثالث  
 ة .ساني  راسة الل  الد  

( وشرحه signe ة ـغوي  ليل ) العلامة الل  ن ) دوسوسير( عند حديثه عن الد  إف ومع ذلك
يمكن  ،خاطبمدار الت   سياق توضيحال والمدلول ( في ة القائمة بين وجهيه ) الد  ي  طللعلاقة الاعتبا

ليل عبارة عن أداة الد   قد أوحى أن   ،من خلال تعريفه لمدار الكلام:» ) دوسوسير (  هن  إالقول 
 3« واصل ة بين شخصين يهدفان عن قصد إلى الت  صلي  توا

واصل مع بزوغ فجر مدرسة ظهر مصطلح الت  » ة ة البنيوي  ساني  راسة الل  ساع مجال الد  وبعد ات  
 4« ع في بيداغوجيا تعليم اللغات ( وانتشر بشكل موس   ePraguبراغ ) 

                                                           
من  ،6011، 1ط ،دة التواصل،عالم الكتب الحديث،إربسانيات الحديثة في ضوء نظري  الل  نور الد ين رايص،  :رينظ -1

  . 60الى ص، 01ص
 2- voir :Ferdinand de Saussure , Cours de l’inguistique générale ,E.D de Mauro,1976, p 27-

28 . 
 .25، ص واصلة الت  ات المعاصرة في ضوء نظري  ساني  الل  ا -3
 .22ص  نفسه،المرجع  -4
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ة ر كثيرا بنظري  ( الذي تأث   Jack Obsonومن رواد مدرسة ) براغ ( جاك أوبسن )  
كان يرى إمكانية الت كامل والت عاون بين ونماذجها الر ياضي ة ، و  ،صالوهندسة الات   ،التواصل

 .مهندسي الات صال وبين الل سانيين 
سانيات فاعل الذي ظهر بين الل  الت   من خلال ،واصلسانيات بهندسة الت  ر الل  تأث   د كانوق

 فاعلات .وهذا الت  ساني  واصل إلى الل  الت   ةمفاهيم هندس تقلتنا ثحي ،سلكيلكي واللا  واصل الس  والت  
وقد حاول ) جاك أوبسن ( الاستفادة من  ،ة أخرىات على حقول معرفي  ساني  حصيلة انفتاح الل   كان
موذج خذ ) جاك أوبسن ( بالن  أ ولعل   ،سانيواصل في المجال الل  هندسة الت  لة ياضي  ماذج الر  الن  
ة حياتي   ،ةأدبي  و  ةخدمة أهداف لساني  جل لأ ،طويرلت  لومحاولة  ،ل فيه تجاوزواصياضي في الت  الر  

موذج من عناصر الن  كل  عنصر له عن الوظائف التي يؤديها ؤ استوهذا ما يظهر عند  ،ةواجتماعي  
واصلي وهي في نموذجه الت   ،غة إلى ست  وظائف الل   ف ) جاك أوبسن (وقد صن   واصلي .الت  

 1ساني . والل   ،صين في المجال الأدبيمعروفة لدى المتخص  
وعن وظيفتها  ،غةثوا عن وظائف الل  تحد   ،وجاء بعد ) جاك أوبسن ( وظيفيون آخرون

(   Benveniste( وبنفنست )  Hallidayوهاليداي )  ،( Martinetة مثل : مارتيني ) واصلي  الت  
راسة منطلق الد   هو وهذا ،تواصلغة كأداة ظرة إلى الل  الن   رنا هنا هو تطو  وما يهم  . وغيرهم 
 ى ،ها بنعد  ب  اهبفي مقابل تيار آخر يقار  ،واصلة بربطها بالت  فهي تقارب اللغة الطبيعي   ،ةالوظيفي  

غة الل   عد  . حيث ت   2 .ةغوي إلى ما وراءه من أغراض ووظائف تواصلي  سق الل  تجاوز حدود الن  يفلا 
الحاجة إلى ة دون صف وتفسير خصائصه التركيبي  يمكن و دا ة نسقا مجر  وري  في المقاربة الص  
غوي لتبحث في سق الل  ى هذا الن  غة فتتعد  ة لل  ي  ظفا المقاربة الو أم   ،التركيب الاهتمام بما وراء

ربطها  التركيبية إلى ـ ةرفي  وبالتالي تتجاوز البنية الص   ،ت إلى إنتاجهد  ألتي الأغراض والوظائف ا
 . اهجلأبالوظائف التي تستعمل من 

                                                           
 .291، إلى ص 275للتّفصيل في نموذج )جاك أوبسن(، ينظر:اللسّانيّات في ضوء نظريّة التّواصل، من ص  -1
، 1ط  الرباط، ،مانلأدار ا لامتداد،وا الأصول ى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي،نالمنح ينظر: احمد المتوكل، -2
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 ،واصلن الت  عغة الل   زيمي   (شومسكيهذا )تف ،كيرتفاللغة أداة  تعد   ،اربة الصورية قفالم
لا يجب أن تمتزج مع  ،دةفر  تغة مهو يرى أن الل  و  ،واصل شيء آخروالت   ،غة عنده شيءفالل  

س لعلم ف ما ذهب إليه ) دوسوسير ( حين أس  سوهو بذلك ين ،واصلالأنظمة الأخرى للت  
وعلم  ،فسة مستعينا بعلم الن  ة داخل الحياة الاجتماعي  واصلي  يدرس الأنظمة الت   الذي  ،ولوجيايميالس  

 ،ات الأخرىالنظري   عمة غوي  ة الل  ظري  الن   ةيعطقفهو يقول ب ام من تلك الأنظمة،والل غة نظ ،الاجتماع
 1واصل بالأساس ة الت  وهو لا يقحم نظري  

ويرى أن ه إن كان لل غة وظيفة فهي الت عبير  ،واصللت  غة وظيفة اينفي عن الل   (تشومسكيو)
التأسيس له تحت غطاء  يتأت ىلا ف ،ي الذي أراد أن يؤسس لهحو الكل  ر ذلك بالن  ويبر   عن الفكر،
دراسة اللغة بعيدا عن  أن   إضافة إلى ،ةهذا الادعاء لا محل له من الصح   لكن   ،واصلوظيفة الت  
 2( J.serleافة كما يقول ) سيرلخضربا من الس   يعد   ،وظيفتها

 ،واصلة الت  غة وظيفتها الأساسي  الل   ون أن  يرى الوظيفي   ،وفي مقابل ما يراه ) تشومسكي (
 ة أيضا .غة العادي  وهذا ما يراه فلاسفة الل  

 من ذلك أن الوظائف الست   ،ة ما يذهبون إليهلائل على صح  ويقدم هؤلاء مجموعة من الد  
وبروز وظيفة على  ،ها في الخطاب الواحدأوبسن ( لا يمكن ظهورها كل  فها ) جاك التي صن  

الوظيفة  سياسي ...( لكن   ،شعري ،حساب الوظائف الأخرى مرتهن بنوع الخطاب ) علمي
، 3  .عريانية كما في الخطاب الش  رجة الث  الد   ن كانت تحتل  ا  خطاب، و  ة موجودة في كل  واصلي  الت  

 ئيسي غير ذلك .ن كان هدفه الر  ا  و  ،ل واصخطاب يهدف إلى الت   فكل  
حسم أسيس له لم ي  ي الذي أراد الت  حو الكل  مشروع الن   بأنشومسكي ( ) ت ىعل ويمكن الرد  

ق إلى غاية حصولنا على نحو وهو مشروع معل   ،د افتراضاتفهو مجر   ،الآن إلى حد   ،أمره بعد

                                                           
 . 131130،ص  ،واصلة الت  ات المعاصرة في ضوء نظري  اللساني   :ينظر -1
إلى ص  110للت فصيل في الن قاش حول الل غة والت واصل، بين )سيرل ( و) تشومسكي (، ينظر المرجع نفسه ، من ص   -2

150. 
 55-51ص  ،نظري لمدخ ،الوظيفيةينظر اللسانيات  -3



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
55 

غة أداة ووسيلة لإثبات وجود ملكة ذهنية خذ من الل  ي يت  حو الكل  مشروع الن   . كما أن  1ي فعلي كل  
 إثبات لوجود شيء عقلي. أداة غةجميعهم، فالل  ين الن اس مشتركة ب

داخلة في » هذه الفكرة أيضا  ، بأن  فكيرتغة أداة الل   ن  إ فكرته القائلة ىكما يمكن الرد عل
 التفكير فقط . . فلا يمكن التفكير لمجرد 2«  واصل واصل، فكيف يفصل بينها وبين الت  الت  

واصل منشؤه وظيفة الت   ، فإن  هذا الت عد دأوبسن ( )جاكغة عند د وظائف الل  وبالعودة إلى تعد  
ة الخطاب فشعري   ،ة في الخطاب الشعرية منبعها الوظيفة التواصلي  ي  ش عر فالوظيفة ال ،في حد ذاتها

فهو يسعى إلى  ةومن ثم    3عري تكمن في خلق عالم خيالي غير موجود في العالم الواقعيالش  
 التواصل مع هذا العالم الخيالي .

 إلى ثلاث ا فهاصن   وقد(  hallidayـ  ) هاليداي غة فوا وظائف الل  الذين صن   الل سانيين ومن
صية الن  الوظيفة و  ،عالقيةالت  والوظيفة  ،التمثيليةوهي الوظيفة  ،واصلها تدخل ضمن الت  كل   وظائف

مرتبط  ،جيأو عالم خار  ،مصدره الإحالة على عالم داخلي ،صينالخطاب العادي بين شخف ،
لى بالنسبة إالاجتماعي ة  خاذ دور من الأدواروات  ،مثيلية (حد الأشخاص ) الوظيفية الت  أبذات 

حسب الخطاب تنظيم و  ،) الوظيفة التعالقية ( دور الم خبر ، أو الس ائل، أو الآمرثل المخاطب، م
. ومن هنا 4واصلالت   ي ة (، وهذه الوظائف مجتمعة يتضم نها فعلفة الن صظي)الو  ياتهام ومقتضالمق
 واصل .لت  ا ضمن إطار راج أعمالهمإديمكن  ،غةدوا وظائف الل  ين الذين عد  هؤلاء الوظيفي   ن  إف
الوظيفة والبنية: *  

وبين  ،غة العاديةثير بين فلاسفة الل  نشير في هذه النقطة إلى الجدال الكبير الذي أ  
وتفسير  وصف  أي حول مدى إمكانية ،لةأحول هذه المس ،وبين الل ساني ن أنفسهم،ينساني  ل  ال

وري  وأنصار مذهبه ،)تشومسكي( يث يرىح ،بمعزل عن وظيفته خصائص الل سان البشري الص 
 ونفي حين يذهب الوظيفي   ة ،الل غويين بشكل مستقل  عن الوظيف إمكانية إقامة الوصف والت فسير
                                                           

 .111ص ،ينظر الل سانيات المعاصرة  في ضوء نظري ة الت واصل.  -1
 ص  نقسها. ،مرجع نفسهال-2
 .51ص   ،ينظر الل ساني ات الوظيفي ة، مدخل نظري-3
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سق بمعزل عن وري يرى إمكانية وصف الن  ه الص  وج  فالت   ،إلى استحالة ذلك الل غة العاديةوفلاسفة 
ا أم   ،مالد   دون الحديث عن وظيفته في ضخ   ،مثلما يفعل الفيزيولوجي حين يصف القلب ،وظيفته

 . 1ة عندهم تابعة للوظيفة نيبفال ،ون فيرون عكس ذلكغة العادية والوظيفي  فلاسفة الل  
سان البشري هل هناك علاقة بين خصائص الل   يتلخ ص في سؤال مفاده: المثار هنا فالجدال

 ،غة بنيةلل   أن   يجادل قيحد ألا » ث إن ه حين كانت هناك علاقة فما هي ؟ ا  وبين وظيفته ؟ و 
 ،التركيبية ـ  ةرفي  والخصائص الص   ،ةوتي  غة عادة مجموعة الخصائص الص  قصد ببنية الل  وي  

الي : ما هي علاقة ؤال الت  ل في الس  ما يثير الجدال هو الإشكال المتمث   ،ةجمي  والخصائص المع
سانية احة الل  .و ما هو متواجد في الس   2« ة واصلي  بوظيفتها الت   ـ ة علاقةإن كانت ثم   ـ غةبنية الل  

البنية  ول باستقلاليةقورأي ي ،رأي يذهب إلى تبعية البنية لوظيفتها ،ؤال رأيانللرد على هذا الس  
 عن الوظيفة .

غوية دون ربطها واهر الل  ون من فكرة عدم إمكانية تحديد خصائص الظ  ينطلق الوظيفي  
ما يعاب عليهم هو عدم قدرتهم على البرهنة على وجود تلازم  لكن   ،تها لهاحكم تبعي  بوظيفتها ب

هذا المأخذ هو  ل  ولع3واصلية ة وبين الوظيفة الت  غوي  ة من الخصائص الل  خاصي   مباشر بين كل  
ها لا تظهر في لأن   ،واصلافض للانطلاق من وظيفة الت  ه الر  فر موقالذي جعل ) تشومسكي ( يبر  

ة والوظيفة في الوصف نيبى إثبات العلاقة القائمة بين الين علعدم قدرة الوظيفي  مع  ،الوصف
 غوي.الل  

:ةواصليّ * الوظيفة والكفاية التّ   
ي ذال ،حويليوليدي الت  حو الت  ( ارتباطا وثيقا بالن   Competenceيرتبط مصطلح الكفاية ) 

إذ من »  ،ساني الحديثرس الل  بمثابة ثورة في مجال الد   وكان ،في منتصف القرن الماضي ظهر
ساني من البحث في رس الل  ة نقل الد  حويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  ورة التي أحدثتها الن  برز مظاهر الث  أ

                                                           
 . 50ص   ،الل ساني ات الن ظري ة، مدخل نظري -1
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م إلى البحث في قدرة المتكل   ،بحال ة التي لا يمكن حصرها وتجميعهاغوي  ع الل  والوقائ ،المعطيات
نتاجها امع التي تمك  الس   حويلي يرتكز على الكفاية كمفهوم وليدي الت  حو الت  .فالن  1« ن من فهمها وا 

ة التي لوكي  سانيات الس  فعل على الل   وذلك كرد   ،ي عالمي  لبناء مشروع نحو كل   وجوهري أساسي
لوكات غة سلوكالل  ات تبر اع ن الاهتمام بما دو  هواكتفت بظاهر  ،يمكن دراسته وتحليله كباقي الس 

ساني من البحث فيما رس الل  وبذلك نقلت الد   ،العلمي جريبللملاحظة والت   إخضاعهخلفه لصعوبة 
ن مك  ت  والتي  ،اقسنالأ هإلى البحث في المعرفة الثاوية خلف هذ ،ةغوي  ل  ال الأنساقهو ظاهر من 

 من إنتاجها وتأويلها.
نجاز فإذا كان الإ ،نجازفي مقابل الإ ،ته على مفهوم الكفايةولذلك أقام ) تشومسكي ( نظري  

والبحث في  ،بلغته امعم الس  هي معرفة المتكل  الكفاية  ن  إف ،غةق من الل  هو الأداء الفعلي المتحق  
 نجاز بوصفه استعمالالإا اأم   ،ةحويلي  ة الت  وليدي  ات الت  ساني  طبيعة هذه الكفاية وتفسيرها هو جوهر الل  

 حليل .راسة والت  بعد من الد  فاست   ا،حقيقي  
الكفاية ة )وليدي  ة الت  ظري  ة التي أتت بها الن  دديجغم من المفاهيم الوبالر   ،ولهذا الغرض

 طرح بين ارسين يرون تشابها بين طرح ) دوسوسير ( و الكثير من الد   ن  إف ،نجاز (والإ
أما  ،غة عند ) دوسوسير (فالكفاية عند ) تشومسكي ( يمكن مقابلتها بالل   ،) تشومسكي (

سميات ختلفان في الت  مو  ،مستوى المفاهيم لىفقان عرحان مت  فالط   2الانجاز فيمكن مقابلته بالكلام 
ا بين ن كان الخلاف ليس جوهري  ا  و  ،فالخلاف خلاف مصطلحي لا خلاف جوهري ،فقط

ة وري  ص  بين المقاربتين ال ه جوهري  ن  إ، ف3ة حويلي  ة الت  وليدي  والت   الس وسيري ة لبنيوي ةا المقاربتين
 يم سن الخلاف في تقمكولا ي ،سمياتفهو على مستوى المفاهيم لا على مستوى الت   ،ةوالوظيفي  

 ،وما يشمل الأداء الفعلي للغة ،امع بلغتهم الس  المتكل  معرفة ) تشومسكي ( إلى ما يشمل 
ن  و   ناتها .ة ومكو  كفايما يكمن في طبيعة هاته الا 

                                                           
 .15ص الأصول والامتداد، ،المنحى الوظيفي -1
من ص  ،1160 ، 1، ط المغرب رق،فريقيا الش  إ فهي،ة للش  اربة تكاملي  قجل مأواصل من الت   ،يداهينظر: الحسين الز   -2

 .60لى ص إ11
 .12-15ص  ،6005، 1ط  القاهرة، الحديثة للكتاب، كادمي ةالأ صال،ت  ص والخطاب والاالن   ،دبمحمد الع :ينظر -3



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
58 

هد الحديث عن طبيعة الكفاية في وعن نشير إلى مرحلتين اثنتين  ،وليدي التحويليالت   التوج 
ها معرفة زت بتفسير الكفاية بأن  فالمرحلة الأولى تمي   ،وليدي لطبيعة الكفايةر الت  صو  بهما الت   مر  

ا أم   ،رفة الص  لالي  د  الو  ،ةركيبي  رفية والت  القواعد الص   معرفة هي مجموعوهذه ال ،امع بلغتهم الس  المتكل  
ين وليدي  من الت   انجاز وهو ما جعل عددبل تدخل في الإ ،ة فليست جزءا من الكفايةداولي  القواعد الت  

انية ا المرحلة الث  أم   ،( Katzزنجاز ) كاتتين : واحدة للكفاية وأخرى للإيقترحون إقامة نظري  
ل ءوتسا ،ةوكفاية تداولي   ،ة صرفميزت بتقسيم ) تشومسكي ( الكفاية إلى كفايتين : كفاية نحوي  فت

نجاز الإ ن  لأ ،سان البشري أم لاة إذا كانت من خصائص الل  داولي  ) تشومسكي ( عن الكفاية الت  
في مقابل نجاز ية للإووضع نظر  ،غةة تتجاوز الل  نساق معرفي  أو  ،ةتدخل فيه أمور أخرى غير لغوي  

 . 1ة هو الكفيل برصد هذه الأنساق غير اللغوي   ،نظرية الكفاية
واستبعدت  ،حو وقواعدهات في الن  ساني  ة موضوع الل  حويلي  ة الت  وليدي  لقد حصرت المقاربة الت  

 تليسهي غوي و نجاز الل  ها تدخل في الإة أن  بحج   ،ةعات الكلامي  نو  والت   ،ةواصلي  نجازات الت  الإ
 .ةخالص ةحوي  ن تموضوعا

ة وهي قدرة عقلي   ،اتساني  الحقيقي لل  و  هي الموضوع الجاد  فالكفاية في نظر ) تشومسكي (
ة نجاز الذي تدخل ضمنه هذه الأنساق المعرفي  ا الإام   ،ة الأخرىعن الأنساق المعرفي   ونسق مستقل  

هي  ،ذعةتقادات لارح لطبيعة الكفاية انوقد لاقى هذا الط   ،ةساني  راسة الل  من الد   قصىمو فه
 ذاتها اتساني  ولكن في أسس الل   ،ونماذج تمثيله  ةساني  ة الل  ظري  لا في موضوع الن   » انتقادات

 ـ ةع مصطلح القدرة التواصلي  اتدبا إليه ي نسب الذيـ (  D.Hymes) ديل هايمز ولعل   ،هااتهوتوج  
 2« .ل هذا الاتجاه برز من يمث  أ

المفهوم ما ارتبط بسواء  ،ة إشكالاتحويلي عد  وليدي الت  ه الت  توج  فقد أثار مفهوم الكفاية في ال
ة ونشير هنا ة وتداولي  الكفاية إلى كفايتين : نحوي   هتقسيمأم  ،مه في المرحلة الأولى للكفايةالذي قد  
 وأهم   ،غة على مفهوم الكفايةوعلماء الل   ،فسوالنقائص التي لاحظها علماء الن   ،الانتقادات إلى أهم  

                                                           
 .06-01ص ،مدخل نظري ،ةات الوظيفي  اللساني   ينظر : -1
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شكلا م نجازفصل ) تشومسكي ( بين الكفاية والإأثار  فقد ،لإشكالات التي طرحها مفهوم الكفايةا
طريق  ،ةها معرفة ضمني  لأن   ،ها بناء افتراضي مثالير إلى الكفاية على أن  ن ظعويصا نجم عنه ال

د ماهية فسانيين تحديغة الن  ين وعلماء الل  ساني  حيث أشكل على الل   ،الوصول إليها هو الانجاز
دخل في الحسبان وماهية الوقائع التي ت ،الوقائع التي تدخل في الحسبان عند الحديث عن الكفاية

 1نجاز . عند الحديث عن الإ
 أن   ،غة (لكلاسيكي للكفاية ) معرفة ذهنية بالل  ار هت للتصو  فمن الانتقادات التي وج  

الكفاية تتضمن  ن  إأي  ،غةة لل  ة الضمني  جزءا من المعرف د  ة ( تعة ) الوظيفي  داولي  الجوانب الت  
م ل في معرفة المتكل  هذه الأخيرة تتمث   ،ةداولي  والت   ،لاليةالد   ،ةركيبي  الت   ،ةرفي  الص   ،ةالقواعد الصوتي  

 والذي ،ر الذي تلاه للكفاية  ا التصو  أم   ،واصلغة في الت  له لاستعمال الل  امع بالقواعد التي تؤه  الس  
ون ساني  فقد انتقده الل   ،ل للكفايةر المعد  أي التصو   ،ة (ة ) وظيفي  ة وتداولي  نحوي   ،ينوجود كفايت مفاده

نسق متكامل يشمل القواعد هي و  ،فالكفاية واحدة ولا يمكن تقسيمها ،لكفايةا ون لتقسيمهالوظيفي  
 2ة.داولي  ة والقواعد الت  اللغوي  

عملت  ،ة (ة ) ذهني  ة عقلي  حويلي نظري  الت  وليدي حو الت  ة الن  وهذه الانتقادات سببها كون نظري  
ا جعل مم   ،ة للكفايةة رياضي  وبنت نماذج افتراضي   ،غة عن سياقها الاجتماعيعلى عزل الل  

ين الذين يدرسون ين الوظيفي  ساني  ي ذلك بالل  د  أو  ،ةن يأخذون عليها مآخذ هام  يوالمختص   ،نيارسالد  
سانيات في إطار الل   ،ع للكفايةمفهوم جديد وموس  إلى تقديم  ،غة في سياقها الاجتماعيالل  

وعلى رأسهم ) ديل هايمز ( الذي طرح مفهوما للكفاية يتجاوز مفهوم  ،ةة الوظيفي  الاجتماعي  
 ( وقد 1101موذج الذي طرحه عام ) كالن   ،ة نماذج لتفسيرهاوقدم عد   ،الكفاية عند ) تشومسكي (

 ،( 1111قبله نموذجا لتفسير الكفاية عام ) د ما ق (  Kanal et Swainصوان و  الن) ك كان 
منها  ،إلى قدرات أخرى ،ةوي  ن حها)الكفاية( تتجاوز القدرة القد اجمعوا على أن  » ن و وظيفي  وهؤلاء ال
قواعد معرفة ق بومنها ما يتعل   ،قافيابع الاجتماعي الث  ق بمعرفة قواعد الاستعمال ذات الط  ما يتعل  
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غوي واصل الل  ات الت  ق باستراتيجي  ومنها ما يتعل   ،ة المختلفةداولي  ن المقاصد الت  غة وبيبط بين الل  ر  ال
 1«وغير اللغوي
ات تطورا اللساني   التي تعد   ،ةات الاجتماعي  ساني  في إطار الل   أد للكفاية نشدير الجصو  وهذا الت  

هذه الأخيرة  ن  لأ ،ةة ثاني  ة من جهحويلي  ة الت  وليدي  ات الت  ساني  فعل على الل   رد  ما نشأ كك ،من جهة
ات ساني  فحاولت الل   ،عن سياقها الاجتماعي ومستقل   ،ة بشكل منفصلغوي  اهرة الل  عالجت الظ  
وهذا  ،رجة الأولىده المقام بالد  يحد   ،غة سلوك اجتماعيفالل   ،غة بالمجتمعة إعادة ربط الل  الاجتماعي  

 . 2غة ي كانت غامضة عن الل  كشف عن الكثير من الأمور الت ،المنظور الاجتماعي 
وغرافيا نثإة مع ات الاجتماعي  ساني  من تفاعل الل   انطلاقاة واصلي  نشأ مصطلح الكفاية الت  

فالكفاية  ،( Competence linguistiqueغوية )لتصبح أوسع من الكفاية الل   ،واصلالت  
 تعنيي الإطار الاجتماعي الوظيفي ( ف Competence communicativeالتواصلية )
شمل في معناها أو  ،نطاقها فيها أوسع لكن   ،لمستمعث أو االمعرفة التي يحتاجها المتحد  » 

 ـ مغوي عند المتكل  ظام الل  غوية أو معرفة الن  فالقدرة الل   ،ةات التوليدي  ساني  ة في الل  غوي  من القدرة الل  
ا هو جزءا كبيرا مم   لى ذلك أن  أضف إ ،ةواصلي   جزءا من القدرة الت  ل إلا  لا تشك   ،الأصيل  معتسمال

 . 3« ساني غوي الذي بناه الل  شكيل الل  لغى بقرار منهجي من الت  غوي م  لوك الل  في الس   عامل
ويجب أن  ،من جوهر الكفاية توليس ،وريةراسة الص  ة ملغاة من الد  داولي  الجوانب الت   إن  

كن دراستها يم ةومن ثم   ،نجازلإها تدخل في الأن  ،ة الكفايةة بعيدا عن نظري  توضع لها نظري  
 .وتحليلها
 ة،التواصلي  ة إلى الكفاية فمن الكفاية اللغوي   ،عا لهارح الوظيفي لمفهوم الكفاية موس  الط   يعد  

ناتها ا واحدا من مكو   مكون  إلا   )الن حوي(غوي ن الل  و  المك ولا يعد   ،شمل من الأولىأالأخيرة  هذه
 مه حديد الذي قد  ة من خلال لت  واصلي  ن الكفاية الت  تضم  ت» نات أخرى حيث إضافة إلى مكو  
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ل ولا يشك   ،دةنساقا متعد  أاك هن ي هذا الكلام أن  ؤد  مو  ،واصل( جميع قواعد الت   1116) هايمز 
واصل معرفة القواعد ة الت  . فلا يكفي في عملي  1«  واحدا من هذه الأنساق غوي إلا  سق الل  الن  
 ناجحا.واصل يكون الت   ية كمعارف بأنساق غير لغوي   تتطل ب هذه العملي ةة بل رفي  الص   ـ ةحوي  الن  

وبسن ( فكان من حيث انتهى ) جاك أ أبد ،ةواصلي  د مفهوم الكفاية الت  و) ديل هايمز ( حين حد  
 عنصر المقام  ووه ـدها ) جاك أوبسن (ت التي حد  ابع للوظائف الس  العنصر الس   ةفاضإهدفه 
فليس المهم في نظره الانطلاق في  ،ا بالنسبة لهجد   لي ( وهو عنصر مهم  واصياق الت  ) الس  

بل الفعل  ،لمقولاتاراسة في تكرار ذلك سيوقع الد   ن  لأ ،ةة من الوحدة المعجمي  ساني  راسة الل  الد  
 2ام.الاهتم الكلامي هو الذي يستحق  
 م كل  حيث تقد   ،غةم الل  ل  عملية اكتساب وتع ،ة التي ترتبط بمفهوم الكفايةومن الأمور الهام  

 لااشكإ التي تعد  و  ،ةنا لهذه القضي  را معي  بها تصو   ة في الإطار المنهجي الخاص  ة لساني  نظري  
ر للآليات م تصو  يوتقد ،العملي ة خضع لهاتتفسير المبادئ التي ب حل ه ، اتساني  تحاول الل   ،الساني  
 .ه كتسبغة وطبيعة ما يفل الل  بها الط   كتسبالتي ي

وهي مبادئ  ،طر عليهاف   ،ةوري وفق مبادئ عام  الص   رغة في التصو  فل الل  ويكتسب الط  
 بنحوي ة. والقول 3.ات كما سبق القولساني  والوحيد لل   اد  جحو هو الموضوع الالن   كون ،ة صرفنحوي  

ا أم   ،ها لا تدخل في إطار البحث اللسانيلأن   ،ةيستدعي استبعاد المبادئ الوظيفي   هذه المبادئ
غوي ظام الل  لا يكتسب الن   فلالط  ه أن  مفاد ،غةة اكتساب الل  م طرحا آخر لعملي  ر الوظيفي فقد  صو  الت  
ن   ،حسب ) الكفاية اللغوية المحضة (ف ظام في كيفية استعمال هذا الن   ،سب إضافة إلى ذلكتكيما وا 

ليست  وفقها الل غة كسبيلتي المبادئ ا ن  إة فومن ثم   ،ة دون غيرهاني  ة المعواصلي  المواقف الت  
والكفاية التي يكتسبها الطفل هي  ،ةة ( وظيفي  ة ) صوري  بل هي مبادئ نحوي   ،ة صرفمبادئ نحوي  
 ة .حوي  ة تندرج ضمنها الكفاية الن  كفاية تواصلي  
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ترتبط بالجوانب التي تجيب عن أسئلة مثل:  التي ،ةة الخاص  واصلي  فل يكتسب كفايته الت  فالط  
قائمة هائلة  الكتممفيصبح  م ؟م عنه ؟ وأين تتكل  الذي تتكل   ام فيه ؟ ومما الذي تتكل  و  م ؟متى تتكل  

ث به في موقف والكلام الذي يتحد   ،نفيذنه من وضعها موضع الت  التي تمك   ،ةمن الأفعال الكلامي  
( وسلامة ة تركيبي   ـ ةة ) صرفي  سلامة لغوي   ،رت فيه سلامتانصحيحا إلا إذا توف   لا يعد   ،ما

ا وخالية من . فالعبارة قد تكون سليمة لغوي  1واصلي ( ياق الت  الس  ملاءمة ة ) مدى تواصلي  
 في مقامات أخرى . تقال مان  ا  و  ،فلا تقال فيه ،واصليها غير مناسبة للمقام الت  لكن   ،الأخطاء

: اتالوظيفة والكليّ  *  

ظري العلمي ابع الن  ة ذات الط  جي  ل كثيرا في المبادئ المنهنفص   نا لانشير بداية إلى أن  
ها لا تخدم البحث في جانبه ذلك أن   ،مذجةوكيفية الن   ،كيفية الوصف ،اتنوع الكلي  ك ،الخالص

وبشكل خاص مصطلح الكفاية  ،ركيز على المبادئ والمفاهيم التي تخدمهالت   ما يتم  ن  ا  و  ،طبيقيالت  
 ة .التواصلي  

التي تشترك  ة العام ةجامعال هسان البشري خصائصلل   أن  ة، فمعروف يات اللغوي  وبالنسبة للكل  
نمط من الأنماط  ه لكل  ن  أو  ،حو الكلي"طلق عليها مصطلح "الن  وي   ،سائرها بيعيةغات الط  فيها الل  
ويطلق عليها مصطلح " النحو  ،زه عن باقي الأنماط اللغوية الأخرىة خصائصه التي تمي  اللغوي  

 .2" الخاص  
رت ة نشأت وتطو  حويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  الن   ساني أن  ين في الحقل الل  تص  ومعروف لدى المخ

 ي عالمي .كمشروع يهدف بالأساس إلى بناء نحو كل  
المرحلة الأولى  ،اثنتينت بمرحلتين فقد مر   ،ورير الص  ة في التصو  غوي  ات الل  ي  سبة للكل  وبالن  
زت بالقول بوجود نوعين من وتمي   ،حويليدي الت  وليحو الت  بداية ظهور الن   مث لت ،ةالكلاسيكي  

ة فتنتمي إلى هذا النمط مجموعة من ات المادي  ا الكلي  أم   ،ةات صوري  ة وكلي  ات مادي  كلي   ،اتالكلي  
غات لغة من الل   قي كل  تنت إذ،وهي عدد محصور ،ةركيبي  ة والت  رفي  الص   ،ةوتي  ة الص  غوي  العناصر الل  
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زة التي استخلصها مي  ة الموتي  فات الص  من هذه العناصر الص   ،ة لأنساقهاة العناصر الملائمالخاص  
ة ( ة المادي  الجوهري  ات )ويطلق عليها أيضا مصطلح الكلي   ،ةوري  ات الص  ا الكلي  أم   ،) جاك أوبسن (

ات الكلي   أن   ،بعينياتن في أواخر الس  تبي   دوق ،حووتنظيم الن   ،ق بصورة القواعدما يتعل   هي كل  ف
ر ى إلى تعديل تصو  ا أد  مم   كل ها، غاتالل   ا علىا ) تشومسكي ( لا يمكن تطبيقههلتي اقترحا

هو عبارة عن الوسائط  ،اتواقترح ) تشومسكي ( نوع آخر من الكلي   ،مانيناتات في بداية الث  الكلي  
 . 1 .جريركيب غير الش  والت   ،جريركيب الش  كوسيط الت  

وهي المرحلة  ،ةة في المرحلة الكلاسيكي  خاص   ،وريه الص  ج  و ات في الت  الكلي   ن  إوعموما ف
  تبنى من خلالهاة الهيكلي   والقوانين ،من القواعد عبارة عن مجموعةهي  ،ة في المشروعالمهم  

انتظام القواعد في الل غات بشكل عام ، وكيفية د كيفية التي تحد   ن ها المبادئأي إ ،غاتقواعد الل  
 .تفسيرها.

نه من إيداع عدد لا متناهي تمك   ،ةفل يملك قدرة فطري  الط   ن  إف ،ير الكل  صو  هذا الت  سبة لوبالن  
ي فالكليات التي اقترحت ف ،2وهي عبارة عن نظام ذهني يولد معه  ،من الجمل الصحيحة نحويا

 صورية بحتة.ها كليات تالمرحلتين الكلاسيكية والتي تل
 ،ةات صوري  ينعبارة عن ب ن هاإأي  ،ةة وظيفي  ات صوري  فالكلي   ،جاه الوظيفيا في الات  أم  

توجد مجموعة من  حيث ،ةات من أغراض تواصلي  ينستخدم لأجله هذه البإضافة إلى ما ت  
ومن هذه  ،لكن طريقة التفكير عنها تختلف من لغة إلى أخرى ،غاتالوظائف المشتركة بين الل  

 3يها . الذي يؤد  ركيب والت   ،بط بين الوظيفةة كيفية الر  المبادئ العام  
غوي:الوظيفة وموضوع الوصف اللّ  *  

ت وتم   ،نجازإ ة كفاية لاة هي نظري  حويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  الن   ت الإشارة سابقا إلى أن  تم  
وأيضا إلى تطوير هذا المفهوم وتوسيعه من طرف  ،إطارها الإشارة إلى مفهوم الكفاية في

                                                           
 .00-01ص  ،مدخل نظري ،ةات الوظيفي  ساني  الل  :ينظر -1
 . 23،  26ص الل غة العربي ة،  يمفهي وتعلعبير الش  الت   -2
 . 35ص  ،ى الوظيفينينظر : المنح -3



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
64 

وري يكمن في القول بوجود والص   ،بين الاتجاهين الوظيفي فاقفالات   ،نظرا لقصوره ،ينالوظيفي  
ة خالصة فهي نحوي   ،وكيفية تفسيرها ،ختلاف يكمن في تحديد طبيعة هذه الكفايةلاا لكن   ،كفاية

وعلى هذا الأساس يختلف موضوع  ،جاه الوظيفية في الات  وهي تواصلي   ،وريجاه الص  في الات  
ة من قب"طها وري على اعتبار أن  جاه الص  لغة في الات  حيث توصف ال ،جاهينالوصف بين الات  
ى إلى انتقال وهو ما أد   ،وريةمات الص  الوصف مجموعة من الس   فيطال ،"الأوصاف البنيوية

جاه الوظيفي فموضوع الوصف إضافة إلى ا في الات  أم   ،حوغة إلى الن  موضوع الوصف من الل  
جوانب أخرى مرتبطة بوظيفة  ،ة (لالي  ة والد  ركيبي  الت   ،ةي  رفالص   ،ةوتي  رف )الص  ة الص  الجوانب النحوي  

الوصف في المنحى  ن  إف ةومن ثم   ،ةداولي  لالية والت  وهي الجوانب الد   ،غةيها الل  واصل التي تؤد  الت  
ـ د انية تحد  الث   على اعتبار أن   ،ةالخصائص الوظيفي  بين و  ،ةالوظيفي يربط بين الخصائص البنيوي  

من صميم  عد  ي   ،ورية في الوصف الص  من جوانب تداولي   قصىا كان م  مالأولى ،و  ـاولو جزئي  
وري ،يمكننا القول إ .وهكذا 1الوصف الوظيفي   ن  الوصف الوظيفي يكم ل الوصف البنيوي الص 

  انطلاقا من الد لالة والت داول . ويحاول تفسير الظ واهر البنيوي ة
حو :* الوظيفة وبناء النّ   

فهو  ،مفاهيم ةبل له أربع ،حو" لا ينطوي على مفهوم واحدمصطلح "الن   ة إلى أن  نشير بداي
ساني الذي طلق على الفرع الل  وي   ،ات الحديثةساني  في مقابل الل   ،ة القديمةغوي  راسات الل  على الد   يدل  

للدلالة على  ةساني  ات الل  ستعمل اليوم في الأدبي  كما ي   ،ركيبيرفي والت  بدراسة الجانبين الص   يختص  
حو كالن   ،ة ككل  ساني  ة الل  ظري  لالة على الن  للد   أيضا يستعملو  ،ة ماة لساني  الجهاز الواصف لنظري  

وري الذي موذج الص  حو على الن  ودلالة الن   ،2حو الوظيفي والن   ،سقيحو الن  الن   ،حويليوليدي الت  الت  
ة ة لساني  نظري   ه لكل  ن  أومعلوم  ،سانيالل   كثيرا اليوم في الحقل سانية منتشرة الل  ظري  تصوغه الن  

ة ظري  تبني وتصوغ الن   ،ووفق هذا الإطار المنهجي ،غةترجم فلسفتها ونظرتها لل  يإطار منهجي 
 .غةاة في وصف الل  ظر إلى المقاربة المتبن  بالن   ،انموذجا صوري  
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حو المعجمي نموذج الن  كة ) وري  ماذج الص  دا من الن  ة عدحويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  مت الن  د  ق 
ماذج منطلقها برنامج ( وهذه الن  مي المعم  ركب  حو الم  ونموذج الن   ،حو العلاقينموذج الن   ،الوظيفي

وهدفها اكتشاف  ،امع المثاليالس   ـ ميصف المعرفة الكامنة في ذهن المتكل   ،عقلي ) ذهني (
محاولة بغرض  ،ةوهي تمثيلات تجريدي   ه، وتأويلهنية الكامنة وراء إنتاج الكلاممثيلات الذ  الت  

 كيف يتم  و اكتساب هذه المعرفة ؟  كيف يتم  و   ؟غويةن المعرفة الل  و  كتت : مم  أسئلة مثل نالإجابة ع
ونجم عن هذا  ،يجيب عن هذه التساؤلات ،يمة نحو كل  اإق وكل  ذلك من أجل استعمالها ؟

عن  نفسي ةر يبحث في ملكة هذا التصو   ن  . لأ   1فس علم الن   فروغ ا منعات فر ساني  الل   د  ع،رالتصو  
ورية كانت ماذج الص  الن   ن  إف ،ةة للنظري  المنهجي   ىؤ حوي يعكس الر  موذج الن  الن   ن  ولأ ،غةطريق الل  

 غة .وبعيدة عن الواقع الاستعمالي لل   ،جريدة في الت  قر غم ،ةنماذج رياضي  
ة بالواقعي   اءهذه الأنح زأن تتمي   ،اليوم ومن المعايير المعتمدة في المفاضلة بين الأنحاء

نتاجهاو  غةالل   ة أثناء عمليتي فهمة فعلي  ات نفسي  أي أن تصف ما يحدث من عملي   ،فسيةالن    ،ا 
ات تفترض العملي   ،ةة افتراضي  نماذج رياضي   مقد   ة، فقدفسي  ة الن  وري يفتقر لهذه الواقعي  حو الص  والن  
 .يعن الاستعمال الفعلي الحقيقوهي بعيدة  ،ج الكلامة التي تحصل أثناء إنتاهني  الذ  

وتنطلق من الوظيفة  ،غةالل   تداول دأبنى في الأساس على مبة التي ت  في  ظيا الأنحاء الو أم  
ن ة المتضم  داولي  فمبدأ الكفاية الت   ،دة ولو جزئيا لخصائص البنيةهذه الأخيرة محد   وتعد   ،ةواصلي  الت  

 اس الجهاز الواصف.هو أس ،حو الوظيفيفي الن  
لإضافة للمعيارين المذكورين سابقا اب ،معايير للمفاضلة  نفسهاة الأنحاء الوظيفي   يوجد بينو 

كل حو بالش  وهي كيفية تنظيم قواعد الن   ،والكفاية التداولية )الكفاية الن فسي ة(فسيةة الن  وهما الواقعي  
لإضافة با ،داوليلالي والت  المكونين الد  خرج لى عالتركيبي ينطبق  ـ رفين الص  الذي يجعل المكو  
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ومعيار  ،عدد من الأولويات والمفاهيم للوصف والتفسير قل  أأي اقتراح  ،معيار البساطةإلى 
  1 .غات المتباينة نمطياكبر قدر من الل  أحو على أي إمكانية انطباق الن   ،مطيةالكفاية الن  
ة حوي  جعل موضوع الوصف القواعد الن   ،ازنجالإبين و  وري بفصله بين الكفايةجاه الص  فالات  

قص والقصور في مفهوم وهذا الن   ،ةواصلي  عن استعمالها وسياقاتها الت   شكل مستقل  برف الص  
مثيل للجوانب وتفتقر إلى الت   ،ةفسي  ة الن  سم بالبعد عن الواقعي  تت   ترحةالمق ماذجن  ال جعل  ،الكفاية

ها لا تنطبق على اللغات أن   ،غاتماذج على عدد من الل  ن  وقد برز عند تطبيق هذه ال ،ةداولي  الت  
ماذج قص والقصور في الن  ة تحاول تغطية مواطن الن  ماذج الوظيفي  وهذا ما جعل الن   ،جميعها

 ة والتركيز عليها .داولي  بوصف الجوانب الت   ة الن فسي ة،ة بحثا عن الواقعيوري  الص  
 ره:تطوّ يفي و شأة التّيار اللّساني الوظـ ن 4

 ،ة المختلفةفي المواقف التواصلي   ،ى صورهات اليوم نحو دراسة الكلام بشت  ساني  جهت الل  ات  
ناتها ومكو   ،ةتفسير الكفاية التواصلي  إلى رامية في ذلك  ،ةفي الاستعمالات والخطابات اليومي  

 واصل.لها في فعل الت  شتغااوكيفية 
را مساره من مغي   ،ةستومولوجي  بلاا ي منطلقاتهر فقد تطو   سانير الل  يفكت  ال ن  إويمكن القول 

جل تفسير كاف للكفاية ولأ،2واصل ثم إلى مرحلة الت   ،اتساني  إلى مرحلة الل  ،حومرحلة الن  
جراءاترس الل  ترض الد  قا ،ةالتواصلي   التي تدرس  ،ةداولي  الت   من ساني مفاهيم ومصطلحات وا 

مثيل ة تفرد مستوى يضطلع بالت  ة الوظيفي  ساني  ات الل  ي  ظر الن   ن  إ وقد سبق القول ،ةالكلامي   فعالالأ
لخصائص ارابطا  افي  يظحو و يكون الن  ف ،وهذا المستوى أساسي لا غنى عنه ،ةداولي  للخصائص الت  

ظم علاقات تنوت،ىحيث تكون هذه الأخيرة عاكسة للأول ،ةركيبي  الت   ـ ةرفي  ة بالخصائص الص  داولي  الت  
وهنا  ،داولين الت  ركيبي ينطبق على خرج المكو  ن الت  جعل خرج المكو  يي كل الذحو بالش  هذا الن  

  يةح كيفوض  نولكي   ،ةداولي  مبادئ الت  بين و  ،ةات الوظيفي  ساني  تبرز العلاقة الواضحة بين مبادئ الل  

                                                           
 .16 إلى ص 10من ص   ة، مدخل نظري،ات الوظيفي  ساني  ي تفصيل هذه المعايير، الل  ينظر ف -1
 الجديدة، مطبعة المعارف واصل،سانيات إلى الت  حو إلى الل  غوي من الن  ر الفكر الل  تطو   لام عشير،ينظر مثلا: عبد الس   -2
 .6010 باط،الر  
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ساني في رس الل  ر الد  ح كيف تطو  علينا أن نوض   ،ةات الوظيفي  ظري  داولي في الن  ن الت  دمج المكو  
ى ا أد  ( مم   J.Letchكما يرى ) ليتش ،1« منقلبا رأسا على عقب » ه كان راحله المتتالية وكأن  م

رساء مناهج لساني   ،كل الصحيحرس بالش  إلى محاولة إعادة ترتيب هذا الد   وهذه المراحل  ،ة جديدةوا 
 .اتلي  او دت  مرحلة ال ،اتلالي  مرحلة الد   ،والثلاث : مرحلة الد  

: )مرحلة الدّوال(المرحلة الأولى *  
ال تها من الاهتمام بالد  سمية مشروعي  وتجد هذه الت   ،والويمكن تسمية هذه المرحلة بمرحلة الد  

راسات التي لم الد   بل كل   ،ة وليس القصد بنوية ) دوسوسير ( فقطات البنيوي  في اللساني   ،في ذاته
 ال هما : و ا بدراسة الد  ينعارين اثنين ويمكن تمييز تي   ،غةتتجاوز في تحليلها بنية الل  

ا م  أو  ،جريدركيب فقد كان على درجة كبيرة من الت  الت   أم ا ،رفية ة والص  وتي  ني بالبنية الص  عار تي   -
ويشمل  ،ةساني  راسة الل  فهي مقصاة من الد   ،رفيةة والص  وتي  ة وراء هذه البنى الص  نلالة الكامالد  
 ة .كي  ة والأمريبي  و ة الأور راسات البنيوي  الد  
 س له العالم  أس   ،وليدي التحويليحو الت  هو يتمثل في الن  و  ،ركيبة الت  ني على مركزي  ب   ارتي  و  -

ظر شة بالنسبة إلى الن  ها مشو  أن  وك بالإجمال لالةينظر إلى الد   » كان وهذا الأخير ،) تشومسكي (
 2« .  اد  جل الأم  والت  

 ،ساني الحديثرس الل  حدث ثورة في مجال الد  ألي حويالنحو التوليدي الت   غم من أن  وعلى الر  
قاط يجد الكثير من الن   ،حوهذا الن   فيل التأم    أن  إلا   ،ةلوكي  راسات الس  حاول تغيير مساره منتقدا الد  و 

من بين ذلك  ،ت نحوهحنراسات التي ة )دوسوسير( والد  وي  يوبين بن ،حوالمشتركة بين هذا الن  
 الإشارة إلى ذلك. تنجاز( كما سبقإ)كفاية/و تي )لغة/كلام(بين ثنائي   قابل الحاصلشابه والت  الت  

ل               واستبعاد ا ،اتساني  ه تحديد موضوع الل  رد  مسبب هذا التقسيم  أن   ،كر هناالذ  بوجدير 
ما بين و  ،سانيرس الل  خذ موضوعا للد  ت  قيقة بين ما ينبغي أن ي  أي بيان الحدود الد   ؛لاموضوعال

ة وي  يبين البن ،ا فقطبالإضافة إلى الاختلاف الذي يبدو شكلي  و  ،راسةي استبعاده من هذه الد  ينبغ
                                                           

 . 01ص  ،6013 رق، المغرب،فريقيا الش  إ ي،ينقن قادرعبد ال :رت ،ةالتداولي   مبادئ، جيفري لينش -1
 .10ص  المرجع نفسه، -2
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هان يذهبان إلى وج  فالت   ،يمكن الجمع بينهما في إطار منهجي واحد ،ة حويلي  ة الت  وليدي  الت  بين و 
سق مع الن   نلافكلتا المقاربتين على الصعيد المنهجي تتعام ،غة خارج سياقها الاجتماعيدراسة الل  

ى إلى إقصاء وهذا العزل المنهجي هو الذي أد   ،1قافي غوي معزولا عن سياقه الاجتماعي والث  ل  ال
 اليتين .المرحلتين الت   إلىخرهما تأداول و لالة والت  الد  
)مرحلة الدّلاليّات( :انيةالمرحلة الثّ  *  

أمريكا  ومعروف أن   ،مريكاوقد كانت هذه العناية في أ ،لالةوهي المرحلة التي عنيت بالد  
لوك لصعوبة وتهمل دلالة هذا الس   ،اهرغوي الظ  لوك الل  بالس   التي تهتم   ،لوكية  هي موطن الس  

 ،(Katz)زكاتمثل  ( تلاميذ )تشومسكي فيها فك ر مرحلة يوه ،للمنهج العلمي هاضاعإخ
ة لالة في نظري  د  في كيفية إدخال ال (Leikoff)ولايكوف  ،(Postal)بوستال ،(Fodor) فودور

ركيب ون على دراسة الت  ( وآخرون يحتج  (Laboff وفبلأث لب امثم  ،حويليوليدي الت  حو الت  الن  
(  تزوليدي التحويلي من طرف ) كارس الت  لالة إلى الد  الد   خلتهكذا دو  ،غوي معزولا عن تداولهالل  

ة نفسها على داولي  أثبتت الت   ( وما تلاها، وقد1153سنة ) ،وبوستال ( وغيرهم ومعاونيه ) فودور
ة ) ينيات، لكن أعظم تأثير لها كان من طرف فلاسفة اللغة العادي  خر الست  اسانية في أو الخارطة الل  

 .2( Grice و) غرأيس ، ( Serl ( و) سيرل Austinأوستن 
اد صر الرو  أوقد  لأمريكي ةاات ساني  ة إلى الل  وكانت هذه هي الخطوة الأولى لدخول التداولي  

.  3ساني الأمريكي رس الل  تها في الد  ة ومشروعي  داولي  ة الت  أهمي  على ( Rossوعلى رأسهم ) روس 
 ين مثل ين وظيفي  مع لساني   ،اتهاة تثبت وجودها في لساني  داولي  بدأت الت   أين ،باو ولا ننسى أور 

 ،عنى )الدلالة(ي في أمريكا في دراسة المفكير الجد  وفي هذه المرحلة بدا الت   ،) هاليداي (
غة ث عن جهود فلاسفة الل  يجب أن نتحد   ،لالة في أمريكاث عن النزوع نحو دراسة الد  وعندما نتحد  

                                                           
 .60 ، إلى ص15 صمن ، فهية للش  جل مقاربة تكاملي  أواصل من :الت  ينظر -1
زاق الجمايعي ،عالم الكتب وفمانغالتداولية من اوستن إلى  فيليب بلانشيه، ينظر: -2 ، تر: صابر الحباشة وعبد الر 

 .61ص  ،6016، 1الجديث ، إربد ، ط 
 .10-01ص  ،ةداولي  مبادئ الت  ينظر :  -3
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بل هي أداة  اها ليست نسقا ترميزي  على أن   ،غةظرة إلى الل  تغيير الن   ةتهم الجاد  ومحاولا ،ةالعادي  
ففي الاستعمال  ،ظرة إلى اللغةالن  ة تتجاوز هذه حيث بدأت العلوم المعرفي   ،ةة اجتماعي  وظيفي  

ة ات استدلالي  بل توجد عملي   ،تأويله درميز عنالت   رميز في إنتاج الكلام وفك  غوي لا يكفي الت  الل  
  ، فيغةكاء الاصطناعي في هندسة الل  شل الذ  فبب ولهذا الس   ،تدخل في صميم الاستعمال

إلى  في ضوء هذه الن ظرة،(1112ة )بط سنفي الخمسينيات من القرن الماضي وبالض   مشاريعه
فس ة كعلم الن  تقاسمته مجموعة من العلوم المعرفي  تى إلى نشوء مشروع ضخم وهو ما أد   غة،ل  ل  ا

 . 1ة غة العادي  سهم فيه فلاسفة الل  أو  ،شارك فيه ) تشومسكي ( بمقالاته ،والفلسفة
 ،ة في تغيير النظرة إلى اللغةدي  غة العاة ( والل  وري  غة المنطقية ) الص  لقد ساهمت فلسفة الل  

 ل المعنى ة التي تمث  قد كانت الاختصاصات العلمي  » وبذلك  ،الاهتمام بالمعنىنحو  الن زوع و 
. ومن 2«ة داولي  الت   ةدولاى إلى ا أد  مم   ،ساءلهملالة ( موضوعا دقيقا لها في موضع ) الد  

ى إلى إعادة توجيه مسارها ا أد  مم   ،اتاني  ل المعنى موضوعا لها اللساسة التي يمث  المجالات الحس  
 نحو دراسة المعنى.

ى هذه المرحلة لالة ( حت  ر دراسة المعنى ) الد  هو عن سبب تأخ   ،ؤال المطروح هنالكن الس  
غة الل   كونغم من على الر   ،ركيبوالت   ،رفالص   ،وتوالاكتفاء بدراسة الص   ،سانيرس الل  من الد  

 لإنتاج المعنى وتأويله . لا وقبل كل شيءتستعمل أو  
وذلك لصعوبة إخضاع المعنى  ،لا خطيراو  حتدراسة المعنى  ساني نحورس الل  الد   نزوع عد  يو 

المعنى عند حدود  تناولينيات في سانية قبل الست  راسة الل  فت الد  ولذلك توق   ،حليلراسة والت  للد  
 . 3ولية مجالها داى اقتحمت عليها الت  حت   ،المعجم ) معنى الكلمات والجمل (

ة وليدي  ات الت  ساني  ا الل  أم   ،ببيان معنى الكلمات والجمل كتفية كانت توي  يات البنساني  فالل  
من  هنإولذلك ف ،المركز ركيب الذي يحتل  مقارنة بالت   ،سبة لهاا بالن  أمرا ثانوي   يعد   ة فالمعنىحويلي  الت  

                                                           
 باني،يالشافوس ومحمد غسيف الدين د :رت  واصل،علم جديد في الت   م،ة اليو داولي  الت   ،لارشجاك مو و وبول ينظر: آن ر  -1

 .65إلى ص ، 11من ص ،6003 ،1ط ،بيروت شر،ليعة للطباعة والن  دار الط    رجمة،ة للت  ربي  عمة اللمنظ  
 .66ص  ،الت داولي ة من أوستن إلى غوفمان  -2
 .63ص، مرجع نفسهينظر ال -3
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همال الد   ،ةي  غو وال الل  ابقة الاهتمام بالد  الس   اتراسمأخذ الد   ين ساني  ا دفع بالل  مم   ،لالاتوا 
 ،قص التي لاحظوهاهم حول مواطن الن  تاة إلى إبداء ملاحظين وفلاسفة اللغة العادي  الاجتماعي  

بعين  تللاستعمالا جتماعيخذ الواقع الاأغير قادرة على  كونها»  الس ابقة وانتقدوا اللسانيات
 ه وج  حوية في الت  وبالكفاية الن   ،وييه البنوج  كلية في الت  لش  . وذلك للاهتمام بالبنية ا1«الاعتبار 

موضوع  حصرة بقرار من ) دوسوسير ( حين واستبعاد الاستعمالات الكلامي   ،حويليوليدي الت  الت  
سانيات لموضوع الل  وبقرار من ) تشومسكي ( هو الآخر بتحديده  ،غة لا الكلامالل   في اتساني  الل  
لالة ودراسة الد  بعني رس اللساني التي ت  انية من الد  لتأتي المرحلة الث   ،نجازلإا ه الكفاية لابأن  

 المعنى .
 ،ةساني  ة الل  وقلب النظري   ز،لالة إلى مركوفيها نقلت الد   ،اتي  لالق عليها مرحلة الد  لويمكن أن نط

 ،ةبصعوبة المهم   اممع الوعي الت  ، ابقةة الس  ساني  راسات الل  بعد الملاحظات التي أبديت حول الد  
 ك بالمعنى ودراسته .امسصعوبة الإل

ة على يد تلاميذ ) تشومسكي ( حويلي  ة الت  وليدي  ات من باب الت  ساني  ة إلى الل  ودخلت التداولي  
د الذي مر  بعد الت   ،(1110عام ) وليديموذج الت  ة في الن  داولي  حيث أدرج الت   ،على رأسهم )لايكوف(و 

وتهمل  ،ركيب آلة لهاالتي يكون الت   ،ةالتي تتضمن القدرة النحوي   ة الكفايةحصل على نظري  
ون ساني  وحين فعل الل   ،غال على سؤال المعنى عقب هذه الانتقاداتتشالا أوبد ،غةاستعمالات الل  

فلاسفة اللغة بروا ث  تأون ذلك ا اكتشف اللساني  ولم   ،ة قد سبقوهم إليهغة العادي  كان فلاسفة الل   ،ذلك
  . 2ة ونظرتهم للمعنى العادي  

زت بها ة التي تمي  ة والافتراضي  جريدي  الت   لىفعل ع كرد   ،ة المجال اللسانيوبدخول التداولي  
ة في إطار النظري   ألالة الذي نشظهر علم الد   ،ةة الاجتماعي  وبعدها عن الواقعي   ،ةة التحويلي  وليدي  الت  
ات ظري  شرح ذلك عند الحديث عن الن   وسيتم   ،صوريةاللالة ه علم للد  لكن   ،ةحويلي  ة الت  وليدي  الت  

 ة .ة التحويلي  من رحم التوليدي   أتة التي تنشالوظيفي  
                                                           

 .61ص ،الت داولي ة من أوستن إلى غوفمان -1
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لالة الد   تو نشأ ،ن يشتغلون على سؤال المعنىيدي و لالة التولوبدا في هذه المرحلة علماء الد  
(  1110و 1120تي )( بين سنندري مارتينيأة ) هما : وظيفي   ن اثنينيار تي   بسبب ة وليدي  الت  

ة وهذه الوظيفي   ،واصل الاجتماعية الت  نا نحتاجها في عملي  ر لأن  غة تتغي  الل   ن  أوالتي كانت تؤمن ب
في مقابل  ،ة من جهة أخرىسمت بالواقعي  وات   ،ة من جهةوي  يى عن مبادئ البنرت دون أن تتخل  تطو  
 ينرشفا(، )على يد ) مارتيني  وتتلمذ ،ي الافتراضي الذي جاء به ) تشومسكي (حو الكل  الن  

Wenrech )، عزل  لىالذي سبقت الإشارة إلى احتجاجه ع) لايكوف ( و ده والذي تتلمذ على ي
التي  ،ةات الاجتماعي  ساني  علماء الل   أهم   هم وهؤلاء الذين اشرنا إليهم ،داوللالة والت  ركيب عن الد  الت  

ات ر اللساني  اني فهو تطو  ار الث  ا التي  أم   ،جتماعية في سياقها الاتدعو إلى دراسة الظاهرة اللغوي  
والتي كانت  ،(1115و 1120( بين سنتي ) Benveniste ية مع ) بنفينيستة التلفظ  داولي  الت  

 . 1 واستبدالها بالخطاب ككل   ،رفية في الدراسةالكلمة أو الوحدة الص   زاو جتنادي بت
ى أفعال وحت   ،ة مثل الاقتصاءداولي  الظواهر الت   ن بمعالجة بعضو وليدي  لالة الت  وقام علماء الد  
ظرية التي وليس هو فشل الن   ،وقد باءت محاولاتهم بالفشل ،ةالتوليدي   ةظري  ن  لل الكلام في إطار عام  

ن   ،بكذ  تظهر فت    أتالذي نش ،راكم المعرفي البطيءزوع إلى الت  ما هوة فشل ناجم عن عدم الن  وا 
 2فباءت المحاولة بالفشل  ،ة أقحمت في نظرية جاهزةداولي  واهر الت  الظ   هذه ن  إأي  ،ةظري  الن   هوفق

 إذ أن  ، ة بحتةإنما هي منطلقات نحوي   ،ةتكن بالأساس منطلقات وظيفي   لم ةفالمنطلقات المعرفي  
 ،بل كان  التركيب يحتل المركزية هكن الدلالة والتداول في مركز تالنموذج التوليدي التحويلي لم 

ته وقد حاول ) تشومسكي ( خلال نظري   ،ون إقحامالالي  الد   ونوليدي  داول فأقحمهما الت  لالة والت  ا الد  أم  
في حين كان  ،ةق المدى لنموذج النظري  ( أيجاد تعريف ضي   ،عةمة والموس  ) المعيار المعم  

لالة على الد   امبني  يكون  ،تهملاليون يبحثون عن أقصى الحدود لنموذج نظري  الد   ديونالتولي  
 ،ركيب أو العبارةة الت  ست على مركزي  س  عة أ  مة والموس  ة المعيار المعم  ونظري   ،داولة والت  المنطقي  
 ،ةهو آلة الكفاية الذهني   ،شكل مستقل  بركيب وحدة و الت   ن  إفيها ) تشومسكي ( برأيه القائل  كوتمس  

                                                           
 .62-65ص  ،وفمانغة من اوستن إلى : التداولي  ينظر -1
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( )تشومسكي ن  ة إلى قلب النموذج لألي  داو ولم تدخل فيه الت   ، موقعا هامشيالا  إلالة ولم تحتل فيه الد  
 . 1 غة بشكل جاد  لم يبحث في استعمالات الل  

ذعة كونها تبحث في هت لها انتقادات لاج  ة التي و  حويلي  ة الت  وليدي  ات الت  حاولت اللساني   هكذاو 
أي  ،ارلالة ( في هذا الإطالمعنى ) الد   درست أن ،غوية بعيدة عن الواقع الل  كفاية ذهنية افتراضي  

 ،غويفتح على المجتمع الل  نلم ت ،ةات داخلي  ت لساني  ولذا ظل   ،حويركيب الن  ر بمركزية الت  راقالإمع 
ات تواجه ساني  هذه الل   يتبقو  ،اصلو ة الت  ة التي تساهم في عملي  اللغوي   غير الأنساق لىوع

عن مقاربات » ن يبحثوا أين ساني  وكان لزاما على الل   ،ة ذاتهاظري  الانتتقادات حتى من داخل الن  
ى . وهو ما أد   2« ة وليدي كنظري  حو الت  خذوا الن  ات  د به هؤلاء الذين أوسع مدى من ذلك الذي تقي  

ركيب أوسع من الت   نطاق فيتبحث  ،حويليوليدي الت  إلى نشوء مقاربات أخرى خارج الإطار الت  
ة استعمال اللغة في بعملي  ة رتبطوتبحث في الأمور الم ،نحو المجتمع باباوتفتح  ،المحض

 غة .الل   عن حو إلى ما هو خارجوالتي تتجاوز حدود الن   ،واصلالت  
)مرحلة التّداوليات( الثة:الثّ  *المرحلة  

موذج ة إلى قلب الن  داولي  ودخلت فيها الت   ،داوللالة والت  رت فيها كثيرا دراسة الد  وهي التي تطو  
ة كثيرة كالفلسفة تناولت علوم معرفي  و  ،ات (داولي  الت  حلة مر ولذلك يطلق عليها تسمية )  ،سانيالل  

ال ن من الد  كو  تتي تال ،( Singneدراسة المعنى من خلال استعمال العلامة ) الدليل  ،واللسانيات
 ن  أ» ذلك  ،غويات ( نسبة إلى الدليل الل  لائلي  ولذلك يطلق عليها أيضا تسمية ) الد   ،والمدلول

لت موضوع وتبعا لذلك مث   ،ةلالي  والد   ،ةوالفلسفي   ،ةساني  راسة الل  صميم الد   العلامة وهي في سألةم
 . 3« ة والعلامتي   ةلائلي  وهي الد   ،اختصاص علمي مخصوص

والمدلول  ،الجعلها ثلاثة هي : الد   ،ةساني  عناصر العلامة الل   (دوسوسير)حدد  فعندما    
ا المرجع الذي أم   ،ن من دال ومدلولزدوجة تتكو  ه في حقيقة الأمر جعل العلامة ملكن   ،والمرجع

                                                           
 .16ابق ص لمرجع الس  ينظر : ا -1
 لمرجع نفسه ، ص  نفسها.ا -2
 .61ص  ،وفمانغوستن إلى أة من التداولي   -3
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ال )الصورة والعلاقة بين الد   ،ةالمقاربات الصوري   ه في كل  ؤ قصاإ تم   فقد ،فهو مقصى ،هيل عليتح
ا في أم   ،ة( هي علاقة لا تخرج عن حدود الكلمةي  ة( وبين المدلول )الصورة المفهومالسمعي  

 ،على مفهوم ة تدل  معي  ورة الس  فالص   ،امركزا رئيس ويحتل   اة فيحضر المرجع حضورا قوي  لائلي  الد  
حليل قاصرا سيكون الت   ،جوع إليه عند تحليل العلامةالر   لم يتم   اإذ ،ما امرجع يلوهذا المفهوم يح

 ،نةة معي  في مواقف تواصلي   ،تحليل العلامة في سياقها الاجتماعي ولذلك يتم   ،عن كشف المعنى
  .يها بشكل دقيقائف التي تؤد  والوظ ،لمعرفة معناها

ين الذين جاؤوا داولي  لفا للت  س ،ةفعي  ة بفلسفته الن  لائلي  س علم الد  ( مؤس   Peirce) بيرس  ويعد  
 . 1ة داولي  فقد أسهم إسهاما كبيرا في الت   ،بعده

ل ة العلامة وهو أو  س نظري  ( الذي أس   C.Mourisوجاء بعده الفيلسوف الأمريكي ) موريس 
حيث استعمل هذا المصطلح  ،ة في كتابه " أسس نظرية العلامات "عمل مصطلح التداولي  من است

. وقد أضاف هذا المستوى قصد  2لالي والد   ،الث بعد المستويين التركيبيلالة على المستوى الث  للد  
التي  ةرات الفكري  وفي ظل هذه المتغي   ،أويلتي الإنتاج والت  خلال عملي   ،إعطاء تحليل كاف للعلامة

ات ذات أفق أرحب ون بوادر إنشاء نظري  ساني  الل   وجد ،ة أخرىرات فكري  ومتغي   ،سادت تلك الفترة
فالمناخ المعرفي كانت تسوده نزاعات تتعارض  ،ةلدراسة وتحليل الأنظمة اللغوي   ،ةمن تلك التوليدي  

ون وعلى ون الاجتماعي  ني  فقد انتقد اللسا ،حويليوليدي الت  ا مع آراء ) تشومسكي ( ونحوه الت  جذري  
كما أن  ،ره للكفاية صو  توري في جاه الص  لات  لة والمثالية جريدي  زعة الت  الن   ،رأسهم ) ديل هايمز (

على خلاف ما  ،ابع الإجرائي للقدرات والمهاراتكاء الاصطناعي اثبتا الط  ة الذ  فس ونظري  علم الن  
حصر  ةصي  ة الن  ظري  الن   ورفضت،ةفسي  الن   اتات عن العملي  ساني  لل  ه )تشومسكي( من فصل ر  يق

ا تحليل وأم   ،دون الانفتاح على الخطاب ككل   ،وتضييق مجالها عند حدوده ،ركيبالدراسة في الت  

                                                           
 .33إلى ص60من ص  مرجع الس ابق،ال ينظر: ،لائلي ةد  للتفصيل اكثر في نشأة ال -1
 .30، 61، 60  ينطر: المرجع نفسه،  ص -2
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ة بالاستعمالات داولي  إضافة إلى اهتمامات الت   ،ةغوي  بالبعد الاجتماعي للظاهرة الل   فقد اقر   ،حاورالت  
 . 1ة صلي  واياقات الت  ة في الس  غوي  الل  

إلى ما هو  ،ةاخلي  ات الد  ساني  تجاوز الل   تدعو إلى ة في كونهاوتشترك هذه المتغيرات المعرفي  
وبعد العناية  ،اتساني  ع مجال الل  وبذلك توس   ،واصلة الت  خارج عنها من أمور تتفاعل في عملي  

ة في داولي  ة إقحام الت  عملي   كن  ل ،ةساني  ات الل  بجعله أساس النظري   ،داولبدأت العناية بالت   ،لالةبالد  
في طرح  ،سانياتالل   إلىة داولي  ة دخول الت  يجاز إشكالي  إويمكن  ،ةغامض تظل   ،ةساني  راسة الل  الد  

 اليين :السؤالين الت  
ر باستمرار ؟ يتعالق منطقان مختلفان ؟ منطق سكوني ثابت ومنطق متغي   نكيف يمكن أ -1

 وفيق بينهما ؟ف يمكن الت  فكي ،توافقهما إمكانيةمنا بن سل  ا  و 
 مع اعتبار ما هو خارج عنها ؟ ا،هذات لىة عنغلقة المساني  ظر إلى البنية الل  كيف يمكن الن   -6

 وتم   ،ةوي  بدفاعا عن المقاربة البن ،ةداولي  عدم قبول الت   إلى ينساني  ى ببعض الل  وهو ما أد  
 ،تهايتها وغناها وواقعي  ة أثبتت جد  داولي  الت   ن  لك ،اتساني  ة فرعا من فروع الل  داولي  الت   شكيك في عد  الت  

 .2لالة ين بدراسة المعنى والد  سبة للمهتم  ة بالن  خاص  و  ،واستطاعت فرض مبادئها
بعد المستوى  ،للدراسة اومستوى هام   ،اتساني  ة فرعا من فروع الل  داولي  الت   توهكذا أصبح

في الإطار  ةقترحالمة ساني  ماذج الل  ن في الن  ييمستو  أهم   هما داوللالة والت  الد   بل إن   ،لاليالد  
المختلفة في  ستعمالاتالاأي  ،ةداولي  فهذه الأخيرة ترتكز في الأساس على مبادئ الت   ،الوظيفي
وأصبحت النماذج  ،ه نحو التواصلتوج   نياسالفكر الل   ولذلك اشرنا سابقا إلى أن   ،واصلمجال الت  

حيث تكون هذه  ،ةداولي  مثيل للخصائص الت  ة تفرد مستوى للت  داولي  سانية المرتكزة على مبادئ الت  الل  
ة داولي  ودخلت مصطلحات ومفاهيم الت   ،ةركيبي  الت  و ة رفي  الص   ،ركيبدة لخصائص الت  محد  الأخيرة 

                                                           
 .13-16ص ة، بادئ التداولي  ينظر: م(1)
 ،6011، 6ط ،، فاس فوبرانتإن مطبعة من العبارة إلى القصد، ،نسانيصل الإوالسانيات الت  ، بد العزيز بنعيشينظر: ع (2)
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واستفادت  ،وغيرها ،الاقتضاء والاستلزام الحواري ،مثل الإحالة ،اتالجهاز الواصف لهذه النظري  
جراءاتهداولي  من مفاهيم الت   اتظري  هذه الن    حليل .في الت   اة وا 

ذا كان فلاسفة اللغة العادي   ة غوي  والأفعال الل   ،وا بظواهر مثل الإحالة والاقتضاءة اهتم  وا 
ة نة الكاموأنواع العلاقات الإخباري   ،وا بالبنية الإخبارية للجملةهم لم يهتم  ن  إف ،والاستلزام الحواري

مثل العلاقات  ،سانيرس الل  بحث وعناية في الد   ط  علاقات التي كانت محهي الو  ،ناتهابين مكو  
ة داولي  والعلاقات الت   ،(، المفعولة )الفاعل( والعلاقات التركيبي  الأداة ،لالمتقب   ،ة ) المنفذلالي  الد  

ت غاة في الل  البؤرة ..( وهكذا عولجت ظواهر تداولي  ،المعطى ،المحور ،المنادى ،يللذ  ا ،)المبتدأ
 ،ةات إلى إدراج ما كان يتناول في فلسفة اللغة العادي  ساني  وسعت الل   ،سانيرس الل  لد  اة في بيعي  الط  

داولي في ن الت  وبعد إدراج المكو   ،المراد وصفها لخصائص الل غة مثيلطلح بالت  ضموذج المفي الن  
مثل  ،ةة تداولي  ي  مبادئ وظيفنيت على ب   ،ات حديثة ومعاصرةظهرت نظري   ،ةوليدي  لالة الت  ة الد  نظري  

 ات تنطلق منهذه النظري   ،حو الوظيفي لسيمون ديكة الن  ونظري   ،سقي لهاليدايحو الن  نظرية الن  
 . 1ة ركيبي  الت  و  ،ةرفي  بعيد خصائص البنية الص   د إلى حد  ن هذه المبادئ تحد  كو 

وليدي لالة الت  في علم الد  كوف ( ية مع ) لاساني  طة الل  ر اة على الخداولي  سمت الت  وبعد أن ر  
قة تتعامل مع لمعرفة ضي   افرع كونه من وذلك ،عاساني توس  رس الل  ( شهد الد  1110عام )

، ورةكلام الص  المن  غرقمعرفة  شاملة تستل فرع  إلى ،ة للكلامالمعلومات والمعطيات المادي  
ى تفسير المعاني ة لقدرتها علاني  سل  ة النماذج الي  تداول. وبذلك غزت المفاهيم ال 2والسياق  ،لالةالد  و 

 . والمقاصد
غة ره إلى الل  لن ظر ابيان تغي  و  ،سانيالل   التفكير رتطو   د هذا العرض الموجز لمراحلعوي

 ال الذيوصار المج ،غة إلى دراسة الكلامات تجاوزت الل  فلسفة اللساني   ان   نستنتج ،وأدوات تحليلها
ى إلى وهو ما أد   ،داوليبمساعدة آليات البحث الت   ،ماقتحم   ،لصعوبته وغموض معطياته أ قصي

 ة .الكلامي   حداثة تبحث في الأبروز مناهج وظيفي  
                                                           

 .11إلى ص ،  36من ص  ،مدخل نظري ،ةات الوظيفي  ساني  ل  ال   :ينظر -1
 .10ص  ، ةداولي  بادئ الت  ينظر: م -2
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ة:ة الوظيفيّ سانيّ ات اللّ ظريّ النّ  الثاّني:المبحث   
 ماثيوس ة لة بدءا بنظرية الوجهة الوظيفي  ة الوظيفي  ساني  ات الل  ظري  ر الن  نشوء وتطو   يعد  

 (Mathezus  ) رس الد   تطو ر داخلا في سياق،مون ديك يحو الوظيفي لسة الن  ى نظري  وصولا إلو
الاستعمالات  راسات التي توليإلى الد   ،ةوري  ة والص  لي  شكراسة ال  وتغيير مساره من الد   ،ساني ككلالل  

 ة بالغة .أهمي   الكلامي ة
 ات الحديثةساني  ة جنبا إلى جنب مع المراحل التي قطعتها الل  ات الوظيفي  ظري  وبذلك سارت الن  

طار انتقال الفكر إع كثيرا في وتوس   ،طريقه ار الوظيفي من حلقة براغ وواصل شق  انطلق التي   دفق
 .الت داولي اتإلى مرحلة  ،اتلالي  إلى مرحلة الد   ،والساني من مرحلة الد  الل  

قصاء المعاني الثانوية خلف هذه البنى ،ةكلي  ش  نى الفمن الاهتمام بالب   الاهتمام إلى  ،وا 
قحامه في الن   ،لالين الد  بالمكو    ،ات تهتم بدراسة الكلام وتحليلهإلى نشوء نظري   ،سانيموذج الل  وا 

 ،ة )ديل هايمز(يات الاجتماعي  سان  يد عالم الل   ىعل ،واصلوغرافيا الت  ثنعرف بإفي إطار تيار ي  
مهتمة بتحليل وتفسير المعاني  ،المعاصرو ساني الحديث رس الل  ة في الد  ات الوظيفي  ظري  تموقعت الن  

 ة .داولي  ة والت  لالي  الد  
دراجها في صنف الوظيفي   ،ةات اللساني  وفيما يخص تصنيف النظري   داولي ن الت  المكو   ن  إف ،ةوا 

فهناك  ،ةداولي  مثيل للخصائص الت  ات مستوى للت  ظري  تفرد هذه الن   حيث ،ارئيس اتصنيفي   امعيار  عد  ي
مثيل ها لم تفرد مستوى للت  لكن   لل غة، ةواصلي  الت   وظيفةالرت مهتمة بوتطو   ة نشأتات لساني  نظري  

هاية لتصل في الن   ،واصلة يجب أن تنطلق من وظيفة الت  ة الوظيفي  فالنظري   ،ةداولي  للخصائص الت  
 .ركيبيوالت   ،رفينين الص  المكو   ىعكس علنكل الذي يإلى تمثيل هذه الوظيفة بالش  
فالمقصود  ،وغير وظيفي ،إلى وظيفي ،ةظري  ي تصنيف النحو بمعنى الن  وهنا يظهر الفرق ف

يها الكلمات التي تؤد   ،والوظائف ،و الذي لا يكتفي بإبراز الأدوارالنح   كونه هو حو الوظيفيبالن  
 ،ةداولي  ة والوظائف الت  لالي  إلى الوظائف الد   ،ةى إبراز الوظائف البنيوي  بل يتعد   ،في إطار التركيب
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لعدم  ،ركيب الوظيفي" من التصنيف الوظيفية )مارتينيه( "الت  ب عن هذا التميز إخراج نظري  ت  ويتر 
 . 1ة داولي  مثيل للخصائص الت  إفرادها مستوى للت  

ة دوا على أداتي  وأك   ،ةي  واد الذين نادوا بالوظيف)اندري مارتينيه( من الر   غم من أن  ر  الفعلى 
زت على دور بل رك   ،غةعلى مبدأ تداول الل   ته لم تبن  نظري    أن  إلا   ،واصل الاجتماعيغة في الت  الل  

ت اهتم  ها ة لأن  ة بنيوي  ة وظيفي  ولذلك يمكن تصنيفها كنظري   ،ركيبطار الت  إة في ساني  العناصر الل  
 ةتتجاوز الإطار البنيوي في تحديد الوظائف التركيبي  لم ها ولأن   ،من جهة واصلغة في الت  بوظيفة الل  

 .هة ثانيةمن ج
موا هم لم يقد  لكن   ،ر(ث، وسابيير ، ف)بنفيست :ة أمثالوهناك أعلام نادوا بمبادئ التداولي  

مثيل تفرد مستوى للت   ،ةواصلي  غة ووظيفتها الت  ات تربط بين الل  ولم يبنوا نظري   ،ةنماذج وظيفي  
وكانت  ،رهلوظيفي وتطو  جاه انشأة الات   في ؤلاء الأعلامه مع الاعتراف بدور ،ةداولي  للخصائص الت  
 في رت فيما بعدمثل أفكار ) فيرث ( التي طو   ،ة محل استثمار في مراحل لاحقةأفكارهم الوظيفي  

وتأسيسا على الكلام  ،راكمالمعرفة عموما تبنى على فعل الت   حكم أن  ب ،ة متكاملةة وظيفي  نظري  
والفصل بينهما  ،وري( شيء آخروغير الوظيفي )الص   ،حو الوظيفي شيءالن  »  ن  إابق نقول الس  

  دون استثناءـ كل الأنحاء  يجعل   ،ي إلى قياس تعميمي خاطئالخلط بينهما يؤد   ن  لأ ،أساسي
 . 2« ة في  ظيو 

ر لى جنب مع مراحل تطو  إ اات التي سارت جنبظري  ابق تكون الن  ا على الكلام الس  ارتكاز و 
ة ل نظريات نشأت في إطار نظري  وع الأو  الن   ،كر نوعانسالفة الذ  ساني عبر مراحله ال  الفكر الل  

 ونقصد هنا ،حويليوليدي الت  ار الت  ت عن التي  ظريات التي انشق  وهي الن   ،ة جاهزة المفاهيملساني  
 نيت على أساس تداولي  ات ب  اني نظري  وع الث  والن   ،(ركيب الوظيفيالت  ، و )البراغمانتس تانظري  

حو الن  و  ،ي لهاليدايسقحو الن  الن  و  ،ة لماثيوس جهة الوظيفي  ات ) الو نظري   وتندرج ضمنه ،وظيفي

                                                           
 .16ص ،حو العربيلن  لة ي  ة وظيفحيى بعيطيش : نحو نظري  نظر : يي -1
 نفسها. ص  ، المرجع نفسه -2
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ومنها ما هو  ،ةة الوجهة الوظيفي  ف كنظري  ات ما توق  ومن هذه النظري   ،لوظيفي لسيمون ديك (ا
 حو الوظيفي .ة الن  كنظري   ،بصدد تطوير نماذجه باستمرار

مع  ،جازلإيء من اشيبات ظري  ن الصفحات عرض مبادئ وأسس هذه الن  مويتم فيما يلي 
  .ثركيز على الجوانب التي تخدم البحالت  

عرض أهم مبادئها وأسسها، وهي مبادئ تدخل في صميم  سيتم   هلكن   ،فتة قد توق  وهي نظري  
لها شمو سواء من حيث  ،مدرسة بمعنى الكلمة» ة ة الوجهة الوظيفي  نظري   ة، إذ تعد  ي  الوظيف

 . 1«  الزمان والمكان  زحي عبرها ساع دائرتحيث ات  ة المختلفة، أو من للمستويات اللغوي  
 :. نظريّة الوجهة الوظيفيّة1

أو  (،ور الوظيفي للجملة)المنظ لعبارة اختصار ( وهي F.S.P)  رمزوتعرف هذه النظرية ب
وتنسب إلى العالم  ،(Fonctional sentence perspective)  -(ة للجملةالوجهة الوصفي  )

ماذج الواضحة الن   حدأ» إذ  ،ام نموذجا وظيفي  الذي قد   ،(1115-1006التشيكي )ماثيوس 
ن استخدامه للمصطلح المترجم فسير الوظيفي في عمل )ماثيوس( الخاص يتضم  للت  

 ،ةوالمفهوم الذي أصبح يدعى منظور الجملة الوظيفي  ، (rheme)والمحمول ،(theme)بالموضوع
 . 2« مدرسة براغ  ين العاملين حسب تقاليدثاب المحدبواسطة الكت  
بط في وبالض   ،ات من القرن الماضيفي الثلاثيني   ،)ماثيوس( من مؤسسي حلقة براغ ويعد  

غة ظرة إلى الل  الن   مفاده ،غة وفق منهج جديدوهي المدرسة التي دعت إلى دراسة الل   ،(1162سنة )
كل بالش   غةتحليل الل  ولهذا يجب دراسة و  ،الذي تستعمل لأجله الهدف ها تعمل لخدمةعلى أن   ككل  

 . 3ة نات البنيوي  ن الوظائف التي تقوم بها المكو  ي  الذي يب
إلى  فها تهدلأن   ،لمدرسة براغ وظيفي بنيوي كما سبق القول ه العام  التوج   ن  إف ،ببولهذا الس  

 غير أن   ،ركيبة في إطار الت  غوي  يها العناصر الل  أو الوظائف التي تؤد   ،لكشف عن وظائف البنىا
                                                           

 .11، ص نحو نظري ة زظيفي ة للن حو العربي  -1
  المؤسسة الجامعية للنشر والتوزيع، ين،عكرا نعيم :ر،ت، رطو  والت  ، راع الص   ،المدارس اللغوية سامبسون:  جيفري -2

 .101ص، 1113، 1،  ط بيروت
 .102ينظر: المرجع نفسه، ص -3
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م )ماثيوس( الجملة إلى قسمين حيث قس   ،ه وظيفي حق  ذات توج   ،ة للجملةة الوجهة الوظيفي  نظري  
ه نوقش سابقا في لأن   ،امعالموضوع على ما يعلمه الس   ويدل   ،هما الموضوع والمحمول ،اثنين

 . 1أو الحقيقة الجديدة  ،المحمول على المعلومة ويدل   ،نقاشات ما غالبا
ة الكلام من المعلومة التي م عملي  يبدأ المتكل   ما فغالبا ،المحمول عادةويسبق الموضوع 

ل المعطى الجديد أو الخبر وهي المعلومة التي تمث   ،تبع ذلك بذكره نواة الكلامي   ثم   ،امعيعرفها الس  
 .2امع الذي يجهله الس  
سق والن   ،حيث يكون نسق الجملة محايدا ،رتيب هو المعتمد في تركيب الجملةوهذا الت  
قصد أي الاستخدام الذي ي   ،نات الجملة في الاستخدام العاديركيب المألوف لمكو  المحايد هو الت  

 ن ركيز على عنصر معي  أو الت   ،امعا عند محاولة لفت انتباه الس  أم   ،د الإخباره مجر  ئمن ورا
ركيب الوظيفي الذي لت  والهدف من هذا ا ،خرقركيب ي  هذا الت   ن  إف ،م للحدثأو إبراز نظرة المتكل  

وشرح  ،ةلالي  وبلورة أبعادها الد   ،اقترحه )ماثيوس( هو تسهيل إدراك البنية العميقة للجملة
مقارنة  ،كبنية الجمل المبنية للمجهول في الانجليزية ،ة بين مختلف الجملالاختلافات البنيوي  

الي يختلف وبالت   ،ي للمجهول. فوظيفة المبني للمعلوم تختلف عن وظيفة المبن 3غات الأخرىبالل  
يغ ففي الص   ،ة للمعلوموالجملة المبني   ،ترتيب الموضوع والمحمول بين الجملة المبنية للمجهول

وتعقبه وظيفة الفاعل  ،المبنية للمعلوم يغفي الص   م المفعول الذي كان محمولاالمبنية للمجهول يتقد  
 . 4ي وظيفة المفعول ؤد  يل ،الذي كان موضوعا في الصيغة المبنية للمعلوم

                                                           
 .101 ص الس ابق، مرجعينظر: ال -1
 .50ص  ،حو العربين  للة ي  ة وظيفنحو نظري   ينظر : -2
 .110، ص رطو  النشأة والت   ،سانياتل  ينظر: ال -3
 .51ص  ،حو العربين  للة نحو نظرية وظيفي  ينظر:  -4
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 ،نجليزيةوعلى اللغة الإ ،ةي  كلغته التشيقه على وطب   ،ر )ماثيوس( منظور الجملة الوظيفيوطو  
ركيب المفرداتي حسب الت   يأن ه ،غات جميعهاويمكن اختصار هذا المنظور الوظيفي للجملة في الل  

 . 1وكيفية تنظيم المعلومات  ،المضمون الإخباري للجمل
 ،حليلز بين مستويات ثلاثة للت  واقترح مقاربة تمي   ،( أفكار )ماثيوس(Danisنيشر )داوطو  

المشاركين المشارك  والمشاركين في الحدث ومن أهم   ،ن الجملة )الحدث(مستوى دلالي يتضم  
 ،ذتعد هذه العناصر : المنف  إذ  ،نحوي(ومستوى تركيبي ) ،ل" أو الهدفذ" والمشارك "المتقب  "المنف  

نات وهو مستوى تنظيم مكو   ،ومستوى وظيفي ،واليل فاعلا وفعلا ومفعولا على الت  لمتقب  ا ،الحدث
 "عليقالت  "ومكون  ،الحدث وهو ما يشكل محط   "،المحور"وهما مكون  ،ينالجملة إلى مكونين رئيسي  

 . 2ذاته  ل الحدث في حد  يشك  و 
الموضوع  على أساس أن   ،اف الموضوع والمحمول تعريفا تداولي  ( يعر  ش)داني ن  إف وعليه،

ن أو العنصر المكو   أم ا المحمول فيشك ل والس امع، ،المعلومة الس ابفة التي يتقاسمها المتكل م لشك  ي
 . 3بر الجملة نل الحامل أو ،الي فهو المعلومة الجديدةوبالت   ،الحدث

 ،مول( فقد أضاف إلى الجملة باعتبار تقسيمها إلى موضوع ومحJ.Firbas ا )فيرباسأم  
 واصل فيية من خصائص الت  وهي خاص   ،صالية"ة الات  أو "الدينامي   ،ة"عنصر "الحركة التبليغي  
 .4عبير عنها سياق معلومات يراد الت  

نات مدى إسهام المكو   خطابي ة، التي أضافها )فيرباس(، كميزة ،واصليةة الت  ينامني  ويقصد بالد  
كان يهتم بالكشف عن  ـ براغ يي  شانه شان لغو ـ س ومن هنا ففربا ،رهوتطو  تقد مه و  ،في الحوار

                                                           
 ودوره في تحليل الل غة، مجل ة عالم الفكر، وزارة الث قافة الكويتي ة ، المجل د العشرون ، جاه الوظيفيالات   ،أحمد يحي ينظر: -1

 .12ص  ، 1101العدد الث الث ، أكتوبر ـ نوقمبر ـ دبسمبر،
 .111، ص مدخل نظري ،ينظر : اللسانيات الوظيفية -2
 .56ص  ،حو العربيلن  ل ظيفي ةو  ةينظر : نحو نظري   -3
  .11ص  ودوره في تحليل الل غة ، ييفينظر : الاتجاه الوظ -4
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ة التي تلائم السياقات رائق التعبيري  م بعدد من الأساليب والط  غة المتكل  د بها الل  الكيفية التي تزو  
 . 1ة واصلي  الت  

 إن  ف ،ة لمكونات الجملة حسب )فيرباس(صالي  ة الات  عند الحديث عن الدينامي  ة، فوبصفة عام  
م نات التي تحمل المعلومات المتقاسمة تتقد  المكو   وبما أن   ،ةتبليغي   حركة جديدة تأخذالمعلومات ال

بداية الجملة تحصل على حركة  ن  إف ،على تلك التي تحمل المعلومات الجديدة في تركيب الجمل
ر تأخ   ماة تقوى كل  بليغي  رجة الت  الد   ن  إوبذلك ف ،ب في نهاية الجملمن تلك التي تترت   قل  أة تبليغي  

 . 2المكون في الجملة 
 ،ن الذي يحمل الحدثفالمحور هو المكو   ،من المحور والتعليق لكل   اواقترح )دانيش( تعريف

ون الحامل للمعلومات الجديدة أو نبر عليق فهو المك  ا الت  ة، أم  فهو الحامل للمعلومات السياقي  
 .3الجملة 

 ه لكل  ن  ألغويي براغ يجمعون على  ن  إف ،ةلثلاثة اغوي  عليق بين المستويات الل  الت   وفيما يخص  
 ،حديدفي هذا الت   المستوى الوظيفي له الدور الرئيس غير أن   ،مستوى دور يقوم به في بنية الجملة

تعليق(  )محور، :حويكون على الن   قوالت علي ،المحوريل إلى ركيب الأساسي في الجملة هو الآفالت  
ة وليس من ينطلق من البنية الوظيفي   ،ا للجملةتعديلا نحوي  وعلى هذا الأساس اقترح )دانيش( 

 . 4ة ركيبي  البنية الت  
ة ى غدت نظري  حت   ،داولي في تأسيس هذه النظرية وفي تطويرهانلاحظ البعد الت   ،وبهذا

على حساب المستوى  ،تجعل من المستوى التداولي هو المستوى الأساس في تحليل الكلام
 .والت داول في هذه الن ظري ة ،بط بالد لالة، فالن حو مرتالتركيبي
 
 

                                                           
 .00ص  الس ابق،لمرجع ينظر: ا -1
 .110ص  ،مدخل نظري ،ةيات الوظيفي  سانينظر الل   -2
 111ص  مرجع نفسه،الينظر:  -3
 .13ص  ،حو العربيلن  لة ي  ة وظيفينظر : نحو نظري   -4
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ة :ة النسقيّ ظريّ النّ  ـ 2  
ة وتي  راسات الص  الد   بلد هاأن  ومعروف عن هذه الأخيرة  ،نجلتراإة في ظري  نشأت هذه الن  

ة( ظامي  ة )القواعد الن  ظامي  ة الن  ظري  اللساني )فيرث( صاحب الن   ،حوفي مجال الن   برزو  ،والتركيبية
 غة في سياقها الاجتماعي .عوة إلى دراسة الل  في سياق الد   التي ظهرت

ون )الفيرثي   يعرفون باسم ين الجدد،حوي  جيل من الن   ،ة وتطويرهاظري  وقد واصل بناء هذه الن  
 ،ة واحدةة لساني  الذين قاموا بما رفض )فيرث( القيام به وهو بناء نظري   ،(Neo-Firthiansالجدد 

 (.Hidson نو دسهي)و (جدد )هاليداين اليومن هؤلاء الفيرثي  
 ،السياق( لفيرثنظري ة  ة )ة القواعد النظامي  سقي لهاليداي امتدادا لنظري  ة النحو الن  نظري   وتعد  

ته باهتمام كبير من وقد حظيت نظري   ،نجليزيةات الإساني  في تطوير الل   ابذل جهدا كبير  والذي
اهرة ن الاجتماعي ودوره في تحليل الظ  المكو   لىلاشتغاله ع ،غويين في المجال الل  طرف المختص  

مفهوم و  ،لهايليداي على مفاهيم ثلاثة هي : مفهوم الوظيفة ن سقي ةة الظري  ن  الوترتكز  ،1ةغوي  الل  
 ومفهوم البنية . ،سقالن  
مفهوم الوظيفة : *  

 فكل   ،حويالن  وهذا المبدأ يعكس بناء النظام  ،غويةد الوظائف الل  سقي على تعد  حو الن  بني الن  
والخيارات  ،ةغوي  له من الوسائل الل   ،غةمستعمل الل   وهذا يعني أن   ،نةي وظيفة معي  تركيب يؤد  

ات عبير عن أفكاره ومشاعره بكيفي  نه من الت  ما يمك   ،واصل(غة في الت  ة لل  لي  فع)الاستعمالات ال
 غة.ل ز بها كل  ات الخصائص التي تتمي  ل هذه الإمكاني  وتمث   ،دةمتعد  

ومعروف تصنيف )جاك  ،بوصف وظائف اللغة اهتم   ،جاه الوظيفي ككل  الات   ومعروف أن  
 2هي :  ،وتصنيف )هاليداي( الوظائف إلى ثلاث ،أوبسن( الوظائف إلى ست  

  .خارجي ( أوهذه الوظيفة عن الواقع ) داخلي ر : وتعب  ةمثيليّ * الوظيفة التّ 

                                                           
 .102ص ،ن شأة والت طو رينظر : اللسانيات ال -1
 .166،  161ةنظر: الل ساني ات الوظيفي ة، مدخل نظري، ص-2
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 ،محتمل ،تيق ن)م ،يفة عن موقع المتكلم من المخاطبر هذه الوظ: تعب  ةعالقيّ * الوظيفة التّ 
 م من محتوى أو فحوى الحديث .ر عن موقف المتكل  كما تعب   ،ك..(مشك  

 ،ياق التواصلين هذه الوظيفة من تنظيم الخطاب وفق مقتضيات الس  وتمك   ة :* الوظيفة النصيّ 
إذن هذه الوظائف  ،لإلى نص متكام ،وتعمل على نقل الخطاب من كونه مجموعة من الأجزاء

لفظ به في سياق والت   ،نجاز خطاب ماإم من ن المتكل  دها )هاليداي( هي التي تمك  الثلاث التي حد  
هذه المفهوم الثاني الذي ترتكز عليه  ن  إولذلك ف ،ظ بنسق لغوي مالف  ت  أي ال ،نتواصلي معي  

 سق .الن   مفهوم هو ،ةظري  ن  ال
سق :* مفهوم النّ   

المذكورة  الثلاث ،لوظائفاانساق تقابل  ةوهي ثلاث ،ةنساق فرعي  أل من يتشك   غة نسق عام  الل  
ويقابل  ،ةعالقي  يغة الوظيفة الت  ويقابل نسق الص   ،ةمثيلي  ية الوظيفة الت  عدحيث يقابل نسق الت   ،سابقا

 1الي : حو الت  على الن   ةلاثويمكن توضيح هذه الأنساق الث   ،صيةنسق المحور الوظيفة الن  

 : يةعدنسق التّ * 
ومن  ،كالحدث والمشاركين فيه ،ةمفاهيم دلالي   لىتعبيرا عن الحدث ع هابوصفغة تقوم الل   

 ل( وهو الذات محط  والمشارك )المتقب   ،ذ( وهو الذات المحدثة للحدثالمشاركين المشارك )لمنف   أهم  
 .ةداوظرف الأ، وظروف الحدث كالظرف المكاني ،الحدث

  يغة :* نسق الصّ 
ا أن م  إيغة فالص   ،ووجهة ،ةقضي   ،يغة : صيغةظر إلى نسق الص  يث تتضمن الجملة بالن  ح

وقد تكون  ،وفي كلتا الحالتين هي صيغة إثبات ،ا أن تكون صيغة أمرم  ا  دليل و تتكون صيغة 
نات وهذه المكو   ،(توابع)و (،لة)فضو (فاعل)و (محمول)ن من ة فتتكو  ا القضي  أم   ،صيغة نفي

 على التوالي . ،والظرف ،لالمتقب  و  ،ذالمنف  و  ،ث الكلاميالحد :تطابق
  

                                                           
 .161، إلى ص 161 ن ص ، ملمرجع الس ابقينظر : ا -1
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 * نسق المحور:
 على يمكن أن تنجز فيه محورا دالا   ،واصليمة وفقا للموقف الت  من العناصر المنظ  وهو  
ومكون )جديد(  ،ن )معطى(سبة إلى حمولتها التي تحملها مكو  ن بالن  كما يتضم   ،الحدث محط  

ل في ن الجديد فيتمث  مكو  ا أم   ،ياقلومات التي يمكن استمدادها من الس  لمعال في فالمعطى يتمث  
 ياق .المعلومات التي لا يمكن استمدادها من الس  

مفهوم البنية : )بنية النحو النسقي( *  
ة عامة حو يرتبط بنظري  الن   ر مفاده أن  سقي حسب )هاليداي( على تصو  حو الن  تقوم بنية الن  

ن هذا ويتضم   ،مع الحفاظ على استقلاليته ،فاعل البشري داخل المجتمعاتت  لوك الاجتماعي والللس  
 ،ةل في أنظمة ثلاثوتتمث   ،ةة أو الأحداث الكلامي  غوي  لوك الاجتماعي مجموعة من الأنظمة الل  الس  
ركين في الق بين المشووظيفة التعا ،وهي : وظيفة التمثيل للواقع ،ر عنها بوظائف ثلاثعب  ي  

تعتبر  ،انساق ةف من ثلاثوتتأل   ،واصليياق الت  مقتضيات الس  وفق  فة تنظيم الخطابووظي ،الحدث
ى إلى نتمفالوظائف ت ،ة نحوية واحدةا في بني  هق جميعوالتي تتحق   ،وسائل لتأدية هذه الوظائف

فالوظائف ليست مفاهيم  ،ةومن ثم   ،عكسهاتة ق في بنية نحوي  حق  نها تالمجال غير اللغوي لكن  
 . 1حو ل بنية الن  ة تعكسها الأنساق اللغوية الثلاثة التي تشك  بل مفاهيم اجتماعي   ةنحوي  

يقوم على تصنيف الوظائف الرئيسية للغة ضمن  ،فالنحو الذي اقترحه )هاليداي( ،عليهو 
فهو عبارة عن مجموعة من  ،في المقامات التواصلية ،نظام نحوي تركيبي للاستعمالات الكلامية

 .2د الوظائف ه مبني على تعد  لأن   ،والمتشابكة ،اخلةالعلاقات المتد
خارج عن  الذي هون الاجتماعي سقي ينطلق من المكو  ن النحو الن  إف ،وعلى هذا الأساس

الذي  غوي العام  سق الل  وما الن   ،فها إلى ثلاثل في وظائف اللغة التي صن  والمتمث   ،غةمجال الل  
د لغوي يتجس   حدثووسيلة لتأديتها وتحقيقها ك ،الوظائف لهذه ايدجس تإلا   ةيضم الأنساق الفرعي  

                                                           
 .132، إلى ص 116ص من ، مدخل نظري ،ةات الوظيفي  ساني  لل  ينظر: ا -1
 . 10، 01ص  ودوره في تحليل الل غة، جاه الوظيفيينظر : الات   -2



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
85 

افع إلى ن الأساسي الد  وهو المكو   ،فالمنطلق وظيفي تداولي بحت ،ةومن ثم   ،عن طريق اللفظ
 غوي .ظ بالنسق الل  عملية التلف  

حويلي:وليدي التّ ات الوظيفية داخل الإطار التّ ظريّ النّ  ـ   3 
ني على مبادئ صنف ب   ،ة صنفانة الوظيفي  ساني  ات  الل  ي  ظر لقد سبقت الإشارة إلى كون الن  

هت للتو  ،حويليوليدي الت  داخل الإطار الت   أوصنف نش ،داوللالة والت  الد   ه بعد الانتقادات التي و ج  ج 
قصائه المعنىلتركيزه على الت   اتها،ذ ةظري  ى من داخل الن  حت   التوليدي فلم تكن هذه  ،ركيب وا 

مبني على  ،ما نشأت ضمن نموذج صوري جاهزن  ا  و  ،ه وظيفي في الأساسات ذات توج  ظري  الن  
نا سنعرضها وندرجها ضمن لكن   ،ركيبتها الت  لة آلي  قتبحث في ملكة ع ،نةة معي  خلفيات فلسفي  

ن و  ،ةات الوظيفي  النظري   ن فقد سعت إلى إدراج المكو   ،راكم المعرفي الوظيفيعلى الت   تبن   ملا 
في إطار معرفي شامل شهد  الن حو الت وليدي ويندرج ،ا التي صيغت للوصفداولي في نماذجهالت  

 نقطة ل هذا النحوولذلك مث   ،فس المعرفي واللغويكعلم الن   ،ة آنذاكتطور العديد من العلوم المعرفي  
ل  . انيةراسة اللسمسار الد   ة فيهام   تحو 

 ،ه إليها الأنظارالذي وج   حوعلى هذا الن   ،ة )تشومسكي( في بداية ظهورهاولم تكن نظري  
دراسة  كانها الوحيد هم   ن  لأ ،اهتمام ولم تعر المعنى أي   ،ةالوظيفي   ةي بالجوانب التداولي  نتع
ة من وصف وتفسير الكفاية ساني  ن الدراسة الل  بيل والأداة التي تمك  غوي بوصفه الس  ركيب الل  الت  
هما يدخلان في لأن   ونا  محل  دراسة،ى( فلم يك)المعنداول لالة والت  ا الد  أم   ،رفة الص  حوي  الن  
موضوع الوصف التوليدي  حويوالتركيب الن   ،غةنجاز الذي تتداخل فيه أمور خارجة عن الل  الإ

ولهذا  ،قافيةة والث  الاجتماعي   ،ةغوي  لا تشوبه هذه الأمور غير الل   هو نسق معرفي مستقل   ،التحويلي
ة بعاده الاجتماعي  أغوي بها بعيدة عن الواقع الل  ة لأن  ظري  ملاحظات حول هذه الن الس بب أ بديت

م مفهوم على الإطلاق هو مفهوم هوأ ،ة في مفاهيمهاة وتجريدي  ة مثالي  ها نظري  ولأن   ،ةقافي  والث  
التي تتداخل في  ،ةات العقلي  ساني  وع من الل  ة على هذا الن  فتعالت الصيحات المحتج   ،الكفاية
ة ة ذهني  ة فطري  ي سعيه الحثيث للكشف عن وجود ملك)تشومسكي( ف ن  لأ ،فسمع علم الن   هامفاهيم



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
86 

انطلاقا من كون  ،حو العقلي وسيلة وأداة لذلكذ الن  خاات   سوىلم  يجد من بديل  ،عند الإنسان
 . الفكر غة أداةالل  

يكن  ولم ،اتتراجع تدريجي   ،اتتينوبداية الس   ،اتة بدأت في نهاية الخمسينظري  هذه الن   لكن  
ن   ،ةعن المنطلقات الفكري   راجعت  ال هذا موذج داولي في الن  ن الت  فكير في إدراج المكو  الت   بدأ ماوا 
ن   ،ه التوليدي التحويليللتوج   ه لم يتم التراجع عن الإطار المنهجي العام  ن  إأي  ؛حويالن   ما بدا وا 

أطلقنا عليها  ،لدرس اللسانيالتوجه نحو دراسة المعنى والاهتمام به في مرحلة هامة من مراحل ا
 .سابقا مصطلح )مرحلة الدلاليات(

ر بأفكار حويلي إلى التأث  وليدي الت  ويرجع سبب النزوع إلى دراسة المعنى في الإطار الت  
حد أل الذي يمث   ،ألا وهو )جاك أوبسن( ،حد أقطابها البارزينأمن خلال  ،ةمدرسة براغ الوظيفي  

حيث عملت أفكاره على  ،ات الأمريكيةساني  الل  بين و  ،ةبي  و ات الأور ساني  واصل بين الل  الت   حلقات
، وذلك بانتقاله إلى أمريكا في فترة ما 1سانيات كما يرى )سامسيون( التغيير الجذري في تاريخ الل  

راسات العليا ة للد  درس بالمدرسة الحر  حيث  ،(1111بط عام)وبالض   ،تينبين الحربين العالمي  
وكان له الفضل الكبير في  ،(1112-1113ما بين سنتي ) ،طن أوروبي لاجئكموا ،بنيويورك

ة ساني  راسات الل  الد  في ة ة وظيفي  وبذلك سادت أفكار لساني   ،2ساني" تأسيس نادي "نيويورك الل  
 ة .الأمريكي  

 واشتد   ،ةساني  جاهات الل  ساد نوعان من الات   ،اتعينبس  بط في الوبالض   ،حقةوفي الفترة اللا  
 ،ةودي بضرورة العناية بالأفكار الوظيفي  ون   ،وري(جاه الص  والات   ،جاه الوظيفيراع بينهما )الات  الص  
 ،وجهينراع بين الت  احتدام الص   ى إلىا أد  مم   ،ي للانتقاد من داخله وخارجهليدو تجاه الض الات  وتعر  
( 1116بط في سنة )ض  وبال ،اتعينبسغويين في بداية البعض الل   ذلك دفعو  ،وري والوظيفيالص  

 (Hill)هيل و (Segall)سيغال  أبرزهمو  ،راعة الص  خفيف من حد  إلى محاولة الت  
بين و  ،ةحويلي  ة الت  وليدي  ة الت  ظري  وفيق بين مبادئ الن  لت  ا  ل هؤلاءحاو  وقد ،(Kontras)كونتروسو

                                                           
 .166ص  ،طورراع والت  الص   ،ةي  ل غو ينظر: المدارس ال -1
 .112ص  ،رطو  أة والت  شالن ،ات: اللساني  نظري -2
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 ،اتفي نهاية السبعينظريات راع إلى إفراز نوعين من الن  ى هذا الص  وأد   ،ةمبادئ الوجهة الوظيفي  
ات ونظري   ،حو الوظيفيونظرية الن   ،ةة الوجهة الوظيفي  ة كنظري  ة تداولي  ات ذات مبادئ وظيفي  نظري  
 . 1 "ركيب الوظيفيالت  "ة براغمانتس" ونظري  لة "انظري   :وهي ،ةة وظيفي  توليدي  

لنموذج( المعروف حويلي )اوليدي الت  فتندرج ضمن الإطار الت   ؛براغمانتس"لة "اا نظري  وأم  
 هذه الأخيرة التي يرتكز جهاز نحوها الواصف على مبدأين اثنين هما : ،ة(وليدي  باسم )الدلالة الت  

 .ركيبة البنية عن الت  مبدأ عدم استقلالي   -1
ة لالي  والخصائص الد   ،ةركيبي  ل للخصائص الت  مث  وي   ،ةة بنية أصلي  لالي  مبدأ اعتبار البنية الد   -6

 ،أو فعلي ،ياسمل من محمول ) تشك  ت ،وطبقا لمنطق المحمولات ،ة واحدةفي بنية تحتي  ة المنطقي  
 . 2ن من الموضوعات ( يربط بين عدد معي  ...أو وصفي
 ،ةة منطقي  ودلالي   ،ةهي بنية تركيبي   ،ة تؤمن بوجود بنية تحتية واحدةظري  هذه الن   ن  إف ،عليهو 
ة عن ها غير مستقل  ظر إليها على أن  الن   وتم   ،النحو لالة في بنيةدمج عنصر الد   الي تم  وبالت  
نظر وي   ،ة للاشتقاقمثيل لها في بنية تحتي  الت   تم  ي ،ةة منطقي  دلالة صوري   ،لالةهذه الد   لكن   ،ركيبالت  

يتم التمثيل لها في و  ،ةة تركيبي  ها وحدات معجمي  على أن   ،ة البراغمانتسإلى المحمولات في نظري  
ة لا تنفصل عن ة تحتي  ة بنية منطقي  فالبنية الدلالي   ،ة أولىشكل وحدات دلالي   في ،يةحتالبنية الت  

ض المحمول أي الإدماج المعجمي الذي يعو   ،ق عليها قواعد إدماج المحمولاتطب  ت   ،ركيبالت  
د كقواع ،ةبواسطة القواعد الصوتي   ،ةبنية سطحي   القواعد هذهينتج عن و  ،ب بالمفردة الملائمةالمرك  

  .حصل على الكلام كمنجز فعلين ،هذه القواعد والتحويلات وبعد تطبيق كل   ،تكوين الفاعل
ه لا ان   ،ة الأخرىوليدي  ة الت  لالي  ماذج الد  خلاف الن  ب ،نموذج البراغمانتس والملاحظ على

ية بالمفاهيم هذه البن ءناغإ وتم   ،ةداولي  جزءا من البنية الت   ه يعد  لأن   ،لالين الد  يحتوي على المكو  

                                                           
 .51-50ص  ،حو العربين  للة ة وظيفي  : نحو نظري  ينظر -1
 .156، 151ص ، رلتطو  شأة واالن   ،اتينظر : اللساني   -2
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ة ظري  اد هذه الن  ومن رو   ،وغير ذلك ،والبؤرة ،ةنجازي  ة الإكالاقتضاء والفعل الكلامي والقو   ،ةالتداولي  
 .1( Sadok وصادوك، Green، وغرين Gordenجوردان  ،وفكي)لا

ة ات الوظيفي  ساني  ف الل  الذي يعر   ،(Kanoفصاغها )كانو ؛ة"ة "التركيبات الوظيفي  ا نظري  وأم  
بالإضافة إلى العلاقات  ،ةتعطي الأهمية للوظيفة التواصلي   ،ةغوي  ها مقاربة لتحليل البنية الل  أن  ب

حو التوليدي ة الن  ن في نظري  ته لا ترتبط بنموذج معي  نظري   وهو يرى أن   ،البنيوية القائمة بينها
 أن يفرد كل  يجب  بل ،أو نحو الطبقات ،حو العلاقيأو الن   ،عكنموذج المعيار الموس   ،التحويلي
بالإضافة  ،لاسل الجمليةأو الس   ،ابطة لسلامة الجملة الض  تمثيل للقيود الوظيفي  مستوى لل   نموذج 

نحوي نظرة تسعى إلى أن تفيد من المنظور الوظيفي في تحليل  فلكل   ،ةركيبي  نات الت  إلى المكو  
عن طريق إدماج  ،نموذج توليديوبذلك يدعو )كونو( إلى بناء  ،ةركيبي  ة الت  غوي  واهر الل  الظ  

 :ةومن هذه القيود والمفاهيم الوظيفي   ،ةمجموعة من القواعد والقيود التي ترتبط بالوظيفة التواصلي  
والبؤرة  ،ياق(والمعلومة القديمة )الواردة في الس   ،ياق(المعلومة الجديدة )غير الواردة في الس  

ا مفسية لقيامهموذجين يفتقران إلى الكفاية الن  الن   أن   ل(. ويرى )المتوك  2)العنصر الحامل للمعلومة( 
 مان بالت جريد. ، فالن مودجان يت س 3ت حويلعلى مبدأ ال

 حو الوظيفي :النّ  ـ نظريّة4
وأكثرها غنى بالمفاهيم  ،وأوسعها انتشارا ،ةات الوظيفي  ظري  قوى الن  أحو الوظيفي ة الن  نظري   تعد  
هذه لو  ،ة نماذج وصيغولها عد   المعرفي ة، اتوأكثرها غنى بالمرجعي   ،ةماذج المقترحوالن   ،ةالتداولي  

ل ها تمث  لأن   ،فصيلشيء من الت  بحو الوظيفي ة الن  سيتم عرض نظري   ،الأسباب مجتمعة معا
 . ي ةفسير ت  ال هاوآليات ،ةومبادئها المنهجي   ،ةفي منطلقاتها المعرفي   ،موذج الوظيفي الحق  الن  

 ،ةداولي  ات التي أسست على مبادئ الفلسفة الت  ظري  و الوظيفي من أقوى الن  حة الن  نظري   تعد  
ها ءس مبادالذي أس   ،(كى يد العالم الهولندي )سيمون دي( عل1110ة عام )ظري  وظهرت هذه الن  

                                                           
 .113، إلى ص101ص  من ،مدخل نظري ،ةينظر : اللسانيات الوظيفي   -1
 .115،إلى ص 113ص من  ،نفسهرجع لمينظر: ا -2
  .112ص  ،نفسهلمرجع ينظر: ا -3
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أن نجزم  ،ةات الوظيفي  ونكاد اليوم عندما نذكر اللساني   ،(Fonctionnal Grammarفي كتابه )
 .هذه الن ظري ةه يمكن اختصاره في جاه الوظيفي كل  الات   ن  أوك ،و الوظيفية النحأنها نظري  

ة نظري   هو استناد ،ة الأخرىات الوظيفي  ظري  الن   ، وبينحو الوظيفية الن  الفرق بين نظري   ولعل  
التي  الذ كر، ابقةات الس  بخلاف النظري   ،ةواصلي  إلى المنطق في إبراز الوظيفة الت   حو الوظيفيالن  
ة فالوظيفة الذهني   ،ل دلالة مباشرة على وظيفة الجملةل  لتد ،ةتند إلى مفاهيم ومصطلحات دلالي  تس

 . 1طبيق المنطقي ا النحو الوظيفي فيعتمد بالأساس على الت  أم   ،لم تستوقف هؤلاء الوظيفيين
وهي  ،والمنطقي ،حو الوظيفي تجمع بين الجانبين الوظيفية الن  نظري   يمكن القول إن   ،عليهو 

إذ لم  ،وتستعمل المنطق لإثبات وتفسير هذه الوظيفة ،ةواصلي  تنطلق في الأساس من الوظيفة الت  
بل سعت إلى إثبات وظيفة اللغة عن طريق  ،شرحها فحسبو ة مبادئها الوظيفي   بعرضتكتف 
 ة .ة المنطقي  نور الص  

ى حت   ة ة الوظيفي  ساني  لل  ات اظري  غم من التباين الحاصل بين الن  ه بالر  ن  إ ،لكننا نقول عموما
نه تجمعها مبادئ عامة إف ،طور السريع والتكاثر الحاصل لنماذجهاوالت   ،موذج الواحدداخل الن  

وعلى هذا  ،ينغوي  فسير الل  وأهمها مبدأ الوظيفة كمعيار ومبدأ أساس للوصف والت   ،تنطلق منها
ة للمتكلم واصلي  الكفاية الت   خذتت  و  ،لالة من منظور تداوليوالد   ،ركيبالأساس ينظر إلى الت  

محققة  ،هذه الكفاية فس ربناء نماذج تصف وت سعى إلىتالي فانه وبالت   ،لها موضوعا المخاطب
 . 2ة مطي  إضافة إلى الكفاية الن   ،داوليةالت  فسية و الن   تينالكفاي

ن الكيفية ه يسعى إلى الكشف عن  إأي  ،ةواصلي  حو الوظيفي إلى دراسة الكفاية الت  يهدف الن  
لأداء أغراض  ،ةفي مواقف تواصلي   ،نةنجاز خطابات معي  إة من بيعي  غة الط  ن مستعمل الل  التي تمك  
 ،ضافة إلى اهتمامه بها، وا  ة (ي  لالوالد   ،ركيبيةالت  و  ،ةة )الصوتي  غوي  بالخصائص الل   يهتم   فهو ،بعينها

وأغراضها  ،غويةالبنية الل   فيها لستعمت   التي كيفيةالأي  ،فهو ينظر إليها من منظور تداولي
 .ة شاملةحو الوظيفي يسعى إلى أن يكون نظري  الن   ن  إف هكذا،و  ،ةواصلي  ووجهتها الت  

                                                           
 .15ص  ،ودوره في تحليل الل غة،جاه الوظيفيالات   ينظر : -1
 ل.جع المتوك  احو الوظيفي، مر يل مبادئ الن  فصينظر في ت -2
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إذ  ،بالغنى المرجعي - ة الأخرىساني  ات الل  في مقابل النظري   - حو الوظيفية الن  ز نظري  تتمي  
 ،لالةوالد   ،ةداولي  الت  و  ،واصل والإخبارة الت  نظري  و  ،واصلوغرافيا الت  نتتفتح على مجالات عديدة كإث

 الد ارسبن، أنظار ة محط  ظري  ا جعل هذه الن  مم   ،وتحليل الخطاب ،صات الن  ولساني   ،المنطقو 
مشروعا  بالش كل الذي جعلها ،ات الأخرىظري  تها عن الن  واستقلالي   ،ها المرجعيئوثرا ،لتكاملها

 ، وقدحو الوظيفية الن  ل نموذج لنظري  ن ديك( "النواة" أو  نموذج )سيمو  ويعد   ،امتكاملا وطموحا وثري  
ى وتسع ،ماذج التي أتت بعده تنطلق منهالن   وكل   ،حو الوظيفي"في كتابه "الن   ،(1110ظهر سنة )

رت نموذج ماذج التي طو  الن   ن  إوبذلك ف ،اا ونمطي  ا ونفسي  تداولي   نحو كاف بناءإلى تطويره بغرض 
ة البنية الإجرائي   طال رطو  ت  الف ،امل لهذا النموذجر الش  انت تستفيد من التصو  ك، يمون ديكواة لسالن  

 . 1لمبادئ الأساسية التي قام عليها ادون أن يطال  ،حولهذا الن  
فهي  ،ا النماذج التي أتت بعده لتطويرهأم   ،2نموذج لنحو الجملة   ، هوونموذج )النواة(

ذ الجملة اخمن ات   ،سانير الحاصل في التحليل الل  التطو  وذلك بالموازاة مع  ،نحو الخطابلنماذج 
 وحدة بديلة له . الخطاب ككل   خاذإلى ات   ،حليلوحدة لهذا الت  
قواعد بناء و  ،قواعد بناء الوظائفو  ،ةنيز خنات هي : المكو   ةواة من أربعن نموذج الن  ويتكو  

ويمكن شرح  ،وفق آلية اشتغالها ،حوويأتي ترتيبها على هذا الن   ،ةوتي  والقواعد الص   ،عبيرالت  
وقواعد تكوين  ،ل من معجم قواعد الأصولشك  تت خزينةال ن  أنات بوتوضيح آلية اشتغال هذه المكو  

 ،وغيرها ،وأسماء الفاعلين ،ةعكأفعال المطاو  ،ولة عن اشتقاق المفردات الفروعؤ مسال المفردات
ووظائف  ة المؤشر لها عن طريق سماتة دخلا لتحديد الخصائص الدلالي  ل البنية التحتي  وتشك  
إسناد الوظيفتين  بواسطة ،ة التحديدتام  الة نقل الجملة عن طريق البنية الوظيفي   ويتم   ،دلالية

خذ ت  وهذه البنية الوظيفية ت   ،والبؤرة ،تين المحورداولي  والوظيفتين الت   ،والمفعول ،الفاعليبيتين: ركالت  
ويتخذ خرج  ،ة كالرتبةرفي  يغة الص  عة القواعد المسؤولة عن الص  وهي مجمو  ،عبيردخلا لقواعد الت  

                                                           
 ،6011،، 6اط، ط الرب دارالأمان، والمفاهيم، ،والنماذج ،الأسس: حو الوظيفي،ة الن  نظري   ،انيطلمد الحسن حم  بنظر: م -1
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ة إلى تأويل صوتي للعبارة وتي  ة تنتقل عن طريق القواعد الص  كوني  عبير شكل بنية م  قواعد الت  
 . 1ة غوي  الل  

وفي هذه  ،ةمن بنية تحتية ترتكز بدورها على خزينة معجمي   فالجملة في هذا النموذج تشتق  
خضاعها لقواعد الت   ،ةداولي  والوظائف الت   ،ةركيبي  ة يتم إسناد القواعد الت  تي  البنية التح عبير وا 

 ،الأصوات ريقعن ط ،ة في نهاية الأمرغوي  نطق العبارة الل   يتم  ل ،ركيبيةالت  و  ،ةرفي  ياغة الص  والص  
 ،ةعبيري  ظائف الت  داول والو قواعد الت  بين و  ،ركيببين قواعد الت   ،يدةطة و نلاحظ علاقة تلازمي   بهذاو 

عبير وقواعد الت   ،فهذه الأخيرة هي منطلق إسناد الوظائف ،موذجقواعد أساس في هذا الن   التي تعد  
تركيب  ه يتم  ن  إأي  ،ةغوي  ركيب وخصائصه الل  نوع الت  د هي التي تحد   ،وتيطق الص  قواعد الن  ف

والوظائف التي يرغب في  ،عبير عنهام الت  المتكل   بود   حسب الأغراض التي ،اونحوي   ،االعبارة صرفي  
  .تأديتها

أطلق عليه  ،(1101وذلك سنة ) ،آخر بعد نموذج )النواة( اولقد اقترح )سيمون ديك( نموذج
 واصل لا يتم  الت   على أن   بناء   ،ةداولي  وذلك سعيا إلى تحقيق الكفاية الت   ،موذج )المعيار(تسمية الن  

ق توظيف أنواع أخرى من المعارف بل عن طري ،محضةة العن طريق توظيف المعرفة اللغوي  
إضافة إلى كفايات  ،ة )اللغوية(حوي  الكفاية الن   تضم   ،ة كفاية شاملةواصلي  فالكفاية الت   ،ةغوي  ل  الغير 
حوية على المعرفة الن   ،عبير عن غرض تواصلي ماللت   عتمدانم ومخاطبه لا يفالمتكل   ،أخرى
 . غةل  ال ة عن مجالخارج يقومان بتوظيف مواردبل  ،فحسب

ي نستخدمها ح الملكات الأربع التيوض   ،ةبيعي  غة الط  ونموذج )المعيار( نموذج لمستعمل الل  
 القالب ،يوهي : القالب المنطق ،قوالب ةل لها بأربعمث  ي   وهذه الملكات ،واصلة الت  في عملي  
إضافة إلى  ،فاعل فيما بينهاوهذه القوالب تت ،الاجتماعيالقالب و  ،الإدراكيالفالب  ،المعرفي

 الي وبالت   ،حوين  ألا وهو القالب ال ،ةن قلب الكفاية التواصلي  تفاعلها مع القالب الأساس الذي يكو  
في  يحدث امل جميعها، كشغ  فقد ت   ،ا كيفية اشتغالهاأم   ،من خمسة قوالب يتشك ل هذا النموذج
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 واصل العاديية الت  في عمل يحدث كما ،ضها فقطتفعيل بع وقد يتم   ،ةواهر الفني  ظ  ة تحليل العملي  
.1 في المجتمع  

ة جديدة داولي  في إضافة وظائف ت ،واة(نموذج )الن  بين و  ،ويكمن الفرق بين نموذج )المعيار(
تان وهما اخلي  ان دتاثن ،ةن من أربع وظائف تداولي  واة( كان يتكو  فنموذج)الن   ،إلى نموذج )المعيار(

الوظائف في  وبسبب عدم كفاية هذه ،تان هما )المبتدأ والذيل(ان خارجي  تاثنو  ،والبؤرة( ،)المحور
 ،ةظائف فرعي  والبؤرة( و  ،أضيف إلى )المعيار( في الوظيفتين الداخليتين )المحور ،نموذج النواة

يفة وعن وظ ،(محور جديدو  ،محور معادو  ،محور معطى )ع الوظائف فعن وظيفة المحور تتفر  
ة داولي  لت  ا الوظائف اوأم  ، بؤرة قصد(و بؤرة تعويض، و )بؤرة الجديد،  ظائفعت الو البؤرة تفر  

 الخارجي  ة فأضيف إليها وظائف أخرى على أساس دورها في عملي  ة تنظيم الخطاب، و هي: 

 . 2 (خواتيم و  ،حوافظ ،نواقل ،فواتيح )
ة من داولي  ت الت  لكن هذه الإضافا ،ةنجازي  ة الإكالقو   ،ةموذج سمات تداولي  وأصبح لهذا الن  

ن ،واةة لنموذج الن  ر في المبادئ العام  لم تغي   ،وظائف وسمات ة تام   البنية الت حتي ة أصبحت وا 
وليس  ،هو نموذج للخطاب الموس ع فيه، هذا النموذج ن  أكما  ،داولوالت   ،لالةحديد من حيث الد  الت  

 واة .للجملة مثل نموذج الن   انموذج
 ،ة ذاتهاظري  الن   في إطار ،ة أخرىظهرت نماذج وظيفي   ،واةلن  وا ،وبعد نموذجي المعيار

ففي المجال  ،ةونماذج غربي   ،ةة عربي  وسنذكر في هذا المجال نماذج لساني   ،طويرحاولت الت  
 ومر   ،ةات العربي  ساني  ي إلى الل  وظبفحو الة الن  ل( بإدخال نظري  قام )احمد المتوك   ،ساني العربيالل  

 الية :ت  ال قل بالمراحلهذا الإدخال والن  
بين  ،ساني العربيرس الل  ي مكانها في الد  وظيفحو الوفيها أخذت نظرية الن   المرحلة الأولى : -
 ي .يلحو ت  وليدي الجاه الت  جاه البنيوي والات  قصد بهما الات  وي   ،جاهين الذين كانا سائدينالات  

                                                           
 .161ص  ،حو العربيلن  لة ة وظيفي  نظري   : نحوينظر -1
دار  ، ةات الوظيفي  ساني  ة في الل  غة العربي  قضايا الل   ل،المتوك   أحمد ينظر: ،ق اكثر في هذه القوالب وكيفية اشتغالهاللتعم   -2
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حو ة الن  قام )احمد المتوكل( بربط نظري   وفيها ،ليل في مرحلة التأصوتتمث   انية :المرحلة الثّ  -
 غوي العربي .راث الل  واستنباط أصول هذه النظرية من الت   ،غوي العربي القديمالوظيفي بالفكر الل  

ل( المتوك  حيث اقترح ) ،حو الوظيفية الن  وهي مرحلة الإسهام في تطوير نظري   الثة :المرحلة الثّ  -
 اكما ابتدع نموذج ،(6003ة عام )فسي  تحقيق الكفاية الن   بي( قصدلبقات القانموذجه )نحو الط  

 . 1( 6010ع( سنة )آخر هو )نحو الخطاب الموس  
 ،نيوي فيبي( بعد ظهور أطروحة التماثل البلبقات القانموذجه )نحو الط   (لالمتوك  )م وقد       

 ،حو الوظيفيالن   ةظري  وهاتان الأطروحتان من نتائج ن ،باين البنيويأو الت   ض،مقابل أطروحة التناق
نحو لة ظري  إلى ن ،نحو جملةلة الجملة في بناء هذه النظرية ونقلها من كونها نظري   قصد تجاوز

 النص  ، في إطار الس  عي الحثيث لشمو ل الد  راسة الجملة، والن  ص معا 2 .
ا تسميتهعلى صطلح ة( ي  ة )نموذجي  ية تواصلي  مفادها وجود بن ،ماثل البنيويوأطروحة الت  
ة للخطاب في ل( بنية نموذجي  المتوك   وعلى هذا الأساس اقترح ) ،ةبيعي  غة الط  نموذج مستعمل الل  

 بي .لوهي نحو الطبقات القا ،حو الوظيفيإطار نموذج الن  
الذي  ،بلاغي: المستوى الهي ،مستويات ةموذج من ثلاثية لهذا الن  حتت  الالبنية  تتشكّلو       
المستوى و  ،وأسلوبه ،ونمط الخطاب ،شارير للمركز الإتؤش   ،بقاتن بدوره من ثلاث طيتكو  

كز على ويرت ،لاليالمستوى الد  و  ،هوالموج   ،نجازوالإ ،ن طبقات الاسترعاءويتضم   ،العلاقي
 طبقتين: الط  بقة الط بقة الت طريزي ة، والط بقة الوظيفي ة ا3 .

نا المبادئ بقدر ما تهم   ،لييصفتورية بشكل مذجة الص  ولا يهمنا في هذا البحث وصف الن  
ة التي صاغها فالهندسة الرياضي   ،ة لهاوالمفاهيم المركزي   ،ماذجالعامة التي تقوم عليها هذه الن  

وتدخل ضمن  ،غاتم الل  ة لا يظهر أثرها في مجال تعليم وتعل  ة صوري  جوانب تجريدي   ،المتوكل(ا)
 .الخالصةة المعرفة العلمي  
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من خلال )نحو  ،حو الوظيفيتوكل( سعى إلى تطوير نموذج الن  الم) نا هو أن  ما يهم  
، عن امع لهاوتأويل الس   ،م لخطاباتهبي( الذي يعمل على تفسير كيفية إنتاج المتكل  لبقات القاالط  

 .1بقات إلى جانب بعضها البعض ال هذه الط  غتشوكيفية ا ،قالب يه كل  ور الذي يؤد  الد   طربق
بقات وهذه الط   ،ن بدورها من طبقاتتتكو   ،لاليالد  و  ،العلاقيو  ،بلاغيلاثة : الفالمستويات الث  

طح عن ة إلى الس  حتي  وتنتقل هذه البنية الت   ،وتأويل الخطاب ،ة لأجل إنتاجبنية تحتي   في تشتغل
بقات وهذه الط   ،ة نطقا وسماعاوتي  القواعد الص   بواسطةقها تحق   حيث يتم   ،وتيأويل الص  طريق الت  

 ضي إلى بعضها البعض في الآن ذاته،، وتفعن بعضها البعض بي مستقل  لشكل قا فيتغل شت
لالي في تحديد خصائص البنية والد   ،مات المتوافرة في المستويين العلاقيل الس  حيث تتدخ  

 . 2مات ا تبعا لتلك الس  ا وتركيبي  إنتاج هذه الأخيرة صوتيا وصرفي   يتم   إذ ،غويةالل  
 ،ةبيعي  غات الط  بي عن وجود نموذجين ونمطين من الل  لات القاويكشف نموذج نحو الطبق

ا وهي هة تداولي  الموج  الل غات و  ،لاليبة للمستوى الد  غات المغل  وهي الل   ،اهة دلالي  غات الموج  الل  
ة يكون داولي  مط الأخير يفرد مستوى للخصائص الت  وهذا الن   ،بة للمستويين البلاغي والعلاقيالمغل  
في حين لا يكاد  ،طحيةوالتي تتموقع غالبا في البنية الس   ،ةلالي  مجال الخصائص الد  زا عن متمي  

 . 3ا هة دلالي  غات الموج  ة في الل  داولي  والخصائص الت   ،ةلالي  يكون هناك فرق بين الخصائص الد  
قصد تحقيق الكفاية  نموذج اقترح من الن ماذج الغربي ة في إطار نظري ة الن حو الوظيفي،و 

وهو  ،ةي  ن مطداولية والإضافة إلى الكفايتين الت   ،ة(فسي  ة الن  فسية )إخضاع القواعد إلى الواقعي  الن  
 ( Hengevel$dهنخفلد من ) موذج المعروف باسم )نحو الخطاب الوظيفي( الذي اقترحه كل  الن  

(، وذلك من اجل تلافي القصور الواضح في 6000عام )(Makanzieو) ماكنزي  
وهي تسعى  و الوظيفيحة الن  فنظري   ،4ة إنتاج وتفسير الخطاب  ابقة في تفسير عملي  ماذج الس  الن  

                                                           
 .65-61 ص الأسس، والن ماذج ،والمفاهيم، ،حو الوظيفية الن  ي  وينظر : نظر  ،ينظر: مراجع المتوكل  -1
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 ،غوي وتأويلهة إنتاج الخطاب الل  ر عملي  فس  جديدة تذج امم نتقد  كانت ة فسي  إلى تحقيق الكفاية الن  
 بشكل دقيق ومتكامل . 

 ،ن المفهوميالمكو  نات هي : مكو   ةون الجهاز الواصف لنحو الخطاب الوظيفي من أربعيتك  
و ن المكو  و  ،غويالمكون الل   افعة لإنتاج ة الد  القو   فالمكون المفهومي يعد   ،ياقين الس  ، والمكو  تيالص 
فيه تحديد خصائص  حوي فيتم  ن الن  ا المكو  أم   ،ةوغير لغوي   ،ةل من معارف لغوي  ويتشك    ،الخطاب

ومستوى  ،مستوى تمثيلي )دلالي(و  ،هي : مستوى علاقي )تداولي( ،مستويات ةالخطاب في ثلاث
ن وهي :مكو   ،ةفرعي  نات مكو  ع عنه تتفر  ،  ن عام  حوي عبارة عن مكو  ن الن  المكو   أي أن   ،بنيوي
تحديد بن الصياغة حيث يضطلع مكو   ،ن الفونولوجيالمكو  و  ،رفي التركيبين الص  مكو  الو  ،ياغةالص  

ة ركيبي  ت  الة صرفي  ال ةنيديد البيتحركيبي فيقوم رفي الت  ا المكون الص  أم   ،داوليالمستوى العلاقي أو الت  
: شقيهحديد المستوى الصوتي بتيقوم بف ،ن الفونولوجيا المكو  أم   ،(تراكيبو  تصاريف،و  ،)أدوات

ة بنية نحوي   إلى ،وتيالص  المكو ن و  ،ركيبيالت   رفيالمكونان الص   ضيفوي والت طريزي، ،المقطعي
ة التي تواكب عملية إنتاج والمقامي   ،ةياقي برصد العناصر المقالي  مكون الس  ويقوم ال ،حديدة الت  تام  

 :وهذه المعلومات نوعان ،ها بالمعلومات عند الحاجةويمد   ،ابقةنات الس  بط بين المكو  الر  ب ،الخطاب
من  ومعلومات تستمد   ،يعن طريق الإدراك الحس   ،اق مباشرةيمعلومات يمكن استمادتها من انس  

ن نات )المكو  وخرج هذه المكو   ،الإحالي دو ععن طريق ال الإشارة إليها عادة يتم   ،بقاس خطاب
 فضي إلى تمثيلالذي ي ،ن الفونولوجيا عن المكو  يختلف جذري   ،قتحق  الخرج( عبارة عن خطاب م

 ،افيكون خطابا مسموع ،قه نطقاد يمكن تحق  المجر   ثيلمفهذا الت   ،يةتحت  البيئة الج في متدر   ،دمجر  
 .1أو غير ذلك  ،ارةشأو عن طريق الإ ،)خطاب مكتوب( أو عن طريق الخط  

ن قالبينحيث اختزل ال ،ابقينموذجين الس  ه يختلف عن الن  ن  أموذج والملاحظ على هذا الن  
ين المعرفي لب، كما اختزل فحوى القايياقمكون الس  الهو  ،ن واحدمكو  في  والإدراكي الاجتماعي

 ،وفهمه ،افعة إلى إنتاج الخطابن القوة الد  ن يكو  أاحد يرصد كل ما يفترض ن و والمنطقي في مكو  
                                                           

ر اوالد    دار الأمان الرباط، مط،دراسة في الوظيفة والبنية والن   ة،غة العربي  ل،الخطاب وخصائص الل  حمد المتوك  أر: ينظ -1
 .10-11ص ، 6010 ،1الجزائر، ط ،ومنشورات الاختلاف بيروت، ،العربية للعلوم ناشرون
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ن الخرج الذي ينقل البنية خرج قواعد كما يكمن الفرق أيضا في المكو   ،وهو المكون المفهومي
 ،أو عن طريق الخط   ،طق)الصوت(ا عن طريق الن  م  إ ،ق فعليركيب إلى تحق  رف والت  عبير والص  الت  

حيث أصبح لكل  ،داولوالت  ، لالةالفصل بين الد  ، ابقةتلك الس  بموذج مقارنة ذا الن  في ه كما تم  
 . 1حوي فضلا عن القالب الن   ،داولي(والقالب الت   ،)القالب الدلالي منهما قالب مستقل  

من  ،عوهو نموذج موس   ،ل( نموذجا لتطوير نموذج الخطاب الوظيفيوقد اقترح )المتوك  
لمستعمل  ا موس عانموذج عرض فيهو  ،(6011ط" الذي نشر عام )الموس  خلال كتابه "الخطاب 

واصل المباشر ة الت  أثناء عملي   ات التي تتم  وذلك ليصبح قادرا على رصد مختلف العملي   ،غةالل  
حو الن   ةبنيلالجهاز الواصف  ن  إولذلك ف ،ةأم غير لغوي   ،ةكانت القناة لغوي  أسواء  ،وغير المباشر
ل بإنتاج تتكف   ،حويلوليد والت  والآليات للت   ،اتذج عبارة عن مجموعة من العملي  مو في هذا الن  

ات التي يستلزمها العملي   مختلف ورصد ،وتحليله في حالة سلامته أو اضطرابه ،الخطاب المباشر
موذج يشمل كل حالات استعمال نا نجد الجهاز الواصف لهذا الن  ولهذا فإن   ،طالخطاب الموس  

فالجهاز  ،عليمواستعمالها في الت   ،أو أكثر ،رجمة بين لغتينف اللغة في استعمال الت  كوص ،غةالل  
 تشتغل مبدئي ا لرصد التواصل الل غوي  ،لةومحل   ،لةمحو   ،دةمول   ،دةالواصف عبارة عن قوالب مجر  

 ،ةصوري   أو ،ةشاري  إأو  ،ةعند الاقتضاء تكون لغوي   وهذه القوالب أو غير الل غوي ، أي ا كان نمطه،
 . 2والبعض الآخر غير لغوي  ا،لغوي   هاضبع كونفي

واختلافه يكون من حيث نوع  ،هذا الجهاز الواصف يختلف حسب نوع الخطاب ن  إولذلك ف
 3نة من الخطاب  في أنواع معي  تشغيلها إلا   فهناك أجزاء لا يتم   ،وطريقة اشتغالها أيضا ،ناتالمكو  

ات الذي كان يكتفي برصد عملي   ،نحو الخطاب الوظيفيعا لنموذج تطويرا وتوسي موذج يعد  وهذا الن  
في  ،وغير المباشر( ،ز بين نمطي الخطاب )المباشريمي   حيث ،إنتاج وتأويل الخطاب بشكل عام  

 .والتحويل والتأويل ،وليدات الت  محاولة لرصد عملي  
                                                           

 .31، ص الأسس، والن ماذخ والمفاهيم الوظيفي ن حوينظر: ال -1
يم علصوص والترجمة وتدة لتحليل الن  ة موح  ة وظيفي  بمقار  ط،الموس   الخطاب ل،حمد المتوك  أيمكن الرجوع إلى : ق للتعم   -2
 .1،6011الاختلاف،الجزائر، ط منشوراتو  باط،دار الأمان الر   غات،الل  
 مرجع نفسه.، النات هذا الجهاز وطريقة اشتغالهينظر في مكو   -3
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خرج تماذج لم ن  ر هذه التطو   ن  إنقول  ،ة بعد عرض نماذج النحو الوظيفيوكخلاصة عام  
 ماذج يعد  الن   لذلك كل   ،حو الوظيفية الن  سها )سيمون ديك( لنظري  ة التي أس  عن المبادئ الوظيفي  

 محاولات موذج إلا  وتوسيع هذا الن   ،ات تطويروما عملي   ،( منطلقها الأساسي واةن  ال نموذج )
يرصد  اأي جعله نموذج ،ةمطي  الن  و  ،ةوالنفسي   ،ةداولي  الت   :وجعله يحرز الكفايات ،لتطوير النموذج

ر الكفاية ات التي تفس  ات والآلي  عن طريق العملي   ،غةويصف بالفعل كيفية تداول واستعمال الل  
 ة .واصلي  الت  

ة وهو انتقالها من كونها نظري   ،حو الوظيفية الن  في مسار نظري   م  اهر الطو  الت   ذانلاحظ هو 
ساني نحو دراسة ل الل  للتحو   وهذا ضمن المسار العام   ،نحو الخطابلة إلى نظري   ،نحو الجملةل

 .وليس الجملة المعزولة ،واصلات الت  الخطاب كوحدة تستعمل فعلا في عملي  
 ظيفيّة التّراث اللّغوي العربي:و  -5

 ،وصرف ،ة من نحوة العربي  غوي  راسات الل  الد   ومعلوم أن   ،غوي العربي تراث زاخرراث الل  الت  
الل غوي الث ري  هذا الفكرو  ،وفهمه وتحليله ،والنشأة بالنص القرآني ،هورفي الظ   ارتبطت ،وبلاغة

ة منه الباحثون ما يعينهم على معالجة إشكالات لساني   سستلهميمعينا  » والغني يجعل منه اليوم
 وليس من الغريب ،ة وتفسيرهاغوي  واهر الل  وتحاليل جديدة تفي برصد الظ   ،اتمة نظري  اقا  و  ،دةمتعد  

مثيلاتها في  -أحيانا–أو تقارب  ،تشابه وتحاليل ،راتوتصو   ،مأن نصادف في هذا الفكر مقاهي
غنائها ،ة الحديثةساني  ة الل  ظري  منطلق تطوير الن   -أحيانا أخرى -لوقد تشك   ،الفكر المعاصر   1«  وا 

ادئ هليل للمبهو مجرد الت  ، راث العربية في الت  ي  وليس الغرض من توضيح عنصر الوظيف
ما ن  ا  و  ،ق الإسقاط المباشرعن طري إثبات ذلك وأ ،ة في الفكر اللغويث  بنكانت م لأن هاة الوظيفي  

غة بما يخدم الل   ،ة في هذا الفكر اللغوي العربيجاهات الوظيفي  الغرض هو توضيح الات  
 وهذا ما سيتم توضيحه في محله . ،علمي ا وتعليمي ا،ةالعربي  

                                                           
 .13ص  ،ةة وظيفي  ساني  مقارنة ل ،غويواصل الل  الت    -1
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قديم الإنتاج اللغوي العربي ال» و ،ةالكثير من المبادئ الوظيفي   فالفكر اللغوي العربي فيه
ظم مبادئ تين رو إلى منظ ،( وتفسيره ،وأصوله ،وبلاغته ،هنحو  )،يؤول إذا اعتبر في مجموعه

لذي او  ،غوي العربيالمنحنى الوظيفي في الفكر الل   :المتوكل( في كتابهكما يرى ) ،1« ه ي  وظيف
ة ة لساني  ه يمكن بناء نظري  ن  أة يرى وانطلاقا من هذه الأصول الوظيفي   ،فكرال هذا ةي  اثبت فيه وظيف

 سبة.ومناهج منا ،واعتماد آليات ،،تفادى الإسقاطات المباشرةبلكن  ،ةوظيفي  
 على رتكازكالا ،الآلي ات الوظيفي ةو  ،الأدوات الفكر الل غوي العربي على استعمال ارتكزلقد 
بط بين الخصائص أي الر   ،فسيروبين المقام في عملية الوصف والت   ،رابط بين المقالمبدأ الت  

نات تضطلع وتستلزم هذه الأمور وجود مكو   ،ة بالمفهوم الحديثداولي  والخصائص الت   ،وريةالص  
 . 2ة وري  وبين الخصائص الص   ،بط بينهاوتقوم بالر   ،ةداولي  برصد الخصائص الت  

بين و  ،من خلال الربط بين المقال ،ةاحية البنيوي  والن  ة داولي  بط بين الناحية الت  وليس الر  
ة عد   توجدبل  ،غوي العربي القديمهو المبدأ الوظيفي الوحيد الذي يرتكز عليه الفكر الل   ،المقام

 مثل  ،ةاته الكثير من الأفكار الوظيفي  طي   بين هذا التراث يجدب ارس المختص  والد   ،ةمبادئ وظيفي  
ه ن  أة على غوي  راسة الل  ظر إلى موضوع الد  والن   ،واصل الاجتماعيها أداة للت  ى أن  غة علظر إلى الل  الن  

ها خادمة ظر إلى البنية اللغوية على أن  والن   ،ة البحتةاللغوي   وليس الكفاية ،الكفاية التواصلية
 . 3 واصل وأغراضهللت  

هي : البلاغة و  مجالات، ةراث العربي في ثلاثوسيتم الكشف عن مبادئ الوظيفية في الت  
ذ أدوات وأفكار اخل مجالات لات  هذه العلوم تمث   ن  لأ ،والأصول والتفسير ،حو العربيالن   ،العربية
ولذلك  ،ة هذه العلوم ي  سع المجال للتفصيل في وظيفولا يت   ،ةغوي  واهر الل  ة في دراسة الظ  وظيفي  

 ة .مثيل لها بنماذج لغوي  سنكتفي بالت  
 

                                                           
 .10-31ص  ،مدخل نظري ،ةات الوظيفي  ساني  الل    -1
 .10، ص ينظر المرجع نفسه -2
ال ندوة المنحى الوظيفي أشغ ة،ى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي القديم،بعض المبادئ المنهجي  نالمنح غزاوي:تيوسف - 3

  .22إلى ص 53صمن  ،60،6001 سماعيل،فاس، العددإة مولاي جامع الندوات، سلسلة ة وآفاقه،في اللسانيات العربي  
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العربيحو ة الن  وظيفي   أ ـ  

ابن 'حاة ومن أعلامه هما )سيبويه( إمام الن   نلميركيز على عبالت   ،حوسنكتفي في مجال الن  
  .ة لهذين العلمينحوي  ة في الدراسات الن  توضيح بعض الملامح الوظيفي  و  ،( الل غوي الفذ  يجن

ة غوي  لل  اهرة االظ   بأنه علم يبحث في ،ظر عن منطلقات تأسيسهالن   حو بغض  ز علم الن  يتمي  و 
 فلم   ،ةنظرة وظيفي    اهرةالظ   هذه إلى الذي نظر ه (،106) سيبويه ت من أبز الن حاةو  ،بحثا دقيقا

 للحدث الكلامي. ياق العام  عن الس   تكن بالن سبه إليه معزولة
نذكر منها ما ورد في سياق الحديث عن دور المقام في  ،في الكتاب كثيرة الوظيفي ة والأمثلة
ه أن  ذلك  ،نحو )سيبويه( نحو وظيفي بامتياز ارسين أن  حيث يرى الكثير من الد   ،ىتحديد المعن

والتي تدخل في  ،ةساني  ني على مراعاة العناصر غير الل  ب   ،سان العربيعبارة عن نسق منظم لل  
من مثل حديثه عن  ،هللالة والمعني المراد توصيكما تدخل في توجيه الد   ،ة تركيب البنيةعملي  
 فسيبويه اهتم   ،ةواصلي  ياقات الت  والس   ،ةوالاستلزامات الحواري   ،م والمخاطب ومقاصدهماالمتكل  
د كنسق مجر   ،حو العربيفلم يعزل بذلك الن   ،فظيةواهر الل  فظية المصاحبة للظ  الل  غير  اهرو بالظ  

ومن  ،نجازها  و  ،ة التي تعتري فعل الخطابداولي  بل اهتم بالعناصر الت   ،م اءمن القواعد الص مستقل  
ضماره قد ورد في حذفف ،معنىالودوره في تحديد  ،ياقتلك العناصر الس     ه فيقول ،الفعل وا 

  :هيحذف الفعل في غير موضع الأمر والن  
 .ل إظهاره في غير الأمر والنهيستعمما يضمر فيه الفعل المفيهذا باب »
ة فقلت : مك   ،ة الحاجقاصدا في هيئ ،وذلك بقولك إذا رأيت رجلا متوجها وجهة الحاج 
ك نت أن ه يريد مك ة الكعبة حيث ورب    .ك قلت : يريد مكة واللهكأن   ،ز 

فة عنه أن ه  تكأن ك أخبر  ،ة واللهد مك  ار أ كقول لىع ،ة واللهمك   :قولتويجوز أن   بهذه الص 
 أمس ، فقلت : مك ة والل ه ،أي أراد مك ة إذ ذاك ]...[ كان فيها

ذا  ،أي يصيب القرطاس ،القرطاس والله :فقلت ،ل القرطاسقب   اهمس دسد  يأو رأيت رجلا  وا 
 .ب القرطاساصأأي  ،القرطاس والله :قلتهم في القرطاس سمعت وقع الس  
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أي  ،الكعبة قلت الهلال ورب  ل ، فكب روا،وأنت منهم بعيد ،ولو رأيت ناسا ينظرون الهلال 
د الله بأو بع ،د اللهبعبأي يقع  ،: عبد اللهاؤلففقلت على وجه الت   ،اب  أو رأيت ضر   .أبصروا الهلال

ظ روفه المحذوف ت ستمد  من الس ياق و  قهذا الن ص يبرز بشكل واضح أن  دلالة الفعل . 1« يكون
 وأحواله .

غة المنطلق الأساس في دراسة الل   ، هيالوظيفة التواصلية تعد  ه(، ف316أم ا )ابن جني ت
وهذا  ،2« قوم عن أغراضهم ر بها كل  أصوات يعب   فإن ها ،هاحد   اأم  »إذ يقول معرفا اللغة  ،هعند
 .نجاز الكلامإفيها  روط التي يتم  والأغراض والش   ،جعله يعني بالمقاصد ،ه الاجتماعي للغةوجالت  

 ،ةغوي  بتركيزه على دراسة الاستعمالات الل   ،ي( في كتابه الخصائصجنة )ابن تظهر وظيفي  حيث 
ات الاستعمال ياق المقامي وحيثي  والس   ،مينكمقاصد المتكل   ،ةر غبر لغوي  وما يحيط بها من عناص

وبين  ،ي( جنن نقاط الالتقاء بين أفكار )ابن ويجد الدارس المحدث الكثير م ،وغير ذلك ،وظروفه
ن ينطلق من المكو   ،غةلدراسة الل   العام   هر صو  تف   ،ه الوظيفيالحديثة والمعاصرة ذات التوج   الأفكار

وكيفية  ،داولوالت   ،لالةالد  و  ،حول من مستويات ثلاثة : الن  شك  يتر صو  توهو  ،في التداولييظالو 
ة ات العربي  ساني  في خدمة الل   ذلك مكن الاستفادة منوي واحدة، حدةغة و ا لتصبح الل  بط بينهالر  

 ،مبادئ ثابتة ترتكز على إذ ،واعماله ،يتهة من نظر  باستخلاص المبادئ والملامح الوظيفي   ،اوظيفي  
 ،رفقواعد الص  و  ،وتيقواعد التوليف الص   ،حوحوي وتشمل : قواعد الن  ن الن  وهي قواعد المكو  

 . 3من رصد المقاصد والأحوال  نتمك  التي و  ،لاليالد   قواعد المكو نو  ،ةقواعد المواضعة المعجمي  و 

                                                           
 .651ص،1ج ، 11003،القاهرة، ط انجي،خال مكتبة عبد السلام محمد هارون، :، تحالكتاب  -1
 . 33ص ، 1، ج 1103، 3، تح: محم د علي الن جار، عالم الكتتب، القاهرة، طالخصائص -2
يفي في ى الوظنالمنح: ندوة الأشغا ،يجنة عند ابن ة الوظيفي  ظري  الن  من  ملامحبنعيسى إزابيط،  ينظر: ،كثرأللتعمق  -3

 .61-، إلى ص1ص بي ة وآفاقه، مناللسانيات العر 
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والبعد  ،وأسبابه ،ة الكلامي( في دراسة المعنى وتحليله على ظروف عملي  جنيعتمد )ابن و 
ة في هذا والاعتماد على مبادئ تداولي   ،غويواصل الل  فاعل والت  من خلال عملية الت   ،غةالتخاطبي لل  

 . 1وغير ذلك  ،وتوجيه الخطاب ،كالقياس ،فاعلالت  

 ل غويهذا ال ن  إنا نقول لكن   ،ي(جنة )ابن ي  سع المجال هنا للتمثيل والتفصيل في وظيفولا يت  
ن النحوي ولا يندرج في هذا التواصل المكو   ،كأداة التواصل ،غةة لل  نظرة شمولي  كانت نظرته 

  .اة وتعمل على توجيه الخطاب وظيفي  غوي  ة تتداخل مع الأمور الل  بل توجد أمور غير لغوي   ،فحسب
البنية  منطلقها أن   ،ةي( في كتاب الخصائص الكثير من الأفكار الوظيفي  جنوقد بلور )ابن 

سبة غة بالن  أن الل   لىتبرهن ع الاستشهاد بنصوص كثيرة ة ويمكن واصلي  ة تابعة للأغراض الت  غوي  الل  
نات خارجة مكو   أيضا يهاقم بل وتتحك  ،، ساني( فحسبحوي)الل  ن الن  لا تحكمها قواعد المكو   إليه
نذكر هنا و  ،ةداولي  ته الت  ومرجعي   ،ن الخطابي وسياقه التواصليبالمكو   ترتبط ة،غالل    مجال عن

م ع  ن  وي   ،وأراد أن يخاطب به صاحبه ،الإنسان إذا عناه أمر لا تعلم أن  و أ »على سبيل المثال قوله 
 قبل علي  أ ،ارني وجهك ،أين أنت ،يقول له : يا فلانف ،ه ليقبل عليهتعطفره له في نفسه اسيتصو 

أو  ،أو يأمره ،ثهيحد  اندفع  ،وأصغى إليه ،؟ فإذا اقبل عليهناه  ه ايأما أنت حاضر  ،لأحادثك
لما تكلف  ،مجزيا عنه ،ا عن مقابلة العينغنيمذن ماع الأتسافلو كان  ،ذلك نحوأو  ،اهبينه

 لىوهذا النص يدل دلالة واضحة ع ،2« هيلإولما كلف صاحبه الإقبال عليه والإصغاء  ،القائل
 اهتماما كبيرا )ابن حي(ولاها أماعية( تدخل في الاعتبارات التي أن العناصر غير اللغوية )الاجت

 ما يسم يه يخضع ل ، يل استعمالتها من منظور )ابن جني(، فدراسة ال لغة وتحلفي تحليلاته اللغوية 
مشاهدة الوجوه  « اطب على مقاصده وأغراضه، من ذلك" شهادة الحال"، أي دلالة حال المخ

.فالاستعمال الل غوي 3»من عبارة  قالو رب  إشارة أبلغ  وجعلها دليلا على ما في الن فوس، وعلى ذلك
 تصاحبة أمور غير لغوي ة  تدخل في الاعتبار. 

                                                           
ي في كتابه جنعند ابن  (ةواصلي  الت  )ملامح من النظرية الوظيفية  ق اكثر ينظر: هيثم محمد مصطفى،للتعم   -1

 .6011، 6/  15، العدد0 دجل  الم ة،سلامي  ة العلوم الإكلي  جل ة م الخصائص،
 .016، ص 1ج ،لخصائص ا -2
 المصدر نفسه، ص نفسها. - 3
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 :ةالبلاغة العربيّ  ةيّ وظيفب ـ 
مجالا زاخرا بالمبادئ والمفاهيم  ،وعلم المعاني بشكل خاص   ،راث البلاغي العربييمثل الت  

بها من شروط  ت صلما ي وكل   ،ةتحليل الاستعمالات اللغوي  بة راسة البلاغي  الد  رتبط تإذ  ،ةالوظيفي  
هذا  ولكن   ،علما يدرس المعنى اإلى كونه بالأساس ترجع ه البلاغةي  فوظيف ،غةخارجة عن الل  

ويمكن استنتاج الفرق بين المعنيين من خلال تعريف  ،حويالن  ى لمعنى يختلف عن المعنا
معرفة كيفية أن تنحو  »هو فإذا كان النحو  الن حو ، وعلم المعانى في البلاغة، كاكي( لعلم)الس  
، بمقاييس مستنبطة من كلام العرب ، وقوانين مطلقا ة أصل المعنىم لتأدي  ركيب فيما بين الكلالت  

 علم المعاني في فإن   ،1«  في الت ركيب من حيث تلك الكيفي ة مبني ة عليها ، ليحترز بها من الخطأ
ليحترز  ،رهغيو  ،صل بها من الاستحسانوما يت   ،خواص الكلام في الإفادة تتب ع»وه ،البلاغة

 .2« من الوقوع في الخطأ في تطبيق الكلام على مقتضى الحال لوقوف عليهااب
 فيا البلاغة )علم المعاني( فتدرس الكلام أم   ،حو يدرس أصل المعنىالن   ن  إومن ثمة ف

الإعجاز عند  ينتهيمراتب البلاغة بشكل تصاعدي  وفق ،ارتقائه عن هذا الأصل في المعنى
قاها ر أ ،ن أصل المعنى بدرجات متفاوتةع عدولال في جوهرها ها معاني تشك  وهي كل   ،القرآني

 :تم علم المعاني بتحقيق هدفين هماولذلك اه ،الإعجاز القرآني
  .ياق(مة الس  ءكلام لمقتضى الحال )ملاأي مطابقة ال ،سلامة مقتضى الحال -
 .3عدم الخروج عن مقتضى الحال -
امات مرتبطا بالمق ،واصليفي علم البلاغة في سياقه الت   تم  تنازلهالمعنى  ن  إف عليه،و 

 .والشروط والظروف المحيطة به
 اذج متمث لةوهذه النم ،ة في علم المعانيهات وظيفي  ل توج  وتزخر البلاغة العربية بنماذج تمث  

 ، وغيرهمالجرجانيو  ،القزوينيو  ،أبو هلال العسكريو  ،كاكيالس  و  ،الجاحظ نذكر منهم: ،أعلام في

                                                           
 .15ص  ، 1101، 6عالم الفكر ، بيروت ، ط  ،مفتاح العلوم -1
  .121مصدر نفسه، صال -2
 ، وما بعدها.28ينظر ا لتّواصل،  من أجل مقاربة تكامليّة للشّفهي ،  ص  - 3



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
103 

، وقد نالت نصيبا فصيل فيهاسع المجال للت  لن يت   ى،نالمع دراسةواحد من هؤلاء نظرية في  ولكل  
ة الجاحظ ونظري   هي: ثلاثة نماذج ركيز علىالت   يتم  وس وافرا من الد راسات الحديثة والمعاصرة،

 ظم.الن  ه في والجرجاني ونظريت ،ته في الأدبونظري   ، والس كاسيعندهالبيان 
 اسم جامع لكل  » في تعريفه للبيان إذ يقول  ،علاقة اللفظ بالمعنى ه(655)ت  بين الجاحظ

 ،ةتلى حقيقإامع ي الس  ضفى يحت   ،ميرالض   نوهتك الحجاب دو  ،شيء كشف لك قناع المعنى
 ،رمالأ مدار ن  لأ ،ليلكان الد   جنس ومن أي   ،ما كان ذلك البيانائنا ك ه،ولحصويهجم على م
شيء بلغت الإفهام  أي  بف ،والإفهام، الفهم وإنما ه ،امعوالس   ،القائليجري  إليها والغاية التي

ه لا يتكفي باللفظ ن  أفالملاحظ هنا  ،1« في ذلك الموضع ،فذلك هو البيان ،وأوضحت عن المعنى
بلاغ المعنىو  ،واصلة الت  ي  فقط في عمل ل فيما هو تتمث   تسانده، ةبل هناك معينات غير لغوي   ،ا 
 خمسة ،وغير لفظ ،لالات على المعاني من لفظجميع أصناف الد  » يرى إن  حيث  ،غير لفظي

 خط ، ثم  الحال التي ت سم ىثم ال ،العقد ثم   ،ثم الإشارة ،فظلها الل  أو   لا تنقص ولا تزيد، ،أشياء
 .2«لالاتصر عن تلك الد  ولا تق ،التي تقوم مقام تلك الأصناف ،الةحال الد  الهي بة ص  والن   ،بةص  ن  

والكلام عند  .شارك في توصيل المعنىي ه،إلى ما هو غير  ،فظتتجاوز الل   م،فصور الإفها
ل أو  »عن الخطيب وبلاغته  ه حيث يقولوطبيعت ،الحديث يمتلق  تختلف حسب  ،الجاحظ طبقات

 ، قليل الل حظ،حساكن الحوار  ،يكون الخطيب رابط الجأش وذلك أن   ،البلاغة اجتماع آلة البلاغة
ه فضل لو قويكون في  ،وقةولا الملوك بكلام الس   ،ةم  كلام الأب ،ةد الأم  م سي  لا يكل   ،فظر الل  ي  ختم

 ،ي لهحسب طبقة المتلق   ،ونوعية ألفاظه ،ر طبقة الكلامحيث تتغي   ،3« طبقة ف في كل  التصر  
ن في ي أسلوب معي  متلق   فلكل   ،هاناتواصلية ومكو  ياقات الت  وهو بذلك يربط الكلام أو الخطاب بالس  

من ذلك أين  ،هيلإسبة مهمة بالن   ،الخارجة عن الخطاب اللفظي ي ةياقس  الظروف الو  ،الخطاب معه

                                                           
  .12ص ، 1ج ،، 1110، 1ط ،هرةاقال ،انجيخالمؤسسة  اسلام محمد هارون، عبد :حت البيان والتبيين،  -1
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وأسلوبه  ،اس يختلف في نوعية ألفاظهة الن  فالحديث إلى عام   ،هوج  يولمن  ،سيقال هذا الخطاب
 أو حكيم مثلا . ،ها إلى فيلسوفان موج  عنه إن ك ،هاتهديبو  ،من حيث انتقاء الألفاظ وتصنيفها

 ،هوعناصر  خطابة مراعاة ظروف القضي   ،ة الواردة في البيان والتبيينفي  ظومن القضايا الو 
م الألفاظ على فتقس   ،التي تناسب تلك الأحوال ،الألفاظ على قدر المعاني كونفت ،امعوأحوال الس  

فطبيعة هذه  ،على علاقة اللفظ بالمعنىل حيوهو ما ي ،ةواصلي  المعاني والأغراض الت   حسب
 ، مختلفةواصلية في السياقات الي للأغراض الت  كل المناسب والمؤد  بالش   ،ةعي  تبعلاقة أن ها العلاقة 

لكل  مقام الغاية ـ و  هو ،اختيار الألفاظ للإفهام عنها يةلكن كيف ،ريقفالمعاني مطروحة في الط  
ار المعاني على أقدار وتقسيم أقذ ،لام على أقدار المعانيأقدار الك مقال، ومن هنا ينبغي تقسيم

نات  فالعملي ة الت واصلي ة عنده 1أقذار المستمعين  على أقدار تلك الحالاتو  ،المفامات تشمل مكو 
 الأغراض. و  ،قاصدلغوي ة ، وأخرى غير لغوي ة ، وتتداخل وتتكامل لتحقيق الم

يطلق عليها الد ارسون ة فتاح العلوم نظري  في كتابه م فقد م ،ه(262)ت  كاكيالس  أم ا 
في الأساس  بني ، والذيمتكاملال الفكر اللغوي تعكس ،"نظرية الأدب" وهي نظرية شاملة :تسمية
 .المقام كرةعلى ف

 أدرجنا تعريفه عند الذي  ،وهي في علم المعاني ،ونظرية الأدب غنية بالمفاهيم الوظيفية
يبحث في  اعلمبوصفه  وبين المعنى البلاغي، ،نى الن حويعند التفريق بين المع ،)السكاكي(

ياق مة الكلام للس  ءنما من جانب ملاا  و  ،ركيبيليس من الجانب الت   ،راكيب والعباراتة الت  صح  
الخطأ و  ،وأغراضه ،وأهدافه ،غويواصل الل  ه يدور في مدار الت  فالعلم كل   ،واصلي الذي يقال فيهالت  
ة الحديث عن مبادئ الوظيفي   موضع  وقلنا سابقا في ،واصلي شيء آخروالخطأ الت   ،حوي شيءالن  

 والت واصلي ة ،النحوية لامتينالس  ب يهتم   ةواصلي  البحث في الكفايات الت   ن  إ ،ةحديثات الساني  في الل  
  .معا
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بل  ،غويواصل الل  من عناصر الت   عنصر مهم   بالفهوم الحديث، ياقأو الس  ، ومقتضى الحال
ها )جاك فولذلك أضافه )ديل هايمز( إلى الوظائف الست التي صن   ا،لا غنى عنههو ركيزة 

 .أوبسن( كما سبقت الإشارة
 ةمنهجي  ال ادئهامبد أهم   ،ةة وظيفي  ة الأدب كنظري  ة نظري  ومن هذا المنطلق تظهر أهمي  

 سلامتهاغم من على الر   ،آخر تحسن فيلا و  ،فهناك عبارات تحسن في مقام ،عنصر المقام
، وهذا أحسن منهم جميعا وهكذا ،وهذا الكلام أحسن منه في المقام ذاته ،الكلام حسن فهذا ا،نحوي  

 .المعانيفادة وما يت صل بها من الاستحسان وغيره، كموضوع لعلم وهذا هو المقصود بالإ
« لمقام مقاّ   لكل   »هيرة من خلال مقولته الش   ،واصليكاكي أولى عناية كبيرة للمقام الت  فالس  

 لا يخفى عليك » :ددويقول في هذا الص  « لكل مقام مقال»اه سم   اباب (مفتاح العلوم)حيث أورد في 
 ،ومقام التهنئة يباين مقام التعزية ،كايةمقام الش  باين يشكر فمقام الت   ،ةفاوتمقامات الكلام متأن  

في جميع ذلك يباين  د  جام الومق ،ومقام الترغيب يباين مقام الترهيب ،مومقام المدح يباين مقام الذ  
ومقام  ،على الاستخبار أو الإنكار م ابتداء يغاير مقام الكلام بناءوكذا مقام الكلا ،مقام الهزل

كي يغاير مقام الكلام وكذا مقام الكلام مع الذ   ،مقام البناء على الإنكارغاير يالبناء على السؤال 
 . 1« ذلك مقتضى غير مقتضى الآخر مع الغبي ولكل  

 ،أو ضعيفا في دلالته ،يصبح الكلام حسنا ،ومطابقة الكلام له ،وتبعا لمقتضى الحال
 ،ة تأليف الكلامروع في عملي  عند الش   ،يدعو إلى ضرورة مطابقة الكلام لمقتضى الحال الس كاكيف

م ينتهي إليه الكلا حد   ولكل   ،كلمة مع صاحبتها مقام فلكل   ،إذا شرعت في الكلام ثم  : » إذ يقول
مصادفة الكلام  بحسبفي ذلك  نحطاطهوا ،الحسن والقبول بافي ب وارتفاع شان الكلام  ،مقام

 . 2« يه مقتضى الحال وهو ما نسم   ،لما يليق به

                                                           
 .120ص  ،مفتاح العلوم -1
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ق ما فراكيب و مقتضى الحال عند )السكاكي( هو ببساطة صياغة الت   ويمكن أن نستنتج أن  
ه إليه هذه امع الذي ستوج  وفق حال الس  و  ،راكيبة التي تؤديها هذه التواصلي  تقتضيه الأغراض الت  

 يغ.لص  او راكيب الت  
التي  ،ة الأدب"ل في نظريته "نظري  مولي عند )السكاكي( يتمث  الفكر الش   ن  إ ،وكما قلنا سابقا

ة التي يمكن ن الكثير من المبادئ الوظيفي  ة تتضم  ظري  وهذه الن   ،تقوم بالأساس على فكرة )المقام(
ة بطريقة داولي  ة علاقة الوظائف الت  ظهر فيه بصورة جلي  ت ،نكتفي هنا بعرض نموذجس ،استجلاؤها
يختلف باختلاف  إذ ،ة الإسناد الخبري عند )السكاكي(ق الأمر بقضي  ويتعل   ،راكيبصياغة الت  

 ن  إولذلك ف ،وتقديم وتأخير وغير ذلك ،وتعريف وتنكير ،من ذكر وحذف ،امعين وأحوالهمالس  
 كما يرى  ،فظ إلى المعنىمن الل   ،ةغوي  يمكن اعتمادها كمنهج في تحليل العبارات الل   ،نظرية الأدب

وهي حسب  ،اق من القواعدسنأ ةتقابلها ثلاث ،مستويات ةوذلك من خلال ثلاث ،ل()المتوك  
 ما يلي : ك ،دائما )المتوكل(

 ،صواتهي : مستوى الأ ،ةمستويات فرعي   ةقسم بدوره إلى ثلاثنوي :مستوى المفرد -
ومستوى  ،رف(طلح به علم )الص  ضوي ،ومستوى الأبنية ،الأصوات()علم طلح به ضيو 
  .طلح به علم )المعجم(ضوي ،غةالل  

 ،ال )صوتي  تحديدها في المستوى الأو   فيه نقل المفردات التي تم   يتم   :ركيبمستوى التّ  -
تحديد البنية غوي الذي يضطلع بن الل  معجميا( إلى تراكيب بواسطة المكو  و  ،اصرفي  

 ومختلف العلاقات القائمة بين عناصرها .  ،ة للعبارةركيبي  الت  
 . 1ة لمقتضى الحال غوي  د فيه مدى مطابقة العبارة الل  حد  يو  :مستوى المطابقة -

 ،اهة جميعغوي  كاكي( شاملة للمستويات الل  تكون النظرية التي اقترحها )الس   ،حووعلى هذا الن  
التراكيب  كما يمكن أن نستنتج أن   ،داوليضى الحال( موازيا للمستوى الت  طرقه للمقام )مقتويكون 
 ن  إا يسمح لنا بالقول مم   ،وهي تابعة وخادمة له ،ة عنده ذات علاقة وطيدة بهذا المستوىاللغوي  
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بين و ، ة تربط بين البنيةدراسة وظيفي   (مفتاح العلوم)ة في كتابه غوي  كاكي( درس الظواهر الل  )الس  
 .1فة الوظي

دلائل ) هيرة " الن ظم " فيفكرته الش   فقد بلور ه(؛111أو 111)ت  الجرجانيوأم ا 
ساني الوظيفي للد رس الل  أكيد أن  و  ،ةهي فكرة تدخل في صميم الوظيفي  و (، الإعحاز

لكن  نظري ة الن ظم تعد   ،بينهما فروق دقيقة أن  و  ،لنظري ة الن ظم خصوصي اتهاو  ،خصوصي اته
لدلك سيتم  ،الوظيفي ة منهايهم نا  ،غوي ةغني ة بالمفاهيم الل   ،البلاغةو  ،ي زة في الن قدنظري ة متم

هي و  ،الت صو رات التي أس س عليها الجرجاني نظري ة الن ظمو  ،الأفكارو  ،عرض بعض المبادئ
 .ها نظري ة متكاملة وظيفي ابوصف ،ر الوظيفياداخلة ضمن الإط

هي و  ،و ضعت لبيان أن  القرآن الكريم معجز في نظمهظم من المعروف أن  نظري ة الن  و 
نظم  لا  « يثح ،الن طم وبين الضم   بينالجرجاني  ققد فر  و  نظرية تقول بالن ظم مكان الن حو،

ت جعل هذه و  ي بنى بعضها على بعض، و  حتى ي عل ق بعضها ببعض، ،في الكلم ولا ترتيب
ا ضم   عل بعضها بسبب من بعض، أم  جو  ،ن النظم تعليق للكلمإأي  2  » بسبب من تلك
ربط و   ،بهذا وس ع الن ظم مجال  الد راسة الل غوي ةو  ،3  » تواليها في الن طق   «الحروف  فهو

مكانته منه إلى أمرين و  ،نشير هنا في علاقة الن حو بالن ظمو  ،البلاغةبين و  ،بين الن حو
به دلائل الإعجاز  طريقا جديدا رسم في كتا  « فهو  أن  الجرجاني ،أم ا الأول  ،هام ين

أن  رعاية و  ،بي ن أن  للكلام نظماو  ،علامات الإعرابو  ،تجاوز أواخر الكلم ،للبحث الن حوي
نظري ة متكاملة  ،لأن نظري ة الن ظم، 4  »  الإفهامو  هي الس بيل إلى الإبانة ،قوانينهو  هذا الن ظم

جاوز وظيفة الن حو في دراسة العلامة قوامه ت ،تتبن ى منهجا إجرائيا ط ب ق في الد لائل
 نظرة   « بهذا فإن  و  ،المعنوي ة بدق ةو  بيان الفروق الل غوي ةو  ،إلى إيضاح المعنى ،الإعرابي ة
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نقلت هدا العلم من الاهتمام بأواخر  ،الجرجاني إلى الن حو كما صو رها في دلائل الإعجاز
 ،له علما يبحث في وظائف الكلماتبجع   ،1»   حياةو  الكلمات إلى جو رحب  يفيض حركة

فلم يكن له هم  سوى إثبات   ،لا ي فهم من هذا الكلام أن  الجرجاني نحا  بالن حو منحا مغايراو 
الد ليل على هذا  أن ه لم  و  ،ورأى أن  المنهج الن حوي غير كاف لذلك ،إعجاز القرآن الكريم
 أن ه  أك د نظري ة  و  ،ها في الد لائليبرهن عليو  ،مفاهيم جديدة في الن حوو  يبتدع  مصطلحات

ن ما وس ع نطاقهو ،  (العوامل المائة)، في كتابه  امل  في الن حو  الع أخرجه من الجمود الذي و  ،ا 
فهو أن  الجرجاني بنى منهجه اللغوي في الن ظم على الر بط بين  ،أم ا الأمر الث انيو  أصابه .

أم ا  ،قوانينه ثابتةو  ،فقواعد الن حو ،المعنىللوصول إلى الكشف عن  ،البلاغةو  علمي الن حو
قد و  ومن هنا فالن ظم نظري ة للاستعمالات الكلامي ة، ،النظم الدي ترجع إليه المزي ة ففردي  

 ،وكما هو معروف ،ونمادج من الن ظم الفاسد ،ع رض في الد لائل نماذج من الن ظم الحسن
بالن حو  هتمام، من الاالد راسة يع مجالتوس كان يسعى إلى رس الل ساني الوظيفيفإن  الد  

 ( .الت داولو  ،)الد لالةدراسة المعنى  إلى ،اد  كموضوع ج
فتعليق الكلم ، للتواصل الاجتماعيتنطلق نظري ة الن ظم من فكرة أداتي ة الل غة في و 

البلاغة  « أساليب تتمظهر فيغة ل  فال ،المقاصدو  ،بعضها ببعض يخضع للأغراض
مم ا ي عب ر به عن فضل بعض القائلين  ،ما شاكل ذلك كل  و   ،البراعةو  ،انالبيو  ،والفصاحة

راموا أن و  ،المقاصدو  أخبروا الس امعين عن الأغراضو  ،تكل مواو  من حيث نطقوا ،على بعض
عند الجرجاني   ت درس  هيف ،2 » يكشفوا لهم عن ضمائر قلوبهمو  ،يعلموهم ما في نفوسهم

 ساني الوظيفي .أساس للد رس الل   نطلق هذا   مو  ،واصللت  في سياقها الاجتماعي كأداة ل
قوانين عام ة ي حتكم و  فالن حو عبارة عن قواعد ،ليس الن ظم هو الن حو كما سبق القولو 

ة ة ،الن ظمو  يكاد يقع الل بس بين مصطلحي الن حوو  ،الخطأو  إليها كمعيار للصح   أن  و  خاص 
ليس الن ظم إلا تضع كلامك الوضع الدي يقتضيه  اعلم أن«   الجرجاني يعر ف الن ظم بقوله

                                                           
 . 22ص ،1103 ،1ط ،الكويت ،وكالة المطبوعات  ،نقدهو  بلاغته ،عبد القاهر الجرجاني ،أحمد مطلوب  -1
 . 13ص  ،الد لائل -2



 اللسانيات الوظيفية: المفهوم، المبادئ، والنّظريات                الفصل الأوّل 

 
109 

لر سوم وتحفظ ا ،فلا تزيغ عنها ،وتعرف مناهجه التي نهجت  ،وأصوله وقوانينه، ،علم الن حو
لك القوانين العام ة لكن  قوله " ان تضع " يعني أن  المتكل م يختار من ت 1  » التي ر سمت لك.

الن حو " حسب فالن ظم "توخ ي معاني  ،معانيو  ،اطرخو و  ،من أحوال ،في الن فس الذيما ي لائم 
 انطلاقا من  ،معناه أن  المتكل م يبني أسلوبه الخاص  و  ،الخواطرو  الأحوالو  ،والمعاني ،الأفكار

مقاصد ي راد الإبلاغ عنها، فالفرق و  بما يلائم ما في النفس من معاني ،قواعد نحوي ة ثابتة
يها "الذي هو الن ظمو  ،هي قواعده يبدو واضحا بين "معاني الن حو" التي  ،من ثم ةو  ،بين " توخ 

معرفة وضع هذه المعرفة الن حوي ة و  ،معرفة بقواعد الن حو ،فالمتكل م يملك نوعين من المعرفة
لك تمث ل الأولى كفاية ذول ،هي عملي ة الن ظمو  ،وحسب  الس ياق الت واصلي ،حسب المقصد

 انية أشمل لأن ها تضم  الأولى .الث  و  ،لي ةتمث ل الث انية كفاية تواصو  ،نحوي ة
ن  أبما و  ،ب نيت على تعد د الوظائف ،الانتقاءو  ونظري ة الن ظم بقولها بمبدأ الاختيار

فإن  الأسلوب يختلف ليحمل  ،لآخرم تختلف من متكل   ،المعاني الكامنة في نفوس المتكل مين
 متكل مه.خصوصي ات نفس 

ب نيت نظري ة النظم على مبدأ أسبقية المعنى بالمعني، فقد بالن سبة إلى علاقة الل فظ و 
صو ر الخاطئ الذي مفاده أسبقي ة اللفظ على الجرجاني يدحض الت   بهذا فإن  و  ،على الل فظ

ة  نظري ته   بعد ة دلائل، من بينها العلاقة القائمة بين طرفي و  المعنى، قد برهن على  صح 
فإذا رأى  المعاني لا   « يقول متحد ثا عن حال الس امع : الس امع(، حيثو  ،مالعبارة )المتكل  

أن  و  ظن عند ذلك أن   المعاني  تبع للألفاظ، ،ب في نفسه إلا بترت ب الألفاظ في سمعهتترت  
ه، هذا ظن فاسد ممن يظن  و  من ترت بها في نطق  المتكلم،و  ،الترت ب فيها مكتسب من الألفاظ

ظر إلى حال الواجب أن ي نو  ،ف لهالمؤل  و  الواضع للكلام، فإن  الاعتبار ينبغي أن يكون بحال
 مقاصدو  ،عراضأعاني الس ابقة للألفاظ عبارة عن ، فالم2 »  الس امع المعاني معه، لا مع
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ة ب نيت هذه النظري   عليه فقدو  ،يأتي التركيب اللغوي تابعا لها ،فسا تترت ب في الن  وظائف، لم  و 
 المعنى المترتب في النفس.أي  ،بالأساس على مبدأ الوظيفة

المنطلق، كان هو ا كانت المقصد الن فسي ولما كان الأمر على  هذا النحو، أي لم   
بهذا و  ،هذا ما يشرحه الجرجاني في تفسير الن ظمو  ،مقصدال اركيب تابعا لهذالت   أوالنحو، 

يقول الجرجاني بهذا عنه، خادمة للمعني المراد الت عبير و  ة تابعةفظي  الت صور تكون البنية الل  
دد لا أن  تتوخ ى في  و  ،فظ موضعا من  غير أن تعرف معناهتعرف لل   ر أن  لا يتصو    « الص 

مل الفكر ت عو  أنك تتوخي الترتيب في المعانيو  الألفاظ من حيث هي ألفاظ ترتيبا أو نظما،
من ترتيب المعاني أنك إذا فرغت و ،قفوت بها  آثارها و  تبعتها الألفاظأهناك، فإذا تم  لك ذلك 

بحكم أنها  ،بل تجدها تترت ب لك،لم تحتج أن تستأنف فكرا في ترتيب الألفاظ  ،في نفسك 
 .ة البنية للوظيفةهذا الن ص يبرهن على تبعي  و  1 . »  ة بهالاحقو  تابعة  لهاو ، خدم للمعاني

 .كبيرا مابهذا تولي هذه النظرية المعنى اهتماو  ،واللفظ مرتبط بالمعنى الذي يؤديه 
 هما: 2لها مستويان ،الملامح الوظيفي ةب كنظري ة غني ةظم ة الن  عموما فإن  نظري  و  
لأن ترتيب الألفاظ يقتفي ترتيب  ،فسفيه ترت ب المعاني في الن  و  فسي:المستوى النّ  -

ن  المعنى هو إافع لإنتاج العبارة اللغوية، أي هذا الأخير هو الد  و  المعاني في النفس،
 .تأويلهاو  ،من إنتاج اللغةالمتوخى 

فظ، حيث يتم  ترتيب ظم إلى مستوى الل  ينتقل المعنى بواسطة قواعد الن   فظي:المستوى اللّ  -
  ،سناد اسمينوع الإو  صوره،و  فس، فالتركيب اللفظي،الألفاظ بشكل تابع لترتيبها في الن  
  .ها تخدم المعانيلأن   ،فيها فكيرم دون الحاجة إلى الت  ى للمتكل  أو خبري، هو صورة شكلي ة تتأت  

يفيي ة خصبة.، إن  نظري ة الن ظم تشك ل مرجعي ة وظالكلام الس ابق ىويمكن القول تأسيسا عل   
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: والتّفسير ة علمي الأصولوظيفيّ  ج ـ   
ير هنا إلى أننا لن نا نشلكن   ،ص القرآنيان في دراسة وتحليل الن  فهذان العلمان مجالان وظيفي  والت  

ن   ،البلاغةحو و الن   عند الحدبث عن وظيفي ة علميمثلما فعلنا علاما مفسرين وأصولييننذكر أ ما وا 
لمين.الارتكاز عليها في هذين الع ة التي تم  الأدوات الوظيفي   سنكتفي هنا بذكر أهم    

ة قصد استنباط الأحكام الشرعي   ،راسة والتحليلص القرآني بالد  فالأصوليون تناولوا الن  
خصوصية موضوع و  ،ة الأصوليين صعبةجعلت مهم   ،وهذه الأحكام ،ذا النصة هوخصوصي  

وهي  ،ة لمقاربتهالأصوليين أمام خيارات منهجي   تجعل ،ةألا وهو استنباط الأحكام الشرعي   ،راسةالد  
أو تجاوز هذا المنهج   ،وتحليله من الداخل ،ص القرآنيأي دراسة الن   ،رفحوي الص  المنهج الن  

 ، الذيالمنهج الأصولي انتهاج فكان الخيار هو  ،روحه من علم المعاني يستمد   ،إلى منهج آخر
 الآتي ذكرها : المفاهيموهي  ،ةة وظيفي  ل أدوات منهجي  تمث   ،يرتكز على ثلاث ركائز

لالة :الد  *   

ة عندهم للوصول ئيسسبل الر  ال   ىحدإفهي  ،لالة بحذر ودقةون مع الد  لقد تعامل الأصولي  
  هابظر في تقل  وكيفية الن   ،لالةون شانا عظيما في الحديث عن الد  وبلغ الأصولي   ،ىإلى المعن

 . 1روف معمقاصد فيها وأهمية اعتبار الاستعمالات وال ،راتعتباب الابتقل  
فعبارات وجمل القرآن الكريم لا  ،ها القصدة مداخل لفهم المعنى أهم  ون عد  خذ الأصولي  وقد ات  
ة فظي  الل   ،ة قرائن بنوعيهاعليه عد   دل  تما قصد إن  موهذا ال ،ارع الحكيملش  قصد امهم فتفهم إلا ب

لالة عند الأصوليين والد   ،2المقصود  ىلفهم المعن أداة يستعان بهاهذه القرائن  ولذلك تعد   ،والعقلية
 نوعان :
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 لالة تستخلص من الألفاظن هذه الد  إأي  ،وهي دلالة اللفظ على المعنى :دلالة اللفظ -
دلالة  :حمصطل استعمالا شهر منهالأو  ،يحة"ر "الدلالة الص مصطلح ويطلق عليها ،والعبارات

 مباشرة و  فهي دلالة واضحة ،1 ص من العبارة وفقا للعرف اللغوي المنطوق على المعنى المستخل
فهي لا تستخلص من العبارات والجمل  ،وع الأول من الدلالةوهي عكس الن   دلالة ضمنية : -
 .صريحشكل ب
السياق :*  

عتمد في فهم وتحليل تأو ملامسات  ،من ظروف ،هو كل ما يحيط بالخطاب اللغوي ياقالس  
المعارف اللغوية  ساندفهذه المعارف غير لغوية ت ،دلالات ومعاني القرآن الكريم كخطاب لساني

 ،ملوا هذا الجانبين لم يهالأصولي   ن  إولذلك ف ،لفهم الخطاب اللغوي إنتاجا وتأويلا ،كامل معهاتوت
ة للمجتمع د فيه الاهتمام بالظروف العام  الذي أك   ،اطبيللش   (لموافقات)اذا ما نجده في كتاب وه

ة أوجه وله عد   ،ة دلالاتفظ يحمل عد  الل   ذلك أن   ،ةاريخي  والت   ،ةه الاجتماعي  في خواص   ،العربي
 ،هيمن ذلك صيغ الأمر والن   ،ة حسب مقتضى الحال الذي يرد فيهومعناه يضبط بدق   ،للاستعمال

 ،أو الإرشاد ،فالأمر قد يفيد الأمر حقا ،ةياقات الاستعمالي  ون حسب الس  التي تعامل معها الأصولي  
وهكذا بالنسبة ، 2ستعماليياق الاتقاة من الس  سأو غير ذلك من المعاني الم ،حفيز أو الإباحةأو الت  
 سياق استعمالها . في التي لا تفهم إلا   ،دةد  راكيب الأخرى ذات الأغراض المتعيغ والت  للص  
القرائن : *  

خول إلى وهي مدخل ثالث للد   ،ونوهي من الأدوات المنهجية التي انتهجها الأصولي  
نوعان من  أدواته،والخارجي اخليبنوعيه الد   ،صي للقرآنياق الن  فالس   ،ارع وفهم مقصد الش   ،المعنى
أي  وقرائن حالية ،ةوالعبارات كونها معطيات لساني   ،الألفاظذات صلة ب ،ةقرائن لفظي   ،القرائن
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التي تحيط ، ةاريخي  والت   ،ةوالاجتماعي   ،ةفسي  روف الن  والظ   ،ل في مختلف الشروطوتتمث   ،ةسياقي  
 1ص . كمعطيات خارجة عن الن   ،ص القرآنيبالن  

ص القرآني ا مع الن  ي  رون هم الآخرون تعاملا وظيففقد تعامل المفس   ؛فسيرعلم الت  في أم ا 
والكشف عن المحتوى يرفع  ،ةوأغراض تواصلي   ،وغايات ،كخطاب له أهداف ،قصد تفسيره

ها يجب الاستعانة بمعطيات إلي وصولولل ،والمقاصد ،والغايات ،الحجاب عن تلك الأغراض
ه لكن   ،صالن  عن  اا خارجمعينا هام   التي تعد   ،زول مثلاكأسباب الن   ،ةومعطيات غير لفظي   ،ةلفظي  

 .رونوقد ارتكز عليه المفس   ،ةساهم إسهاما كبيرا في تفسير الآيات القرآني  
قد يجد للآية الكريمة الواحدة أكثر من  ،فاسير المختلفة للقرآن الكريملع على الت  والمط  

 ،ة لتفسير هذه الآيةة وغير لغوي  ر من أدوات ومعطيات لغوي  وذلك بحسب ما أوتي المفس   ،تفسير
 .يف هذه المعطيات في توضيح المعنىة على توظبحسب القدرة الفكري  و 

ذا نحن أخذنا   مفس رلل (نويروالت   ،حريرالت  تفسير ) :في لامتمث   ،حليلراسة والت  للد   انموذجوا 
ة في شرح الآيات القرآني   ،ةفسير يرتكز على مبادئ وظيفي  هذا الت   ن  إف ،)الطاهر بن عاشور(

ة الإسناد الخبري من ذلك قضي   ،اوقام بمعالجتها وظيفي   ،غويةلقضايا الل  ا فقد عرض ،وتفسيرها
 ،الذكرو  ،الحذفو  ،نكيرالت  و  ،عريفومظاهر : الت   ،قديم والتأخير(تبة )الت  ر الر  لالات بتغي  ر الد  وتغي  

والقصر والتوكيد وغير ذلك من  ،ةيه هذه المظاهر من أغراض تواصلي  وما تؤد   ،والوصل والفصل
والدلالة المراد إيصالها إلى  ،بربطها بالمعنى ،افسير بدراستها وظيفي  الت   علمقام  ،هر التركيبمظا

 2م  . المتكل  
ه يمكن ن  إنقول  ،غوي العربيراث الل  ة في الت  وبعد هذا العرض الموجز للمبادئ الوظيفي  

 ،ةراثي  نادا إلى هذه الأصول الت  ة استغة العربي  ة لل  ة وظيفي  ساني اليوم أن يقوم ببناء نظري  باحث الل  لل
من أفكار ومبادئ  ،ةربي  غات الساني  فر في الل  الما هو متو  ،بشرط تفادي الإسقاطات المباشرة

                                                           
 .11ص  ،المرجع الس ابقينظر  ،للتفصيل  -1
بقرة نموذجا، ، لابن عاشور، سورة النوير  والت   ،حريرى الوظيفي في تفسير الت  نالمنح ،اهر شارف: الط  ينظر لفصيلللت   -2

 .6002-6005مذك رة ماجستير، جامعة الجزائر، 
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حيث يمكن لهذه الأصول أن تكون  ،غوي العربيراث الل  تلك التي يتوافر عليها الت  على  ،ومفاهيم
 .ة معاصرةة وظيفية عربي  منطلقا لبناء نظري  
وقام  ،ةالعربي   ل غوي اتلإلى احو الوظيفي ة الن  الذي نقل نظري   ،ل(المتوك  )يراه وهذا ما 

 ،ةة وظيفي  ة عربي  ة لساني  فهو يرى إمكانية إنشاء وتأسيس نظري   ،راث العربيأصيل لها في الت  بالت  
ة ركيب بينهما في نظري  حيث يمكن الت   ،والأصول بشكل خاص   ،المعاني يأصولها من علم تستمد  
على  ة المعنىقي  بسأكما يرتكز منهجها على  ،ياق(: المقام )الس  من أهم مبادئها ،ة واحدةوظيفي  

 1ل  . ة هذا الأخير للأو  وتبعي   ،،فظالل  
وهو ما يبرز  ،داوليةة والت  ة الوظيفي  ساني  غوي العربي فيه الكثير من المعطيات الل  راث الل  فالت  

 .أسيس لفكر لغوي عربي معاصرفي الت   ،فكريةبذور  ته لاستثمار ما فيه منوصلاحي ،قيمته
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .وبعدها ، وما125ص  ،في الفكر الل غوي العربي ى الوظيفينلمنحينظر: ا  -1
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 خلاصة:
ه في دراسة الل غة ، يعنى بتحليل ة الفصل إلى أن  الل ساني ات الوظنخلص في نهاي يفي ة توج 

ئف هي وهذه الوظاإلى وظيفة الت واصل ، و  - اهعلى تعد دها وتنو ع- ئف، والتي ت رد  كلهاالوظا
وبهذا يعد  المنهج الوظيفي الل غة جزءا من الس لوك  اهرة الل غوي ة وتفسيرها ،ليل الظ  منطلق  تح

ون أخذ وظيفتها في تحقيق الأغراض والمقاصذ وفهمها لا يتأت ى د الاجتماعي لا ينفصل عنه ،
نات خارجة عن الن سق الل ساني.  في الاعتبار، وكل  ما يت صل بذلك من مكو 

باهتمامه  الل ساني ة،إن  المنهج الوظيفي وس ع مجال الد راسة  ، يمكن القولومن هذا المنطلق
ة المتنو عة، بالاستعانة بأدوات سعيا إلى تحليل الاستعمالات الل غوي   ،بالعناصر غير الل غوي ة

جراءات تتيحها فروع معرفي ةو  ثنو  كالت داولي ة، الوظيفي،نفتح عليها الد رس الل ساني ا ،ا  غرافيا وا 
 ليل الخطاب.وتح الت واصل،

، أصبح موضوع الل ساني ات الوظيفي ة إلى دراسة الاستعمالات الل غوي ة، فمن دراسة الل غة
نتاجا قد مت مختلف الن ظ ،ا فهماوبغرض تفسيره ،واصلي ةالكفاية الت   ري ات التي تندرج في هذا وا 

رأسها نظري ة الن حو  الط بيعي ة، وعلىالل غة  في نماذج لمستعمل هاالإطار تصو راتها التي ترجمت
عكس تطو ر الذي ي والمتنو ع،بغناها المرجعي، وجهازها المفاهيمي الث ري  تتمي ز يالوظيفي، الت

 ها.الل ساني ات وات ساع مجال
 



 

 

 
 

 الفصل الثاني 
ّاستثمارّالل سانياتّالوظيفي ةّفيّتعليم

ّدراسةّتطبيقي ةّ–وتعل مهاّّ،الل غةّالعربي ة
ّطةتوسّ فيّمنهاجّالمرحلةّالم

ّ.بالجزائر
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غة هذا الفصل عبارة عن محاولة لتسليط الضوء على المنظور الوظيفي لتعليم الل  
ا، أي بشرح الأسس والمبادئ المنهجية العامة لتدريس اللغة العربية وظيفي   ،ة وتعلمهاالعربي  

ربط هذه مع  ،ساني الوظيفيرس الل  ت التي قد مها الد  ءاار لارتكاز على المفاهيم والإجبا
مها في الجزائر، من خلال ة وتعل  غة العربي  م الل  ية بتعلة العام  ة والأسس المنهجي  ظري  الجوانب الن  

توجيهات في صورة  عليمي الواقع الت   لاستجلاء ،طةج المرحلة المتوس  اهة في مندراسة تطبيقي  
نا منها أكثر هو ، ما يهموغير لساني ة ،ةة لساني  لى أسس علمي  ع ستندت ،ة كبرىبيداغوجي  

 الاجتماعيةو ية ن فسال ،بالجوانب الأخرىعاة ارتباط هذه الجوانب ة، مع مراساني  الجوانب الل  
 علمي فعلا قائما على تكامل هذه الجوانب.عليمي الت  ة، بوصف الفعل الت  ربوي  والت  

سس الأح أحدهما نظري يوض   ؛ينق  لق سيكون هذا الفصل جامعا بين شومن هذا المنط
قويم، والت   ،رائقوالط   ،والمحتويات ،من حيث الأهداف لتعليم الل غة العربي ة، ةة الوظيفي  نهجي  لما

عرفة لم ،طةمها بالمرحلة المتوس  ة وتعل  والآخر تطبيقي يصف ويحلل مناهج تعليم اللغة العربي  
حية الن ا، في ته، وطبيعة هذا الاستثمار وآلي امدى استثمار ما تتيحه الل ساني ات الوظيفي ة

هة للفعل التعليمي التعل    .يمالبيداغوجي ة الموج 
ة.غة العربيّ ة اللّ وتعليميّ  ،: الدرس اللساني الوظيفيالأوّلالمبحث    

ها تدهور التي مرد   ،ساؤلاتوالت   ،ة الكثير من الإشكالاتغة العربي  الل   يثير واقع تعليم
، ولا علىمال نشغلمال كل الذي لا يخفى علىوترد ي هذا الواقع بالش   هذا ، و ر أي العام  ال ختص 

تظهر  ، حيثغة الفصحىوالطلبة بالل   ،التلاميذ الش فهي ة، والكتابي ة نتاجاتالإتعكسه  ما
هو جزء  ،عليميد التواصلي، وهذا الواقع الت  ن أداء المقصعاجزة عو  ،مضطربه غير سليمة

ة الات الحياة، في البلاد العربي  ى مجفي شت   ،ة الفصحىغة العربي  تعيشه الل   من واقع عام  
ث عن رورة للحدييقودنا بالض   ،ة الفصحىغة العربي  عليمي لل  ، فالحديث عن الواقع الت  ل  كك

فلا  ،بشكل خاص  ي جزائر وفي المجتمع ال ،ةفي المجتمعات العربي   هذه الل غةالواقع العام ل
ة في الوطن غة العربي  عيشه الل  العربية منفصلا عن واقع أكبر ت يجب أن تنظر إلى واقع تعليم

غة لا ينفصل عن النظر في النظر في تطوير تدريس الل   فإن    « ولهذا السبب .العربي
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، فالمنظومة (حاج صالحالن حمعبد الر  )على حد تعبير  1 » ةة عام  مشكلات اللغة العربي  
فيه،  الذي ت طب ق  المجتمع حركة تطو رر بشكل منفصل عن ، لا يمكن أن تتطو  ة ككل  ربوي  الت  

ة المجتمع، لترابطهما بعلاقة يجب أن ينبع من نظري   ،ة بشكل عامربوي  ة الت  ظري  بل إن  الن  
: ، يمكن محورته في سؤال مفادهددهذا الص  بالإشكال المطروح  . ولذلك فإن  وتأث ري ة ،ةتأثيري  

ني منها تعليم اللغة المشكلات التي يعا ساني الوظيفي أن يسهم في حل  رس الل  هل يمكن للد  
غوي فصيل، ينبغي الحديث عن الوضع الل  شيء من الت  ب بسطه؟ ولمعالجة الإشكال و ةالعربي  

المرحلة )ة بالمدرسة الجزائري   ةغة العربي  لل   يعليمت  الوضع الفي الجزائر، ومنه ندلف إلى 
 اني.الة في الث  ر بصفة فع  ن الأول يؤث  كو  ة(،طالمتوس  

في الجزائر: غويالوضع اللّ  – 1  
لكن هذه  ،ة في الجزائرربوي  ياسة الت  تتبناها الس   ،ةلغة رسمي   ةحية الفصغة العربي  تعد  الل    

في كل الأمر  هوة، كما والحياة الاجتماعي   ،اللغة ليست هي لغة الاستعمال اليومي في البيت
 ةحيغة العربية الفصلل  : هل اال الذي يطرح نفسه بإلحاح هنا هوؤ الس  فة، ولذلك البلدان العربي  

ؤال بطريقة مغايرة: ماهي فل الجزائري؟ أو لنطرح الس  سبة للط  بالن   المنشأ( )لغة مالألغة ال هي
ره وهو سؤال له  ة؟ي  ربو سات الت  عليم في المؤس  الت  في ة المقصودة العربي    بحكم أن  ما يبر 

فلا توجد  ،صندوق واحدأو تقبض عليه في  ،غة ليست شيئا واحدا يمكنك أن تحاصرهالل  « 
ن  لغة إنساني   غة الواحدة مستويات ما الل  ة تجري على نمط واحد، أو مستوى واحد، وا 

 .2 »  وأنواع
 ،مهاوتعل   ،ةغة العربي  ة الملائمة لتعليم الل  ي إلى اختيار المنهجي  ؤال يؤد  الس  هذا وطرح 

 .المناسبة ةمي  يعلالإجراءات الت   وضع واختيار المحتويات، وكذلك ،بتحدبد الأهداف
في المجتمع الجزائري،  ةحية الفصغة العربي  قول إذا أردنا أن نحدد موقع الل  نيمكن أن 

هنا أن نخوض في  ولا نريد ،مالأغة ل  الل تشك   ، لاعلى مستوى الاستعمال اليومي إنها

                                                           
 .151ص  ،1ج، 6001موفم للن شر، الجزائر، ،ةات العربي  ساني  بحوث ودراسات في الل    - 1

 2 - عبده الر  اجحي، علم الل  غة الت  طبيقي وتعليم العر بي  ة، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، 1115، ص 31.
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مصطلح ة هذا الوالتي سببها عمومي   ،مت لهعاريف التي قد  ومختلف الت   ،غة الأمل  المصطلح 
مة عوب من جهة أخرى، وعدم إمكانية انطباق بعض المفاهيم المقد  من جهة، ووضع الش  

: لغة نقوليط لهذا المصطلح ى المفهوم البسنا إذا أردنا أن نتبن  ولكن   1عوبعلى بعض الش  
ة ة تلقائي  بها بطريقة طبيعي  سويكت ،رةالأم هي اللغة التي ينشأ عليها الطفل في سنواته المبك  

والسياسية، التي نفترض أن تكون هذه  ،ربويةن حاجة إلى تعليم، وبعيدا عن التوجهات الت  دو 
 ة،ربوي  سات الت  ة في المؤس  عليمي  ياسية الت  اللغة هي اللغة الرسمية، وهي اللغة التي تتبناها الس  

ليست لغة الأم في الجزائر، وليست كذلك في كل ى ة الفصحغة العربي  تكون الل   وبذلك 
غوي في الوطن العربي على عمومه، وفي الجزائر ع للواقع الل  المتتب   « ة، ذلك أن  بلدان العربي  ال

فل، فالطفل العربي مه الط  ل ما يتعل  غة الفصحى ليست أو  الل   تها يلاحظ جيدا بأن  بخصوصي  
لحالة وهي ا ،ارع العربي على عمومهوالش   ،التي تسود البيت ،ارجةة الد  العامي   ل هجةم اليتعل  

ا ـة على أنواعهغة الأمازيغي  تتواصل بالل   التي ا أطفال المناطقفل الجزائري، أم  نفسها للط  
 لأن   ،ة المناطق الأخرىة في بقي  ة العربي  غة الأم، بدلا من العامي  ة هي الل  تكون الأمازيغي  ف

ا المنطلق يكون ومن هذ.  2 »  إلا  بعد زمن من حياتهم ةة العربي  الأمازيغ لا يعرفون العامي  
مستوى أعلى  لل غةهذه الا، فإذا كان ضروري   ىغة الفصحليمة لتدريس الل  ة الس  تحديد المنهجي  
 فروقالنسبة للطفل الأمازيغي، وهناك ها تشكل لغة أجنبية بات، فإن  ع عن العامي  ونموذج مترف  

 ة.جنبي  الأ وأ ،يةناغة الث  وتعلم الل   ،الأولى غة الامل  الة بين اكتساب جوهري  
مجموع هجة هي الل   ة لهجات، على اعتبار أن  ة في الجزائر إلى عد  وتتفرع العامي  

ة ركيبي  والت   ،ةوالصرفي   ،ةي  تو الص   :غةكوينات والخصائص التي تجرى على مستويات الل  الت  
، فلهجة الشمال تختلف عن لهجة الجنوب، ولهجة المدينة تختلف عن هجة الأم  ة لل  والمعجمي  

 رق تختلف عن لهجة الغرب.البادية، ولهجة الش   لهجة
وعلى هذا الأساس يمكن توصيف الوضع اللغوي في الجزائر بأنه وضع تسوده 

 ىحصدة، وتسوده اللغة الفات تجرى على عدة مستويات، وتسوده لهجات إقليمية متعد  عامي  

                                                           

 1 -ينظر: عبد المجيد عسياني، نظريات الت  علم وتطبيقاتها في علوم الل  غة، اكتساب المهارات الل  غوي  ة الأساسي  ة، دار الكتاب 
.16، 11، 10، ص 6016، 1الحديث، القاهرة، ط  

 2 - المرجع نفسه، ص 13-16.
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ذا كانت ال والاتصال، ،ة مستويات وأنماط، مثل لغة الإعلامعد  بأيضا  ة هي هجات الجزائري  ل  وا 
الكثير من  ة ما فيههجات العامي  من هذه الل   ائدة كلغة تواصل يومي اجتماعي، فإن  الس  

في  ،ة"ة جزائري  "عربي   ةة تسمي  هجات المحلي  الألفاظ الفصيحة. ويمكن أن نطلق على هذه الل  
 ،تها في الوطن العربي ككل  ات بلهجاة مثلا، وسيادة العامي  ة، أو المغربي  ونسي  ة الت  مقابل العربي  

الطفل  ، ويجعلها عملية شائكة، ذلك أن  ةحية الفصة تعليم العربي  ب عملي  هو ما يصع  
ة وقد تكون أمازيغي   ،جتماعيالاو  الأسري ة عن أبويه ومحيطهالجزائري يكتسب لهجة عامي  

كون قريبة من التي قد ت ،ىغة الفصحم الل  ينتقل إلى المدرسة ليتعل  ثم  ات، من الأمازيغي  
  ،لهجته

ه لا يعني ة، لكن  غوي  خصائصها الل   عامية لهجة هجي يجعل لكل  ع الل  أو بعيدة عنها. وهذا التنو  
ليس استقلال لهجته ما عن  « إذ ىتقلالا نهائيا عن العربية الفصحهجات اساستقلال هذه الل  

ة، في دائرة انتمائها، للهجي  سائر أخواتها استقلالا كاملا، وهذا هو الذي يبقي على كينونتها ا
 1 » وانتماء أخواتها إلى لغة واحدة

ة عنها بها وغير مستقل   ،مرتبطة ،ىة الفصحغة العربي  عت عن الل  هجات التي تفر  والل  
أو نمطين من  ،هجة في العموم كنوعين لغويينغة والل  الفرق بين الل   تمام الاستقلال، ذلك أن  

في عنصرين  (، يكمنهدسون)ة ات الاجتماعي  ساني  الباحث في الل  كما يرى ، ةغوي  التنوعات الل  
 هجاتالل   ة، في حين تضم  غوي  العدد الأكبر من الوحدات الل   غة تضم  الل   لهما أن  أو   ؛جوهريين
 ع المفردات القائمة في كل  و غة مجمالل   ، وبذلك تضم  ةغوي  ر من الوحدات الل  صغالعدد الأ

جعلها لغة الكتابة، في حين لا تحظى ت ،مكانة تحظى بها غةلل   أن   فهو ،ا ثانيهمالهجاتها، أم  
  2فهي بهذه المكانة، فليست لغات كتابة.واصل الش  هجات المستخدمة في الت  الل  

أو الأنماط المستخدمة  ،ةغوي  عات الل  نو  فإن كل الت   سبة للواقع اللغوي في الجزائر،بالن  و 
 ة، هي لهجاتأنماطا رسمي   ، والتي لا تعد  واصل اليومي الاجتماعي الشفهيفي الت  

                                                           

 1 -  سمير شريف استيتية، الل  ساني  ات، المجال والوظيفة والمنهج، عالم الكتب الحديث، إريد، ط1، 6005، ص 255.
 2 - ينظر: هدسون، علم اللغة الاجتماعي، تر: محمود عي  اد، عالم الكتب، القاهرة، ط6، 1110، ص 55-51.
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(dialects)   الل هجات،  نا أشرنا سابقا إلى وجود الكثير من الألفاظ الفصيحة في هذه، مع أن
غة، ليس في ة التي تختلف عن الل  غوي  الأنماط الل   على تدل    خيرةهذه الأ من منطلق أن  
 طقي.افة إلى الجانب الن  بالإض ،ة أخرىلغوي   جوانب، بل في حسبطريقة النطق ف

، كظاهرة لغوي ة اجتماعي ة  (diglossia)فالواقع الل غوي في الجزائر تسوده الازدواجي ة
ل هذه هجية، داخل إطار لغوي واحد، حيث تمث  ة الل  غوي  د المستويات والأنماط الل  تعد  تعني 

ة غراض تواصلي  داء أاس لأة الن  ي الذي يستخدمه عام  دنى والعام  اللهجات المستوى الأ
رمز و  ،ةموذج الأعلى والأرقى، كلغة كتابة رسمي  الن   ىل اللغة الفصحمشتركة، في حين تمث  

ذا كان هذا هو الوضع الل  ة الوطني  رموز الهوي  من  وضع  ا، فإن  غوي في الجزائر اجتماعي  ة، وا 
ة غوي  داءات الل  تعكسه الأ ة، هو واقع ربوي  سات الت  في المؤس   ىصحة الفغة العربي  الل   تعليم

 يغوي فر فيه الوضع الل  قد أث   ،ولا شك   عليمي، كما سبقت الإشارة، وهذا الواقع الت  لمتعل مينل
غة ي واقع تعليم الل  ليس السبب الوحيد الباعث على ترد    أن ه رمع الأخذ في الاعنبا الجزائر،
غة العربية في على خدمة الل  ة يرتكز بالأساس غة العربي  الل   مها، فتطوير تعليمة وتعل  العربي  
هوض الن   على عملا يراسات، مم  وتطوير هذه الخدمة على مستوى البحوث والد   ،ذاتها

 .بتدريسها
استعملت  «  إذاة إلا  مكانتها الحقيقي   أخذة لن تغة العربي  الل   فإن   ،ومن هذا المنطلق

 ،أن تدخل إلى البيوت بالفعل في جميع الميادين، وأن لا تبقى لغة أدب، ولغة تحرير، بل
ة غة الفني  عن الل  هنا لا نتحد ث و  1. »  وغيرها ،والحقول ،والمصانع ،لشارعوأن تنزل إلى ا

 هذه الأخيرة ، فالمعروف أن  ىغة الفصحمن الل   ومعاصر ،فة، بل عن مستوى مخف  الأدبي  
غة الل   مة تطوير تعليمستويات وأنماط. كما ينبغي على المدرسة بدورها أن تنهض بمهم  

غوي اهنة، والوضع الل  روف الر  الظ   ة واضحة ومتينة، في ظل  ة، ارتكازا على أسس علمي  العربي  
ة بعيدة عن علمي   مرجعي ةة مبنية على ة تعليمي  ائد، فالانطلاق من استراتيجي  جتماعي الس  الا

                                                           

 1 - بحوث ودراسات في الل  ساني  ات العربي  ة، ج1، ص126.
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المجال، هو  في هذا مها البحوثة، تدمج المعارف التي تقد  العشوائي  و  ة، المبادرات الفردي  
ث عن نا في هذا البحث سنتحد  فإن   ،ة، وبحكم الاختصاصغة العربي  الل   مأساس تطوير تعليمي

ساني، مع الإشارة إلى عدم إمكانية فصل هذا الجانب عن ة في جانبها الل  هذه الاستراتيجي  
  .والاجتماعية ،ةفسي  والن   ،ربويةالجوانب الأخرى الت  

ة غة العربي  ليم الل  ة تعة لعملي  ساني الوظيفي مرجعي  رس الل  الد   خذ منالبحث يت   وبما أن     
 ة، ثم  ة لساني  عي  ذات مرج ة، كمنهجيةة الوظيفي   مرتكزات المنهجي  ن أولا  نا سنبي  مها، فإن  وتعل  
طة، وصفا وتحليلا وس  ة في الجزائر بالمرحلة المتغة العربي  بع ذلك بتناول مناهج تدريس الل  سنت

 وتقويما.
مها:وتعلّ  ،ةغة العربيّ ة لتعليم اللّ الوظيفيّ  لمنهجيةا-6  

حو ة الن  وعلى رأسه نظري   ،جاه الوظيفيالات  )ة ة الوظيفي  ساني  ة الل  د المرجعي  تؤك     
تحصيل هذه  مها.ويتم  غة وتعل  ة في اكتساب الل  واصلي  على الكفاية الت   (،الوظيفي لسيميون ديك

عة، ويكون استثمار متنو   ،ةوثقافي   ،ةسياقات اجتماعي  غة في عن طريق ممارسة الل   ةالكفاي
ة، ي مجموع الأدوات المنهجي  ة، بتبن  غة العربي  ة الل  ساني الوظيفي في مجال تعليمي  رس الل  الد  

 ،ميفيد في تطوير الفعل التعليمي التعل  تالتي يمكن أن  ،ةوالمفاهيم والإجراءات الوظيفي  
ات ظري  الن   تطرح في كل   ،ة رئيسيةتي أصبحت اليوم قضي  غوي الة قضية الاكتساب الل  وخاص  

 فذلك شيء آخر. ،فيرس الوظيا تدريس الد  ات، أم  ر من منطلق هذه النظري  فس  ة، وت  ساني  الل  
ة، فهذا ة الوظيفي  ساني  ة الل  التي تستند إلى المرجعي   ،ةة الوظيفي  ث عن المنهجي  وحين نتحد  

كن معروفا من قبل، أو لم يعرفه العرب قديما، ويتخذوه المدخل الوظيفي لم ي لا يعني أن  
غة مفهوم تدريس الل   « إن   حيث ،أصيل حديث ربي  غه ابتداع ة، وأن  غة العربي  سبيلا لتدريس الل  

ة وابن خلدون، باختيار الماد   ،مثل الجاحظ ،إليها الأقدمونتنب ه ا من المفاهيم التي وظيفي  
ة في حياته، وقد ظهرت ي وظيفة تعبيري  م، والتي تؤد  المتعل  ة التي يحتاج إليها عليمي  الت  
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ن بقي المضمون متشابه في  ،فابن خلدون مثلا  1 »  اتطبيقات حديثة على هذا الفهم، وا 
ها بين فرق قدغة، و ة تحصيلها عن طريق ممارسة الل  ة وكيفي  غوي  مته يتحدث عن الملكة الل  مقد  
ة التي واصلي  ة عند ابن خلدون بالكفاية الت  غوي  ملكة الل  ويمكن مقابلة ال ،غةقواعد الل   وبين

 راسات الحديثة.ث عنها الد  حد  تت
يقصد  ا،مها وظيفي  وتعل   ،غات، أي توجيه تعليم الل  ىعليمي  الت   الميدان في وجه الوظيفيالت  ف

ستها ن من ممار بحيث يتمك   ،لميذة عند الت  غوي  تعليمها إلى تحقيق القدرات الل   أن يهدف « به
جاء  ،غاتعليم الوظيفي لل  الت  .وهذا  2 »   ممارسة صحيحة ،ةة العملي  في وظائفها الطبيعي  

ة س فرضي  كر  و ة، غوي  الل   ،راكيبز على البنى والت  الذي كان يرك   ،عليم البنيويفعل على الت   كرد  
 الصف  داخل  ،واصلا توظيف هذه الأشكال في الت  ة، أم  ة صوري  غة أشكال معرفي  الل   أن  
جاه إلى تحقيقها لدى نتيجة لم يصل هذا الات   كأهم   ،انتقاده فهو ما تم   ،عليمي وخارجهالت  

 م.المتعل  
عى إلى س  المفاده  عام   في سياق فكري ،غاتجاه الوظيفي لتعليم الل  ر الات  وقد ظهر وتطو  

مات من تعل   ،ه المدرسةملما تقد   (ةفعي  الن  )ة ظرة البرغماتي  ربط المدرسة بالمجتمع، في إطار الن  
م ة، إذ لا فائدة من تعل  ة الاجتماعي  فعي  ة والن  غة نحو الوظيفي  جه تعليم الل  ات   « تفيد المجتمع، فقد

في تفاعله مع المجتمع الذي يحيا  ئشللن اة إذا لم يكن لها نفع اجتماعي، وفائدة ماد   أي  
مها ة التي يتعل  غوي  والمعلومات الل  غات لا فائدة من المعارف ففي مجال تعليم الل   .3 » فيه

ة واصلي  الت   في المواقف ،ةنوا من توظيفها في حياتهم الاجتماعي  مون، ما لم يتمك  المتعل  
 ، مشافهة، أو كتابة.بأنواعها

غة واصل، أي تعليم الل  غة في الت  ة التي تعنى باستعمال الل  عليمي  وتعرف المقاربة الت  
عة ة" وهي مقاربة ذات مرجعيات متنو  واصلي  طلح "المقاربة الت  بمص ،واصلمها بهدف الت  وتعل  

                                                           

 1  -محمد عبده عوض، مداخل تعليم الل  غة العربي  ة، دراسة مسحي  ة نقدي  ة، جامعة أم القرى، ط 1، 6000، ص10.
 2 - المرجع نفسه، 12- 11.
 3 - المرجع نفسه، ص11.
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 تتمث ل في اتخاذ الكفاية الت واصلي ة، ومرجعي تها الل ساني ة وظيفي ة ،ةوغير لساني   ،ةلساني  
ة التي تستند بالغنى المرجعي، عكس المقاربة البنيوي   ز هذه المقاربةمي  تراسة. وتموضوعا للد  
 ظهورهالوكان  (،1110)عام  الت واصلي ة المقاربة وقد ظهرت .ةلوكي  ة الس  ي  فسة الن  إلى المرجعي  

من روبي، والتي التبادلات الحاصلة في المجتمع الأو  ة، في ظل  ة أوروبي  ات سياسي  خلفي  
 1 مهاوتعل   ،غاتحاجة إلى تعليم الل  ال نتائجها

ى نشوء المقاربة ت إلأد   ،ةة نفعي  غات لأغراض تواصلي  فالحاجة إلى استخدام الل  
ه مباشرة، مثل المنهج البنيوي، ل منهجا واضح المعالم يمكن تطبيقالتي لا تمث   ،ةواصلي  الت  

ن ما ق الهدف يمكن أن تحق  ة التي عليمي  والمقاربات الت   ،الإجراءات ف هذه المقاربة كل  توظ   وا 
ع واختلاف بتنو   « ةواصلي  المقاربة الت   سمبب تت  ة، ولهذا الس  واصلي  الكفاية الت   يالتواصلي، أ

ات ذلك المجال ساني  ع في سياق فكري لم تعد فيه الل  نو  ة، ويحدث هذا الت  ظري  اتها الن  مرجعي  
ر فيه مجموعة من العلوم، مثل علم اجتماع اللغة، علم العلمي الوحيد الذي يمكن أن تتطو  

ات ساني  فقد انفتحت الل    2 » ةولي  داتحليل الخطاب، والت  و واصل، ثنوغرافيا الت  ا  و  ،غويفس الل  الن  
ات ساني  طبيقي، لم تعد الل  سبة للمجال الت  ة، وبالن  ة حقول معرفي  ة على عد  طبيقي  والت   ،ةظري  الن  

ولذلك  ،مهاغات وتعل  الل    تعليم عتريوالمشكلات التي ت ،عوباتقادرة وحدها على مواجهة الص  
مجال  على أهم   ته ظهورهاذي كان يطلق في بدايال ،ة"طبيقي  ات "الت  ساني  استبدل مصطلح الل  

ساع في ت  ماح لهذا المجال بالاللس   ،غات"ة الل  غات، بمصطلح "تعليمي  ة الل  وهو تعليمي  ألا  ،اله
 3ات.ساني  كل الذي يمكن معه الاستفادة من علوم أخرى إضافة إلى الل  بالش   ،تهابحوثه ودراس

                                                           
1 - voir : Pierre Martinez, la didactique des langues étrangères, JOVE, Paris, édition 6, 
2011, p72. 

الد ار العالمي ة  الكتب المدرسي ة الجديدة، تقنب ات-طرائق، -ت الت عليمي ة العت عل مي ة والكفاياتمحم د مكسي، الاستراتيجي ا - 2
 .12، ص6005، 1للكتاب، الد ار البيضاء، ومكتبة الس لام الجديدة، الد ار البيضاء، ط

 3 -  ينظر المرجغ نفسه، ص نفسها.
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مقاربات  تو ر نطة، العلوم المعرفي   بينبادلها، وت ،تشابك العلاقاتو  ،تداخل ففي ظل     
المعارف في هذه و  ،الهائل من المعلومات محاولة الاستفادة من هذا الكم   ،غاتالل   متعليمي
 العلوم.

المقاربة الت واصلي ة  ترك ز kanal et swain) « وحسب )كنال وسوين
(communicative approch) أو الوطيفيفي ة ،(fonctional approch)  أو الت صوري ة ،

(notional approch) طبيق واصل داخل القسم، ومدى الت  ة للت  المركزي  ، على المحوري ة
ة واصلي  ها تنتظم على أساس الوظائف الت  ة، كما أن  ي  مغة المستعملة في الحياة اليو الوظيفي لل  

عبير عنها الت  قصد  ،ةحوي  قصد معرفة طرق استعمال الأشكال الن   ،مالتي يحتاجها المتعل  
 .1 »  بشكل مناسب

على إكساب و  غة،ز على وظائف الل  ة، ترك  ة، بوصفها مقاربة وظيفي  واصلي  المقاربة الت  و 
عة، ات متنو  ذات مرجعي  وهي ة، واصلي  ى المواقف الت  م القدرة على استعمال اللغة في شت  المتعل  

لإدماج فروع عديدة من المعرفة تها طواعي  و  ،غات عموما بمرونتهاة الل  ز تعليمي  حيث تتمي  
 ولهذا أسهمت في طهور المقاربة الت واصلي ة  ة، ذات فعالي   ، في بناء مقارباتةالإنساني  
ثنوغرافيا ا  و  فسي،غة الن  ، وعلم الل  ة الاحتماعيغالل   موعل ،داولية، وتحليل الخطابرها الت  وتطو  
جاك )ين مثل لة في أعمال الوظيفي  متمث  ال ،ةساني  لها من الجذور الل  لا يمكن تنص  و  واصل،الت  

وهو النهج الذي  ،واصلسانية التي تحيل على وظيفة الت  ماذج الل  الن   ، وكل  (هاليدايو  أوبسن
 حو الوظيفي.ة الن  سارت فيه نظري  
ة، غير لساني  و  ،ةة لساني  على أسس عام   ،غاتالل   معليت الوظيفي ة في ةوتعتمد المنهجي  

ة ز المنهجي  ة ترتكغة العربي  ة الل  وفي مجال تعليمي  لأسس الل ساني ة، ا منها هو اوما يهمن
ق لتي تحق  ة اعليمي  مجموع الإجراءات والأدوات الت   تتمث ل في ،ةة على أسس علمي  الوظيفي  

                                                           

 1 - تعليم الل غة وتعل مها مقاربة تواصلي ة، ص15.
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يث الأهداف، ، من حاسنعرض لها فيما يلي، عرضا نظري  ، ةغة العربي  عليم الوظيفي لل  الت  
قويم.مية، والت  ة التعل  عليمي  الأنشطة الت  و  ،والمحتويات، والطرائق  

ة:غة العربيّ اللّ  عليمـ أهداف ت أ  
مها، على الوظيفة وتعل   ،ةبيعي  غات الط  اكتساب الل   مجال ة فيتؤكد المقاربة الوظيفي     

على وظيفة  كل ها تحيل ظيفي ونالو ن الوظائف التي حددها غة، من منطلق أة لل  واصلي  الت  
غات المهيمنة في الل  و  ،ةهذه الوظيفة هي الوظيفة الأساسي   أن    « عتبارواصل، على االت  
ات ساني  ة، وانتقدت انطلاقا منه الل  ات الوظيفي  ساني  دته بإلحاح الل  ة، وهذا ما أك  بيعي  الط  
م المستمع المثالي، التي تشمل القواعد ة للمتكل  واصلي  ة للكفاية الت  ة، وجعلها تولي اهمي  وليدي  الت  
وكما هو معروف، فإن أول من استعمل  .1 »  ةداولي  رفية، والت  ة، والص  لالي  ة، والد  ركيبي  الت  

ذا كان ، و   2  » زعالم الاجتماع اللغوي ديل هايم  «هو ةواصلي  ة الت  مصطلح الكفاي   ا 
أضاف إلى مصطلح  (هايمز) الإنجاز، فإن هليقابل ب ،مل مصطلح الكفايةاستع (شومسكيت)

ع مفهوم المصطلح، ويخرجه من يوس  ل ،ةكفاية تواصلي  لتصبح  ،واصلح الت  الكفاية مصطل
 يضم   أفق ة، إلى غوي  ، وهي حدود المعرفة الل  (تشومسكي)ها له رسميقة التي الحدود الض  
، اقهواصل وتحق  ة الت  نات التي تندرج في عملي  والمكو   ،العوامل ، كل  المعرفة هذه إضافة إلى
 3ساني.رس الل  ابقة ليست مجالا للد  مرحلة س فيوالتي كانت 

لا تقوم على الكفاية   « يوه ،غاتة الل  واصلية اليوم في تعليمي  ستهدف الكفاية الت  وت  
تقوم أيضا على و بل  ،فحسب "ظاملن  د اقواعمعرفة " (competence linguistiqe) ةغوي  الل  

معرفة قواعد " (copetence psycho-socio-culturelle) ثقافية-سوسيو-بسيكو ةكفاي

                                                           

 1 - عمر أوكان، الل  ساني  ات وتعليم الل  غات، أشغال ندوة تعليم اللغات، نظري  ات و مناهج وتطبيقات، ص 02.
 .122،ص2882دوجلاس براون، أسس تعليم اللغّة وتعليمها، تر: عبده الرّاجحي، وعلي عليأأحمد شعبان، دار النّهضة العربيّة، القاهرة،   - 2
تطبيق على مدوّنة مغاربيّة )كتاب القواعد للسّنة  ة التّواصليّة، أصولها وقواعدها،المقارب ينظر: بو بكر صابري، - 3

، وما 227، ص 1621-1623ي وزّو، يزالسّادسة إعدادي نموذجا(، أطروحة دكتوراه علوم، جامعة مولود معمّري ، ت

 بعدها.
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 ها تضم  لكن   ،فهذه الكفاية واحدة وشاملة 1 »  ، والقدرة على استعمال هذه القواعد"الالاستعم
 ،ةقافي  ة، والث  والمعرفي   ،ةفسي  والن   ،ةجتماعي  سبان العوامل الافهي تأخذ في الح ،ةكفايات فرعي  

يكتسبها الفرد بشكل  عي ةكفايات الفر وتؤثر فيها، وهذه ال ،واصلة الت  التي تدخل في عملي  
كل الذي يتوافق مع بالش   واصلة، ويستعملها في الت  غوي  اكتساب المعرفة الل   عملي ة متلازم مع

ة تترجم قدرة لغوي    « ة هيواصلي  ة فالكفاية الت  ة، ومن ثم  قافي  والث   ،ةة الاجتماعي  الأعراف اللغوي  
 ،نةة معي  قصد أداء نوايا تواصلي   ،عيغة في سياق اجتمامعرفة الفرد بقواعد استعمال الل  

 ة.وغير لساني   ،ةنات لساني  فهي ذات مكو   ،  2 » ةدحد  محسب مقام وأدوار 
 غةنات، صيغت في نموذج وظيفي لمستعمل الل  ة مكو  واصلية من عد  ن الكفاية الت  وتتكو  

موذجه في ن (سيمون ديك)حسب  كما أسلفنا الذ كر في الفصل الس ابق، ة، وهيبيعي  الط  
ا من قوالب ل قالبتشك   ، وكل كفايةعلى الأقل   ، أو خمسة كفاياتناتمكو   ة، خمس(1101)

، (يقطنمالقالب ال)ة ي  قطنمالكفاية الو ، (القالب النحوي)ة حوي  ة الن  فايكال :هذا النموذج، وهي
كفاية الو ، (القالب الاجتماعي) الكفاية الاجتماعيةو  ،(القالب المعرفي)ة الكفاية المعرفي  و 

، ويقع القالب الكفاياتبوصف  ةوتصطلح للقوالب الخمس (،القالب الإدراكي)ة الإدراكي  
موذج، وهذه القوالب مفتوحة، بحيث يمكن إضافة قوالب أخرى، مثل حوي في قلب الن  الن  

 3ثبت ورود إضافتها.، إذا أ  (ةعري  الش   ملكةال)عري القالب الش  
راتهم لكيفية موا بدورهم تصو  غات، فقد قد  ة الل  يمي  سبة للمنشغلين في حقل تعلوبالن     

 (كنال وسوين)لها ة، فقد حل  ناتها الفرعي  ة، من منطلق تحليلها لمكو  واصلي  تدريس الكفاية الت  
ة، كفاية سوسيو لساني  و  ،ة "كفاية لساني   « إلىSophie Moirand) -صوفي موران)حسب 

 4 »  ةة، وكفاية استراتيجي  كفاية خطابي  و 

                                                           
1 -Sophie Moirand,enseigner a communiquer en langue étrangère,Hachette, Paris, 1982, 
p15,16. 

 .22معجم علوم التّربية، ص -  2

 3 - ينظر: قضايا الل  غة العربي  ة في الل  ساني  ات الوظيفي  ة، ص 30، وما بعدها.
4- enseigner a communiquer,en langue étrangère, p19. 
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ل في ل من معرفة لغوية، تتمث  تشك  تة، يجعلها واصلي  حليل الوظيفي للكفاية الت  وهذا الت     
ة، ومعرفة لالي  ة، والد  ركيبي  والت   ،ةرفي  والص   ،ةوتي  غوية، ومعرفة القواعد الص  معرفة الوحدات الل  

 ل في القدرة على تشكيل خطابات ذات معنى، عن طريق ربط الجمل بعضهاخطابية تتمث  
ل في ة، تتمث  ا، ومنسجما معنويا، ومعرفة لغوية اجتماعي  نحوي   متماسكا تعطينا خطابالببعض، 

جتماعي الذي ياق الاقتضي فهم الس  تغة والخطاب، و ة لل  قافي  والث   ،ةجتماعي  معرفة القواعد الا
ا، إذ جد  دة ة، وهي معرفة معق  ياق، ومعرفة استراتيجي  ما يرتبط بهذا الس   يرد فيه الخطاب، وكل  

ة، لتعويض غوي  ة وغير الل  غوي  ات الخطاب الل  م من استراتيجي  فه الفرد المتكل  ما يوظ   تعني كل  
ة فالكفاية الاستراتيجي  ، 1 القدرة في غوي، أو نقصرات الأداء الل  نشأ عن متغي  يقص الذي الن  

 ة وهي موضوع بحث التداولية.فردي  
 نات الآتية:إلى المكو   (صوفي موران)ب ة حسواصلي  ويمكن تحليل الكفاية الت     
ظام ل في امتلاك نماذج الن  يتمث  : ( Composante Linguistique)مكون لساني  -  « 
 ة.صي  والن   ،ةلالي  ة، والد  ركيبي  رفية، الت  ة، الص  وتي  الص   :حويالن  
ل في معرفة وامتلاك مختلف يتمث   :( Composante Discoursive)مكون خطابي - 

وأنواع النصوص، وكيفية انتظامها وظيفيا في الوضعيات التواصلية، التي يتم فيها  ظأنما
 انتاجها وتأويلها.

 ،جربةل في معرفة مجالات الت  يتمث    : ( Composante Référentiel )مكون مرجعي - 
 والعلاقات القائمة بينها. ،العالمفي والأشياء الموجودة  
  ن سوسيولساني ومكو   ،( Composante Socioculturelle ) يوثقافيوسن سمكو   - 

(Composante Sociolinguistique )وامتلاك القواعد الاجتماعي ة  ،: ويتمث ل في معرفة
العلاقة بين و  قافة،والث   ،اريخسات، ومعرفة الت  بين الأفراد والمؤس   ومعايير الت فاعلات

 2 » ةجتماعي  الموضوعات الا
                                                           

 1- ينظر: أسس تعلم الل  غات وتعل  مها، ص 615- 612.
2- Enseigner a communiquer en langue étrangère, p 20. 
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أنظار  واصل إنتاجا، وفهما، وهي محط  ة الت  نات في عمبلي  مكو  وتتشابك وتتداخل هذه ال     
 .عليم الوظيفيغرض تحقيق الت  ب ،ركيز عليهاالت   غات، إذ يتم  ة الل  ين في تعليمي  المختص  

تعليم اليوم، و  المطلوب تحقيقه فيوظيالهدف ال هو واصليةم الكفاية الت  فتعليم وتعل  
ى نطاق ة تتعد  غة، واكتساب كفاية تواصلي  واصل بالل  يفية الت  ك  « يعني تعليم ةواصلي  الكفاية الت  

عبير شطة، وتطوير الإبداع والت  ف مختلف الطرائق الن  يم، وتوظز على المتعل  الأهداف، وترك  
م ركيز على المتعل  هي الت   ،ةلى إجراءات ثلاثة رئيسي  إ ستندواصل يفتعليم الت   ، 1 »  رالح

واصل، ة، والاعتماد على الأنشطة التفاعلية التي تفتح أبواب الت  اصلي  و المراد إكسابه الكفاية الت  
 علم مشافهة وكتابة.غوي للمت  والتركيز على الإنتاج الل  

 فحات.ص  الفصيل فيما يلي من عليمية سنعرض لها بشيء من الت  وهذه الإجراءات الت     
عداد المناهج والبرامج الت  لكن الس   كيف  :هو ،ةالوظيفي   ةمي  عليؤال المطروح في بناء وا 

، هاينبغي دمج لأن هة في هذه البرامج، واصلي  لة لهذه الكفاية الت  نات المشك  يمكن إدماج المكو  
نات من صعوبات، وتظهر ة إدماج هذه المكو  ولا تخلو عملي    « ن،مكو   بحيث لا يقصى أي  

اء نموذج تعليمي حيث ينبغي بن 2 » يداكتيكيعوبات عندما يغيب المنظور الد  هذه الص  
ة، كما يراعي التكامل والإستراتيجي  ، ةجتماعي  والا ،ةوالمعرفي   ،غويةالل   :يراعي إدراج الكفايات

 ،من خلال المحتويات حق قموذج يت، وهذا الن  رأث  أثير والت  الت  غلاقات الحاصل بينها، و 
ة شاملة تفترض التعاون ب معرفة كافية لواضعي المناهج، ورؤيا يتطل  ، مم  التعليمي ة رائقوالط  

 شاملة ومتكاملة، ةب الأمر دراسة، كما يتطل  عليمي  ة الت  فاعلين في العملي  ال د منبين عد
ة للمقاربة ة تطبيقي  موذج الجاهز والواضح الملامح ناجم عن غياب نماذج عملي  الن   وغياب

هو شأن المقاربة  ل تطبيقات جاهزة كمامها، إذ لا تشك  غات وتعل  ة في تعليم الل  واصلي  الت  
 وية.يالبن

                                                           

 1- محمد مكسي، ديداكتيك الكفايات، الس  لسة البيداغوجي  ة، 61، مطبعة الن  جاح الجديدة، الد  ار البيضاء، ط1، 6003، 
.11ص  

 2 -  محمد مكسي، الاستراتيجيات التعليمية الت عل مي ة، والكفايات، ص 11.
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ذا أردنا أن ن ة منطلقها الأساس هو ي منهجي  ا، فينبغي تبن  ة وظيفي  غة العربي  م الل  عل  وا 
مشافهة  ىصل بالفصحواعلى الت   ينقادر  هم، أي جعلينممتعل  الة لدى واصلي  تحقيق الكفاية الت  

 ي الاستعمال كهدف عام  واصل، أة هو الت  ل لهذه المنهجي  وكتابة، فالأساس العلمي الأو  
غة في جميع الأحوال الاستعمال الفعلي لل    « ة، لأن  عليمي  ب مجموعة من الإجراءات الت  يتطل  

أي ، 1 »  منهاج تعليمي ل والأساسي لبناء أي  ة ينبغي أن يكون المقياس الأو  الخطابي  
المواقف القدرة على استعمالها في مختلف  ىحصالف ميالانطلاق من هدف إكساب متعل  

 ة.واصلي  الت  
 :كالآتي فهي ةواصلي  ومن جملة الإجراءات المعتمدة بغرض إكساب الكفاية الت     

 .(ةواصلي  تنظيم الوحدات حسب القدرات الت  )نظيم مراعاة مبادئ الت   -  « 
ات، اقتراح ات، تنويع المواقف، تنويع الوضعي  خصي  تنويع الش  )ع مراعاة مبادئ التنو   -

 .(ة من الحياة اليومية....وي  موضوعات ترب
 2 » ةوأنشطة مفاهيمي   ،عةة المتنو  مراعاة جملة من الاجراءات البيداغوجي   -

ة ي  معل  والأنشطة الت   ،دريسة اختيار المحتوى وتنظيمه، واختيار طرائق الت  وهو ما يجعل مهم  
 .اصلإذ ينبغي أن تتناغم هذه العناصر مع هدف الت و  ،ة صعبةمهم   ،ةوالتقويمي  

(:غةقواعد الل  ) غويرس الل  ة الد  ي  وظيف-ب   

تعليم  يعد ملغات، فة الل  ه الوظيفي لتعليمي  غة في التوج  ظرة إلى قواعد الل  رت الن  تغي     
 ،استعماله علىغوي، بل ظام الل  الن   علىا ب  صنلم يعد المجهود مو عني تعليم قواعدها، ي لغة ما
 ،ةعد   قرونا ت مستخدمةظل   ،ةمفرداتها على أسس نحوي   ترت ب المناهج التي كانت أن    « ذلك
ة في إطار وظيفي، فلا حوي  راكيب الن  لتضع الت   ،صالغة بهدف الات  جاءت طريقة تعليم الل   ثم  

لاقة ارس الط  لإكساب الد  ، ةي  علفغة الركيز على القواعد، بل على استخدام الل  يكون الت  

                                                           

 1-  بحوث ودراسات في الل  ساني  ات العربي  ة، ج1، ص 112.
 2 -  ديداكتيك الكفايات، ص 11.
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صال الواضح المباشر غير غي أن تكون على حساب الات  لاقة لا ينبالط   ة، على أن  بيعي  الط  
 1 » الملبس

م الذي فالمتعل   ،واصلة الت  ة في عملي  غة ليست ضروري  قواعد الل   ولا يعني هذا الكلام أن
نظر المقصود هو أن ي   ة، لا يمكنه التواصل، لكن  غوي  الأدنى من المعرفة الل   لا يمتلك الحد  

شيء، ومن  هي كل   واصل، وليستنات الت  مكون من مكو  و  جزءها إلى هذه القواعد على أن  
 ائد.كما كان الاعتقاد الس   ،ذاتها في حد   اة تصبح هذه القواعد وسيلة لغاية، وليست هدفثم  

رامة التي ة الص  ت المناهج الوظيفي  فقدغة، أن ة لقواعد الل  ظرة الوظيفي  ومن نتائج الن     
ه ة، وأصبحت هذه المناهج تتساهل مع الخطأ اللغوي، ولا تعد  سم بها المناهج التقليدي  كانت تت  

 ة.غوي  لاقة الل  خطيئة، بهدف إكساب الط  
 زاةبالمواو  ،معه يتم   (،ةكلي  ة الش  غوي  راكيب الل  الت  )ة غوي  فتعليم وتعلم الأشكال الل   ،عليهو    

غوي، ظام الل  ن من الن  ك  التمفاصل، و في الت   براكييها هذه الت  إكساب معرفة بالوظائف التي تؤد  
يجعل  ،بشكل عملي ،ةواصلي  تحتاج إلى ممارستها في المواقف الت   ،دةيبقى معرفة مجر  

 قيقة بين هذه الوظائف.والفروق الد   ،م يدرك وظائفها المختلفةالمتعل  
إبراز  ترتكز على معرفة القواعد، أن ها « ةفإذا كان أضعف ما في المناهج البنيوي     

ة المناهج الوظيفي   فإن    2 »  الحقيقية   المواقفطبيق العملي في ة بعيدا عن الت  حوي  الن   واهرالظ  
واصل، ولذلك نجد ه المعرفة في الت  وبين استخدام هذ (،ظاممعرفة الن  )غة ق بين معرفة الل  تفر  
عمال، معرفة معايير الاست :ق بين شيئين اثنين مختلفين، همايفر   Widdowson) ويداوسن)
 (emploi)اييرعوظيف الفعلي لهذه المأو الت  ، الاستعمالو ، (usage)مظاهر الاستعمال  أو
 3أي معرفة قواعد الاستعمال.،

                                                           

 1 - أسسس تعل  م الل  غة وتعليمها، ص 621.
 .129المرجع السّابق، ص  - 2

3 - voir: Widdowson, une approche communicatrive de  l’ enseignement des langues, 
traduc: Katsy et Bérard Blamont, Hatier- Credif ,Paris ,1981, p 14.   



 في منهاج المرحلة المتوسطة بالجزائردراسة تطبيقية  –استثمار اللسانيات الوظيفية في تعليم اللغة العربية وتعلمها -الفصل الثاني 

 
132 

واصل، من جهة يجب تزويد المتعلمين بالمعرفة اللازمة للت   ،وعلى هذا الأساس
 توظيفها واستعمالها. معرفة كيفية ة، ومن جهةغوي  التراكيب الل  
ات مين في وضعي  راكيب، وكيفية استعمالها، وضع المتعل  ائف الت  وتقتضي معرفة وظ   

وضع المتعلمين داخل ما  « ة، أيوتداولي   ،ةة ودلالي  كنماذج تركيبي   ،غةمارس فيها الل  مية ت  تعل  
فيها التراكيب وظائف  يياقات التي تؤد  أكيد على دور الس  ام اللغة، وكذلك يلزم الت  ى حم  يسم  
 ،ةواصلي  ة الت  مي  ات التعل  الوضعي   في سياقغة م الل  ريقة يكتسب المتعل  ه الط  وبهذ .1  » ةنمعي  

غة اكتساب الل   هعندما يتلازم عند ،غة الأولى التي ينشأ عليهافل لل  بشكل يشابه اكتساب الط  
ن يا الارتكاز على مبدأين أساسي  غة وظيفي  ب تدريس قواعد الل  كنظام، وكقواعد استعمال. ويتطل  

 هما:
 واصل.هي الت   ،ها وسيلة لغايةظرة إلى القواعد على أن  ـــ الن   1   

ة التي تؤدي فيها هذه جتماعي  ة غير مفصولة عن سياقاتها الاغوي  ــــ تدريس القواعد الل   6   
 دة.القواعد وظائف محد  
حو العربي، وما ة، فالأمر يحيل مباشرة على الن  ي  بغة العر ث عن قواعد الل  وعندما نتحد  

ة أصبح غة العربي  أمر تعليم الل   ى إن  ه، حت  تجاه سلبية مين من أفكارخ في أذهان المتعل  ترس  
ما يحمله هذا المصطلح حو العربي، و الن   تعليم ربوي يعنيائع في الوسط الت  فكير الش  في الت  

فور لن  ا والجامعي، إذ يتم   ،عليم العامالت   تيمين في مرحلفي أذهان المتعل   تلشك  تمن دلالات 
 مون.عي المتعل  ، كما يد  هانحو ة، بسبب صعوبة غة العربي  حو العربي، ومن الل  من الن  

م معرفة سق الفصيح، دون إعطاء المتعل  الن   ي، أىة الفصحغة العربي  ولا يمكن تدريس الل  
سق، أي صورة هذا الن   تتمحور حوللتي هو بصددها، ة اعليمي  ه وللمرحلة الت  ملائمة لسن  

 نسق لغوي هو في حقيقته صور كل   ة، على اعتبار أن  ة والبلاغي  ركيبي  ة والت  رفي  الص  قواعده 
تناول هذه  ة، على أن يتم  وري  ماذج الص  ة، واستعمال فعلي لهذه الن  ة أو نماذج استعمالي  شكلي  

                                                           

 1 -  تعليم الل  غة وتعل  مها، مقاربة تواصلي  ة، ص12.
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ة، ة ضمني  ة، فالقواعد في حقيقتها موجودة كمعرفة ذهني  واصلي  القواعد في سياقاتها الت  
ة غالفصل بين القواعد كجانب صوري، وبين الل  ف هذه القواعد، و غوي يوظ  واصل الل  والت  

عن قواعدها،  لغة توجد كاستعمال بشكل مستقل   واقع لغوي، وكل  هو   كاستعمال كلامي،
حوي، وهذا ما يجعلها كباقي ة عن نحو الن  من القديم مستقل  توجد في الز   كانتة غة العربي  فالل  
تصف  ،حديثةة ت نحوي  لياتأسيس آ ، أيفي حاجة إلى بناء أنحاء أخرى ،غات الأخرىالل  

د بخصائص لا توجد زة تنفر  لغة متمي   « ةغة العربي  الل   ن  إ، ومن العبث للقول معطيات أخرى
فقد حاول  1. » ةات الغربي  ظري  الي لا يمكن وصفها بالاعتماد على الن  وبالت   ،في لغات أخرى

حو الوظيفي، من منطلق مبادئ الن   ،ةة في ظواهرها الوظيفي  العربي   غةوصف الل   (لالمتوك  )
 المغرب. ة فيغوية الوظيفي  واهر الل  الظ   يأ ،ةود ر ست هذه القواعد الوظيفي  

ات ظري  الن  واسطة ة بغة العربي  ظري العلمي، إذا أردنا وصف الل  فعلى المستوى الن     
 دنا بكل  قليدي يزو  حو الت  الن   ائعة التي مفادها أن  ة الش  الفكر  « يجب استبعاد ،ةة الغربي  ساني  الل  

حو العربي عليمي، فتدريس الن  ا على المستوى الوظيفي الت  أم   ، 2 » ما نحن في حاجة إليه
ى مبادئ حديثة، ترتبط ة التي ثبت عقمها، وتبن  قليدي  رائق الت  ص من الط  بحاجة إلى التخل  

، حيث من جهة ثانة ةغوي  ل  ال هممين وحاجياترتبط بالمتعل  حوي ذاته من جهة، وتبالمحتوى الن  
ة، أي إكساب بإدراك معانيها ووظائفها التواصلي   ،ةة والخطابي  غوي  نات الل  تعليم المكو   يتم  

ن  ، ليس كبنى لغوي  ىة الفصحغة العربي  م الل  المتعل    الأمرهذا يحتاج  و ،ةما كبنى تواصلي  ة، وا 
ة في حوي  والتداول، أي تحسيس المتعلمين عند إعطائهم المعارف الن   ،لالةحو بالد  إلى ربط الن  
ل في واصلات، فتتشك  نات وبصور استخداماتها في الت  بمعاني هذه المكو   ،ةواصلي  سياقاتها الت  

وبصور تداولاتها. وهذا الفهم يسمح له بإنتاج  ،ة مرتبطة بدلالاتهامعرفة لغوي   منهاذهأ
 فيه نسق تفاعل عبارة عن ،غة كواقع تواصليالل   ذه المعارف، لأن  ة بمراعاة هخطابات لغوي  

 الحرص على ربط الت راكيب بدلالاتهاعليه ينبغي ، و داولت  الو الد لالة ، و ركيبالت   :مستويات
                                                           

، 2891، 2عبد القادر الفاسي الفهري، اللسّانيّات واللغّة العربيّة، نماذج دلاليّة وتلركيبيّة، دار توبقال، الدّار البيضاء، ط -1

 .31ص

 2 -  المرجع نفسه، ص 55.
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ذا ربط نشاط واصلي  في سياقاتها الت   القواعد  إذا أعطيتإلا   يتم   ولا وتداولاتها، ة من جهة، وا 
 من جهة ثانية. (عبيروالت   ،صوصالن  )ة الأخرى عليمي  ت  القواعد بالأنشطة ال

 ،سق العربي الفصيحي، واكتساب الن  سق العربي العام  بإجراء مقارنة بين اكتساب الن  و  
ي في فترة وجيزة، ويكتسب كيفية استعماله في محيطه سق العام  فل يكتسب الن  الط   نجد أن  

سق فل هذا الن  الط   ز الزمني الذي يمارس فيهفالحي  ة التي يعيش فيها، غوي  الأسري، والبيئة الل  
ز المكاني الحي   فإن   ،سق الفصيحا الن  ة لديه بشكل سريع، أم  غوي  المهارات الل   بنمو  يسمح 

ي، إذ لا سق العام  ر للن  المتواف  ا ذلكقارن بيفلا  ،مدرسةالفي  متعل مفيه ال همني الذي يمارسوالز  
ز حين يخرج من هذا الحي   اأم   ، في المدرسةم إلا  لمتعل  سق الفصيح من قبل ايمارس الن  

يستلزم استخدام   « وهذا ،تهليعود من جديد إلى ممارسة عامي   ،فتنتهي علاقته به ،قالضي  
ون منافس بد (المدرسة، الأسرة، الإعلام....)عربي الفصيح في كثير من المواقف سق الالن  

سق العربي ينجحون أكثر في مسايرة واستيعاب الن  لاميذ الذين غالبية الت   آخر، بدليل أن  
فعدم ، 1 » قافي، والماديوالث   ،ر لهم فرصة ذلك الوسط الأسريهم ممن تتوف   ،الفصيح

 م.المتعل   ة إكسابهب عملي  يصع   ،ةة اليومي  جتماعي  الا واصلاتسق الفصيح في الت  استعمال الن  
جتماعي والا ،ة في الوسط الأسريي  هجات العامسيادة الل   ومن هذا المنطلق، فإن     

ة، من ة وظيفي  ة توظيف منهجي  غة العربي  ة الل  ب من القائمين على تعليمي  تطل  أمر ي الجزائري، 
غة كاستعمال، وقد أشار ابن خلدون م الل  تعل  بين غة، و م قواعد الل  مبادئها التفريق بين تعل   أهم  

 واستعمال، وبين قوانين هذه الملكة ،كممارسة قطة ، حين فر ق بين الملكةإلى هذه الن   قديما
ملكة  اه "فصل في أن  في فصل سم   في مقد مته هذا الفرق وض حوقد وقواعدها كنظام لغوي، 

هذا  مفتتحاحيث يقول  ،عليم"ة ومستغنية عنها في الت  سان، غير صناعة العربي  هذا الل  
قوانين هذه الملكة ومقاييسها  ة هي معرفةصناعة العربي   أن   ،بب في ذلكوالس  «  :الفصل
ن   ،كيفية لا نفس كيفيةبة، فهو علم خاص   ما بمثابة من يعرف صناعة فليست نفس الملكة، وا 

                                                           
المدرسة الابتدائيّة نموذجا، أشغال  اللغّة العربيّة، من خلال توجيهات وأهداف تربويّة،محمّد الدّريبي علوي، قراءة في منهجيّة تدريس وحدة  -  1

 .28-28ندوة اللسّانيّات واللغّة العربيّة ، ص 
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صلة قواعد الملكة وقوانينها، باستعمال هذه ، ف 1  » ولا يحكمها عملا ،نائع علمامن الص  
فل عند اكتسابه لهذا العلم، والط   ةطبيقي  ة الت  ظري، بالممارسة العملي  صلة العلم الن   شبهت ،الملكة
ويكون هذا الاكتساب  ،واصلاتغة عند استعمالها في الت  ه، يكتسب قوانين هذه الل  لغة أم  
، ولا تحصل له نبشكل صريح، فلا يحتاج إلى معرفة هذه القوانين بشكل مغل وليس  ا،ضمني  

ثانية في بلد ما عن غة لتساب سبة لاكوكذلك الأمر بالن   ،لمدرسةا بعد دخوله هذه المعرفة إلا  
 ،م القواعد، ومن هذا المنطلقة دون الحاجة إلى تعل  واصلي  حيث تحصل الملكة الت   ،ناطقيها
حو غة التي يقيس عليها، وما يفعله علماء الن  م الل  م من نظفرق بين ما اعتاده المتكل    « يوجد

ة العمد فيه واضحة اني فني  ا الث  ل يحصل دون قصد وتعم د، أم  من وضع القوانين، فالأو  
، ووجودها حوية كملكة موجودة قبل وجود نحو الن  كما قلنا سابقا فالعربي  و ولدلك  2 » مقصودة

 مستقل  عنه.
هو الجانب الوحيد العامل على إكساب الكفاية  ض،غوي المحوليس الجانب الل     

 ة.قافي  والث   ،ةجتماعي  خرى إضافة إليه، منها العوامل الابل هناك عوامل أ ،ةواصلي  الت  
ية ه من الأسباب المؤد  فإن   ،ةغوي  وفي مجال تعليم قواعد هذه الكفاية، أي القواعد الل     

لهذه القاعدة، وعدم توظيفها  س الجاف  يدر ت  مين، الإلى عدم رسوخ القاعدة في أذهان المتعل  
 القاعدة في حد   ، هوعوبةات ذات دلالة، فليس منطلق الص  مين في وضعي  من طرف المتعل  

ن   . وهو ما يجعلها 3 » ةأو فلسفي   ،ةبصيغة تجريدي     «محو تقد  ما كون موضوعات الن  ذاتها، وا 
 .للمتعل مين ةالعقلي   قدراتال، بل تصبح فوق مستوى ة الإدراك والفهمصعب

                                                           

  1 - المقد  مة، تح: علي عبد الواحد وافي، دار نهضة مصر للنشر، الجيزة، ط1، 6011، ج3، ص1111. 
 

 2 - محمد عيد، الملكة اللسانية في نظر ابن خلون، عالم الكتب، القاهرة، 1111، ص31.
سانيات وتعليم ة، أشغال ندوة الل  ة تراثي  ة الفصحى نقد مفاهيم نحوي  غة العربي  ة وتعليم الل  ات الوصفي  ساني  عبد الله غزلان، الل   -3
 .11مها، ص ة وتعل  العربي   غةالل  
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 نبغيه ية، فإن  غة العربي  ة لتدريس قواعد الل  ة الوظيفي  ولذلك، فعند الحديث عن المنهجي  
، وطرائق اهاهذه القواعد، ومحتو  ة، وهي هدفة لهذه المنهجي  الحديث عن ثلاثة مبادئ أساسي  

 تناولها.
ة، واصلي  كساب الكفاية الت  إمها بهدف كون تعليم القواعد وتعل  يفمن حيث الهدف،    

من تدريسها ينبغي أن يكون  غرض، وابذاتها وسيلة وليست غاية  « القواعد اعتبار أن   لىع
ل الكفاية يفها أداة لتحصص، أي بو 1 » والحديث الكتابةليمين في مجال عبير والفهم الس  الت  
لغة دريس التقليدي لقواعد ال  فإذا أردنا أن نتجاوز الت   ،نتاجاا  و  فهما ،ةة والكتابي  فهي  ة الش  واصلي  الت  

، إلى استثمار هذه ة جريدي  ة الت  غوي  مين المعرفة الل  اكتساب المتعل   الذي من نتائجهة، العربي  
 ،ق نصوص القراءة والمطالعةة، وفي تذو  ة والكتابي  فهي  ة الش  واصلي  المعرفة في المواقف الت  

بعيدا عن  ،ح وآليتلقي القواعد بشكل مسط   « لأن   ،علينا الابتعاد عن تلقين القواعد لنفسها
م، وقتل فيه م عند المتعل  ة التعل  قد أضعف جاذبي   ،يداكتيكيحويل الد  والت   ،لاليوظيف الد  الت  

 2 » جريبوالت   ،غبة في الملاحظةر  الو  ،روح المبادرة
، ومدى سنة مرحلة، وفي كل   ر في كل  المقر   ،غويلمحتوى الل  اة إشكالي   وهذا ما يطرح

ة، وكيفية تنظيمه تنظيما وقدراتهم الذهني   ،مينالمتعل   ة، ولسن  عليمي  ملاءمته للحاجيات الت  
أو  ،نةة في نهاية الس  عليمي  ة، وللوحدات الت  وحدة تعليمي   لكل   ةواصلي  لأهداف الت  ا يخدم اوظيفي  

 ة.عليمي  المرحلة الت  
ة من العوامل الهام   ،طريقة تقديمها القواعد ومحتواها، فإن   تدريس بالإضافة إلى هدفو 

ي تناول هذه رور ، فمن الض  مها بشكل عام  ة وتعل  أو إيجابا في تعليم العربي   ،والمؤثرة سلبا
لة لفروع المشك   ،ة الأخرىالقواعد في سياقها الخطابي، غير مفصولة عن الانشطة التعليمي  

غة الل   ية إلى تدهور تعليمغة، من قراءة وحديث وكتابة ومطالعة، فمن الأسباب المؤد  الل  
مفصولا ودراسة الأدب  ،دراسة القواعد لنفسهاو  « فصل القواعد عن الأنشطة الأخرى ،ةالعربي  

                                                           

 1 -  رشدي أحمد طعيمة، الأسس العام  ة لمناهج تعليم الل  غة العربي  ة، دار الفكر العربي، القاهرة، ط6، 6000، ص 21.
 2 - ملاك مصطفى، ديداكتيك الد  رس الل  غوي واستراتيجي  ة استثماره، مجلة علوم الت  ربية، العدد 51، 6013، ص01.
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ا ، هو فصل منهجي فحسب، أم  ي، والأدبيغو فالفصل بين الجانبين الل    1 »  عن اللغة
بناء مشروع علمي لتطوير  فصل. ومن هذا المنطلق فإن   هذا فلا يوجد ي ة،كحقيقة استعمال

ة بين قواعد قائميراعي العلاقة ال ،منهج تكاملي على سهيأست يفترض ،ةغة العربي  الل   تعليم
 وحديث  ،ومطالعة ،من قراءة ،شاطات الأخرىوبين الن   ،ةوالبلاغي   ،ةحوي  والن   ،ةرفي  الص   غةالل  
رس نقل الد   « غن طريقويكون ذلك  ،ة الد رس الل غويي  جاه نحو وظيفالات  بوكتابة، وهذا  
 ،طبيقوالت   ،بواسطة آليات الفهم ،قحق  ة الت  ظري إلى إجرائي  صور الن  ظاهر الت   نغوي مالل  
رس سواء من داخل الد   ،ةة والمعرفي  جتماعي  ة والافسي  رات الن  مع مراعاة المبر  ، لاستثماروا
 2»  أو من خارجه ،غويالل  

ة، ويكون على عليمي  الوحدة الت   ضمنشاطات الن  بط المنهجي الوظيفي بين الر   يكونو 
قصر على أن ت  لا يمكن  «ةواصلي  الت  الكفاية  ، لأن  عليمي داخل الصف  مستوى الاداء الت  

 الجانب، لهذا بالن سبة يمكن أن يحصل أي  إحكامل لا الن حوي الت صريفي فحسب، ب الجانب
فهي الش  )العادي  ت عبيرأي في إطار ال ،بيعيس في إطار الكلام الط  مر  ن لم يجر الت  إ

 ، 3 »  صال وتبليغ الأغراضأخرى، في حالة الات   وبعبارة ي،حقيقيخاطب ال، والت  (والكتابي
 ة.ا وممارسة تواصلي  صبح واقعا لغوي  تل ،جريديابع الت  ة من الط  حوي  وبهذا تخرج المفاهيم الن  

ة:عليمي  ات الت  ومراعاة الحاج ،ة المحتوىـــ وظيفي   ج  

ات ا، عندما يراعي الحاجغات وظيفي  الل   عليمي فيما يخص  يكون المحتوى الت     
 ة.والإبداعي   ،ةوقدراتهم اللغوي   ،مهاراتهم مين، ويعمل على تنميةة للمتعل  واصلي  الت  

ة اختيار محتوى دون غيره وتقديمه للمتعلم في قع مسؤولي  تدة، و متعد  فالمحتويات    
 ، ومن أهم  راتة ما، على عاتق القائمين على وضع المناهج وبناء المقر  مرحلة تعليمي  

ة، ة علمي  تحليل الحاجيات قضي   أغراض « لأن   ،ةغوي  منطلقات الاختيار، تحليل الحاجيات الل  

                                                           

 1 -  بحوث ودراسات في الل  ساني  ات العربي  ة، ج1، ص 122.
 2 - ديداكتيك الد  رس الل  غوي واستراتيجي  ة استثماره، ص 01.

 3  - بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، ج1، ص 120.
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غة بإتقان ة الحديثة، والتي تهدف إلى دراسة الل  عليمي  ة تتماشى ومنطلقات الت  ومسألة ضروري  
وبناء على مسألة الاختيار التي تعتبر مقياسا من  ،منوقت ممكن من الز   كبير في أقل  

 1»  ك المبدأ العام  مقاييس بناء المحتوى، فإن أغراض تحليل الحاجات تصبح جزءا من ذل
سبة لتعليم لغة أسس اختيار المحتوى بالن   من أهم   ما، ةة لفئة تعليمي  غوي  فتحليل الحاجات الل  

 ة تضع نصب الأعين مستوى هذه الفئةعليمي  ة، فصناعة البرامج الت  غة الأجنبي  الأم، أو الل  
هذه المرحلة، ولذا  وتستشرف تحقيق أهداف هذا المحتوى في ،عويمكن أن تتوق   وحصائصها،

تحليلا دقيقا لمعرفة ما ينبغي إعداده، ففي   « بالأمر يتطل   هنا، لأن   هاالخبرة  لها دور  فإن  
عوبات والص   ،غوية المطلوبة، وعلى المشكلاتف على المهارات الل  عر  برنامج ينبغي الت   كل  

رها، إلى غير الواجب توف  صوص لتذليلها، وعلى أنواع الخطابات المتداولة، وعلى الن   الفائمة،
 ة تحليل الحاجات . وهكذا تبدو عملي  2 » س البرنامجالتي يجب أن تؤس   ذلك من المواد  
 ،ة لفريق تحليل الحاجاتسند هذه المهم  كان أن تقوم بها، بل ت   ولا يمكن لأي   ،صعبة ودقيقة

دارة ين بالت  والمؤلفين والمكلف ،والمسؤولين ،مينسين والمتعل  المدر     «ل منويتشك   قويم وا 
 المحتوى أداة لتحقيق أهداف المناهج. لأن   ،3 » ةسالمؤس  

ة اختياره وتنظيمه والذي يطرح قضي   ،صالن   غوين من مكونات المحتوى الل  وأهم مكو  
أنه وسيلة لنقل  ينبغي أن يكون المفهوم الأساسي لأي نص    « من مطلق أنه ما،ر في مقر  

ذاته، حد  وهو ينقل شيئا ما للمخاطب، وهو ليس هدفا في  ،خرينالأفكار والمفاهيم إلى الآ
والمعارف، وغنية  ،ة بالأفكارة غني  صوص وحدات تخاطبي  فالن   .4 » إنما هو طريق الخطاب

ق اذو أتنمية  في مهالتي تس ،ةوالفني   ،ةغوي  واهر الل  ركيبي بالظ  على المستوى الأسلوبي الت  
 مين.المتعل  

                                                           

 1 -  نظري  ات الت  عل  م وتطبيقاتها في تعل  م الل  غة، ص 56.
 2 - المرجع نفسه، ص 53.

 3 - المرجع نفسه، ص 51-53.
 4-  أحمد عفيفي، نحو الن ص، ات جاه جديد في الد رس الن حوي، مكتبة زهراء الش رق، القاهرة، 6001، ص 61.
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ى عل ،ةصوص يطرح إشكالات عد  بالن   اختيار المحتوى الخاص   فإن   ،ومن هذا المنطلق
واهر صوص، ومن جهة الظ  قافي والمعرفي لهذه الن  ، من جهة المحتوى الث  مختلفة مستويات

صوص أهم نشاط يمكن الن  تدريس  ة لهذه النصوص، لأن  ركيبي  والت   ،ةوالأسلوبي   ،ةغوي  الل  
ن كان إشكال اختيار محتوى موضوعات الت  واصلي  تحقيق الأهداف الت   عبير ة بواسطته، وا 

كل الذي يجعل ومعايير انتقائها مطروحا أيضا، بالش   ،غويةالكتابي وموضوعات القواعد الل  
 ة.تعليمي   مقاظعمن  ما بعدهبو  ،بما قبله ا، ومرتبطاوظيفي   اومنتظم امتناسق تعليميمقطع   كل  

صوص في الجانب ة، أن يكون محتوى الن  عليمي  رات الت  قر  ة للمواصلي  تفرض الأهداف الت  و 
إكساب  « نية يعواصلي  تعليم الكفاية الت   مين، لأن  قافي الاجتماعي عاكسا لثقافة المتعل  الث  

م اللغة عدم ة إكساب المتعل  ويراعى في عملي   ،ع خطاباتها واستعمالاتهاغة في تنو  م الل  المتعل  
غة لا يمكن الفصل فيها بين تساب الل  كة اعملي   ذلك أن   ،1 » قافةغة والث  الفصل بين الل  

ة هامة صوص تصبح وسيلة إعلامي  جتماعي، فالن  والا ،قافين الث  والمكو   ،غوين الل  المكو  
 الكتاب المدرسي. فيعندما تدرج في السياق التربوي 

ة من قعي  نحو اختيار نصوص وا ،غات مؤخراة الل  ون في تعليمي  ص  المخت هج  و توقد    
 documents)"لةيصوص الأصالن  " ا مصطلحم، وهي ما يطلق عليهحياة المتعل  

authentics) ،   درج في وت   ،مغوي للمتعل  صوص موجودة فعلا في الواقع الل  وهي نوع من الن
، عن طريق الفهم 2ةواصلي  كساب الكفاية الت  إيهدف إلى  ،ة كمحتوى أصيلعليمي  البرامج الت  

تبرز علاقة  ،ومن هنا ،صوصغوي الذي يحاكي هذه الن  أتي فيما بعد الإنتاج الل  حليل، ليوالت  
نتاجا، في الجانبين و  فهما ،ة المراد إكسابهاواصلي  ها، بالكفاية الت  تاينصوص القراءة ومحتو  ا 

 فهي والكتابي.الش  

                                                           

 1 - ديداكتيك الكفايات، ص 50.
20.-re, p 19èseigner a communiquer en langue étrangVoir: en - 2  
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 ة من الحياةة وواقعي  عبارة عن مقتطفات حي   ةصوص الأصيلويمكن أن تكون هذه الن     
مقالات، أو تحقيقات، أو ه المقتطفات، او تقصر، كأن تكون ة، قد تطول هذجتماعي  الا

 1رسائل
ثنا عنها، هذه المعايير التي تحد   فإن   ،ةغة العربي  وعند الحديث عن مناهج تعليم الل     

صوص ركيز على الن  وتنظيمه، بعدم الت   ،ة اختيار المحتوىيجب أن تراعى في عملي  
 غةموذجي من الل  الن  و قتصار على المستوى الأعلى ع، وعدم الار فيت المستوى الالإبداعية، ذا

من مبتذلات  ان ألفاظواصلي منها، والذي يتضم  دنى الت  لأ، دون المستوى اىة الفصحالعربي  
مين ة المتعل  فوا الكتب المدرسي  أن يمد  مؤل   ،ةغة العربي  م الل  ييحتاج تطوير تعلإذ ة، ي  مالحياة اليو 

ة لغة أدبي   « ةغة العربي  كي لا تصير الل   ،فظيعها وثرائها المعجمي الل  غة في تنو  ذه الل  به
خه في أذهان ومشافهة، وهذا نفسه هو ما رس   ،لا لغة تخاطب ،محضة، ولغة تحرير فقط

 2  » ةغة العربي  قليدي لل  عليم الت  الت   ،اس مد ة قرونالن  
ة ة ذات النواحي الجمالي  دبي  صوص الأعن الن  وليس المقصود من هذا الكلام الاستغناء 

ن   ،مة لدى المتعل  وق الأدبي والنواحي الجمالي  ي الذ  التي تنم   ،والإبداعية تحقيق  المقصود ماوا 
بين ة، و واصلي  ذات الأهداف الت   ،ةصوص الوظيفي  والن   ،التوازن والتكامل بين الخطابات

ة د بمستويات لغوي  م أن ي زو  المتعل   فمن حق   ة.واحي الجمالي  ة ذات الن  صوص الإبداعي  الن  
غة في وتراكيبها ليستوعب الل   ،وأساليبها ا،عة في مضامينهمختلفة من خلال نصوص متنو  

 ع خطاباتها.وتنو   ،ثرائها
غة:اللّ  كامل الوظيفي بين فروعـــ التّ د   

غة، قواعد الل   :يه ،ةركيز على ثلاثة أنشطة رئيسي  ة بالت  واصلي  يكون تدريس الكفاية الت  
ة، وتكون روة المعجمي  صوص التي تعمل على تنمية الث  ة، والن  والبلاغي   ،ةرفي  والص   ،ةحوي  الن  

ة وخادمة وتكون موضوعاته منمي   ،فهي والكتابيعبير الش  والت   ،ممستوحاة من بيئة المتعل  
                                                           

1 Voir: une approche communicative de l’enseignement des langues, p 93. 
 2 - بحوث ودراسات في الل  ساني  ات العربية، ج1،  ص 121.
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فصل منهجي، إجرائي ة ما هو إلا غوي  الفروع الل  الفصل بين هذه  ة، لكن  واصلي  للكفاية الت  
ظهر كخطابات منسجمة متتواصل ة الت  في عملي   ،هاجوهر غة في الل   لأن   ،مة التعل  لتسهيل عملي  

هذه  ت عالجغوي، ولهذا الغرض لالات، ومتماسكة من حيث البناء الل  من حيث المعاني والد  
، ككل   الوحداتالواحدة، وضمن  ةعليمي  بمنهج تكاملي، ضمن الوحدة الت   بيداغوجي االفروع 

مرتبطا بالأنشطة  ،وبلاغة ،وصرف ،رس اللغوي العربي من نحوم الد  ومن هذا المنطلق يقد  
عبير الشفهي والكتابي، وفق منهج وظيفي يكامل نصوص القراءة والمطالعة، والت  الأخرى، أي 

 ،متكامل غة كل  واقع الأمر أن الل   أن    « ة، ذلكة والعناصر المعرفي  غوي  بين العناصر الل  
مرحلة في  ر كل  ر كل فرع فيها في الفروع الأخرى، كما تؤث  يؤث   ،ةة تراكمي  مو فيها عملي  والن  

 1 » الأخرى
ة ساني  راته الل  منطلقاته ومبر  له كإجراء تعليمي  ،صريس بالن  الت  ب تم  الاستعانةولذلك ي

 م فهما، ثم  ركها المتعل  وحدة متماسكة، يدك ،غةة إكساب الل  ة، التي تسهم في عملي  فسي  والن  
 يحاكيها إنتاجا.

غة كوحدة مترابطة ومتماسكة، وهي بذلك تقوم على ة تتناول الل  عليمي  فالوحدات الت     
 ة الآتية:ساني  الأسس الل  

 مها.غة وتعل  صوص في تعليم الل  نطلاق من الن  الا ـ « ــ
 غة.ركيز على الاستعمال الحقيقي لل  ـــ الت  
 ركيب في تفسير المفردات.الت   عتماد علىـــ الا
 .2 » ةرفي  ة والص  حوي  ياق مرجعا أساسيا في فهم القواعد الن  عتبار الس  اـــ 

 قاطع الت عليمي ةأو الم ،تقاء محتويات الوحداتوهو ما يطرح صعوبات مرتبطة بان
ل ة، وتنظيمها بشكل تدريجي وظيفي، واختيار محتوى كل مجامرحلة تعليمي   المقترحة في كل  

                                                           

 1 -  الأسس العام  ة لمناهج تعليم الل  غة العربي  ة، ص 51.

 2 - الاستراتيجي  ات الت  عليمي  ة الت  علمي  ة والكفايات، ص 66.
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ة ذات محتوى معرفي، وأساليب ، كظاهرة تواصلي  صوتنظيمه انطلاقا من الن   ،أو وحدة
 نة.وتراكيب معي  

 ،مجرد اصطناع تعليمي ،المجال التعليمي إلى فروعغة في وبهذا يبدو تقسيم الل     
 م بوحدةتحسيس المتعل   يتم   ه إذا لملكن   ،واكتساب المهارات ،ةظري  هدفه تحصيل المعارف الن  

ذا تم  بط بين هذه الفنون والفروع، و اللغة، عن طريق الر    فإن  ذلك  تدريسها بشكل منفصل،ا 
نتاج شفهي وكتابي، وسيصعب عليه إوكمهارة  ،فهم ماهية اللغة كمعرفة عليه بسيصع  

 الأخرى. المواد   أثناء تعليم غة ضمن الإطار التعليمي ككل  استعمال هذه الل  
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ة:طلة المتوسّ ة بالمرحغة العربيّ هج تعليم اللّ اة في من: دراسة تطبيقيّ الثاّنيالمبحث   
طة، ة بالمرحلة المتوس  غة العربي  هج الل  االية تسليط الضوء على منفحات الت  الص   حاولتس

ة الانفتاح على من عدمها، وكيفي   تهاهذه المناهج، لإبراز وظيفي  ل ةة تحليلي  دراسمن خلال 
 ،إجرائي ا ة الأساسيةالمصطلحات الوظيفي   استثمارأي كيفية  ،ةة الوظيفي  ساني  ل  ات الالمرجعي  

ي، ويكون هذا الاستثمار على مستوى ت عليمحويل العن طريق الت   من تغييرات وما طرأ عليها
 ة.قويمي  والت   ،ةعليمي  رائق الت  الأهداف، والمحتويات، والط  

أم ا ة، غة العربي  ة بتعليم الل  طة الخاص  طبيق في مناهج المرحلة المتوس  وسيجرى الت  
ل معها بتدائي في الجزائر، وتشك  عليم الاتلي مرحلة الت  التي  تلكفهي  الت عليم المتوس ط، مرحلة

ر عليم المتوسط في الجزائانوي. وينقسم الت  عليم الث  ليها مرحلة الت  تعليم الأساسي، و مرحلة الت  
، ، والس نة الث الثة(انيةنة الث  الس  )انيور الث  ، الط  (نة الأولىس  ال)ور الأول إلى ثلاثة أطوار، الط  

 .(ابعةنة الر  الس  )الث ور الث  الط  و 
-6012) بداية من العام الدراسي  المناهج التي شرع في تطبيقها  فهي ؛هجاوأما المن

مناهج مصطلح أطلق عليها وقد ة، ط، كإصلاحات تربوي  نة الأولى متوس  مع الس   (6011
 (6010-6011) مع العام الد راسيارة في تطبيق هذا الإصلاح ت الوز اني، واستمر  ل الث  الجي

 الجديد شرع في تطبيق منهاجهاط في  ابعة متوس  نة الر  ا الس  الثة، أم  الث  و ، انيةالث   تيننمع الس  
المشرفين على تدريس  وبذلك فإن   (،6011-6010)ة نة المقبلر، ابتداء من الس  المطو  و 

، ومن هذا المنطلق (6003)المنهاج القديم لسنة  هم حاليا بصدد تطبيقنة  هذه الس   ميمتعل  
عليم المتوسط، لين من مرحلة الت  ز على الطورين الأو  ة سترك  طبيقي  راسة الت  هذه الد   فإن  
 لهافلن تطا ،طابعة متوس  نة الر  ا الس  الثة، أم  ث  الانية، و ث  الولى و الألاث: ان السنوات الث  يضم  و 
 ،بين المناهج القديمة قبل الإصلاح ـة وتحليلهاكي لا يحصل خلل في عرض الماد   ،راسةالد  
لم  ،رات انطلق منها الإصلاحة مفاهيم ومتغي  نظرا لوجود عد   ،ةلة الحالي  المناهج المعد  بين و 

 تكن موجودة في المناهج القديمة.
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ادرة ة الص  ئق البيداغوجي  أو "منهج" كما هو مستخدم في الوثا وبالنسبة لمصطلح منهاج
، والمعاصر ربوي الحديثنا نشير إلى دلالة هذا المصطلح في الفكر الت  ربية، فإن  عن وزارة الت  

عبارة  راسية، إلى كونهرات الد  والمقر   ،د الإحالة على البرامجلالة التي تجاوزت مجر  هذه الد  
التي تعمل على  ،ةعليمي  فرص الت  لاميذ بمجموعة من العن طريقها تزويد الت   ة يتم  خط   « عن

  ،ةفي منطقة تعليمي   ،لةة مفص  مرتبطة بأهداف خاص   ،ة عريضةتحقيق أهداف عام  
حيث جاء في تعريف  ،ةربية الوطني  اه وزارة الت  وهو المفهوم الذي تتبن  ، 1 »  ينةمع   ،أو مدرسة
تربطها علاقات  ،قمة في نسبنية منسجمة لمجموعة من العناصر المنظ     « هالمنهاج أن  

عتماد على منطق يربط الأهداف رورة الادة بوضوح، أي منهاج يقتضي بالض  كامل المحد  الت  
لتجسيدها وربطها بالإمكانيات  ،ات والمضامين والأساليب المعتمدةالمقصودة بالوضعي  

 .2 »  مم وكفاءات المعل  دة، وبقدرات المتعل  ة والمادية المحد  ة والنفسي  البشري  
نا سنعمل ة الحالية، فإن  ربوي  ات الت  انطلاقا من المفهوم الحديث للمنهاج في الأدبي  و   

 كل   على رتكازاط، اعليم المتوس  في مرحلة الت   (،انيالجيل الث  )ة غة العربي  على تحليل مناهج الل  
ة ثيقة أساسي  و ك المنهاج ة، أية الجزائري  ربية الوطني  ة التي تقترحها وزارة الت  البيداغوجي  الوثائق 

إضافة إلى "، (الوثيقة المرافقة، ودليل الأستاذ) ات الكبرى، والوثائق المرافقة لهوجيهم الت  تقد  
 ق تعليماتها في المدرسة حاليا.طب  ة هي التي ت  البيداغوجي   مراجعوهذه ال .المدرسيالكتاب 

وتحديد مواطن  ،ةابقة عموما تنطلق من تقويم المناهج الس  ربوي  الإصلاحات الت   وبما أن  
ه لة، فإن  خطيط لتطويرها وتحسين جودتها، باقتراح مناهج جديدة معد  الت   عف فيها، ثم  الض  

 -انيرت في إطار مناهج الجيل الث  و  والتي ط   - ،نةة المحس  غة العربي  فترض في مناهج الل  ي  
 سنرك ز علىة، و ة، ولساني  اجتماعي  و ة، نفسي  و  ،ةة بيداغوجي  بنيت على أسس علمي   قدأن تكون 

 لاستناد إليهاا ة التي تم  عليمي  من خلال الخيارات والمقاربات الت   ،ةساني  ات الل  الأسس والمرجعي  
في  ،ة بالجزائرغة العربي  ة الل  ة، ووضعت موضع التطبيق في مجال تعليمي  طر منهجي  كأ  

                                                           

 1 - الأسس العام  ة لمناهج تعليم الل  غة العربي  ة، ص 60.
 2 - دليل الأستاذ لل غة العربي ة، السنة الثانية من التعليم المتوس  ط، وزارة التربية الوطنية، 6012، ص 01.
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المناهج، إن على ط، ولتوضيح البعد الوظيفي وكيفية استثماره في عليم المتوس  مرحلة الت  
عليمي كممارسات على المستوى الت   وأة، المستوى البيداغوجي كتوجيهات وخيارات منهجي  

ة، الأمر يحتاج إلى تحليل التوجيهات الكبرى لهذه المناهج تبعا لعناصرها الأساسي   فعلية، فإن  
سنتعرض له له مة للجانب التطبيقي، وهو ما لة ومدع  ب أيضا إجراء دراسة ميدانية مكم  ويتطل  

 في الفصل الثالث.
طة:مها بالمرحلة المتوسّ ة وتعلّ غة العربيّ تعليم اللّ  أهداف-2  

منهاج تعليمي، فهي المنطلق الذي  ة الأولى لأي  كيزة الأساسي  ة الر  عليمي  الأهداف الت   تعد  
 قويم.ت  اته، وأساليب الدريس واستراتيجي  رائق الت  ، وطةعليمي  المحتويات الت   ختار تبعا لهت  

أراد  هطة، فإن  ة بالمرحلة المتوس  غة العربي  هداف تدريس الل  لأ المنهاج وقبل عرض
ة غة الوطني  ة، والل  لغة المدرسة الجزائري    « هاة، فقد عد  عليمي  ة المادة الت  التحسيس بأهمي  

حدى مرك  الر   ليمها تع ة، لذا فإن  يادة الوطني  س  ة، وأحد رموز البات الهوية الوطني  سمية، وا 
 ة، كل  حكم في ملكتها أمر ضروري، لكونها كفاءة عرضي  مها يكتسي أهمية بالغة، والت  وتعل  
ي لا محالة إلى اكتساب ناقص نقص في اكتسابها يؤد   ة في حاجة إليها، وكل  عليمي  الت   المواد  

م، م والتعل  عليلغة الت   ة في إطار التمدرس في الجزائر تعد  غة العربي  فالل   .1  » في تلك المواد
م من من جهة، ووسيلة للتعل   ة، وهي من هذا المنطلق غاية وهدفوهي أداة اكتساب المعرف

ة في غة العربي  بل الخطورة عند الحديث عن مناهج الل   ،جهة ثانية، وهذا هو موضع الأهمية
في كتساب المعر واصل البيداغوجي التي يحصل الالغة الت   العربي ة ، لأن  الوطن العربي ككل  

كل بالش   ،أهمية وعناية قصوىب حظىلمفترض أن صناعة هذه المناهج تومن ا ،بواسطتها
ة، وامتلاك كملكة تعبيري   وتعل مها ةغة العربي  الل  تعليم ة بق أهدافها الخاص  الذي يجعلها تحق  
م ق فعل التعل  حق  تي تال ةالبيداغوجي   تواصلالت  في اكأداة استعمالها ة، و أدواتها التواصلي  

 ،ةة في المدرسة الجزائري  عليمي  ة الت  ها هذه الماد  ة فالوعي بالمكانة التي تحتل  ومن ثم   ،اجحالن  

                                                           

 1 - منهاج الل  غة العربي  ة بالت  عليم المتوس  ط، وزارة الت  ربية الوطني  ة، 6012، ص 05.
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الغرض  بتحقيق يفة توتعلمي   ،ةتعليمي   اتتي تتيح فيما بعد بناء استراتيجي  هو نقطة البداية، ال
 المنشود.
المنهاج  هاح، فقد وض  طةة بالمرحلة المتوس  غة العربي  تدريس الل   مراميسبة لأما بالن     
خلالها الخطوط العريضة لسياستها  ة، وترسمربية الوطني  اها وزارة الت  ة تتبن  وثيقة رسمي  بوصفه 

ة في غة العربي  يرمي تدريس الل    « : إذ ورد فيه ،ةوجيهات البيداغوجي  ة، بتقديم الت  ي  عليمالت  
ثرائها، وتغذية البعد الث  ة عليمي  ط إلى دعم المكتسبات الت  عليم المتوس  مرحلة الت   قافي للمتعلمين وا 

واعتمادها وسيلة  ،ةجتماعي  ة والاي حاجاتهم المدرسي  والوجداني، وتوسيع معارفهم بما يلب  
ة دوات الفكري  حكم في الأفهي والكتابي، وصقل شخصياتهم بالت  واصل اليومي الش  للت  

ق جماليات آدابها وتذو   ،ةالجزائري  ة ة للأم  وحي  والر   ،ةوعرض القيم الأخلاقي   ،ةوالمنهجي  
طة، والتي ة بالمرحلة المتوس  غة العربي  تدريس الل   مراميف .1 » والاعتزاز بأمجادها ،وفنونها

ة، ذات طابع وظيفي، ي  ربو ياسة التات المرسومة من قبل الس  وقع  من الت   ياسقفا عال تعد  
تعمال وتواصل شفوي وكتابي، داخل ة لغة اسغة العربي  ح في هذا المجال هو جعل الل  ط مو فال

ما  يمكن القول إن    « وعلى هذا الأساس ،ةي  ماليو  ةجتماعي  وخارجها في الحياة الا ،المدرسة
 .2 » والخروج بها إلى أفق أوسع ،ة لغة تواصلغة العربي  المنهاج هو جعل الل   يسعى إليه

ليسوا  همة، لكن  العربي   غةسي الل  رجة الأولى على مدر  المسؤولية تقع بالد   وصحيح أن  
لمدرسة، بل يجب أن داخل ا ىحة الفصغة العربي  لل  واصلي بتحقيق البعد الت   طالبينوحدهم الم

ات أثناء العملي   ىغة الفصحممارسة الل  ب ،مساندتهمل ،الأخرى المواد   كل   سيمدر   تتظافر جهود
وهو محاولة  ،المجال ذاكما يجب على الأسرة أيضا أن تقوم بدور بارز في ه ،ةعليمي  الت  

عاون يمكن أن تهذيب لغة فصيحة على قدر من البساطة ضمن الحياة الأسرية، وبهذا الت  
ن بعبارات  ،واصلة إلى أفق أوسع من الممارسات، وأن تكون أداة للت  غة العربي  تخرج الل   وا 

الهدف   « إنة. وبتعبير آخر، فات في حياتنا اليومي  يمكن أن تزاحم العامي   ،بسيطة وقليلة
                                                           

 1-  المرجع السابق، ص 5.
 2 - المرجع نفسه، ص نفسها.
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ة يمكنهم استثمارها في مختلف ءمين بكفاهو تزويد المتعل   ،ةغة العلربي  الأسمى لتعليم الل  
 .1 »  فهي والكتابيواصل الش  لت  اات وضعي  

ة، يمكن لهم استثمارها ة تواصلي  يمين، هي كفالمتعل  اسابها ة المراد إكيفهذه الكفا
غة لغرض الل   يتعل م المتعلم ن  إحاجة، أي ات عند الوتوظيفها في شتى المواقف والوضعي  

يقتصر على  ،ةغة العربي  لم يعد المطلوب من تعليم الل    «  هواصلي، ذلك أن  التوظيف الت  
ة وحسب، بل رفي  ة والص  حوي  ة، وبلاغتها، ولا معرفة القواعد الن  ماذج الأدبي  معرفة بعض الن  

 ة في جميعواستعمالها كلغة حي   ،هم والإدراكفمستوى من ال أعلىم يبلغ جعل المتعل  
د المتعل م بمعرفة متينة المجالات، وعلى المدرسة القديمة  ،ةقافة العربي  داب والث  في الآ أن تزو 

 .2  » والحديثة والمعاصرة، وأن تعمل على إعادة الاعتبار للجانب الكتابي بأشكاله المختلفة
لغة  ىة الفصحغة العربي  ل الل  ه صريح وواضح نحو هدف وظيفي أسمى وهو جعوهذا توج  

 تحفظ في الأذهان. ،دةتواصل واستعمال، لا معرفة مجر  
يتوافقان في المعنى  ،، هو مصطلح ذو بعدينمنهاجالفي  المتداول ةيومصطلح الكفا

ات يصطلح ترتكز عليه المقاربة بالكفام ة أهم  يكون الكفا ؛البعد الأول بيداغوجيوالمفهوم، 
غة التي ة والمعرفة بالل  هني  لساني وهو يعود بنا لا محالة إلى الملكة الذ  دريس، وبعد في الت  

 (تشومسكي)لمستمع المثالي، وهذا ما قال به م ان من الفهم والإنتاج لدى المتكل  تمك  
 تلكإلى  ،ةة غير لغوي  ون بإضافة أبعاد تواصلي  ع مجاله الوظيفي  ون، ووس  حويلي  الت   ونوالتوليدي  

 .ةلصخاال ةغوي  ل  ال
ة يستخدم في عد  إن ه عليم، بل ربية والت  مجال الت  وليس مصطلح الكفاية حكرا على    

سانيات، والميادين، مثل الل   ،مجالات وميادين، ويحمل دلالات مختلفة تبعا لهذه المجالات

                                                           

 1 -  الوثيقة المرافقة لمنهاج الل  غة لعربي  ة بالمرحلة المتوس  طة، وزارة الت  ربية الوطنية، أكتوبر6012، ص 03.
 2 - المرجع نفسه، ص نفسها.
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 1ة لهذه الحقول.ة ترتبط بالسياقات المعرفي  وله دلالات خاص   ،غلفس، وميدان الش  علم الن  
 « ه كفء،ة، حيث نقول عن متعلم ما إن  محد دعليم دلالة ربية والت  ه يحمل في مجال الت  ن  غير أ

ة، المواقف، المعلومات، المعارف العملي  )ليس عندما يمتلك بعض المكتسبات  
فحسب، بل أيضا عندما يستطيع تعبئة هذه المكتسبات وتوظيفها بطريقة  (الإجراءات.....الخ

الكفاية مصطلح وظيفي لجأت إليه  ن  إأي  .2 » ة مشكلة تواجههلمعالجة وضعي   ،ملموسة
م بالحياة لها المتعل  مات التي يحص  لربط التعل   ،المدرسة في إطار بيداغوجيا الكفايات

ة التي سبق له معايشتها في ي  ات الوظيفتحاكي الوضعي   ،نةات معي  في وضعي   ،جتماعيةالا
 ،ابع تجريدي، ولا تبقى تلك القطيعة بين المدرسةمات ذات طالمدرسة، فلا تبقى تلك التعل  

 المجتمع.بين و 
وم يقارب بمفه ،ةغة العربي  اني لتعليم الل  وقد ورد مصطلح الكفاية في منهاج الجيل الث     

القدرة على تجسيد مجموعة من المعارف   « ة، بوصفهاربوي  ات الت  دبي  المفهوم المتداول في الأ
 3" » ات مشكلةواجهة وضعي  والمهارات بشكل ناجح في م

ه ى نقول عنه إن  فلا يكفي توظيف المعارف والمكتسبات والمعارف من قبل المتعلم، حت  
 ة مشكلة ما.وضعي   الا في حل  وفع   ،، بل يجب أن يكون هذا التوظيف ناجحاي  كف

ها ذات طابع إدماجي، إذ توجد علاقة وطيدة بين أن   ،ومن أهم خصائص الكفاية   
ى بشكل واضح وعملي أثناء نشاط بيداغوجيا الكفايات، تتجل  بين ا الإدماج، و بيداغوجي

الكامنة لديه  م فيه على تحريك المكتسباتمي يعمل المتعل  الإدماج، الذي هو نشاط تعل  
 ملموس. وتجسيدها بشكل

التي  دماجة الإسيكر، وبخاصوالكفاية في الإطار البيداغوجي بالمفهوم سابق الذ     
ة غة العربي  فتدريس الل   ،ساني الوظيفيتنسجم انسجاما كبيرا، مع الكفاية بمفهومها الل  ميزها، ت

                                                           
، 1ار البيضاء، طجاح الجديدة، الد  ة، مطبعة الن  عليم من أجل مقاربة شمولي  سليماني، الكفايات في الت  ينظر: العربي ا -1

 .61إلى ص  ،11من ص  ،6002
2 -Xavier Rogiers, la pédagogie de l ’ intégration en bref, Rabat, Mars 2006,p 04.   

 3-  دليل الأستاذ لل  غة العربي  ة للس  نة الأولى متوس  ط، وزارة الت  ربية الوطني  ة، 6012، ص 30.
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يها شق  بة واصلي  م إلى اكتساب الكفاية الت  الوصول بالمتعل   بالكفايات يسعى إلىوفق المقاربة 
 والكتابي. ،فويالش  

تربوية  اتهي أساس وضعه، انطلاقا من مرجعي   ،عليميأهداف المنهاج الت   وبما أن  
المنهاج هو بنية  ة نفسها، وبما أن  عليمي  ة الت  ة بالماد  خاص   اتة، وانطلاقا من مرجعي  ونفسي  

رائق الط   ،: الأهداف، المحتوياتةربعالأ هة بين عناصر وعضوي  ، ومتكاملة ،منسجمة
ب ل  قها يتطين، وتحقجاه معي  ه المنهاج في ات  الأهداف هي التي توج   والوسائل، والتقويم، فإن  

 ا.أن تنسجم مع العناصر الأخرى، وأن تترابط معها وظيفي  
ة بيان المرجعي   ،طةة بالمرحلة المتوس  غة العربي  ة لتعليم الل  وقد حاولت المناهج الحالي     

ات ساني  ة، بناء على ما هو مستحدث في مجال الل  تها المنهجي  ادت خيار ة التي حد  ساني  الل  
ة مجموعة من المفاهيم ي  عليمة الت  لأستاذ الممارس للعملي  مت لغات، وقد  ة الل  وتعليمي  

 ،وغيرها ،ةي  عليموالمقاربات الت   ،غاتومداخل تعليم الل   ،اتساني  والمصطلحات المرتبطة بال  
 1ة وغيرها،واصلي  ة، الكفاية الت  واصلي  ة، المقاربة الت  صي  ة، المقاربة الن  صي  ات الن  ساني  الل    :مثل

ة، ومحاولة ة التي تستند إليها المناهج الحالي  ساني  ة الل  ه توضيح للمرجعي  لأن   مر إيجابي،أوهذا 
غات للمناهج الحديثة والمعاصرة لتعليم الل   ،ةعليمي  ة والت  ات العلمي  الخلفي   إرشاده إلى أهم  

وهذه المحاولة لوضع الأستاذ في السياق المعرفي الحديث لتعليمية اللغات، هي  وتعلمها
ة تعمل على توضيح هذه المفاهيم ة، تحتاج في المقابل إلى ورشات تكويني  اسي  مبادرة أس

ة الواردة في ظري  ن هذه المعلومات الن  كو إضافة إلى  .والمصطلحات بشكل عملي وتطبيقي
ة الثة متوسط، والتي تحاول بيان مرجعي  الث  انية، و ث  ال تيننلس  ل ة،غة العربي  دليل الأستاذ لل  

بط بين ومات غير واردة في سياق منهجي ير ساني، هي معلفي الجانب الل   غاتة الل  تعليمي  
، بعضالتها المتكاملة مع بعضها امها للأستاذ في علاقويقد   ،والمصطلحات ،العناصر

ة التي تعمل على كويني  يأتي دور الورشات الت   ا، ثم  من فهمها، نظري   نكل الذي يمك  بالش  
                                                           

 - ينظر: دليل الأستاذ لل  غة العربي  ة، للس  نة الث انية، ودليل الأستاذ للغة العربي ة للس نة والث  الثة متوس  ط، وزارة التربية الوطنية، 
.60121 
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ة عليمي  ، فعرض هذه المفاهيم والمصطلحات الت  ي ا وعملي اتطبيق ،ما ق د م له نظري ا توضيح
 اتارسله شرح عملي إجرائي لكيفية استثمارها على مستوى المميكم   ،نظري ة بشكلساني  والل  
ن ما يرك ز على  ،ةعليمي  الت   ثم  إن  الد ليل الخاص  بالس نة الأولى لا ي عنى بهذه الجوانب، وا 

يجعلنا نطرح أسئلة مثل: لماذا لم تقد م هذه المفاهيم في دليل الجوانب البيداغوجي ة ، مم ا 
 ومن وضعه؟  ل؟ولى؟ وما هي أهداف كل  دليالأالأستاذ للس نة 

ه ليل كمرشدد  الم ويقد   ويعرض كثيرا من  ،لفص  مكل ش  صية ب، المقاربة الن  لأستاذل وموج 
يعرض مصطلح الكفاية  ، ثم  ةصي  والمقاربة الن   ،ةصي  ات الن  المفاهيم المرتبطة باللساني  

هذه الكفاية  ة، وكما سبق القول فإن  واصلي  في إطار الحديث عن المقاربة الت   ةواصلي  الت  
هذا العرض  ط، لكن  عليم المتوس  ة بمرحلة الت  غة العربي  ة هي الهدف الأسمى لتعليم الل  واصلي  الت  

المقاربة  ة، يوحي أن  صي  اربة الن  ناتها، بعد الحديث عن المقلمفهومها ومكو   ،حوعلى هذا الن  
ة لتطبيق المقاربة ها أداة منهجي  ة، في حين أن  صي  الأساس لبناء هذه المناهج هي المقاربة الن  

ب تطبيق كل ، بل تتطل  واضح المعالمو  زاجاهل منهجا هذه الأخيرة لا تمث   ة، لأن  التواصلي  
نها المقاربة بيواصلية، ومن ية الت  م الكفاالأدوات والإجراءات التي تسمح بإكساب المتعل  

ه المنهاج ق الهدف المنشود، وهذا ما يقر  وخيار عملي يحق   تعليمي ة، ةكمقاربة منهجي   ،صيةالن  
إنما هي  «   ةصي  المقاربة الن   ط، أن  انية متوس  ث  النة للس   راحة، فقد ورد في دليل الأستاذص

 ،ص وفهمهم من تفكيك الن  ن المتعل  يمك   ،ص من منظور ديداكتيكيطريقة أو منهج دراسة الن  
بما  ،واصليومجموع العلاقات التي تنتظمها في الإنتاج الت   ،وتراكيبه ،ةلالي  واستثمار بنياته الد  

ة صي  فالمقاربة الن   ،ومن هذا المنطلق . 1»  ةوقدراته الفكري   ،يتناسب مع رصيده المعرفي
 .ةواصلي  اية الت  م الكفة غرضها إكساب المتعل  مقاربة منهجي  

                                                           

 1 - دليل الأستاذ للغة العربية للسنة الثانية متوسط، ص 66.
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العلاقة دون تحديد  ،بشكل منفصل والت واصلي ة ،الن صية م المقاربتينوهذه المناهج تقد   
الي ة، وبالت  ظري  ة الن  ة المعرفي  ب على الأستاذ فهم هذه الخلفي  بينهما، وهو ما يصع   الر ابطة

 ا.يصعب عليه أيضا استثمارها عملي  
غة ة لتعليم الل  حت المناهج الحالي  ة، صر  ة الوظيفي  اني  سة الل  هذه المرجعي   وارتكازا على 
ة والغاية القريبة والبعيدة لتعليمي   ،ل والأخيرالهدف الأو    « أن   ،طةة بالمرحلة المتوس  العربي  

م القدرة ه عند اكتساب المتعل  ة، وهو هدف شامل لأن  واصلي  غات هي تحصيل الكفاءة الت  الل  
 .1 » ة كفاءات أخرىة تتكون بدورها من عد  واصلي  هذه الكفاءة الت   إن  بليغ، فواصل والت  على الت  

ة شاملة، يكفا وأهي هدف شامل،  ،ىحة الفصغة العربي  م الل  ية في تعلواصلي  فالكفاءة الت  
مناهج الحالية، ته الناتها، وهو الأمر الذي أقر   من خلال مكو  قها إلا  الي لا يمكن تحق  وبالت  

ة، قدرات غوي  ة تساهم فيها بالإضافة إلى الكفاءة الل  واصلي  الكفاءة الت   أن    « حيث ورد فيها
دراكية، وغيرها من القدرات التي تندمج أثناء عملي  ة واجتماعي  ة ومعرفي  أخرى، منطقي   ة ة وا 

 غة، لأن  ى الل  ة تتفاعل فيها أنماط مختلفة من المعرفة، تتعد  واصل عملي  الت   واصل، إذ إن  الت  
ة يتحصيل الكفا فإن  ، هذالو  ،2  » نةعلى الدوام بسياقات ومواقف معي   غة يرتبطم الل  تعل  
دتها المناهج حد   نة لها، والتيات والقدرات المكو  يعبر تحصيل الكفا لا يتأت ى إلا  ة واصلي  الت  

  حو الآتي:الحالية على الن  
 ا(.وسلامته نحوي   ،غوية الأداء الل  صح  )ة حوي  ــ الكفاءة الن   « ـ

 (.واصلة الت  جتماعي لعملي  ياق الاملاءمة الس  )ة جتماعي  ـــ الكفاءة الا
 3. » (واصلات الخطاب والت  توظيف استراتيجي  )ة ـــ الكفاءة الاستراتيجي  

ن المكو  و ، حوي اللغوين الن  المكو  )ة واصلي  نات الكفاية الت  مكو   وبناء عليه، فإن  
 أساسوهي  ،ةعليمي  أنظار واضعي المناهج الت   ط  حهي م (،ن الاستراتيجيالمكو  و الاجتماعي، 

                                                           

 1 -  دليل الأستاذ لل غة العربي ة للس نة الأولى متوس ط،، ص 65.
 2 - المرجع نفسه، ص 62.
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نات في صعوبة إدراج هذه المكو   ىرة. وقد سبقت الإشارة إلاختياراتهم في البرامج المقر  
دماجها بشكل منسجم ومتكامل وظيفي  رات المدرسي  المقر   ا، وهي محور اختيار المحتويات ة، وا 

ن المكو   قويم، إضافة إلى أن  ة، واختيار أساليب الت  ي  مالتعل   واختيار الأنشطة ،ة، وبنائهاالتعليمي  
يفترض و  ،فهييندرج ضمن الخطاب الش   ،ن تداوليمكو  هو  (ن الاستراتيجيالمكو  )الأخير، 

لاميذ كيفية يجب تعليم الت   إذ ،وتقويما ،لاميذ، تحصيلاة للت  ي  هفعابير الش  الاشتغال عليه في الت  
كل الذي يضمن سلامة الأداءات مي، بالش  عل  الت  الفعل  ات الخطاب، ضمنتوظيف استراتيجي  

 ة.واصلي  والت   ،ةاللغوي  
غة دت أهداف تدريس الل  د  فقد ح   ،هذه المناهج بنيت على المقاربة بالكفايات وبما أن     

 ،أنواع الكفايات أي حسب، من خلال كفايات مختلفة، س طالمتو عليم ة في مرحلة الت  العربي  
 الآتي: حووذلك على الن  

ق متعل   ،نكفاءة مسار دراسي معي    « :هيالكفاءة الش املة  املة:الشّ  اتالكفاي -
ها تشمل وقد سميت بهذا الاسم لأن   ،ةلميادين الماد   ،بمجموعة من الكفاءات الختامية

 1 » ةعليمي  أو المرحلة الت   ،ورأو الط   ،نةالكفاءات الختامية للس  
ات الأخرى من خلال ملامح ياملة، وباقي الكفاالش  ة يد المنهاج هذه الكفاوقد حد  

ربية، وجيهي لوزارة الت  ترجمة للغايات التي رسمها القانون الت    « :ج هوج، وملمح التخر  التخر  
 .2 » مة إلى إرسائها عند المتعل  ة دراسي  ماد   ويترجم هذا الملمح بدوره إلى كفاءات تسعى كل  

ط، عليم المتوس  ج من مرحلة الت  ترجم ملمح التخر  ت ،طم المتوس  علياملة لمرحلة الت  ة الش  يفالكفا
املة ة الش  يج منه، والكفاط تترجم ملمح التخر  عليم المتوس  ور الأول من الت  املة للط  ة الش  يوالكفا
ات التي ترتبط بمرحلة يج منه، وهذه الكفاط تترجم ملمح التخر  عليم المتوس  اني من الت  ور الث  للط  

 ة.ت الختامي  ياسنة ما، يطلق عليها مصطلح الكفا، أو ترتبط بمعي ن طورتعليمية أو 

                                                           

 1 - دليل الأستاذ للس  نة الأولى متوس  ط، ص 30.
 2 -  منهاج الل  غة العربي  ة بالت  عليم المتوس  ط، ص 01.
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صيغت في ة شاملة يعليم الأساسي، كفاوقد ترجمت ملمح التخرج من مرحلة الت  
ة غة العربي  م قادرا على استعمال الل  ط يكون المتعل  عليم المتوس  في نهاية مرحلة الت    « عيارة:

بأساليب مختلفة،  ،مشافهة وكتابة ،ة وتبليغهاة والأدبي  ف العلمي  واكتساب المعار  ،فكيركأداة للت  
املة ة الش  يفهذه الكفا .1 » ةكنولوجي  ة، وتوظيفها عبر الوسائط الت  ة دال  ات تواصلي  وفي وضعي  

غة منشغل بتطوير الل   هي الهدف الحقيقي الذي يصبو إليه كل   ،ر عنها المنهاجالتي عب  
ة في مختلف الاستعمالات تعليمها، ألا وهو جعلها لغة حي  ة، من خلال تطوير العربي  
ة، كنولوجي  عبر الوسائط الت   ذات استعمال وانتشارة، و ة العلمي  والمعرفي   ،ةوالأدبي   ،ةجتماعي  الا
اد تنبض اغب في رؤية لغة الض  ه مطمح المواطن العادي الر  ن  إه مطمح المدرسة، كما إن  

يجعله مطمحا مشروعا، وهو  (املةالكفاية الش  )لي لهذا الهدف عد الوظيفي التواصبالحياة، فالب
 قه.جى تحق  تالمأمول الذي ير 

ط، تنقسم بدورها إلى ثلاث ج من مرحلة المتوس  وهذه الكفاية المترجمة لملمح التخر  
، املةالش  يها هذه الكفاية وتغط   ،لهاتمث   ،ةأساسي   يادينة، ترتبط بثلاثة مة ورئيسي  ات جوهري  يكفا
ذ إن  هذه الكفاية بوصفها هدفا عام ا وشاملا، لا يمكن تحق قها إلا من خلال كفايات جزئي ة، إ

 وهي التي تتم  ضمن المياديندين الآتية:
ويتجاوب  ،بفهم الخطاب المنطوق من أنماط مختلفة  « نتاجه:ا  فهم المنطوق و  .1

في  ،نظرهلا وجهة حا ومحل  را عن رأيه، موض  معها مشافهة، وبلسان عربي، معب  
 .2 » وفي سياقات مختلفة ،ة، وعبر مختلف الوسائطة، والعلمي  المواقف الأدبي  

 ،بةة مرك  ة وعلمي  ة واعية نصوصا أدبي  ة نقدي  يقرأ قراءة تحليلي     « فهم المكتوب: .6
 .3»  ويفهمها من وسائط مختلفة مشكولة أو غير مشكولة
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 2 - منهاج الل غة العربي ة بمرحلة الت عليم المتوس ط، ص2.

 3 - المرجع نفسه، ص نفسها.
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ة، أدبي   ،ي سياقات مختلفةينتج كتابة نصوصا منسجمة، ف  « :لإنتاج الكتابيا .3
 .1 »  ةة، ومشاريع لها دلالات اجتماعي  ثقافي  ة، علمي  

نتاجه :يادينتبطة بموالملاحظ على هذه الكفايات المر  ، فهم المكتوب، فهم المنطوق وا 
إرسالا غوي مشافهة وكتابة، واصل الل  ة الت  ل مجمل عناصر عملي  ها تشك  ، أن  والإنتاج الكتابي
 ،غوي فقط، بل وعلى الفهمز على الانتاج الل  هذه المناهج لم تعد ترك   ا يعني أن  واستقبالا، وهذ

يل هذا الكلام على استنتاج حيمكتوبة، و لخطابات الفهم الخطابات المسموعة، أم فهم اسواء 
 العناصر الآتية:

 لمحاكاة (،ص المكتوب، والن  سموعالنص الم) دريسة للت  ص في عملي  ــ التركيز على الن   1
ة ص كوحدة لغوي  ة، واعتماد الن  ة وكتابي  ات شفهي  غوي والفكري تواصلا في وضعي  نسيجه الل  

 بيعي.واصل الط  ة الت  أمر يتماشى وعملي   ،راكيبوالت   جملة في مقابل التعليمي  
ل وعد ها الجزء الأساسي الأو   (،الاستماع والفهم)ادة الاعتبار لمهارات الاستقبال ـــ إع 6

  (مسموعا)هم منطوقا ثم يأتي الإنتاج المحاكي لما ف   ،ة، فالفهم يأتي أولاواصلي  للكفاية الت
ة. ة والاستقبالي  واصل الطبيعي ومهاراته الإرسالي  نات الت  مع مكو   أو مكتوبا، وهذا يتماشى أيضا

دراجها منفهي  ة الش  واصلي  غة، أو على الكفاية الت  فهي من الل  ق الش  ركيز على الش  والت   حيث  ة، وا 
ات ظري  ة في الن  غوي  ة والل  فسي  الرتبة أولا انفتاح إيجابي ووظيفي، يحاكي المستحدثات الن  

ة الاكتساب في عملي   ،ثفل يقضي فترة طويلة وهو يستمع ويفهم، ثم يتحد  ائدة، فالط  الس  
ة حي   كلغة (،المنطوقة)غة المستعملة على الل   اللساني الوظيفي الحديثجاه الات   يرك زاللغوي، و 

 في سياق ما.
تكامل  (، هوالحديث والكتابة، والقراءةو ، الاستماع): ةغوي  كامل بين المهارات الل  ـــ هذا الت   3

غة في أبعادها ق كفاية شاملة ومندمجة، أي في اتجاه تعلم الل  جاه يحق  وظيفي يسير في ات  
  أمر منهجي تعليمي.إلا   ،ةي  وما تجزئه هذه البنية إلى مهارات فرع ،كبنية متكاملة ،ةواصلي  الت  

                                                           

 1 -  المنهاج، ص 2.
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ر وتعب   ،كفاءة مرتبطة بميدان من الميادين  « ة هية الختامي  ي: الكفاات الختاميةيالكفا -
وحسن استعمالها  ،م في المواردة، أي التحك  م في نهاية فترة دراسي  ا هو منتظر من المتعل  عم  

دماجها م في مجموعة من الموارد التحك   وتصف ،نةة معي  ة ترتبط بفترة دراسي  يفهي كفا .1 » وا 
ات يل مجموعة من الكفااملة تمث  ة الش  يفالكفا ،ةفي نهاية طور تعلمي، أو سنة دراسي  

 م.قها لدى المتعل  ق عبر تحق  ة، وتتحق  الختامي  
عليم ة في مرحلة الت  راسي  ج من الأطوار الد  ة ملامح التخر  ات الختامي  يوتترجم الكفا

 حو الآتي:ة الأربع، وذلك على الن  راسي  نوات الد  ج من الس  خر  الت ملامح ط، أوالمتوس  
ة ة ختامي  ييترجم إلى كفا :(طولى متوسّ الأ نة السّ )ط ور الأول متوسّ ـــ ملمح التخرج من الطّ 

ويقرأ  ،ط يتواصل مشافهة بلسان عربيعليم المتوس  ل من الت  ور الأو  في نهاية الط    « :هي 
وينتج نصوصا  ،ويفهمها ،الأنماط مشكولة جزئيا عةصا متنو  نصو  ،مةمنغ   ،قراءة مسترسلة

ة يوهذه الكفا .2 » ةة دال  ات تواصلي  غوي في وضعي  رصيده الل   فاموظ   ،ة منسجمةكتابي  
فهي، القراءة واصل الش  وهي الت   ،ة مرتبطة بثلاثة ميادينات ختامي  يتنقسم إلى كفاة الختامي  

 والكتابة. (،الفهم عن القراءة)
 حو الآتي:د بناها المنهاج على الن  وق  
 ،عةمن أنماط متنو   ،ويفهم معاني الخطاب المنطوق ،يتواصل مشافهة بلسان عربي - «

ة ات تواصلي  محترما أساليب تناول الكلمة في وضعي   ،ةوينتج خطابات شفهي   ،ويتفاعل معه
 . ةدال  

محترما علامات  ،عة الأنماطة متنو  ة وشعري  نصوصا نثري   ،مةـــ يقرأ قراءة مسترسلة منغ  
 عن مائة وثمانين كلمة مشكولة. لا تقل   ،ر عن فهمه لمضمونهاويعب   ،الوقف
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م في خطاطة نمطي الوصف والسرد، لا بلغة سليمة مع التحك   ،منسجة اـــ ينتج كتابة نصوص
 .1 » ةة دال  ات تواصلي  في وضعي   ،عن عشرة أسطر تقل  

فهي، م قادرا على التواصل الش  ط، مفادها جعل المتعل  ل متوس  ور الأو  فالكفاية الختامية للط  
ا على فهم المقروء ر دة، وقابتدائي  الامرحلة الفي  ، والتي اكتسبهاتنمية هذه الكفاية لديهو 

ة، عبير عن فهمه له، وهذا المقروء لا يزيد عن مائة وثمانين كلموقراءته قراءة مسترسلة، والت  
ة رد والوصف، وفي مرحلة ابتدائي  لعناصر الس   وظيف خاص  بت ،وقادرا على كتابة نصوص

ى هذه م  نفت   ،الثاني والث  وران الث  سيأتي الط   العشرة أسطر. ثم   يصل فيها المنتوج الكتابي حد  
 ا.الكفاية تدريجي  

اية د المنهاج هذه الكفحد   (: الثةوث   ،انيةث  النة الس  ) :طاني متوسّ ور الثّ ة للطّ الكفاية الختاميّ ـــ 
ط يتواصل مشافهة في عليم المتوس  اني من الت  ور الث  في نهاية الط    « بعبارة:ة الختامي  
عة متنو   انصوص ،ةة واعي  مة تحليلي  بلسان عربي، وتقرأ قراءة مسترسلة منغ   ،بةات مرك  وضعي  

ي غوي ففا رصيده الل  موظ   ،ة منسجمةكتابي   اوينتج نصوص ،ا، ويفهمهاالأنماط، مشكولة جزئي  
 .2 » ةة دال  ات تواصلي  وضعي  

، انيور الث  ة للط  الكفاية الختامي  بين ل، و ور الاو  ة للط  مقارنة بين الكفاية الختامي  وبإجراء 
ة فهي  ة الش  يسعى المنهاج إلى تنمية الكفاية التواصلي   ،انيور الث  ه في الط  ن  إالقول  يمكن

اها في بعض عليم الابتدائي، ونم  مرحلة الت   م، والتي اكتسبها ابتداء فية لدى المتعل  والكتابي  
نة نمية في جوانب معي  مواصلة هذه الت   ط، ويتم  عليم المتوس  ل من الت  ور الأو  الجوانب في الط  

 وتتجلى هذه الجوانب في : ،ةغوي  ى المهارات الل  ترتبط بشت  
نة الأولى، والقدرة في الس   تي مر  بهامقارنة بتلك ال ،فهيات التواصل الش  كيب وضعي  ـــ تر    

 عامل معها، ومواجهتها.على الت  

                                                           

 1 - المنهاج، ص01.
 2 -  الممرجع نفسه، ص نفسها.
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ـــ العمل على تنمية قدرات الفهم عن القراءة أكثر، وذلك يرفع هذه القدرة على مستوى    
 حليل.الوعي والت  

 .اتملائما للوضعي   وجعله ،ـــ العمل على تنمية القدرة على الإنتاج الكتابي   
فهي، القراءة، واصل الش  الت   :سيمها إلى كفايات مرتبطة بميادينة يمكن تقهذه الكفاية الختامي  و  

لة نة والمشك  ده المنهاج برصده لهذه الكفايات الثلاث المكو  والإنتاج الكتابي، وهو ما حد  
 اني، والتي هي:ور الث  للكفاية الختامية للط  

طوق من ويفهم مضمون الخطاب المن ،ولغة منسجمة ،يتواصل مشافهة بلسان عربي ــ « 
محترما أساليب تناول الكلمة، في  ،ةتفاعل معه، وينتج خطابات شفهي  يو  ،عةأنماط متنو  

 ة.ة دال  ات تواصلي  وضعي  
محترما  ،عة الأنماطة متنو  ة ونثري  ة واعية نصوصا شعري  مة تحليلي  ـــ تقرأ قراءة مسترسلة منغ  

 نعن مائتي لا تقل   ،ا بأسلوبهصهرا عن فهمه لمعانيها ومضمونها، ويلخ  علامات الوقف، معب  
 مشكولة جزئيا. ،وعشرين كلمة

م في خطاطات أنماط مع التحك   ،عة الأنماط بلغة سليمةمتنو   ،منسجمة اـــ ينتج كتابة نصوص
ة، تتراوح بين اثني عشر وأربعة عشر ة والحجاجي  فسيري  ة والت  وجيهي  ة والت  النصوص الحواري  
 .1 » ةة دال  ات تواصلي  سطرا، في وضعي  

ة فهي  الش   ،ةور إلى زيادة القدرة الإنتاجي  المنهاج يهدف في هذا الط   وكما هو ملاحظ، فإن   
 المكتوبة، لأن  صوص المنطوقة و م، وذلك بزيادة القدرة على فهم الن  ة لدى المتعل  والكتابي  

 ،يغو يحاكي في انسجامها المعرفي والفكري وتماسكها الل   ،ى في شكل نصوصالانتاج يتجل  
 مقروءة. متوعب بناءاتها، مسموعة، أتلك التي فهم مضمونها واس

حو دها المنهاج على الن  فحد   ،ةراسي  نوات الد  الس  بة المرتبطة سبة للكفايات الختامي  أما بالن  
 2 الآتي:

                                                           

 1  - المنهاج ، ص 01.
 2 - المرجع نفسه، ص 01-00.
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 1نة ج من الس  ملمح التخر  
 سطمتو  من الت عليم ال

 6نة ج من الس  ملمح التخر  
 ط متوس  من الت علبم ال

 3نة ج من الس  ح التخر  ملم
 طمتوس  من الت عليم ال

نة أولى من في نهاية الس  
ط يتواصل عليم المتوس  الت  

ويقرأ ، مشافهة بلسان عربي
 ،مةقراءة مسترسلة منغ  

الأنماط  عةنصوصا متنو  
ا، ويفهمها، مشكولة جزئي  

ة وينتج نصوصا كتابي  
فا رصيده موظ  ، منسجمة

ات في وضعي   ،غويالل  
 ة.دال  ة تواصلي  

انية من ث  النة في نهاية الس  
ط يتواصل عليم المتوس  الت  

ويقرأ  ،مشافهة بلسان عربي
ة ي  مة تحليلقراءة مسترسلة منغ  

 ،عة الأنماطنصوصا متنو  
وينتج  ،امشكولة جزئي  
 ة منسجمة،نصوصا كتابي  

في  ،غويفا رصيده الل  موظ  
 ة.ة دال  ات تواصلي  وضعي  

ن ة مث الثنة الفي نهاية الس  
ط يتواصل عليم المتوس  الت  

بة ات مرك  مشافهة في وضعي  
ويقرأ قراءة  ،بلسان عربي

ة واعية ي  مسترسلة تحليل
عة الأنماط نصوصا متنو  
ا، ويفهمها وينتج مشكولة جزئي  

 ،ة منسجمةنصوصا كتابي  
غوي في فا رصيده الل  موظ  

 ة.ة دال  ات تواصلي  وضعي  
يتواصل مشافهة بلسان عربي 

ي الخطاب ويفهم معان
 ،عةالمنطوق من أنماط متنو  

ويتفاعل معه وينتج خطابات 
محترما أساليب تناول  ،ةشفهي  

الكلمة، في وضعيات 
 ة.ة دال  تواصلي  

يتواصل مشافهة بلسان عربي 
ويفهم مدلول  ،ولغة منسجمة

معنى الخطاب المنطوق من 
ويتفاعل معه،  ،عةأنماط متنو  

 ،ةوينتج خطابات شفهي  
ب تناول الكلمة محترما أسالي

 ة.ة دال  ات تواصلي  في وضعي  

يتواصل مشافهة بلسان عربي 
ويفهم  ،منسجمةلغة و 

مضمون الخطاب المنطوق 
ويتفاعل  ،عةمن أنماط متنو  

ة وينتج خطابات شفهي   ،معه
محترما أساليب تناول الكلمة 

 .ةة دال  ات تواصلي  في وضعي  
مة قرأ قراءة مسترسلة منغ  ي

ة ي  ة وشعر نصوصا نثري  
محترما  ،عة الأنماطمتنو  

مة، قرأ قراءة مسترسلة منغ  ي
ة ة نصوصا نثري  تحليلي  
عة الأنماط، ة متنو  وشعري  

مة قرأ قراءة مسترسلة منغ  ي
ة ة واعية نصوصا نثري  تحليلي  
عة الأنماط، ة متنو  وشعري  
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ر عن علامات الوقف، ويعب  
عن  فهمه لمضمونها، لا تقل  

مائة وثمانين كلمة مشكولة 
 ا.جزئي  

محترما علامات الوقف، 
ر عن فهمه لمعانيها ويعب  

عن  لا تقل   ،ومضمونها
 ا.كلمة مشكولة جزئي   مائتي

 ،محترما علامات الوقف
ر عن فهمه لمعانيها ويعب  

صها ويلخ   ،ومضمونها
 نعن مائتي لا تقل   ،بأسلوبه

مشكولة  ،وعشرين كلمة
  .اجزئي  

نتج كتابة نصوصا منسجمة ي
 ،بلغة سليمة ،نماطعة الأمتنو  

م في خطاطة مع التحك  
رد والوصف، لا نمطي الس  

في  ،أسطر 10عن  تقل  
 ة.ة دال  ات تواصلي  وضعي  

نتج نصوصا منسجمة ي
بلغة سليمة،  ،عة الأنماطمتنو  

م في خطاطة نمطي مع التحك  
عن  وجيه، لا تقل  الحوار والت  

ات في وضعي   ،سطرا 16
 ة .ة دال  تواصلي  

وصا منسجمة نصينتج كتابة 
 ،عة الأنماط بلغة سليمةمتنو  

 يم في خطاطة نمطمع التحك  
عن  لا تقل   ،فسير والحجاجالت  
ات في وضعي   ا،سطر  11

 ة . ة دال  تواصلي  
 
 ،طعليم المتوس  نوات الثلاث من الت  ة المرتبطة بالس  الختامي   ةقديم للكفاياتومن خلال هذا الت    

 ا يخص تنمية الكفايات:اء الملاحظات الآتية فيمبديمكن إ
نتاجه  ،ما عند المتعل  ة تدريجي  واصلي  : يبني المنهاج الكفايات الت  في مجال فهم المنطوق وا 

نة تطويرها في الس   م  تانية، لينتين الاولى والث  في الس   (،غةمة الل  لا)سليم واصل الس  بداية من الت  
هة الإنتاج بف معها، هذا على جويتكي    ،بةات مرك  م وضعي  المتعل   يواجهحيث  ،الثةث  ال

مل ثلاثة استعالمنهاج  نمطوقة، فإن  مهة الاستقبال، أي فهم الخطابات البا على جأم   فهي،الش  
والي، لاث على الت  نوات الث  ترتبط بالس   ،على فهم الخطابات المنطوقة مصطلحات تدل  

، نيه، ثم  يفهم مضمونهدلول معاوق، ثم يفهم موهي : يفهم معاني الخطاب المنط ،دريجوبالت  
م إلى فهم المضمون بالمتعل   صلج يتنمية مهارة الفهم عن المنطوق تسير وفق تدر   حيث إن  

 عة.المتنو   ى معانيه ودلالاتهي للخطاب المنطوق بشت  الكل  
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من قراءة  ،نوات الثلاثم عبر الس  تسير تنمية مهارة القراءة لدى المتعل  في مجال القراءة: ـــ
انية، إلى نة الث  ة، في الس  مة تحليلي  نة الأولى، إلى قراءة مسترسلة منغ  مة في الس  نغ  مسترسلة م

الفهم عن  مهارة يخص   اا فيمالثة. أم  نة الث  مة تحليلية واعية في الس  قراءة مسترسلة منغ  
نة الأولى، وتعبيره عن م عن فهمه لمضمونه في الس  ى من خلال تعبير المتعل  ل  جتتف ،المقروء

تنمية مهارتي   حولسؤالاتيطرح  ما الثة. وهوانية والث  نتين الث  ه لمعانيه ومضامينه في الس  فهم
 دومفاده: لماذا استعمل المنهاج عن ،والفهم عن المقروء (،المسموع)الفهم عن المنطوق 

 حديثه عن الفهم عن المنطوق: المصطلحات الآتية تباعا: المعاني، دلالات المعاني، ثم  
تنمية هذه المهارة: فهم  لىلالة عفقد استخدم للد   ،سبة لفهم المقروءا بالن  أم   ن؟اميالمض

سبق يهما الثة؟ فأي  انية والث  نتين الث  في الس   فهم المعاني ثم   ،نة الأولىلا في الس  المضمون أو  
اني؟ ومن وضع هذه المصطلحات؟ وهل وضعت بشكل دقيق بنى على الث  هما ي  اني؟ وأي  الث  

 أم هي مجر د توظيف اصطلاحي عشوائي؟ ات الفهم؟بيعي والمنطقي لعملي  ج الط  يصف التدر  
في  - مها المنهاجكما قد   -ة الكتابة لدى التلميذ ج عملي  در  ت: تفي مجال الإنتاج الكتابي ـــ

م مع التحك   (،سطرا 11سطرا، إلى  16إلى  ،أسطر 10من ) من حيث الحجم ،شكل نمائي
الحوار و نة الأولى، وهي الوصف والسرد في الس   ،سنة مقترحة في كل  ات الأنماط الفي تقني  

ة تنمية مهارة ز عملي  الثة. وهنا ترك  نة الث  فسير والحجاج في الس  الت  و انية، نة الث  وجيه في الس  والت  
 ،ز على جوانب أخرىمط فحسب، ولا ترك  الحجم، وعلى نوع الن   لىم عالكتابة لدى المتعل  

 ة الأسلوبغة وجودكنوع الل  
، وتنميتها، يحتاج إلى موارد ل مة لدى المتعاملة والختامي  وبناء هذه الكفايات الش     

المشكلات،  له من أجل حل  م فيه، ويحو  م ويتحك  ده المتعل  ن  ما يج كل    « نة، والموارد هيمعي  
(، ات...مهارات، استراتيجي   ،ةموارد معرفي  )ة، وتنمية الكفاءات، وهي نوعان: موارد داخلي  
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م في حاجة إليها رها وثائق أو مراجع، يكون المتعل  وتشمل المعطيات التي توف   ةخارجي   وموارد
 .1 » مشكلة ما عند حل  

ى حت   ،ة مشكلة مايد لمواجهة وضعي  نعبئة والتجم للت  ما يحتاجه المتعل   فالموارد هي كل  
 .بناؤها سابقا إذا تم   ها وينم يهار طو  ية ما، أو يبني كفاي

اني لبناء ل والث  ورين الأو  م في الط  د المنهاج الموارد التي يحتاجها المعل  ن وحد  بي  وقد    
 حو الآتي:الكفايات وتنميتها على الن  

نتاجه إلى:يحتاج المتعل   :من التّعليم المتوسّط ور الأولفي الطّ   م في مجال فهم المنطوق وا 
ة، قواعد الخطاب ة العام  ة واليومي  لحياة المدرسي  عة مرتبطة باة: خطابات متنو  موارد معرفي    « 
فس أثناء ة: مراعاة حديث الآخر، تناول الكلمة بلباقة، ضبط الن  وموارد منهجي   ،فويالش  
 .2 » يف الأفكار، ترتيبها ونقدهاتصنير بنظام، مراعاة مقام المخاطب، عبواصل، الت  الت  

نتاجه، يدان ا في مأم   م إلى فيحتاج المتعل   (،عبير الكتابيوالت  القراءة )فهم المكتوب وا 
ة، نحو ة وشعري  ة نثري  ة، نصوص سردي  ة وشعري  ة نثري  ة: نصوص وصفي  موارد معرفي    « يدنتج
، (غويصيد الل  ردي، علامات الوقف، والر  ص الس  ص الوصفي، خطاطة الن  خطاطة الن  )ص الن  

، (سم الإملائيالر  ) الإملاء (،وابعأزمنة الفعل، المنصوبات، المرفوعات، الت  )نحو الجملة، 
المناسبة لمعاني الموضوع، القراءة المسترسلة، احترام  ةة: القراءة الجهري  وموارد منهجي  

صوص وتحديد علامات الوقف، استعمال القاموس للبحث، نقد المقروء، تصنيف الن  
رف، حو والص  حيح لقواعد الن  وظيف الص  الت  ، و ليم للجملخطاطات أنماطها، البناء الس  

 .3» ء والإملا
ة، حيث لا تكفي المعرفة وحدها ة ومنهجي  ها نوعان معرفي  فالملاحظ على هذه الموارد أن  

ومن هنا حاول المنهاج المزاوجة بين المعرفة  ،ليم لهذه المعرفةوظيف الس  دون منهجية الت  

                                                           

 1 -  دليل الأستاذ لل  غة العربي  ة، للس  نة الأولى متوس  ط، ص 31.
 2 -  المنهاج ، ص 10. 

 3 -  المرجع نفسه، ص  نفسها.
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ة ه المعرفة بمنهجي  وبين معرفة استخدام وتوظيف هذ ،ى أنواعها ومستوياتهاة بشت  غوي  الل  
 م.عل  تسليمة، وهو المنشود تحققه لدى الم

أيضا إلى مجموعة من الموارد  معل  تيحتاج الم :طاني من التعليم المتوسّ ور الثّ الطّ في 
 .ةيدماجها بشكل سليم لبناء الكفاا  كلة ما، و شة ميدها في وضعي  نلتج
نتاجه يحتاج المتعل     ة: خطابات مسموعةارد معرفي  مو   « م إلىففي مجال فهم المنطوق وا 

ف مع المسموع، حسن الإصغاء ة: التكي  ة، وموارد منهجي  حجاجي  و ة، ة، تفسيري  ة، حواري  توجيهي  
فالملاحظ على هذه الموارد مقارنة   .1 » الفعل المناسب ل المناسب، إبداء رد  للآخر، التدخ  

ج ممنهج وغير متدر   وصفها كان بشكل: غير ور الأول أن  صت للط  بالموارد التي خص  
صوص د أنواع أنماط الن  طور، من ذلك أن المنهاج حد  ة كل   كل الذي يراعي خصوصي  بالش  

 ه عد  نة الأولى، كما أن  ولم يحددها في الس   (،ث انيور الالط  )الثة انية والث  المنطوقة في السنة الث  
ّ   اليهل، ولم يشر إور الأو  ا في الط  معرفت اقواعد الخطاب المنطوق مورد  ،انيور الث  في الط 

م ترتيب الأفكار ه قد  اني أيضا، ومن ذلك أيضا أن  ور الث  مورد ضروري في الط   مع أن ه
اني، ور الث  ل، بينما لم يشر إلى النقد في الط  ور الأو  في الط   يمورد منهجكوتصنيفها ونقدها 

 فكير.الت   قدرات مة ومستوى عال من نقد الأفكار مرحلة متقد   مع العلم أن  
نتاجه، فيحتاج المتعل  أم      إلى تجنيد  -حسب المنهاج -م ا في مجال فهم المكتوب وا 
وجيهي، ص الت  ص الحواري، خطاطة الن  خطاطة الن  ) صة: نحو الن  موارد معرفي    «

الأفعال، الأساليب  ،الأسماء) ، نحو الجملة(غوي المناسبصيد الل  علامات الوقف، الر  
امتة، القراءة ات القراءة الص  ، وموارد منهجية: احترام خصوصي  (والعروضة، البلاغة غوي  الل  

ة، ترتيب الأفكار والمعاني وتصنيفها، استعمال طرائق الإقناع والتعامل، استثمار الجهري  
وابط المناسبة ة وتوظيفها، تجنيد الموارد المختلفة لبناء المعنى، توظيف الر  المكتسبات القبلي  
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ط الإنجاز، تجنيد الموارد المناسبة ة، تصميم مخط  عليمالفهم السليم للت  صوص، لأنماط الن  
 .1 » ةللإنتاج، تنظيم الأفكار المختارة بشكل منطقي، تقويم المنتوج وفق معايير الوضعي  

دت، لتشمل جوانب كثيرة عت وتعد  عت دائرتها، وتنو  ة وس  الموارد المنهجي   فالملاحظ أن   
ل قدرا معتبرا من م يكون قد حص  المتعل   ولأن   (،الثةانية والث  الث  )سنتين  اني يضم  ور الث  لأن الط  

لموارد هذه ا نتظر منه بتجنيد كل  ة لديه، وي  ى بعض الجوانب المهاري  الموارد والمكتسبات، ونم  
ير وي نتظر منه أي ن باستمرار.د، وأداء شفهي وكتابي يتحس  منتوج لغوي جي  بناء  ضا تظو 

 ومرحلة الت قويم الذ اتي . ،ليصل إلى مرحلة الت فكير الن اقد مهارات تفكيره،
اني:عليمي في مناهج الجيل الث  المحتوى الت  دراسة ــ  2  

، ات التي ترسمها المناهج ة لتحقيق الأهداف والغايعليمي الأداة الرئيسي  المحتوى الت   يعد  
هينة المحتويات التي ها تبقى ر فقد تكون الأهداف موضوعة بشكل علمي ومؤسس له، لكن  

 ستعمل على تجسيدها على أرض الواقع.
كيفية و  : ماهيته،وعند الحديث عن المحتوى التعليمي، فإن الأمر يرتبط بجانبين هما

يجب أيضا تنظيمه و ن يتناسب مع الأهداف، بل ، فلا يكفي اختيار محتوى معي  بنائه وتنظيمه
 م.ن تحقق فعل التعل  ة حديثة تضمة وبيداغوجي  وبناؤه وفق أسس نفسي  

نا ط، فإن  عليم المتوس  مها في مرحلة الت  ة وتعل  غة العربي  سبة لمحتوى تعليم الل  وبالن     
ر تعليمه عن ماهيته، أي المحتوى المختار والمقر   بنائه وتنظيمه، ثم    من جهةث عنه سنتحد  
وضوعات عد وموضوعات للكتابة، ومة، وقوامه، كنصوص مسموعة، ونصوص قرائي  وتعل  

 وموضوعات مشاريع. ،إدماج
 أ ـــ بناء المحتوى وتنظيمه:

ة في عليمي  بديلا للوحدات الت   ة، والتي تعد  المحتوى التعليمي في شكل مقاطع تعليمي   ينب  
بة ومترابطة مجموعة مرت   « عليمي هوها بعد الإصلاح، والمقطع الت  تطوير  المناهج التي تم  
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من أجل إرساء موارد  ،ت تربط بين مختلف أجزائه المتتابعةمن الأنشطة يتميز بوجود علاقا
 .1 » ةعديدة قصد إنماء كفاءة ختامي  

 ل من مجموع الأنشطة التي تخضعة تتشك  عليمي عبارة عن وحدة عضوي  فالمقطع الت  
رابط الوظيفي، حيث يخدم بعضها بعضا، وسنتعرض لهذه الأنشطة تفصيلا لترتيب، والت  ا إلى

 المحتوى. بعد الحديث عن
 عليمي لكل  ر الت  ل المقر  شك  تي إذقافة، ل مجالا من مجالات المعرفة والث  مقطع تعليمي يمث   وكل  

 ة.سنة من ثمانية مقاطع، أي ثمانية محاور معرفي  
ط نة الأولى متوس  للس   ل عناوين المقاطعالتي تشك   (ةة والمعرفي  قافي  الث  )ة عليمي  وهذه المحاور الت  

 هي:
 ة.ياة العائلي  ـــ الح 1
 الوطن. ـــ حب   6
 ة.الإنساني  ـــ عظماء  3
 ـــ الأخلاق والمجتمع. 1
 ة.ـــ العلم والاكتشافات العلمي   5
 ـــ الأعياد. 2
 بيعة.ـــ الط   1
 ياضة.حة والر  ـــ الص   0

 انية متوسط.نة الث  وهذه المحاور هي نفسها محاور الس  
 ط فهي:وس  الثة متنة الث  ا محاور ممقاطع الس  أم  
 ة.جتماعي  ـــ الآفات الا 1
 ــ الإعلام والمجتمع. 6

                                                           

 1 - دليل الأستاذ لل غة العربي ة للس  نة الأولى متوسط، ص 31.
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 ضامن الإنساني.ـــ الت   3
 ـــ شعوب العالم. 1
 كنولوجي.م الت  ــ العلم والتقد   5
 ث البيئي.ـــ التلو   2
 ة.قليدي  ناعة الت  ـــ الص   1
 ة.ة والخارجي  اخلي  ـــ الهجرة الد   0

ال ؤ وهنا يطرح الس   ،طابعة متوس  نة الر  سبة للس  بالن  وتبقى هذه المحاور والمجالات نفسها 
نة الأولى الس   غم من أن  على الر   تين،اليتمالين نتس  ال غلى مدىعن سبب تكرار هذه المحاور 

ل ة تشك  بعار  نة الوالس   ،لان طورا آخرالثة، يشك  انية والث  الث   تيننالس  أن  و  ا،ل طورا تعليمي  تمث  
 ط.عليم المتوس  طورا أخيرا في مرحلة الت  

ها تسعى إلى غرس ن  إة المختارة، يمكن القول قافي  ة والث  وبإلقاء نظرة في المحاور المعرفي  
م من جهة، وتسعى إلى ربطه بالحياة ة لدى المتعل  والمبادئ الأخلاقي   ،ةوحي  القيم الر  
نمية الكفايات وهذه القيم والمعارف التي تعمل على ت ة التي يعيشها من جهة ثانية،الاجتماعي  
ها غير كافية، وتكرارها ما يمكن ملاحظته على هذه المحاور أن   ،وفي المقابل ،ة، لكنالختامي  

 ن هما:ي إلى نتيجتين سلبيتي  لسنتين متتاليتين في مرحلة كاملة يؤد  
رات اسع الذي يمكن أن يدرج في المقر  قافي الش  راء المعرفي والث  م من الث  ـــ حرمان المتعل  

ي إلى نقص في هذا الجانب، وهذا الأخير أحد يؤد   قافي والمعرفية، وهذا الحرمان الث  عليمي  الت  
ث عن الكفاية نا هنا نتحد  فهي والكتابي، إن  يها الش  ة بشق  واصلي  ة للكفاية الت  نات الأساسي  المكو  

جاته، والتي لا نتاإفها في ويوظ   ،غةم من خلال الل  التي يكتسبها المتعل   ،ةجتماعي  قافية الاالث  
 غنى عنها.

نة الماضية، به في الس   يه لمحتوى معرفي وثقافي مر  م بالملل من تلق  ــ شعور المتعل     
 يحس  ة مشافهة وكتابة، فلا ة والإنتاجي  عبيري  بنصوصه المسموعة والمكتوبة، وموضوعاته الت  

 ارف.مات والمعالحماس والاندفاع، والميل نحو ما هو جديد من التعل   بذلك



 في منهاج المرحلة المتوسطة بالجزائردراسة تطبيقية  –استثمار اللسانيات الوظيفية في تعليم اللغة العربية وتعلمها -الفصل الثاني 

 
166 

ة ة والمعرفي  قافي  ة بمحاورها الث  عليمي  ومن هذا المنطلق، يمكن الإبقاء عن المقاطع الت  
بقاء محاور الس  نة الث  نة الأولى، واقتراح محاور جديدة للس  للس   الثة واقتراح محاور نة الث  انية، وا 

ة قافي  الث  و ة ابعة، على أن تكون هذه المحاور أقرب إلى الحياة الاجتماعي  نة الر  جديدة للس  
 م.للمتعل  
المقطع  ة، فنشير هنا إلى أن  ناته الجزئي  عليمي في ذاته، ومكو  سبة لبناء المقطع الت  ا بالن  أم     
ا أم   (،ساعة 66) وحجمه الس اعية، ن من أربعة أسابيع تعليمي  ولى يتكو  الأعليمي للسنة الت  

 ميادينه فهي:
 .(سا 1 )فهم المنطوق  -

 .(سا 16 ) ـــ فهم المكتوب
 .(سا 1)ـــ إنتاج المكتوب 

   (.سا 6)معالجة و ـــ إدماج، 
الثة إلا من ثلاثة أسابيع والث   ،انيةالث   تيننعليمي للس  ل المقطع الت  شك  تفي حين لا ي   

محتواه  أن   م، إضافة إلىنة الأولى طويل ومرهق للمتعل  لس  ا فالمقطع فية، وعليه تعليمي  
نة ات وتنميتها، فالس  يناء الكفاوب ،ماتر سلبا في اكتساب التعل  سيؤث   وهو ما ،فالمعرفي مكث  

ه في حياة قلة نوعي  نبتدائي، وهي مرحلة التعليم الابعد مباشرة  أتينة التي تالأولى هي الس  
رفع مستوى هذا البرنامج في  يتم   ه وقدراته، ثمتناسب وسن  يم، تحتاج إلى برنامج المتعل  
 ها.الية لنوات الت  الس  
 المحتوى: ماهية -ب

ل في سبيل جعل هذا المحتوى وى وانتفاؤة إلى عد ة شروط، تتكاميخضع اخيار المحت
الت عليمي محق قا لأهداف المنهاج، وبما أن  محتوى اللغة العربي ة يتوز ع على عد ة أنشطة، 

 كل نشاط، وصفا وتحليلا.المبرمج ل ىو محتالفسنحاول عرض 
 نتاجه: متحوى نصوص فهم المنطوق  وا 

نتاجه لل اذج مننمنعرض   : يلي الأولى كماسنة نصوص فهم المنطوق وا 
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 أبو العيد دودو( أم  الس عد ) -
 في انتظار أمين )توفيق يوسف عواد( -
 ل(و وداع )عبد المجيد بن جل   -
 هيكل( )محم د حسينزوج أبي  -
  وق(ليلة للوطن )عبد الر حمن عز  -
 د(الش اعر المضطهد )مالك حد ا -
 حدث ذات ليلة )حسبنة زبير( -
 الإبراهيمي )عمر بن قينة( محم د البشير -
 تين هنان ) مريم سيدي علي مبارك( -
 الإسكندر الأكبر) محم د كمال حسين المحامي( -
 الت جريب على الحيوان والأخلاق )عبد الر حمن عبد الل طيف الن مر/مجل ة العربي( -
غي فوزي منى )زراعة الفضاء بالن بات  -  ر(مجل ة العربي الص 

 :ذكر من نصوص فهم المنطوقية، فنانأم ا بالن سبة للسنة الث  
 عائلة عيني )محم د ذيب( -
 رعاية الجد ة ) محم د ذيب( -
 )محم د ذيب( وجبة بلا خبز -
 المطاردة )محم د ذيب( -
 من أجل حياة أفضل )محم د ذيب( -
 محم د ذيب()درس في الوطني ة  -
 فاطمة نسومر) منشورات المتحف الوطني للمجاهد(لالة  -

 تذكر من نصوص فهم المنطوق:وبالن سبة للس نة الث الثة، 
 والإيمان الجزائري ة(  فة المهلكة )مجل ة العلمالآ -
 الس كير والملاك )أحمد رضا حوحو( -
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 فرحة العام )أبو العيد دودو(  -
 لمتوك ل(الإعلام في خدمة المجتمع )محم د عبد الله ا -
 ان(الص حافة ) أبو اليقط -
 الت ضامن ولو بكلمة )أحمد سحنون( -
 الت ويزة )لمياء محتا نفوسي( -
نتاجه نلاحظ    ، أن ها ذات من خلال هذا العرض لبعض نماذج نصوص فهم المنطوق وا 

لة بالحياة التي يعيشها تلميذنا في الجزائر، من منطلمحتوى ث قافي وفكري و  أ مبد قطيد الص 
ين في نصوص من صميم حياته، ولها الغرض تم  إدراج نصوص لمؤل فين جزائري ختيار

ة بالن سبة للس نة الأغلب، لكن  هذه الن صوص ت بدو طويلة نوعا ما ، وصعبة الفهم، خاص 
الن ص المسموع كنص  أصيل ) سند أصيل(، مفتطفا ولى، فلا يشترط منهجي ا أن يكون الأ

ن مقتطفا من كل  ما له صلة بحياة وواقع المتعل م، بشرط أن  يحمل أدبي ا، بل بمكن أن يكو 
رسالة تربوي ة، قيمية أو اجتماعي ة أو أخلاقي ة، كما ينبغي أن يقتطف الن ص بشكل لا يجعل 
منه جزءا مبتورا لا معنى له، ومن هذا المنطلق يمكن إدراج نصوص بسيطة المحتوى 

تنمية  لأن ها مسموعة لا مقروءة، غرضها الأساسي ،الحجمولى مثلا، قصيرة بالن سبة للس نة الأ
، بدل بعض الن صوص التي تفوق الت دريب على الت عبير الش فهيو  مهاتي الاستماع والفهم،
الأخلاق، وزراعة الفضاء ذ مثل نصي: الت جريب على الحيوان و المستوى العقلي للت لمي

 بالن بات.
 :محتوى نصوص فهم المكتوب 
في اختيار  المنطلق الأساس الذي استند إليه ( منالقراءة) فهم المكتوب نصوصتار تتم  اخ

فمن  جتماعي ة،الا هنصوص فهم المنطوق، أي اختار نصوص من  صميم واقع المتعل م وحيات
رة للس نة مالن صوص ال  ولى، نذكر:الأكتوبة المقر 

 المازني(ابنتي )   -
 قلب الأم  )علاء محمود حمزة( -
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 العجوز رحمة )عبد الحميد بن هدوقة(في كوخ  -
 مي زيادة()ماما   -
 )عبد الحميد بن باديس( حب  الوطن من الإيمان -
 وللحري ة الحمراء باب ) أحمد شوقي( -
 جميلة بو حيرد )سليمان العيسى( -
 ماسينيسا )مبارك الميلي( -
- )  الكتاب الإلكتروني )رؤوف صفي 

 نذكر منها:وبالن سبة لنصوص الس نة الثانية، 
 سهرة عائلي ة )محم د الميلي( -
 هدي ة لأم ي )محمزد تيمور( -
 طن )محمود تيمور(أرض الو  -
 الوطن الحبيب ) محم د العيد آل خليفة( -
 أخلاق صديق) ابن المقف ع( -

 نذكر: ، أم ا الس نة الث الثة، فمن نصوصها المقروءة
 )مرزاق بقطاش( ضقلق مم -
 ي ة )خلوفي صليحة(الص حافة الإلكترون  -
 الهلال الأحمر الجزائري )إبراهيم قليل( -
فوه  -  مفدي زكري ا()أسع 
 شعوب شرق إفريفيا ) ابن بطوطة( -

سؤالا جوهري ا مفاده: لماذا لم يتم  اختيار نصوص لكت اب  وصيطرح اختيار هذه الن ص
، من ة عالية جد ا جزائري ين بالد رجة الأولى؟ إذ يفترض أن يكون المحتوى جزائريا بنسب

ذا كان المنهاج كما رأينا من خلال أهدافه و ; منطلق المقاربة بالكفايات، والمقاربة الت واصلي ة، ا 
بجعلها أداة  الجزائري، الكبرى لتعليم الل غة العربي ة يسعى إلى ربط هذه الل غة بالمجتمع
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ل لتأليف االش رط الأ ن  وتحقيق الأغراض والمقاصد، فإ للت واصل لكتاب المدرسي، كما حد ده و 
الت وافق بين المناهج   « هو داغوجيالبي الش روط للبحث في الت ربية، في دفتر المعهد الوطني

، بوصف الكتاب المدرسي الوسيلة الت عليمي ة الأولى 1 » الد راسي ة وبين الكتب المدرسي ة
فقد ورد في دفتر الش روط والر ئيسة التي يستعملها الت لميذ، وفيما يخص  تعليم الل غات، 

كت اب جزائريين، لمن أعمال أدبي ة  إدراج نصوص أصلي ة: مقتطفات  « بيداغوجي أن ه يجبال
ومن الت راث الث قافي ، نواع ) روايات، قصص قصيرة، قصائد شعري ة، مسرحي ات...إلخ(كل  الأ

وذلك في ،  2 » الوطني )حكايات، أساطير، قصص خرافي ة...إلخ( بنسبة ثمانين بالمائة
ة العام  للس ياسة الت ربوي ة نحو جزأرة المناهج الت عليمي ة.  إطار الت وج 

سموعة، والن صوص المكتوبة معا، حيث لا نجد هذه الن سبة يرتبط الأمر هنا بالن صوص المو 
، الكبيرة للكت اب الجزائري ين، والتي تعكس الجوانب الث قافي ة والاجتماعي ة للمجتمع الجزائري

اب المدرسي، فالواضعون لهذا الكتاب ينبغي أن يمكن رد  هذه الظ اهرة إلى سرعة تأليف الكتو 
ب جوائري ين، على الر غم ااختيار نصوص هادفة لكت  ب تعظى لهم مساحة زمني ة كافية تسمح

من الاعتراف بصعوبة المهم ة، كون الن ص  في الإطار الت عليمي ينبغي أن يحمل رسالة 
 والأدب الجزائري المعاصر روائي بالد رجة الأولى.تربوي ة، 
 توى قواعد اللّغة:مح 

بلاغة( على الن حو الرف و ص  الحو و ن  قواعد الإملاء وال ) قواعد الل غوي ةبرمجت مجموعة من 
 الآتي:

 واعد اللّغة للسّنة الأولى:ق -
 الن عت الحقيقي. -  
 أزمنة الفعل. -
 المصدر وأنواع. -

                                                           
»ral, institut national de recgerche en éducation, Juillet 2015,3.  nhaier des charges pédagogique géC -1 

, p15. ibid  -2 
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 (.1)علامات الوقف  -
 الن عت الس ببي. -
 أسماء الإشارة. -
 الاسم الموصول. -
 الفاعل. -
 جمع المذك ر والمؤن ث. -
 جمع الت كسير. -
 همزة الوصل. -
 (6علامات الوقف ) -
 المبتدأ والخبر. -
 كان وأخواتها. -
 همزة القطع. -
 الهموة في آخر الكلمة. -
 إن  وأخواتها. -
 نائب الفاعل. -
 المفعول به. -
 .)ال( الش مسي ة، و)ال( القمري ة -

 ل المطلق.المفعو 
 جله.المفعول لأ -
 الت اء المربوطة. -
 الت اء المفتوحة. -
 المفعول معه. -
 الحال. -
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 أنواع الحال. -
 حذف الألف. -
 حذف همزة ابن. -
 ألف الت فريق. -
 الألف اللي نة. -

 :قواعد السّنة الثاّنية
 المنقوص والممدود. -
 العطف. حروف -
 الفعل المعتل  وأنواعه -
 والمكان. أسماء الز مان -
 حروف القسم. -
مائر. -  إسناد الفعل المعتل  إلى الض 

 الاسم الممدود.
 ع.نصب الفعل المضار  -

 الاستفهام. حروف
 الجامد والمشتق . -
مائرإسناد الفعل الأ -  .جوف إلى الض 
 حروف الن في . -
ماإسناد الفعل الن اقص إلى ا -  ئر.لض 
 جزم الفعل المضارع. -
 الأفعال الخمسة. -
يادة. -  أحرف الت نبيه وأحرف الز 
د. -  الفعل المجر 
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 أحرف الجواب. -
 الأفعال المتعد ية إلى مفعولين. -
 المزيد.الفعل  -
 اجأة والت فسير والاستقبال.فأحرف الم -
 )أفع ل( التفضيل. -
 الأحرف المصدري ة. -
 أحرف الاستفتاح.  -
 قواعد السّنة الثاّلثة: –
 علامات الوقف. -
 بناء الفعل الماضي. -
 ض أحرف المعاني.بع -
 بناء الفعل المضارع. -
 اسم الفاعل. -
 لا الن افية للجنس. -
 اسم الفعل الماضي. -
 صيغ المبالغة. -
 مر.بناء فعل الأ -
 الش رط. -
 اسم فعل الأمر. -
 نصب الفعل المضارع. -
 ع.أفعال الش رو  -
فة المشي هة بالفعل. -  الص 
 أدوات الش رط الجازمة. -
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 أفعال المقاربة. -
 اسم الفعل المضارع. -
 أدوات الن داء. -
 (.6أدوات الش رط الجازمة ) -
 أفعال الر جاء. -
 أنواع المنادى. -
 اقتران جواب الش رط بالفاء. -
 إعراب المنادى. -
 أدوات الش رط غير الجازمة. -

ا العرض للقواعد المبرمجة في الس نوات الث لاث، يمكن إبداء بعض الملاحظات وبعد هذ    
رة، وحول بنائها من حيث التدر ج، حيث نلاححول  الت در ج من  ظ عدم مراعاةالمعارف المقر 

جة للس نتين الت اليتين، مبر مإلى الص عوبة، فقواعد الس نة الأولى أصعب من تلك ال لس هولةا
بالن عت الحقيقي، ويليه بعد ثلاثة دروس النعت الس ببي، إضافة إلى برمجة وبرنامجها يفتتح 

عرابها،  المفاعيل بأنواعها، والخال عرابها، والأسماء الموصولة وأسماء الإشارة وا  وأنواعها وا 
 فهذه الموضوعات غير مناسبة لتلميذ الس نة الأولى، ينبغي تأخيرها للس نوات اللاحقة،

يطة حول الجملة الفعلية وعناصرها والجملة الاسمية وعناصرها،وبعض والاكتفاء بمعارف بس
ألا وهي عدم تنطيم القواعد  ،إضافة إلى نقطة هام ة جد ا قواعد الكتابة كما تم  برمجته،

، وهذه الملاحظة ترتبط بتنطيم الماد ة الل غوي ة عبر تنظيما منطقيا يساعد على استيعابها
ر ، وهذا الأما، كما ترتبط بتنظيمها عبر الس نوات الث لاثالمقاطع المخص صة لسنة بغينه

، لا يحتاج إلى تدقبق وتمع ن،  ، كنماذج توضيحي ة التي نوردها هنامثلة الأ ومنواضح جلي 
ولى، ثم  برمجة معارف الأبرمججة المفاعيل والحال والتي تعد  مكم لات للجملة الفعلي ة للس نة 

 تين الث انية والث الثة، والابتداء بالن عت في برنامج الس نة الأولى،ترتبط بالفعل والفاعل في الس ن
عبة، وتأخير بغض قواعد الإملاء البسيطة بالن سبة للس نة و  تقديم بعض قواعد الن حو الص 
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ر الس نة الأولى  بالن سبة للقواعد الأكثر صعوبة، مع عدم البناء نفسها. وهكذا يبدو مقر 
جعله بحاجة إلى إعادة الن ظر فيه، وواضح بشكل جلي  أن  ترتيب المنتظم المتدر ج، مم ا ي

ا في ي  لبرت سموضوعات القواعد كان خاضعا لموضوعات الإنتاج الكتابي، وهذه الن قطة أث  
 اختيار محتوى قواعد الل غة وتنظيمه.

 :موضوعات الكتابة 
ضمن نشاط الإنتاج هو كل  فعل كتابي يطلب إنجازه من المتعل م، والمقصود بالكتابة هنا 

 الكتابي، ونشاظ الوضعي ة الإدماجي ة، وحت ى المشاريع.
 كتوب موتحاول المناهج الحالي ة تزويد المتعل مين بتقني ات الت عبير الكتابي ضمن نشاط إنتاج ال

)التعبير الكتابي(، والتي أدرج منها للس نة الأولى مثلا: تصميم نص  ـ الس رد ـ تفنية كتابة 
ري الس نتين الث انية  مقد مة ـ الوصف ـ الت لخيص، إضافة إلى موضوعات أخرى أدرجت في مقر 

وابط  روابط المقد مة، استعمال نشرةوالث الثة، مثل  الد واء، الت عبير عن الر أي، الحجاج، الر 
الن صي ة، وكما هو ملاحظ فإن  هذه الموضوعات التي تندرج ضمن ما يغرف بفني ات الت عبير 

هي وسائل وظيفي ة تسعى بالد رجة الأولى إلى تنمية مهارة الت عبير الكتابي الوظيفي  الكتابي
أن  فني ات لدى الت لميذ، إذ يلاحظ بالمقابل غياب الموضوعات الت حريري ة الإبداعي ة، ومعروف 

 ل لتعليمي ة اللغات، لخدمة أهداف وظيفي ة بالد رجة الأولى، لم ا لوحظالت عبير نشأ كفرع سلي
 ضعف طلبة الجامعة في الت عبير بشكليه الش فهي والكتابي.

ومن الأنشطة التي تندرج ضمن فعل الكتابة، نشاط الإدماج كما سبقت الإشارة، وقد تم  إدراج 
ويخضع اختيار موضوع الس ند إلى ملاءمته لموضوع  عدد من سندات الإدماج في كل  سنة،

، لأن  نشاط الإدم اج يكون في نهاية المقطع بهدف تقويم المكتسبات المقطع الت عليمي ككل 
موضوع  يكون تابعا للن ص المسموع، وللن ص المقروء ، الالتي تم  تناولها خلاله، أي أن  

أمر والجدير بالذ كر هنا أن ه خص صت سندات للإنتاج الش فهي، وأخرى للإنتاج الكتابي، وهذا 
 ص الت دريسي ة.علي ا ضمن الحصجي د إذا تم  الاشتغال عليه ف
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أم ا موضوعات المشاريع، فهي مرتبطة بدورها برباط عضوي بالمقطع الت عليمي ككل  وبمجاله 
 المعرفي، وتكون بيداغوجيا المشروع هادفة فعلا كونها أسلوبا تعل مي ا جماعيا، إذا تم  إنجاز

أي تنمية  ذا كانت الموضوعات خادمة لل غة العربي ة،المشروع وكتابتة بشكل تعاوني، وا  
ذا تم  فعلا العمل  مهارات الكتابة في موضوع ما بشكل تعاوني، بهذه البيداغوجيا، لأن  وا 

ساتذة لا يعتمدون على المشروع في تدريس الل غة العربي ة، كزنهم يرون أن ه يتماشى معظم الأ
 أكثر.  وتدريس المواد العلمي ة

:ة والطرائقي  مالتعليمية التعل   الأنشطة-3  

 هي: ،ةعلى ثلاثة ميادين رئيسي   الت عليمي ةاني في توزيع الأنشطة جديد مناهج الجيل الث   يتمثل
نتاجه:ـــ   ،امعينبجهارة الصوت لإثارة الس   إلقاء نص    « وفيه يتم   ميدان فهم المطوق وا 

ة الفكرة لة وبراهين تثبت صح  وجعلهم أكثر استجابة، بحيث يشتمل على أد   ،وتوجيه عواطفهم
امع قد الس   لأن   ،يدعو إليها المرسل، ويجب أن يتوافر في المنطوق عنصر الاستمالة التي

عناصر  ذ، فلا يسعى لتحقيقها، وهذا العنصر من أهم  يقتنع بفكرة ما، ولكن لا يعنيه أن تنف  
ق الغرض المطلوب، وهو إلى ذلك أداة من أدوات عرض الأفكار، ه يحق  لأن   ،المنطوق

عليق عليها، عن طريق اختيار الإلقاء وترسيخها، وهو أداة إرسال لت  وشرحها، ونقدها، وا
 .1 » عبير الإبداعيعبير الوظيفي، والت  ذ شكلين: الت  للمعلومات والأفكار، ويتخ  

نتاجه إلى تنمية الكفاية التواصلي   نتاجا، فهم   ،ةة الشفهي  يسعى نشاط فهم المنطوق وا  ا وا 
دا ليفهم المعاني والأفكار أن يستمع وينصت جي   مفعلى جهة الفهم ينبغي على المتعل  

ويدرك كيفية ترتيبها وبنائها بناء منسجما ومتماسكا،  ،ص المنطوقلالات الواردة في الن  والد  
ف فيه ا به يوظ  لينتج خطابا خاص   ،مشاط يفتح المجال للمتعل  هذا الن   وعلى جهة الإنتاج فإن  

ة من ي استوعبها، وبهذه الكيفية تخرج اللغة العربي  والأفكار الت ،المعلومات التي استقبلها
 ز الكتابة.وهو حي   ،زها الضيق الذي حوصرت فيهحي  

                                                           

 1ـــ الوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة العربي ة بمرحلة الت  عليم المتوس  ط، ص 01.
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 همهاراتالإنتاج، وتنمية وقدراته على الاستماع والفهم و  ،مز على المتعل  هذا النشاط يرك  و 
ه لقين التقليدي، لكن  ت  ال ي ةم من نمطة، فهو يحاول الخروج بالمتعل  ة والإرسالي  ة الاستقبالي  غوي  الل  

القدرة  الإلقاء الماهر، ،طقسلامة الن  م مثل فرها في المعل  ايحتاج بالمقابل إلى مهارات يجب تو 
ثارة اهتماماتهم، كما أن  على استمالة المتعل   ه يفتح المجال لتوظيف بعض الوسائل مين وا 

ة، ة البصري  معي  الوسائل الس  على أكمل وجه، مثل  شاطة التي تسمح بإنجاز هذا الن  كنولوجي  الت  
فهي الش   واصلشاط على تنمية القدرة على الت  د أن يعمل هذا الن  ، ومن الجي  فيديو المقاطع أو 

م، هذا الأخير الذي تقع على عاتقه مسؤولية جعل بتوجيه من المعل   ، الوظيفي والإبداعي
 فهي عادة لديهواصل الش  لت  ى يصبح اويسترسل بطلاقة وعفوية، حت   ،ث ويتواصلم يتحد  المتعل  

 .أو سجي ة
م إلى شاط، يرشد المنهاج المعل  في هذا الن   ت عليمي ةال اتطبيعة الممارس وبالن سبة إلى

مات يعلالت   ط أن  ولى متوس  الأنة علمات ضمنه، فقد ورد في دليل الأستاذ للس  كيفية تنفيذ الت  
 1حو الآتي: ذ على الن  نف  ت  
 ة.علمي  ت  ـــ تحديد الأهداف ال1 
 ة.ة تعلمي  نطلاق من وضعي  ـــ الا 6
يحترم فيها  ،مينالمتعل   وبصوت مسموع من طرف كل   ،ص بكيفية واضحةـــ إسماع الن   3

 ر.الأستاذ مخارج الحروف والأداء المعب  
في  الكل   اعاة العدل والمساواة، أي بإشراكمع مر  ،تنشيط من الأستاذبـــ مناقشة المسموع  1

جل قصد خإلى الكسل، وال نمين الذين يجنحو مع ضرورة الانتباه إلى المتعل   ،ةهذه المرحل
مون على أخذ يتداول المتعل  ، و ةوقصد تنمية الجرأة الأدبي   ،نطواءالقضاء على الخجل والا

اتهم، ومحاولة ربط بعض أفكار المسموع بالواقع لإبراز شخصي   ،ة سليمةالكلمة بلغة عربي  
 المعيش.

                                                           
 .27-21دليل الأستاذ للغة العربيّة للسّنة الأولى متوسّط، ص  - 1
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 ،مين بإنتاج المسموع بلغة سليمةف الأستاذ المتعل  ا بلغة سليمة: يكل  ص شفوي  الن  ـــ إنتاج  5
 لوا من رؤوس أقلام.مستعينين بما سج  

مين حولها وتدور المناقشات بين المتعل   ،اتعرض المناقشات شفوي  : ـــ مناقشة الإنتاجات 2
 ،ن عن إنتاجاتهم ورأيهمعارضون بجرأة على الملاحظات مدافعيمال بلغة عربية سليمة، ويرد  

 أو فسادها. ،ة إن اقتنعوا بضعفهاجعين عن مواقفهم الفكري  ار بطريقة مقنعة، أو مت
من حيث المعارف والمعلومات  ،بادا ومصو  مؤي   ،ما دار ب الأستاذ على كل  ـــ أخيرا يعق   1

 . ةالمنهجي  
ور البارز في ه الد  الأستاذ على أن يكون ل ها تحث  وجيهات أن  الملاحظ على هذه الت    

فاية ث عن ك، وهنا نحن نتحد  وتفعيله شاطإدارة الحوار والمناقشة، وكيفية توجيه مسار الن  
مين يسمح للمتعل  ، دبشكل جي   هن من إنجاز شاط وتوجيهه، فإن تمك  الأستاذ في إنجاز هذا الن  

فاع عن ها والد  ، ومناقشتةتنافسي   طريقةة، ببالمناقشة والمحاورة وعرض الاداءات الشفهي  
 ى المواد  مون في شت  فها المتعل  يوظ   ،ةة عرضي  ى كفاية تواصلي  نم  ه يكون قد أفكارهم فإن  

 ة الأخرى.عليمي  الت  
فسي المرتبطة بالجانب الن   ةالسلبي  ارض العو هذا النشاط يعمل على القضاء على بعض 

فس، الن  في قة ات وعدم الث  والخجل، وعدم تقدير الذ   الخوفانفعالات مثل  ،فهيللتعبير الش  
ة لبي  تؤدي هذه الانفعالات الس  قد م، فاسشكل حم فيه هذا الجانب بعبير الشفهي يتحك  الت   لأن  

ى في مون حت  وغيرها، فالمتعل   ،اضطراب في النطق وأ ،اكرةبياضات في الذ   وأ ،إلى التلعثم
داء فقرة بسيطة أعجزون عن هم يقد يجيدون التعبير الكتابي، لكن   ،مراحل متقدمة كالجامعة

فهي فسي للأداء الش  ز على الجانب الن  ها ترك  وجيهات أن  الملاحظ على هذه الت   لكن   .مشافهة
شاط ما في هذا الن   على نحو ث التحد   ة، صحيح أن  غوي أهمي  وحسب، ولا نولي الجانب الل  

لا يعني ذلك و  مين،ة للمتعل  فهي  أيضا تقويم الأداءات الش   ض روريهو المهم، لكن من ال
ة للاسترسال بطلاقة، ولكن نتاجات، بل يجب أن تترك لهم الحري  مقاطعتهم عن عرض الإ
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 ،مين المستمعين، ويكون ذلك أفضليمكن تصويب بعض أخطائهم فيما بعد من طرف المتعل  
 .ستاذأو من طرف الأ

بشكل تعاوني، أي أن  ةفهي  نتاجات الش  إذا أنجزت الإ ،ق أهدافهشاط أن يحق  هذا الن  لويمكن 
 .استراتيجي ة التعل م الت عاوني( )تطبيق رةفهي في شكل مجموعات مصغ  عبير الش  م الت  يتم تعل  

نتاجه يتضم   والملاحظ أن   الفهم التي ترتبط  مهارةن مهارتين: ميدان فهم المنطوق وا 
عبيري، ولم انب الت  بمهارة الاستماع، وهذا في الجانب الاستقبالي، ومهارة الإنتاج وهذا في الج

ن   بينا بين الفهم و نيتم الفصل ه الفهم والإنتاج  ما جمعا في ميدان واحد، ذلك ان  الإنتاج، وا 
 ،مستمعا م مشافهة يصبح بعد قليلفالمتكل   ،في مجال المشافهة لا ينفصلان عن بعضهما

 والعكس صحيح.
أي "فهم المنطوق  ،ر عن هذا الميدان بهذا المصطلحعب   ،ةوالمنهاج كوثيقة رسمي  

نتاجه شاط م الن  م في كتابه المدرسي، حيث يقد  تفادى استعماله وتقديمه للمتعل   "، لكن هوا 
ة للمصطلحات العلمي   اجتناباسميات و تبسيطا للت   ،ث"التعليمي تحت تسمية " أصغي وأتحد  

 م.ة الفهم على المتعل  العصي  
فهو نشاط  ،ةءإلى دلالات مقرو  زو مجم الر  ة تتر فكري   اتعملي   « وهو ـــ ميدان فهم المكتوب:

م قييوت ،لمعلوماتا الفهم، إعادة البناء، واستعمال)بات ذهني يتناول مجموعة من المرك  
ويقفون على الموروث  ،مون من خلالها المعرفةوسيلة يكتسب المتعل   ويعتبر أهم   (صالن  
ص ومحاورته، لتوسيع هم مع الن  إيجابيين في تفاعل واافي، والحضاري، وتدفعهم لأن يكونقالث  

ثراء تفكيرهم، وتنمية المتعة ،دائرة خبراتهم نشاط القراءة شمل يالاستطلاع عندهم، و  وحب   ،وا 
 .1»  والمحفوظات والمطالعة

حليل ا، كالت  بوصفه نشاطا ذهني   ،ب توظيف بعض القدراتفالفهم عن المقروء يتطل  
عادة الت  ركيب، والت  والت    لنصوص القراءة ،ةوهو مهارة استقبالي   الت قويم،و  ركيب،صنيف، وا 
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ساب المعرفة، ولا يمكن تكطوير، وأداة لانمية والت  قابلة للت   ،نصوص المطالعة، والمحفوظاتو 
فهما وجهان يتقابلان ويتكاملان،  ،عند الإنسان ،فصل الفهم عن الإنتاج في معالجة اللغة

ن من استيعاب المقروء، ومن أي كنشاط ذهني يمك   ،ةواصلي  ل للكفاية الت  فالفهم هو الوجه الأو  
 ة إعادة تكوينه ومحاكاته في شكل منطوق أو مكتوب.ثم  

نتاجه، الذي لا ينفصل  فيه الفهم عن الإنتاج، نظرا وعلى عكس ميدان فهم المنطوق وا 
ر عبيفصل عن إنتاجه أي الت  نته، فإن فهم المكتوب كميدان يفهي وآني  عبير الش  ه الت  ي  لفور 

 الكتابي.
" لأن القراءة مهارة، والفهم ،أي "القراءة قليديالت   م يطلق على هذا الميدان المصطلحول

لة على مهارات ب المهارتين. وتركيز هذه المناهج المعد  مهارة أخرى، والفهم عن القراءة يتطل  
وجهان لعملة ستند إلى مرجعية مفادها الفهم والإنتاج ي ،غة انفتاح وظيفي ايجابياستقبال الل  

 ة، فالفهم طريق الانتاج.واصلي  واحدة هي الكفاية الت  
 ستاذالأ فإن   ،ي"م كنشاط تحت تسمية "أقرأ نص  م للمتعل  ص المقروء الذي يقد  ولفهم الن  

الواردة ة والقيمي   ،ةغوي  ة والل  ة والأسلوبي  اب الجوانب الفكري  عيم إلى استيحاول الوصول بالمتعل  
ص له حجم ساعي قدره ساعتان هذا الميدان خص   فإن   ،المنطلق ص، ومن هذافي الن  
 1على النحو الآتي: في هذا الن شاط ماتالمنهاج على تنفيذ التعل   يحث  و  ،،اثنتان

 ة.عليمي  ـــ تحديد الأهداف الت   1 
 ة.ة تعلمي  ـــ الانطلاق من وضعي   6
 ـــ قراءة صامتة واعية. 3
 ة.ج بفكرة عام  وتتو   ص،ـــ مناقشة الفهم العام للن   1
 ة من طرف الأستاذ.ـــ قراءة نموذجي   5
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لامة، الاداء، الاسترسال، الس   :مين، يراعى فيها ما يأتية من طرف المتعل  ـــ قراءات فردي   2
ف التي تكون عائقا أمام الفهم، ويكون الأستاذ قد كل   ،لها شرح المفردات. يتخل  علامات الوقف

 شرحها.مين إلى ه المتعل  أو وج  
ة، فمناقشتها، فاستخراج ص إلى وحدات فكري  تقسيم الن  ب ص ويكونـــ مناقشة فهم الن   1

 موضوع الأفكار.
 ة أو المغزى.يسي  ئـــ استخلاص الفكرة الر   1

ستحسن أن يكون عدد الأسئلة بعدد مين أسئلة هادفة لتقويم الفهم، وي  ـــ يسأل المتعل   10
 الأفكار.

 ص.ة الواردة في الن  غوي  ق بالأساليب الل  ن أسئلة أخرى تتعل  ميـ يسأل المتعل   11
 .ة تحت عنوان "أعرف قواعد لغتي"غوي  اهرة الل  تناول الظ  ـــ 

ة احية الفكري  والمدروس من الن   ،ص المقروءمين لاستخراج الشواهد من الن  ه المتعل  ـــ يوج  
 ة.صي  قا بذلك المقاربة الن  والأسلوبية، مطب  

 ة المقررة.غوي  اهرة الل  م لمناقشة الظ  ههـــ يوج   
 ة وبيان أحكامها.غوي  اهرة الل  ههم لاستنتاج تعريف الظ  ـــ يوج  
ها قصد من خلال تطبيقات في الكتاب المدرسي، أو يعد   ،دريب الفوريلت  لمين ه المتعل  ـــ يوج  

 ثبيت.عم والت  الد  
 .البيتتمرينات أخرى في  ههم إلى حل  ـــ يوج  

غور في النص المقروء الالفهم عن المقروء، وذلك ب عو إلى تنميةالمنهاج يد ن  فإ ،وبهذا
 ة.ة والأسلوبي  لاستجلاء أبعاده الفكري  

ة موجودة شكل ظواهر لغوي   فيم قد  تو  ،صس بدورها من خلال الن  فتدر   ،غةقواعد الل   اأم  
بط قتضي الر  يغوجي بيداها، "اختيار على اعتبار أن   ،ةصي  فيه، وذلك من منطلق المقاربة الن  

ة، حيث غة باعتبارها نظاما ينبغي إدراكه في شمولي  ظر إلى الل  د الن  لقي والإنتاج، ويجس  بين الت  
ل البنية الكبرى التي تظهر فيها ويمث   ،غةا تدور حوله جميع فروع الل  ص محورا أساسي  ي ت خذ الن  
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ص ة، وبهذا يصبح الن  رفي  ة، والص  حوي  لن  ة، والالي  ة، والد  وتي  ة، الص  غوي  المستويات الل   كل  
 الأربعة ميادينالى كفاءات م  نة، ومن خلالها تعليمي  ة الت  محور العملي   (،المنطوق أو المكتوب)
 ص على مستويين:، ويتم تناول الن  غةل  ل

المعجم )ة صي  بات الن  ق بإصدار أحكام على وظيفة المرك  دلالي: ويتعل  المستوى ال - « 
ق قصدا تحق   ،بة مترابطةص مجموعة جمل مرك  إذ يعتبر الن   (،ة....لالات الفكري  لد  غوي، االل  

 ق رسالة هادفة.حق  تا و تبليغي  
ا، ل تجانسا نسقي  التي تشك   ،ركيبي لوحدات الجملةحوي : ويقصد به الجانب الت  ـــ المستوى الن  

 .1 » ة للكلماتد الأدوار الوظيفي  يحد  
ي ة، في شق  ة والكتابي  ة الشفهي  واصلي  منهجي لتنمية الكفاية الت  ة كخيار فالمقاربة النصي  

استناد إلى  ذلكة، و مي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  ص المنطلق الأساسي للعملي  لقي والإنتاج، جعلت الن  الت  
ة من خلال ة التواصلي  ظهر في العملي  تمغة تن الل  كو م، واستنادا إلى كاملي في التعل  المنهج الت  

ابقة التي ستدرك نقائص المناهج الس  توهكذا فهذه المقاربة  ،والمتماسكة ،المترابطةصوص الن  
 ن صي ة.ة الكاملي  القواعد بعيدا عن الرؤية الت   تمقد  غة فروعا منفصلة، و الل   تمقس  

يندرج ضمن نشاط "أقرأ  ،ةصي  ص وفق المقاربة الن  ة الواردة في الن  غوي  واهر الل  وتقديم الظ  
ة ص من منطلقات فكري  يدان فهم المكتوب، فبعد مناقشة الفهم العام للن  أي م ،ي"نص  

ص من الن   ،ةرفي  ة والص  حوي  واهد الن  وتستخرج الش   ،رةة المقر  غوي  اهرة الل  م الظ  ة، تقد  وأسلوبي  
 وبناء أحكامها. لكن   ،ةغوي  اهرة الل  ف على الظ  عر  الت   بتوجيه من الأستاذ، وبناء على ذلك يتم  

في إطار دراسة  ،ص في الكتاب المدرسيمة من الن  المقد   (الأمثلة)واهد الش   حظ أن  الملا
الاستعانة بأمثلة من خارج النص، وقد أشرنا إلى صعوبة اختيار  قليلة، ويتم   ،ةغوي  الظاهرة الل  

ص الن   ج  شغوي أيضا، فصوص من حيث المحتوى الفكري والمعرفي، ومن حيث الجانب الل  الن  
ص لم غوي للن  المحتوى الل   على أن   يدل   ،ةغوي  اهرة الل  مثلة التي تخدم تناول الظ  من حيث الأ
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ة ووضعها صي  في الكتاب المدرسي، فمن صعوبات تطبيق المقاربة الن  يكن في حسبان مؤل  
رة. ويحتاج الأمر إلى ترو  في ة المقر  غوي  واهر الل  اختيار نصوص فيها الظ   ،نفيذموضع الت  

 غوي معا.المعرفي والل   :ركيز على الجانبينوالت   ،صاختيار النصو 
ص الأدبي في مين إلى دراسة الن  ه المنهاج المعل  يوج   (،فهم المكتوب)وفي الميدان نفسه 

ة، فقد ورد في دليل ة الإبداعي  يلي  خية والتواحي الفني  ا تتنازعه الن  آخر، بوصفه نص   موضع
دراسة  مات فيما يخص  ط توجيهات حول تنفيذ التعل  وس  ولى متالأنة ة للس  غة العربي  الأستاذ لل  

 1حو الآتي:ص الأدبي على الن  الن  
 ص.ة للميدان والن  عليمي  ـــ تحديد الأهداف الت   1
 ة.مي  ة تعل  ـــ الانطلاق من وضعي   6
 ص قراءة صامتة واعية.ـــ قراءة الن   3
 ة.عة لاستخراج الفكرة العام  بواسطة أسئلة دقيقة هادفة متنو   ـــ مناقشة الفهم العام   1
 ة من طرف الأستاذ.ـــ قراءة نموذجي   5
 فيها جودة الإلقاء. ىتراع ،مينة من طرف المتعل  ـــ قراءات فردي   2
 بواسطة أسئلة هادفة من قبل الأستاذ. ،ةى وحدات فكري  لص إـــ تقسيم الن   1
 ص ابتداء من الوحدة الأولى وذلك ب: ـــ دراسة الن   0
 شرح الألفاظ.ـــ 

 ـــ مناقشة الوحدة.
 الأستاذ.ة بتوجيه من ــــ استخلاص الفكرة الأساسي  
 انية وهكذا.ـــ ثم الانتقال إلى الوحدة الث  

 ة.ـــ استخلاص الفكرة الرئيسي   1
 ـــ أسئلة هادفة لمراقبة الفهم. 10
 ص.ـــ دراسة أساليب الن   11
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 ة:ـــ الوقوف عند ظاهرة فني   16
 خرج من النص بتوجيه من الأستاذ.ـــ ت ست

 اهرة.ـــ دراسة ومناقشة الظ  
 اهرة وأحكامها.مين لاستخراج تعريف الظ  ـــ استدراج المتعل  

اهرة مين باستخراج شواهد أخرى للظ  بمطالبة المتعل   ،ثبيتعم والت  ـــ تطبيق فوري قصد الد  
 رت.أو إذا توف   أمكنإذا  ،ص نفسهنفسها من الن  

 مين.اهرة في جمل أو سياقات من انتاج المتعل  ل الظ  ـــ استعما
 .32 قصد اختبارهم ،اهرةتمارين عن الظ   ـــ تكليفهم بحل  

ص، ق هذا الن  م يتذو  اته، لجعل المتعل  اته وفني  ز على جمالي  ص الأدبي ترك  فدراسة الن  
اط الجزئي شوهذا الن   ،ي""أقرأ نص   هوالذي  شاط العام  ولذلك يوجد نشاط جزئي ضمن الن  

 م.وق الأدبي والإبداعي لدى المتعل  يهدف إلى تنمية الذ   ،ي"ق نص  معنون ب "أتذو  
في المناهج  ،ةاهرة الفني  دراسة الظ  ة، و غوي  اهرة الل  دراسة الظ   وجدير بالملاحظة أن  

توظيف المعرفة بمين وظيف الفوري، أي تكليف الأستاذ المتعل  ة تخضع مباشرة للت  الحالي  
ة بهمات نتاجإة في المكتسب تها في الذهن، وهذا خ هذه المعرفة ويثب  ، وهذا الأمر يرس  خاص 

ل ماتي" يحو  الذي يندرج ضمن نشاط جزئي معنون ب" أوظف تعل   ،التوظيف المستمر  
 ة.ة إلى استثمار تطبيقي، وممارسة عملي  المعرفة من صيغة تجريدي  

غة المكتوبة بشكل سليم وبأسلوب عمال الل  على است القدرة «وهو المكتوب:ــــ ميدان إنتاج 
"في حدود مكتسبات  ،منطقي، منسجم وواضح تترجم من خلاله الأفكار والعواطف والميول

 ة الإدماج، ويتجسد من خلال كل  ة لعملي  هائي  ورة الن  هو الص  و  ،نةفي فترة زمنية معي   ،مينالمتعل  
 .1 » مينة الممارسة من طرف المتعل  شاطات الكتابي  الن  

                                                           

 1ـــ الوثيقة المرافقة للمنهاج، ص 01.



 في منهاج المرحلة المتوسطة بالجزائردراسة تطبيقية  –استثمار اللسانيات الوظيفية في تعليم اللغة العربية وتعلمها -الفصل الثاني 

 
185 

عبير الكتابي وحسب، مثلما كان في المناهج فهذا الميدان لا يندرج ضمنه نشاط الت  
مات في سياق تعل   ،مة المطلوب إنجازها من طرف المتعل  الأنشطة الكتابي   ة، بل كل  التقليدي  

ة، ومن ذلك ة في شكل فقرات مكتوبغوية والأسلوبي  نة، من ذلك التدريبات الل  وأنشطة معي  
عبير الكتابي بمصطلح جديد، ومن ذلك أيضا الإنتاج عن الت   يعد  بديلاأنتج" الذي نشاط: "

 ة.ة الإدماجي  الكتابي ضمن الوضعي  
من  ،مات في ميدان الإنتاج الكتابيح المنهاج الحالي للأساتذة طريقة تنفيذ التعل  ويوض  

دريس في هذا الميدان على الت ط، حيث يحث  ولى متوس  الأنة ذلك ما ورد في دليل الأستاذ للس  
 1على النحو الآتي:

 ة.علمي  ـــ تحديد الأهداف الت  1 
 ة.ة تعلمي  ـــ الإنطلاق من وضعي   6
 صوص المدروسة.مين إلى فقرة أو سند من الن  ـــ توجيه المتعل   3
 ة المستهدفة.مط أو التقني  ـــ لفت انتباههم إلى الن   1
 ـــ مناقشتهم قصد استيعابها وتوظيفها. 5
 ـــ استدراجهم لتعريفها ولمعرفة أحكامها. 2
 مل على تقنية مماثلة.تـــ اقتراح سندات أخرى تش 1
 ا.نتاجهم شفوي  إفي سياقات من  ـــ دعوتهم إلى توظيفها 0
 مقترحة.تمارين  نتاجات مكتوبة، وهذا بحل  إـــ تدريبهم عليها من خلال  1

 .سليمةة بلغة ق من توظيف التقني  ــــ قراءة الإنتاجات ومناقشتها قصد التحق  10
ة، ويمكن عموما أبداء الملاحظات الآتية حول ميدان فهم المكتوب في المناهج الحالي  

 مات فيه:وطرائق التدريس وتنفيذ التعل  
مثل "تصميم نص، إنتاج نص  (،عبير الكتابيات الت  فني  ) كتابةـــ التركيز على تقنيات ال

أي عبير عن الر  انية(، الحجاج، الت  نة الث  )الس   ، روابط المقدمةنة أولى(لس  )امة ن مقد  ضم  تي
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ابي، فهذا الأخير عبير الكتختلف كمصطلح عن الت  تالثة(، وتقنيات التعبير الكتابي ث  النة )الس  
ات ا تقني  أم  وبلغة سليمة. ،عمل منهجي يسير وفق تناسق فكرييدل  على مصطلح تربوي 

ستعمل في ت ،ينةات ووسائل وطرائق مع  أنتج"، فهي فني  اط: "عبير وهي المستهدفة في نشالت  
يعرف بديداكتيك  ،ا حديثالان فرعا علمي  فهي والكتابي يشك  عبير الش  الت   الإنتاج، ذلك أن  

نوات الأخيرة التي أخذت تستقل في الس   ،عبيرات الت  تقني  يل الحركة المعروفة بلوهو س ،عبيرالت  
 ة.ة العام  عليمي  عن الت  

نتاجاتهم وتقويمها، وهذا إومناقشتهم في  ،عليميف الت  الص  لاميذ بالإنتاج ضمن ـ مطالبة الت  ــ
 كتب فيها التعبير في البيت.مر ما كان في المناهج التقليدية، التي ي  الأ

صوص المقترحة في المقاطع ة مواضيع الإنتاج الكتابي ومراعاتها للانسجام مع الن  ــــ وظيفي  
 ة.عليمي  الت  
أو  ميدان الإنتاج الكتابي، ألا وهو نشاط الإدماج نتجدر الإشارة إلى نشاط آخر ضمو 

والتي تكون  ،)الآن أستطيع( المدرسي بعبارةر عنها في الكتاب التي يعب   ،دماجيةة الإالوضعي  
 ها مجال مفتوح لتوظيف كل  ن  أزها عن التعبير الكتابي وما يمي   .المقطع الت عليميفي نهاية 

 ،بةة مرك  وضعي   «هية ة الإدماجي  مات خلال مقطع تعليمي، فالوضعي  بات والتعل  المكتس
ن لبلوغ هدف معي   ،مترابطة فيما بينها بانسجام ،الهدف منها جعل عناصر مختلفة منفصلة

في إطار  ،وتوظيفها بشكل مترابط (،مهارات –معارف )يد مكتسبات ند، أي تجأو محد  
من تنمية كفاءات المادة وكفاءات عرضية من خلال تجنيد ة ذات دلالة، كما يمكنه وضعي  

 1 » موارد مكتسبة من موارد مختلفة
ة يات وتنميتها، فالكفاينهجي وظيفي يتماشى مع بناء الكفافالإدماج كخيار م   
بواسطة  ،الملموس خلال نشاط الإدماجو وظيف الحقيقي لت  ل حضعدة، وتة ومجر  افتراضي  
سبيل  ةالوضعي  ذه للملاحظة والقياس والتقويم، وهقابلة  اهتجعلم ا مة، ة الإدماجي  الوضعي  
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 إذ مي ما، ف في سياق تعل  مة توظ  المتعل  جعل المعارف والمهارات المكتسبة ت بيداغوجي
لةالو عناصر تربط بين ال مادة واحدة،  في إطار ضمن الأنشطة التي تندرج معطيات المحص 
مة، ولا يقف الأمر عند هذا ستثمار الفعلي للمعرفة المتعل  الاكامل الوظيفي بينها، و وتحقق الت  

ات يتوظيف الكفابة المختلفة، عليمي  الت   ق التكامل الوظيفي بين المواد  ها تحق  الحد، بل إن  
الاستراتيجية. وهذان هدفان ية االكفة و ة المنهجي  يقل، كالكفاوالن   حويلة التي تقبل الت  العرضي  

بط المنسجم بين أنشطة المادة ار ت  تحقيق التكامل الوظيفي وال :أي ،ءاترئيسيان للمقاربة بالكفا
وظيف نقل هذا الت   ة. وهذا بغرضالواحدة، وتحقيق التكامل والترابط بين المواد التعليمي  

ز المقاربة ة المماثلة، ولذلك ترك  جتماعي  ات الامات إلى الوضعي  والتعل   والاستثمار للمعراف
ة ة الانطلاقية، الوضعي  )الوضعي   ،ة بمختلف أنواعهايس بالوضعي  در بالكفايات على الت  

ودعم لتعليمي ضروري لترسيخ ياق اة( فالس  قويمي  ة، والوضعية الت  ة، الوضعية الإدماجي  عليمي  الت  
 .الت عل مات
ر عنها في الكتاب المدرسي والتي يعب   ،ةغة العربي  ة في منهاج الل  ة الإدماجي  فالوضعي     

المعلم  يطلبثم   ،مينمع المتعل   ناقشيو  ضمنها،عليمي لسند الت  ا يقد م-"الآن أستطيع" عبارةب
 .سابقالها حص  المكتسبات التي  كل  فيه ف يوظ   ،إنجاز إنتاج مكتوب تحت تسمية "أنتج"

 نة من خلال أربعة مياديغة العربي  حو، أي تعليم الل  وبناء هذه المناهج على هذا الن     
نتاج وا  ج المنطوق، إنتاجلإنتاج )اصف تو  ،فهم المكتوب(و هم المنطوق، ي )فلتلق  ا تصف

سانيات، حدث في مجالات علم النفس وعلم التربية، والل  تسمالمكتوب( هو استثمار لما هو 
  .جتماعوعلم الا

 ها، إذ ورد بخصوصدريسالت   قائم مجموعة من التوصيات حول طر ونجد المنهاج يقد  
 ما يلي:

 ينتظر من الأستاذ أن يعمل في كل   ،ةمين التواصلي  كفاءات المتعل  إنماء  بهدف « 
 الأنشطة على :

 مات.فاعل مع مختلف التعل  افعة إلى الت  واصل الد  ـــ تنويع مقامات الت  
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عور بالحاجة لديهم إلى والكفيلة بخلق الش   ،مينة من واقع المتعل  ات المستمد  ـــ انتقاء الوضعي  
 ا.ة استعمالا وظيفي  غوي  استعمال مكتسباتهم الل

 مات جديدة.ـــ إعتماد خطأ التلميذ منطلقا لتعل  
 غوي.انطلاقا من زاده الل   ،ةغة العربي  واصل بالل  م على الت  ـــ تشجيع المتعل  

أو  ،امون تقييم ما ينتجونه من نصوص تقييما ذاتي  ـــ إتاحة فرص كافية يمارس فيها المتعل  
 ء.ملاتقييما متبادلا بين الز  

ف على نمط الكتابة مين من التعر  عبير الكتابي لتمكين المتعل  ــــ توظيف أنشطة القراءة في الت  
براز خصائصه  إنتاجه. ثم   ،مع محاكاته في البداية ،وا 
وتقديم  ،اتخاذ مواقف من الأحداث والشخصي  مين على نقد المقروء وات  ـــ تدريب المتعل  

 البدائل.
 ماتهم في حل  مين من توظيف تعل  قصد تمكين المتعل   ،طابع إدماجيات ذات ـــ اقتراح وضعي  

 .1 » المشاكل المطروحة عليهم
المناهج المعاد كتابتها تسعى من خلال إنماء  أن   ،،وجيهاتيبدو جليا من خلال هذه الت  

وتدفعه  ،مشطة التي تتمركز حول المتعل  رائق الن  إلى استخدام الط   ،مينة للمتعل  واصلي  الكفاية الت  
قليدي بشتى سبله لقين الت  ة تقضي على الت  فاعلي  فاعل، وهذه الأنشطة الت  واصل والت  إلى الت  
ولا  ،ةمي  عل  ة الت  عليمي  ة الت  م في هذه العملي  راك المعل  شإهذا الأسلوب مع ه، ولا يتنافى وطرائق

ة القريبة من علمي  ات الت  من دوره في خلق الوضعي   ،ةعلمي  را للأنشطة الت  ها ومسي  يعفيه عد ه موج  
باختصار يكون تدريس و  ،ةواصل بطريقته الخاص  ة، ومن تفعيل الت  م الاجتماعي  حياة المتعل  

ذا أد  تعل  محول ال تهمحور  ة ناجحا إذا تم  غة العربي  الل   م ما عليه من ناحية تفعيل ى المعل  م، وا 
ذلك  ته، وليتم  ر عن شخصي  ي تعب  الت ،ةوابتكار الأساليب الإبداعي   ،اتالتواصل وخلق الوضعي  
ة، فسي  ة، والن  ساني  نين تكوينا شاملا، يرتبط بالجوانب الل  والمكو   ساتذةيجب إلزاما تكوين الأ
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وليكون  .على توجيهات المنهاج ستاذلع الأأن يط   ،ويجب قبل هذا وذاك ،ةوالبيداغوجي  
عليم ناجحا إذا ة، كما يكون الت  ي  دريبيستحسن إجراؤه في شكل ورشات تالا ومستمرا كوين فع  الت  
دريس وفي طرائق الت   ،غاتة الل  جديد والمستحدث في تعليمي  العلى  ستاذلع الأاط  

دريس الإبداعي، على الت   وتحث   ،قليديقين الت  لتلغي الت   ياتاته، فالمقاربة بالكفاواستراتيجي  
 .غاتة الل  ة في تعليمي  وكذلك المقاربة التواصلي  

قويم، وأنواعه، ة تعريفات للت  م الوثائق البيداغوجي  تقد  بة للت قويم وأساليبه، فأم ا بالن س
 .ةالعملي  بكيفية القيام بهذه  ستاذف الأوتعر  

الذي يكون في بداية  ،شخيصيقويم الت  لة أهمية بالغة للت  ى هذه المناهج المعد  ولوت
م د مدى استعداد المتعل  ة الانطلاق ويحد  ة التعليمية، أي الذي يكون في وضعي  العملي  

 .ماتللاستجابة للتعل  
 ثلاثة أبعاد:له  ،ةقويمي  ة الت  را للعملي  وتقترح الوثيقة المرافقة للمنهاج تصو  

م يتماشى مع سيرورة التعل   : فيهام تقويم يرتبط باكتساب الموارد والتحك   : الأول البعد « 
 والإدماج.

 ة.الوضعي   اجح في حل  واستعمالها الن   ،واردـــ البعد الثاني: تقويم كفاءة تجنيد الم
 .1 » ةـــ البعد الثالث: تقويم القيم والكفاءات العرضي  

المعارف رد )اجانب المو ب يهتم   ،ةغة العربي  م الل  ة لتعل  ة علاجي  قويم كعملي  ن هذا الت  إأي 
ل لت واصرات في اهذه المعارف والمها اني بكيفية استعمالفي بعده الث   يهتم   ثم   ـ والمهارات(

دون إعمال الكفايات المستعرضة التي  ،اتللوضعي  ملاءمة الومدى  ،مشافهة وكتابة يو غالل  
 ة، وتنتمي إلى مواد مختلفة.عليمي  تخدم المادة الت  

م موارد مختلفة اكتسبها ف فيه المتعل  يوظ   ،شاملا اتقويمي   انشاطنشاط الإدماج  ويعد  
، إذ يمكن تقويم شاط في نهاية المقطعولذلك يكون هذا الن   عليمي،ضمن المقطع الت   ،سابقا
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مين للموارد كر، أي تقويم مدى اكتساب المتعل  الآنفة الذ   ةلاثالتعلمات من خلال الأبعاد الث  
ة الوضعي   حل  من أجل يم كيفية استثماره لها وتوظيفها وتقو  ،مات )المعارف والمهارات(والتعل  

ة ة بالماد  ات أخرى ليست خاص  يإضافة إلى توظيف كفا بنجاح، واجههالمشكلة التي ت
 ة مثلا.ة المنهجي  ية، كالكفامي  يالتعل

قويم د للت  فعلا الاستثمار الجي   إذا تم   ،املقويم الش  ة هي مجال للت  ة الإدماجي  هذه الوضعي  
د تزو   اتي،قويم الذ  شبكة للت    ،ةهذه الوضعي   قي إطار،لة م هذه المناهج المعد  تقد  و  ضمنها،
ال اليوم هو قويم الفع  نتاجاتهم، فالت  إالتي تقودهم إلى تقويم  ،راتمين بالمعايير والمؤش  المتعل  

بكة هي ، وهذه الش  حكم على أعماله ومنجزاتهامتلاك القدرة على الم إلى الذي يسير بالمتعل  
 يقها ضمن الصف  فعلا الالتزام بتطب ة إذا تم  م، وهي إيجابي  قها المتعل  صحيح يطب  شبكة للت  

قويم الواردة من أمثلة شبكات الت  و بطلب وتوجيه من الأستاذ،  ،خلال نشاط الإدماج ،عليميالت  
 نورد ما يلي في إطار نشاط الإدماج: ،في الكتاب المدرسي

 .ة: الحياة العائلي  1المقطع  ط،متوس  انية نة الث  الس   المستوى:ـــ 
 ."ن أستطيعالآ" ةة الإدماجي  الوضعي   :ـــ النشاط

 م انتاجي:أقو   -  « 
ر إلى شجار، كنت من حدث سوء تفاهم بين شقيقين يدرسان بمدرستكم، كاد أن يتطو  

ا من يتخاصم مع أخيه، ومن   نلأخ أ في نفسك كيف ز  ه بقى يحزاع، لكن  الن   لين لفك  المتدخ  
 .ى أن يكون له أخيتمن  

وما تراه  ،مط المناسبفا الن  ا موظ  قيقين، من اثنتي عشر سطر ر رسالة صلح بين الش  حر  
 .1 » رقيممناسبا من مكتسبات، ومحترما علامات الوقف والت  
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الت عليمة عدم تقييد المتعل م بتوظبف مكتسبات معي نة، كما كان في يلاحظ على هذه   
 بجانب تقييده يجعله يهتم   لأن   ،ةعديل، وهذه نقطة إيجابي  ابقة قبل الإصلاح والت  هج الس  لمناا

 وراءه ويهمل الجانب الفكري والأسلوبي.وينساق  وظيفالت  
 حو الآتي:نتاج على الن  اتي لهذا الإقويم الذ  م الكتاب المدرسي شبكة للت  يقد  
 1ة: صحيح الآتي  م انتاجي وفق شبكة الت  أقو  

 المعايير رات المؤش   نعم  لا
 الواجهة .ةالالتزام بموضوع الحياة العائلي    
 .ةتحرير رسال  
 .صميمالاستعانة بالت    
 غةسلامة الل   .توظيف الاسم المقصور، والاسم الممدود والفعل المعتل    
 .سالة من الأخطاءالر   خلو    
 الانسجام .وجيهاتترتيب الت    
 تقانالإ .جودة الخط    
 .ةتوظيف قيمة اجتماعي    

 
ام باقتراح سندات وتعليمات أخرى م إذا قأو شبكات مقترحة من طرف المعل   ،هذه الشبكة

 فعلا.قت ة، يمكن أن تؤتى أكلها إذا طب  للوضعي  
فالمقاربة بالكفايات  ،قويمي الوحيدشاط الت  دماج هو الن  نشاط الإ ابق أن  ولا يعني الكلام الس  

هدفها ضبط  ،ةاقتراح شبكات ملاحظة ومتابعة مستمر   ا، ولذلك تم  ب تقويما مستمر  تتطل  
المناهج  ة، لأن  ات الجزئي  ماته خلال الوضعي  تعل  م وتقويم م، ومتابعة المتعل  تعل  سيرورات ال

 ة.ة جزئي  نشاط تطالبه بإنجاز وضعي   ته، وفي كل  م ومحوري  ز على المتعل  ة ترك  الحالي  

                                                           

 1ـــ المرجع الس ابق، ص 60.
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عند صياغة المقطع  ،معل  م من طرف المقويم والمتابعة للمتعل  ويفترض إعداد شبكة الت  
 1لوثيقة المرافقة للمنهاج مثالا عن بطاقة ملاحظة ومتابعة كالآتي:م االتعليمي، وتقد  

 
 الميدان بات الكفاءات الختاميةمرك   راتالمؤش  

يغلب عليها  ،عةيستمع إلى خطابات متنو    .ة للخطابيجد الفكرة العام  
 .ردالوصف والس  

لمنطوق فهم ا
 .نتاجها  و 

اللغوي  صيدفا الر  ظ  ة مو ينتج خطابات شفهي    .ةيبرز عناصره الأساسي  
 .المناسب

 .نها الخطابومواقف يتضم   قبمايستنتج  .ف العبارات المناسبةيوظ  
يقرأ قراءة مسترسلة وأداء 

 .اممنغ  
  .فهم المكتوب .ص بأداء حسن ويستخرج أفكارهيقرأ الن  

 ،يحترم علامات الوقف
 .ل المعنىويتمث  

 .ةغوي  واهر الل  يبدي رأيه فيها ويستخرج الظ  

ص يحكم على أفكار الن  
 .ةيددد المفردات الجويحد  

ق ص ويعل  يستخرج القيم الواردة في الن  
 .عليها

مط يستخدم خصائص الن  
 .المستهدف

 نتاج الكتابيالإ .مة موضوع منسجم أو يكمل فكرةيكتب مقد  

 .ةقدي  ة والن  ة والبلاغي  غوي  يوظف مكتسباته الل   ماتيعلتنفيذ الت  
 .نه قيما ومواقف مناسبةضم  ا ييكتب نص   .وابط المستعملةر  انسجام ال

 .للموضوع
ة ي  صوخصو  ،ةميدان حسب طبيعة الوضعي   رات في كل  د عدد المؤش  ـــ يحد  
 القسم.

 رات في بطاقة الملاحظة والمتابعة.هذه المؤش   ـــ تصب  

 ملاحظة

 
                                                           

 1ـــ الوثيقة المرافقة للمنهاج ، ص 11.
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ن تتضم   ،ةبعة مستمر  م على إنجاز بطاقات ملاحظة ومتاالمعل   فهذا مثال واضح يحث  
عدادها حين تصميم المقطع و  تصميمها على أن يتم   ،ةات الجزئي  رات مناسبة للوضعي  مؤش   ا 
 يبقى دائما ،فعاليةبقي لنجاح تطبيق هذه المناهج  هان الحقيالر   . وهذا يعني أن  عليمي ككل  الت  
ة ة الماد  مع مراعاة خصوصي   ،قويمدريس وأساليب الت  امل في طرائق الت  وتكوينه الش   ،مالمعل   هو
القيم  بتقويمأخرى لمتابعة وملاحظة خاصة م المنهاج أيضا شبكات تقويم ة، ويقد  مي  يعلالت  

، على حدةم متعل   والكفاءات العرضية، وشبكات ملاحظة ومتابعة خاصة بالمتعلمين كل  
نتاجهة بالماد  مرتبطة بالميادين الخاص    ،الإنتاج الكتابي( -فهم المكتوب -ة )فهم المنطوق وا 

استخدام شبكات الملاحظة والمتابعة  ؤال المطروح هنا هل يتم  الس   لكن   ،ةن  رات معي  بمؤش  
 فعلا؟

ة روط الصفي  رت الش  ى إن توف  ة؟ وحت  ظ  ة مكتوهل يسهل تطبيقها في صفوف مدرسي  
 باستمرار. ل عليهالذي يعو   الحل   ونين( يبقى هكوين )للاساتذة والمكو  الت   فإن   ،المناسبة
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 خلاصة:
ط عليم المتوس  مها في مرحلة الت  ة وتعل  غة العربي  بنيت المناهج المعاد كتابتها لتعليم الل     

ان على مستوى الأهداف، أو  ،ةوظيفي  الملامح الوتتجلى فيها  ،وفق مدخل الكفايات
 .ي ةساليب الت قويمالأ وأ ،رائقالمحتويات، أو الط  

ا في ا هام  نحت منحا وظيفي   ت،الاختلالاو  ،قائصن  ال ضبع ا فيها منوهي على م   
إكساب المتعل مين  أي ،ةواصلي  بتركيزها على الكفاية الت   ،ة بالجزائرغة العربي  مسار تعليم الل  
وتدعو هذه  ،هاة الجانب المنطوق من، وخاص  ىة الفصحغة العربي  الل  استعمال  القدرة على 

 ل غة من منظور وظيفيلاغة ، وتقدم قليدي في تعليم الل  مط الت  ن الن  المناهج إلى الخروج م
، يمكن الحكم عليه ، فالجانب البيداغوجي )التوجيهات الكبرى للمنهاج(كوحدة متكاملة

ة من طرف عليمي  الت   اتعليمي، أي واقع الممارسالجانب الت   الن ظر في يبقىو  بالوظيفي ة،
 .  الجانبينهذين ين ل بومدى الانسجام الحاص ،ينعل ممال
 
 



 

 

 
 

 الفصل الثالث
الحاليةّّةّالمناهجيّ دراسةّميدانيةّحولّمدىّوظيف

ّ.طةمهاّبالمرحلةّالمتوسّ وتعلّ ّ،ةغةّالعربيّ لتعليمّاللّ 
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من  ة،ة المتوس طل غة العربي ة، بالمرحلاستجلاء الواقغ الت عليمي ل اول هذا الفصلسيح   
ي بالأطر المدرسة، والتي تعكس مدى الوع فوفتم  في صلأداءات التي تات واخلال الممارس

لمختلف أبعاد  عام والتي بلورها المنهاج في شكل تصو ر منهجي التعليمي ة،للعملي ة الن ظري ة 
ؤية البيداغوجي   ليمي،عالت  الفعل  ة، أي التصو ر كما تعكس مدى الانسجام والتوافق بين الر 

ديد مواطن مم ا يسمح بتح الد رس،ن بالفعل في قاعات كائ هو وبين ما المنهاج،الذي قد مه 
  الخلل، وتقديم بعض الحلول. 

ة:راسللدّ  الإطار العامّ  :أوّلا*  
راسة:مة الدّ _ مقدّ 1  

رات، بغرض مواكبة ة إصلاحات وتطو  د  ة في الجزائر عي  و ير المنظومة الت   تهدش   
لةال في مختلفالمستحدثات الحاصلة   .مجلات ذات الص 

ر مستمر، والبحوث فيها قائمة على قدم ة في تطو  ربوي  ة الت  ظري  الن   علوم أن  لمن افم
يخص  افيم ،وساق، لحساسية الميدان وأهميته، وهذه البحوث ما تزال تطالعنا بجديدها

 ة.عليمي  العناصر الت  
ة غة العربية، بغيالل  مناهج  ،لمناهج الت ربوي ةل والتعديلات الإصلاحات قد مس ت هذهو     

ة، فسي  ة الحديثة، وأسسها الن  عليمي  المبادئ العامة للت  ب رتبططوير، في جوانب تحسين والت  الت  
بحكم  ،ة(غة العربي  ة نفسها )الل  عليمي  ة الت  الماد   مس  إضافة إلى جوانب ت، ةة والاجتماعي  ربوي  والت  

ا يجعلها تتقاسم ، مم  لاهذه المادة هي لغة أو   ، مع مراعاة أن  الانتماء إلى مجال تعليمي خاص  
ا يجعلها ثانيا، مم   ىحصة فنة، وعربي  مي قواسم معي  يغات الأخرى في المجال التعلمع الل  

تها بشكل يضمن ولو ومراعا ،رض وضعها في الحسبانتفيات التي تحتفظ ببعض الخصوصي  
 مين.تحسين أداءات المتعل   هدف نظريا تحقيق

ة بالمرحلة غة العربي  ة لتعليم الل  ناهج الحالي  الم تكون ابق، أنيقتضي الكلام الس    
حاملة  داية من سنة ألفين وستة عشر،طة، والتي أعيد كتابتها وشرع في تطبيقها بالمتوس  

على المستويين: البيداغوجي  م وظيفيوتعل   ،للمأمول من تعديلها، وهو تحقيق تعليم
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التي ة، والتوجيهات العامة، ربوي  الأسس الت   البيداغوجي فيقصد به الجانبأم ا مي، يعلوالت  
والتي تضعها بين أيدي المشتغلين في قطاع التربية، والمنشغلين  ،ةربية الوطني  تها وزارة الت  تبن  

ة توضح الإطار المرجعي العام لهذه به بحثا وتطويرا وتقويما، في شكل وثائق تربوي  
رائق والط   ،ةعليمي  ت الت  ح أيضا الأسس العامة للممارساوجهات والخيارات، وتوض  الت  

وقد عمل  ،ات التي تقترحها في هذا المجال، تماشيا مع الخيارات التي انتهجتهاوالاستراتيجي  
هذا العمل يبقى  ، لكن  ةهذه الخيارات المنهجي   دراسة وتحليلابق على البحث في الفصل الس  

 ،عليميةالت   اتارسر للمملأن الجانب البيداغوجي المندرج ضمن المناهج ينظ   ،غير كاف
تبقى الممارسات التعليمية  ،ويرسم الخطوط الكبرى لها، وفي المقابل، وبالموازاة مع ذلك

 فهي الفعل المتحق ق الذي يقوم به،  في حاجة إلى الد راسة والت حليل ميدانالالحقيقية في 
تبقى  ،ما هو مفترضة البحتة لوالرؤية الأكاديمي   .اتهالمعلمون، كواقع له إكراهاته، وله تجلي  

تها، فواقع اة، والمتعايشين مع إكراهعلمي  ة الت  لها رؤية الممارسين للعملي  ناقصة إذا لم تكم  
ة رات العملي  ر ضروري من متغي  ف المدرسي عنصر هام، ومتغي  عليمي داخل الص  الاداء الت  

ن كغة العربي  عليمي لل  ة، ومعيار للحكم على الواقع الت  عليمي  الت   ان هذا الواقع يتماشى ة، وا 
عد عنه بشكل تمعه، ويب عارضا في الجانب البيداغوجي أم يتم نظري  ا مع ما هو مقد  إيجابي  

 ي.كل  
ة، تبقى مرهونة بالممارسات غة العربي  عليم الوظيفي لل  فاعلية الت   فإن   ،ومن هذا المنطلق    

م لهم لما هو مقد   ء الممارسينرات هؤلاعليمي، وتصو  ف الت  مون داخل الص  التي يؤديها المعل  
الأساسي للحكم على تطبيق  ا، وما هو حاصل في قاعة الصف يبقى هو المحك  بيداغوجي  

رات ى المتغي  الإكراهات التي ترتبط بشت   كل   ة، إذ يخضعها للواقع في ظل  ظري  المقترحات الن  
 ة.عليمي  العناصر الت   التي تمس  

راسة )مناهج الجيل الثاني(، تحتاج ة، موضع الد  الحالي  المناهج  فإن   وعلى هذا الأساس،   
والاحتكاك  ،عليم، والاقتراب من واقع الممارساتارسين لها النزول إلى ميدان الت  من الد  
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ذين لهذه المناهج، بغية معرفة آرائهم فيها، وكيفية قيامهم بتنفيذها، ووضعها مين المنف  بالمعل  
 طبيق.موضع الت  

اسة:ر _ إشكالية الدّ 2  
ط، على أسس عليم المتوس  ة في مرحلة الت  غة العربي  ة لتعليم الل  بنيت المناهج الحالي  

، وعملت على توفير ىة الفصحغة العربي  ة بالل  ة، قصد تحقيق الوظيفة التواصلي  ة وظيفي  لساني  
القدرة  مينكساب المتعل  إهدف، ألا وهو الإجراءات الباعثة على تحقيق هذا المجموعة من 

ياقات ضمن التفاعلات ى الس  في شت  ، المدرسي وخارجه ى توظيفها داخل الصف  عل
ة، أو صي  المقاربة الن   وا للوصول إلى هذه الكفاية، وهالاجتماعية. وحددت خيارا منهجي  

ة، بوصف النص وحدة فسي  ة وحتى الن  ص، وهو خيار وظيفي له مبرراته اللساني  دريس بالن  الت  
 ةغوي  ة والل  واهر الفني  ة، وكل الظ  عليمي  ة الت  نطلاق منه في العملي  ة متكاملة يجب الاكلي  

 نتاج.ة الإس من خلاله، ثم يجب العودة إليه في عملي  فتدر   ،ة تندرج ضمنهوالأسلوبي  
ة يمكن تلخيصها بطرح ة تنطلق من إشكالية عام  راسة الميداني  ومن هذا المنطلق فإن الد  

 ؤال الآتي:الس  
ق الهدف ط بالجزائر أن يحق  عليم المتوس  ة بمرحلة الت  غة العربي  عليمي لل  قع الت  _ هل يمكن للوا

غة مون قادرين على ممارسة الل  عل  تا بأن يكون المة، ويسمح فعلي  والغاية من تدريس هذه الماد  
 باسترسال؟ ىالفصح

 هي: ة أسئلةؤال عد  ع عن هذا الس  تفر  تو 
ه يوجعمل على تيو ، ةساني  ن على استيعاب المفاهيم الل  ميساعد المعل  يال _ هل يوجد تكوين فع  

 الممارسات في ضوئها؟
 ة؟مين ممارسات وظيفي  ممارسات المعل   _ هل تعد  

طبيق؟ نفيذ والت  ة موضع الت  _ هل هناك صعوبات وعوائق تحول دون وضع المناهج الحالي  
 وما هي طبيعتها إن وجدت؟
 خلال هذه الممارسات؟عليمي من _ كيف يمكن تقويم الواقع الت  
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الدّراسة: فرضيّات- 3  
العامّة: الفرضيّة-أ  
بوضع  ،تعل مها وظيفي او  غة العربي ةيمكن تعليم الل   لا مفادها:لد راسة من فرضي ة الق تنط  

 إذا توف رت إلا   ،الكبرى وجيهات والت وصياتالت  بناء على  ،الخطاب البيداعوجي موضع التنفيذ
  المناسبة.ة الش روط الد يداكتيكي  

 الفرعيّة : الفرضيّات-ب 
 تتمث ل الفرضي ات الفرعي ة للد راسة في ما يلي:

بأداء ممارسات  يسمح لهمالذي  الممارسين، بالش كل فع ال للأساتذةو  عدم وجود تكوين كاف-
 وصع المنهاج موضع الت طبيق .و  تعليمي ة وظيفي ة،

 فهم المنطوق .و  ،مثل الكفاية الت واصلي ة عدم تمك ن الأستاذ من المصطلحات اللساني ة -
عليمي للمتعل م بالش كل الذي يؤد ي إلى تنمية كفاياته الت واصلي ة عدم ملاءمة المحتوى الت   -

 الكتابي ة .و  ،الش فهي ة
 .وجود عد ة صعوبات في تطبيق المقاربة الن صي ة -
 وجود صعوبات في الت قويم في ظل  المناهج الحالي ة . - 
راسة:أهداف الدّ  -2  

ة بمرحلة غة العربي  الل   يخص   اة فيمعليمي  الت   اتراسة إلى رصد واقع الممارسدف الد  ته   
ة بما يتماشى مع ما هو ي  ، من حيث الوظيفط، ووصفه وتحليله، وتقويمهالتعليم المتوس  

 يتعارض مع معطياته، وهذا الهدف العام يمر   حدث على المستوى البيداغوجي، أوتسم
 تحقيقه غير تحقيق الأهداف الآتية:

 كوين في إطار المناهج الحالية._ معرفة واقع الت  
 ة._ معرفة آراء الأساتذة الممارسين في المناهج الحالي  

 رس.عليمية عن قرب، وملاحظتها في قاعات الد  _ رصد واقع الممارسات الت  
 .عناصرها ة من خلالعليمي  ة الت  _ تقويم جوانب العملي  
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راسة:ة الدّ ميّ أه-3  

ل إليها ات والآراء المتوص  في دعم الفرضي   ،لبحثا في إطارراسة ة هذه الد  تكمن اهمي  
ارسين سبة للد  ة أخرى، بالن  راسة أهمي  وللد  . طبيقي، أو دحضها ونفيهاظري والت  في الجانبين الن  

 في أمرين اثنين:فيد تة، حيث يمكن أن غة العربي  ة الل  والباحثين المنشغلين بموضوع تعليمي  
في  ،بناء دراسات جديدة ذات صلة بالموضوعلراسة _ الأمر الأول: الانطلاق من هذه الد  

 ة.غة العربي  ة الل  مجال تعليمي  
ل يعد   ،بتزويدهم بتقويم شامل ساتذة،نين والأراسة المكو  اني: قد تفيد هذه الد  _ الأمر الث  

 أداءاتهم وممارساتهم.
راسة منهج-1 :الد   

راسة على المنهج الوصفي، مستعينة بأدواته ألا وهي : التحليل، الاستقراء، دت الد  اعتم
حليل اته، وعرضها بالت  وجزئي   ،ع عناصر الموضوعهذا المنهج مناسب لتتب   والإحصاء، لأن  
ا يسمح ببلورة رؤية شاملة بط فيما بينها، وبيان دور كل عنصر ووظيفته، مم  والتفسير، والر  

ت الإشكالية المطروحة، وتم   معالجة ر متكامل له، ويسمح باستيعاب أبعادو  للموضوع، وتص
 راسة ومعطياتها الميدانية.الاستعانة بالإحصاء كاداة للوصف في إحصاء بيانات الد  

راسة:إجراءات الدّ  -7  
 جراءات الآتي ذكرها:راسة الإبعت الد  ات  
 ؤلات التي تطرحها.ساراسة وعناصرها، وتحديد الت  ة الد  _ بناء إشكالي   1
 راسة وفق عناصرها.سير الد   _ تحديد خط   6
 راسة.دوات التي ستستخدمها الد  _ تحديد الأ 3
 راسة._ تطبيق أدوات الد   1
 راسة وتفسيرها._ بيان نتائج الد   5

 ات والمقترحات.وصي  رض بعض الت  عراسة ل_ الاستفادة من نتائج الد   2
 



 دراسة ميدانية حول مدى وظيفة المناهج الحالية لتعليم اللغة العربية وتعلمها بالمرحلة المتوسط ----------الفصل الثالث 

 
201 

الدراسة: أدوات-8  
متان ألا ألا وهي الاستبانة، واثنتان مدع   ،ةسة على ثلاث أدوات، واحدة أساسي  راالد   تاعتمد
 المقابلة والملاحظة. وهما:

 أ _ الاستبانة:
مباشرة لطرح الأسئلة على  تقني ة  « وهي الميداني،من أدوات البحث  ةالاستبانة أدا

ما يسمح بالقيام بمعالجة مسبقا، هذا  حد دصيغ الإجابات ت هة، ذلك لأن  الأفراد وبطريقة موج  
قامة مقارنات كمي   ،ةي  بهدف اكتشاف علاقات رياض ،ةكمي   الاستمارة هي وسيلة  ن  إة، وا 
 ،ريقةواحدا، وبنفس الط   م واحدابواسطة طرح الأسئلة عليه ،صال بالمخبرينخول في ات  للد  
بة هات وسلوكات مجموعة كبيرة من الأفراد انطلاقا من الاجو وج  تهدف استخلاص ب

مم ا  المستجوبين، كبير من عدد جاباتإسيلة للحصول على فهي و  .  1 » ل عليهاالمتحص  
 نة.يتيح الوصول إلى نتائج معي  

ة مصطلحات مثل ة، بعد  ي  نسانالبحث العلمي في العلوم الإ وتعرف الاستبانة في مناهج
ة ص  خالة لجمع بيانات هذه الأداة كوسي الاستمارة، الاستفتاء، سبر الآراء، وعلى العموم فإن  

ه إلى مجموعة ن، تحول موضوع معي   ،بطةار تمن الأسئلة الم سلسلةهرها  حث، في جو ببال وج 
 ،ةخصي  نة، كمحور البيانات الش  في محاور معي   سئلةالأ هذه محوروت  من المستجوبين، 

يه ار فد، يختنة، وعموما تطرح الأسئلة إما بشكل مقي  رات معي  ومحاور أخرى مرتبطة بمتغي  
دة الإجابات غير محد   فيه ة سلفا، او بشكل مفتوح، تكونحد دالمستوجب إجابة أو إجابات م

ن   مها المستجوب، وهناك من الاستبانات من يمزج بين نوعي الأسئلة )المغلقة قد  يما سلفا، وا 
 رتيب المنطقي والتسلسل.والمفتوحة(، وتراعى عدة شروط في صياغة الأسئلة كالت  

 
 

                                                           
موريس أنجرس، منهجيّة البحث العلمي في العلوم الإنسانيّة، تر: بوزيد صحراوي، كمال بوشارف، وسعيد بو  - 1

 .162، ص 1662، 1سبعون، دار النّهضة للنّشر، الجوائر، ط
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 بناء الاستبانة: طريقة *
طبيقي ل إليها في الجانب الت  تائج المتوص  وبعض الن   ،ةظري  تحويل بعض الحقائق الن   تم  

، وضبطت في هارحق الأهداف من طن يحق  دة ودقيقة، صيغت على نحو معي  محد   إلى أسئلة
دة في بعناصر محد   رتبطتة للمستجوبين، ومحاور خصي  شكل محاور ترتبط بالبيانات الش  

 ة.طبيقي  ة والت  ظري  في بعض الجوانب الن   ،بحثال
صات لع عليها خبراء من تخص  لخبرة، حيث اط  على اعرضها  وبعد بناء الاستبانة تم     

، ض الملاحظاتإبداء بع وقد تم   ،ة(طبيقي  ات الت  ساني  الل   ،غةة الل  ، تعليمي  منهجية الحثمختلفة )
 لت الاستبانة استنادا إليها.بحيث عد  

سات ة في إحدى المؤس  نة تجريبي  عت عي  ز  هائي للاستبانة، و  تحديد البناء الن  وبعد 
 د من صلاحية هذه الأداة، وقابليتها للاعتماد.عليمية، للتأك  الت  

  ،وزيعد من قابليتها للت  اعتمدت الاستبانة كما هي نظرا للتأك   ،وبعد الاسترجاع
 ، تسليمها باليدتين: طريقب ،ةعليمي  ت  سات العت الاستبانات على المؤس  وز   ،الأخيروفي 

رسالها  .وا 
 : في الاستبانة لأسئلةا ريقة بناءط* 

ة، خصي  ل مرتبط بالبيانات الش  ة، الأو  ت محورة الأسئلة في ثلاثة محاور أساسي  تم  
كوين البيداغوجي اني مرتبط بالت  نة ومواصفتها، والث  ويساعد ذلك في تحديد خصائص العي  

الث ا المحور الث  المناهج، أم   بتنفيد الس ماح للمعل م له دور أساسي في الت كوين لأن   ،مينللمعل  
 ،طعليم المتوس  ة بمرحلة الت  غة العربي  ة مناهج تعليم الل  فيرتبط بصميم الموضوع، ألا وهو وظيفي  

 بة منطقيا، بداية بالأهداف والكفايات، ثم  ن عددا من الأسئلة المتسلسلة والمرت  والذي تضم  
أسئلة مغلقة،  على اعتماداقويم.الطرائق والأنشطة، ووصولا في الأخير إلى الت   المحتويات، ثم  
 والهدف من طرحه. ،ؤالحسب نوع الس   ،وأخرى مفتوحة
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 :ب _ المقابلة
لاستبانة، وليست اداة منفردة ل ومدع مةد على المقابلة كأداة مساعدة وتم الاعتما   

حوار هادف، فالمقابلة العلمية ليست كالعادية،  « هاابلة بأن  ف المقع البيانات، وتعر  لجم
ا يكون الحديث حر   أي ،بمعنى لا يمكن إطلاق مفهوم المقابلة على كل لقاء عادي بين فردين

ة يكون هادفا، اي تكون هذه المقابلة قصد الحديث ومفتوحا، في حين في المقابلة العلمي  
فالمقابلة تصاغ أسئلتها في  1» بياناته، ومعطياته جمع مختلفل ،دض لموضوع محد  والتعر  

شكل محاور ممنهجة وهادفة، إذ يرتجى منها الوصول إلى نتائج بواسطة البيانات التي 
ة جزئية ة، يمكن تفريع أسئلشكل محاور عام   فية فهي  مت أسئلة المقابلة الش  وقد صم   ،تعطيها

أعضاء لجنة المناهج، أي الأشخاص  عضب ة، وتمت المقابلة معمباشر عنها عند المواجهة ال
وهم أعضاء من لجنة تأليف الكتاب المدرسي المعتمد حالي ا ة، موا المناهج الحالي  الذين صم  

 عربي ة، وهم :لمرحلة المتوس طة لتعليم الل غة الفي ا
المنس ق  مفت ش وزارة الت ربي ة الوطني ة لل غة الغربي ة وآدابها، وهوميلود غرمول،  -

 .متوس ط والث الثة الث انيةنتين للس   شرف على لجنة تأليف الكتاب المدرسيوالم
 لت عليم العالي.أمحم د الس عيد مغزي، أستاذ با -
تي، مفت ش الت عليم المتوس ط. -  نور الد ين قلا 
محفوظ كحوال، مفت ش الت ربية الوطني ة لل غة العربي ة، والمنس ق والمشرف على لجنة  -

 ولى متوس ظ.الأالمدرسي للس نة  تأليف الكتاب
ن )مفت ش الت ربية الوطني ة(: ذيب ساكر، وهو المساهم في  ابلة معمقما أجريت الك المكو 

 (، وهو أستاذ الت عليم العالي.6003بناء المناهج الس ابقة قبل الت عديل)مناهج 
أمرين المفابلة أجريت مع شخصي ات ذات صلة بالمناهج الحالي ة من منطلق فوهكذا 
 اثنين هما:

                                                           
، منشورات إقرأ، ةالاجتماعيّ  وث، سلسلة البحثحث الاجتماعيفي منهجيّة الب نورة دريدي ومجموعة من الباحثبن، - 1

 .211، ص 1627، 2قسنطينة، ط
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 .تأليف الكتاب المدرسي -
 الإشراف غلى تكوين أساتذة الل غة العربي ة بالت عليم المتوس ط. -
ة بتأوعلى ه ة  الكتاب يفل  ذا الأساس صم مت مقابلة خاص  المدرسي، وصم مت أخرى خاص 
المدرسي المناسبة لمن يحمل صفة واحدة )مؤل ف الكتاب ين، وط رحت أسئلة المقابلة بالت كو 

فتين معا ن(، وط رحت أسئلة المقابلتين على من يحمل الص   .أو مكو 
 _ الملاحظة: ج

ستعمل عادة في وت   قص ي،ية مباشرة للتتقن  « ة، وهيبانللاست أيضا مةوهي أداة مدع   
واستجلاء  ،يص الواقعشخن من تك  تمفالملاحظة في عين المكان  1 » مشاهدة مجموعة ما

رس كوسيلة لجمع البيانات، من خلال ل البحث الملاحظة في قاعة الد  . وقد استعمعناصره
عة بشكل يخدم ملاحظة تدريس أنشطة متنو   تة عن قرب، وقد تم  عليمي  مشاهدة الممارسات الت  

 البحث في جوانب مختلفة.
راسة:مجتمع الدّ  -9  

والذين قاموا  ،طةمتوس  ة( بالمرحلة الغة العربي  ة )الل  راسة في أساتذة الماد  ل مجتمع الد  يتمث  
 (.6011/6010ة )راسي  بتدريسها للسنة الد  

ة هو مجموعة منتهية أو غير منتهية نساني  في لغة العلوم الإ  « مجتمع البحث ذلك أن
 .2 » دة مسبقا، والتي ترتكز عليها الملاحظاتمن العناصر المحد  
راسة عليهم، وعادة ما الأفراد الذين يمكن تطبيق أدوات الد   راسة هو كل  فمجتمع الد  

 يكون هذا المجتمع بعدد ضخم من الأفراد.
 راسة:عيّنة الدّ -11

راسة، حب من مجتمع الد  ستنة الأفراد التي عي   هاإن   أينة جزءا من المجتمع، ل العي  تمث  
قديرات التي يمكن ع إلى الوصول إلى الت  أن تسمح لنا بالتطل   ،مهما كان عددها يفترض فيهاو 

                                                           

 1 - منهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانية، ص 101.
 2 - المرجع نفسه، ص610.
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نة راسة هي عي  نة التي اجريت عليها الد  والعي  ، 1 لى مجتمع البحث الأصليتعميمها ع
 غير مقصودة. ،ةعشوائي  

ة:راسة الميدانيّ ثانيا: عرض وتحليل بيانات الدّ   
العيّنة: تناابي -  

 الجنسحسب يوضّح توزيع المبحوثين  :(1جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات 

 الإجابة
 %20,0 22 ذكر
 %80,0 88 أنثى

 %100 110 المجموع
 

الذين اجريت عليهم  أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
وتقدر  ،الإناثنسبة ي ه ،راسةالد   محلكانت التي  طاتمتوس  الة في مختلف راسة الميداني  الد  
 كور.( من الذ  %20,0) تقد ر ب: مقابل نسبةفي (، %80,0بـ )

ة وهي نتيجة منطقي   ،أربعة أخماس من الأساتذة هم إناث نإالقول ومما سبق يمكن 
فوق تي تالو جات ناث المتخر  وكذا نسبة الإ ،لبة في الجامعةظر إلى نسبة الإناث من الط  بالن  

بحثا عن  ،ناث أكثري يستهوي الإذال ،ةص اللغة العربي  ة في تخص  كور، خاص  بكثير نسبة الذ  
 قب ل بدرجةالذي يت ،المجتمع من عمل المرأة فقو ميم، تماشيا و علمناصب العمل في قطاع الت  

 ،الأخرى ةصات العلمي  خص  كور إلى الت  عليم، في حين يميل الذ  اشتغالها في قطاع الت   ةكثير 
 ة.والخاص  ة سات العمومي  التي تفتح لهم مجال العمل في المؤس  

                                                           

 1 ينظر: منهجي ة البحث العلمي في العلوم الإنساني ة، ص 301 .
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 .يالعلم المؤهّلح توزيع المبحوثين حسب (: يوضّ 2جدول رقم )
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %93,6 103 ليسانس
 %9, 1 ماستر
 %5,5 6 كوينالت   معهد

 %100 110 المجموع
 

 ،يسانسنلاحظ من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة من المبحوثين لديهم مستوى الل  
لوا على ( من المبحوثين الذين تحص  %5,5لت نسبة )(، في حين سج  %93,6وتقدر بـ )

ـ :ر نسبتهم بن الذين لديهم مستوى الماستر فتقد  و ا المبحوثكوين، أم  شهادة من معهد الت  
 ( فقط.90%,)
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دة اهجوا من الجامعات بشالأساتذة تخر   قريب كل  ه بالت  ن  إومما سبق يمكن القول 
نية مكاإرغم و إذ  ،الليسانس، وهذا لا ينفي وجود بعض الأساتذة من حاملي شهادة الماستر

 ة،طالمتوس   مرحلةلوا الهم فض   أن  إلا   ة،انوي  الث   مرحلةوظيف في المشاركتهم في مسابقات الت  
ويلة في ة ذوي الخبرة الط  مع وجود فئة أخرى من الأساتذة خاص  ، جاحلزيادة حظوظهم في الن  

لأساتذة، فة بتكوين اإذ كانت سابقا هي المكل   ،كوينمن حاملي شهادات من معاهد الت   ،عليمالت  
 على إلى عدم قدرة المدارس العليا ،يسانسشهادة الل   يكما يعود سبب كثرة الأساتذة من حامل

لى إعليم ة والت  ربي  لذا عمدت وزارة الت   ،ةعليمي  سات الت  ل في مختلف المؤس  تغطية العجز المسج  
العجز لتغطية  ،يسانس أو الماستر )ل.م.د(وظيف لحاملي شهادة الل  فتح مسابقات الت  

قين، مع العلم أن  المدارس ال في عدد الاساتذةالمسج   وتعمل على  ،لعليا تستفبل الط لبة المتفو 
 .ينهم تكوينا عملي ا في المجال الت عليميو تك
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 .الصّفةح توزيع المبحوثين حسب (: يوضّ 3جدول رقم )

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %6,4 7 مؤقت
 %8,2 9 مترب ص
 %85,5 94 مثبت

 %100 110 المجموع
 

مثبتين في مناصبهم  أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
( من %8,2لت نسبة )(، في حين سج  %85,5) :ر بـوتقد   ،طعليم المتوس  كأساتذة الت  

الذين  ( من المبحوثين%6,4مقابل نسبة ) في ص،ة الترب  المبحوثين الذين هم في وضعي  
 تة.يعملون وفق عقود مؤق  

عليم الأساتذة مثبتين في مناصبهم كأساتذة الت   قريب كل  ه بالت  ن  إومما سبق يمكن القول 
تة لتعوض ط، ولكن هذا لا ينفي وجود بعض الأساتذة الذين يعملون وفق عقود مؤق  المتوس  

 أو لوجود عجز في الأساتذة. ،ةالاساتذة الذين هم في عطلة مرضي  
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 .ةالمهنيّ  الخبرةح توزيع المبحوثين حسب (: يوضّ 4جدول رقم )
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %38,2 42 .سنوات 05 من أقل  
 %15,5 17 .سنوات 09 إلى 05 من
 %17,3 19 .سنة14 إلى 10 من

 %29,1 32 .كثرأف سنة 15
 %100 110 المجموع

  
 ةبالمرحل امدة تدريسه أكبر نسبة من المبحوثين تقل   ن  نلاحظ من خلال هذا الجدول أ

ة ن تفوق مد  ( مم  %29,1مقابل نسبة )في (، %38,2) :ر بـوتقد   ،سنوات 05ة عن لمتوس طا
ة ( من المبحوثين الذين تتراوح مد  %17,3سنة، وتليها نسبة ) 11 المرحلةهذه في  متدريسه
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هذه ة تدريسهم في ن الذين تتراوح مد  و وثا المبح، أم  ةسن 11 و سنوات، 10 بينتدريسهم 
 ( فقط.%15,5ر نسبتهم بـ )فتقد   واتسن 10 و ، 05ن بيالمرحلة 

ة تدريسهم في المرحلة مد   أكثر من نصف الأساتذة تقل   نإا سبق يمكن القول ومم  
وظيف التي انتهجتها وزارة ة نظرا لسياسة الت  سنوات، وهي نتيجة منطقي   10ة عن متوس طال

ة كاني  ة الس  يناميكي  الهادفة إلى دعم القطاع ليتماشى والد   ،وات الأخيرةعليم في السن  ة والت  بي  التر 
سات نشاء وفتح مؤس  إالقطاع  ذلك من استلزمو ا كبيرا، الذي عرف نمو   ،للمجتمع الجزائري

بل أصبحت  ،راب الوطنيعبر الت   ،اتالبلدي   على مستوى كل   ،طات(ة جديدة )متوس  تربوي  
 طة.ات تحوي أكثر من متوس  ريبا معظم البلدي  تق
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 .سونهانوات التي يدرّ السّ ح توزيع المبحوثين حسب (: يوضّ 5جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات 

 الإجابة

 %35,8 76 الأولى السنة
 %25,9 55 الث انية السنة
 %21,7 46 الث الثة السنة
 %16,5 35 الر ابعة السنة
 %100 616 موعالمج

 * المجموع أكبر من حجم العينة لأن هناك من المبحوثين من يدرس اكثر من سنة
  

نة الأولى الس   م بتدرييستقو أكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
ط، انية متوس  نة الث  الس   ونن يدرس( مم  %25,9وتليها نسبة )(، %35,8ر بـ )وتقد   ،طمتوس  
ن الذين و ا المبحوثالثة، أم  نة الث  سون الس  ( من المبحوثين الذين يدر  %21,7بل نسبة )مقافي 
 (.%16,5ر نسبتهم بـ )ابعة فتقد  نة الر  سون الس  يدر  

لوقت ا ين دراسيين فيسون صف  الأساتذة يدر   قريب كل  ه بالت  ن  إيمكن القول  ،ا سبقومم  
نوات الاخرى حدى الس  ا  و  مثلا، ابعةنة الر  الس  صف  ما، ك إسناد تدريس كونيوعادة ما نفسه، 
مسؤولية التي ، ويعود ذلك إلى عدم تساوي حجم الالثة نة الث  انية أو الس  أو الث   ،ولىالأنة كالس  

ب الأساتذة من تدريس تلاميذ فعادة ما يتهر   الأربع، نواتالس  تلاميذ  تجاهيتحملها الأستاذ 
 لاكمإضرورة الحرص على و  ،ة عالية من الانضباطط التي تتطلب درجابعة متوس  نة الر  الس  

ط، لذا عمدت الإدارات عليم المتوس  لارتباطهم بامتحان شهادة الت   ،دةالبرنامج في الآجال المحد  
حدى الس  نة الر  إلى توزيع الأساتذة بين الس    الثة، ولكن  أو الث   ،ةنياأو الث   ،الأولى وات:نابعة وا 

 ة خاصة قليلي الخبرة المهنية.ر ابعنة الساتذة من تدريس الس  هذا لا ينفي استبعاد بعض الأ
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لأن ها موضع تطبيق  الأولى،الس نة  أن  نسبة كبيرة من العي نة در ستوعلى العموم يهم نا 
 للمناهج المدروسة منذ الس نة الماضية.

 
 تكوين العيّنة: -
 

ة العربيّة وفق لغتدريس العمليّة ل المبحوثيناستيعاب  (: يوضح مدى6جدول رقم )
 المقاربة بالكفايات

 النسبة المئوية التكرارات 

 الإجابة
 %68,2 75 نعم
 %31,8 35 لا

 %100 110 المجموع
 

 تدريسلكيفية  اد فهمهؤك  تجدول أن أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا ال
( ممن %31,8مقابل نسبة )ي ف(، %68,2ر بـ )وتقد  ، بالكفايات وفق المقاربة العربي ة غةالل  
 بالكفايات. دريس وفق المقاربةق الت  ائفهمهم لطر  عدمون ديؤك  
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 غةالل   تدريسكيفية فهمهم دون أكثر من ثلثي الأساتذة يؤك   ن  إومما سبق يمكن القول 
في برامجها  ضم  ما عن طريق دراستهم لمقاييس تبالكفايات، وذلك إ وفق المقاربة العربي ة

التي تلقوها،  ةكويني  ورات الت  فوا عليها عن طريق الد  أو تعر   ،ات في الجامعةيكفاالمقاربة بال
بواسطتها، لكن  دريسالت  ذة على كيفية ساتوتدريب الأ ،لى التعريف بهاإوالتي تهدف اساسا 

 الس ؤال المطروح هنا هو : لماذا نجد نسبة تفارب ثلث العي نة تؤك د عدم استيعاب هذه
 بالكفايات،اب؟ إذ يفترض أن يتمك ن الأستاذ من المقاربة سباب عدم الاستيعالمقاربة؟ وما أ

ة  دورات الت كوين ترك ز أساسا  ئم  إن  (، 6003الت طبيق منذ سنة ) أن ها وضعت موضعو خاص 
 عليها.
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 .انيالثّ  الجيل مناهج إطار في ةتكوينيّ  دورات المبحوثين يتلقّ دى ح م(: يوضّ 7جدول رقم )
 النسبة المئوية كراراتالت 

 الإجابة
 %88,2 97 نعم
 %11,8 13 لا

 %100 110 المجموع
 

دورات تكوينية حول  تأن أكبر نسبة من المبحوثين تلق نلاحظ من خلال هذا الجدول
تكوينا  وان لم يتلق( مم  %11,8مقابل نسبة )في (، %88,2ر بـ )وتقد   ،انيمناهج الجيل الث  

 .ناهج الجديدةفي إطار هذه المبعد 
اني، وا تكوينا حول مناهج الجيل الث  الأساتذة تلق   نه بالتقريب كل  إيمكن القول  ،وعليه

 كوين.الذين لم يتلقوا هذا الت   ولكن هذا لا ينفي وجود بعض الأساتذة
ل عليها إلى نوع الشهادة التي تحص   ،كوين من عدمهي الت  ويعود هذا الاختلاف في تلق  

ها لأن   ،كوين حول مناهج الجيل الثانيون الت  المدارس العليا للأساتذة لا يتلق   جييفخر  ،الأستاذ
معاهد الأدب  وجيا خر  أم   ،ة التي يدرسونها في الجامعةعليمي  الت   مدرجة ضمن محتوى المواد  

شكل  فيها غير مدرجة بطريقة مباشرة لأن   ،ةكويني  ورات الت  العربي فتفرض عليهم مثل هذه الد  
 ةضمن برامج بعض المواد التعليمي   ةونها محتوارغم ك ،ة ضمن البرامج المعتمدةعليمي  ت مواد  

لأساتذة الذين توظفوا قبل لة أيضا ورات إجباري  هذه الد   ، كما أن  بطريقة غير مباشرة
سون كانوا يدر   أن بعد ،اتيدريس وفق المقاربة بالكفاصلاحات الجديدة القائمة على الت  الإ

ة لصالح هؤلاء دورات تكويني   ةة برمجفكان لزاما على الوزارة المعني   ،بالأهدافوفق المقاربة 
 المتعمدة. جل دمجهم في سياسة الإصلاحاتالأساتذة من أ
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المطو رة سيشك ل عائقا كبيرا في وضع ة و وعدم تلق ي تكوين حول المناهج الحالي ة المعد ل
اذ دورات تكويني ة حول أي  منهاج جديد يفترض تلق ي الأست ذالت طبيق، إهذه المناهج موضع 

  .ري ا وتطبيقي اباستيعابه نظوهذا ما سيسمح  سيطب ق،

 
 ةكوينيّ ورات التّ في الدّ  ح طبيعة مشاركة المبحوثين(: يوضّ 8جدول رقم )

 ةالنسبة المئوي   كراراتالت   

 الإجابة
 %95,9 93 جباريةإ

 %4,1 4 اختيارية
 %100 97 المجموع

ورات وا الد  ن الذين تلق  و لأن هذا السؤال أجاب عنه المبحوثوع أقل من حجم العينة * المجم
 .ة فقطكويني  الت  

تكوينا في إطار  تلق ت أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن   
ن ( مم  %4,1مقابل نسبة )في (، %95,9وتقدر بـ ) مناهج الجيل الث اني بشكل إجباري،

 ة.ة اختياري  كويني  ورات الت  هذه الد   مشاركة فيال ى أن  عل ونديؤك  
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حول مناهج الجيل  اتكوينالأساتذة الذين تلقوا  ه بالتقريب كل  ن  إيمكن القول  عليه،و 
ة كويني  ورات الت  ة حضور هذه الد  جباري  ا  ، و إجباريت  ور حضور هذه الد   أن   دونيؤك   ،انيالث  
عدمه، و  ة للأستاذ للاختيار بين الحضورة فرصأي  لذا لا تمنح  ،ة وفق منشور وزاريتمثب

مبرمجة على  ،ة سنة واحدةفوا حديثا وهي تدوم لمد  ة بالأساتذة الذين توظ  ورات خاص  وهذه الد  
نون ، فترات خاصة أثناء العطل ، ويضاف إليها الن دوات والأي ام الد راسي ة التي ينظ مها المكو 

سط الت عليمي ، تنو عة تماشيا مع ما هو سائد في الو والتي تطرح قضايا وتتناول موضوعات م
 .الأخذ بيده قي سبيل تحقيق الأهذاف المبتغاةو  لمساعدة الأستاذ 
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 .ةيّ كوينالتّ  واتزت عليها الدّ حول الجوانب التي ركّ  ح رأي المبحوثين(: يوضّ 9جدول رقم )

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %7,2 7 ميةالتعلي الماد ة
 %1,0 1 الن فسي الجانب
 %16,5 16 الت عليمي ة الط ريقة

 %75,3 73 مجتمعة الجوانب هذه
 %100 97 المجموع

ورات وا الد  ن الذين تلق  و ؤال أجاب عنه المبحوثهذا الس   نة لأن  من حجم العي   * المجموع أقل  
 .ة فقطكويني  الت  

 
ة كويني  ورات الت  الد   أن   دؤك  ت نسبة من المبحوثين أكبر نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  

وكذا  ،ةعليمي  ة الت  والماد   ،على غرار الطريقة ،ةعليمي  ف الجوانب الت  لمخت علىز وها ترك  التي تلق  
على  وندن يؤك  ( مم  %16,5لت نسبة )(، في حين سج  %75,3وتقدر بـ ) ،فسيالجانب الن  

( من %7,2ة، وتليها نسبة )عليمي  ريقة الت  ز على الط  ها ترك  و ة التي تلق  كويني  ورات الت  الد   أن  
ة، عليمي  ة الت  ز على الماد  ة التي تلقوها ترك  كويني  ورات الت  الد   المبحوثين الذين يؤكدون على أن  

فسي ز على الجانب الن  وها ترك  ة التي تلق  كويني  ورات الت  الد   أن   ن الذين يؤكدونو ا المبحوثأم  
 (.%1,0م ب )ر نسبتهفتقد  

ة التي تلقوها كويني  ورات الت  الد   أن  دون الأساتذة يؤك   أكثر من ثلاثة أرباع نستنتج أن  
الجانب ة و عليمي  ة الت  والماد   عليمطريقة الت  مثل ة عليمي  الت   متعد دة تمس  العملي ة جوانبز على ترك  

ز عليها نب التي ترك  ل لدى بعض الأساتذة في وصفهم للجواالاختلاف المسج  ا النفسي، أم  
 ،ة التي شارك فيها الأساتذةكويني  ورات الت  فيعود إلى اختلاف الد   ،وهاة التي تلق  كويني  ورات الت  الد  
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على جانب من هذه الجوانب ويغفل حد منهم وا كل   يرك ز إذ ،نيناختلاف المكو   لكوكذ
 يغط ي العناصر ويفترض في تكوين الأستاذ أن يكون شاملا ومتكاملا الجوانب الأخرى.
 الت عليمي ة كل ها. 

 
 

 .ةكوينيّ الدورات التّ  لمناهج الجيل الثاّني بعد تلقّي فهم المبجوثينمدى ح يوضّ  (:11) جدول رقم
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %83,5 81 نعم
 %16,5 16 لا

 %100 97 المجموع
ورات وا الد  ن الذين تلق  و ؤال أجاب عنه المبحوثس  هذا ال نة لأن  من حجم العي   * المجموع أقل  

 .ة فقطكويني  الت  
 

من  تخرج أن ها دؤك  تجدول أن أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا ال
في (، %83,5ر بـ )وتقد   ،انيالث   الجيل لمناهج عام   بفهم م  تلق يها،ة التي تكويني  ورات الت  الد  

 .اة حولهيهم لدورات تكويني  رغم تلق   ،هذه المناهجفهمهم ل فونن ين( مم  %16,5مقابل نسبة )
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هم خرجوا أن   دونأكثر من أربعة أخماس من الأساتذة يؤك   ن  إيمكن القول  ،ومما سبق
ة كون اني، وهي نتيجة منطقي  الث   الجيل لمناهج عام وها بفهمة التي تلق  كويني  ورات الت  من الد  
لى تدريب الأساتذة على إ سعىوت ،هذه المناهجعريف بالت  إلى بالأساس تهدف ورات هذه الد  

وجود بعض  ولكن    .وتحقيق هدفها سيسه ل تطبيق هذه المناهج كيفية التدريس وفقها،
فعالية هذه الد ورات في ذاتها، دم عقد يعود إلى ،وا المناهج الجديدة ستوعبالأساتذة الذين لم ي

 . ت فيهاانعقد التي ظروف، والن عليهاشرفو الم عد ة عوامل، منهاع إلى وهذا راج

 
 

الت كويني ة تحقيق ، أي الذين نفوا عن هذه الد ورات ب من المبحوثين الذين أجابوا بلاوقد طل
 ، فقد موا أسبابا كثيرة يمكن محورتها في الآتي:بابسالأ أهدافها، ذكر

 .عدم برمجة الد ورات في أوقات مناسبة -
 ضيق الوقت المخص ص لها. -
ض مس  جوانب مختلفة، مم ا يتطل ب بعغنى المناهج الحالي ة بالمصطلحات الجديدة التي ت -

 الوقت لاستيعابها.
هماله -  جانب الت طبيقي.لا اتركيز الت كوين على الجانب الن ظري وا 
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 منسجمة. رمدروسة، وغيكونها دورات مستعجلة وغير  -
لأن  فيها  وتنقيحها،عندها،  ، والوقوفالحالي ةالحاجة إلى تكوين مكث ف بخصوص المناهج -

 تتماشى مع متطل بات المدرسة الجزائري ة.لا الكثير من المصطلحات التي 
نين، وقصورهمضعف  -  عن شرح وتوضيح مناهج الجيل الث اني. المكو 

مه امه ل بالش كل الذي يسمح له بالقيام بوهذه الأسباب التي تجعل تكوين الأستاذ غير فع ا
نين،وجه، يمكن علاجها بتحسين تكوين  على أكمل الذي يؤد ي إلى تحقيق كفاية  المكو 

 شاملة ، من حيث الت كوين الن وعي للأستاذ.
يص ما عرضوه من تلخ نالت كويني ة، ويمكن تقويم هذه الد ورات ثيحو ط لب من المبوقد 

 ين:نوعتقويمات في 
وهذا الت قويم  لى درجة كبيرة من الأهمي ة،هذه الد ورات الت كويني ة ع رى أن  ي :تقويم إيجابي -

 –رغم هذا الت أكيد  -قد مه الأساتذة الذين أك دوا فعالية هذه الد ورات ، غير أن  الكثير  منهم 
ة الت ركيز على  ،يد في فاعلية الت كوينلآراء والملاحظات التي يمكن أن تز أبدوا بعض ا وخاص 

 .الجوانب الت طبيفي ة 
اتدة هذه الد ورات الت كويني ة غير ذات فعالي ة، حت ى إن  عددا  من الأس رى أن  تقويم سلبي: ي -

اءات شكلي ة،، وهذا الت فويم الس لبي كان من طرف الأساتذة يرون أن  هذه الد ورات مجر د لق
يا ، وكان أيضا الي ة نظري ا وتطبيقاهج الحنالذين نفوا فعالية الت كوين في تمكين الأستاذ من الم

ة من طرف نسبة كبيرة من الأساتذة الذين أك دوا على خروجهم بفهم عام  للمناهج الحالي   من
 مل ة الد ورات وعدويمهم العام بعض الملاحظات مثل ققإذ أبدوا في ت ،خلال هذه الد ورات

نين الن اجم عن ضغف تكوينهم.كما الت   تقديمها للن ماذج موعد كفايتها، طبيقي ة ،وقصور المكو 
ة بعد ن  المقاربة البيداغوجي ة المطب قض الأساتذة من ذوي الخبرة الط ويلة  يرون أن بعأ

 ة.سب بت فشلا في المنظومة الت ربوي  الإصلاح  
نين له الد و  ،ولومن هنا نعود فنف  ر الأساس في تفعيل عملي ة التكوين،إن  تكوين المكو 

 مي ة.وتطوير الممارسات الت علي
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 تي:لت قويمات في الجدزل الآوعموما يمكن عرض هذه ا
 

 للدّورات التّكوينيّة. المبحوثين يمو ح تق(: يوضّ 11جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرارات 

 الإجابة

 %52,6 51 جيدة
 %40,2 39 سيئة
 %7,2 7 معا

 %100 97 المجموع
وا الدورات ن الذين تلقو لأن هذا السؤال أجاب عنه المبحوث* المجموع أقل من حجم العينة 

 التكوينية فقط
 

 الد ورات أن هذه تؤك دبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أك
 ون( ممن ير %40,2مقابل نسبة )في (، %52,6ر بـ )دة وتقد  جي   تم  تلق يها، الت كويني ة التي

دة وها فيها جوانب جي  ق  ة التي تلكويني  ورات لت  الد   ن الذين يرون أن  و ا المبحوثئة، أم  ها سي  أن  
 (.%7,2لون نسبة )وأخرى سيئة فيمث  

الت كويني ة  هذه الد ورات أن   أكثر من نصف الأساتذة يؤكدون ن  إيمكن القول  ،ا سبقومم  
يقة التدريس اني وطر ج الجيل الث  هساهمت بدرجة كبيرة جدا في فهمهم لمنا ،التي تلقوها جيدة

 يرون أن   الذين هذا لا ينفي وجود أكثر من ثلث الأساتذة ات، غير أن  يوفق المقاربة بالكفا
كوين الذي يفتقد بنوعية الت   رتبطة أسباب منها ما هو مئة لعد  ة سي  كويني  ورات الت  هذه الد  

 طلاق الأساتذة.ناسب على الإالذي لا ي ،ة وتوقيت التكوينبمد   رتبطمنها ما هو مو  ،يةللجد  
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 خاص في وبشكل عليمالتّ  مجال في الجديد على المبحوثين لاعاطّ  ح مدى(: يوضّ 12جدول رقم )
 .غاتاللّ  تعليم مجال

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %53,6 59 نعم
 %46,4 51 لا

 %100 110 المجموع
 

المستمر  طلاعالاد ؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
 ر وتقد  ، غاتالل   تعليم مجال في خاص   وبشكل عليمالت   مجال على كل جديد في

بالاطلاع  معدم اهتمامه وندن يؤك  ( مم  %46,4مقابل نسبة )في (، %53,6بـ )
 .تعليمي ة الل غات مجال فيجديد الالمستمر على 
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المستمر  لاعلاط  اناف  ، وبينين بين مؤكدنقسمم الأساتذةإن   يمكن القول ،ا سبقومم  
 ختلافالاإلى ، وهذا يعود اللغات تعليم مجالخاص  وبشكل التعليم مجال فيعلى كل جديد 

فمنهم من يتابع باستمرار كل  الأستاذ، الذي ينتمي إليه ،يعليممجال الت  الب هتمامالادرجة في 
 الت عليمي ة،، وهذا رغبة في تطوير الممارسات جديد ويسعى إليه بمختلف الوسائل المتاحة

ة التي ة المهني  يه عدم الرضا على الوضعي  فر ومنهم من أث   مردود،وتحسين المستوى وال
 ه.لأمر  هتم  لا يو  ،يهمل تماما الجانب العلمي فجعلهيتواجد فيها 

ثائق تمحورت حول الو فيما يخص  نوعية المراجع التي يتم  الاط لاع عليها، فقد  اأم  
ض الأستاذ، إضافة إلى بع نهاج، ودليلكالمرارة الت ربية الوطني ة، البيداغوجي ة التي تقد مها و 

اللغة العربي ة، والمعاجم والقواميس  لكتروني ة التي تخدم تعليمالمواقع الإو  المنشورات الوزاري ة،
وات ع عبارة عن أدوهذا الن وع من المراج جوع إليها لشرح المفردات والمصطلحات،التي يتم  الر  

وجد نوع آخر من المراجع العلمي ة المتخص صة التي المهام  الت دريسي ة، وي مساعدة على أداء
 صقلها.  الاط لاع عليها كفايات الأستاذ ويينمي 
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 اللغة تعليم في المستهدفة الكفاياتوضوح ودقة  في مدى يوضح رأي المبحوثين (:13جدول رقم )
 .وتعلّمها العربيّة

 سبة المئويةالن   كراراتالت   

 الإجابة
 %50,9 56 نعم
 %49,1 54 لا

 %100 110 المجموع
 

 الكفايات أن   دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
مقابل في (، %50,9ر بـ )وتقد   ،واضحة ودقيقة وتعل مها ،العربي ة اللغة تعليم في ،المستهدفة

 غموضها. وندن يؤك  ( مم  %49,1نسبة )
ة وضوح ودق  ناف بين و  ،دبين مؤك   انقسموا تذةالأسا أنالاستنتاج  يمكن  ،ومما سبق

إلى يعود  ،في الآراء ، وهذا الاختلاف  ،وتعل مها العربي ة اللغة تعليم في المستهدفة الكفايات
ضافة إلى بالإ الأمر،واختلافهم في درجة الاهتمام ب ،دراك ذلكإ علىاختلاف قدرة الأساتذة 

ووضوح الكفايات بالن سبة .تايحول المقاربة بالكفا الذي تلق وه كوينالت   نوعيةاختلافهم في 
سيسه ل علية تحقيقها  والمنطلق الذي يسعى المنهاج إلى تحقيقه، ساس، بوصفها الأللأستاذ

، أم ا غموضها بالن سبة إلية فسيؤد ي حتما إلى نتيحة لدى المتعل مين،والعمل في ضوئها
 عكسي ة.
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الجيل  إصلاحات ضوء  في التّدريسة في مدى سهولة عمليّ  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 14جدول رقم )
 .الثاّني

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %33,6 37 نعم
 %66,4 73 لا

 %100 110 المجموع
 

نسبة من المبحوثين توك د أن  عملي ة  أكبر نلاحظ من خلال هذا الجدول أن         
( في مقابل %22.1: )ب اني عملي ة صعبة، وتقد رالت دريس في ضوء إصلاحات الجيل الث  

  ( مم ن يرون أن ها عملي ة سهلة. %33,6) نسبة:
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ضوء  في الت دريسصعوبة  دونيؤك   الأساتذة اثلث ،ه بالتقريبن  إيمكن القول  ،سبقا ومم  
لذين أو أولئك ا ،اة حولهوا دورات تكويني  ة أولئك الذين لم يتلق  خاص  ، و يانإصلاحات الجيل الث  

مدة طويلة  قضواساتذة الذين الأدون أن  ننسى فئة  تلق وا تكوينا ولكن ه لم يكن محق قا لأهدافه،
ف مع المناهج التكي  ة صعوبات في د  عيواجهون  س ابقة، إذسون وفق المناهج الوهم يدر  
ه لم يعد لوا ممارساتهم وفق ما تنادي ب، وقد لوحظ  في قاعات الد رس أن  معظمهم الجديدة

م ا بسبب عدم قدرتهم  الإصلاحات ، إم ا من منطلق عدم قبولهم للإصلاحات بالأساس، وا 
والإصلاحات التي تأتي بمصطلحات حديثة يعجز  على التكي ف مع جديد المناهج.

 الممارسون عن تطبيقها هي إصلاحات غير مجدية. 
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 .التّواصليّة ايةمصطلح الكففي مدى وضوح  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 15جدول رقم )
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %30,9 34 نعم
 %69,1 76 لا

 %100 110 المجموع
 

عدم وضوح  دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
 وندن يؤك  ( مم  %30,9مقابل نسبة )في (، %69,1ر بـ )وتقد  ، الت واصلي ة مصطلح الكفاية

 .هوضوح
مصطلح  غموض يؤكدون،  أكثر من ثلثي الأساتذة ن  إ ،يمكن القول ،ا سبقومم  

ي معناه، الذينفي فهم ما يقارب ثلث الاساتذة ولكن هذا لا بالن سبة إليهم،  الت واصلي ة الكفاية
وهذا المصطلح  سليم لغوي ا، مع ملاءمة الس ياق الت واصلي، ت واصل بشكلالقدرة على اليعني 

للد لالة على الهدف القريب والبعيد، والغاية الأسمى لتعليم الل غة  ،المنهاج الخالياستعمله 
العربي ة، أي جعل المتعل م قادرا على استعمال الل غة العربي ة ، مشافهة وكتابة ، في شت ى 

ح وظيفي بني عليه المنهاج ، وعندما ، وهذا المصطلح هو أهم  مصطل الت واصلي ةالس ياقات 
مضا بالن سبة للأستاذ فذلك يرجع بالأساس إلى ضعف الت كوين وقصوره عن تحقيق نجده غا

هاج، إلى عدم القدرة على ن من أهم  مصطلح يمث ل ركيزة المنمراميه، ويؤد ي عدم الت مك  
 تطبيق هذا الأخير، بأداء تعليم  يحق ق الكفاية الت واصلي ة لدى متعل مي الل غة العربي ة. 
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والفهم"  المنطوق"هو"الاستماع فهم "كون في المبحوثين ح رأي(: يوضّ 16جدول رقم )
 .الشّفهي" نتاجه" هو"التعبيرإ"ن كوو 

 النسبة المئوية التكرارات 

 الإجابة
 %83,6 92 نعم
 %16,4 18 لا

 %100 110 المجموع
 

 المنطوق" فهم "أن ؤكدتبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أك
مقابل نسبة في (، %83,6ر بـ )وتقد  ، الش فهي" عبيرنتاجه" هو"الت  إ" وأن   ،والفهم" و"الاستماعه
 ذلك. ونن ينف( مم  16,4%)

 المنطوق" فهم "أن  يؤكدون كل الأساتذة ،قريبه بالت  ن  إيمكن القول  ،ومما سبق
ط بتم المنطوق مر ، وذلك لكون فهالش فهي" عبيرنتاجه" هو"الت  إ" وأن   ،والفهم" هو"الاستماع
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يحاكي ما سمعه نتاج إفهي كعبير الش  م التلميذ الت  ة يتعل  بالقدرة على الاستماع والفهم، ومن ثم  
 .وفهمه

 
 

 المنطوق فهم ميدان في التدّريسفي مدى سهولة عملية  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 17جدول رقم )
نتاجه  .وا 

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %49,1 54 نعم
 %50,9 56 لا

 %100 110 المجموع
 

ة عملي  صعوبة  دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
نتاجه ،المنطوق فهم ميدان في الت دريس ( %49,1مقابل نسبة )في (، %50,9ر بـ )تقد  إذ  ،وا 

 .ميدانالا هذ في الت دريسسهولة  ونن يقر  مم  



 دراسة ميدانية حول مدى وظيفة المناهج الحالية لتعليم اللغة العربية وتعلمها بالمرحلة المتوسط ----------الفصل الثالث 

 
230 

 في الت دريسة صعوبة عملي   دمؤك   صنفصنفان: اء الأساتذة آر  أن  نه نستنتج وم
نتاجه المنطوق فهم ميدان ة سهلة، عملي   ى أن هاير و  ناف وجود هذه الص عوبة، وصنف، وا 
ذا له حضرقوموا بالت  كي ي ،لاميذص ليس بحوزة الت  صعوبتها إلى كون محتوى الن   سببويعود 
هو ما يفرض على الأساتذة تيعاب لديهم صعبة، و ة الاسا يجعل عملي  مم   ،في المنزل الن شاط

وقد لوحظ في قاعات الت دريس أن  الكثير من الأساتذة  ة.دريسي  ة الت  أكبر في الحص   بذل جهد
ة أن هم عندمالا يعتر  يفتحون المجال  فون بهذا الميدان ، ولا يقومون بتدريسه للتلاميذ، بحج 

مه(، فإن ه يعزف عن الكلام مشافهة، وهؤلاء الأساتذة إعادة بناء ما سمعة وفهللت لميذ للإنتاج )
هم بشكل خاص  من ذوي الخبرة الط ويلة ، وبالمقابل لوحظ أن  فئة من الأساتذة يدر سون هذا 

 لت وظيف ، وتم  حضور ومعاينة عددالن شاط ) الن ص المنطوق( ، وهم بشكل خاص  حديثي ا
ا بشكل كبير، وينجزون أداءات شفهي ة ،واكثر من الحصص الت دريسي ة، يتفاعل التلاميذ فيه

مون إنتاجات زملائهم   ، ومن حيث الجانب الل غوي، ويعود من حيث المحتوىمن ذلك يقو 
نتاجه بالأساس  مهارات الأستاذ ، من مهارات إلقاء ى لإتفعيل حصص فهم المنطوق وا 

ة الت دريسي ة، والتحف دارة الحديث والت واصل ضمن الحص  يز على الإنتاج الش فهي، الن ص، وا 
وبث  روح الت نافس بين الت لاميذ، لكن  العائق الكبير الذي يحول دون تحقيق هذه الحصص 
لكل  مراميها هو تكليف الأساتذة الت لاميذ بالاط لاع على الن ص عبر شبكة الإنترنت ، أو من 

نتاجه، خلال دليل الأستاذ، لأن  هذا الأخير يتضم ن نصوص ميدان فهم المنطو  ق وا 
ه للأيتاذ لا للت لميذ،ويتضم ن تحليلا شاملا لها،  ويقبل هؤلاء الأساتذة المعلومات وهو موج 

من الد ليل حرفي ا حول الن ص، وهكذا يفقد الن شاط الت عليمي ميزته، إذ يصبح الن ص  المنقولة
ل مر ة في ق اعة الد رس ، مكتوبا قرأه الت لميذ واط لع عليه، في حين يفترض أن يسمعه أو 

  مهم تهم. لسهيل ت  الوقيام الأساتذة بهذه الممارسات هو نوع من  ويفهمه، ويعيد إنتاجه.
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 ،المكتوب فهم يميدان في التدريس عملية في مدى سهولة المبحوثين ح رأي(: يوضّ 18جدول رقم )
نتاجه  .وا 

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %73,6 81 نعم
 %26,4 29 لا

 %100 110 المجموع
 

 ةعملي   سهولة دؤك  ت ،من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة
نتاجه ،المكتوب فهمي ميدان في دريسالت   مقابل نسبة في (، %73,6ر بـ )تقد  ي هو  ،وا 
 صعبة. ةعملي   اهأن   ون( ممن ير 26,4%)
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ة سهولة عملي   ونيؤك   ، لأساتذةا ه بالتقريب ثلاثة أرباع ن  إومما سبق يمكن القول 
نتاجه، المكتوب،  فهمي ميدان في الت دريس ص ويرجعون سبب سهولتها إلى كون محتوى الن  وا 
لاستيعاب اة ل عملي  ا يسه  في المنزل مم   تشاط القراءةر لبحضبالت   فيقومونلاميذ بحوزة الت  

ع عملية ة مقارنة مدريسي  ة الت  أقل في الحص   اوالفهم، وهو ما يجعل  الأساتذة يبذلون جهد
لقديمة قبل ، وتدريس الن ص المقروء هو ما كان سائدا في المناهج االمنطوق الن صتدريس 

ى بالن ص المسموع، ولذلك فإن المماؤسات والأداءات الت عليمي ة في الإصلاح، والتي لم تعن
لد رس أن  طرائق نشاط القراءة هي ممارسات اعتاد عليها الأساتذة ، وقد لوحظ في قاعات ا

تدريس الن ص المكتوب لا تخرج عن الط رائق الت قليدي ة التي تعنى بشرح بعض المفردات 
عبة، واستخراج الفكرة العام   الاختلاف في طرائق   ،ضاية والأفكار الجزئي ة، وقد لوحظ أالص 

اصلي ة ، دراسة الن ص  وتحليله، وتفعيل مشاركة المتعل مين، حسب الأستاذ ومهاراته الت و 
 تقليص أساليبوكفاياته في إنجاز الن شاط. ويشكو بعض الأساتذة من ذوي الخبرة الط ويلة، 

عملي ة تحليل الن ص الأدبي، وحصرها في استخراج الط اهرة الفني ة، مم ا جعل تدريس الن ص 
ى تركيز ورب ما يعود ذلك إل الفني ة،الأدبي جاف ا لا يغور في أعماق الن ص، ولا يكشف خباياه 

المناهج المعد لة على الن صوص الت واصلي ة ، لكن  الجانب الأدبي الإبداعي له أهمي ة هو 
الل غة في دقائق الت راكيب والأساليب، فينم ي  البيان، وسحرالآخر، لأن ه يعر ف المتعل م بأسرار 

ق الأدبي.  الحس  الفن ي ، والتذو 
و نشاط قديم جديد، فديم من حيث الهدف، أم ا إنتاج المكتوب )الت عبير الكتابي( فه

وجديد من حيث طرائق تدريسه ، وأهم ها كتابه الإنتاج في قاعة الت دريس، وتقويم المتعل م 
لإنتاجه، بواسطة شبكات الت صحيح الذ اتي، لكن ه لوحظ عدم اهتمام الأساتذة بهذا الن شاط، 

ث عن نشاطي : )أنتج( أي الت عبير وعادة ما يجورون عليه لصالح أنشطة أخرى ، وهنا نتحد  
الكتابي ، و)الآن استطيع(، أي نشاط الإدماج، كما إن  تعليمة الكتابة ضمن الحص ة 
الت عليمي ة غير مطب قة من طرف معظم الأساتذة، لعد ة أسباب أهم ها عدم اهتمامهم بنشاط 

لأن  متابعة  الكتابة، وضيق الوقت، إضافة إلى عدم تطبيق شبكات الت صحيح الذ اتي،
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المتعل مين وتقويم إنتاجاتهم الش فهي ة والكتابي ة ، يتطلب وجود عدد قليل من الت لاميذ في الفوج 
 ط نجاح المقاربة بالكفايات.  ، شرط من شرو الت ربوي، وهذا الأمر عموما

 
 للمستوى المنطوق فهم نصوص مضامينمة ءفي مدى ملا المبحوثين ح رأي(: يوضّ 19جدول رقم )

 ةمتوسّطال المرحلة في للتلميذ العقليّ 
 ةالنسبة المئوي   كراراتالت   

 الإجابة
 %40,9 45 نعم
 %59,1 65 لا

 %100 110 المجموع
 

مة ءملاعدم  دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  أن   ،نلاحظ من خلال هذا الجدول
نتاجهالمنطوق فهم نصوص مضامين متوس طة، ال حلةالمر  في للتلميذ العقلي للمستوى ، وا 
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لمستوى العقلي ل متهاءملا وندن يؤك  ( مم  %40,9مقابل نسبة )في (، %59,1ر بـ )وتقد  
 لاميذ.للت  

 مضامينمة ءملاناف بين و  ،بين مؤكد انقسنتالأساتذة  راءن آأ تجنه، نستنوم
، وهذا الاختلاف ةمتوس طال المرحلة في للتلميذ العقلي للمستوى المنطوق فهم نصوص
لاميذ ة بين الت  وكذا وجود فروق فردي   ،سها الأساتذةنظرا لاختلاف السنوات التي يدر  منطقي 

أك د معضمهم أن  محتوى مؤل في الكتاب المدرسي، بعض  نفسها.لكن في مقابلة مع السنة في
ولى، ويطالب بعضهم الأالن صوص يفوق المستوى العقلي للت ميذ، وبشكل خاص  تلميذ الس نة 

كتاب الل غة العربي ة للسن ة الأولى، ويعود الس بب الرئيس لذلك إلى ظروف تأليف بإعادة تأليف 
بين لجنة ، وعدم الت نسيق  الكتاب المدرسي ، التي لم تكن جي دة ، وخاص ة ضيق الوقت

ة كتاب الس نة الاولى الذي تم  تأليفه في  ليف الكتاب المدرسي،وبين لجنة تأ ، جالمناه وخاص 
 ) ثلاثة أشهر(.  قياسي زمني ظرف

نعرض  وقد م الأساتذة الذين ينفون ملاءمة الن صوص المنطوقة للتلميذ، عد ة أمثلة
 نماذج منها:

ة  ،معاناة جون فالجان الحل  الأخير )يوسف شاوش(،الس نة الأولى: - عن "قص 
عبد  لى الحيوان والأخلاق )عبد الر حيمهيغو/ حافظ إبراهيم(، الت جريب ع رالبؤساء" ) فيكتو 

 الن مر(، زراعة الفضاء بالن بات )منى فوزي(... الل طيف
جمال صالح بلعيد ) )محم د الهادي الز اهري(،لس نة الث انية: أسفي على الأخلاق ا -
 ، دليل استعمال لوحة رقمي ة...)أبو الحسن الماوردي( ، المروءةعلوش(

علام الجديد )سعود صالح الس كير والملاك ) أحمد رضا حوحو(، الإالس نة الث الثة:  -
     كاتب(، شعوب شرق إفريقيا)ابن بطوطة(...
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نتاجه ،نطوقالم فهم صوصع وثراء نفي مدى تنوّ  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 21جدول رقم )  من وا 
 .والأسلوبيّة ،والظّواهر اللّغويّة ،الفكريّة المضامين حيث

 لمئويةالنسبة ا التكرارات 

 الإجابة
 %71,8 79 نعم
 %28,2 31 لا

 %100 110 المجموع
 

 نصوصع وثراء تنو   ؤكدتبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن أك
نتاجه نطوقالم فهم ر بـ وتقد   ،والأسلوبي ة ،والظ واهر الل غوي ة، الفكري ة المضامين حيث من وا 
 عها.عدم تنو   وندويؤك   ،ذلك ونن ينف( مم  %28,2مقابل نسبة )في (، 71,8%)

 نصوصع وثراء تنو  دون يؤك   الأساتذة ه بالتقريب ثلاثة أرباع ن  إومما سبق يمكن القول 
نتاجهمنطوق ال فهم الل غوي ة والأسلوبي ة، وهو ما  والظ واهر، الفكري ة المضامين حيث من، وا 
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، فالإشكال لا يقغ على مستوى تمامهماهجذب تفهي  ،ومن ثمة ،ذة لدى التلاميذيجعلها محب  
ن ما يكمن في  تنو ع الن صوص بما ينم ي الكفاية الت واصلي ة في الجانب المعرفي والث قافي، وا 

مقتطفا بسيطا غير مبتور بطريقة  ار للمستوى العقلي للت لميذ، فيكون الن صمراعاة الاختي
عدة معارف من تمرير  وتمك نه ستاذعشوائي ة، غير طويل لأن ه مسموع، ولا ننسى هنا دور الأ

 وأسلوبية. ،ةلغوي  و  ثقافي ة، ومعلومات
عن عدم ارتفاع  ي خلال المقابلة الش فهي ة، سؤالوقد طرح على مؤل في الكتاب المدرس

ت كما هو مفترض، فأوضحوا ان هم لم يتح لهم الوق نسبة الن صوص للكت اب الجزائري ين
ة وان  الأدب الجز   ئري ليس تربوي ا، بل روائي ا في جل ه.االكافي، خاص 
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نتاجه المكتوب فهم نصوص مضامينمة ءفي مدى ملا المبحوثين ح رأي(: يوضّ 21جدول رقم )  وا 
 ةلمتوسّطا المرحلة في للتلميذ العقلي للمستوى

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %51,8 57 نعم
 %48,2 53 لا

 %100 110 المجموع
 
 مضامينمة ءملا دؤك  تبر نسبة من المبحوثين حظ من خلال هذا الجدول أن أكنلا
(، %51,8ر بـ )وتقد  ، ةمتوس طال المرحلة في للتلميذ العقلي للمستوى المكتوب فهم نصوص

 عدم ملاءمتها. وندويؤك   ،ذلك ونن ينف( مم  %48,2مقابل نسبة )في 
 مضامينمة ءملاناف بين بين مؤكد و  عوز  تتآراء الأساتذة  ن  إا سبق يمكن القول ومم  

نوات ، وهذا الاختلاف منطقي نظرا لاختلاف الس  للتلميذ العقلي للمستوىة المكتوب صوصن  ال
، ونظرا لاميذ في نفس السنة والصفوكذا وجود فروق فردية بين الت   ،سها الأساتذةالتي يدر  

مكتوبة لتلميذ الن صوص الملاءمة ر بين كل  نسبة مؤك دة أو نافية لعدم وجود فارق كبي
هذا الاختلاف  والتي تفس ر ،للأسباب المنطقية التي ذكرناها أيضا ، ونظراالمرحلة المتوس طة
ف قت المناهجالحكم على  فإن ه يمكن عموما ،الط فيف في الآراء في اختيار  الحالية بأن ها و 

 .ة للت لميذملاءمة القدرات العقلي  الن صوص  المقروءة إلى حد  ما ، من حيث 
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 المكتوب فهم نصوص مضامينمة ءفي سبب عدم ملا المبحوثين ح رأي(: يوضّ 22جدول رقم )

 ةمتوسّطال المرحلة في لميذللتّ  العقلي للمستوى
 النسبة المئوية كراراتالت   

 الإجابة

 %25,0 30 .والمعرفي ،الفكري المحتوى غموض
 %36,7 44 وغموضه )المفردات( ،اللغوي المعجم صعوبة
 %22,5 27 .التراكيب ضوغمو  ،اللغوي الأسلوب تعقيد
 %15,8 19 .لت لميذل الاجتماعي ة الحياة عن الن صوص هذه بعد

 %100 160 المجموع
 * المجموع أكبر من حجم العينة لأن هناك من المبحوثين من اختار أكثر من إجابة

 
عدم  أن سبب ؤكدتحوثين بر نسبة من المبنلاحظ من خلال هذا الجدول أن أك

 ،مدروسةال المرحلة في ،للتلميذ العقلي للمستوى المكتوب فهم نصوص مضامينمة ءملا
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(، في حين %36,7ر بـ )وتقد  ، وغموضه )المفردات( اللغوي المعجم يعود إلى صعوبة
ا والمعرفي، أم   ،الفكري المحتوى بب إلى غموضن يرجعون الس  ( مم  %25,0سجلت نسبة )

 وغموض ،اللغوي الأسلوب إلى تعقيدءمتها عدم ملاالذين يرجعون سبب  نو المبحوث
بب إلى الس   ونن يرجع( مم  %15,8مقابل نسبة )في (، %22,5ر نسبتهم بـ )فتقد  ، التراكيب

 لت لميذ.ل الاجتماعي ة الحياة عن الن صوص بعد
 جعلتي تءت متباينة حول الأسباب الن آراء الأساتذة جاإ ،ومما سبق يمكن القول

أن  فمنهم من أكد ، لميذللت   العقلي للمستوىغير ملائمة  المكتوب فهم نصوص مضامين
 الفكري المحتوىة ضماغ هااومنهم من ير  الن صوص ذات معجم مفرداتي صعب ومعق د،

حكم وهناك من  ،التراكيب وغموض الأسلوب تعقيد الس بب هورى أن  ومنهم من ي ،والمعرفي
لت لميذ، وفي الحقيقة كل هذه الأسباب ل الاجتماعي ة الحياة عنة ديبع على الن صوص بأن ها

العقلي  للمستوى صوصلن  ا مةءة إلى عدم ملاالتي ذكرها الأساتذة تؤدي وبدرجات متفاوت
 ة.متوس طلتلاميذ المرحلة ال
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 .ويّاولغ معرفيّاوب المكت فهم في مدى تنوع وثراء نصوص المبحوثين ح رأي(: يوضّ 23جدول رقم )
 سبة المئويةالن   كراراتالت   

 الإجابة
 %80,0 88 نعم
 %20,0 22 لا

 %100 110 المجموع
 

 نصوصتنوع وثراء  دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
 ونن يعتقد( مم  %20,0مقابل نسبة )في (، %80,0ر بـ )وتقد   ،ولغوي ا معرفي ا المكتوب فهم
 النصوص غير ثرية وغير متموعة. تلك أن  

 فهم نصوصتنوع وثراء  دونيؤك   الأساتذةأربعة أخماس  أن   نه يمكن أن نستنتجوم
، جذب اهتمامهمفهي تلاميذ ومن ثمة ، وهو ما يجعلها محبذة لدى الت  ولغوي ا معرفي ا المكتوب

بالن ظر إلى ما تتيحه  ة،الت واصلي  ، مم ا سيغمل على إنماء كفاياتهم ويدفعهم ذلك للت فاعل معها
نات ثقافي ة  كل  وفني ة إبداعي ة، و  ولغوي ة، ومعرفي ة،هذه الن صوص بتنو عها وثرائها، من مكو 

  .اذلك يبفى مرهونا بكيفيات استثمار الأستاذ له
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 ،المنطوق فهمي ميدان في ،المقرّرة النّصوصفي مدى كون  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 24جدول رقم )
في هذه المرحلة وتعمل على تنمية  ،التّواصليّة للتّلميذ الحاجيات تخدم ،المكتوب وفهم، وانتاجه

 .كفاياته
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %67,3 74 نعم
 %32,7 36 لا

 %100 110 المجموع
 

 الن صوص أن   دؤك  تجدول أن أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا ال
رة الت واصلي ة للت لميذ  الحاجيات تخدم، المكتوب وفهم، نتاجها  و  المنطوق فهمي ميدان في المقر 

 .لكذ ونن ينف( مم  %32,7مقابل نسبة )في (، %67,3ر بـ )وتقد   وتعمل على تنمبة كفاياته،
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رة الن صوص أن  دون يؤك   أكثر من ثلثي الأساتذة ن  إيمكن القول  ،ا سبقومم    في المقر 
الت واصلي ة للت لميذ وتعمل على الحاجيات  تخدم المكتوب وفهم، وانتاجه منطوقال فهمي ميدان
ين هو تنمية الكفايات ميدانهذين الالهدف الرئيسي من  لأن   ،اجد   أمر مهم   وكفاياته، وهتنمية 

ناتها التى تدرج كمحتويات لغوي ة وثقافي ة واجتماعي ة، ومن هذا  الت واصلي ة من خلال مكو 
 الأهداف.ظهر دور المحتوى ووظيفته في تحقيق المنطلق ي
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 .المسموعة النّصوص مع التّلميذ تفاعلفي مدى  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 25جدول رقم )
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %19,1 21 ضعيف
 %50,0 55 مقبول
 %29,1 32 حسن
 %1,8 2 جي د

 %100 110 المجموع
 

 مع الت لميذ تفاعل أن   دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  من خلال هذا الجدول أن   نلاحظ
لت نسبة (، في حين سج  %50,0ر بـ )وتقد   ،ةبدرجة مقبول يتم   المسموعة الن صوص

 أن  دون ن الذين يؤك  و ا المبحوث، أم  صوص حسنالن   هذه تفاعلهم مع أن   ونن ير ( مم  29,1%)
 أن   وندن يؤك  ( مم  %1,8مقابل نسبة )في (، %19,1تهم بـ )ر نسبفتقد   ،اعل ضعيففت  ال

 .دتفاعلهم جي  
 الن صوص مع الت لميذ تفاعل أن   دونيؤك   نصف الأساتذةأن   نه يمكن أن نستنتجوم
ضعف درجة د هذا لا ينفي وجود نسبة معتبرة تؤك   بدرجة مقبولة، ولكن   يكون المسموعة
إلى  عد ة أسباب أهم ها نوعية صوص، ويعود ذلك لن  اهذا الن وع من لاميذ مع تفاعل الت  

جذب اهتمامات  التي تمك نه من الأستاذ مهارات و  الن صوص في ذاتها وملاءمتها للت لميذ،
المستحدث في هذه المناهج ،  ، وأيضا فدرته على إنجاز الن شاطالتلاميذ نحو هذه النصوص

ها ، إضافة إلى نوعية تكوينه في هذا ومدى تقب له للمرسات الجديدة التي لا خبرة له في
، وهذا ما تبي ن لنا من خلال الملاخظة في فاعات الد رس، ومن خلال الميدان المستحدث
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ت ظهر بوضوح الاختلاف في المهارات الت دريسي ة من أستاذ لآخر، وهذا تقارير المفت شين التي 
 ل بصدق في هذا المجال.راجع لعد ة أسباب أهم ها حب  مهنة تدريس لغة الضاد، والعم
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 .المكتوبة النّصوص مع التّلميذ تفاعلفي مدى  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 26جدول رقم )
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %9, 1 ضعيف
 %38,2 42 مقبول
 %42,7 47 حسن
 %18,2 20 جي د

 %100 110 المجموع
 

 مع الت لميذ تفاعل أن   دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  ن  نلاحظ من خلال هذا الجدول أ
( %38,2لت نسبة )(، في حين سج  %42,7ر بـ )وتقد  ، بدرجة حسنةيتم  المكتوبة  الن صوص

أن دون ن الذين يؤك  و ا المبحوث، أم  صوص مقبولالن  ع من و هذا الن  تفاعلهم مع  أن   ونن ير مم  
 .ه ضعيفن  أ ونن ير ( مم  %90,مقابل نسبة )في ، (%18,2ر نسبتهم بـ )فتقد   ،جيد اعلتفال

 مع الت لميذ تفاعل أن  دون يؤك   قريب نصف الأساتذةنه بالت  إيمكن القول  ،ا سبقومم  
 أنها مقبولة، وعلى العموم فإن  دون حسنة، وأكثر من ثلثهم يؤك   تهدرجالمكتوبة  الن صوص

وهذا يعود بالد رجة الأولى إلى  ،التلاميذ يتفاعلون بطريقة مقبولة مع النصوص المكتوبة
شراك الت لاميذ في العملي ة الت عليمي ة، وكل ما  مهارات الأساتذة، وقدرتهم على تفعيل الت واصل، وا 

الل غوي ة لدى الت لميذ، وكذا كان الت فاعل بدرجة كبيرة ، كل ما أد ى ذلك إلى تنمية الجوانب 
والت قويم، وكل  ذلك يتم  استثمارة في الأنشطة التي مهارات الفهم والت حليل والت ركيب، والن قد 

ة الت حد ث والكتابة ، إذ لا يكفي أن تختار الن صوص بشكل  يخدمها نشاط القراءة، وخاص 
، وهذا ما تؤك ده ذائما الملاحظة في وظيفي، ما لم تكن طرائق الت دريس وظيفي ة هي الأخرى

الأستاذ بهاراته  أو غير ملائم للت لميذ، لكن فاعات الد رس، فقد يكون محتوى الن ص جاف ا،
، إذ لا ننسى أن  وأساليبه الإبداعي ة يجعل من ذلك المحتوى قابلا للت عاطي، وقد يكون العكس
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مر بتدريس الت دريس فن  وعلم، وتظهر الجزانب الفني ة في الت دريس أكثر عندما يرتبط الأ
بداعي ة، وهذا ما بي نته التقا رير المتحص ل عليها حول أداءات وممارسات نصوص فني ة وا 

الأساتذة، فكفاية الأستاذ في جوانبها المعرفي ة والإلقائي ة والت دريسب ة والت واصلي ة والل غوي ة أمر لا 
ة ونحن نظ فائدة عن الحديث عن كفاية  ب ق المقاربة بالكفايات، إذ لا مناص منه، خاص 

لأستاذ، وهذه المقاربة تفتح المحال للأستاذ للإبداع الت لميذ، بمعزل عن الحديث عن كفاية ا
طريقة بعينها، لذا يبقى التحق ق الفعلي لما تنادي به ع في طراشق الت دريس، ولا تلزمه والت نوي

  المناهج الجديدة رهن ممارسة الأستاذ.
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 .عها أكثرم التّلميذ يتفاعلالتي  نصوصال نوعحول  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 27جدول رقم )
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %28,2 31 المسموعة
 %59,1 65 المكتوبة

 %12,7 14 معا
 %100 110 المجموع

 
التلاميذ يتفاعلون  أن   دؤك  تأكبر نسبة من المبحوثين  نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  

(، %59,1ر بـ )وتقد   ،سموعةصوص الممع الن   ونتفاعليم ا م المكتوبة، أكثرمع النصوص 
( %12,7) تقد ر ب: د نسبة، في حين تؤك  كسعال وندن يؤك  ( مم  %28,2مقابل نسبة )في 
 الن صوص.الت لميذ يتفاعل مع نوعي  أن  

يتفاعلون مع يرون أن  التلاميذ  أكثر من نصف الأساتذة نإيمكن القول  ،ا سبقومم  
المسموعة، ويعود ذلك لكون  صوصلن  مع ا ونتفاعلي م اأكثر م ،النصوص المكتوبة

عكس النصوص  ،النصوص المكتوبة بحوزة التلاميذ يمكن التحضير لها في المنزل
من أستاذ لآخر  ختلفتدريس ت  الن طريقة إة، كما المسموعة الموجودة فقط بحوزة أستاذ الماد  

نتاجه هو ميدان جديدو  ن  ميدان فهم المنطوق، وبما أ إطاره هو عملي ة في فإن  الت دريس  ،ا 
صعبة تحتاج إلى بذل مجهود أكبر من الأستاذ، في مقابل ميدان فهم المكتوب الذي هو 

فالأمر يبدو  ة على الت دريس في إطاره، وعليه،نشاط الفراءة سابقا، وقد اعتاد معظم الأساتذ
لمسموع منطقي ا حالي ا، لكن ه يحتاج إلى تطوير الممارسات، بالش كل الذي يجعل من الن ص ا

 . أداة تعل مي ة هام ة، شأنه شأن الن ص المكتوب
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 التي اللغويّة المعارف تخدم ،المقرّرة القواعدفي مدى كون  المبحوثين ح رأي(: يوضّ 28جدول رقم )
 .متوسّطةال المرحلة في التّلميذ يحتاجها

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %68,2 75 نعم
 %31,8 35 لا
 %100 110 مجموعال

 
رة القواعد أن   ؤكد  ت ،جدول أن أكبر نسبة من المبحوثيننلاحظ من خلال هذا ال  المقر 

في (، %68,2ر بـ )وتقد  ، ةمتوس طال المرحلة في الت لميذ يحتاجها التي ،غوي ةالل   المعارف تخدم



 دراسة ميدانية حول مدى وظيفة المناهج الحالية لتعليم اللغة العربية وتعلمها بالمرحلة المتوسط ----------الفصل الثالث 

 
249 

 يحتاجها التي اللغوي ة المعارفنها لا تخدم أويؤكد  ،ن ينفي ذلك( مم  %31,8مقابل نسبة )
 .الت لميذ

رة القواعد أن  دون يؤك   ،ن أكثر من ثلثي الأساتذةإومما سبق يمكن القول   تخدم المقر 
من ، وهذا هو الهدف الأساسي ةمتوس طال المرحلة في الت لميذ يحتاجها التي غوي ةالل   المعارف

استحداث برامج جديدة  إلىعليم، إذ عمدت ربية والت  ها وزارة الت  صلاحات التي باشرتمختلف الإ
 جيلبال هاتوصف ةبرامج معد ل ثاستحدلا ،حهايتنقمع  برامج الس ابقةالبعض نة من مكو  
طريقة التدريس  ، مع الانتقال من طريقة التدريس بالمقاربة بالأهداف إلى اعتمادثانيال

 ات.يبالمقاربة بالكفا

 
 
 



 دراسة ميدانية حول مدى وظيفة المناهج الحالية لتعليم اللغة العربية وتعلمها بالمرحلة المتوسط ----------الفصل الثالث 

 
250 

 ووظيفي متدرّج بشكل موزّعة ،رةاعد المقرّ القو  مدى كون رأي المبحوثين فيح (: يوضّ 29جدول رقم )
 .التّعليميّة المجالات على

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %56,4 62 نعم
 %43,6 48 لا

 %100 110 المجموع
 

رة القواعد المقر   أن   دؤك  ت ،جدول أن أكبر نسبة من المبحوثيننلاحظ من خلال هذا ال
مقابل نسبة في (، %56,4ر بـ )وتقد   ،الت عليمي ة المجالات على يووظيف متدر ج بشكل موز عة

 ج ووظيفي.عدم توزيعها بشكل متدر   وندن يؤك  ( مم  43,6%)
القواعد  توزيعناف بين و  ،دعة بين مؤك  ساتذة موز  لأاأراء  ن  إومما سبق يمكن القول 

اختلاف نظرة ه تلاف مرد  ، وهذا الاخالت عليمي ة المجالات على ووظيفي ،متدر ج بشكلالمقررة 
وتباين  ،ةة بصفة خاص  غة العربي  ت الل  والتي مس   ،ةصلاحات بصفة عام  الأساتذة إلى هذه الإ

 ،ةوالخبرة الوظيفي   ،السن  منها  ،ة اعتباراتتحكمها عد   فقواقفهم منها، خاصة وأن تلك الموام
أكيد أو الن في فيما ت ام  للت  ومن هذا المنطلق لا يمكن الاطمئنان ال والرتبة المهنية وغيرها.

ة وأن ه لم تطغ   نسبة على نسبة أخرى، إضافة إلى ان  المقابلة مع  يخص  هذه القضي ة، خاص 
ون عدم الت رتيب والت نظيم للمتدر ج للمعارف الل عوي ة،  مؤل في الكتاب المدرسي بي نت أن هم يقر 

خاضعا لموضوعات الإنتاج  ويرجعون ذلك إلى كون اختيار موضوعات قواعد الل ة كان
وهنا نعود ونقول إن  مهم ة تأليف  الش فهي والكتابي، ولم يكن خاضعا للت دريج المنطقي.

لى الوقت الكافي. لى تنسيق الجهود، وا   الكتاب المدرسي لبيت بالس هلة، تحتاج إلى تفر غ، وا 
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 متدرّج وظيفي بشكل موزّعة ،القواعد المقررةمدى كون  رأي المبحوثين فيح (: يوضّ 31جدول رقم )

 .بعضا بعضها يخدم بحيث، السّنوات بين
 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %53,6 59 نعم
 %46,4 51 لا

 %100 110 المجموع
 

 موز عةالقواعد  أن   دؤك  ت ،أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
في (، %53,6ر بـ )وتقد   ،بعضا بعضها يخدمث بحي، تالس نوا بين متدر ج وظيفي بشكل

 ا.عدم توزيعها توزيعا وظيفي   وندن يؤك  ( مم  %46,4مقابل نسبة )
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القواعد  توزيعناف بين و  ،دة بين مؤك  نقسمأراء لأساتذة م أن   تنتاجسيمكن الا نهوم
يمكن  تلاف، وهذا الاخبعضا بعضها يخدمث بحي، الس نوات بين متدر ج وظيفي بشكلالمقررة 
القواعد في إطار مناهج اتذة إلى هذه اختلاف نظرة الأس إلى عد ة أسباب، منها هرد  ب تفسيره 

الجيل الث اني، والتي طب قت مؤخرا فقط، ولذلك رب ما لم تتح للأستاذ فرصة تدريس سنوات 
س نوات يتمك ن من متابعة تنظيم وتوزيع القواعد عبر ال لمعليمي ة متتالية بعد الإصلاح، فت

كما سبق  ةالمهني   كالخبرة  ،إضافة إلى اعتبارات أخرى المشك لة للمرحلة المتوس طة، الت عليمي ة
ه، دون تناسي بعض العوامل المرتبطة بالأساس بالاستفتاء ومصداقي ته، فقد يؤك د الأستاذ ذكر 

س رعة في ملء هذه الن قطة، لأن ه في حال نفيها ط لب منه تدعيم رأيه بأمثلة، ومرد  ذلك ال
 . الاستمارة ، أو حت ى عدم استحضار الأمثلة في تلك الل حظة

عبر الس نوات  ،والوظيفي لقواعد الل غة ،لبناء الت دريجيفون ااوقد قد م الأساتذة الن   
 نماذج تدع م حكمهم، ندرج منها: الت عليمي ة،

معه(، المفعول  ،لأجلهل المفعو المطلق، به،  )المفعولالمنصوبات  قواعد الس نة الأولى: -
إعراب أسماء الإشارة والأسماء الموصولة، والس ببي(،  ييه: الحقيقلن عت )بنوع، اأنواع الحال

وترتيبها في المراتب  احيث يرى بعض الأساتذة أن  هذه الموضوعات كان يجب تأخيره
 الأخيرة، بحيث تكون مناسبة في الس نة الث الثة مثلا.

     ا للس نتين التاليتين،متقتضي تأخيره والاستعارة، فصعوبتهما الكنايةنية: قواعد الس نة الث ا -
قواعد الس نة الث الثة: بناء الفعل الماضي، بناء الفعل المضارع، اسم الفاعل، نصب الفعل  -

مثل هذه الموضوعات كان يجب تقديمها، بأن ترت ب  المضارع، حيث يرى بعض الأساتذة أن  
 لتلاميذ الس نة الأولى. در سلا، كأن ت  أو  

وتمحورت جل  الأمثلة حول قواعد الس نة أولى، لصعوبتها وعدم قدرة الت لميذ على استيعابها، 
 إضافة إلى كونها لم تخضع للت نظيم المنطقي. 
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 القواعد تدريس التعليميّة ممارساتهم المبحوثين في ح مدى التزام(: يوضّ 31جدول رقم )
 .النّصوص خلال من

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة
 %82,7 91 نعم
 %17,3 19 لا

 %100 110 المجموع
 

 القواعد تدريس تزامااد ؤك  تجدول أن أكبر نسبة من المبحوثين نلاحظ من خلال هذا ال
عدم  وندن يؤك  ( مم  %17,3مقابل نسبة )في (، %82,7ر بـ )وتقد   ،الن صوص خلال من

 ذلك. مالتزامه
 تدريسالتزامهم  دونيؤك   ،المبحوثين الأساتذة قريب كل  ه بالت  ن  إا سبق يمكن القول ومم  

ليمة لتدريس القواعد، وهو أيضا ما يحرص ، وهي الطريقة الس  الن صوص خلال من القواعد
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ومعنى تطبيق المقاربة الن صي ة  تأكيده للأساتذة،على ة كويني  ورات الت  نون في مختلف الد  المكو  
يس القواعد، أن ها لا تطرح أي ة صعوبات عملي ا، وأن  الن صوص ثري ة بالظ واهر الل غوي ة في تدر 

قد طلب من هذا القسم و  ،ذلكهناك من الاساتذة من لا يلتزم  ولكن   المدروسة من خلالها،
من الأساتذة بيان الص عوبات التي تحول دون تطبيق القاربة الن صي ة،والتي يمكن محورتها في 

، لكن  هذا رئيسي ة مفادها عدم وجود أمثلة تطبيقي ة كافية في الن ص تخدم دروس القواعد نقطة
 الأمر غير وارد مادامت أكبر نسبة لا تقر  هذه الص عوبة.
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 .الثاّني الجيل مناهج ظلّ  في التقّويمة مدى سهولة عمليّ  رأي المبحوثين فيح (: يوضّ 32جدول رقم )
 ةة المئوي  سبالن   كراراتالت   

 الإجابة
 %37,3 41 نعم
 %62,7 69 لا

 %100 110 المجموع
 

 الت قويمة صعوبة عملي   دؤك  تالمبحوثين  أكبر نسبة من نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
 وندن يؤك  ( مم  %37,3مقابل نسبة )في (، %62,7ر بـ )وتقد   ،الث اني الجيل مناهج ظل   في

 .سهولتها
 مناهج ظل   في الت قويمة صعوبة عملي   دونيؤك   الأساتذة اثلث ،بالتقريبه أن   نه نستنتجوم
را، وته ة وأن  ، خاص  الث اني الجيل عاني شريحة كبيرة من الأساتذة من ذه الناهج طب قت مؤخ 

صعوبات شت ى في فهمها، وتطبيق أداءات تدريسي ة طبقا لهذا الفهم، ومن العناصر الأساسي ة 
ح المسار التعليمي للمتعل م، ويعالج الص عوبات لهذه المناهج عنصر ال ت قويم الذي يعد ل ويصح 

ذا كان الأستاذ غير قادر على والمشاكل التي تحول دون تحق ق التعل مات بشكل سليم ، وا 
ذا كان غير قادر على  بتحقيق المبتغى منها، شبكة تقويم مبنية بشكل دقيق، وتفيتطبيق  وا 

الي ة للأستاذ، وبالت  قديري  لطة الت  للس   خاضعابقى فإن  اللأمر ي ،عض العناصرب متابعة وتقويم
البعد عن  ة بعيدة كل  أو خارجي   ،ةتكون ذاتي  قد  ،قييم مرهونة بعوامل أخرىة الت  عملي   تكون

الت قويم في المناهج الجديدة،  والد ليل على عدم استبعاب الأستاذ لعملي ة التقويم الموضوعي.
ر ن  الأمر لا يرتبوأ ت ط بصعوبة العملي ة على الر غم من استيعابها، هو عدم تقديم مبر 

دون تقديم  وأسباب توض ح بدق ة مواطن الص عوبة، فمعظم الأساتذة أك دوا صعوبة الت قويم
تنم  عن  بلأساتذة الدين يعد ون العملي ة التقويمي ة سهلة عد ة أسباأسباب، في حين قد م ا
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والأساليب التي ت ستعمل فيها،  تمس ها،أهدافها، والجوانب التي  من حيث للعملي ة، استيعابهم
 ومهاراته الإبداعي ة.دور كفايات الأستاذ،  ونؤك د علىوهنا نعود 

لكن  عملي ة الت قويم في ظل  النتاهج الحالي ة التي تتبن ى المقاربة بالكفايات، تقتضي 
لن وعي ة لكل  متعل م، وهذا يتطل ب شروطا ، ومعالجة الص عوبات االمستمر ة للمتعل مينالمتابعة 

 معي نة، إذ لا يمكن تحق ق ذلك في فوج مكتظ ، ومع برنامج مكث ف.
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 المنطوق فهم يدانم في ،للتلميذ الشّفهي لأداءا المبحوثين تقويم مدى ح(: يوضّ 33جدول رقم )

نتاجه  .وا 
 النسبة المئوية التكرارات 

 الإجابة
 %87,3 96 نعم
 %12,7 14 لا

 %100 110 المجموع
 

 الش فهي لأداءا تقويم دؤك  ت ،كبر نسبة من المبحوثينأ نلاحظ من خلال هذا الجدول أن  
نتاجه المنطوق فهم يدانم في للتلميذ ( %12,7مقابل نسبة )في (، %87,3ر بـ )وتقد   ،وا 

 .ةفهي  ش  هم الءاتتقويم التلاميذ من خلال أدا عدم وندويؤك   ،ذلك ونن ينفمم  
 في للتلميذ الش فهي لأداءا تقويمهم دون يؤك   الأساتذة ه بالتقريب كل  ن  إيمكن القول  ،ا سبقومم  
نتاجه المنطوق فهم يدانم  ، وهو أمر مطلوب من أجل الوقوف على مستوى التلاميذ في وا 

للت لميذ  أهم ها فسح المجالأن  تطبيق أساليب الت قويم هنا يخضع لشروط،  ، رغمميدانهذا ال
ذلك سلبا في استرساله، وعند إنهائه  يشرك  ردم مقاطعته، كي لا يؤث  للت عبير عن أفكاره وع

الأستاذ الت لاميذ في عملي ة تقويم إنتاج زميلهم، من حيث الل غة والأسلوب، ومن حيث 
الأفكار، على أن لا تعطى الأخطاء أهمي ة كبيرة على حساب الاسترسال والط لاقة، ويحتاج 

الأمر إلى وعي كبير من الأستاذ، يرتبط بالجانب الش فهي، وخصوصي ته من حيث البعد 
بحيث يساعد هذا الت قويم على تنمية كفاية  ،يمه في هذا الإطارالس يكولوجى، والعمل على تقو 

الت واصل الش فهي، مع الاهتمام بالت لاميذ الدين يعزفون عن الإنتاج الش فهي، وتحفيزهم 
 أي ة طريقة.وتشجيعهم ب
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 .الثاّني الجيل مناهج في عامّ  بشكل المبحوثين ح رأي(: يوضّ 34جدول رقم )

 ةسبة المئوي  الن   كراراتالت   

 الإجابة

 %37,3 41 .دةجي  
 %28,2 31 .ئةسي  

 %34,5 38 .ئة في أخرىوسي   ،جيدة في جوانب
 %100 110 المجموع

 
 الجيل مناهج أن   دؤك  ت ،سبة من المبحوثينجدول أن أكبر ننلاحظ من خلال هذا ال

فيها  أن  ون دن يؤك  ( مم  %34,5لت نسبة )(، في حين سج  %37,3ر بـ )وتقد   ،دةجي   الث اني
 ئة.ها سي  أن  د ن يؤك  ( مم  %28,2مقابل نسبة )في ة، وأخرى سلبي   ،ةجوانب إيجابي  
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 ،انيمناهج الجيل الث  ض معار بين و  ،دعة بين مؤي  آراء الأساتذة موز   أن   نه نستتنتجوم
فعادة ما نجد الجيل  والخبرة، ،سن  الو  ،جنساله الاختلاف في باين في الآراء مرد  وهذا الت  

وا مشوارهم المهني هم استهل  لان   ،من المناهج جديدمع الجيل ال نتأقلمو يالجديد من الأساتذة 
ذوي الخبرة من الأساتذة ن نجد ابق، في حيعامل مع الجيل الس  ولم يسبق لهم الت   ،هاتدريسب
ة صعوبات وعند اعتماد الجيل الجديد من المناهج واجهوا عد   ة،ابقالس  المناهج سوا ة در  ط ويلال
 لذا نجدهم غاليا ما يتخذون مواقف سلبية تجاهه. ،لتأقلم معهل

 :نذكر- الأستاذة حسب آراء –ت المناهج الحالي ة ن سلبي اوم
 ـ كثافة المحتوى.
 .متدر جا ، وعدم بنائه بناءمحتوى قواعد الل غة للمتعل مـ عدم ملاءمة 

 ـ عدم ملاءمة محتوى الن صوص للمستوى العقلي للت لميذ.
 ، وأساليب الت قويم.ـ غموض طرائق الت دريس

إدراج بعض الموضوعات الهام ة في نهاية البرنامج الد راسي، في حين كان ينبغي ـ 
 إدراجها في بدايته.

مثل كثرة الت لاميذ في الفوج الت ربوي، وعدم  روط المناسبة لتنفيذ المنهاج،عدم توف ر الش  ـ 
 وجود المساحة الز مني ة الكافية لإدراج تدريبات، أو اقتراح وضعي ات.

 .مم ا يسب ب الملل للأستاذ والت لميذ معا الت عيمي ة ـ تكرار المقاطع
هة لمتعل مين لديهم قدرات ويثق فون  ،يطالعونسابقة )ومعارف  ـ هذه المناهج موج 

 .أنفسهم(
 ، فتدكر منها:-الأساتذة دائما  آراء حسب –ي ات هذه المناهج أم اإيجاب

 ـ تهدف هذه المناهج إلى تحسين مردود المتعل مين.
 ـ تسعى إلى ربط المعل مين بواقعهم الاجتماعي. 
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لأبعاد هذه  ذلأستاافهم الت لاميذ، وهذا يتحق ق بواسطة ـ تعمل على تحسبن مستوى 
لدروسهم في المنزل،  ، والتحك م في آلي اتها، وبالمقابل تحضير الت لاميذفهما شاملا المناهج

 وبذل جهد أكبر لتطوير قدراتهم.
 ـ استحداث ميدان المنطوق الذي بفسح المجال للمتعل م ليمارس الل غة ويعب ر عن أفكاره،

م معارفه، ويستقيم كلامه   الش فهي.فينطلق لسانه، وت قو 
 ـ تقغيل دور المتعل م في العملي ة التعل مي ة.

 ـ ثراء المحتوى المعرفي.
ني فيها من الإيجابي ات ما يسمح بتحسين ، نقول إن  مناهج الجيل الث اومن هذا المنطلق

ستكمل فيها منهاج الس نة الر ابعة، وت طبيق لت عليمي، ويجب انتطار فترة أطول ي  المستوى ا
 ،ذاكوقبل هذا و  ثم  يتم  تقويمها وبيان مواطن الض عف فيها، وشامل،كامل  البرامج بشكل

  تكوين الأستاذ تكوينا جي دا ليعمل على تطبيقها.
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ات:ة في ضوء الفرضيّ راسة الميدانيّ ثالثا: مناقشة نتائج الدّ   

ات ء الفرضي  مناقشتها في ضو  سيتم   ،ةراسة الميداني  بعد عرض وتحليل بيانات الد   
ها، كما يلي:قتبيان مدى تحق  ل  
اه كوين الذي يتلقّ التّ والتي مفادها" ة الأولى: نتائج الدراسة في ضوء الفرضيّ  مناقشة-1

بالشّكل الذي يسمح لهم بأداء ممارسات  ،كاف وغير فعّال ن غيروالأساتذة الممارس
 يداني ة:المنتائج الدراسة  بي نت"؛ ووضع المنهاج موضع التّطبيق ،تعليميّة وظيفيّة

وفق المقاربة  العربي ة غةالل   تدريسلكيفية  فهمهمدون يؤك  أكثر من ثلثي الأساتذة  أن  * 
 بالكفايات.
 .كل الأساتذة تلقوا تكوينا حول مناهج الجيل الثاني ،بالتقريبه أن  * و 
دون يؤك   ،وا التكوين حول مناهج الجيل الثانيالأساتذة الذين تلق   كل   ،قريببالت   أنه* و 

 .ورات إجباريحضور هذه الد   ن  أ
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ة التي تلقوها كويني  ورات الت  الد   أن   دونيؤك   ،الأساتذة أكثر من ثلاثة أرباع أن  * و 
 فسي.وكذا الجانب الن   ،ةوالماد   قة،ريعلى غرار الط   ،ةعليمي  حول مختف الجوانب الت   تمحورت

ة كويني  ورات الت  الد  ن هم خرجوا مأن   دونيؤك   ،الأساتذة أكثر من أربعة أخماس أن  * و 
 الثاني. الجيل لمناهج عام بفهمالتي تلقوها 
 ،يدةالت كويني ة التي تلقوها ج   هذه الد ورات أن   يؤكدون ،أكثر من نصف الأساتذة أن  * و 

يقة التدريس وفق المقاربة وطر  ،انيج الجيل الث  هساهمت بدرجة كبيرة جدا في فهمهم لمنا
 ات.يبالكفا

بالشّكل الذي يسمح  ،الأساتذة كاف وفعال اهذي تلقّ التكوين ال: ن  إل وعليه يمكن القو 
ة الفرضي  ف ن،إذ، ووضع المنهاج موضع التّطبيق ،لهم بأداء ممارسات تعليميّة وظيفيّة

 رفضها.ن اليوبالت   ،قت بدرجة ضعيفةة الأولى تحق  الفرعي  
ن وسالممار  ةذتاالأس " ادها: والتي مفانيةة الثّ راسة في ضوء الفرضيّ نتائج الدّ  مناقشة-2

وفهم  مثل الكفاية التّواصليّة ،سانيّةمن المصطلحات اللّ  ،نين بشكل كافغير متمكّ 
 :ةراسة الميداني  نتائج الد   بي نتإذ  ؛المنطوق
 مجال جديد في المستمر على كل   طلاعلااد وناف مؤك   إلى ،ينقسمونالأساتذة  أن  * 

 غات.الل   متعلي مجال في خاص   وبشكل، التعليم
 المستهدفة وضوح ودقة الكفاياتناف بين و  ،دقسمة بين مؤك  نم آراء الأساتذة أن  * و 

 .وتعل مها ،العربي ة غةالل   تعليم في
ضوء إصلاحات الجيل  في الت دريس أنيؤكدون  الأساتذة اثلث ،بالتقريب أنه* و 
 .ومعقدة ،عملية صعبةالثانيهي 

" ،والفهم لاستماعاالمنطوق"هو" فهم " أن   دونيؤك   الأساتذة كل   ،قريببالت   هأن  * و 
"انتاجه"  عبيرالش فهي".هو"الت   ،وأن 
 فهم ميدان في ،الت دريسعملية صعوبة  دبين مؤك   ،قسمةنآراء الأساتذة م أن  * و 

نتاجه ،المنطوق  ة.ناف وجود تلك الص عوبو  ،وا 
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 فهم ميدان في الت دريس عمليةسهولة يؤكون  ،الأساتذة ثلاثة أرباع ،قريببالت   هأن  * و 
 المكتوب.

نين بشكل كاف من المصطلحات الأستاذة الممارسين غير متمكّ وعليه يمكن القول أن: 
ذن،، وفهم المنطوق، مثل الكفاية التّواصليّة ،اللسانيّة قت انية تحق  ة الث  ة الفرعي  الفرضي  ف وا 

 لها.قبن اليوبالت   ،طةبدرجة متوس  
 غيرعليمي المحتوى التّ " : والتي مفادهاالثةة الثّ ي ضوء الفرضيّ راسة فنتائج الدّ  مناقشة-3
بالشّكل الذي يؤدّي إلى تنمية كفاياته ، وغير مناسب للمستوى العقلي للتّلميذ، مئملا 

 :ةراسة الميداني  نتائج الد   بي ن"؛ توالكتابيّة التّواصليّة الشّفهيّة
 فهم نصوص مضامينمة ءملا فنابين و  ،دبين مؤك  تباينة، آراء الأساتذة م أن  * 
 ة.متوس طال المرحلة في للتلميذ العقلي للمستوى المنطوق

 من، المكتوب فهم صوصتنوع وثراء ن يؤكدون الأساتذة ثلاثة أرباع ،قريببالت   هأن  * و 
 والظ واهر الل غوي ة والأسلوبي ة.، الفكري ة المضامين حيث

 فهم نصوص مضامينمة ءملا نافن بيو  ،دمؤك   ة بيننقسمم ،آراء الأساتذة أن  * و 
 للتلميذ. العقلي للمستوى ،المكتوب

 فهم نصوص مضامينالتي جعلت تباينة حول الأسباب آراء الأساتذة جاءت م أن  * و 
 المعجم صعوبةأن  الس بب هو د فمنهم من أك  ذ، للتلمي العقلي للمستوىغير ملائمة  ،المكتوب
 ،والمعرفي ،الفكري المحتوى إلى غموض جعهومنهم من ير  ،وغموضه )المفردات( اللغوي

 إلى بعد وهناك من يرجعه ،راكيبالت   وغموض، اللغوي الأسلوب تعقيد رى أن هومنهم من ي
 الت لميذ. الاجتماعي ة الحياة عن الن صوص هذه

 معرفي ا المكتوب فهم صوصوثراء ن تنو عدون ؤك  ي ،الأساتذة أربعة أخماس أن* و 
 ولغوي ا.

رة الن صوص أن   يؤكدون ،من ثلثي الأساتذة أكثر أن  * و   فهم ميداني في المقر 
 .الت واصلي ة للت لميذ الحاجيات تخدم، المكتوب وفهم، نتاجها  و  المنطوق
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بدرجة  يكون المسموعة الن صوص مع الت لميذ تفاعل يؤكدون نصف الأساتذة أنو * 
 مقبولة.

 يتم   المكتوبة الن صوصع م الت لميذ تفاعل أن   دونيؤك   نصف الأساتذة ،قريببالت   هأن* و 
 بدرجة حسنة.
مع النصوص يتفاعلون  الت لاميذ أن   يؤك دون أكثر من نصف الأساتذة أن* و 

 مع النصوص المسموعة. ونتفاعلي م اأكثر م ،المكتوبة
رة القواعد أن دونأكثر من ثلثي الأساتذة يؤك   أن  * و   التي اللغوي ة المعارف تخدم ،المقر 

 .متوس طةال المرحلة في الت لميذ يحتاجها
 بشكل رة موز عةكون القواعد المقر  ناف  بينو  ،ة بين مؤكدنقسمأراء لأساتذة م أن  * و 

 الت عليمي ة.قاطع الم على ووظيفي ،متدر ج
 بشكل رة موز عةكون القواعد المقر  ناف  بينو  ،دبين مؤك   ،ةنقسمأراء لأساتذة م أن* و 

 .بعضا بعضها يخدم بحيث، اتالس نو  بين متدر جو  ،وظيفي
بالشكل الذي يؤدّي إلى  ،نوعا ما مئمعليمي ملا المحتوى التّ وعليه يمكن القول أن: 

الفرضية الفرعية الثالثة تحققت ف ن،إذ، للمتعلّم والكتابيّةة التّواصليّة الشّفهيّ  كفاياتالتنمية 
 لها.بقن طة وبالتاليبدرجة متوس  

يواجه الأساتذة والتي مفادها" ة الرابعة: وء الفرضيّ راسة في ضنتائج الدّ  مناقشة-4
ح "؛ ن صعوبات في تطبيق المقاربة النّصيّةوالممارس  :راسة الميدانيةالد   نتائجتوض 

 التعليمي ة ممارساتهم التزامهم في دونالمبحوثين يؤك   الأساتذة كل   ،قريببالت   هأن  * 
 الن صوص. خلال من القواعد تدريس

 الجيل مناهج ظل   في ،الت قويمصعوبة عملية  دونيؤك   الأساتذة اثلث ،يبقر بالت   هأن  * و 
 الث اني.
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الصعوبات التي تواجه الاساتذة الممارسين في  بعض هناكنه: إوعليه يمكن القول 
الي وبالت   ،طةالفرضية الفرعية الرابعة تحققت بدرجة متوس  ف نإذ، تطبيق المقاربة النّصيّة

 .نقبلها
يواجه الأساتذة "  : والتي مفادهاة الخامسةالدراسة في ضوء الفرضيّ  نتائج مناقشة-5

 :ةراسة الميداني  نتائج الد   بي ن"؛ تالتّقويم في ظلّ المناهج الحاليّة فين صعوبات والممارس
 الجيل مناهج ظل   في الت قويمة صعوبة عملي   يؤكدون الأساتذة اقريب ثلثبالت   هأن* 

 الث اني.
 فهم ميدان في ،للتلميذ الش فهي لأداءا تقويمهم دونيؤك   كل الأساتذة ،بالتقريب هأن  * و 
 نتاجه.ا  و  المنطوق

التّقويم في  فية صعوبات عدّ  يواجهون ،نيالأساتذة الممارس :ن  إوعليه يمكن القول 
 لها.قبن اليوبالت   ،الفرضية الفرعية الخامسة تحققت بدرجة عاليةف ن،إذ، ظلّ المناهج الحاليّة

لا يمكن تعليم اللغة "  : والتي مفادهاةة العامّ راسة في ضوء الفرضيّ نتائج الدّ  ةمناقش-6
وجيهات بناء على التّ  وجي موضع التنفيذغالعربيّة وتعلّمها وظيفيّا بوضع الخطاب البيدا

راسة نتائج الد   بي ن"؛ تالمناسبة إلا إذا توفّرت الشّروط الدّيداكتيكيّة ،والتّوصيات الكبرى
 :ةات الفرعي  ة بالفرضي  ة الخاص  الميداني

بالش كل الذي يسمح لهم بأداء  ،الالأساتذة كاف وفع   اهالتكوين الذي تلق   أن* 
 ووضع المنهاج موضع الت طبيق. ،ممارسات تعليمي ة وظيفي ة

ساني ة مثل من المصطلحات الل   ،نين بشكل كافالأستاذة الممارسين غير متمك   * وأن  
وعليه ففعالية الت كوين من منظور الأساتذة تكمن في  وفهم المنطوق. ،الكفاية الت واصلي ة

 توضيح الجانب البيداغوجي، دون الوعي بضرورة الت كوين الل ساني.
 كفاياتالشكل الذي يؤد ي إلى تنمية نوعا ما بال مئالمحتوى التعليمي ملا * وأن

 .للمتعل م الت واصلي ة الش فهي ة والكتابي ة
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عوبات التي تواجه الأساتذة الممارسين في تطبيق المقاربة عض الص  ناك به ه* وأن  
 الن صي ة.

عند الت قويم في ظل  المناهج  ،ة صعوباتعد   الأساتذة الممارسين تواجههم أنو * 
 الحالي ة.

بوضع الخطاب  ،لا يمكن تعليم اللغة العربيّة وتعلّمها وظيفيّاه: ن  إوعليه يمكن القول 
 إذا توفّرت الشّروط إلاّ  ،بناء على التوجيهات والتّوصيات الكبرى نفيذالبيداعوجي موضع الت

 ا.لهقبن عليهو  ،قت بدرجة عاليةتحق  عام ة ال ةالفرضي  ف نإذ، المناسبة الدّيداكتيكيّة
راسة الميدانية:ة للدّ ا: النتائج العامّ رابع  

 ،اتالفرضي   ومناقشة نتائجها في ضوء ،ةراسة الميداني  بعد عرض وتحليل بيانات الد  
ة من غة العربي  تعليمي ة الل  بموضوع ة رتبطة إلى مجموعة من الحقائق المراسلت هذه الد  توص  

 ، وهي:المتوس ط أنموذجارحلة الت عليم م الوظيفي ة،منظور اللساني ات 
وفق المقاربة  ،العربي ة اللغة تدريسكيفية فهمهم  أكثر من ثلثي الأساتذةيؤك د * 
 .بالكفايات
 اني.تكوينا حول مناهج الجيل الث   الأساتذة كل   - بالتقريب – ق ىتل* 
 أن   ،ول مناهج الجيل الثانيالأساتذة الذين تلقوا التكوين ح كل   - قريببالت   – يؤك د* 

 .ورات إجباريحضور هذه الد  
ل حو  تمحوروها تة التي تلق  كويني  ورات الت  الد   أن   ،ةأكثر من ثلاثة أرباع الأساتذ يؤك د* 

 فسي.وكذا الجانب الن   ،ةوالماد   ،على غرار الطريقة ،ف الجوانب التعليميةلمخت
ورات التكوينية التي الد  هم خرجوا من أن   ،الأساتذةأكثر من أربعة أخماس  يؤك د* 

 الثاني. الجيل لمناهج عام   بفهمتلقوها 
 ،دةجي   ،لقوهاالت كويني ة التي ت هذه الد ورات أن   ،أكثر من نصف الأساتذةيؤك د * 

يقة التدريس وفق المقاربة وطر  ،ج الجيل الثانيهساهمت بدرجة كبيرة جدا في فهمهم لمنا
 ات.يبالكفا
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 مجال على كل جديد في المستمر   لاعلاط  اناف  بينو  ،دمؤك   بينالأساتذة  ينقسم* 
 غات.الل   تعليم مجال خاص في وبشكل، التعليم

 في المستهدفة ة الكفاياتوضوح ودق   ،ناف بينو  ،دبين مؤك   آراء الأساتذة باينتت* 
 .وتعل مها العربي ة اللغة تعليم

 ضوء إصلاحات الجيل الثاني في الت دريس الأساتذة أن   اثلث  - بالتقريب-ئيؤك د * 
 .دةومعق   ،ة صعبةعملي  

 " وأن  ،والفهم المنطوق"هو"الاستماع فهم " أن   الأساتذة كل    - بالتقريب –يؤك د * 
 الش فهي". اجه" هو"التعبيرنتإ"

 المنطوق فهم ميدان في ،الت دريسعملية صعوبة آراء الأساتذة بين مؤكد  تتباين* 
نتاجه  .ناف ذلك بينو  ،وا 

 فهم ميدان في ،الت دريسعملية سهولة ة الأساتذثلاثة أرباع  -بالتقريب – يؤك د* 
 المكتوب.

 فهم نصوص مضامينمة ءملا ،نافبين و  دبين مؤك ،ةآراء الأساتذ تتباين* 
 .لميذللت   العقلي للمستوى المنطوق

 من ،المكتوب فهم صوصتنوع وثراء ن، الأساتذة ثلاثة أرباع - بالتقريب – يؤك د* 
ّ  ، الفكري ة المضامين حيث  والأسلوبي ة. ،غوي ةواهر الل  والظ 

 فهم نصوص مضامينمة ءملا ،نافبين و  ،دبين مؤك   آراء الأساتذة تتباين* 
 .للتلميذ العقلي للمستوى توبالمك

 المكتوب فهم نصوص مضامين جعلتآراء الأساتذة حول الأسباب التي تتباين * 
يرى أن  الس بب هو  م منفمنه، ةلمتوس طا المرحلة في ،للتلميذ العقلي للمستوىغير مناسبة 

 ،الفكري المحتوى إلى غموض ومنهم من يرجعه ه،وغموض اللغوي المعجم صعوبة
 وهناك من يرجعه ،التراكيب وغموض ،اللغوي لأسلوبا تعقيدرى أن ه ومنهم من ي ،يوالمعرف
 لت لميذ.ل الاجتماعي ة الحياة عن الن صوص هذه إلى بعد
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 ولغوي ا. معرفي ا، المكتوب فهم صوصوثراء ن تنوعالأساتذة  أربعة أخماس يؤك د* 
رة الن صوص أكثر من ثلثي الأساتذة أن   يؤك د*   المنطوق فهم ييدانم في المقر 

نتاجه ،المكتوب وفهم ،نتاجهلإو   .الت واصلي ة للت لميذ الحاجيات تخدم وا 
 بدرجة مقبولة.يتم  المسموعة  الن صوص مع تفاعل الت لميذ أن   نصف الأساتذة يؤك د* 
المكتوبة بدرجة  الن صوص مع الت لميذ تفاعلالأساتذة  نصف- بالتقريب – يؤك د* 

 حسنة.
أكثر  ،مع النصوص المكتوبة يتفاعلون الت لاميذ أن   ثر من نصف الأساتذةأك يؤك د* 

 صوص المسموعة.مع الن   ونتفاعلي م ام
رة القواعد أن ،الأساتذةأكثر من ثلثي  يؤك د*   التي اللغوي ة المعارف تخدم المقر 
 ة.متوس طال المرحلة في ،الت لميذ يحتاجها

 بشكل موز عة ،رةكون القواعد المقر  ناف ن بيو  ،دبين مؤك  أراء لأساتذة  تتباين* 
 الت عليمي ة.قاطع الم على ووظيفي ،متدر ج

 في ظل  المناهج الحالي ة. ،ثلثا الأساتذة صعوبة الت قويم –بالت فريب  –يؤك د  *       
مناهج الجيل الثاني  إطارفي  تكوينا ي الأساتذةغم من تلق  نه بالر  إ ،يمكن القول ،وعليه

نين بشكل كاف من المصطلحات اللساني ة هم غير متمك   أن  إلا   ،اتيالمقاربة بالكفاب لت دريساو 
 ،تطبيق المقاربة الن صي ةب مرتبطةعوبات ص  ن وفهم المنطوق، ويواجهو  ،مثل الكفاية الت واصلي ة

بالن طر إلى عدم  ، وتزيد حد ة هذه الص عوباتالت قويم في ظل  المناهج الحالي ةب مرتبطةوأخرى 
كل الذي يؤد ي إلى تنمية كفاياته الت واصلي ة الش فهي ة بالش   ،المحتوى التعليمي للمتعل م ملاءمة

 والكتابي ة.
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لا يمكن تعليم اللغة العربيّة وتعلّمها وظيفيّا بوضع الخطاب البيداعوجي  :نإذ
 إلا إذا توفّرت الشّروط ،والتّوصيات الكبرى ،بناء على التوجيهات ،موضع التنفيذ

 .المناسبة الدّيداكتيكيّة
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 خاتمة:
من  ،ساني الوظيفية من المنظور الل  غة العربي  يعد البحث في موضوع تعليمية الل     

على الجانب اللساني، أي تعليم  ىة تعليم الفصحركيز في عملي  افعة إلى الت  الموضوعات الد  
كوسيط معرفي  وبواسطة اللغة حركة ،، كخطابات ونصوص تنبض بالحياة والاللغة من اللغة

ات نظري   باستمرار وتظهر ،رد وتتطو  ة تتجد  ربوي  رائق والأساليب الت  ، فالط  وتواصلي تفاعلي
، كونالة ات اخرى، وهذه سن  نظري   حطامهابنى على اتها، وت  ل لها، وبعد سنوات تبدو سلبي  هل  ي  
وتموت  ،تحيا بالاستعمال ،ة أداة تواصلغالل   أن  هو الشيء الثابت،  جدد، لكن  غير والت  الت  

ة قديمة جديدة، ولذلك فإن هذا وهذه حقيقة علمي   ،كتسب بالممارسةوتندثر إن لم تستعمل، وت  
 ا:هالبحث قد توصل إلى نتائج أهم

 النّظري: نتائج الشّقّ 
هنا ومن  لا يمكن تعليم أي ة لغة دون توف ر معرفة كافية بهذه الل غة، كنطام واستعمال، _1

 في هذا المجال. لا غنى عنها، إذ المرجعي ة الل ساني ة تطهر أهمي ة
ه  أن  ، إلا  س وءيوصف بال ،الفصحى ةغة العربي  عليمي لل  الوضع الت   غم من أن  على الر    -6

من خلال البحوث  ،أسيس العلميها الت  ، أهم  وشروط رت عواملوذلك إذا توف   ،يمكن تحسينه
ات المتشائمة التي الفرضي   ودحض كل   ،كاملة، والمنس قة فيما بينهاة والشاملة والمتالجاد  
من  عليه، و يالعام   ىالمستو  اكثير  عنه مستوى ابتعد ،ةحية الفصاللغة العربي   أن   مفادها  
غات لها أكثر من الل   كل  و  ،مين، فهذا وضع طبيعيمه من قبل المتعل  وتعل   ،عب تدريسهالص  

 مستوى.
ما تنادي به  فكل   ،ةة وظيفي  والأبحاث من مرجعي   ،راساتهذه الد   _ يمكن الانطلاق في3

آراء ابن خلدون  صول، وتعد  أموجود في تراثنا ك ،غاتة الل  ة في تعليمي  هات الوظيفي  اليوم التوج  
، تحصيلهاوكيفية  ،من حيث طبيعة هذه الملكة ،امرجعا هام   ،ةغوي  حول اكتساب الملكة الل  

دنا بإجراءات ومناهج  ىحت  و  ،ابن خلدون منذف الدراسات الحديثة والمعاصرة اليوم التي تزو 
م بالممارسة، ولا تعل  كتسب وت  غة ت  الل   حيد عنها أن  مالنتيجة التي تبقى و مستحدثة، وطرائق 
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ذاتها، ومن داخلها وما العوامل الأخرى إلا الل غة اللغة تكتسب من  ن  إأي  ؛شيء غير ذلك
 ة.عليمي  ة الت  لعملي  مة لعوامل مساعدة ومنظ  

ة لتدريس ة وظيفي  ساني الوظيفي العربي، والغربي لتأسيس منهجي  رس الل  يمكن استثمار الد   -1
 ة.اللغة العربية، منطلقها اللغة، وغايتها اللغة كملكة تواصلي  

 ة،بعيدة عن العشوائي   ،ةة وظيفي  ة على منطلقات علمي  غة العربي  ست مناهج تعليم الل  إذا أس   -5
ذا و   مكونين والأساتذة، يمكن التكوين الشامل لل هاوأهم   ،شروط المناسبة لتنفيذهاال رتف  وا 

، وهو أن تكون هذه الأخيرة اداة ىحة الفصغة العربي  من تعليم الل   تحقيق الهدف المنشود
 .فهي والكتابيللتواصل الش  

 ي:نتائج الشّق التّطبيقي والميدان
في الجزائر على المعطيات الل ساني ة رحلة المتوس طة العربي ة بالمة تنفتح مناهج تعليم الل غ -1

تتمحور ، ، عن طريق ترجمة هذه المعطيات وتحويلها إلى توجيهات بيداغوجي ةالوظيفي ة
 بالأساس حول إكساب المتعل مين الكفاية الت واصلي ة.

من بعض الن قائص غلى ما فيها –يمكن القول إجمالا إن  هذه التوجيهات البيداغوجي ة  -6
لكن  هذا غير  ،ناء مناهج تعليم الل غة العربي ةالمنطلق الوظيفي لبتعكس  –والاختلالات 

كاف، حيث تحتاج هذه التوجيهات إلى ترجمتها إلى محتويات معرفي ة تعليمي ة تعكسها 
 وتتناسق معها.

تنسيق وتعاون بين  وجودعدم ، وبعض بيانات الد راسة الميداني ة، ت ظهر دراسة المحتوى – 3
الكتاب المدرسي، الذي هو الوسيلة الت عليمي ة الأولى  ، وبين لجنة تأليفلجنة بناء المنهاج

وهو ما أد ى إلى عدم بلوغ هذه الوسيلة  التي تعكس المعطى البيداغوجي كتصو ر نظري،
 الت عليمي ة الد رجة الكافية من الن فعي ة المنتظرة.

لأهداف مع ا ،لت عليمي لل غة العربي ة في مرحلة الت عليم المتوس طحتوى املا يتناسب ال - 1
، والتى أقصاها أن تصبح الل غة العربي ة لغة استعمال في المجتمع الوظيفي ة المراد تحقيقها

(، ولا من حيث قواعد الل غة، ومن هذا ةالجزائري، لا من حيث الن صوص )المنطوقة والمكتوب
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، من حيث المضامين، وكيفي ة ظرادة نإلى إع -عمومه في -ى نطلق يحتاج هذا المحتو الم
 بنائها، بشكل وظيفي.

ف ذ المنهاج ومطب قه يعد  معل م الل غة العربي ة ركيزة العملي ة التعليمي ة، بالن ظر إلى كونه من - 5
حات الت ربوي ة، ومن هنا يمكن القول إن  الر هان الحقيقي في تطبيق الإصلا ع،في أرض الواق

    تكوينه ، كشرط أساس لنجاح الإصلاحات.  هو هذا المعل م و 
تدريس الل غة العربي ة وظيفي ا تنظ ر له المناهج الحديثة والمعاصرة، لكن  هذا لا ينفي ولا  -2

يتعارض مع المهارات والقدرات الإبداعي ة التي تخضع لجوانب فن ية يتمي ز بها معل م ما دون 
   سواه .

وة عميقة بين ما هو بيداغوجي )المناهج جعليمية في الجزائر فية الت  لعمل  في ا تظهر  - 1
امل للقائمين على كوين الش  ة الت  في الميدان، وهو ما يطرح قضي   اتوبين الممارس ،ة(عليمي  الت  

بما فيها  ،ى الجوانبفي شت   فالتكوين الشامل والمستمر   ،معل مينمن مكونين و  اتهذه الممارس
 للقضاء على هذه الفجوة. الحل   وه ،ةساني  الل  
في ظل  غياب  لمرحلة المتوس طة تطبيقا وظيفي امناهج الل غة العربي ة بالا يمكن تطبيق  - 0

سي يا المعل م، فدون توف ر هذا الأخبر على كفايات الأداء الت در هالش روط المناسبة وأهم  
 في، يبقى كل  شيء معلقا ومجم دا.الوظي

نتاجه، أهم  نشاظ لغوي وظيفي مستحدث المنطوق نشاط فهميعد   - 1 في المناهج  وا 
 لا تسمح بتحقيق أهدافه. ه،لكن  محتوياته المعرفي ة ، وشروط إنجاز  ة،الحالي  
المتوس طة من خلال  من كل  ما سبق يمكن ان نصف واقع تعليم الل غة العربي ة بالمرحلة -10

 ن:نقطتين رشيسي تي
ويترجم ما  : غياب منهج وظيفي تأسيسي يعكس نظرة شاملة،على المستوى البيداغوجي -

 للن هوض بواقع تعليم الل غة العربي ة. هو متوق ع
 رسات الوظيفي ة.االملائمة للممي: عدم توف ر الش روط على المستوى التعليمي الإجرائ -
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مناهج حتاج إلى إن  عملي ة تعليم الل غة العربي ة وظيفي ا، تومن هذا المنطلق، نقول في الأخير  
، كما تحتاج بناء على جهود جاد ة تعمل في ترو  متماسكة ومتناسقة، لانقص فيها ولا خلل، 

ون ذووا كفاءات، يدر س نأهم ها على الإطلاق معل مو  شروط مناسبة لتنفيذها، بالموازاة إلى
      . هذه المناهج
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راجع المعتمدة في البحثالمو  قائمة المصادر  
 أوّلا: المراجع باللّغة العربيّة:

 1. المعاجم:
داكتيك، عبد الكريم غريب وآخرون، معجم علوم التربية، مصطلحات البيداغوجيا والدي -

.1110، 6، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط10-1سلسلة علوم التربية،   
.1151، لسان العرب، دار صادر، بيروت، م() جمال الد ين محم د بن مكر ابن منظور -  

 2. الكتب:
.6011إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو، مؤسسة هنداوي للث قافة والت عليم، القاهرة، -  
ة في السلك الأول أحمد االحامدي، الت عبير الش فهي وتعليم الل غة العربي ة، دراسة سيكولساني -

، مطبعة النجاح الجديدة، الدار 11بوي، العددمن التعليم الأساسي، سلسلة التكوين الت ر 
.6000البيضا،   

ة البيداغوجية، أحمد العمراوي وخالد البقالي القاسمي، ديداكتيك التربية الإسلامية، السلسل -
.1111، 1، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط00العدد  

احمد المتوك ل: -  
          .2111، 2بيروت، ط لكتاب الجديد المتّحدة،دار ا مدخل نظري، اللّسانيّات الوظيفيّة، -       
 .1الرباط، ط ،دار الأمان تداد،الأصول والام ى الوظيفي في الفكر اللغوي العربي،نالمنح -       

           2116      . 
          .2113، 1الوظيفة بين الكليّة والنّمطيّة، دار الأمان، الرباط، ط -       
 .2113، 1دار الامان الرباط، ط ا اللّغة العربيّة في اللّسانيّات الوظيفيّة،قضاي -       

.2111، 1ومنشورات الاختلاف، الجزائر، ط والدّار العربية للعلوم ناشرون، بيروت،              
    دار  والترجمة وتعليم اللّغات، ،لتحليل النّصوص ،مقاربة وظيفيّة موحّدة لخطاب الموسّط،ا -      
 .2111، 1الجزائر، ط الأمان الرّباط، ومنشورات الاختلاف،       

، 1، طعبد القاهر الجرجاني، بلاغته ونقده، وكالة المطبوعات، الكويت مطلوب ،أحمد  -
1100.  
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، 6ط   الجزائر ، ديوان المطبوعات الجامعي ة، ر،النشأة والتطو   مومن، الل سانيات، أحمد -
6005.  

، 1، طالعربية، بيروت ون، تعليمية اللغة العربية، دار النهضةأنطوان صياح وآخر  -
.1، ج6002  

سة مؤس تحقيق عبد اسلام محمد هارون، الجاحظ )عمرو بن بحر(، البيان والتبيين، -
.1110، 1الخانجي، القاهرة، ط  

 ،تبق محم د علي الن جار، عالم الكتحقي ابن جني )أبو الفتح عثمان(، الخصائص، -
.1،ج 1103، 3ط ،القاهرة  

مجلة العلوم  ارباتقة وقضايا تعليم وتعل م اللغات، محسن مالك، الل ساني ات الت طبيقي    -
.6013، 1الإنسانية، فأس، المغرب، ط  

المغرب،  رق،فريقيا الش  من أجل مقاربة تكاملي ة للش فهي، إ ،الت واصل الحسين الز اهدي، -
.6011 ،1ط  
 ربي،ر الفكر العم ة لمناهج تعليم الل غة العربي ة، دارشدي أحمد طعيمة، الأسس العا -

.6000، 6القاهرة، ط  
.1101، 6عالم الفكر ، بيروت ، ط  مفتاح العلوم، الس كاكي )أبو يعقوب(. -  
لحديث، إريد، سمير شريف استيتية، الل ساني ات، المجال والوظيفة والمنهج، عالم الكتب ا -
.6005، 1ط  
محمد  عبد السلام الكتاب، تحقيق:، و بن عثمان بن قنبر(أبو بشر عمر سيبويه ) -

.1، ج1100، 3القاهرة، ط هارون،مكتبة الخانجي،  
شر، عبد الر حمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في الل ساني ات العربي ة، موفم للن   -

.1، ج6001الجزائر،  
ر ر نهضة مص: علي عبد الواحد وافي، داقيقعبد الر حمن ابن خلدون، المقد مة، تح -

.3، ج6011، 1للنشر، الجيزة، ط  
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مطبعة  إلى الت واصل، ،من الن حو إلى الل سانيات ،تطو ر الفكر الل غوي ،رعبد الس لام عشي -
 .6010المعارف الجديدة، الر باط،

طبعة إنفوبرانت، م لسانيات الت واصل الإنساني، من العبارة إلى القصد، عبد العزيز بنعيش، -
.1160، 6فاس ،ط   

 دلالي ة، دار توبقال،عبد القادر الفاسي الفهري، الل ساني ات والل غة العربي ة، نماذج تركيبي ة و  -
.1102، 1الد ار البيضاء، ط   

ر،أبو تحقيق: محمود محم د شاك دلائل الإعجاز في علم المعاني، عبد القاهر الجرجاني، -
.1101 فهر، مكتبة الخانجي، القاهرة،  

سياني، نظريات الت علم وتطبيقاتها في علوم الل غة، اكتساب المهارات الل غوي ة عبد المجيد ع -
 .6011، 1، طالأساسي ة، دار الكتاب الحديث، القاهرة

ة، الإسكندري ة،  ر المعرفة الجامعيعلم الل غة الت طبيقي وتعليم العربي ة، دا عبده الر اجحي، -
1115.  

جاح الجديدة، عليم من أجل مقاربة شمولي ة، مطبعة الن  العربي اسليماني، الكفايات في الت   -
.6002، 1الد ار البيضاء، ط  

، 1لبنان،ط مكتبة ناشرون، مقاربة لساني ة وظيفي ة، الت واصل الل غوي، عز الد ين البوشيخي، -
6016. 

، مطبعة النجاح  65علي آيت أوشان، اللسانيات والديداكتيك، السلسة البيداغوجي ة ، العدد -
 .6005، 1الجديدة ، الدار البيضاء ، ط

 الأمان، ارد الأسس والنماذج والمفاهيم، محم د الحسن مليطان، نظري ة الن حو الوظيفي، -
 .6011، 6الرباط، ط

 1ط  القاهرة، الأكادمي ة الحديثة للكتاب، صال،محمد العبد، الن ص والخطاب والات -
،6005،  
.1111 عالم الكتب، القاهرة،ابن خلدون،  نظرملكة الل ساني ة في عيد، ال محم د -  
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لقرى، حي ة نقدي ة، جامعة أم امحمد عبده عوض، مداخل تعليم الل غة العربي ة، دراسة مس -
.6000، 1ط  
رسة، مقاربة محمد المباشري، الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية، بين التصور والمما -

، 1، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط11 لعددنقدية، السلسلة البداغوجية، ا تحليلي ة
6006. 

:محمد مكسي -  
الدّار ، مطبعة النّجاح الجديدة، 21 العدد ديداكتيك الكفايات، السّلسة البيداغوجيّة،  -         
 .2113، 1، طالبيضاء
لكتب الجديدة، دراسات تربويّة،  ا تقنيّات-طرائقالاستراتيجيّات التّعليميّة التّعلّميّة والكفايات،  -        

 .2115، 1طالبيضاء، الدّار العالميّة للكتاب، الدّار البيضاء، ومكتبة السّلام الجديدة، الدّار 
للطباعة والنشر، اللغة العربي ة وثقافتها، دار الهلال  المصطفى بوشوك، تعليم وتعل م -

 .1115، 6الرباط، ط
ة للنشر لألسنية وتعليم اللغة، المؤسسة الجامعيميشال زكرياء، مباحث في النظرية ا -

 . 1103والتوزيع، بيروت، 
في الد رس الل غوي، مؤس سة جورس  يوالوظبف ،جار، الات جاه الت داوليالن   نادية رمضان -

 .6013الد ولي ة، الإسكندري ة، 
، 162عدد اج، اللغات الأجنبية تعليمها وتعلمها، عالم المعرفة، النايف خرما، وعلي حج   -

 .1100مطبعة الر سالة، الكويت، 
نورة دريدي، ومجموعة من الباحثين، في منهجي ة البحث الاجتماعي، سلسلة البحوث  -

 .6011، 1ططينة، الاجتماعي ة ، منشورات إقرأ، قسن
 ب الحديث،عالم الكت نور الد ين رايص، الل سانيات الحديثة في ضوء نظري ة التواصل، -

.6011، 1ط إربد،  
.6011، 1إربد، الأردن،ط يوسف تغزاوي ، الوظائف الت داولي ة،عالم الكتب الحديث، -  
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التوزيع، و سلسلة كنوز الحكمة للنشر  ،يوسف مقران، مدخل في اللسانيات التعليمية -
.6013الأبيار، الجزائر،   

 3.المراجع المترجمة:
ف الدين : سيرجمةتلت واصل، لي ة اليوم علم جديد في اآن روبول وجاك موشلار، الت داو  -
 بيروت، ن شر،المنظ مة العربي ة للت رجمة، دار الط ليعة للطباعة وال ومحمد الشيباني، ،فوسدغ
.6003، 1ط  
المؤسسة  نعيم كراعين، :رجمةالمدارس اللغوية الص راع والت طو ر،ت، جيفري  سامبسون -

.1113، 1ط  الجامعية للنشر والتوزيع، بيروت،  
.6013، المغرب،إفريقيا الش رق ي،عبد القادر قنين :رجمةت ينش، مبادئ التداولي ة،جيفري ل -  
ي أحمد دوجلاس براون، أسس تعل م الل غة وتعليمها، ترجمة: عبده الر اجحي، وعلي عل -

.1111شعبان، دار الن هضة العربي ة، بيروت،   
محمود،  جواد توفيقعبد ال :ميشيل ماكرثي، قضايا في علم اللغة التطبيقي، ترجمة -

.6005 ،1ط المجلس الأعلى للثقافة، القاهرة،  
ة، ترجمة: موريس أنجرس، منهجي ة البحث العلمي في العلوم الإنساني ة، تدريبات عملي -

بوزيد صحراوي، كمال بوشرف، وسعيد بوسبعون، دار الن هضة للن شر، الجزائر، ط6، 
.6001 

زاق  ،صابر الحباشة ترجمة: إلى غوفمان،التداولية من اوستن فيليب بلانشيه،  - وعبد الر 
.6016، 1 طالكتب الجديث ، إربد ، عالم  الجمايعي ،  

.1110، 6محمود عي اد، عالم الكتب، القاهرة، ط :ترجمة هدسون، علم اللغة الاجتماعي، -  
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 4.الرّسائل الجامعيّة:
ن بو بكر صابري، المقاربة الت واصلي ة، أصولها وقواعدها، - ة مغاربي ة، تطبيق على مدو 

 )كتاب القواعد للس نة الس ادسة إعدادي نموذجا(، أطروحة دكتوراه علوم، جامعة مولود
و،  .6012-6015معم ري، تيزي وز   

، لابن عى الوظيفي في تفسير نالط اهر شارف، المنح - سورة البقرة  ،اشورالت حرير والت نوير 
.6002-6005ائر،جامعة الجز  ،رة ماجستيرسال نموذجا،  

 نتوري،جامعة م دكتوراه، أطروحة يحي بعيطيش، نحو نظري ة وظيفي ة الن حو العربي، -
.6000-6001قسنطينة،  

عة جام ،ماجستير ةرسال ،للس كاكي في مفتاح العلوم علاقة البنية بالوظيفةهدى بن عزيزة،  -
.6000، 1001منتوري، قسنطينة ،  

 5. المجلّات والدّوريّات:
عليم اللغات أشغال ندوة: ت سلسلة الن دوات، د المتوك ل، مفهوم الكفاية وتعليم الل غات،حمأ -

ة، مكناس، جامعة مولاي إسماعيل، كلي ة الآداب والعلوم الإنساني   نظريات ومناهج وتطبيقات،
.6005، 15العدد   

سلسلة  أمينة فنان، ملاحظات حول الجانب الل ساني من قضي ة تعليم وتعلم العربي ة، -
لي ة الآداب ، جامعة مولاي إسماعيل، كأشغال ندوة، اللسانيات وتعليم الل غة العربي ة الن دوات،

.6006، 11العدد  والعلوم الإنساني ة، مكناس،  
التربوي  مقاربة تواصلية، اللغة والتواصل ،بدر الدين الراضي، تعليم اللغة وتعلمها -

.0006، 1والثقافي، مقاربة نفسية تربوية، ط  
أشغاال ندوة  ت،سلسلة الن دوا ملامح من الن ظري ة الوظيفي ة عند ابن جني، ،بنعيسى إزابيط -

الآداب والعلوم  كلي ة ، جامعة مولاي اسماعيل،يات العربية وآفاقهى الوظيفي في اللساننالمنح
.6001، 60 مكناس، العدد الإنساني ة،  
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قد مفاهيم نحوية ن يم اللغة العربية الفصحى ،ية وتعلعبد الله غزلان ، الل سانيات الوصف -
مها .تراثية ، سلسلة الن دوات ، أشغال ندوة الل سانيات وتعليم اللغة العربية وتعل    

، مجلة ي جديدتدريس الل غة العربي ة، نحو منظور وظيف، الل ساني ات و عبد الوهاب صد يقي -
.6011 ، آفريل51 علوم التربية، العدد  

ندوة أشغال  وات،مفهوم الن موذج الل ساني وشروط بنائه، سلسلة الن د ،البوشيخي عز  الد ين  -
، كلي ة الآذاب لإسماعي ربي ة بين الن ظري ة والت طبيق ، ، جامعة مولايالل ساني ات والل غة الع

.1116، 1، العدد  والعلوم الإنساني ة، مكناس  
ات، أشغال ندوة الل سانيات وتعليم الل غة علي آيت أوشان، ديداكتيكا الل غات، سلسلة الندو  -

 وتعل مها.العربي ة 
نظريات  ،تندوة تعليم اللغاأشغال عمر أوكان، اللسانيات وتعليم اللغات، سلسلة الندوات،  -

 .وتطبيقات ومناهج
محم د الأوراغي، الل سانيات الن فسية وتطبيقاتها التربوي ة، أشغال ندوة: تعليم اللغات نظريات  -

 .اهج وتطبيقاتومن
توجيهات  قراءة في منهجي ة تدريس وحدة الل غة العربي ة، من خلال محم د الد ريبي علوي، -

بين الن ظري ة  ربي ةة الل ساني ات والل غة الع، أشغال ندو المدرسة الابتدائي ة نموذجا وأهداف تربوي ة،
. والت طبيق  

ة علوم الت ربية، العدد ة استثماره، مجلملاك مصطفى، ديداكتيك الد رس الل غوي واستراتيجي   -
51 ،6013. 
ودوره في تحليل الل غة، مجل ة عالم الفكر، وزارة الث قافة  ،يحي أحمد، الات جاه الوظيفي - 

 .1101مبر ـ دبسمبر،فن ، العدد الث الث ، أكتوبر ـ نو الكويتي ة ، المجل د العشرو 
المبادئ  بعض غوي العربي القديم،ى الوظيفي في الفكر اللنالمنحيوسف تغزاوي،  -

ة وآفاقه،.ي  ى الوظيفي في اللسانيات العربنأشغال ندوة المنح ،سلسلة الندوات المنهجي ة،  
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في كتابه  ،ملامح من النظرية الوظيفية )الت واصلي ة( عند ابن جني هيثم محمد مصطفى، -
.6011، 6/  15 ، العدد0المجل د  مجل ة كلي ة العلوم الإسلامي ة، الخصائص،  

 5.الوثائق التّربويّة التّوجيهيّة:
.6012، ولى متوس ط، وزارة الت ربية الوطني ةالأدليل الأستاذ لل غة العربي ة للس نة  -  
ربية الوطنية، ربي ة، السنة الثانية من التعليم المتوس ط، وزارة التعدليل الأستاذ لل غة ال - 

6012.  
.6012ية، لس نة االث الثة متوس ط، وزارة التربية الوطندليل الأستاذ لل غة العربي ة، ل -  
2601، ةمنهاج الل غة العربي ة بالت عليم المتوس ط، وزارة الت ربية الوطني   -  
ية الوطنية، لعربي ة بالمرحلة المتوس طة، وزارة الت رباالوثيقة المرافقة لمنهاج الل غة  -

.6012أكتوبر  
- Cahier des charges pédagogique général, institut national de 
recherche en éducation, Juillet, 2015. 

 6.الكتب المدرسيّة:
ل، ي الس داس كتابي في الل غة العربي ة، الس نة الأولى من الت عليم المتوس ط، - موفم الأو 

  .6012الجزائر، للن شر 
أوراس للن شر،  لس داسي الث اني،، الس نة الث انية من الت عليم المتوس ط، الل غة العربي ة -

.6011االجزاءر،   
الجزائر، راس للن شر، أو س داسي الث اني، ال الل غة العربي ة، الس نة الث الثة من الت عليم المتوس ط، -

6011.  
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 ثانيا:المراجع باللّغة الأجنبيّة:
 1. المعاجم:

- Jean Pierre ROBERT, dictionnaire pratique de didactique du F.L.E,  
OPHRYS ,Paris, 2002 . 
- R.GALLISSON, D.COSTE, dictionnaire de didactique des langues, 
Hachette , Pars,  édition6, 1988.  
- Yves REUTER et autres , dictionnnaire des comcepts 
fondamentaux des didactiques , Elmidad edition, Batna,Algerie, 
2011. 

 2.الكتب:
- Denis Girard, linguistique apliquée et didactique des langues, Ed 
Longman, Paris ,1972. 
- Eic Plaisance, Gerad Vergnaud, les sciences de l’education, 
Kasbah Edition , Algerie,1998. 
- Ferdinand de Saussure , Cours de l’inguistique générale ,E.D de 
Mauro,1976. 
- Pierre Martinez, la didactique des langues étrangères, JOVE, Paris,  
édition 6 , 2011. 
- Robert Gallisson, d’hièr à aujourd’hui ; la didactique  des 
langues ,  étrangères, du structuralisme au fonctionnalisme,  

.,Paris 1980 Clé international 
- Sophie Moirand, enseigner à communiquer en langue étrangère, 
Hachette, Paris, 1982. 
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- Xavier Rogiers , la pédagogie de l ’ intégration en bref, Rabat, 
Mars,  2006. 

 المترجمة:
- Widdowson, H G, une approche communicatrive de l’enseignement 
des langues, .traduc: Katsy et Bérard Blamont, HATIER-CREDIF, 
Paris, 1981. 
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 .الاستبانة1
 

 .والبحث العلميوزارة التعليم العالي 
 . 2جامعة محمّد لمين دبّاغين ـ سطيف 

 واللغات.كليّة الآداب 
 المتوسّط.ساتذة اللغة العربيّة بالتعليم استبانة موجّهة لأ

   ب:هذه الاستبانة هي أداة لدراسة علمي ة موسومة  الأستاذ،أخي  الأستاذة،تي أخ
 المتوس ط أنموذجا.تعليمي ة اللغة العربية من منظور اللساني ات الوظيفي ة ـ مرحلة الت عليم 

الاستبانة إلى معرفة آراء الأساتذة الممارسين في المناهج الحالي ة لتعليم اللغة  وتهدف هذه
في تطبيقها بداية من الس نة  والتي ش رع ، "" مناهج الجيل الث اني عليها:ي طلق  ة، والتيالعربي  

 (   6011 6012) الد راسي ة الماضية 
بتقديم إجابات موضوعي ة عن  والتكر م عليناالتعاون معنا  الأفاضل،ي رجى من الأساتذة  ولذلك،

في الخانة  )×(العلامة  الإجابة بوضعتكون و  دق ة،لأن ذلك سيزيد الد راسة  الأسئلة المطروحة،
  أو الآراء المناسبة، وبتقديم المعلومات،

 ولكم من ا المفتوحة، عن الأسئلةأو الأسباب، في المكان المخص ص لذلك، أو عند الإجابة 
 . والش كرخالص الامتنان 

 الشّخصيّة:المعلومات 
 أنثى            كر                         ذ         :  الجنسـ 

 الت عليمي ة:ـ المؤسسة 
.......................................................................................... 
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ـ المؤه ل العلمي : 
................................................................................... 

فة :     مؤق  ت                مترب ص               مثبتـ الص 
 ـ الخبرة المهنية : ......................سنة ............................شهرا .

 ـ الس نوات التي تدر سونها حاليا : الأولى             الث انية            الث الثة           الر ابعة
 الثاّني : التّكوين في إطار مناهج الجيل

ـ بعد  تلقيكم دورات تكويني ة عديدة  في التدريس بالمقاربة بالكفايات ، هل خرجتم منها بفهم كاف 
 لتدريس اللغة العربي ة  بالمقاربة بالكفايات ؟   نعم                لا    

 لا    دورات تكوينية في إطار مناهج الجيل الثاني ؟      نعم        لكم تلقيـ هل سبق 
 اختيارية؟ـ هل كانت المشاركة فيها إجبارية أم 

.................................................................................... 
 على:ـ هل كان الت ركيز فيها 

 ـ الماد ة التعليمية 
 ـ الجانب الن فسي 

 ـ الط ريقة الت عليمي ة 
 هذه الجوانب مجتمعة 

 نعم             لا    الثاني؟هل خرجتم منها بفهم عام لمناهج الجيل ـ 
 ـ إذا كانت الإجابة بلا ي رجى توضيح الأسباب:

………………………………………………………………………………....... 
 ما هو تقويمكم العام لهذه الد ورات الت كويني ة؟ـ 

..........................................................................................
.......................................................................................... 



 الملاحق 
 

 
 

289 

  اللغات؟ مجال تعليم وبشكل خاص التعليم، ـ هل تط لعون باستمرار على الجديد في مجال
 نعم             لا

 عليها:يد نوعية المراجع التي تط لعون ـ إذا كانت الإجابة بنعم ي رجى تحد
…………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………….. 

 وظيفيّة مناهج الجيل الثاني لتعليم اللغة العربيّة بالمرحلة المتوسّطة :  
 دقيقة ؟ ـ هل ترون أن  الكفايات المستهدفة في تعليم اللغة العربي ة و تعل مها واضحة و  1

 نعم             لا 
 ـ هل تجدون الت دريس في ضوئها عملي ة سهلة ؟   نعم                       لا  6
 ـ هل يبدو لكم مصطلح" الكفاية الت واصلي ة "  واضحا ؟          نعم           لا                                             3
 أن  "إنتاجة" هو " التعبير الش فهي" ؟ و  "الفهمو  هم المنطوق" هو " الاستماع " فـ هل ترون أن   1

 نعم                   لا                                     
     ـ هل تجدون الت دريس في ميدان  فهم المنطوق و إنتاجه عملية سهلة  ؟     5 

 لا                 نعم                                       
 ـ  هل تجدون التدريس في ميدان فهم المكتوب و إنتاجه عملي ة سهلة ؟       2

 لا              نعم                                          
فهم المنطوق ملائمة للمستوى العقلي للتلميذ في هذه  مضامين نصوصـ هل ترون أن  1

 لا                     نعم      المرحلة؟
 ـ إذا كانت الإجابة بلا ي رجى إعطاء أمثلة عن نصوص مسموعة غير ملائمة :

......................................................................................... 
......................................................................................... 
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و الظ واهر  ،ـ هل تجدون هذه الن صوص متنو عة و ثري ة ، من حيث المضمامين الفكري ة 0
   لا                  نعم     و الأسلوبي ة  ؟         ،الل غوي ة

                                                         
نتاجه ملائمةوب المكت نصوص فهمترون أن  مضامين  ـ هل 1 للمستوى العقلي للتلميذ في هذه  وا 

 نعم                لا                                           المرحلة؟
 الس بب:ـ إذا كانت الإجابة بلا في رجى تحديد 

  والمعرفي ،ـ غموض المحتوى الفكري
  وغموضه )المفردات( ،اللغوي صعوبة المعجمـ 

  وغموض التراكيبوب اللغوي ـ تعقيد الأسل
  الاجتماعي ة للت لميذالن صوص عن الحياة ـ بعد هذه 

 ملائمة:ـ ي رجى إعطاء أمثلة عن نصوص قرائي ة مكتوبة غير 
..................................................................................... 

..................................................................................... 
نتاجة متنو عةالمكتوب  نصوص فهمـ هل تجدون  10  ولغوي ا؟ وثري ة معرفي ا وا 

 نعم                            لا                                      
رة في ميداني فهم المنطوق  11 نتاحـ هل ترون أن الن صوص المقر  نتاجه  وفهم المكتوب ه،وا  وا 
                     كفاياته؟تنمية  المرحلة وتعمل علىالحاجيات التواصلي ة للتلميذ في هذه  تخدم

 نعم                 لا 
  المسموعة:ـ كيف تجدون تفاعل الت لميذ مع الن صوص  16
 حسنا                       جي داـ ضعيفا                      ـ مقبولا                   ـ  

                         المكتوبة؟ـ كيف ترون تفاعل الت لميذ مع الن صوص  13
 جي دا                                  ـ ضعيفا                       ـ مقبولا                  ـ حسنا
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 .........................  المكتوبة؟سموعة أم المم أكثر؟ـ مع أي  نصوص يتفاعل الت لميذ 11
رةـ هل ترون أن  15   المرحلة؟تخدم المعارف اللغوي ة التي يحتاجها الت لميذ في هذه  القواعد المقر 

 نعم             لا                                           
                

   الت عليمي ة؟المجالات  ووظيفي علىبشكل متدر ج ـ هل ترون أن  هذه القواعد موز عة  12
 نعم                 لا  
  بعضا؟ يخدم بعضها الس نوات بحيثـ هل ترون أن  القواعد موز عة بشكل وظيفي متدر ج بين  11

 نعم                        لا                                                         
 أمثلة:انت الإجابة بلا ي رجى إعطاء ـ إذا ك
 الن صوص؟تدريس القواعد من خلال  ممارساتكم التعليمي ةـ هل تلتزمون في واقع  10
 نعم               لا  

 الن صوص:ـ إذا كانت الإجابة بلا في رجى تحديد صعوبات تدريس القواعد من خلال 
..................................................................................... 

..................................................................................... 
      سهلة؟ـ هل تجدون الت قويم في ظل  مناهج الجيل الث اني عملي ة  11
 نعم                    لا  

 تين:الحال سباب فيـ   ي رجى تحديد الأ
.............................................................................................

............................................................................................. 
نتاجه؟منطوق ـ هل تعملون على تقويم الأداء الش فهي للتلميذ في ميدان فهم ال60ـ      وا 
 نعم                      لا   
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 التقويم:ا كانت الإجابة بنعم في رجى بيان معايير ذـ إ
............................................................................................. 

 ـ إذا كانت الإجابة بلا في رجى تحديد الأسباب:
.............:...............................................................................

.............................................................................................
.......................................................................................... 

 الث اني؟مناهج الجيل  ـ فيـ ما هو رأيكم ـ بشكل عام  61
.............................................................................................

.............................................................................................
............................................................................................ 

............................................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 

 
 تعاونكم.شكرا جزيلا على 
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 :للّغة العربيّة المدرسي الكتاب محاور أسئلة المقابلة الخاصّة بتأليف. 2
وعلى أيّ أساس تمّ الاختيار؟ من وضع المنهاج، ومن اختاره ، -  

لجنة تأليف الكتاب المدرسي؟ نسيق بين لجنة بناء المنهاج، وبينهل يوجد ت -  

من ألفّ الكتاب المدرسي؟ وكيف تمّ اختياره؟ -  

؟أو تعديلها هاهل توجد في الجزائر دراسات تقويميّة للمناهج المراد إصلاح -  

ما هي الأسس التي تمّ الاستناد إلبها في تأليف الكتاب المدرسي؟ -  

هل كانت المهمّة سهلة؟ـ   

ما هي المدّة التي استغرقتها العمليّة؟ -  

والكتب الحاليّة؟ ،ما هي نقائص المناهج -  

؟تقويمكم العامّ للمناهج الحاليّةماهو ـ   

 

ة بم. 3 الت كوين:حاور أسئلة المقابلة الخاص   

على ماذا يتمّ التركّيز في الدّورات التّكوينيّة؟ -  

ما هو فحوى التّقارير التي تدوّن بعد الخرجات التّفتيشيّة ؟ -  

كيف ترون تطبيق الأساتذة للمناهج الحاليّة؟ -  

م المتوسّط حلة التّعليكبف ترون واقع تدريس اللغّة العربيّة بالمدرسة الجزائريّة، وبمر -

صّ؟بشكل خا  

ما هو تقويمكم العامّ للمناهج الحاليّة؟  -  

 :للمفتّشين تّربويّةال التقارير. نماذج من 1
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 ملخص البحث:
يتناول البحث موضوع تعليمية اللغة العربية من منظور اللسانيات الوظيفية، متخذا مرحلة التعليم المتوسط 
نموذجا للتطبيق، وتتمحور الإشكالية حول مدى إمكانية استثمار المفاهيم والأدوات التي توفرها المقولات 

عدة  التعليمي للغة العربية الفصحى، وقد توصل البحث إلىاللسانية الوظيفية الحديثة في تحسين الوضع 
نتائج أهمها أنّ الانفتاح على معطيات الدرس اللساني الوظيفي ضرورة يفرضها التطور الحاصل في 
اللسانيات بشكل عام، وفي اللسانيات التعليمية بشكل خاص، ويفترض هذا الانفتاح بالموازاة تكوينا شاملا 

التكوين اللساني، بالشكل الذي يؤهله لأداء ممارسة تعليمية وظيفية ناجحة، وأيّ اختلال  للمعلم، بما في ذلك
   بين الجانبين السابقين، أي البيداغوجي، والتعليمي، يؤدي إلى عدم تحقيق الغاية                                                   

 .       لتواصل الشفهي والكتابيالمنشودة، وهي جعل اللغة العربية الفصيحة لغة ا
 الكلمات المفتاحيّة:

 التعليميّة، اللّغة العربيّة، اللّسانيّات الوظيفيّة، التّعليم المتوسّط
Résumé: 

     La présente recherche traite de la didactique de l’arabe dans l’optique de la 

linguistique fonctionnelle, le cas de l’enseignement moyen. La problématique se 

déroule autour de la possibilité d’investir les concepts ainsi que les outils que les 

déclarations de la linguistique fonctionnelle moderne offrent dans le but 

d’améliorer la situation éducative de l’arabe classique. L’étude a abouti à de 

nombreux résultats dont les plus importants portent sur le fait que l’ouverture sur 

les données du cours linguistique fonctionnel est une nécessité imposée par le 

développement vécu par la linguistique en général, et la linguistique didactique 

en particulièr. Cette ouverture suppose parallélement une formation générale à 

l’intention des enseignants y compris la formation linguistique de sorte qu’il soit 

qualifié pour pratiquer une didactique fonctionnelle réussie. Il est à noter que le 

moindre déséquilibre entre les deux aspects cités à savoir l’aspect pédagogique et 

celui didactique empêchent l’enseignant d’atteindre son objectif étant de faire de 

l’arabe classique une langue de communication écrite et orale. 

Mots-clés ; 
Didactique, langue arabe, linguistique fonctionnelle, enseignement moyen . 
 


