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 مـقـدمـة دراسة‌وصفية‌في‌ضوء‌الدرس‌اللساني‌–المعجم‌العربي‌المدرسي‌

  مقدمة:

لقد كان من سَعي العمماء العرب لخِدمة المغة العربية، والحفاظ عمييا منذ ظيور         
الإسلام أن صنفوا الرسائل والمعاجم، والتي من شأنيا أن تجمع الثروة المفظية لمغة العربية، 
 وتبين معانييا المتعارَف عمييا عند شعوب وقبائل العرب، ويذكر في التاريخ أن العالم الجميل

، ألّف أول معجم عربي شامل، رتب مفرداتو عمى أساس صوتي، "الخميل بن أحمد الفراىيدي"
ثم جاء من بعده عمماء آخرون، صنفوا معاجم أخرى في المغة عمى أسس مماثمة أو مغايرة، 

 وتبعاً لأنواع ىذا التأليف، كان التمييز بين المدارس المعجمية.

، عمييا أن تطور ما يشيده العالم من تَقدُّم حضاري ةمساير  إنّ أية أمَّةٍ ترغب في      
منظوماتيا التربوية، فالتقدم لا يكون إلا بالعمم، والمغة ىي المادة التي يتم بيا تمقين العموم 
ونقميا، فإذا كانت لغة أمّةٍ ما قادرة عمى حَمْلِ ىذه العموم، فإنيا ستعود عمى أصحابيا بالفوائد 

المحاق بركب الأمم المتقدمة، والمنافسة في مجال الابتكار والاختراع؛  العظيمة، وتفتح ليم أفق
ولا شك أن المعاجم والقواميس تمثل جانبا لا يمكن إغفالو من أجل النيوض بالمغة وتنميتيا، 
ذلك أنيا تحتوي عمى المفردات الدالة عمى المفاىيم العممية والثقافية، ونظرا إلى أىمية المعاجم 

المصطمحات بـ )مفاتيح  ضد سمى "الخوارزمي" المعجم الذي ألفو لتعريف بعبصفة عامة، فق
 العموم(، فالقواميس تشتمل عمى مفاتيح العموم والمعرفة، والتواصل الاجتماعي.

وكثيراً ما يرجع التلاميذ والطلاب إلى المعاجم المدرسية لأجل معرفة معاني مفردات أو       
والحقيقة أن المعاجم المدرسية تجمع   –في الغالب  –وآدابيا  مصطمحات متعمقة بالمغة العربية

الأسماء والمفردات والمصطمحات المرتبطة بالعموم التي تدرس بالمغة العربية، مثل مصطمحات 
 العموم الاسلامية والفمسفة والتاريخ والقانون والعموم الطبيعية وغيرىا.

مدرسي لم يحظ بالدراسات التحميمية النقدية، تكمن الاشكالية في أن المعجم العربي ال        
 –ربما  –عمى غرار ما حظيت وتحظى بو المعاجم التراثية، أو العامة لمغة العربية، انطلاقاً 

من استيانة الدارسين بدورىا في تمقين الناشئة لغةً يُنظر إلييا عمى أنيا وطيدة العلاقة بالمغة 
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م من ىذا النوع، وحسبيم ما تقدمو ليم كتب الأم، ومن ثمة فلا حاجة ليؤلاء في معاج
النصوص المقررة، في مراحل التعميم ما قبل الجامعي، من شروح في اليوامش، لما يسمى 

 بالمفردات الصعبة أو الغامضة.

متمثمة في معجم )أقرب الموارد( و)محيط إن ظيور البواكير الأولى من المعجم المدرسي       
لُ عميو لسد  إذعمى ظيورىا أكثر من قرن، بعد  رَّ )المنجد( قد مَ المحيط( و لم يكن ىناك ما يُعَوَّ

، سوى استعمال )مختار الصحاح( حاجة التلاميذ، في رأي وزارة المعارف العمومية بمصر مثلاً 
معجمان تُراثيان لا يتوفران عمى أي من الخصاص  –كما نعمم  –)والمصباح المنير(، وىما و

بالمواصفات الحديثة، المستوحاة من المعجمات المدرسية في المغات  العصرية لممعجم المدرسي
 الأجنبية.  

عقود من الزمن، من محاولات تصنيف ا ظير بعدىا، عمى امتداد إن ىذه البواكير وم        
كباحثين  – المعجم المدرسي في العالم العربي، قد حققت تراكماً كمياً ونوعياً، يستدعي منا اليوم

عمال الفكر، من أجل تحديد مواطن الالت –عرب  فنثمنيا، ونشيد بيا،  قوةوقف عنده بالدراسة وا 
لنا دراسات عمم المسان  صيا، ونعمل عمى تداركيا، في ضوء ما تتيحوومواطن الضعف فنشخ  

جراءات مساعدة لتطوير ىذا  الحديث، وعموم التربية وعمم النفس، من  نظريات ومناىج وا 
المستوى من الصناعة المعجمية، التي تمقى كل الاىتمام والرعاية في البمدان المتقدمة، في حين 

العقبات، ويعيق  أن غياب ثقافة استعمال المعجم المدرسي في عالمنا العربي، ما يزال يضع
ذا كان الأمر كذلك فإن الإشكالية  ازدىار صناعة المعجم المدرسي بالمستوى المنشود. وا 

 المطروحة لمبحث ىي إشكالية تتمثل في التساؤلات التالية:

 ما معنى المعجم؟ – 1

 وما ىي غاياتو ومواصفاتو؟ ما مفيوم المعجم المدرسي؟ – 2

 ؟تونشأما ىي ظروف وملابسات  – 3
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 ما ىي العموم المغوية وغير المغوية التي يفيد منيا المعجم المدرسي؟ – 4

 ما ىي مصادره وخصائصو؟ – 5

وماذا عن تدرج ىذا المحتوى من مرحمة إلى أخرى من مراحل  ذا عن محتواه المغوي؟ما – 6
 التعميم ما قبل الجامعي؟

 المواد وما نسقو في ترتيبيا؟ما ىي طريقتو في اختيار  – 7

ما مدى دقتو في إيراد المعاني، وتحرير العبارة، والأخذ بما يتبادر إلى الأذىان من شرح  – 8
 وتفسير؟

من إغفال ذكر ما يمس حرمة الآداب من  –مع تعاقب العقود من السنين  –ما موقفو  – 9
 المحظورات المغوية؟

تصر القدماء في تحديدىا عمى ذكر لفظة )معروف( ما ىو موقفو من العبارات التي اق – 11
 وما شاكل؟

ق التي يتيسر معيا الاقتصاد في ائما نصيب المعجم المدرسي من الاصطلاحات والطر  – 11
المكان، وتدعيمو بالصور والرسوم التي تجسد لمعين بعض الأوصاف، وتقوم مقام الشروح 

 الطويمة؟

 الفرضيات الآتية: كاليةالإشتثير ىذه      

قد تكون ظروف وملابسات نشأة المعجم المدرسي لمغة العربية مشابية لظروف نشأة المعاجم  -
 القديمة العامة.

 قد لا يختمف المعجم المدرسي في مضمونو عن المعجم العربي العام. -

ق المعتمدة ائالمعتمدة في صناعة وتأليف العاجم المدرسية ىي نفسيا الطر  ائقربما تكون الطر  -
 في صناعة المعاجم العامة.
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ربما يكون في تدرج المعاجم المدرسية نوع من المنطقية والواقعية، وقد لا تكون ىناك فروق  -
 واضحة بين المعاجم المدرسية عمى اختلاف مراحميا.

 .ذلكصراً عن قد يكون المعجم المدرسي مسايراً لمتطور العصري، وقد يكون قا -

يفة المعاجم في تبيان معاني الكممات الغامضة، التي يصادفيا القارئ في ربما تنحصر وظ -
النصوص النثرية والشعرية، ومصطمحات العموم، وذلك من خلال مختمف أنواع الشرح 

 والتفسير.

قد يتوسع دور المعجم إلى إرشاد المتعمم إلى الأنماط الصوتية، والوجوه الصرفية لممفردات،  -
ية الصحيحة لمعبارات، وقد يوسع معارف المتعمم، من خلال إدراج المفردات وكذا التراكيب النحو 

 في سياقات متعددة، فيجتمع في المعجم المستويات المتكاممة لمغة.

 وعنوانو، ذلك أن الموضوعالذي يلائم طبيعة  المنيج الوصفي التحميمي وقد اتبعنا       
 .المدرسية قميمة جداً التي تيتم بالمعاجم العربية ية وصفال اتدراسال

الإشكالية  من معالجة نُ ك  مَ تُ من أجل دراسة الموضوع دراسة التي تم اعتمادىا  والخطة       
 المطروحة،  وتثبت صحة أو خطأ الفرضيات السابقة ىي كالآتي:

، وىو ووظائفيا ،أنواعيا ،نشأتيا :المعاجم العربية :بعنوان الأول الفصل، وبعدىا مقدمة    
وثانييا لأنواع المعاجم ووظائفيا، وثالثيا  ،إلى أربعة مباحث؛ أوليا لتعريف المعجممقسم 

يميو الفصل الثاني تحت  يا لمصادر مواد المعاجم المدرسية.لمواصفات المعاجم المدرسية، ورابع
أوّليا  :ة مباحثىو مقسم إلى أربعو  ،المعاجم المدرسية المرحمية أىدافيا ومشكلاتيا عنوان:
، وثانييا لأىداف تخصيص المعاجم المدرسية لمراحل معينة، عاجم المدرسيةير تصنيف الملمعاي

ورابعيا لمحاولات ومظاىر التجديد في المعاجم  ،ثالثيا لمشكلات البحث في المعاجم المدرسيةو 
، وىو مقسم يا في المعاجم المدرسيةتُ لاالمفردات ودلاثم الفصل الثالث تحت عنوان:  .المدرسية

لشرح والتفسير، ق ترتيب المفردات، وثانييا، لأنواع اائأوليا لطر  :بدوره إلى خمسة مباحث
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يا لمسألة إدماج المفردات الدخيمة رابعية، و عممية في المعاجم المدرسممصطمحات الوثالثيا ل
في المعاجم  المحظورات المغويةتفادي  لمسألةوالحديثة في المعاجم المدرسية، وخامسيا 

وىي ثلاثة  ؛معاجم مدرسية مرحميةمن . أما الفصل الرابع فقد خصصناه لدراسة نماذج المدرسية
أوليا: منجد التمميذ، لمؤلفو "عمي أوحيدة"، وثانييا قاموس البدر  ؛جعمنا كل واحد منيا مبحثا

تناولنا كل لمجموعة من المؤلفين، وثالثيا: المعجم الكافي الصادر عن دار المستقبل الرقمي، 
من حيث الغاية من تأليفو، ومصادر مفرداتو، وطريقة الترتيب المتبعة فيو، نيا بالدراسة معجم م

وقضية استعمال الرموز وعلامات الترقيم، وضبط المداخل بالشكل، والمصطمحات والمفردات 
النوعية الموجودة فيو، والمآخذ عمى اختيار المفردات، وأنواع التعريفات والشروح، والتعقيب عمى 

دّرنا كل فصل بتمييد يا. وقد صَ مُ د  قَ ثمة التوضيحية، وذكر المعمومات الإضافية التي يُ الأم
 . إلييا مناصَّ وَ النتائج التي تَ وذيَّمناه بخلاصة، ثم ختمنا البحث بخاتمة لأىم 

حمد محمد المعتوق، ىي كتاب الحصيمة المغوية لأالمراجع التي أفادتنا في البحث  أىمو        
 ،وكتاب صناعة المعجم الحديث لأحمد مختار عمر ،وتنمية المغة لخالد الزواويوكتاب إكساب 

وكتاب تطور المعجم العربي لحكمت  ،المعجمية العربية لابن حويمي الأخضر ميدني وكتاب
المسانيات الصادرة عن مركز البحث العممي والتقني ما استفادة من مجمة كشمي، كما استفدنا أيّ 

مقالات حول المعاجم  بالجزائر، في عددىا السادس عشر إذ تَضَمَّنَ العربية لتطوير المغة 
 المدرسية.

مع عمى كتب تناولت المعجم المدرسي أما عن الدراسات السابقة ليذا الموضوع، فمم نطَّ      
نما ىناك إشارات  و في بعض الكتب المتحدثة عن المعاجم بصفة عامة، يلإبصفة خاصة، وا 

 اءت في المجمة المذكورة آنفاً.ومقالات حولو كتمك التي ج

البحث في عموم المغة العربية،  ىو الميول إلى لقد كان الدافع إلى اختيار ىذا الموضوع      
لا سيما ما تعمق منيا بالمعجمية وقضايا الدلالة، والتي كانت تخصصنا في مرحمة الماجستير، 

، ىو في حاجة إلى أن مغة العربيةثم إن الباحث في عموم ال المجال.فآثرتُ أن أواصل في ىذا 
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لى معرفة الكثير عنيا، لكونيا من وسائل التعمم والتثقيف، فأردنا  يعرف الكثير من المعاجم، وا 
 قيمتو وأىميتو لمباحثين والدارسين.     نَ ي  بَ أن ندرس المعجم المدرسي لنُ 

 والأىداف التي يُرمى إلييا من خلال ىذا البحث ىي:      

 الطرق والمناىج المعتمدة في صناعة المعاجم المدرسية. معرفة -

 الموجية إلى خدمة المغة العربية. تاج المعاجمإبراز مجيودات المؤلفين في إن -

تبيان المشكلات التي يمكن أن يواجييا المتعمم أثناء بحثو في المعاجم، والتي تحول دون  -
 يدرسو.حصولو عمى القدر الكافي من الايضاح حول ما 

 معرفة مجالات استخدام المعاجم المدرسية، وكيفية البحث فييا. -

تفعيل دور المعاجم في عممية التعميم، لئلا تظل حبيسة أدراج المكتبات، في ظل غفمة الطمبة  -
 والتلاميذ عن أىميتيا في تكوينيم المغوي.

ة المتعمقة بالموضوع، منذ الانطلاق في جمع المادة العمميوقد واجينا بعض الصعوبات      
ة المصادر المتناولة لموضوع المعجم المدرسي بالتفصيل، وندرة المراجع المتخصصة مَّ ومنيا قِ 

 –غالب الأحيان  –في المكتبات التجارية، والموجود منيا في المكتبات الجامعية يكون في 
 مُعاراً لكثرة الطمب عميو. 

وتابعو ىذا، وأتقدم بالشكر الجزيل لأستاذي المشرف الذي وافق عمى تأطير ىذا البحث،      
عمى أحسن ما يرام من  التشجيعات بغية تقديموو  الإرشاداتو  التوجيياتبكل اىتمام، وأفادني ب

ومستواه. كما أرجو أن يكون مفيداً لكل من يطالعو من المتخصصين  من نوعو يّ ممع بحث
  الحمد لله أولًا وآخراً.وغيرىم. و 



 

 الفصل الأول
 المعاجم العربية: نشأتها، أنواعها، وظائفها

 تمهيد.

 :المفاهيم والنشأة والأهمية -المعجم والقاموس المبحث الأول. 
 :أنواع المعاجم ووظائفها. المبحث الثاني 
  :مواصفات المعاجم المدرسية ومميزاتها.المبحث الثالث 
  مصادر مواد المعاجم العامة والمدرسيةالرابع: المبحث 

 خلاصة.
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 الفصل الأول نشأتها أنواعها ووظائفها :المعاجم العربية

 تمهيد:

لكونها تجمع مفردات المغة ومعانيها بين التآليف العربية،  ة  م  ه  تحتل المعاجم مكانة م      
ما نجد كتابا  أو م  ين المعنى وترشد إلى السياقات المناسبة لاستعمال الكممة، وق  ب  المحتممة، فهي ت  
إلى معجم يستعين به في فهم بعض الكممات والعبارات، فالمغة العربية  قارئهديوانا  لا يحتاج 

الجاهل بها في الاهتداء إلى المعنى  ا ما يحتمل معان متعددة، قد يخطئواسعة، ومن مفرداته
عي د  من ي   –مهما بمغت ثقافته  –، وليس من العرب ولا من المستعربين الصحيح المراد

 حاطة بجميع ألفاظ المغة ومعانيها.الإ

مكان، ورغم طة قدر الإبس  م لمتلاميذ في كتب بمغة م  د  ق  المقررات الدراسية ت   ومع أن       
ل كل العقبات مها لممتعممين بحيث يذل  يقد  ه أن ام  ه  س الذي من م  اعتمادها عمى الأستاذ المدر  

دراكها إدراكا  سميما ، مع ذلك تظل الحاجة إلى المعجم قائمة، سواء  الحائمة دون اكتسابها،  وا 
   .لتدارك نقصٍ أو لزيادة فائدةٍ 

عنها الكثير، حتى أصبح عمم المعاجم فرعا  خاصا  من  ب  ت  ج من المعاجم الكثير، وك  ت  ن  لقد أ      
ار عمى طريقة ومن المحدثين من سفروع عمم المغة، أبدع فيه باحثون ومؤلفون كثيرون، 
يصمح  ين فحاول أن يطبق منها مايالقدماء مع اختلاف يسير، ومنهم من تأثر بمناهج الغرب

 العربية. تطبيقه في تأليف المعاجم

نتطرق إلى مفهوم المعجم بصفة عامة والمعجم في هذا الفصل الأول من هذا البحث     
لى نشأة المعاجم المدرسية، المدرسي بصفة خاصة، لى أنواع المعاجم ووظائفها، إذ إن   وا   وا 

المعاجم أنواع ولها وظائف وأغراض متعددة. ثم نعرض الفروق بين المعاجم العامة وبين 
 المعاجم المدرسية، ثم نذكر المصادر التي منها يتم اختيار مواد المعاجم المدرسية. 
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 :المفاهيم والنشأة والأهمية –المعجم والقاموس  المبحث الأول:

لى نشأة المعاجم جعنتطرق في ىذا المبحث إلى التعريفات الموضوعة لمم      م والقاموس، وا 
 العامة والمدرسية، وأىمية المعجم المدرسي.

 المطمب الأول: مفهوم المعجم والقاموس:

لاصطلاحية )المعجم المدرسي( يجدر بنا التعرف عمى قبل التطرق إلى معنى العبارة ا       
(، ومصطمح )قاموس( الذي يستعمل عوضا عنو معجم) معاني التي أوردىا المغويون لمصطمحال

 أحيانا لدلالة مشابية.

 تعريف المعجم: -1

والأعجمي ىو من ليس بعربي. يفصح.  الذي لاىو الأعجم: جاء في كتاب العين أن      
يطمق عمى كل دابة وبييمة، أو عمى الصلاة التي لا يُقرأ فييا، وتعجيم الكتاب ولفظ العجماء 

  1.تنقيطو

إذا أدخمنا اليمزة عمى الفعل ف: "أحمد مختار عمر"لمصطمح المعجم يقول  وتأصيلاً         
)عجم( ليصير )أعجم( اكتسب الفعل معنى جديداً من معنى اليمزة )أو الصيغة( الذي يفيد ىنا 

والنفي والإزالة. ففي المغة أشكيت فلاناً: أزلت شكايتو، وفييا أقذيت عين الصبي: أزلت  السمب
ما بيا من قذى. ومثميما: )قسط( و )أقسط( حيث تفيد الأولى )ظَمَمَ( والثانية )عَدَلَ(. )أو أزال 

إن الله ﴿ومدح المقسطين:  ﴾طباوأما القاسطون فكانوا لجينم ح﴿الظمم(. وليذا ذم الله القاسطين 
 .﴾المقسطين بيح

                                                           
، دار الكب العممية، بيروت 3الفراىيدي، كتاب العين، تح: عبد الحميد ىنداوي. طالخميل بن أحمد ينظر:  1
  .105، ص 3م. ج2003 -ىـ 1424لبنان،  –
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وعمى ىذا يصير معنى أعجم: أزال العجمة أو الغموض أو الإبيام، ومن ىنا أطمق عمى       
( يحتمل أن ٮنقط الحروف لفظ )الإعجام( لأنو يزيل ما يكتنفيا من غموض. فمثلا حرف )
 1.وضيقرأ ب أو ت أو ث فإذا وضعنا النقط أي أعجمناه زال ىذا الاحتمال وارتفع الغم

)معجم( ليُدَلَّ بو عمى الكتاب الجامع لمفردات لغة ما، مع ومن ذلك اشتق اسم المفعول        
ما لإزالة الغموض (لأنو مرتب عمى حروف المعجم )وىي الحروف اليجائيةإما  ،شروحيا ، وا 

          2.عمّا فيو من مفردات

 إنيا ":ول "أحمد محمد المعتوقيق لكممة )معجم( ير لممعنى الاصطلاحاً أكثتوضيح       
تطمق عمى الكتاب الذي يضم مفردات المغة أو يضم طائفة منيا مرتبة ترتيباً خاصاً، كل 
مفردة منيا مصحوبة بما يرادفيا أو يفسرىا ويشرح معناىا و يبين أصميا واشتقاقاتيا أو 

 3.ناىا في لغة أخرىاستعمالاتيا وقد يوضح ويبين طريقة نطقيا ويذكر ما يناظرىا ويقابل مع

نظام الىي: وحدات المغة، و  يقوم عمييا مشتمل عمى عناصر ثلاثةلغوي فالمعجم مرجع      
 4.دلاليالشرح التبويبي، و ال

                                                           
يقول  .19، ص م1998 -ىـ  1418، عالم الكتب، 1طأحمد مختار عمر، صناعة المعجم الحديث،  1
زالة الخفاء وعدم البيان لمدلالة عمى استعمل المعجم في المغة بيذا المعنى، وىو إ ":أحمد فرج الربيعي"

، فكأنيا لما نقطت أُزِيْلَ عنيا حروف العربية، فقالوا: حروف المعجم، لأن الحروف العربية لم تكن منقوطة
 .20/21 ، ص2001، مركز الاسكندرية لمكتاب، مناىج معجمات المعاني .ىا وعدم وضوحياخفاؤ 

كتاب المغة وما يعرفونو لمغة والأعلام أن المعجم كذلك في المنجد في ا. 20، ص نفسوينظر:  2
بيامو وفسره يذىب نفر . كما 489. ص بالقاموس. وأصمو من أعجم الكلام أو الكتاب أي أزال عجمتو وا 

من الصرفيين إلى أن المعجم مصدر بمنزلة الإعجام، كما نقول أدخمتو مدخل صدق وأخرجتو مخرج خير، 
خراجاً   -ىـ 1430، دار صفاء، الأردن، 1القادر عبد الجميل، المدارس المعجمية، طعبد  .أي إدخالًا وا 

 .34م، ص 2009
 . 17ص  لبنان، -بية، بيروت ، دار النيضة العر 1المعاجم المغوية العربية، ط أحمد محمد المعتوق، 3
  .37عبد القادر عبد الجميل، المدارس المعجمية، ص  4
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ىناك ثلاثة "عبد الكريم مجاىد مرداوي" عن ىذه المرتكزات بالأبعاد إذ يقول:  رَ بَّ وقد عَ       
يا قوائم المفردات، وىي ما لُ يفو في الاصطلاح أوَّ أبعاد لا بد أن ينتظميا المعجم عند تعر 

ام خاص، وىذا الترتيب اصطمح عمى تسميتو بالمداخل المغوية، التي يجب أن يكون لترتيبيا نظ
بعاد؛ لتسييل أداء معانييا وشرحيا، وأداء المعاني ىو البعد الثالث الذي من أجمو ىو ثاني الأ

زائن لثروتيا من الألفاظ بما تحممو من معان وأبعاد ت المعاجم وجعمت مكانز لمغة وخفَ ن  صُ 
ثقافية وحضارية تجعل المغة مرآة لفكر أصحابيا وحضارة أىميا في أطوار حياة الأمة، فالكتاب 
الذي يفتح لمناس ما استبيم من الكلام، ورتبت المعمومات فيو بترتيب حروف اليجاء يسمى عند 

ي ألفاظ لغة ميدان أو مذىب معيَّن، مع تحديدات أو قد يحصالمعجم  كما أن 1.الناس معجماً 
 2.ترجمات ليا مرفقة بشواىد أو أمثمة إيضاحية

وفيما يمي إيضاح لكيفية  3،ىذا ولمصطمح المعجم مصطمح يرادفو وىو مصطمح القاموس      
 انتقال المصطمح الأخير إلى معنى المعجم.

 القاموس: -2

مى الغوص في الماء ثم الظيور، وقَمْسُ الشيء ىو إلقاؤه في تدل مادة )قَمَسَ( في المغة ع     
  4الماء ليغوص. والقاموس ىو المحيط، أو معظم البحر.

 

                                                           
الأردن،  –، دار الثقافة، عمان 1التأليف المعجمي عند العرب، طعبد الكريم مجاىد مرداوي، مناىج  1

  .18م، ص 2010ه/1431
، مجد المؤسسة 1معجم المصطمحات الأدبية، مجموعة من المؤلفين، تر: محمد حمود، طينظر:  2

 .1071م. ص 2012/ىـ1433لبنان،  –الجامعية، بيروت 
م مفردات لغوية مرتبة ترتيباً معيناً وشرحاً ليذه قاموس يض»المعجم: في المعجم العربي الأساسي أن  3

القاموس: ج قواميس: وفي المنجد في المغة والأعلام  .824ص «. المفردات أو ذكر ما يقابميا بمغة أخرى
البحر، معظم البحر وأبعده غوراً، كتاب القيروزابادي في المغة سمي بذلك لاتساعو وبعد غوره. ويطمقو أىل 

 . 654ص  .تاب في المغة، فيو عندىم يرادف كممة )معجم( و)كتاب لغة(زماننا عمى كل ك
 .1008المعجم العربي الأساسي، ص  4
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 المعجم والقاموس: -3

عربيا كان أو غير عربي، أحادي يطمق اسم القاموس في عصرنا الحديث عمى أي معجم       
نما المغة أو ثنائييا أو متعددىا، ولا تبدو ىناك علاقة  بين معناه المغوي ومعناه الاصطلاحي، وا 

جعل الناس القاموس مرادفاً لممعجم منذ أن سمى "الفيروزابادي" المعجم الذي ألَّفَو بالقاموس 
فصار إطلاق لفظ القاموس المحيط؛ وصْفاً بالبحر الواسع أو العميق. وحقق لو شُيْرة وشيوعاً، 

   1ع في الاستعمال.عمى المعجم المغوي من باب المجاز أو التوس

  شيوع مصطمح القاموس عمى حساب مصطمح المعجم يقول "إبراىيم السامرائي":إلى  ونظراً      
مازالت كممة )المعجم( غير مألوفة لعامة المثقفين، فيم يؤثرون كممة )قاموس( وربما لم يكن 

ر سماعو وىو كثُ  فوا ماالكثيرين ليجيمون )المعجم(، وىم ألِ  ذلك شيئاً من إيثار بل إنَّ 
أن تجد بين من يتردد )القاموس( في كلامو من ىم من الصفوة من  )القاموس(. وحسبكَ 

  2.ر ىذه الكممةثِ ؤْ م أن تجد المختص بالعربية يُ دِ عْ أعضاء المجامع القريبين من العربية، ولن تَ 

ية، التي غمب فيرجعو إلى الترجمة في حيز المنشورات التجار  أما سبب شيوع ىذا المصطمح    
 3فييا استعمال مصطمح )قاموس(.

يبدو أن ىذا الشيوع لمصطمح )قاموس( عمى حساب مصطمح )معجم( كان في فترة و        
فالمصطمحان مستعملان جنباً إلى جنب دون ملاحظة من الفترات، أما في السنوات الأخيرة 

 تفوق أحدىما عمى الآخر في الاستخدام. 

صطمحي المعجم والقاموس، نتطرق إلى مفيوم المعجم في المسانيات ت لمبعد ىذه التعريفا     
 الحديثة.

                                                           
 23/24، ص صناعة المعجم الحديثينظر:  1
لبنان،  –، مكتبة لبنان ناشرون، بيروت 1ط إبراىيم السامرائي، معجم ودراسة في العربية المعاصرة، 2

  .121ص  م،2000
 والصفحة نفسيما. المرجعينظر:  3
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 مفهوم المعجم في المسانيات الحديثة: -4

 نيات الحديثة مفيومان: الأول عامّ؛لمصطمح )معجم( في المسايذكر "إبراىيم بن مراد" أن      
من المشترك ل الرصيد يمث فيو، ما جماعة المسانية التي منيا تتشكل لغة الوحدات وىو

ما  ،إما بذاتياوىي مفردات دالة ، يةالكوناربيا تجمن  مجماعة المغويةالمفردات الحاصمة  ل وا 
ر عن مقدرة ب  عَ يُ  –بيذا المفيوم   -والمعجم  في سياق ما. عن طريق انتظاميا مع غيرىا

المصطمح و  (Lexique)، وىو يقابل المصطمح الفرنسي (Compétence)الجماعة المغوية 
 1.(Lexicon)ميزي الإنج

في مجموعة ومرتبة ة من المفردات المغوي (Corpus)الثاني خاص، وىو أنو مدونة و       
تمك المفردات المدونة لأحد كون ريف. وقد تاالتعاع من نو أة بفَ رَّ عَ ومُ  بترتيب معين،كتاب، 

ل معجم عربية حياتيا )مث، أو مفردات المغة في فترة من فترات سيبويو()معجم  المؤلفين مثل
ثل (، أو فن من الفنون )محات عمم من العموم )مثل معجم الكيمياء(، أو مصطمالعصر الجاىمي

 مفرداتالجمعو من  ابي يراد بو جمع ما يمكناستيع معجم البناء(. وقد يكون المعجم ذا منيج
يرادف بيذا المفيوم  المعجمور(، و )مثل لسان العرب لابن منظ في المغة التي عُرِف استعماليا

 Dictionnaire، Dictionary.2 ينمصطمحال مح )القاموس( الذي يقابلمصط

إذن، فمجموعة كممات لغة ما تُشكلُ معجميا، وتنقسم ىذه المجموعة إلى مجموعات       
 3رعية وِفقاً لعددٍ من المتغيّرات، ولا يتم تحديد الخطوط العريضة ليا بشكلٍ مُطمق.ف

ن حويمي الأخضر ميدني" أن المعجم لتحديدات المختمفة لممصطمح يستخمص "ابومن ا       
الكتاب المرجعي الجامع لكممات المغة، المثبت ليجائيا ونطقيا وبنائيا ودلالتيا وأصوليا  لُ ث  مَ يُ 

حد ىذه الأمور. وترتيب أواستخداميا، ومرادفاتيا واشتقاقاتيا وما يقابميا في المغات الأجنبية، أو 

                                                           
 .7 م. ص1997الغرب الإسلامي، بيروت، ، دار 1إبراىيم بن مراد، مقدمة لنظرية المعجم، طينظر:  1
 .7/8 ص ينظر: المرجع نفسو 2
  Alise Lehmann, François Martin-Bertht, introduction à la lexicologie, p 40ينظر:  3
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الحقول مداخل فيو يكون وفق الترتيب الأبجدي، أو حسب الترتيب الموضوعاتي الذي يسمى بال
 2استعمالاتيا. نُ ي  بَ متبوعة بتعريفاتيا ومدعمة بشواىد تُ  ،1الدلالية

رف المغوية فحسب، ولا تمثيلًا الا ينبغي أبداً اعتبار المعاجم ممخصات لممعكما يرى أنو      
مؤلفات تمثل خلاصة نشاطات إحصائية وترتيبية لمكممات في نسق تربوي  كاملًا لمسان، ولكنيا

مي لأىداف التربوية ير أكثر منو عممياً. إذ يضع المعجمي في حسبانو جممة من الاعتبارات وا
إلى تحقيقيا كمياً أو جزئياً، وفق ما يرسمو محيط المستعمل وظروفو النفسية والاجتماعية 

جزء من الدراسة الوصفية لمغة فإنو يعد وعاء يختزن الظواىر المغوية  والثقافية. وبما أن المعجم
النحوية والدلالية. ويقوم المعجم التاريخي بيذه الميمة التربوية فيرسخ الأحوال والظواىر المغوية 
والنحوية التي ترسم الاتجاىات التي مرت بيا المغة عبر القرون إلى أن وصمت إلى ما ىي 

عميو فإنو من السذاجة اعتبار المغة في القرن الماضي مثلًا ىي نفسيا لغة عميو في حاضرىا. و 
  3.ىذا اليوم، كما أن )معجم( القرن الماضي لا يمكن أن يكون أبداً ىو معجم اليوم

من ذلك أن مؤلف المعجم يجب عميو أن يراعي التغيرات الطارئة عمى المغة،  مُ يَ فْ يُ        
مل منيا قديما كان أو حديثاً. وأنو من الخطأ إخراج المعجم فيكون اىتمامو بما ىو مستع

 الحديث بنفس محتويات المعجم الذي مرت عميو فترة طويمة من الزمن.

                                                           
ترتبط معانييا بمفيوم محدد، بحيث يشكل وجيا جامعاً لتمك مجموع الكممات التي »الحقل الدلالي ىو  1

المعاني ومبرراً ليا لكي تأتمف عمى ذلك الوجو، أو ىو مجموعة وحدات معجمية ترتبط بمجموعة تقابميا من 
نواري سعودي أبو زيد، الدليل النظري في «. المفاىيم، عمى أن تندرج كميا تحت مفيوم عام أو كمي يجمعيا

 . 128الجزائر. ص  –ة، دار اليدى، عين مميمة عمم الدلال
وقريب من  .69م، ص 2010ابن حويمي الأخضر ميدني، المعجمية العربية، دار ىومة، الجزائر، ينظر:  2

عمى الكتاب الذي يتناول بترتيب  ىذا التعريف ما ذكره "فتح الله سميمان" من أن مصطمح المعجم يطمق
أصوليا، واشتقاقاتيا، وطريقة نطقيا... كما يطمق عمى المرجع المتخصص معين مفردات المغة: معانييا، و 

 .الذي يحوي المصطمحات والتعبيرات والتراكيب التي تدور في فن بعينو أو تخصص بذاتو، أو مجال محدد
 .59م، ص 2008 /ىـ1429القاىرة،  -ية، مدينة نصر، دار الآفاق العرب1دراسات في عمم المغة، ط

 .71لعربية، ص المعجمية ا 3
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وما المعاجم إلا خزائن لمغة، أو مستودعات لمفرداتيا، تحفظيا بأمان، ويرجع إلييا القارئ       
يشوبو الإبيام، وتميز لو ما يمكن أن  ماأو المتعمم لتفسر لو الألفاظ الغامضة، وتوضح لو 

فو بالألفاظ الميجورة التي أسقطيا الاستعمال، والألفاظ الأصيمة، والألفاظ  يمتبس بغيره، وتُعَر 
 1.الدخيمة. ويَجِد فييا من الصيغ والعبارات ما لا يُحتمل وجوده في غيرىا

 المعجم المدرسي:مفهوم  -5

مجموع الكممات المتداولة بالفعل في الكتب المدرسية، يعرف المعجم المدرسي بكونو        
  2.وفي كل مستوياتيا، وضمن سياقيا التعميمي، وسياقيا المقالي والمقامي

ىذا التعريف يُرك ز عمى المدونة التي منيا تؤخذ المفردات وىي الكتب المدرسية، لكن       
 المدرسي بمصداقية المعجم س  مَ يَ قد  –كما ترى "صونية بكال"  –الاقتصار عمى ىذه الكتب 

عندما يفتقر إلى المفردات التي يقرأىا التمميذ في كتب القصص والمجلات، أو يسمعيا من 
 3.وُ تَ يَ غْ يتجنب العودة إليو حين لا يجد فيو بُ  ، فقدالوسائل السمعية، أو السمعية البصرية

قائمة من الكممات، ونو تعريفا آخر لممعجم المدرسي وىو ك من أجل ذلك تقترح         
مرتبة ترتيباً ألفبائياً مستمدة من الاستعمال الفعمي لمغة عند التمميذ، مرفوقة بتعريفات تناسب 

 4.مستواه واحتياجاتو

                                                           
م، 1996أحمد محمد المعتوق، الحصيمة المغوية، المجمس الوطني لمثقافة والفنون والآداب، الكويت، ينظر:  1

 .276ص 
: الاشكالات الإبستمية القاموس المغوي والمعجمان المدرسي والمسني لممتعممعبد العزيز قريش، ينظر:  2

صونية بكال، نقلا عن  www.alsaheefa.net. 2006 والتطبيقية، الصحيفة: شعبية مستقمة شاممة،
مركز البحث العممي والتقني لتطوير المّغة  ، مجمة المسانيات،مادة المعجم المدرسي بين الواقع والمأمول

 .75، ص 16 ، العددالجزائر –العربية 
 ينظر: المرجع والصفحة نفسيما. 3
 .المرجع والصفحة نفسيما 4
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 نّ إيمكن القول وفي سياق التعريف بالمعجم المدرسي يرى "عبد الغني أبو العزم" أنو       
اب من الكتب المقررة، فيو من حيث الشكل متميز المعجم المدرسي ليس مجرد كتاب، أو كت

بضخامتو وصوره ورسومو الإيضاحية، ومن حيث البنية لو معالمو المحددة في ضوء منيجيتو، 
إذ يتضمن نصاً ذا محتوى، لو خصوصية لغوية ومعرفية، نص موزع ومنعرج، إلا أنو مقدم 

ن أجزائو متضامن مع باقي حسب خطتو بطريقة ليا نسقيا المعجمي الخاص بيا وكل جزء م
لأخرى، نص داخل نص لا يقرأ من أولو إلى نيايتو، حيث يكتفي بفقرة تشرح مدخلًا االأجزاء 

مستقلا، إلا أن ىذه الاستقلالية تجعمو باستمرار وفي كل آن مبحثاً قد يطول أو يقصر عن 
رة من العبارات أو جممة المعنى الحقيقي أو المجازي لمكممة، أو مبحثاً عن الاستعمال الجيد لعبا

 1.مفيدة، أو عبارة مسكوكة، أو أمثال شائعة يمكن استخداميا شفوياً أو كتابياً 

كاشفة عن أوجو معاني الكممات، من النصوص التعميمية الوبيذا المعنى يعد المعجم      
ن ة حول الإنساخطاباً حول الموجودات، وينقل أقوالًا جازم ضُم  ثقافياً، يَ أو نصاً لغوياً  ليصير

التواصل الثقافي  ين الإنسانية، يتم اخيارىا بُغيةة لقيم القوانمَ والمجتمع، وىي الأقوال المُشَك  
 2.والاجتماعي والحضاري بين جماعة القُرّاء

ىو القاموس المخصص لتلاميذ المدارس عمى اختلاف أطوارىا إذن فالمعجم المدرسي      
يحتوي ىذا القاموس عمى مجموع المفردات التي تيم مستعممو  ، إذثانوي( –متوسط  –)ابتدائي 

في الوسط المدرسي، أو تناسب المرحمة العمرية التي يمر بيا، والتي من الجدير إن يعرف 
 دلالاتيا ومعانييا واستعمالاتيا.

ىي في الواقع بمنزلة معجم و  المعاجم المرحميةبكما تعرف المعاجم المدرسية كذلك      
تدرج أو قاموس ذي أجزاء متسمسمة متنامية، ففي المعجم المرحمي تنتقى مجموعة من واحد م

                                                           
مركز البحث العممي  ، مجمة المسانيات،وظيفة المعاجم المدرسية لمتعميم الأساسي، عبد الغني أبو العزم 1

 .40، ص 16، العدد الجزائر –والتقني لتطوير المّغة العربية 
  .40ص  ينظر: نفسو، 2
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

مفردات المغة تتناسب مع عمر الناشئ ومستواه الإدراكي والعممي وقدراتو الاكتسابية وحاجتو في 
التعبير ومدى قدرتو عمى البحث وصبره عمى التتبع والفحص، وينمو ىذا المعجم ويتسع مع 

قدراتو الطبيعية والمكتسبة واتساع ثقافتو، ليمده بثروة لغوية أكثر وأوسع مو  نُ نمو الناشئ و 
المعاجم المرحمية حسب تعدد المراحل الزمنية  دوأعمق بشكل تدريجي، ونتيجة لذلك تتعد

 1.والتعميمية لمناشئين

وقبل التطرق إلى أىمية المعجم المدرسي وملابسات نشأتو بصفة خاصة، نتعرف عمى      
 ملابسات نشأة المعاجم الشاممة بصفة عامة فيما يمي:

 تاريخ المعاجم:المطمب الثاني: 

 نشأة المعاجم العامة: -1

 2:يمخص "أحمد بن عبد الله الباتمي" تاريخ التآليف المعجمية في النقاط الآتية

التأليف في غريب القرآن كان ىو النواة الأولى لتأليف المعاجم، وقد نُسِب إلى   -1
لكن  –ابي الجميل "عبد الله بن عباس" رضي الله عنيما كتاب في غريب القرآن الصح

و"ابن عباس" معروف باىتمامو بتفسير الألفاظ الغريبة الواردة في  –نسبتو إليو لم تثبت 
وتوضيح معانييا، مع ذكر الشواىد الشعرية عمييا. ثم ألّف الإمام أبو سعيد بن القرآن 

كتاباً في غريب القرآن، ثم تبعو في ذلك  (ه141 :ت)بكري أبان بن تغمب الحريري ال
عدد من العمماء، حيث اقتصروا عمى تفسير الألفاظ الغريبة في القرآن فقط، وذِكر 

 .الأشعار المبينة لمعانييا
يف إلى جمع الألفاظ الغريبة والشاذة والوحشية في مؤلفات خاصة تسمى ثم تطور التأل  -2

راعاة الترتيب أو الترابط بين المفردات من حيث الموضوع أو بـ )النوادر(، وذلك دون م
                                                           

 .195ص  ة المغوية،أحمد محمد المعتوق، الحصيم 1
، دار الراية، الرياض، 1طترتيبيا، أحمد بن عبد الله الباتمي، المعاجم المغوية وطرق ينظر:  2

 .15/16م. ص 1992/ه1412
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

، ومن أقدم المؤلفات في ذلك كتاب )النوادر( لأبي عمرو بن العلاء البصري الحروف
طرب محمد بن المستنير قُ ولِ  (.ه182 :ت)وليونس بن حبيب الضبي  (.ه154ت )

 .(ه206 :ت)البصري 
في كتب مستقمة  من جية الموضوعاتة ثم اعتنى المغويون بجمع المفردات المتحد  -3

كالخيل والإبل والطير والجراد و المطر والنخل والسلاح وخمق الإنسان والنبات والزرع 
 والأنواء والأزمنة.

فكان أول معجم لغوي )كتاب العين(  (.ه170 :ت)ثم ألف الخميل بن أحمد الفراىيدي   -4
سب الحروف الحمقية وذكر ح عربي مرتب عرفتو العرب، قام فيو بترتيب المفردات

 مقموباتيا.
ول أو الأخير، حسب حرفيا الأألفت المعاجم المغوية التي ترتب فييا المفردات ب وأخيراً   -5

 الحاضر. العصرحتى  واستمر التأليف عمى نحوىا

 1فيمخصيا فيما يمي:أما أسباب تأليف المعاجم وفوائدها 

لفات في غريب القرآن تعين عمى معرفة رآن الكريم؛ فمراجعة المؤ العناية بفيم آيات الق -1
 .معنى آياتو

تفسير الألفاظ الغريبة الواردة في الأحاديث المروية عن الرسول صمى الله عميو وسمم،   -2
 والآثار الواردة عن الصحابة والتابعين رحميم الله تعالى في كتب غريب الحديث.

تعريفات الاصطلاحية عندىم. معرفة المراد بألفاظ بعض الفقياء في المتون، وربطيا بال  -3
 لمؤلفات الخاصة بغريب ألفاظ الفقياء. أو كما يسمييا بعضيم )لغة الفقو(.اوذلك في 

 ، والقطع النثرية الغامضة.الغريبة في القصائد الشعريةمفردات الفيم   -4
 فرداتيا لا سيما في حياة فصحائيا،تدوين المغة العربية خشية ضياع شيء من م  -5

 ول ما ليس من مفرداتيا.من دخ تحصينياو 

                                                           
 .13/14ص  مرجع سابق،أحمد بن عبد الله الباتمي، ينظر:  1
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 ة بالشكل، ومعرفة نطقيا الصحيح.ضبط الكممات المشتبي  -6
 بيان اشتقاقات الكممة وتصريفاتيا وجموعيا ومصادرىا ونحو ذلك.  -7
 تحديد أماكن بعض المواقع الجغرافية، والمدن التاريخية.  -8
 لم تجمع أشعارىم. حفظ الشواىد الشعرية التي نَظَمَيا شعراء  -9

ة كبرى؛ لا سيما عند تعدد مدلولات الكممة واختلاف معانييا بحسب اكتساب ثرو  -10
عطاء لدييا مِ  ودٌ لُ وَ  ةٌ حيّ  سياقيا وذلك دليل عمى سعة وشمول المغة العربية، وأنيا لغةٌ 

   تمبية مطالب الحياة الحضارية. ىدرة عمالقُ 

واقفة عمى غير والمغة ليس ليا معجم واحد ثابت الشكل واليدف، بل ليا معاجم متعددة،    
تتغير من زمن إلى زمن حسب ما يشيده المجتمع من تطور  حال في جميع العصور، وىي

ذا ثبت في الأذىان أنَّ حضاري، وما يقتضيو ذلك من حاجة إلى التعبير عن المستجدات. فإ
ة المعجم قائمة من المفردات المكونة لمسان جماعة ما، مع شروحيا وتحديداتيا، فإنَّ ىذه القائم

لا يمكن غمقيا بل تظل مفتوحة عمى التعديلات والتكملات والتدعيمات بمختمف المعمومات 
   1.الجديدة، والمعاني التي تطرأ بين الحين والآخر في حياة مستخدم المعجم

 :اوتطوره ةجم المدرسياالمع نشأة -2

ىر ميمة" إلى لة لو بعنوان )مواصفات المعجم المدرسي المعاصر( تطرق "الطافي مقا       
 لمحة تاريخية موجزة حول نشأة صناعة المعجم المدرسي وتطوره، جاء فييا ما يمي:

في الصناعة المعجمية بصفة عامة،  شَيِدَت سنوات القرنين الماضيين تطوراً محسوساً          
العقدين  ، وازدادت سرعة ىذا التطور فيةة بصفة خاصوالصناعة المعجمية المدرسي

                                                           
وسنتطرق إلى أىداف أخرى لممعاجم في المبحث الموالي، حيث أنواع  .87المعجمية العربية، ص ينظر:  1

 المعاجم ووظائفيا.
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

الحصيمة تراكم جاً عبر السنين بفعل ر  دَ تَ ل جاء مُ إذ لم يحدث دفعة واحدة، ب 1الأخيرين،
، شأنو في ذلك شأن العموم والفنون الأخرى منذ القديم إلى يومنا ىذا. وىناك عاملان ةالمعرفي

 ا خلال القرن التاسع عشر؛ ىما:أساسيان ساعدا عمى ظيور المعاجم المدرسية في أوروب
أدَّت  في دراسة المغة حديثة انتشاراً في أوساط المجتمعات، وظيور مذاىبالذي لقي  التعميم

 2.إلى إعادة نظر المعجميين في المغة الواجب وجودىا في معاجم المتعممين

غير أن تأليف معاجم مدرسية بمحتويات حديثة، وأساليب مناسبة لأعمار المتعممين        
عجميون في بادئ الأمر إلى اختصار مجموعة من تطمّب فترة طويمة من الزمن، لذلك لجأ الم

سعياً منيم إلى سد  حاجات المتعممين، بحيث يسيل تناوليا وبتكمفة  3،المعاجم التي سبق تأليفيا
باختصار  ب ىذه الطريقة منذ القرن الرابع اليجري، بدايةقميمة، وقد اتبع المعجميون العر 

إلى غاية القرن التاسع عشر في  تأليف المعاجمفي ا عمييواستمروا  4ي الخميل والجوىري،مَ جَ عْ مُ 
 ولم 5لكل من "بطرس البستاني" و "عبد الله البستاني"،مثل )قطر المحيط( و )فاكية البستان( 

                                                           
، والعقدين الأخيرين السنوات العشر م(20 -19اضيين القرنين )والظاىر أن الباحث يقصد بالقرنين الم 1

 الأواخر من القرن العشرين والسنوات العشر الأوائل من القرن الحالي: الواحد والعشرين.
مركز البحث العممي  ، مجمة المسانيات،مواصفات المعجم المدرسي المعاصرالطاىر ميمة، ينظر:  2

 .14ص  ،16 ، العددالجزائر –ة والتقني لتطوير المّغة العربي
ن كان ضروريا في وقت  3 اختصار المعاجم القديمة في قواميس مصغرة لجعميا بمثابة معاجم مدرسية وا 

عند الحديث  ،سابق، فإن الاقتصار عميو أصبح من العيوب كما سنرى في المبحث الرابع من ىذا الفصل
 عن مصادر مواد المعاجم المدرسية.

م( من أشير عمماء المغة العربية الأوائل، 791 – 718ه/ 175 – 100) "مد الفراىيديالخميل بن أح" 4
زعيم نُحاة البصرة، واضع عمم العروض، وأول معجم عربي شامل، ومن آثاره كتابي )النَّقط، والنَّغَم(. أما 

(. ينظر: م، أشير آثاره معجم )الصحاح1003ه/393"الجوىري" فيو كذلك من المغويين العرب توفي عام 
 . 59/ 97م، ص 2005لبنان،  –، دار العمم لمملايين، بيروت 3جبران مسعود، الرائد، ط

( من ألمع أدباء العصر ومؤرخي الأدب المبنانيين، من مؤلفاتو: )أدباء 1969 – 1895) "بطرس البستاني" 5
ك لغوي لبناني وشاعر، م( ىو كذل1930 -1854العرب، معارك العرب في الأندلس(. و"عبد الله البستاني" )

من أشير آثاره معجم )البستان(. ينظر: محمد بوزواوي، معجم الأدباء المعاصرين، الدار الوطنية لمكتاب، 
  . 59. و الرائد، ص 92الجزائر، ص 
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بين  أساليب الاختصار الصناعة المعجمية من ىذه الظاىرة حتى الآن، مع اختلاف فيتتحرر 
 1.المؤلفين المعجميين

في أواسط القرن التاسع  2(1875 – 1817) "بيير لاروس" الفرنسيأدرك المعجمي        
ة تعينيم في التعمم، عوضاً عن المعاجم المختصرة عشر حاجة التلاميذ إلى قواميس حديث

 توي كل المعمومات التي تسد حاجةولا تح –في الغالب  –السائدة في عصره؛ لأنَّ لغتيا قديمة 
المتعممين تطمعات  لغوي جديد، يكون في مستوىوضع أسس لمعجم المتعمم، فبادر إلى 

 1856في  والمثقفين الذين تزايد عددىم، وعمى تمك الأسس قام بتصنيف معجمو الصادر
 Nouveau dictionnaire de la langue française.3بعنوان: 

ومن أىم تمك الأسس وجوب مراعاة المغة المستعممة عند الشروع في تأليف أيّ معجم         
في استخراج المواد المراد جمعيا وبيانيا.  –لا من غيرىا  –ديد، إذ لا بد من الانطلاق منيا ج

ينبغي أن تكون وليدة الواقع المعيَّن،  ة لمفاىيم المفرداتوكذلك الشواىد والأمثمة الموضح
وملائمة لمتعبير عن الأغراض المعاصرة، ذلك أن اليدف منيا ىو إرشاد المتعمم إلى كيفية 

مومات إضافية تعمال المفردات في سياقاتيا المناسبة. ومن المستحسن احتواء المعجم عمى معاس
حول أصل الكممة، وصورىا النطقية، إلى جانب معمومات أخرى تعود بالفائدة عمى التمميذ أو 

 4.الطالب خلال مشواره الدراسي

                                                           
إن التفكير في القول  ويرى "فتح الله سميمان أنو يمكن .14/15ص  مرجع سابق، الطاىر ميمة،ينظر:  1

ي يسيل عمى الطلاب والمبتدئين في طمب العمم تناولو كان سابقا عمى تفكير مجمع المغة وضع معجم مدرس
. العربية، إذ يعد )مختار الصحاح( معجما مدرسيا سيل التناول يمبي حاجة طالب العمم والمبتدئ فيو

 .138/139، ص دراسات في عمم المغة
نسي، نشر قاموس القرن التاسع عشر مؤلف معجمي، وناشر فر  LAROUSS (pierre)"لاروس بيار"  2

م، ص 2008، دار المشرق، بيروت، 43الكبير في خمسة عشر جزءا. ينظر: المنجد في المغة والأعلام، ط
 Le Grand larousse  illustré, 2014, p 1625. و 35

 .15، ص مرجع سابقالطاىر ميمة، ينظر:  3
 .16 صمرجع نفسو، الينظر:  4
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المعاجم العامة والخاصة، منذ  المدمجة فيالوسائل الحديثة  منتُعَد  الصور والموحات و         
القرن التاسع عشر، وقد ساىمت في توضيح المعاني المحسوسة لمكممات المألوفة في بيئة 
المستخدمين أو الغريبة عنيا، ثم أصبحت الرسوم والصور تقميداً مُتَّبعاً في تأليف المعاجم حتى 

 1.المراحل الأولىلممتعممين في وقتنا الحاضر، لا سيما في تمك المعاجم المخصصة 

استمر تأليف المعاجم العامة والمدرسية في نياية القرن عمى ىذه الأسس الحديثة و         
التاسع عشر وبداية القرن العشرين، الذي ظيرت فيو معاجم صغيرة تَمَّ إعدادىا لممتعممين في 

دار المعاجم مختمف الأطوار، ذلك أنَّ دور النشر المؤسسة في القرن التاسع عشر بدأت بإص
الكبيرة، ثم عَمدت إلى إصدار المعاجم الصغيرة المختصرة عن سابقاتيا الكبيرة، مراعية في ذلك 
الأساليب المساعدة لممتعممين عمى حسن استغلاليا، بخلاف المعاجم التي سبق اختصارىا فيما 

 2.سبق من القرون

 لموجية لمصغار، ويعتبروقد كان لعمماء النفس دور كبير في صناعة المعاجم ا        
أشيرىم في ىذا المجال، فقد عمل عمى إنتاج معاجم لممراحل الثلاثة  Thorndike3 "ثورندايك"

التي وضعيا، وكان من الأولى من التعميم، معتمداً في ذلك عمى الأسس النفسية والتربوية 
 4.شأنيا المساعدة عمى تحديد الرصيد المناسب والكافي لكل مرحمة تعميمية

                                                           
في . وسنتطرق إلى أىمية الصور في المعجم المدرسي، 16 ، صمرجع سابقالطاىر ميمة، ينظر:  1

 المبحث المخصص لأنواع الشرح والتفسير.
 .16/17ص ينظر: المرجع نفسو،  2
 .المعممين بجامعة كولومبيا م( عالم نفس أمريكي، عمل في كمية1949 – 1874"إدوارد لي ثورندايك" ) 3

لو كتاب )عمم النفس التربوي(.  م أثر في تميز البيداغوجيا الأمريكية.وقد كان لأعمالو حول السموك والتعم
   .Le Grand larousse, p 1908 ينظر:

  .45ص  ،ثصناعة المعجم الحدي ينظر: 4
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 1تحيينعمى في النصف الأول من القرن العشرين حرص كبير  وقد كان لممعجميين     
من حيث المواد، وطريقة  الجديدة، العامة منيا أو الموجية لممتعممين، وذلك طبعات المعاجم

العرض، والممحقات المختمفة المخصصة لممعارف العممية والموسوعية التي تفيد المتعممين، وقد 
 2.لوجود الجديد في كل طبعة ،لمعاجم خلال القرن العشرينجراء عمى انتشار اذا الإساعد ى

العشرين عوامل أخرى كان ليا دور ميم وعظيم في ظيرت في النصف الثاني من القرن        
 3،في المسانيات وفروعيا التطبيقية مثل التعميميات تتمثلدرسية، مة والمالعا صناعة المعاجم

 6.الإعلام والاتصال الحديثةوتكنولوجيات  5،المعموماتيةو  4وعمم النفس المغوي،

                                                           
ينظر: ابن منظور، لسان  والمقصود بو ىنا التجديد. من الحين وىو طمب الحِين، وتحرّي الوقت، تحيينال 1

، 13م، مجل2009ه/1430لبنان،  -، دار الكتب العممية، بيروت 2در، طالعرب، تح: عامر أحمد حي
لو ألقينا نظرة سريعة عمى »م النفس وعموم التربية قول مؤلفو: المعجم المفصل في عمفي و  مادة: )حين(.

المعاجم الأجنبية لأصابتنا الدىشة من كثرتيا وتنوعيا وطرائق تأليفيا، ومتابعتيا لكل جديد، أي تحيينيا، 
وجماليتيا مع بساطة البحث في محتوياتيا، فيتيافت عمييا القراء، يقتنونيا ويتعمقون بيا، ويستشيدون بيا في 

 .11/12ص «. كتاباتيم وأحاديثيم
محاضرة في مؤتمر  اتجاىات معاصرة في صناعة المعجمات العامةحجازي محمود فيمي، ينظر:  2

 .17ص  مرجع سابق،الطاىر ميمة، نقلا عن  .25ص  . 2003مجمع المغة العربية بالقاىرة، أفريل 
التعميميات جمع التعميمية؛ وىي عمم ييتم بطرائق التدريس وتقنياتو، وتقديم الأبحاث حولو، والمصطمح  3

ينظر:  وتعميمية المغات فرع منيا؛ إذ تيدف إلى تنمية القدرات المغوية لممتعممين. .didactiqueترجمة لكممة 
 . 1م، ص 2009، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 2ط اسات في المسانيات التطبيقية،أحمد حساني، در 

من أحدث المجالات المنتمية إلى عمم النفس، يبحث مسألة  psycholinguistiqueعمم النفس المغوي  4
ث أو المقال. وظيفة الدلالات المغوية بالنسبة لمشخص، أو علاقة العقد النفسية بالصور البلاغية في الحدي

 .171لبنان، ص  –ينظر: سمير حجازي، معجم المصطمحات المغوية والأدبية الحديثة، دار الراتب، بيروت 
دراسة الطرائق المستخدمة في نشر المعمومات »ىي  informatiqueالمعموماتية أو عمم المعمومات  5

يات التي يقوم عمييا ذلك كمو، في مختمف وحفظيا، والآليات التي تيسر ىذا الحفظ والنشر، بغية تطبيق التقن
منير البعمبكي، المورد الأكبر، دار «. الميادين العممية، والإدارية، والصناعية، والتجارية، والاجتماعية، وغيرىا

 .960العمم لمملايين. ص 

 .17، ص مرجع سابقالطاىر ميمة، ينظر:  6
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

من خلال  ، وذلكفي الصناعة المعجمية -عند الغربيين  –وقد أثرت الأبحاث المغوية      
إشراف مجموعة من المسانيين عمى المعاجم الصادرة عن المؤسسات الكبرى المتخصصة في 

بعض المشاريع  ا، كما أنموغيرى Robert وربير Larousse مثل لاروس إنتاج المعاجم؛
 Georges "جورج قوقنيايم"أمثال  لغويين ولسانيين منت إلى قد أسندالمعجمية الكبرى 
Gougenheim1 بيرنار كيمادا"في الرصيد المغوي الفرنسي الأساسي و "Bernard 

Quémada2 .لاروس:  دالمعجمية الفرنسية عن ن الذين طورواييومن المغو  في المكنز الفرنسي
 5وغيرىما. Louis Guilbert،4جمبير  سولوي Jean Dubois،3 بواجان دي

ساىم تدخل ىؤلاء المسانيين في انتقال الصناعة المعجمية من صناعة فنية معتمدة  لقد     
 يم إلى صناعة معجمية قائمةمنذ القد عبر الأجيال عمى التقنيات والأساليب المعروفة المتوارثة

شف عنو البحث العممي، ومن ىنا انتقل مفيوميا من مجرد تقنيات إعداد عمى ما كشف ويك
 6.المعاجم إلى عمم يبحث في القضايا المختمفة لممعجم

                                                           
يين، عمل أستاذا مدرّساً لتاريخ المغة الفرنسية، م( من الباحثين الفرنس1972 -1900"جورج قوقنيايم" ) 1

ينظر:    تاريخ والحياة(م، لو من المؤلفات )الكممات الفرنسية في ال1958طَوَّر القاموس الفرنسي في عام 
https://fr.wikipedia.org/wiki/Georges_Gougenheim 

  الفرنسي في القرن العشرين. ينظر: م( أكاديمي فرنسي، من رواد المعجم2018 – 1926"بيرنار كيمادا" ) 2

https://fr.wikipedia.org/wiki/Bernard_Quemada 

 :يين الفرنسيين. ينظرم( من المغويين النحويين والمعجم1920- 2015) Jean dubois"جان ديبوا"  3
https://fr.wikipedia.org/wiki/Jean_Dubois_(linguiste) 

عمل مدير المسانيات في جامعة باريس، كما  دَرَّسَ  مLouis Guilbert (1912- 1977)"لويس جمبير"  4
  https://data.bnf.fr/fr/12448198/louis_guilbert  ي طبعات عدّة. ينظر:فنشر لمعجم لاروس 

 .18، ص مرجع سابقالطاىر ميمة، ينظر:  5
المعجم ىو يدرس و  Lexicographyفن صناعة المعجم مرجع والصفحة نفسيما. ويصطمح عميو بالينظر:  6

المعجم من حيث الجمع والوضع، أي من حيث جمع المادة المغوية لممعجم بالنظر إلى نوعو وحجمو واليدف 
عداد الشروح ترتيبو من تأليفو،  ينظر:  .الخاصة بتأليف المعاجم، وغير ذلك من العمميات الفنية المداخل وا 

 .79م، ص 2002امعية، الاسكندرية، حممي خميل، دراسات في المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الج
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

ىؤلاء المسانيين والمختصين في تعميمية المغات، وعمماء أكثر المعاجم الصادرة بإشراف و     
ة أكثر من غيرىا، اتيم التواصميابتيا لحاجالنفس المغوي، تميزت بقربيا من المستعممين، واستج

، ليس نقلًا من المعاجم الموجودة كما كان الحال فيما سبق، من لغة حية لأنيا تأليف حديث
ىذه المادة ، وطريقة عرض بحث عمميّ لمصادر مادة المعجم فيو تأليف مبني عمى أساس

شكمون القسم لأنيم ي في مراحل التعميم العام، عمى مستعممييا، خاصة إذا كانوا من المتمدرسين
 1.واقتصادية لأسباب تربوية الأكبر من الميتمين باستخدام المعجم، فكان التركيز مُنْصَبّاً عمييم

ة، كان لو تأثير كبير في الصناعة المعجمية الحديث قد ظير منذ السبعينيات عامل آخرو      
م والاتصال الحديثة، فقد أثّر وما رافقو من تكنولوجيات الإعلا وىو عمم الحاسوب أو المعموماتية

ة المعمومات ووَفْر في جوانب مختمفة في صناعة المعجم؛ وىي حجم المدونات وعدد المداخل، 
خراجيا، فاالمغوية والثقافية والعممية والموسوعية، وكيف ستخدام الحاسوب مَكَّنَ من ية تقديميا وا 

كثير من فبفضمو حُمَّت مدرسية، في صناعة المعاجم العامة والمعاجم ال باىرة ثورة إحداث
 2.عدّة قرون ن حميا المعجميون منذالمعجمية التي عجز ع المشكلات 

تمت الاستفادة منيا  خبرات عممية وتقنية كثيرة –خلال الأعوام المائة الماضية  –ت ونَبَغَ       
ل اب، وىذا بفضحاجات الملايين من التلاميذ والطلاب، وكذلك المثقفين والقرّاء والكُتّ  في سد

ر في كل ما اماعة المعاجم، والتي لا تنفك عن استثصنالمؤسسات الكبرى المتخصصة في 
يخدم المعجم العام، والمعجم المدرسي لأنو أكثر المعاجم رواجاً ومردودية من الناحية 

 تقنية، بل تعدّىالجانب الماديّ من عتاد ووسائل  الاقتصادية، وىذا الاستثمار لم يقتصر عمى
ذلك إلى تجنيد الخبرات العممية والتقنية ذات الكفاءة العالية، وىو ما يفسر وجود المئات من 

   3.المحررين والمستشارين والمعجميين والميندسين في كل مؤسسة من ىذه المؤسسات

                                                           
 .18/19، ص مرجع سابقالطاىر ميمة، ينظر:  1
 .19ص  مرجع نفسو.الينظر:  2
 مرجع والصفحة نفسيما.لاينظر:  3
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

في الصناعة المعجمية عامة ظيور  المعموماتية لتي أسفر عنيا استغلالومن النتائج ا      
لمتعممين، ومنيا المعاجم المدرسية التي بدأت تفرض نفسيا عمى ا ،ن المعاجمجيل جديد م

لما تحممو من صفات عممية وتربوية وفنية، وىذا النوع الجديد  ،وتمفت انتباه عمماء المغة والتربية
كنولوجيات في ما توصل إليو العمم والت من المعاجم ىو الذي سيسود في المستقبل؛ لأنو يمثل

 1.خيرةالسنوات الأ

المتخصصين الفنيين في صناعة  يم وبينبضرورة دعم التعاون بين وقد اقتنع المعجميون       
المسانيين والمتخصصين في تعميمية من جية، وبينيم وبين  منتوجاً يُسَوَّقُ  جم، لكونيااالمع

رغبة  الحديثة من جية أخرى، كما يلاحظ وجودالمغات والمربين والميندسين في التكنولوجيات 
بالمغة الأم وبين الباحثين في  في التعاون بين الباحثين في الصناعة المعجمية الموجية لمناطقين

تعاون  الجيل الجديد من المعاجم ىو نتاج الموجية لمناطقين بالمغات الأخرى، لأن ىذا نظيرتيا
 2.والباحثين كل ىؤلاء المختصين

لاسيما إن كان  –غوي في العصر الحاضر سبق ذِكره أن تأليف أي معجم ل ويعني ما      
المتعددة،  التخصصات فإنو يتطمب جُيداً جماعياً تشترك فيو –ىذا المعجم معجماً مدرسيا 

ىذه مفردات يا، ولكيفية عرض ويكون قائماً عمى دراسة عممية مسبقة لنوع المغة التي يتناول
 3.وفق الأساليب التي تناسب المتعممين وشروحيا المغة

 أهمية المعجم المدرسي:مب الثالث: المط

لممعجم أىمية بالغة بالنسبة إلى المتعممين فيو مستودع المغة الذي يُرجَع إليو لاختيار         
الكممات المناسبة لمتعبير عن الأفكار، ولمعرفة المعاني الأساسية والمحتممة لكل كممة من مفردة 

 من المفردات.

                                                           
 .20ص  ،مرجع سابق الطاىر ميمة،ينظر:  1
 ينظر: المرجع والصفحة نفسيما.  2
 .21ص  مرجع نفسو.الينظر:  3
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ية والاجتماعية والثقافية التي يراد الأىداف التربوية والنفس إلىأىمية أي  معجم ترجع  و      
ربية بالتثقيف والتوجيو العام من وجود المعجم ىو تعميم الت بموغيا كمياً أو جزئياً. ويظل المقصد

ملائيا، وأنواعيا  ساسية في لغة مستعممو؛ كَبَيانمن معمومات أ بما يعرضو نطق الكممات، وا 
 1.، ومرادفاتيا، وتأصيميا وتطورىاالممكنة وتعريفيا، واستعمالاتيا الصرفية، والنحوية،

دوره الأساسي في تنمية الميارات المغوية  والمعجم المدرسي زيادة عمى ما سبق لو       
ل لمكتاب المدرسي م  كَ نظور مُ ن ىذا المَ مِ  لممتعممين وفي تحصيل المعارف العممية والثقافية، فيو

وما في المدرسة، لذلك نجد بعض الدول في العقود الأخيرة توليو عناية ولمعمل التربوي عم
خاصة، وتضعو ضمن خططيا الشاممة في النيوض بمنظومتيا التربوية، إدراكاً منيا أنو يمثل 

 2.أداة بيداغوجية لا تقل أىمية عن الوسائل التعميمية الأخرى

في جميع مراحميا،  بالعممية التعميمية فيو وسيمة لمتثقيف بامتياز؛ لأنو مرتبط عضوياً       
 3.ابتداء من التعميم الأساسي وصولًا إلى التعميم الجامعي

وذلك طبعا إذا روعيت فيو مضامين المقررات التعميمية، فكان مواكبا لما يستجد فييا من     
 مفردات ومصطمحات.

القراءة أو الكتابة،  أي مكان وفي كل الأوقات، أثناءفي  كما أنو صالح للاستعمال      
خلال أوقات الدراسة أو في فترات الراحة، لأن التمميذ أو الطالب في ىذه الأماكن والأوقات، قد 
يحتاج إلى معرفة معنى كممة ما أو كيفية نطقيا أو كتابتيا، كما أنو قد يكون في حاجة إلى 

اتذة قد يطالبون معرفة مرادف كممة أخرى أو ضدىا، ىل ىي مستعممة أم لا. ثم إن الأس
تلامذتيم وطمبتيم بالبحث عن العائمة الصرفية لكممة معينة سبق ليم أن درسوىا، أو حصر 

                                                           
 .69ص  عربية،المعجمية الينظر:  1
 .21ص  ،مرجع سابقالطاىر ميمة،  2
 .39ص  ،متعميم الأساسيوظيفة المعاجم المدرسية لعبد الغني أبو العزم، ينظر:  3
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حقميا الدلالي، كما يمكن أن يطالبوىم بالبحث عن أصميا وعن أسموب تركيبيا ومقامات 
 1.استعماليا

ف أن استعمال يكفي أن نعر إلى ىذه الأىمية حيث قال:  "وقد أشار "عبده الراجحي       
المعجم ميارة يجب أن يكون اكتسابيا من الطفولة؛ ومن ثم نعرف الآن معاجم للأطفال، وأخرى 
لمتلاميذ الصغار، ومعاجم لطلاب المرحمة الثانوية، ثم نرى المكتبات زاخرة بأنواع لا تكاد 
 تنحصر من المعجمات فضلًا عن ظيور المعجم الالكتروني الذي قد يفضي إلى ثورة في
صناعة المعجم وفي استعمالو، ونحن في العالم العربي نستغرق في حذر ممتع ننظر إلى ما 

  2.يقدمو الآخرون في بلاىة رائعة

من خلال ىذا القول إلى التأخر الواضح الذي تشيده حركة تأليف المعاجم  حُ م  مَ والمؤلف يُ      
 دول الغربية.العامة والمدرسية في الوطن العربي عمى حين تطورىا في ال

 المبحث الثاني: أنواع المعاجم ووظائفها:

أىميتو ووظيفتو، وقد جاء في مقدمة المعجم  إن المعاجم أنواع متعددة، ولكل نوع منيا         
 ،اشتغل بيا العمماء العربالتي المجالات أول من العربي الأساسي أن النشاط المعجمي كان 

تنميتيا، وتمكينيا من أداء دورىا في تبميغ رسالة الدين غايتيم الحفاظ عمى المغة العربية و 
الإسلامي لكونيا لغة الحضارة الإنسانية، فكان أن وضع العرب أنواعا من المعاجم الخاصة، 

 3.ما تزال إلى اليوم مصدراً لا غنى عنو لكل باحث في عموميا والموسوعية، والشاممة

عمى مر  العصور في تأليف المعاجم  د تفننإن الإنسان ق :وفي ىذا الشأن يقال أيضا     
وتصنيف المفردات، وقد تفرعت أنواع المعاجم إلى أنواع جديدة في بعض المغات المتطورة، 

                                                           
 .21/22ص  ،مرجع سابقالطاىر ميمة،  1
 . )تقديم عبده الراجحي(.4أحمد فرج الربيعي، مناىج معجمات المعاني، ص  2
عداد: جماعة من كبار المغويين العرب بتكميف من المنظمة المعجم العربي الأساسي، تأليف وا  ينظر:  3

 . المقدمة.6العربية لمتربية والثقافة والعموم. ص 
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م و ونوعو عمى مدى المرونة في غير أن المحصول المكتسب من المعاجم يعتمد في كَ 
 1.استخداميا بمختمف أنواعيا

تصنيفات جديدة لممعاجم في العصر الحديث ظيرت ونتيجة لتطور صناعة المعجم        
والقواميس المغوية العامة والخاصة ميزت بين أنواع عديدة منيا. فكان من بينيا معجمات 
لمناطقين بمغة المتن أو لغة الأصل )المغة القومية( ومعجمات لمناطقين بمغة الترجمة )أو المغة 

الفصحى( تقابميا معجمات لمغة المنطوقة )أو  الأجنبية(، ومعجمات لمغة المكتوبة )أو المغة
المغة العامية(، ومعجمات لمتعبير بالمغة الأجنبية مقابل معجمات لفيم ىذه المغة واستيعاب ما 
يدون أو ينطق بيا، ثم معجمات لاستعمال الناس، مقابل معجمات لمترجمة الآلية. ومعجمات 

مقابل معجمات موسوعية، وأخيرا معجمات تاريخية، تقابميا معجمات وصفية، ومعجمات لغوية 
ناطقة مسموعة مقابل معجمات مكتوبة مقروءة. ولكل نوع من ىذه المعجمات خصائصو 

 2.ومميزاتو التي ينفرد بيا

وقد تظير في المستقبل أنواع أخرى من المعاجم غير معروفة في الوقت الراىن، وقد       
 أو بعضيا. يوجد منيا ما يجمع بين معظم ىذه الأنواع 

 المطمب الأول: أنواع المعاجم:

 المعاجم من حيث ترتيب موادها نوعان: -أ

ويسمييا "ابن سيده" بالمعاجم المجنسة، وىي التي ترتب فييا الألفاظ ترتيباً  معاجم الألفاظ: -1
كما  –ىجائيا، ميما كان مدار ىذا الترتيب ولونو، وسواء كان مبنياً عمى نظام مخارج الحروف 

وفي ىذه العاجم يتم  .عمى حروف اليجاء كان مبنياً أم  –ل "الخميل" في معجمو )العين( فع

                                                           
 .111، ص 2006خالد الزواوي، إكساب وتنمية المغة، مؤسسة حورس الدولية، الاسكندرية، ينظر:  1
 .193ص ، مة المغويةالحصي 2
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إيراد الألفاظ، ثم ضبطيا، وبيان أصميا واشتقاقيا، وشرح مدلوليا، فيي تبين لمقارئ معنى 
  1 الألفاظ التي يصعب عميو فيميا، ويُعدّ )معجم العين( المذكور أول معاجم ىذا النوع.

ويسمييا "ابن سيده" بالمعاجم المبوبة، وتُعرف أيضاً بمعاجم الموضوعات،  معاني:معاجم ال -2
نما جمعوا بعض أو المعاجم الخاصة ؛ لأن مؤلفييا لم يجمعوا المغة بطريقة تحصر مفرداتيا، وا 

 2المفردات لغرض خاص يختمف باختلاف موضوع المصنف.

اظ وفق معناىا، بمعنى أن البحث فيو يكون ييتم بترتيب الألفيذا النوع من المعاجم ف         
باعتبار الترتيب الموضوعي وليس الأبجدي، ويمجأ إلييا الباحث عندما يعسر عميو إيجاد لفظ 
لمعنى يدور بخاطره. تصنف فيو الكممات في حقول دلالية. وقد عرف العرب ىذا النوع من 

، ووصل إلى القمة في القرن المعاجم منذ فجر المعجمية العربية في القرن الأول اليجري
 3.م( في معجمو )المخصص(1065ىـ/  458الخامس اليجري عند ابن سيده )ت 

من حيث ترتيب المفردات، وقد أورد الباحثون في المعجمية تصنيفات متعددة  ىذا        
لممعاجم، كما ىو الشأن في كتاب )المعجمية العربية( لـ "ابن حويمي الأخضر ميدني" لعمنا 

ن كنا نجد في مؤلفات غيره تصنيفات تختمف ن ستعرض ىذه الأنواع بشيء من التفصيل، وا 
 عناوينيا وتتداخل مضامينيا. 

 المعاجم من حيث العموم والخصوص: -ب

المعجم العام ىو المعجم الذي يتناول مفردات المغة من حيث دلالتيا  المعجم العام: -1
يتناول التأصيل لمكممة وبيان فصاحتيا من عدميا،  واشتقاقاتيا واستعمالاتيا المختمفة، كما

  4مستعينا في ذلك بمختمف الشواىد.

                                                           
 . 24عاني، ص أحمد فرج الربيعي، مناىج معجمات المينظر:  1
 .24/25المرجع نفسو، ص  ينظر: 2
 .114المعجمية العربية، ص  3
 .59، ص سات في عمم المغةفتح الله سميمان، دراينظر:  4
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في بناء الأنواع الأخرى من المعاجم.  فردات التي تعد وحدات أساسيةا لمميمثل مخزنوىو      
، ة في مادتوجَّ حُ شاىداً و في تقدير المثقفين لكونو  كذلك عمل مرجعي لو قيمتو الخاصةوىو 

يتضمن جوانب المعرفة بحسب الأىداف  (. Monolingue)وحيد المسان في العادةويكون 
مل. ومن مواد المغة قديميا وحديثيا، المستعمل منيا والمي تربوية المسطرة لو، فيو يشملال

، لأنو يأخذ من كل أنواع المعارف دون قيود، وليس لو مقدار حجم (Extensif)  التوسع سِماتو
، فيستغرق المعاجم في عمل معجميّ واحدمن أنواع و يجمع بين مواصفات مُعيَّن؛ لكونو لأن

   1.المؤلفين ا طويلًا، قد يتجاوز آجال، ويأخذ إعداده زمنحجمو الكثير من الصفحات

ذلك أن البعض من المؤلفين الذين شرعوا في تأليف المعاجم وافتيم المنية قبل إتماميا،      
 2ا تم طبعو بعد وفاة مؤلفو.فمنيا ما بقي مخطوطاً ومنيا م

ليس لو حدود يمكن أن يُحَدَّ بيا، لأنو ييدف إلى تمثيل المغة في  الحقيقة أن المعجم العامو      
مم بكنو المغة ونيايتيا ، وذلك ما يقصر عنو الجيد البشري، إذ ليس لأحد عجميع مراحل حياتيا

  3.إلا الذي جعميا ميزة خاصة للإنسان

ة لمتطور الصوتي والتطور الدلالي، الذي يجعميا غير ثابتة عمى عدد محدد فالمغة خاضع    
 من المفردات والمعاني.

الذي دام  ،(Sélectif)متأخراً عن المنيج الانتقائي  (Extensif)المنيج التوسعي  لقد جاء     
ىو شروح تأليف المعجميّ؛ لأن أىم شيء كان الناس في حاجة إلى معرفتو ال لوقت طويل يُمَيّزُ 

                                                           
  .93، ص ينظر: المعجمية العربية 1
الذي شرع في تأليف )المعجم المغوي التاريخي(،  August Fischerومن ىؤلاء المغويين "أوجست فيشر"  2

 /ه1387مغة العربية بالقاىرة سنة ي قبل إتمامو، وقد تم طبع ما جمع منو من طرف مجمع اللكنو توف
م، تخصص في المغات الشرقية، وعمل مدر سا ليا بمعيد 1865وىو مستشرق ألماني ولد عام م. 1967

م. ينظر: 1948المغات الشرقية في برلين، وكان عضواً بمجمع المغة العربية بالقاىرة منذ تأسيسو، توفي عام 
https//ar.wikipedia.org   

 .93المعجمية العربية، ص ينظر:  3
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ىذا المنيج الانتقائيّ ليصبح  كن معروفة في لغة اليوم، ثم تَطَوَّرَ ، التي لم تالكممات الغامضة
. ثم حدث الاستعمال الصحيح الفصيح سجل الواقع بحذافيره، بل يُبَي نُ لا ي 1منيجاً معيارياً،

فاظ المغة بالاعتماد الاىتمام إلى الجمع الشامل لأل تقدّم في العمل المعجميّ، ليتوجو بالتوسع
  2.و ما أنتج أعمالا معجمية وموسوعيةعمى النصوص الأدبية والعممية، وى

يا لا تظل ثابتة عمى مفردات ومعان محددة، بل ىي حية فإن 3ولأن المغة ظاىرة اجتماعية     
قابمة لمنمو، الذي يساىم فيو المبدعون الذين يقترحون مفردات ومصطمحات تضاف إلى 

وىو الأمر الذي ينفي صفة الكمال عن أي معجم مطبوع، إذ لا ينبغي أن يفتقر إلى معجميا، 
  4.تمك الإضافات

من الكممات المستحدثة لم تدخل المعاجم العربية العامة الحديثة  اً ومع ذلك نجد أن كثير      
ىذا  نولقد تحدث "فيشر" ع رغم أنيا متداولة في الوسط الاجتماعي ووسائل الإعلام والاتصال.

إن النقص الميم في المصنفات التي ألفيا العرب يرجع إلى أن مصنفييا ما كانوا الأمر قائلًا: 
يجمعون كل مفردات المغة العربية، بل كانوا يجمعون الفصيح منيا فقط، ومنتيى الكمال لمعجم 

المغة،  عصري أن يكون معجما تاريخيا. ويجب أن يحوي المعجم التاريخي كل كممة تُدووِلَت في
فإن جميع الكممات المتداولة في لغة ما ليا حقوق متساوية فييا، وفي أن تعرض وتستوضح 
أطوارىا التاريخية في معجماتيا، ولكن المعجمات العربية بعيدة كل البعد عن وجية النظر ىذه؛ 

ذجي ليا، إذ إنيا لا تعالج الناحية التاريخية لمفردات المغة، بل تقتصر في إيضاح الاتجاه النمو 
                                                           

المعيارية فرضية ترى أنو من الواجب عمى المغويّ أن يصف المغة كما يجب أن تكون لا كما ىي كائنة  1
، 1معجم المصطمحات الألسنية،ط ،مبارك مباركعميو، وذلك بالاعتماد عمى القواعد والقياس عمييا. ينظر: 

 .  236ص  م،1995لبنان،  –دار الفكر المبناني، بيروت 
 .94ص  ،لمعجمية العربيةاينظر:  2
المغة ظاىرة اجتماعية عمى اعتبارىا وسيمة التواصل بين أفراد المجتمع، ووعاء ثقافتيم، ومن خلاليا يمكن  3

، 1المغة الاجتماعي، ط التمييز بين الطبقات الاجتماعية المختمفة. ينظر: محمد حسن عبد العزيز، عمم
 .11م، ص 2009مكتبة الآداب، القاىرة، 

  .94المعجمية العربية، ص ينظر:  4
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عني أن مصنفييا إنما أرادوا التفرقة الدقيقة بين الفصيح من العربية وغير الفصيح، وذلك أ
عمى إحساس  –دون شك  –بوضع قانون للاستعمال الصحيح لمكممات. ويدل ىذا الاتجاه 

 1.لغوي دقيق عند المغويين، ولكنو عاق القوة الحيوية الدافعة في المغة عن التقدم والتوسع

ى مؤلفوىا إدماج المفردات الحديثة، رّ حَ وىذا لا ينفي وجود بعض المعاجم الحديثة التي تَ        
 .عية، بِغَض  النظر عن أصالتياوالمتداولة في مختمف الأوساط الاجتما

 ومن أنواع المعاجم العامة:

  (Dictionnaire de langue)المعجم المغوي:  -1 -1

ويتميز بالتوسّعية؛ لأنو ييدف إلى استيعاب جميع مفردات  2عرف كذلك بمعجم الكممات،وي    
وىو مكوّن من المعمومات والشروح التي تجيب عن الأسئمة  تعمل.لمسالمغة التي يحتاج إلييا ا

التي يمكن أن تثُار حول كممة ما، وىو لغويّ لكونو ييتم بتوفير معمومات حول طبيعة الكممات، 
 .ابية والمنطوقة، ومعانييا، واستعمالاتيا، ومستوياتيا المغويةوأنواعيا النحوية، وصيغيا الكت

، يمكن أن يضم المعجم بعض العبارات، والكممات المُركّبة إضافة إلى الكممات المفردة البسيطة
 3.ذات المعاني الخاصة من الكممات القديمة والحديثة

 :و من المغة، ومنيا ما يميالمعاجم المغوية تتفرع إلى أنواع، بحسب الجانب الذي تعالجو     

المعجم الذي يتناول المغة من جانبيا  وىو :(Morphologique)معجم الصرف  -1 -1 -1
التي تنتمي  رسَ الأُ و  مشتقاتيا،جذورىا البنويّ؛ فيعالج الصيغ والأوزان، وتغيراتيا، ودلالاتيا، و 

 4.ترتيب معين الكممات، موضوعاً عمى صيغتعمق بىو ممما  ت، وغير ذلكالكمما إلييا

                                                           
 .7م. ص 1967 –ه 1387رة، القاى –، مجمع المغة العربية 1فيشر، المعجم المغوي التاريخي، ط 1
 .165مغة، ص معجم الكممات أو معجم الألفاظ لاىتمامو بمعالجة الألفاظ. ينظر: دراسات في عمم ال 2
 .94/95المعجمية العربية، ص ينظر:  3
 لمرجع والصفحة نفسيما.اينظر:  4
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. كما فعل ض عمما العرب إلى ىذا النوع من المعالجة في معاجميم وكتبيمعتطرق بوقد       
م( في معجمو 1065ىـ/  458أبو الحسن بن إسماعيل النحوي الأندلسي )ت 1،ابن سيده

كتابو )أدب  يم( ف988ىـ /  276عبد الله بن مسمم )ت  الدينوري )المخصص(. وابن قتيبة
في  –م( 858ىـ/  244يت )ت المعروف بابن السكّ  –أبو يوسف يعقوب بن إسحاق (. و الكاتب

 2.الذي خصصو لما يتعمق بالصيغ والأوزان الصرفية )إصلاح المنطق( وكتاب

 يتناول الأنواعوىو معجم  (Dictionnaire de grammaire)معجم النحو:  -2 -1 -1
 ، وغيرىا. ثم يتناول نوعاً أو أنواعاً الظروفو ، تصفاالو الأفعال، و الأسماء، ك لممفردات النحوية

 3.مختمف السياقات المغويةوأثرىا في  ،يامنيا لبيان دلالات

  (Dictionnaire d' Orthographe)معجم النظام الإملائي:  -3 -1 -1

متعمقة بطريقة اللمشكلات ا الغرض من ىذا المعجم غرض تعميمي؛ فيو يسعى إلى حَلّ       
علامات  حديدوت ،يأوزان القواف بيان، و لمكممات (formelles)لنطق، والييئات الشكمية الكتابة وا
 4.مواضعياو التنقيط 

ىو معجم يعالج و  (Dictionnaire de Sémantique)المعجم الدلالي:  -4 -1 -1
المفردات من حيث معانييا، ومكانتيا في المغة، وكذا أسباب وجودىا وتطوراتيا، والعلاقة بينيا 

، والمتضاد (Synonyme)الخطاب، وضعاً واستعمالًا، كالحديث عن المترادف  بين أنماطو 
                                                           

المحكم )، و معجم: (ابن سيده لغوي عربي أندلسي، ومن أشير آثاره )شرح ما أشكل من شعر المتنبي 1
 .17والمحيط الأعظم(. ينظر: الرائد، ص 

نطق ىنا ىو إصلاح النطق؛ بمعنى الإرشاد إلى والمقصود بإصلاح الم .95المعجمية العربية، ص ينظر:  2
النطق الصحيح لمكممة، من خلال بيان ضبطيا بالشكل، لأن تبديل حركة ما عمى حرف ما من الكممة قد 

 يؤدي إلى تغيير المعنى.
 لمرجع والصفحة نفسيما. اينظر:  3
 punctuation markقيم . وعلامات التنقيط يطمق عمييا أيضا علامات التر 9، ص لمرجع نفسواينظر:  4

من علامات توضح المعنى. ينظر: المورد الأكبر، ص والنصوص، وىي ما يستعمل خلال الكممات والجُمل 
1491. 
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(Antonyme) أو دلالة الألفاظ المتشابية، أو القياسية ،(Analogiques)تعدى ذلك، وقد ي 
ية، أو الحديث عن الألفاظ الإسلامك ؛ولوجي أو الدينيإلى الحديث عن الجانب الإيدي

 1.، أو غيرىاةالنصرانية، أو الييودي

مجموعة  يضم (Dictionnaire de phraséologie)معجم الوحدات الجُمَمية:  -5 -1 -1
والتي عن معاني مختمف اشكال الحياة،  التعبيرالتراكيب، أو العبارات التي يستخدميا الناس في 

خاصة تكون  وقد، أو فترة زمنية ما، و تخصصأ بيئةأو  غةبشكل فني في ل يتمّ تداوليا
عبارات شكال التحية، وألفاظ المجاممة، و أما جاء من  مغة العربيةتيا في الشخص معين. وأمثمب

 2.خبايا الضمائرواطف، والإفصاح عن الشكر والامتنان، وجمل التعبير عن الع

في ىذا النوع تقدم جميع  (Dictionnaire des contexte)المعجم السياقي:  -6 -1 -1
مع اختلاف  ،فييا لفظ ما، بغية حصر المعاني التي يحتمميا فييا العبارات والجُمل التي يرد

 3.الأساليب

استخداماً مع كل  4أكثر العلاقات السياقية يجمع ؛عامّ  المعاجم السياقية نوعان: أوليماو       
يما خاصّ؛ يشتمل عمى مفردات مجال من مجالات العموم ثانيكممة يشيع التواصل بيا. و 

تكون مداخميا  والتي سفية، أو الاجتماعية، أو السياسية، أو المغوية،الألفاظ الفم كمعاجم
و ألفاظ العموم الطبيعية، أالخاصة بالمداخل والعلاقات السياقية  وعلاقاتيا السياقية مختمفة عن
 5، أو غيرىا.عموم الأرض، أو عموم السياسة

                                                           
 )بتصرف(. .96المعجمية العربية، ص  1
 لمرجع والصفحة نفسيما.اينظر: 2
  .96/97، ص لمرجع نفسواينظر:  3
صر المغوي وما يسبقو نح يشير إلى العلاقة الناشئة بين العمصطم contextual relationالعلاقة السياقية  4

أو يميو في الكلام أو النص، وىي علاقة قائمة عمى التأثير والتأثر عموماً. ينظر: محمود سميمان ياقوت، 
 . 252م، ص2011ه/1432عربي، دار المعرفة الجامعية، مصر،  –قاموس عمم المغة انجميزي 

 .98ص  المعجمية العربية،ينظر:  5
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  (Dictionnaire des Proverbes)معجم الأمثال:  -7 -1 -1

الاجتماعية، مع بيان  ف معانيياىو الذي تجمع فيو الأمثال القديمة والحديثة بمختمو        
لمؤلفو  اب )مجمع الأمثال(كت :موردىا ومضربيا، ومن أمثمة ىذا النوع في المغة العربية

  2.م(1124ىـ /  518)ت  1"الميداني"

 (Dictionnaire des Locution)معجم التعابير:  -8 -1 -1

من والخطاب اشتيروا بفن القول  تجمع فيو التعابير البلاغية المأثورة عن الذين معجم       
 3الفصحاء والبمغاء والحكماء والشعراء والسياسيين.

 المعجم المزدوج/التبادلي: -8 -1 -1

يقسم المعجم من ىذا النوع إلى قسمين، الأول منيما ينطمق من مفردات لغة ما ويضع       
ينطمق من ألفاظ  –وىو عكس الأول  –كممات في لغة أخرى، والقسم الثاني ليا ما بقابميا من 

 –ومن ىذه المعاجم معجم السبيل؛ وىو معجم عربي  المغة الأخرى إلى ألفاظ المغة الأولى،
 4عربي. –فرنسي، فرنسي 

  (Dictionnaire encyclopédique) المعجم الموسوعي: -2 -1

بخصائص المعجم لكونو يعالج الكممات، وخصائص يتسم ىذا النوع من المؤلفات      
الموسوعة لأنو يتضمن معمومات مستفيضة في موضوعات الفنون والعموم والآداب والترجمة، 

                                                           
الميدانيّ أحمد بن محمد النيسابوريّ، نسبة إلى )ميدان زياد( من حارات نيسابور التي ولد ونشأ فييا، وىو  1

من الأدباء المتميزين في القرن الخامس اليجري، المعروفين بتضمعيم من المغة، من آثاره: )السامي في 
   .234الأسامي(، في المغة و )شرح المفضميات(. ينظر: الرائد، ص 

  .98المعجمية العربية، ص ينظر:  2
  .99، ص رجع نفسوالمينظر:  3
4

. ومثمو معجم المصطمحات الأدبية والنقدية لـ 138، ص لله سميمان، دراسات في عمم المغةفتح اينظر:  
 سمير حجازي.
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، لكن الطابع الموسوعي يغمب عميو بشكل ممحوظ؛ فيو بذلك معجم أشياء في مقابل معجم لغة
ير السيميائية الأخرى كالصور فيو يصف الأشياء باستعمال الكممة وغيرىا من وسائل التعب

حول الأشياء  والخرائط والرسوم والأشكال والألوان، إضافة إلى التعميقات والحقائق والمعمومات
         1.حاتوالتصورات والمفاىيم والمصطم

  (Encyclopédie)الموسوعة:  -3 -1

ا اً أو موضوعاتيّاً، وىي إمّ ىي مؤلَّف تُعرَض فيو مجموعة من المعارف، مرتبة ترتيباً ألفبائيّ      
ما موسوعة خاصة إذا كانت تيتم بمجال  موسوعة عامة إذا كانت تتضمن المعارف العامة، وا 
معين من مجالات المعرفة. وتعرف كذلك بالقاموس غير المغوي، أو قاموس الأشياء أو 

     2المفاىيم؛ إذ تعنى بالحقائق التي تدل عمييا الكممات.

 والموسوعة: الفرق بين المعجم

 ؛في ثلاثة ملامح يتفق المعجم والموسوعة في كونيما عملا مرجعياً، لكنيما يختمفان      
 3ىي:و 

تبعاً لمغاية  م ضخم يتألف من أجزاء عديدة، بينما يتفاوت حجم المعجمالموسوعة معجأن  -1
 .أكبر حجماً من المعجم – عادةً  –خدمو، فالموسوعة ولنوعية مستمنو المنشودة 

ذا ذُكِرت فيو فتُذكر بصورة أن الم -2 واد غير المغوية لا تدخل في دائرة اىتمام المعجم، وا 
يا تم بيومن أمثمة المواد غير المغوية التي لا ي .لمموسوعات مختصرة؛ لأن تفصيلاتيا متروكة

                                                           
ية المعجمو  .1072معجم المصطمحات الأدبية، مجموعة من المؤلفين، تر: محمد حمود، ص ينظر:  1

 – Lucien Collignon – Michel Glatigny, les dictionnairesو  .100/ 99العربية، ص 
initiation à la lexicographie, Paris, 1978, p 62/63.  

 Christian Touratier, la sémantique, 2و   Le grand Larousse illustré, p 1625ينظر:  2
édition, Armand colin, Paris, 2010, p 85. 

 .22ص  مختار عمر، صناعة المعجم الحديث،أحمد ينظر:  3
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الجغرافية مثل الأقطار والمدن والأنيار والجبال المناطق أسماء المعجم أسماء الأعلام، و 
والأحداث والعصور التاريخية، والتنظيمات الحكومية وغير الحكومية  البحار والمحيطاتو 

 .وغيرىا والمؤسسات

بالكممات، وبالمعمومات المغوية المتعمقة بيا، أما الموسوعة فإنيا تزيد عمى أن المعجم ييتم  -3
 إذن م المغويفالمعج ؛ات عن العالم الخارجي غير المغويمعموم ما ييتم بو المعجم بإضافة

 .كذلك يشرح الكممات، أما الموسوعة فتشرح الأشياء

إلا أن لفظ )المعجم( قد شاع إطلاقو  بين المعجم والموسوعةالممحوظة  رغم ىذه الفروق      
عمى بعض الأعمال ذات الطابع الموسوعي، لظيورىا في شكل مداخل أو في المغة العربية 

م أن القاموس المغوي ىو الذي يقدم التعريفات بشكل ورغ 1.فقرات مرتبة عمى حروف اليجاء
تعيين الحدود الفاصمة بين المعمومات المغوية  –أحياناً  –أكثر لغوية إلا أنو ليس من السيل 

فنجد في المعجم المغوي أحيانا تحديدات موسوعية،  2الخالصة، وبين المعمومات الموسوعية.
  لتفاصيل المغوية في التعريف. كما نجد في موسوعة الأشياء أحياناً بعض ا

أن عمماء الحديث النبوي الذين  -كما يقول "أحمد مختار عمر"  -ومن المثير للانتباه       
كانوا أسبق في استخدام لفظ معجم من المغويين فقد أطمقوه عمى الكتب المرتبة ترتيبا ىجائيا 

 3.التي تجمع أسماء الصحابة ورواة الحديث

ياقوت يم الموسوعية، ومنيم "عمى أعمال (المعجم)من بعدىم اسم  لذين أتواكما أطمق ا    
  .م( صاحب )معجم البمدان(1229ه/626 :)ت 4"الحموي

                                                           
 .23، ص مختار عمر، صناعة المعجم الحديث أحمدينظر:  1
 .La sémantique, p 85ينظر:  2

 .23صناعة المعجم الحديث، ص  3
وي لأنو كان ر العرب، لُق ب بالحمقوت الحموي يعرف كذلك بـ "ياقوت الرومي" من الجغرافيين وكُتاّب السيَ يا 4

 .263ينظر: الرائد، ص  مولى لرَجُل من أىل حماة، من أشير آثاره: معجم الأدباء.
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  (Dictionnaire spécialisé)المعجم الخاص:  -2

مخصص انتقائيّ ؤلَّف مخصص لمجال محدد من مجالات المعرفة، إذ ىو معجم ىو مُ     
 متنوعة أو الموضوعات في ميدان ما، والمعاجم الخاصة 1رداتلمعالجة مجموعة من المف

 ون المعجميكقد أو رؤية المؤلف، و  ،أو الصورة التي تفرضيا الحاجة ،وفق المنيج متباينةو 
و في موسوعياً أو غير موسوعي، متخصصاً في واحد أ، المغات وحيد المسان أو متعدد الخاصّ 

  2.ميادينجممة من ال

معاجم المترادفات، أو كما يقول "أحمد مختار عمر":  –لمعاجم الخاصة ومن أمثمة ا     
المتضادات أو الكممات الأجنبية او المعربة، أو معاجم التصريف الاشتقاقي، أو معاجم 
التعبيرات السياقية، أو معاجم النطق، أو اليجاء، أو المعاجم المتعمقة بشخص معين أو نص 

اص أو النصوص، أو معاجم الميجات، أو معاجم معين أو مجموعة معينة من الأشخ
 3.مصطمحات العموم والفنون

يمكن لممعاجم الخاصة أن تكون شاممة مغطية لجميع المفردات، لكن المعاجم العامة لا و        
ة مَ سِ تَّ المُ  لاسيما إذا تعاممت مع لغة العصر الحاضر –يمكن أن تتحقق فييا صفة الشمول 

أو  ،المغات الميتة كاللاتينية ت مع واحدة منتعاممإلا إذا  – ر التغيردوام الحركة واستمراب
  5.ات التي تقتصر عمى دراسة لغة فترة ماضية ماأو كانت من معاجم الفتر  4القبطية،

                                                           
، وىو ما يدخل في مجال المصطمحية. بعمم أو بفن معين قد يخصص المعجم لدراسة مفردات خاصة 1

 .Introduction à la lexicologie, p XIVينظر: 
 .103المعجمية العربية، ص ينظر:  2
 .39/40المعجم الحديث، ص  صناعة 3
من المغات اليندية الأوروبية، انتشرت مع تعاظم السيطرة الرومانية في الأقاليم الغربية  Latinاللاتينية   4

والجنوبية من أوروبا، ومنيا تفرعت المغات الأوروبية الحية كالفرنسية والإيطالية والإسبانية والبرتغالية. أما 
 .1033ي لغة حامِيَّة منحدرة من المصرية القديمة. ينظر: المورد الأكبر، ص في Copticالمغة القِبطية 

 .40، ص صناعة المعجم الحديثينظر:  5
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يكون  في فترة محددة، فالمؤلف عندما يوجّو كافة جيوده إلى دراسة مفردات مجال معيّنٍ        
ا لو تفرقت جيوده في استقصاء مفردات مجالات متعددة من معيا وحصرىا، ممأقدر عمى ج

 مجالات الفن والمعرفة في مُدة زمنية غير مُحدَّدة.

  (Dictionnaire Illustré)المعجم المصور:  -1 -2

يُعَد  المعجم المصوَّر من المعاجم الموضوعاتية، وىو يعتمد عمى استخدام الصور والرسوم      
قلًا أو حمنيا تمثل كل لوحة حيث  ؛العديد من الموحات يتضمَّنلتوضيح بعض المواد، و 

زواحف، ، الييكل العظمي، الكواكب، الوسائل النقل، خضر، الالفواكومثل:  موضوعاً معيناً 
 1....الخالأسماك

تُضاف إلى الموضوع المصور لوحات ثانوية زيادة في التفصيل، وفي كل صورة أرقام وقد      
م تكرر كتابة الأرقام وبجانب كل رقم منيا اسم الشيء أو الجزء الذي ثزائياـ وأسيم تشير إلى أج

نيا تشكل لأ يشير إليو، فالمعجم المصور يعتمد عمى الصور، ويحدد أسماء الأشياء المحسوسة
  2المغة. مفردات كبر منالأ قسمال

بعض الكممات  يُعر فُ ي الذمعجم الالمصور ىذا وبين ويجب التفريق ىنا بين المعجم       
؛ فالمصور يعتمد أساساً عمى الصور في التعريف، أما الآخر فيستعين بيا في ربالصو 

، ويات المستعممينمست بحسبيمكن أن تتنوع ىذه المعاجم و  الإيضاح زيادة عمى الشرح المغويّ،
 3متعددة في المعجم الواحد. مغاتوب

                                                           
  .114المعجمية العربية، ص ينظر:  1
الدعوة إلى توضيح بعض كممات المعجم ». يذكر محمد أحمد أبو الفرج أن 114/115، ص ينظر: نفسو 2

المعاجم الأوروبية حتى إننا لنجد في الألمانية ما يجعل الصورة أساساً،  بالصورة دعوة حديثة، أخذت بيا
ترسم في دقة بالغة ويعطى كل جزء منيا رقما وتذكر ألفاظ المغة بعد ذلك كأنيا ىوامش عمى الصورة، 

 المعاجم المغوية في ضوء دراسات عمم المغة الحديث،«. ويوضع كل لفظ مقابل رقم جزء الصورة الذي يناسبو
 .123/124ص  م،1966لبنان،  –، دار النيضة العربية، بيروت 1ط
  .115المعجمية العربية، ص ينظر:  3
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ن لم لكن قد يغمب إطلاق مصطمح )المصوَّر( عمى أي        معجم يحتوي عمى الصور، وا 
في شرح المداخل، مثل معجم )المجاني المصور(؛ المعجم  عمييا اعتمادا كبيراً  يكن يعتمد

والصور، مع أنو غير مصور بالمفيوم المذكور أعلاه،  المغويّ الذي يتضمن بعض الرسومات
 إذ ليس قائماً بالأساس عمى الصور.

وىي معاجم المصطمحات  واعا أخرى من المعاجم الخاصةوقد أورد "أحمد مختار عمر" أن     
 ية وتفصيميا كالآتي:ن  ومعاجم الجيب ومعاجم المراحل الس  

صحاب الاختصاص الذي بالغة بالنسبة لأىمية أوليذا النوع   معاجم المصطمحات: -2 -2
ي مختمف قيمة موسوعية؛ فيو يساعد عمى تبيين الاستعمال الدقيق لممصطمحات ف يتناولو، ولو

المُعيَّن،  ختلاف في المقابل الواحد لممصطمحالمغات، غير أن مشكلاتو كثيرة؛ وأىميا الا
 1.لو أكثر من معنى حسب استخدام أصحاب المدارس والمذاىبواحتمال تفسير المصطمح ب

ت الكمما تقتصر عمىي في ؛ لخدمة السائحين ما تُعد   عادةوىي  معاجم الجيب: -3 -2
لتي تقدم فييا . والمعمومات امفي المواقف التي تصادفي إلييا ونعممية التي يحتاجالوظيفية وال

 2.تتميز بالبساطة والإيجاز

وقد يطمق مصطمح )معجم الجيب( عمى معجم عامّ صغير الحجم، بحيث يمكن وضعو في     
ن كان حجمو يفوق حجم الجيب. يُطمق الجيب، وقد   مجازاً عمى أي معجم مختصر وا 

 ية:ن  معجم المراحل الس   -4 -2

 وُجِدت أنواع من المعاجم تراعي الس ن المقدَّرة لمستعممييا، ومستوياتيم الدراسية، وقد      
 3قتصر المعجميون عمى خمسة مستويات لممعجم ىي:ا

                                                           
  .42صناعة المعجم الحديث، ص ينظر:  1
 ينظر: المرجع والصفحة نفسيما. 2
 المرجع والصفحة نفسيما. )بتصرف( 3
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 معاجم ما قبل سن الدراسة. -أ

 معاجم المرحمة الابتدائية. -ب

 ة والثانوية(.متوسطمرحمتين الشمل التعاجم المرحمة قبل الجامعية )م –ج 

 معاجم المرحمة الجامعية. -د

 معاجم الكبار.  -ىـ 

المرحمة الثالثة تحت اسم  الأول من نصفمع الن يولين الأيومن الممكن جمع المرحمت     
اسم )النصف الثاني من المرحمة الثالثة تحت مع ن ين الأخيرتي، والمرحمت(معاجم الصغار)

 1وىي: ؛متميزة أقسام أربعة م المراحل إلىيتقسكن يم . كما(معاجم الكبار

 معاجم الأطفال )رقم أ(. -1

 معاجم التلاميذ )رقم ب، ج(. -2

 معاجم الطلاب )رقم د(. -3

 معاجم الكبار )رقم ىـ(. – 4

معاجم  نلأ ،(معاجم الكبار)المرحمتين الأخيرتين تحت اسم معاجم  أن تنضوي يجوزو          
الذين  ،منموذج السائد لمعاجم الكبارل ممثمة تقد أصبح collegiate dictionariesالكميات 

   2المغوي. نضجالارتقوا إلى مستوى عالٍ من 

الموجية لفئات ما قبل المستوى  مرحميةحول المعاجم ال وفيما يمي بعض التفصيل     
 عمى سبيل الإجمال:   –سابقاً  – المذكورةو  الجامعي،

                                                           
 )بتصرف(. .43صناعة المعجم الحديث، ص  1
 ما.المرجع والصفحة نفسيينظر:  2
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 في المغة الانجميزية ىذا النوع من المعاجم عرفو ما قبل سن الدراسة: يُ ل أمعاجم الأطفا -أ
ن عمى الصورة أكثر م عتمادهلا pop-up dictionary، أو picture dictionaryاسم: ب

ن الذين ليس يتعامل مع المبتدئيلأنو ، ات ويسمّى معجماً عمى سبيل التجو زعمى الكمم اعتماده
  1.توعريفاتوفيم مداخمو و  قراءةالمعجم و  استعمال قدرة عمىالم لدييم

 اً اختصار   يمثلة: ىذا النوع من المعاجم لامعاجم الصغار أو تلاميذ المرحمة الابتدائي –ب 
 2أىميا:و، و ن تتوفر فيأىو نوع خاص لو مواصفات يجب  بل ،لمعاجم الكبار

ال الأشكعَقَّد من المعدم قدرة الصغير عمى التعامل مع إلى  ، نظراً لتعريفاتتبسيط ا -1
 .والتعبيرات

 .في المرحمة التي يمر  بياتمميذ المعمومة لاحتياجات ال مناسبة -2

 بتطور اكتسابو لمعاني الكممات. لمتمميذ، والمرتبط المغوي تقدمالمراعاة  -3

في حجم صغير، غير متضخم المداخل والشروح، واجتناب المعمومات التي معجم ال إخراج -4
 . ، كالمعمومات النحوية والصرفيةدائرة اىتمام الصغيردخل في تلا 

وعاجم المرحمة قبل الجامعية: يم -ج ن العاشرة بي ةتراوحمفئة سنية لىذا النوع من المعاجم  وجَّ
يسمح  الذيتفكير الذىني ال، وارتقاء المفاىيم اكتساب دياز يفترض فييا تو  والثامنة عشرة،

غوية لأصحابيا فييا نضج القدرات الم فترضمركبة، كما يال والتعبيرات البالتعامل مع الأشك
 يم، وفيم مختمفيلبالنسبة إيفاتيم الخاصة للأشياء المألوفة تعر  من وضعم يُ نُ ك  مَ بالقدر الذي يُ 

 3ىذا المستوى من المعاجم عمى المبادئ الآتية: قياموينبغي  التعريفات. أنواع

 .وضوعة لياالشروح المد المداخل، واختصار تحديد عد -1

                                                           
 . 43، ص صناعة المعجم الحديثينظر:  1
 .43/44، ص نفسوينظر:  2
 .44، ص نفسوينظر:  3
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 .يادلالاتالاستعمال( في اختيار المداخل و اتباع معيار )تكرار  -2

 في تعريف الأسماء. سيعمى الجانب الحِ  تغميب الجانب الوظيفي -3

 .، دون ذِكر أصمو أو تطورهالاكتفاء بالمعنى الحاضر -4

 وظائف المعاجم:المطمب الثاني: 

تبعاً لمدوافع التي أدت إلى ظيورىا، والدوافع ا، لممعاجم وظائف ألفت من أجميلاشك أن        
حاجتيا من معجمات؛  لما يلائم ن مدنية إلى أخرى، فكل مَدَنِيَّة تولي عناية خاصةتختمف م

الصناعة المعجمية التي ل ترجمة الكممات السومرية، و فالآشوريون أوجدوا المعجمات من أج
انبثقت القوائم المزدوجة ما لأسباب دينية، و مت قا إنما الميلادي في القرن السابع عرفيا العرب

لِسَد  حاجة تربوية؛ وىي مساعدة التلاميذ عمى فيم الكتب المدرسية المؤلفة  إلا لمغة في إنجمترا
بتأليف معاجمو ليدف القضاء عمى  Noah Webster 1، كما قام "نوح وبستر"بالمغة اللاتينية

 2.مريكيةجيل المعجمات البريطانية بالمؤسسات الأ

العممي في صناعة المعجمات قد أدى إلى حدوث فجوة بين ما ويرى أن ىذا الاتجاه        
من نظريات لغوية، وبين الصناعة المعجمية القائمة عمى  أنتجتو الدراسات المسانية الحديثة

رغم  – ون لم يتأثروا بنتائج تمك الدراساتية، ذلك أن مؤلفي المعاجم المحدثأسس تقميد
ى بوضوح في الدراسات جمّ توىذا الأمر ي 3.ولم يطبقوىا في تآليفيم – وعيتيا وتعددىاموض

  والمؤلفات العربية. 

 وأىم الوظائف التي تؤدييا المعاجم ىي كالآتي:     
                                                           

م( من عمماء المغة الأمريكيين، رائد صناعة المعاجم في الولايات المتحدة 1843 – 1758) نوح وِبستر  1
 . 2052كبر. ص م. ينظر: المورد الأ1828الامريكية، أشير آثاره )معجم امريكي لمغة الإنكميزية( عام 

، مطابع جامعة الممك سعود، المممكة العربية 2عمي القاسمي، عمم المغة وصناعة المعجم، طينظر:  2
  .4م. ص 1991ه/ 1411السعودية، 

 ينظر: المرجع والصفحة نفسيما. 3
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 شرح المعنى: -1

أنو يجمع مفردات المغة من  (معجم)وذلك ظاىر في جميع التعاريف الموضوعة لمصطمح     
المعنى ، والمعنى الأساسي الذي يقدمو المعجم لممفردات يصطمح عميو بأجل شرح معناىا

ىو المعنى الذي يقدمو المعجم للأسماء والأفعال شرحاً و Lexical Meaning المعجمي
 1.لدلالتيا مستفيداً من كل ما يتاح من وسائل لتحديد المعنى

 بيان النطق: -2

وفي المعاجم العربية  نطق الكممة،ل يحةالصح صورتحديد الالمعجم بيان من وظائف      
 2لتحقيق ذلك: طرق متبعةثلاث 

كثرة وقوع الأخطاء يا عيبوىي الطريقة الأكثر استعمالًا، غير أنَّ  ضبط الكممة بالشكل، -أ
 الطباعية في ذلك.

 ات مثل:وجوه ضبط الكممة بالعبار  النص عمى -ب

 عين حُتد: بضم الحاء والتاء )لا ينقطع ماؤىا(. -

 ورجل حدُث وحدِث، بضم الدال وكسرىا )حسن الحديث(. -

، الصرفيّ أو ذِكر صيغ أخرى مطابقة ليا في الييئة النص عمى ضبط الكممة بذكر وزنيا -ج
 مثل:

)أصمحو(، فيي كمنع  نَعَ كمَ  عَ دْ الصَّ  بَ أَ كر الوزن(. ورَ صا )ذِ ة بالكسر: العَ مَ عَ أة عمى مِفْ سَ نْ مِ  -
 كر المثال(.ي والمضارع )ذِ في ضبط عينيا في الماض

                                                           
 . وسيأتي بيان أنواع الشرح155، ص  محمود فيمي حجازي، مدخل إلى عمم المغة، دار قباء، القاىرة 1

 والتعريف في المبحث الثالث من ىذا الفصل.
 )بتصرف(. .91/92ه، ص 1428سالم سميمان الخماش، المعجم وعمم الدلالة،  2
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

فإذا لم تكن لدينا إذن فمن الوظائف الأساسية لممعجم تسجيل النطق الصحيح لمكممات      
معاجم تبين طريقة نطق الكممات عمى غرار بعض معاجم المغات الأجنبية الحية المتقدمة، فلا 

عجاميا عمى نحو بَ أقل من أن تمتزم معاجمنا الحديثة في طبعاتيا الجديدة بيجاء الكمما ن ي  ت وا 
 1.ددَّ حَ مُ 

 بيان الهجاء: -3

المغة الإنجميزية و جائيا، وقواعد إملائيا؛ ففي المغة ط قوانين ىتختمف المغات في ضب    
الكاتب إلى مراجعة معاجم  كممات يختمف رسميا عن نطقيا؛ لذا يضطر –مثلًا  – الفرنسية

ملائيا، مثل: المغات ليىذه   : مرتفعhigh(، g)زيد فييا  : دَالّ signifiantتأكد من رسميا وا 
طابق م –في الغالب  –فيو  العربيةىجاء الكممات في المغة ( وغيرىا كثير. أما gh)زيد فييا 
 إلا في حالات محدودةفي معرفة رسم الكممات إلى مراجعة المعاجم  لا تَدعو الحاجةلنطقيا، و 

 2 منيا:

 ، عمرو.ائة، أولو امثل: م -فيو مكتوب غير منطوق  – زاد فييا حرفكممات التي يُ ال -أ

ذلك،  ىذه، مثل: ىذا، –فيو منطوق غير مكتوب  – الكممات التي ينقص منيا حرف -ب
 الذين، لكن.

 :فترسم ألفا ممدودة مثل يّ واو  ياأصم ألف ثالثة لمعرفة ما إذا كانب الكممات التي تنتيي -ج
الصدى، اليدى،  :فترسم ألفا مقصورة: مثل دعا، صبا، أو كانت ذات أصل يائيّ صا، العالربا، 
 .، اليوىالنوى

 طء.ؤرة، بُ يئة، بُ ئة، ىَ يْ عمى ىمزة متوسطة أو متطرفة، مثل: بِ  ةشتممالكممات الم -د

                                                           
ص  ،م1996أحمد محمد المعتوق، الحصيمة المغوية، المجمس الوطني لمثقافة والفنون والآداب، الكويت،  1

216. 
 .92ص  عجم وعمم الدلالة،المينظر:  2
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 التأصيل الاشتقاقي: -4

 1:ضمن ذلكويدخل الدلالي لمكممة. و  صل المغوي الصوتيالأ ىو تحديد

 .مة أصمية أو دخيمة من لغة أخرىيان ما إذا كانت الكمب -أ

 معانييا. مع تحديد 2في العائمة المغويةليا الكممات المقابمة بيان  -ب

 .، والذي تشترك فيو المفردات المشتقة منوالكممة جذربيان المعنى العام ل -ج

ل و ترصد أصأن من شأنيا في المعاجم التاريخية التي  بالغة ةيىمليذه الوظيفة أو      
 أصواتيا ومعانييا. اتوتغير  ،الكممات

 بيان المعمومات الصرفية والنحوية: -5

المعمومات النحوية والصرفية الضرورية  حرص المؤلفين عمى تقديمالمعاجم  يلاحظ في    
 3المعمومات: مستعمل المعجم، ومن تمك ر الذي يفيداقدمبال ،ة ببعض المداخللمرتبطا

 مصيغ الصرفية.المتعددة ل معانيالبيان  -أ

ا في الماضي والمضارع، لعدم مع ضبط عيني ة،المجرد ةل الثلاثيافعريف الأاذكر تص -ب
 ذلك. قياسيتيا في

)يذكر ويؤنث(، كأس  ر(، وسُوقكَّ ذَ )مُ  أنف يشير إليو المفظ؛ مثل: تحديد جنس ما -ج
 )مؤنث(.

 .الممكنة للاسم ذكر صيغ جمع التكسير -د

                                                           
 .92ص  م وعمم الدلالة،المعجينظر:  1
 .  703المورد الأكبر، ص «. مجموعة من المغات الشقيقة المنحدرة من لغةٍ أمٍ واحدة»العائمة المغوية ىي  2
 .92عجم وعمم الدلالة، ص المينظر:  3
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 الفعل.بعد ي ين الأفعال اللازمة والأفعال المتعدية، وذِكر حرف الجر الذي يأتالتفريق ب -ه

لكونو  في المعجم فييا أىم القواعد الصرفية، وما يُذكرالمعجم بمقدمة تمخص تصدير  -و
 .كونو قياسياً ل وما يُيمَل سماعياً،

 معمومات الاستعمال: -6

 1 :، ما يميالمغوية والأسموبية للألفاظأىم معمومات الاستعمال المتعمقة بالمستويات  من

أو ، اً حديثأو ، اً قديمأو ، اً ميجور أو ، اً ماتمُ ن ما إذا كان المفظ تبي  م والحداثة: دَ درجة القِ  -أ
 .اً مستحدث

 .المياً في الاستعجار أم ، اً نادر تبيّن ما إذا كان المفظ درجة الشيوع:  -ب

ف في التعبير ط  مَ مبتذل، مقبول، تَ تقييد الاستخدام: ىل ىو استعمال محظور،  -ج
euphémisme. 

 .: لغة المثقفين، ولغة العامة وغيرىمق بينيفر حيث يتم التالمستوى الثقافي والاجتماعي:  -د

كيمياء، فيزياء، نحو، استعمال المفظ أو المصطمح في أحد العموم؛ حقل التخصص:  -ه
 .، لسانيات..قانون، فمك

: لغة شامية، لمعاجم العربية القديمة يوجد تمييز لبعض الميجاتفي اإقميم الاستخدام: ف -و
 ..عراقية، حجازية، نجدية، يمانية.

ق بين تعبيرات المناطق والأقاليم العربية المختمفة: وفي المعاجم الحديثة يجب أن نفر      
 شامية، عراقية، مغاربية:

 عظم البلاد العربية.تقابميا وزارة العمل في م وزارة الشغل في التعبير التونسي -

                                                           
 .93ص  المعجم وعمم الدلالة،ينظر:  1
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ي و )ولاية( عراقال( في التعبير متصرفية)يقابميا  ريسو وال، يمصر محافظة في التعبير ال -
 .في التعبير الجزائري

 .ي )تعاضديات(تونسان العربية يقابميا في التعبير الدمعظم البمفي  (تعاونياتالكممة ) -

 معمومات موسوعية: -7

ة تعمقية المبعض المعمومات الموسوع ة تحتوي عمىحديثوالة قديمالالمغوية جم امعال معظم    
 1:يابالأشياء في العالم الخارجي. ومن

 ت.تاالنبا وأالناس أو الأماكن أو الحيوانات من علام الأبعض تعريف  -
 والظواىر الجغرافية والكونية. المسجمة في التاريخ،بعض الأحداث ذِكر  -
  المصطمحات العممية. بيان مفاىيم -

ة كونيا موجيلفي المعاجم العامة،  اجم المدرسية وظائف أخرى غير تمك التيلممعىذا، و       
عمى  – في الغالب –مقتصرة كانت  في القديمفوظيفة المعجم إلى فئة خاصة من المستعممين، 
 المعاجمفي أنواع  ، وىي وظيفة ثابتةأو غامضة الدلالة غريبةالفيم؛ أي توضيح معنى كممة 

تمك الموجية إلى الناطقين  لاسيما –المعاجم المدرسية المعاصرة ، أما ياحديثا و يقديم كميا، 
 2وىي: تحقيق وظائف أخرى؛ فالغرض منيا –بالمغات الأخرى 

 .والتعبير الإنشاءإكساب المتعمم القدرة عمى  -
 3التعويد عمى التعم م الذاتي. -
 الإطلاع عمى الجوانب الثقافية والمعرفية. -

                                                           
  .93ص  المعجم وعمم الدلالة،ينظر:  1
 .22ص  ،بقمرجع ساالطاىر ميمة، ينظر:  2
التغير شبو الدائم الذي يطرأ عمى أداء الفرد، أو إعادة بناء وتنظيم »ىو  self-learningالتعم م الذاتي  3

محمد السيد «. البنى المعرفية المتوافرة لديو نتيجة مروره بموقف أو خبرة، وتفاعمو معيا دون مساعدة الآخرين
 . 73م، ص 2011ه/1432الأردن،  –سيرة، عمان ، دار الم1عمي، موسوعة المصطمحات التربوية، ط
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

 :مواصفات المعاجم المدرسية ومميزاتهاالمبحث الثالث: 

 .وغيرىا من خلال بيان مواصفاتياالمعاجم المدرسية يمكن إدراك الفروق بين     

 المواصفات العامة لممعجم المدرسي:المطمب الأول: 

يبذل المعجميون المعاصرون كل ما في وسعيم لجعل المعجم المدرسي جامعاً لكل        
ي من شأنيا أن تُحسن نوعية المغة التي يكتسبيا المتعمم، متخذين أنجع مغوية التالمعمومات ال

 1.الوسائل والأساليب الميسرة لذلك في المستويين؛ الكتابيّ، والنطقيّ 

 معينة فالمعجم المدرسي المعاصر ليس مجرد معجم موجو إلى فئة المتعممين في مرحمة        
عدد المعمومات المغوية  يط شروحو، أو تقميللعام، باختصاره، أو تبسمن مراحل التعميم ا
 نتيجة بحث عمميّ  ىو بل -كما جرى بو العمل عند المؤلفين التقميديين  -المصاحبة لكل مدخل
   2ة تقديمو.، وتوظيف تقني لما يجب تقديمو لكل فئة من المتعممين ولطريقمتعدد التخصصات

 ويمكن تمخيص ىذه المواصفات في النقاط الآتية:

 لتركيز عمى المتعمم:ا -1

وذلك بجعل المعجم المدرسي ملائماً لمتمميذ، ممبياً لحاجاتو من الكممات التي تَيُم وُ        
   3.ماً بكل ما يجعمو في متناولوعَّ دَ معرفتيا، مسايراً لمدروس التي يتمقاىا في المدرسة، مُ 

 التبسيط والوضوح:  -2

ي خطو وتعريفاتو، بسيطاً في تراكيبو وعبارتو، ذلك وذلك بجعل المعجم المدرسي واضحاً ف    
لا يستطيع فيم التراكيب الصعبة، والتعابير عالية المستوى،  – ىفي سنواتو الأول –أن التمميذ 

                                                           
 .24ص  ، مرجع سابق،الطاىر ميمةينظر:  1
 مرجع والصفحة نفسيما.الينظر:  2
 .25ص ينظر: نفسو،  3
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وىو الأمر الذي يُعَق دُ ميمة المؤلف المعجميّ، إذ يضطر إلى تيسير العبارات الشارحة إلى 
 1.أقصى درجة ممكنة

 مر:التحيين المست -3

تحيين المعاجم المدرسية يكون بتحديث شكميا ومحتوياتيا عند كل طبعة جديدة، فميس       
من المستحسن أن يُطبع معجم جديد بمواصفات قديمة، بل يجب أن يكون مسايراً لمتطور في 

فلا  2مجال التأليف والطباعة، ومواكباً لمتغيرات التي تحدث في مضامين المقررات الدراسية،
 3.بما ىو ميمل، ولا يستثني ما ىو مبتكر مستعملييتم 

 العناية بالإخراج: -4

طباعة المعاجم المدرسية تقتضي عناية خاصة بالجانبين الشكمي والمضموني، لذلك حَرِص     
ضافة الصور  المؤلفون عمى إخراجيا في أشكال مناسبة تراعي نوعية الورق المستعمل، وا 

  4.جذب التلاميذ الصغار قبل محتواهوالألوان، ذلك أن شكل المعجم ي

 إدخال المعمومات الموسوعية: -5

فمعظم المعاجم المدرسية يحتوي عمى معمومات موسوعية إما في متنو أو في ملاحقو،      
لأسماء الأعلام، والبمدان، والظواىر الطبيعية والكونية. رغم أن بعض  -غالباً  –توضع 

 5.مومات، لكونيا غير داخمة في مفيوم المغةالمسانيين يرى عدم ضرورة ىذه المع

                                                           
 .25ينظر: الطاىر ميمة، مرجع سابق، ص  1
لتي جزء من البرنامج الدراسي يتضمن مجموعة من الموضوعات الدراسية ا»ىو  courseالمقرر الدراسي  2

يُمزم الطلاب بدراستيا في فترة زمنية محددة، قد تتراوح بين فصل دراسي واحد أو عام دراسي كامل، وِفق 
 . 19موسوعة المصطمحات التربوية، ص «. خطة محددة

 .26ص مرجع سابق،  ،ىر ميمةالطاينظر:  3
 .27ص  مرجع نفسو،الينظر:  4
 .المرجع والصفحة نفسيماينظر:  5



 
 

45 
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 بعض المواصفات الخاصة بالمعاجم الإلكترونية: -6

لوضوح اوسبة والإلكترونية  الظاىرة في السنوات الأخيرة بالمعاجم المدرسية المح تتميز      
دة كانت مفاىيم جدي المفيدة لممتعمم، مع دخولاليامة و مومات رة المعوسيولة المنال والمرونة ووف

مثل "النص  ،من المعاجم ة في الشبكة العنكبوتية، ثم جرى توظيفيا في ىذا الصنفستعممم
 1.(Hypertexte)  الفائق المستوى" أي

ة غيرىا، مفردالالكتروني من مفردة إلى انتقال مستعمل المعجم  ىو ما يعمل عمى تسييلو     
عن طريق الروابط  كل ىذا يتما، و بمدلولي إلى صوت يتعمق من كممة إلى صورة حوليا، أوو 

خراجو عمى إعداده المنطقية المصممة من طرف الميندسين القائمين المفيوم  ، ومثل ىذاوا 
، لإسيامو في حَل  مشكلات متعمقة ةً لمعجم المعاصر عامَّ عاد بالنفع الكبير عمى ا الإجرائيّ 

في استعمال الصوت اضية، كالم حميا في السنوات المعجميين ، عَسُر عمىبالتأليف المعجميّ 
 2الأشياء. الإنسان أو الحيوان أومن تعريف بعض الأصوات الصادرة 

 :جم المدرسياالمع حولالمطمب الثاني: مميزات ممحوظة 

ىناك جوانب قد لا تدخل في المواصفات المعيارية لممعاجم المدرسية، لكننا نلاحظيا عندما     
      ا نتصفح محتوياتيا، وأىم تمك الجوانب تتعمق بما يمي:ننظر في واجياتيا وأغمفتيا، أو عندم

 حجم المعجم: -1

من المعجم المدرسي، نظراً  –في الغالب  –من الواضح لمعيان أن المعجم العام أكبر حجما     
صر المعجم المدرسي تإلى أن المعجم العام يضم أكبر عدد ممكن من مفردات المغة بينما يق

 في مرحمة محددة من مراحل التعميم. عمى ما ييم التمميذ
                                                           

أو ما يسمى بالنص الفوقي ىي   hypertexte. وتقنية 28ص  ميمة، مرجع سابق، طاىرالينظر:  1
طريقة لتخزين المعمومات في الكمبيوتر تتيح الوصول إلييا مباشرة من خلال كممات أو رسوم معينة تظير 

 .926. المورد الأكبر، ص عمى الشاشة
 .28ر ميمة، مرجع سابق. ص طاىالينظر:  2
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المحكم "و "تيذيب المغة"و "مقاييس المغة"و "كتاب العين"ة مثل فالمعاجم التراثية القديم      
وغيرىا تتوزع موادىا عمى عدة  "لسان العرب"و "جميرة المغة"و "وتاج العروس" "والمحيط الأعظم

ة الحديثة أن يصدر المعجم في مجمد واحد أجزاء ومجمدات، بينما يتحرى صانعو المعاجم العام
 تظل متسمة بحجميا الكبير. ذلك أو مجمدين عمى الأكثر، ومع

يمتاز بصغر حجمو وخفة وزنو وسيولة حممو بالقياس إلى أما المعجم المدرسي فإنو       
المعجم العام، وىذا ما يسيل عمى الناشئ اصطحابو ومن ثم التعود عمى استخدامو، سواء في 
المدرسة أو في المكتبة أو البيت. من ناحية أخرى فإن الخيارات بين الألفاظ والمعاني 
المعروضة في المعاجم المرحمية محدودة، سواء من حيث الكم أو النوع وىذا يسيل عمى الناشئ 

قت الانتقاء، والتقاط المفردة المناسبة أو اختيار المعنى المراد بأسيل الطرق، وبجيد أقل وو 
 1.والحيرة أو المبس ودون الوقوع في الارتباك أقصر،

فميس ىناك  –رغم الصغر الذي يميزىا عموما  –ثم إن أحجام المعاجم مختمفة المقاسات       
 مقاس محدد، وممتزم في سائرىا.

 معرفة المؤلف أو مجهوليته: -2

العامة التي بين لعمو من النادر جدا أن يكون ىناك معجم عام مجيول المؤلف؛ فالمعاجم      
، ولاسيما المعاجم القديمة أيدينا ليا مؤلفون معروفون إن لم يكونوا من أصحاب الشيرة في المغة

منيا فيي منسوبة إلى مؤلفييا، وكذلك المعاجم العامة الحديثة، غير أن ىذه الأخيرة قد تخمو 
ذكر الجية أن تُ نى من أسماء مؤلفييا وتنسب إلى مؤسسة ما أو مجمع ما أو دار نشر ما. بمع

 المشرفة عمى إصدار المعجم دون تحديد المؤلف أو المؤلفين.

ذا كانت مجيولية المؤلف نا     في بعض المعاجم  درة في المعجم العامة، فإنيا ظاىرةوا 
الصادر عن  –مثلا  -( ، فقاموس )مرشد الطلابالمدرسية التي يذكر فييا الناشر فقط

                                                           
 .195ص  ة المغوية،ق، الحصيمأحمد محمد المعتو  1
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لا في طبعتو العادية ولا في طبعتو المنقحة  م يذكر اسم مؤلفومنشورات المرشد الجزائرية، ل
وكذلك )معجم الكنز( الصادر عن منشورات عشاش بالجزائر لا نجد فيو اسم  .والمصورة

المعجم العربي المصور  –المؤلف أو المؤلفين، وكذلك ىو الشأن بالنسبة لـ )المعجم الكافي 
  .لمطلاب(

 ،ر أن المعجم قام عمى تأليفو مجموعة من المغويين المختصينوفي بعض المعاجم قد يذك      
 كر أسمائيم.  دون ذِ 

ن ذكر اسم المؤلف فإنو لا يكون واضحاً      عمى  وفي كثير من المعاجم المدرسية حتى وا 
  واجية القاموس، عمى العكس مما يلاحظ في واجيات المعاجم العامة.

لا يبالي  ، فقدو ليس من الأىمية بالمكان المعتبرلمؤلف راجع إلى كونولعل إىمال اسم ا    
نما ييمو محتوى المعجم من مفردات وشروح. –أصلا  –التمميذ    بمعرفة المؤلف، وا 

 المقدمة والملاحق:  -3

وقد فعل ، بين يدي معاجميمتصدير أو مقدّمة  وضعالمعاجم منذ القدم عمى  اعتاد مؤلفو    
وأىم ما  يومنا ىذا.( حتى ه175 -100لخميل بن أحمد )االمعاجم العربية منذ ىذا أصحاب 
 1ما يأتي: لمعجم الحديثتتناولو مقدمة ا

 المعجم. تأليفين في ساىممعمومات خاصة بفريق العمل والم -1

المتبع في اختيار المداخل أو تحريرىا، أو بيان نطقيا وىجائيا، وطريقة شرح منيج ال -2
 .والتعبيرات السياقية 2والمصاحبات المفظية، ،ةالمعنى والاستخدام، وذِكر الأمثم

                                                           
 .105/106عمر، صناعة المعجم الحديث، ص أحمد مختار ينظر:  1
وىي الكممات التي ترد مع كممات غيرىا في سياقات متكررة؛ مثل  ،الاقتران المفظيأو المصاحبات المفظية  2

، وزكي انّ حَ  ادسامي عيّ ينظر: حال كممة )ناصع مع أبيض(، أو )مدقع مع فقر(، أو )غزير مع مطر(. 
 .21ص  ،م1997، مكتبة لبنان ناشرون، 1، طالمسانيات الحديثة، معجم حسام الدين، ونجيب جرجس
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 1طريقة ترتيب المعجم داخمياً وخارجيا. -3

 .أىم خصائص المعجم ومميزاتو، ونوع مستعممو -4

 .والاستفادة من كيفية، و المعجم استخدامإرشادات  -5

 القيم الصوتية لرموز النطق.  -6

 في المعجم.الواردة  ، والرموز الاصطلاحيةالاختصاراتبيان  -7

 .في جمع المواد المعتمدة أىم المصادر والمراجع -8

الاساسي الذي المعجم العربي  في لعِ كما فُ في بعض المعاجم؛ معمومات أخرى  افوقد تض   
 2نت المعمومات الآتية:ضمَّ ت، وضعت فيو مقدمات

 في المعجم، ومعمومات عن محتوياتو وأىم مميزاتو.المتبعة خطة العمل  -1

 .ائل تنمية المغة العربيةوس -2

 النظام الصرفي لمغة العربية. -3

 والممنوع من الصرف. صفة والموصوف،النحوية كالإعراب والبناء، وال مسائلبعض ال -4

 .ئيةقواعد الإملاال -5

                                                           
كما  –الترتيب الخارجي لممعجم يقصد بو انتياج طريقة ما في ترتيب المفردات المجموعة في المعجم  1

ي فيقصد بو ترتيب مشتقات المفردة سيأتي تفصيمو في المبحث الأول من الفصل الثالث، أما الترتيب الداخم
عند شرحيا، أو ترتيب المعاني التي تحتمميا، بدءا بما ىو أىم. ينظر: محمد رشاد الحمزاوي، النظريات 

 .26/26المعجمية وسبميا إلى استيعاب الخطاب المعجمي، مؤسسات بن عبد الله، تونس، ص 
 .106، ص صناعة المعجم الحديثينظر:  2
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 معجم مثل ؛منيا البعض إلا في ،في المعاجم العربية القديمة مَعروفةكن تأما الملاحق فمم      
ه الصرفية، وىذ مسائلد من اليعدفييا لم طرَّقبخاتمة ت وُ مَ ذَيَّ الذي  1لمفيومي (نيرالمصباح الم)

  2.في آخر المعجم سوى مقدمة وُضِعت –في فحواىا  –الخاتمة لم تكن 

مشتممة  الملاحق كونالعربية عمى أن تالأوروبية منيا و  ؛يحرص معدو المعاجم الحديثةو      
 3ثل:ة ميِمَّ معمومات إضافية مُ  عمى

 الكممات غير القياسية.قائمة  -1

 الأعداد والأعداد الوصفية.قوائم  -2

 القرابة. مفرداتقائمة  -3

 الأشخاص والأماكن ذات الأىمية الخاصة. أسماء -4

 .abbreviationsالمختصرات  لأشيرقائمة  -5

 غرافية.، وبعض المعمومات الجعسكريةرتب الالالأوزان والمقاييس، و كمعمومات موسوعية  -6

صرة مقارنة بالمقدمات الموجودة توعمى العموم فإن المقدمات في المعاجم المدرسية مخ        
 أصلا.أو الملاحق خمو من المقدمات يفي المعاجم العامة، بل نجد من المعاجم المدرسية ما 

 الاشارة إلى محتويات المعجم في الواجهة: -4

ن المعاجم العامة أنو يشار في واجياتيا إلى ما تحتويو مما تتميز بو المعاجم المدرسية ع      
وجداول  ،والبطاقات العممية ،والرسومات الممونة وعدد الصور ،وذلك ببيان عدد المفردات

                                                           
( لغوي مصري اشتير بمعجمو )المصباح المنير( في اصطلاحات 1368لعباس أحمد )ت الفيومي أبو ا 1

 .435م، ص 2008، دار المشرق، بيروت، 43الفقو والكلام. ينظر: المنجد في المغة والأعلام، ط
 .111، ص صناعة المعجم الحديثينظر:  2
 المرجع والصفحة نفسيما.ينظر:  3
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شارات المرور ،تصريف الأفعال الأشياء والخرائط والموحات الفنية، وكذلك  ،وأعلام الدول ،وا 
 الجديدة التي يقدميا ىذا المعجم.

 ال الكممات غير المستعممة:إهم -5

المغة قد يمتمئ بما ىو ميجور  صو عمى احتواء جميع مفرداتلحر  القديم إن المعجم العام     
أىمل واضعو فقد  ،فإنو يقتصر عمى المفردات المستعممة ما المعجم العام الحديثمنيا، أ

لعدم الحاجة إلييا، أو قمة المعجم كثيرا من الألفاظ الحوشية الجافية أو التي ىجرىا الاستعمال 
الفائدة منيا، كبعض أسماء الابل وصفاتيا وأدوائيا وطرق علاجيا، وأىممت كذلك الألفاظ التي 
أجمعت المعاجم عمى شرحيا بعبارات تكاد تكون واحدة، شرحا غامضا مقتضبا لا يبين عن 

  1.حقائقيا، ولا يقرب معانييا

اجم العامة الحديثة في صفة الاقتصار عمى المستعمل وتشترك المعاجم المدرسية مع المع     
نما تركز عمى الكممات  ،من المغة لكن المعاجم المدرسية لا تذكر جميع المفردات المستعممة وا 

 .الميمة بالنسبة لفئة معينة من المستخدمين

فيوم مقابمة مية في الشرح يقصد بيا الاستعانة بالشواىد الشعر  استعمال الشواهد الشعرية: -6
 2.يماثمو من العبارات الشعرية الفصيحة من حيث المعنى بغية الإيضاحالمفظ بما 

في المعاجم العامة يكثر استعمال الشواىد الشعرية كوسيمة من وسائل إيضاح المعنى، و     
 .الآخر لكن استعماليا في المعاجم المدرسية قميل في بعضيا وينعدم تماما في بعضيا

يخمو من الشواىد الشعرية، والأبيات الموجودة فيو ماىي إلا  –مثلا  – فقاموس التمميذ    
مقطوعات أدرجيا المؤلف في ثناياه لمفائدة أو لمتسمية وليس عمى سبيل الاستشياد، وربما لم 

لتلاميذ المرحمة الابتدائية والذين لم تتوفر لدييم  وٌ جَّ وَ تدرج فيو الشواىد الشعرية لأنو معجم مُ 

                                                           
 .39لمغوية في ضوء دراسات عمم المغة الحديث، ص محمد أحمد أبو الفرج، المعاجم ا 1
 .25م. ص 2009ابن حويمي الأخضر ميدني، تاريخ المعجم العربي، دار ىومة، الجزائر، ينظر:  2
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غوية التي تمكنيم من الاستفادة من ىذا النوع من الشواىد، إذ ربما كان فيم الشاىد القدرات الم
 الشعري أصعب عمى التمميذ من فيم الكممة ذاتيا.

 تحديد سعر المعجم: -7

، إذ نجد السعر مكتوبا عمى كثير منيا يلاحظ عمى المعاجم المدرسية أنيا محددة الأسعار     
ف، بغض النظر عما إذا كان ىذا السعر ممتزما بو من طرف في الصفحة الخمفية من الغلا

ففي بعض الأحيان نجد سعر المعجم المدرسي في المكتبة أو معرض الكتاب  البائع أم لا؛
 لما ىو محدد عميو، وأحيانا نجد ثمن البيع مختمفا. مطابقاً 

في  –المعاجم المدرسية و، فأسعار ز عمى اشترائف  حَ ما كان في تحديد سعر المعجم ما يُ بَّ رُ و     
عن قيمة القاموس، فمن  رعب  سبي ولا يُ نِ  ي أسعار معقولة، والثمن ما ىو إلا أمر،ى –الغالب 

 أكثر من ثمنو المعموم. – لثرائو و عظيم فائدتو –يستحق  المعاجم ما

 المدرسية:و  العامة المبحث الرابع: مصادر مواد المعاجم

ية عمى مصادر منيا يختارون المفردات التي يرونيا مناسبة يعتمد مؤلفو المعاجم المدرس     
درسية لكن قبل التطرق إلى مصادر المعاجم المفي معجم معين لمستوى دراسي معين،  لجمعيا

 نذكر مصادر المعاجم العامة.

  المطمب الأول: مصادر المعاجم العامة:

 1مادتيا من: كانت المعاجم في القديم تستقي مصادر المعاجم التراثية: -1 

 القرآن الكريم. -أ

 النبوية الشريفة. الأحاديث -ب

                                                           
 ،م1992 –ه 1412ر الراية، الرياض، ، دا1أحمد بن عبد الله الباتمي، المعاجم المغوية وطرق ترتيبيا، ط 1

 .14ص 
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 لاسيما الجاىمي وصدر الإسلام. – ير العربالشع -ج

 ب في البوادي وأخبارىم.الفصحاء من العر كلام  -د

أئمة المغة العربية المتقدمين بالرواية عنيم مشافية، أو النقل من  القدماء من أقوال -ه
 مؤلفاتيم.

 1ق لجمع مادة معاجميم وىي:ائطر  معجميون العرب القدماء ثلاثاتبع الوقد 

في معجمو ))العين((  ، وطبَّقياالخميل بن أحمدابتدعيا ي تقمي الحصاء العَ الإ ةطريق -أ
 .حصاء الرياضيّ الإ عن طريق العربية، المغة مفرداتع جم اواستطاع من خلالي

 اواستطاع من خلالي ،))تيذيب المغة(( في معجمو لأزىريّ ا اتبعياي تية: الالمشاف ةطريق -ب
 .التي جمعيا جمعاً ميدانياً  مغويةال دوالمالكثير من ا أن يسجل فيو

سنوات  إلى ةسائد تي ظمَّ تال ةالطريق يدة المعجم من معاجم السابقين: وىجمع ما ةطريق -ج
رة        .اعتبار لممواد المستحدثة المستعممةدون ، متأخ 

 مؤلفات السابقة: الاعتماد عمى ال -2

حين نستعرض جيود اللاحقين من مؤلفي المعاجم نرى أنيا يقول "إبراىيم أنيس" إننا       
كانت تؤسس عمى جيود من سبقوىم ، ونمحظ أن ما زادوه من مواد أو كممات إنما عثروا عميو 
 عن طريق المصادفة في نصوص شاردة، أو سمعوه مصادفة من بعض الأعراب. ولذلك تكاد

 2.تتفق أو تتحد المعاجم في شروحيا وتفسيرىا لمعاني الألفاظ

                                                           
 .75/76حديث، ص صناعة المعجم الينظر:  1
. وفي ىذا الشأن يقول 250م، ص 1984، مكتبة الأنجمو المصرية، 5إبراىيم أنيس، دلالة الألفاظ، ط 2

ة ولكن لا شك أنو كان ىناك عَ بَ تَّ ة مُ نَّ نرى أن التقميد في المعاجم العربية كان سُ » "محمد أحمد أبو الفرج":
المعاجم المغوية في  .»ن يضيف شيئا إلى ما عممو السابقونظير في أكثر من ناحية فكل لاحق أراد أ زٌ ي  مَ تَ 

 .31ضوء دراسات عمم المغة الحديث، ص 
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دني": يقول "ابن حويمي الأخضر مي العرب رادىا عند المؤلفينقِدَم ىذه الظاىرة واطّ وعن      
في أخذ أسس البناء، فيو أمر صار   -اللاحق عمى السابق  –أما اعتماد المعاجم العربية 

موروث( بمعنى آخر أن جذوره ممتدة في أعماق التأليف  أي أنو )سموك -بالتقادم – اً قّ حَ 
المعجمي حتى في كتاب )العين( الذي يعد أول معجم في العربية )وجد من رحم( الرسائل 

  1.الإفرادية

  -عمى الإجمال  –متشابية المعاجم الحديثة  أن" حاج صالح العبد الرحمن  ويرى "        
، المعاجم القديمةاستقاء مادتيا المغوية من في  ةشتركم يومناحيو،  في التأليفمن حيث أسس 

المناسبة  لانتقاء المفردات عمى المعاجم القديمة أساساً  ىي الاعتماد منيما : الأولىوليا ميزتان
 مقياس عممي   لى، دون الاستناد إالمثقفين عموماً المتعممين و لاحتياجات  – في تقدير مؤلفييا –

. مى الاستخدام الحقيقي لمغة العربيةع شاىداً  مرجعاً تكون مدونة كبرى إلى  المجوء ودون محدد،
 ،الحقيقي لمفصحى إلى الاستخدام –في جمع مادة المغة  –ىي عدم الرجوع منيما  والثانية

 2.في البحث المعجمي والصناعة المعجمية ،الحديث منو والقديم

 فضل كتاب العين: -1 -2

إن  :خميل النجار""فخري  يقول يره من المعاجم وفي ذلكفضل كبير عمى غ كتاب العينل    
وىو  وترتيبيا،  في جمع الكمماتوطريقة رائدة  ،لغوياً  وأسموبياً  صوتياً  يجمع نظاماً كتاب العين 

، فيم والأبوابترتيب الفصول  عميو عمماء المعاجم، مع الاختلاف في طريقة المنوال الذي سار
يم الجيد في الوصول ر عنفَّ قد وَ فأستاذىم في ىذا المجال،  ىوبيذا العمل لمخميل، إذ مدينون 

في كتاب العين، وىذا الكتاب بقدر كبير مما ورد  الأسموب حتى أن جميعيم قد أخذإلى الفكرة و 

                                                           
 . 163لعربي، ص ابن حويمي الأخضر ميدني، تاريخ المعجم ا 1
، مجمة المجمع المعجم العربي والاستعمال الحقيقي لمغة العربيةحاج صالح العبد الرحمان ينظر:  2

 . 2005ة الجزائر، العدد الأول، العربي الجزائري لمغة
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المكتبة وىو زينة و من ىداية وعمم، العظيمة بين المعاجم، ولما في لمكانتو جدير بيذه التسمية
 2السابقين وسار عميو اللاحقون. 1أصيل ونمط عممي بذَّ ؛ لأنو مرجع عربي العربية

كما يقول "إبراىيم  –م المعجم العربي الحديث امتداداً لممعجم العربي القديا نظراً لاعتبارنو      
فإنَّ كتاب العين لم يحل محمو معجم آخر ينفيو أو يبطمو، وذلك لأنَّ الرصيد  –بن مراد" 
الرصيد القديم سوى من حيث عدد المفردات التي مف عن العربي المعاصر لا يخت المعجمي

أىمل استعماليا، و عدد المفردات الجديدة التي دخمت حيز الاستعمال بدافع الحاجة، وعدد 
  3.الكممات التي بقيت عمى لفظيا القديم مع اكتسابيا معنى جديد نُقل استعماليا إليو

 ضرورة المصادر القديمة: -2-2

المدونة من المصادر القديمة أمر ضروري، بيد أنو إن جمع ىيم بن مراد" يقول "إبرا       
أو رديئة الطباعة غير محققة صعب لصعوبة الحصول عمييا، والنقل منيا وىي مخطوطة، 

ن الباحث من عمم القدماء والمحدثين حتى يتمكن من الانتفاع ك  مَ تَ  يتحقيقاً جيداً، فذلك يقتض
 4.بيا عمى الوجو المطموب

يعتمد في إنَّ الواحد منيم وعن مؤلفي المعاجم المتأخرة يقول "حكمت كشمي":        
ما  صاً خ  مَ تأليفو عمى بعض أميات المعاجم القديمة، مقتبساً ما يعتقد صحتو مما ورد فييا مُ 

م( في معجمو 1883 –م 1819حوتو من معمومات لغوية مفيدة. نذكر ىنا بطرس البستاني )
م( بإخراج )أقرب الموارد(، 1912 –م 1849يط(، ثم اقتفى اثره سعيد الشرتوني ))محيط المح

ثم تبعو صاحب المعجم المسمى )البستان( عبد الله البستاني. ثم تتابعت حركة التأليف لتصل 

                                                           
 ، مادة )بذذ(.3ينظر: لسان العرب، مجل. بمعنى سبقيم وغمبيم: القوم يَبُذ ىم بَذَّاً  بَذَّ  1
نجازات لغوية، ط –فخري خميل النجار، الخميل بن أحمد الفراىيدي  2 الأردن،  –ار صفاء، عمان ، د1آراء وا 

 )بتصرف(. .207م، ص 2009/ه1430
  .7م. ص 1997، دار الغرب الإسلامي، بيروت، 1راىيم بن مراد، مسائل في المعجم، طإبينظر:  3
 .93، ص ينظر: المرجع نفسو 4
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 –م 1863إلى المعجمات الصغيرة المدرسية كمعجم )المنجد( للأب لويس معموف )
   1.م(1947

عرب المعاصرين في عدم ممعجميين الل عذر و لم يُعد ىناكأن مختار عمر"يفترض "أحمد و      
، فيو لم يعد صعبا كما كان في القديم، لا سيما وقد توفرت الوسائل الجمع الميدانيالقيام ب

 2.في الوقت القصير والاقتباسات والأجيزة الميسرة لمتعامل مع العدد الكبير من المفردات

 معاجم المدرسية:روافد الالمطمب الثاني: 

ولكن طريقة  ،سبق العمم بأن المعاجم المدرسية منيا ما كان مجرد اختصار لمعاجم عامة    
الاستعمال  ومنيا ما قيل بأن ؛من الانتقادات الاعتماد عمى المعاجم العامة فقط واجيت العديد

بل يمجأ إليو  ىو الذي يفرض المعجم وليس العكس، فالتمميذ لا يتخذ المعجم وسيمة مطالعة،
نا إنشاء معجم شامل يمبي حاجات تمميذ مْ فيما لبس عميو من معان فحسب، لذا فعمينا إن رُ 

المرحمة المتوسطة الانطلاق من محيطو ومن الاستعمال الفعمي بداية بالكتب المدرسية إلى 
فمن الخطأ أن ننطمق من أقرب المجلات والقصص إليو، إلى بعض البرامج التي تستيويو، 

   3.المعاجم وحدها لإنجاز معجم مدرسي

فمؤلف المعجم المدرسي في وقتنا الحاضر يجد مصادر متعددة يمكن أن يرجع إلييا في      
 دخول في تشكيمة المعجم.اختيار المواد المناسبة لم

 المجتمع: -1

امة ع –يعتبر المجتمع المصدر الأول لمغة، ومنو يجمع القائمون عمى تأليف المعاجم      
ولد وتنشأ وتنمو تُ  المفردات المداخل التي يضميا المعجم، ذلك لأنّ المغة –كانت أم مدرسية 

                                                           
ص ، م2002/ه1423لبنان،  –، دار المنيل المبناني، بيروت 1تطور المعجم العربي، طحكمت كشمي،  1

13. 
  .76صناعة المعجم الحديث، ص ينظر:  2
 .101ص  ،مرجع سابقبكال، صونية  3
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وتتجدد في أحضان المجتمع، والفرد يكتسب لغتو من مجتمعو، بدءا من مجتمعو الصغير 
ن توقف مدى اكتسابو ليا من أسرتو عمى ما رُ  يا نِ ق  مَ في تَ  كةٍ مَ من مَ  قَ زِ المتمثل في أسرتو، وا 

يا، وما امتمك من قدرة عمى المحاكاة والتقميد فييا، وما وىب من قدرة عمى الفيم وسرعة مِ ث  مَ وتَ 
في الحفظ وقدرة عمى التذكر، وما لديو من صفاء الخاطر وطموح النفس، ثم عمى قدر ما لدى 

حاطة بالمغة وما تتاح لو من فرص فييا للاكتساب والتحصيل  1.ىذه الأسرة من معرفة وا 

ولذلك فإن مراعاة الكممات السائد استخداميا في المجتمع أمر لا بد منو ليكون المعجم      
 عاكسا لمغة الحية في محيطو.

 المدرسة: -2

 الجديدة؛ من المفردات د التي يكتسب منيا التمميذ الكثيرالروافإن المحيط المدرسي من      
 معاجم. لذلك ينبغي أن تراعى ىذه الكممات لإدماجيا في ال

عمى الرغم من أن المدرسة في حقيقتيا مجتمع صغير يقول "أحمد محمد المعتوق" إنو      
يدخل في كيان المجتمع الكبير فإن ليا طبيعتيا الخاصة ومعطياتيا المتميزة، فيي مؤسسة 
خضاعيا لنظم مدروسة ترتقي  تيدف إلى تكثيف وتطوير عممية التمقين والتثقيف الاجتماعي وا 

عن العفوية أو العشوائية وقانون المصادفة الذي يخضع لو التعميم في المجتمع العام، بيا 
فالناشئ يكتسب ما يكتسب من ميارات المغة في ىذه المؤسسة عمى نحو مكثف ومنتظم 
ومتوازن ومتدرج ومستمر، ويتوافر لديو من البواعث والحوافز ليذا الاكتساب ما لا يتوافر في 

المدرسة مصدراً أساسيا لمفردات المغة وصيغها العام، وىذا ما جعل المجتمع في إطاره 
 2.جديرا بالاىتمام حريا بالدراسة وأساليبها

عندما يتعمق الأمر بالمدارس التي  –في ىذا الجانب  –ويتبين الدور الأكبر لممدرسة       
  رسمية غير التي يسود التواصل بيا في المجتمع.تعمم الناشئة بمغة 

                                                           
 .271ص ، مة المغويةالحصي 1
 .21/22ص ، مرجع نفسوال 2
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الاعتماد عمى ما يتمقاه التلاميذ في  غير أن "سمير شريف استيتية" يرى أنو لا يكفي      
المدارس من مفردات تحتوييا الدروس المقدمة إلييم، بل لا بد من إحصاء جميع المفردات التي 

  1يتعممونيا من الحياة، لكي يكون المعجم أقرب إلى الواقعية والدقة.

جيزة السمعية البصرية، والإنترنيت( من مصادر الذخيرة يجعل )الأ نجد من ولذلك     
 –فيما نَرَى ونَعْمم  –غير أنو ليس من الظاىر اعتمادىا لدى مؤلفي المعاجم المدرسية  2المغوية،

    ييم المصادر الموثوقة والمكتوبة في انتقاء المواد المعجمية.ذلك لتحر  أو فيما ىو سائد مطرد، و 

 الكتاب المدرسي: -3

ويعد الكتاب أىم وسيمة تعميمية في العمل التربوي، ولذا يقع التركيز عميو من منظور أنو      
الوسيمة المثمى التي يجب العناية بو، وباعتباره كذلك أقدم الوسائل التعميمية. ولقد شكل دوما 

 3مصدراً أساسيا لممعرفة.

الذي ىو المعجم أو الإناء  –الحديث عن الكتاب المدرسي كما يرى "صالح بمعيد" أن      
ذو شجون، حيث نجده  –الذي يحوي المادة التعميمية التي تعمل عمى تغيير سموك المتعمم 

يتميز بوضعية مركزية ضمن باقي الوسائل؛ ولأنو مكون أساس من مكونات المنياج التعميمي 
اسية بشكل مبسط بمختمف وحداتو ومواده، وأىميتو تكمن في أنو يقدم لممتعممين المواد الدر 

ىداف المنياج، أضف إلى ذلك ما يقدمو من الحد الأدنى من المعارف أوممنيج لتحقيق 
والمعمومات والخبرات لكل متعمم في مستوى دراسي معين، ووظيفتو تتجاوز تأسيس عادات 

 4.القراءة والمطالعة إلى إنماء الميل لمتثقيف الذاتي

 الكتاب المدرسي لم يفقد مكانتو بينيا. نّ خرى فإر الوسائل التعميمية الأورغم تطو      

                                                           
 .104/105سمير شريف استيتية، عمم المغة التعمّمي، ص ينظر:  1
2
 .121ينظر: محمد حسن عبد العزيز، عمم المغة الاجتماعي، ص  

 .85م، ص 2009الجزائر،  –، دار ىومة 4صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ط ينظر:  3
 المرجع والصفحة نفسيما. 4
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إن مصدر لغة التمميذ تكمن في المقام : "صالح بمعيد" يقوللمزيد بيان أىمية الكتاب و        
، ومن ىنا وجب الاىتمام بو لأداء وظيفتو المتمثمة في تبميغ المعرفة الأول في الكتاب المدرسي

قيف وحصول الممكة المغوية. فكان من الضروري بناءه وفقا ودعم المكتسبات وتقويميا وأداة لمتث
لفمسفة التربية الحديثة والتي تستيدف تنمية شخصية المتعمم وتعمل عمى توفير أدوات التوافق 

ذا قمنا الكتاب الاجتماعي والثقافي والفمسفي، بالتركيز عمى الأساس السيكولوجي والعممي.  وا 
دعم الكتاب المدرسي مثل القاموس المدرسي الذي يبنى  فنعني به كذلك الكتب العاممة عمى

عمى خصائص ومواصفات تربوية من حيث المضمون والشكل تجعل التمميذ عمى علاقة 
  1.وطيدة بتوظيف هذا القاموس

إذن فالعلاقة تبادلية بين الكتاب المدرسي والمعجم المدرسي، الكتاب يفيد المعجم      
 ا يفيد المعجم الكتاب بالتعريفات والشروح ليذه المفردات.بالمفردات المستعممة، بينم

والقصود بالكتاب المدرسي جميع الكتب عمى اختلاف تخصصاتيا، وليست كتب المغة     
وَ "سمير شريف استيتية" إلى أن تنمية الألفاظ لا تكون عن طريق وقد نبَّ العربية وآدابيا وحسب، 

من المواد والفروع العممية غيرىا  ك عن طريق دروسس المغة العربية فقط، بل تكون كذلدرو 
أن يعمموا عمى بناء  –عمى اختلاف تخصصاتيم  –التي يتعمميا التلاميذ. وعمى جميع الأساتذة 

لغة طلابيم وتصحيحيا، فيم مسؤولون جميعا عن سلامة إكساب الألفاظ والمصطمحات، شأنيم 
 2في ذلك شأن أستاذ المغة العربية.

أن  ة وحدىاتعتمد في حصر مفرداتيا عمى الكتب المدرسيالتي طريقة ب عمى الويعا       
الكتب المدرسية غير محدد مستواىا بدقة، وغير موحدة المستوى، بالإضافة إلى أنيا غير مبنية 

 3عمى أساس عممي أو تعميمي أو نفسي.

                                                           
 .85/86صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ص  1
 .103/104ص  م،2010الأردن،  –سمير شريف استيتية، عمم المغة التعمّمي، دار الأمل، أربد ينظر:  2
 .46أحمد مختار عمر، صناعة المعجم الحديث، ص ينظر:  3
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 الفصل الأول وظائفها، أنواعها ،نشأتها :المعاجم العربية

إذ يقول إن  ،المدرسيةعمى اختيار المفردات في المعاجم تعقيب ولـ "عبد المجيد سالمي"        
يمكن أن يصنف ضمن المحاولات الجيدة النافعة غير أن في الوقت الحاضر فييا  فَ ل  ما أُ 

أكثرىا لا يخضع إلى المقاييس العممية والتقنية، بل يخضع إلى الاعتبارات الذاتية في الغالب إذ 
فة شائعة تلائم الطفل، يقوم المؤلفون باختيار جممة من المفردات يعتقدون بالحدس أنيا معرو 

ويتركون ما يظنون أنو غير ملائم ثم يضيفون إلى ذلك بعض الألفاظ المعبرة عن المفاىيم 
 1.الجديدة والوسائل والأدوات المستحدثة

من المحيط الذي المداخل الموجية لمتمميذ  ضرورة اختيارولذلك تؤكد "صونية بكال" عمى       
 2.ذر مع المصطمحات المعبرة عن مفاىيم دينية، وفكرية، وأن يتم التعامل بحيعيش فيو

المفردات التي لة من طرف المؤلفين المعجميين من أجل جمع  و ورغم المجيودات المبذ      
جدة تنظرا لتأخرىا عن مسايرة المفردات المسن النقص مازال يميز ىذه المعاجم فإتيم التلاميذ 

 في أوانيا.

                                                           
 .149ص عبد المجيد سالمي،  1
 .79ص  مرجع سابق،بكال، صونية ينظر:  2
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 الفصل الأول المعاجم العربية نشأتها أنواعها ووظائفها

 خلاصة:

توسع مفيوم المعجم عمّا كان عميو في بداياتو الأولى، فبعد أن كان مفيومو يرتكز حول       
مفردات لغة معينة مع شرح لمعاني تمك المفردات، أصبح يضم جميع  م  ض  كونو كتاباً ي  

فمن المعاجم  ؛النحوي( –الصرفي  –مستويات المغة غير المستوى الدلالي )المستوى الصوتي 
ن   ،كتفى فيو بذكر معنى الكممةما لا ي   ؤتى فيو ببيان النطق الصوتي الصحيح لمكممة، ما ي  وا 

 صريفاتيا، ومعمومات متعمقة بقواعد التركيب. وبيان أصوليا واشتقاقاتيا وت

ات التي تؤلف من أجميا، فيناك تنوع اختصاصاتيا وأىدافيا،  والجيتنوعت المعاجم ب     
معاجم عامة تشمل كافة مفردات المغة المستعممة في فترة معية، وىناك معاجم خاصة بعمم من 

اك معاجم مدرسية مخصصة لفئات من عددة الألسنة، وىنالعموم، وىناك معاجم مزدوجة أو مت
 الدارسين. 

كمو  قاً ق  ح  ه في المعجم العربي المدرسي، ليس م  ر  ف  و  ت   – نظرياً  –إن ما يفترض الباحثون      
راد منيا، ح لممعاجم العربية المدرسية المتوفرة يجدىا قاصرة عن احتواء كل ما يف  ص  ت  ، فالم  اً عمميّ 

في الدول الغربية المتقدمة من أشواط، وبين والفرق واضح بين ما قطعتو الصناعة المعجمية 
واقع الصناعة المعجمية العربية، التي ما تزال متأخرة عن مسايرة التجديد المستمر في المناىج 

 والمقررات وما يصاحبيا من مفردات ومصطمحات.

ا، بين ما ىو كائن في المعاجم العربية المدرسية وبين ما ينبغي أن يكون فيي والبون واسع     
فروقاً شكمية أكثر منيا جوىرية، إذ لا يعدو ىو الأمر الذي يجعل الفروق بينيا المعاجم العامة و 

  .مجرد اختصار لمعجم عامّ  -في مضمونو  –بعضيا أن يكون 

م المدرسية من المعاجم العامة القديمة، ومن كتب المقررات الدراسية، تؤخذ مواد المعاج     
   ستعمال.ة التي تقرىا المجامع المغوية العربية في الاومن مجموع المفردات الجديد

      



 
 الفصل الثاني

 أهدافها ومشكلاتها المعاجم المدرسية المرحمية
 تمهيد.

  :حسب الفئات الدارسة  معايير تصنيف المعاجمالمبحث الأول. 
  :أهداف تخصيص المعاجم المدرسية لمراحل معينة.المبحث الثاني 
 يـةشكلات البحث في المعاجم المدرسالمبحث الثالث: م. 
  محاولات ومظاهر التجديد في المعاجم المدرسية.الرابع: المبحث 

 خلاصة.
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 الفصل الثاني المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها المعاجم

 تمهيد:

فمنيا ما يخصص لمرحمة دراسية تختمف المعاجم المدرسية من حيث الأحجام والمضامين،     
معينة، ومنيا ما يوجو لمطمبة في جميع مستوياتيم الدراسيةـ ولا شك أن حجم المعجم يعطي فكرة 

رفت بتخصيصيا لتلاميذ المرحمة الابتدائية، عن محتواه. فالمعاجم ذات الحجم الصغير ع  
لاميذ المرحمة الثانوية ومن تير للمرحمة المتوسطة، وذات الحجم الكبوالمتوسطة الحجم لتلاميذ ا

 . فكمما زاد حجم المعجم كمما أوحى بثراء مضمونو.ىم أعمى منيم مستوى

تم اختيار مواد والمؤلفون يخصصون المعاجم بناء عمى معايير تتوفر في مستعممييا، إذ لا ي    
لا لما كان ىناك تطوير و جر لأىداف ي  ، بل المعجم اعتباطاً  تجديد في ى تحقيقيا من التأليف، وا 

ما ىو مطموب المعاجم العامة التي لا يراعى فييا  ضالمعاجم المدرسية، ولكان حاليا كحال بع
 من طرف الباحثين، إنما تؤلف لمجرد التأليف.

والبحث في المعاجم المدرسية لو مشكلاتو، فميست جميع القواميس سيمة الاستعمال      
 والتصفح، وليست خالية من العيوب والنقائص، فقد يقتني أحد التلاميذ معجما مدرسيا ما ظانّاً 

 لدى بحثو فيو بمشكلات لم يكن يتوقعيا.  أنو يفي بكل احتياجاتو، ثم ي فاجَأ  

ف إلا ويقصد صاحبو منو إلى تفادي المشكلات مدرسي حديث يؤل  وما من معجم      
ن يأتي أأن يجدد، و  –قدر الإمكان  –ويحاول والنقائص التي ظيرت في المعاجم السابقة، 

بيا في مقدمات المعاجم قصد  ه  و  نَ بأشياء مميزة لم يأت بيا سابقوه، وىي من الأمور التي ي  
 الترويج ليا وتسويقيا.

 مشكلاتمالمعاجم المدرسية، وعرض لىذا الفصل عرض لمعايير وأىداف تخصيص  وفي      
 يا الباحثون فييا، وحديث عن محاولات ومظاىر التجديد التي يبادر إلييا مؤلفوىا.يالتي يواج
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

 :حسب الفئات الدارسة ل: معايير تصنيف المعاجمالمبحث الأو

قبل الحديث عن معايير تخصيص معاجم مدرسية لفئات معينة قد يكون من المفيد أن      
نشأت عنيا،  قيل إن المعاجم مشتركة، من معاييررده "ابن حويمي الأخضر ميدني" نورد ما أو 

 وتمك المعايير ىي: 1.ولا يكاد يوجد معجم قائم عمى أحدىا فقط

 عامة:المطمب الأول: معايير المعاجم 

 وىي المعايير المتخذة في المعاجم المدرسية وفي غيرىا، أىميا:     

 طبيعة المغة المستعممة: -1

فالمعجم الذي يكون فيو ، الشرح غةول 2المدخل، غةطرفين أساسيين ىما: ل وىي قائمة عمى    
(. أو )متحد Monolingueالمسان  حاديّ )أُ  لغة المدخل ىي نفسيا لغة الشرح والتعريف يسمى

، كأن يكون العدد اثنين، أو ت لغة المدخل عن لغة الشرحاختمف ا(. أما إذUnilingueالمسان 
 Pluriling.3الألسن المغات، أو متعدد أكثر، فإن المعجم يسمى متعدد 

 المحتوى: -2

بو المجالات المغوية المدروسة في المعجم، فقد يكون المعجم مخصصاً لدراسة  يُقصد      
عمى دراسة لغة آثار كتابية قديمة، أو ليجة من  –مثلًا  –مجال لغوي محدد، فيركز عنايتو 

الميجات، وقد تتوجو عناية المعجم لكافة موضوعات المغة، من أقدم نصوصيا إلى أحدث ما 

                                                           
 .89المعجمية العربية، ص ينظر:  1
ىو عبارة عن الوحدة المغوية التي ستوضع تحتيا بقية الوحدات المغوية أو المشتقات؛ وىو » Entry المدخل 2

في المغة العربية والمغات الاشتقاقية يتكون غالبا من الأصوات التي تكون البنية الأساسية الثابتة لمكممات 
مية من أصوات صامتة وىو غالبا ما يتكون في المغة العربية والمغات السا Rootالمشتقات أي الجذر 

Consonants  أما في غير العربية فقد يتكون من صوامت وصوائتVowels .» حممي خميل، دراسات في
 .296م، ص 2002المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، 

  .89المعجمية العربية، ص ينظر:  3
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

مادتو، طبيعة المعجم تتحدد من خلال كُتب فييا متزامناً مع تأليف ىذا المعجم. والمعموم أن 
أو آنيّاً، في مستوى واحد أو أكثر من مستويات  وأحوال بنائو، فيكون خاصاً أو عامّاً، تاريخياً 

  1المغة.

كون لغوياً إذا كان ييتم والأىداف التربوية ليا دور في تحديد جنس المعجم؛ فقد ي     
موسوعياً إذا ، وقد يكون معجماً بالخصائص القواعدية الصرفية والتركيبية والتأصيمية لمكممات

ة إلى معالجتيا من الناحية الثقافية والأدبية والعممية، وقد كان يتضمن المفردات المغوية بالإضاف
 2.موسوعة إذا كان ييتم بحقائق الأشياء والمفاىيم التي تدل عمييا الكممات يكون

 الحجم: -3

أحجام المعاجم اعتباراً لاختلاف مستخدمييا؛ من حيث سِنِّيم وحاجتيم إلى  تختمف    
المعمومات التي تقُدّميا، فما يحتاج إليو طفل صغير ليس بحجم ما يحتاج إليو شخص بالغ 

 متوسع أو متخصص.

 3:وقد قام المعجميون بتحديد أحجام المعاجم تبعاً لتفاوت مستويات المستعممين كالآتي     

 آلاف مدخل. 10إلى  8وتتراوح مداخميا من تلاميذ، ف لمل  ؤَ تُ مات صغيرة، جِ يْ عَ مُ   -1
 ألف مدخل. 25آلاف إلى  10تتراوح مداخميا ما بين ، ات وسيطة تعدّ لمطلابمعجم  -2
 .ألف مدخل 25التي يزيد عدد مداخميا عن معجمات كبيرة، وىي   -3

 ستعمال: غرض الا -4

و إليو،       وىذا ما يتداخل مع معيار المحتوى؛ فالمعجم متعمق بطبيعة مستخدمو الموج 
وبالأىداف التربوية التي يُرجى تحقيقيا، فيناك معاجم معيارية غرضيا الإرشاد إلى الاستعمال 

                                                           
 .89المعجمية العربية، ص ينظر:  1
 .la sémantique, p 23و  .90، ص نفسو لمرجعاينظر:  2
 .المرجع والصفحة نفسيماينظر:  3
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

تسييل القراءة والكتابة بمغة غرضيا  1وىناك معاجم تعميمية .الصحيح لمكممة كتابة ونطقاً ودلالة
ينة، وفيميا والتعبير بيا. وىناك معاجم لذوي الاختصاص المغوي كتمك التي تتناول موضوعاً مع

  2.من موضوعات فقو المغة

لا يقتني معجماً إلا لغرضٍ مُحد دٍ، وذلك ما يراعيو القائمون  –في العادة  –والمستخدِم      
 عمى صناعة المعجم؛ فيجتيدون من أجل أن يكون المحتوى ملائماً لغرض الاستعمال.

 معايير التخصيص:المطمب الثاني: 

 ونقصد بيا معايير تخصيص المعاجم لممتعممين، وىي:      

 التناسب مع عُمر الناشئ ومستواه: -1

بمنزلة معجم واحد  وىذا ما أكّده "خالد الزواوي" حينما قال إن المعاجم المرحمية تعتبر     
نتقى مجموعة من مفردات المغة تتناسب متدرج، أو قاموس ذي أجزاء متسمسمة متنامية، ففييا تُ 

 مع عمر الناشئ ومستواه الإدراكي والعممي وقدراتو الاكتسابية، وحاجتو إلى التعبير، ومدى
قدرتو عمى البحث، وصبره عمى التتبع والفحص، وينمو ويستع مع نمو الناشئ، ونمو قدراتو 

أن لا يخمو المعجم مما يَيمُّ مستخدمو الموجو  فيُفترَضُ  3.الطبيعية والمكتسبة، واتساع ثقافتو
   إليو، وألا يحتوي عمى ما ىو زائد عن حاجتو.

 معجم مدرسي ثابت لجميع المراحل التعميمية م وجودك يرى "عبد الغني أبو العزم" عدلذل      
 4.إذ تختص كل مرحمة بمعجميا المنجز ليا وفق معايير وشروط

                                                           
فترشد إلى  ة التي تقوم بالدور المعيارييوقد يكون المعجم معياريا تعميمياً، مثل المعاجم المدرسية المرحم 1

 .فتفيد المتعمم بما يحتاج إليو من معمومات حول الكممات والدور التعميمي الأداء الصحيح.
 .90المعجمية العربية، ص ينظر:  2
 . 111إكساب وتنمية المغة، ص  3
مركز البحث  ، مجمة المسانيات،وظيفة المعاجم المدرسية لمتعميم الأساسيعبد الغني أبو العزم، ينظر:  4

 .41ص  م،2010، 16 ، العددالجزائر ،والتقني لتطوير المّغة العربية العممي
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

لا يمكن أن توضع إلا بعد استقراء ن المعاجم المرحمية إويقول "أحمد محمد المعتوق"      
شامل لمغة الناشئين الأساسية، والقيام ببحوث تجريبية ودراسات ميدانية تيدف إلى معرفة قدرات 
ىؤلاء الناشئين في أعمارىم مراحل تعميميم المختمفة عمى فيم مدلول المفردات المغوية وعمى 

لى التعرف عمى مدى حاجتيم ل مكان استخداميم ليا، تصور واستيعاب معانييا، وا  لألفاظ وا 
وظروف حياتيم وما تقتضيو أو تمميو مستجدات ىذه الحياة من استخدام لمغة وما يناسب ىذه 
الاستخدامات من مفردات وتراكيب. كما يفترض أن تيتم ىذه الدراسات أيضا بإحصاء المتواتر 

ابير من أجل العمل عمى والمتداول بين الناشئة بفئاتيم المختمفة من الكممات والصيغ والتع
  1.توسيع معارفيم المغوية بإضافة كممات وتراكيب لغوية جديدة إلييا

لمعاجم المدرسية لم يكن ىناك فرق ىذه الأمور في تأليف ا راعوبطبيعة الحال إذا لم تُ      
الاىتمام لغمب و ة لمرحمة سابقة والمعاجم المعدة لمرحمة أخرى لاحقة، د  عَ بين المعاجم المُ  واضح

 عمى حساب الاىتمام بالنوع. مِّ الكَ بِ 

قد  بعض العمماء في المغرب العربي وبيذا الشأن يقول "عبد الرحمن حاج صالح": إن     
في السبعينيات الأخيرة مشروعاً سمّوه )بالرصيد المغوي الوظيفي( وكان إجابة ممموسة  أنجزوا

ذا يجب أن نقدم بالفعل في مدارسنا لممتعمم من لمسؤال المتداول في أوساط التربويين آنذاك: ما
مادة لغوية نوعاً وكمّاً؟ وكان يتسم ىذا الذي يقدم لمطفل )وما يزال في غالب البمدان( بالإفراط 
والتفريط أي كثرة المفردات بالنسبة لمصف الواحد وحشو ذىن الطفل بما لا يفيده في سنو ولا 

دانيا في من جية أخرى فيما يحتاج إليو أشد الحاجة في فيما بعد، من جية وقمة الألفاظ بل وفق
حياتو اليومية من تسميات للأشياء المحدثة في زماننا ىذا. فكأن المدرسة ىو مكان غريب في 
حياة الطفل لأنيا لا تستجيب ليذه الحياة بالذات. وعمى ىذا حدد أصحاب ىذا المشروع فكرة 

يجب أن يعمم لمطفل ىي مجموعة المفردات الرصيد ىكذا: )إن الرصيد من المغة الذي 
والعبارات الفصيحة أو ما كان عمى قياسيا مما يحتاج إلييا التمميذ في سِنّ معينة من عمره 

                                                           
 .196ص  المغوية، ةأحمد محمد المعتوق، الحصيم 1



 
 

22 
 

 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

حتى يتسنى لو التعبير عن الأغراض والمعاني العادية التي تجري في التخاطب اليومي من 
ن يتعمميا أية الأساسية التي يجب جية ومن ناحية أخرى التعبير عن المفاىيم الحضارية والعمم

 1.في ىذه المرحمة(

 2 :ىذا المعجم فيي دئ التي اعتمدوا عمييا في إنجازأما المبا       

 .الوقائع قو من الواقع المشاىَد، ومِن استقراءضرورة انطلا -1

 : ينطمق من-المعني بالأمر  – ىو المتعمم نفسوواقع المنطمق منو أن يكون ىذا ال -2
 الشعر فقط. نظملإلقاء الخطب و  وليس ،المعيشة لمواجية الحياة اىتماماتو وما يحتاج إليو

، وألا يقِل  عم ا يكون الرصيد متجاوزاً لمحدِّ الأقصى الذي يستطيع الطفل أن يستوعبوأن لا  -3
 .يجب أن يكون في متناولو

ير أن يا تؤدّي إلى إخراج معجم إن مراعاة ىذه الأمور ستأخذ من وقت المؤلِّف الكثير، غ    
بالمستوى المأمول من طرف المستخدم، عمى عكس ما إذا لم تُراعى ىذه المبادئ في التأليف، 

   فإن المعجم سيخرج في صورة بعيدة عمّا يرجوىا المستخدم لو.

 مواكبة المنهاج الدراسي: -2

يرى "عبد  معينة، حيث وىي من المعايير اليامة في تخصيص معاجم لمرحمة دراسية      
مجموع بالاعتماد عمى  تكون البداية في اختيار الألفاظ التي تناسب الأطفال المجيد سالمي" أن

المفردات الفصيحة المستعممة في الواقع المعيش، انطلاقاً من الرصيدين: المغويّ الوظيفي، 
   3.والعربيّ المشترك، بعد تحيينيما

                                                           
، مجمة المجمع الجزائري لمغة المعجم العربي والاستعمال الحقيقي لمغة العربيةعبد الرحمن حاج صالح،  1

 .21/22العربية، العدد الأول، ص 
 .22، ص ينظر: المرجع نفسو 2
 .149ص  مرجع سابق،عبد المجيد سالمي، ينظر:  3
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الموضوع  1أن يكون المعجم المدرسي المرحمي مناسبا ومواكبا لممنياج الدراسي إذن ينبغي    
أن توضع المناىج  -كما يقول "أحمد محمد المعتوق"  –لمرحمة دراسية معينة. ومن المفترض 

الدراسية عمى أساس دراسات ميدانية دقيقة متفحصة، تستقرئ وتتحسس أذواق الطمبة  وميوليم 
اتيم العقمية والثقافية وتتعرف عمى حاجاتيم وظروف حياتيم الفعمية واتجاىاتيم ومستوي

وطموحاتيم الخاصة، ويختار من الموضوعات والمقررات ما يتناسب مع ىذه الأذواق 
والمستويات وىذه الميول والظروف والحاجات والطموحات، بمنأى عن النزاعات الإقميمية 

اقع أن من المفترض أن يستعان بالمدرسين والرغبات الفردية والمجاملات الشخصية. والو 
أنفسيم، ويستفاد من آرائيم وملاحظاتيم في وضع المناىج أو الكتب الدراسية وفي اختيار 

وأدرى بميوليم وأذواقيم وقد  طمبتيم حياةموضوعاتيا، إن لم يشركوا في ذلك، لأنيم أقرب إلى 
انات خاصة ليذا الغرض ييكونون أعرف بما يلائميم من مناىج وسبل. وحبذا لو توضع استب

  2.توزع عمى المدرسين بين آونة وأخرى أو في نياية كل عام أو فصل دراسي

فييا من  الطمبة بمناىجيم، وكتبيم المدرسية، وما ومن شأن ىذا الإجراء أن يُوثِّق علاقة      
   3.ويةالمغ ما يساىم في تنمية معارفيم ذلكموضوعات، و 

ليو "أحمد إ لفتعمى الكممات الصعبة، وىذا ما ومن مشكلات المناىج الدراسية احتواؤىا       
الغامضة  باراتبقراءة النصوص المحتوية عمى الع التمميذ  محمد المعتوق" إذ يرى

ستعمل في الخطاب المسموع والمكتوب، ويتطمب إدراك مفاىيميا مقدرة ذىنية عالية ما تُ م  التي قَ 
 4سوف يحد من رغبة التمميذ في القراءة، وقد يؤدي إلى تخميو عن الدراسة.المستوى، 

                                                           
ميشيل «. الخبرات المخططة التي تقدميا مدرسة من خلال عممية التدريس كل»المنياج الدراسي يشمل  1

، مكتبة لبنان 1عربي، ط –تكلا جرجس، ورمزي كامل حَنّاالله، معجم المصطمحات التربوية إنجميزي 
 .132م، ص 1998لبنان،  –ناشرون، بيروت 

 .148/149ص ، مة المغويةالحصي 2
 .149ص  ينظر: المرجع نفسو، 3
 .149/150ص  ،لمرجع نفسوا ينظر: 4
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ولا شك أن ىذا المشكل يمكن الحد منو إذا كان المعجم المدرسي متماشيا مع المنياج       
ن كان الباحث "أحمد محمد المعتوق" يقترح  مفردات وعبارات.وشارحاً لكل ما فيو من  أن وا 

التي يمكن أن يتضمنيا تُرفق مواضيع الكتب الدراسية بقوائم الكممات الغريبة، والعبارات الجديدة 
الموضوع، ويذكر أمام كل كممة أو عبارة ما يرادفيا من الكممات، أو يوضح معناىا، وأن 

يجدون من ألفاظ يجيمون معانييا، فيو عن أسئمة التلاميذ حول ما يُخصص المُدرِّس وقتاً يجيب 
رُّجٌ في إضافة الجديد يكون ىناك تَدَ أن و  .الدراسية لممواد الأخرى المقررة يشمل كل الكتب وأن

 1.من الصيغ والألفاظ، من أجل التنسيق بين النمو الفكري والنمو المغوي لمتلاميذ

ن كانت غريبة أو صعبة       إذن فالباحث لا يرى بأسا في إدخال الألفاظ والعبارات الجديدة وا 
 لأنّ  ،دائما ما دامت مصحوبة بما يفسرىا ويذلل فيميا، بل يستحسن أن يقدم الجديد لمتمميذ

توسيع الاكتفاء بالمفردات لن يساعد التمميذ عمى توسيع مكتسباتو من المغة، ولن يشجعو عمى 
 2.مطالعاتو خارج حدود المقررات الدراسية

تعميم  نّ في تأليف المعجم المدرسي فإ مة المنياج الدراسي من أىم ما يراعىومع أن ملاء     
كل مرحمة مشكمة عدم توفر قاموس لغوي معاصر مناسب تماماً لن مازال يعاني م المغة العربية

 3.من مراحل التعميم العام

 المعاجم المدرسية لمراحل معينة: المبحث الثاني: أهداف تخصيص

لا لما كانت ىناك  لو أىدافتخصيص معجم ما لمرحمة دراسية ما لا شك أن        معينة، وا 
يجد أن أىم ما  –عمى اختلافيا  –والمُط مِعُ عمى ىذه المعاجم فائدة من وراء ىذا التخصيص، 

 تيدف إليو ىو ما يمي:

                                                           
 .153ص ، ةالمغوي الحصيمةينظر:  1
 .153/154ص ، المرجع نفسو ينظر: 2
م، 2004/ه 1425، مركز يزيد، الأردن، 3ط عبد الرحمن السفاسفة، طرائق تدريس المغة العربية،ينظر:  3

 .42/43ص 
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 التدريب عمى حفظ الحروف الألفبائية: -1

إن التدريب عمى حفظ الحروف الألفبائية يقول في ذلك "عبد الغني أبو العزم"         
منذ البداية، وىذه من الميام التي  والطريقة المعتمدة في المعجم ىي من الآليات التي يتم تعمميا

يؤدييا معجم المرحمة الأولى من التعميم الأساسي، وتعد من بين الأىداف الرئيسية لوظائفو 
انطلاقاً من عالمو ومحيطو المغوي الذي يكممو بمغتو، لكي يستجيب لحاجيات المدرسة والمحيط 

في ىذا النوع من المعاجم تظل العام، ولا غرابة إذا وجدنا أن مجمل المفردات المتضمنة 
محصورة في الألبسة والأطعمة والحيوانات والنباتات والحرف اليومية، ىذا بالإضافة إلى أن 
عددا كبيراً من المفردات يأخذ معناه بما يقابمو من مفردات أخرى أو ما يعارضيا وعمى سبيل 

  1.المثال: كبير/صغير، طويل/قصير، بحر/بحيرة، نير/واد، برق/رعد

وحِفظ الترتيب الألفبائي لمحروف عن طريق المعجم إنّما يتأتى من كثرة الاستخدام، حيث       
يجد المستعمِل نفسو ممزَماً بمعرفة ترتيب الحروف ليسيل وصولو إلى الكممة التي يبحث عن 

فيي  م معناىا، أو مرادفيا، أو ضدىا دون طولِ بحثٍ أو كثرة تقميبٍ. أمّا قِم ة استخدام المعج
 . مما يحول دون الانتباه إلى ترتيب الحروف

 تمكين الناشئ من فهم المفردات والمصطمحات: -2

معجم لغوي كان، لكن المعجم المدرسي يفترض وىذا عموماً من الوظائف الأساسية لأي      
يكون عمى لالمرحمة الدراسية التي يمر بيا، عمى ما يحتاج إليو التمميذ أو الطالب في  زَ كِّ رَ يُ  أن

، لأن عدم فيم الكممات أو دراية وعمى وعي بما يتمقاه ويستخدمو من مفردات المغة
دي إلى سوء استعماليا أو تأويميا. وىذا ما يفرض عمى مؤلف المعجم أحد لمصطمحات سيؤ ا

ما أن يستعين  طلاع عمى محتويات العموم والمواد المقررة،أمرين: إما أن يكون واسع الا وا 
  يا.لمصطمحاتيا، لوضع التعريفات الدقيقة بالمتخصصين في

                                                           
 .45/46ص مرجع سابق، عبد الغني أبو العزم،  1
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 تنمية الحصيمة المغوية لمناشئين: -3

ما يؤكد عميو "خالد  لممعاجم المدرسية المرحمية دور كبير في تنمية لغة المتعمم، وىذا    
المجتمعات المتقدمة  " إذ يرى أن الاىتمام الذي يحظى بو المعجم المدرسي المرحميّ فيالزواوي

عائد إلى تأثيره الفعّال في تنمية الحصيمة المغوية لمناشئ، ومبادرة بعض المؤلفين العرب إلى 
 1.إعداد معاجم مرحمية ملائمة لمتلاميذ في مختمف مستوياتيم نابعة من إدراكيم ليذا الأمر

لمناشئين لا بد من لكي يتحقق دور المعاجم المدرسية في تنمية الحصيمة المغوية و        
رشادىم إلى كيفية استعماليا وحثيم بين الحين  ،توفيرىا في جميع الأماكن التي يقصدونيا، وا 

ىذه  وفرةعمى  يعتمد أساساً   ونو من المفرداتمقدار الذي يكتسبفالوالآخر عمى الرجوع إلييا، 
 مستخدميندراية اللمفردات فييا، ثم عمى ا رتيبتنوعيا، وعمى طرق إخراجيا، وتو  اجمالمع

 2.من دوافع ىذا الاستخدام م، وما يتأتى ليفييا لبحثبطرق ا

ورغم أىمية ىذه الأمور المذكورة إلا أنو من الصعب توفيرىا جميعا مالم تكن ىناك إرادة        
عداد المعاجم المدرسية، وكذلك المشرفين عمى تعميم الناشئة إوعمل دؤوب من المشرفين عمى 

 .وتوجيييم

 الإعانة عمى فهم المقرر الدراسي: -4

معمومات التي ال وتوسيع عمى توضيح وتثبيت أن القاموس المدرسي أداة معينة المعموم       
إلى نظراً  حتوائيالاالكتاب المدرسي  يلا يكفالتي و  داخل المدرسة وخارجيا، التمميذ يكتسبيا

كونو  عمى ، زيادةبين المعارف الموجودةالمعجم المدرسي يغطي الفجوات طبيعتو ووظيفتو. ف
 3ية متجددة وثرية.عميمت وسيمة

                                                           
 .112/ 111وتنمية المغة، ص  إكسابينظر:  1
 .249/ 248ص  ينظر: المرجع نفسو، 2
م، ىامش الصفحة 2009الجزائر،  –، دار ىومة 4صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، طينظر:  3

86.  
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التمميذ قد يجد أثناء قراءتو لمدروس المقررة أو الموضوعات الحُر ة ومن الملاحظ أن        
من إدراك معانييا من خلال السياق الواردة فيو، أو قد لا  بعض الكممات الغريبة التي لا يُمَك نُ 

رصة لكي يسأل المُدَرِّس عن معانييا، وذلك ما قد يؤدي إلى الخطأ في فيم تمك تتاح لو الف
الكممات خاصة، والنصوص الواردة فييا عامة، كما قد يؤدي إلى النفور من المطالعة والممل 

 1.من محصول لغوي ومعرفي كبير كان يمكن أن يستفاد منيامنيا، وبالتالي إلى الحرمان 

 القائمِ  وبيانِ  ن مستخدمو من تدارك ما فاتو من شرحِ كِّ مَ والرجوع إلى القاموس المدرسي يُ      
 عمى العممية التعميمية.

 تزويد الناشئ بأهم القواعد المغوية والمعمومات الثقافية: -5

إلى شرح المفردات، نجد المعاجم المدرسية مُصَد رَةً أو مذيمة ببعض القواعد  إضافة      
حول الأشياء الموجودة في محيط الإنشاء، وكذلك معمومات ثقافية النحو و المغوية مثل قواعد 

 الناشئ.

ن اليدف من تخصيص المعجم المدرسي لفئة معينة في مرحمة إوعموما يمكن القول       
ىو تسييل الميمة عمى مؤلف المعجم من جية، حيث يكتفي بإدراج ما يحتاج دراسية معينة 

إليو المستعمل اليدف، وبالتالي يكون المعجم غير مثقل بالكممات والمعمومات الزائدة عن 
الحاجة. وكذلك تسييل الميمة عمى مستعمل المعجم من جية أخرى، حتى لا يتيو بين الشروح 

 التركيز عمى ما ىو أىم بالنسبة إليو.  هُ دُ قِ فْ لتي تُ ة والاستطرادات الَ و  طَ المُ 

 المبحث الثالث: مشكلات البحث في المعاجم المدرسية:

أن المعجم يقوم بحل مشكلات الباحث من خلال إزالة الغموض عن المفردات  رغم     
والمصطمحات، إلا أن البحث فيو لا يخمو من مشكلات يواجييا مستعممو، لاسيما إن لم يكن 

                                                           
 .161ص ، مة المغويةالحصيينظر:  1
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ومن مشكلات المعاجم  عمى دراية بكيفية الوصول المباشر إلى المعمومات التي يريدىا.
 المدرسية:

 ستعمال المعجم المدرسي:عدم التحفيز عمى ا -1

قد تكون ىذه المشكمة خارجة عن ماىية المعجم أكثر مما ىي منوطة بو، فالتحفيز عمى        
توجيو التلاميذ وحثيم عمى استعمال المعجم أمر خارجي، إذ يقوم المعمم أو المدرس عمى 

عمى  عثاً القاموس، لكن المعجم في حد ذاتو من حيث شكمو ومضمونو يشكل با الرجوع إلى
 استغلالو أو التخمي عنو.

إن كثيرا من المؤسسات التعميمية لا تيتم  :وفي ىذا الشأن يقول "أحمد محمد المعتوق"      
ن وفرتيا فلا تيتم بتعريف الناشئة عمى طرق  بتوفير الأعداد الكافية من ىذه المعاجم، وا 

ي ذات السياق كما يرى ف 1.إلييااستخداميا، ولا بخمق الحوافز الكافية لدييم عمى الرجوع 
رجوع الطالب إلى المعجم أن يكسبو عادات حسنة منيا الاعتماد عمى النفس في  

عمى مشقة البحث، والميل إلى المطالعة بشغف. واكتساب  تكوين الذات لغوياً ومعرفياً، والصبر
وتشجيع دائم من طرف  تمك العادات ليس بالأمر الييِّن، إذ لا بد لتحقيقو من وجود حث

   2المشرفين عمى توجيو المتعمم.

والحَث عمى استخدام المعجم يعود بالفائدة عمى الصانع والمستخدم؛ عمى الصانع من        
حيث اطلاعو عمى أمور كثيرة يجيميا. حيث ترويجو لممعجم الذي أل فَو، وعمى المستخدِم من 

بالضرر عمى صانع المعجم، وعمى  –في المقابل  –وعدم الحث عمى استخدام المعجم يعود 
العازفين عن الرجوع إلييا؛ عمى الصانع من حيث كساد البضاعة، وعمى العازفين من حيث 
حرمانيم من المعمومات القيمة الموجودة فييا. وىكذا يظل الحَثُّ عاملًا ميماً في ظل ميول 

    ع إلى مراجع أخرى خارج المقرر.النفس إلى المعمومات الجاىزة، التي لا تستدعي الرجو 
                                                           

 .15ص ، مة المغويةالحصي 1
 .161ص ، ينظر: المرجع نفسو 2
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 عدم تحديد الفئة المعنية باستخدام معجم مرحمي معين: -2

فالأصل أن يتم ذكر الفئة أو المرحمة المعينة التي تم تأليف المعجم من أجميا، وذلك في     
ة المعجم، حيث يمكن لممقتني أن يعرف ما ىو المعجم المناسب لو من أول نظرة إلى يواج

تجارية كانت أو غير  –واجيتو، والناظر في المعاجم المدرسية الكثيرة المعروضة في المكتبات 
ثانوي(، كما  –متوسط  –يجد أن بعضيا محدد عميو المرحمة الخاص بيا )ابتدائي  –تجارية 

نما يُكتفى يجد أن أغمبيا  بالقول إنو معجم لا يحدد عميو الفئة الدراسية المعنية باستعمالو، وا 
 مدرسي، أو معجم لمطلاب.

ن جِ نَ فَ         د أن ىذه القواميس موجية بشكل عام إلى كل التلاميذ عمى اختلاف مستوياتيم، وا 
د قاموساً عربياً مدرسياً وجدنا منيا يذكر توجييو لتلاميذ المرحمة الثانوية، فإنو من النادر إن نج

خاصاً لتلاميذ المرحمة الابتدائية، فغالبا ما تدمج المرحمة الابتدائية مع المرحمة الإكمالية، فيكون 
 القاموس المدرسي موجيا لكمتا المرحمتين.

وعدم تحديد المستوى من السمبيات التي أخذت عمى المعاجم في وقت سابق، وعن ذلك      
إن غالب المعاجم العربية المتوفرة في الأسواق المحمية لا تتلاءم يقول "أحمد محمد المعتوق" 

مع مستويات الطمبة ولا تمبي حاجاتيم من مفردات المغة بشكل سيل ومبسط، ولا تجذبيم إلييا 
ى اقتنائيا والاستفادة منيا، فمازالت المغة العربية تفتقر إلى المعاجم المرحمية وتبعثيم عم

والمعاجم السياقية ومعاجم الأضداد والمترادفات المناسبة من حيث موادىا ومناىجيا وأحجاميا 
لظروف وحاجات الناشئة عمى اختلاف مستوياتيم التعميمية والعقمية. إن معاجم المغة تعد بلا 

أساسيا لألفاظ المغة وصيغيا، وعدم استفادة الناشئ من ىذا المورد لا يؤدي إلا إلى  شك مورداً 
ضعاف ميارة التعبير لديو  1.الإقلال من رصيده المفظي وا 
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وتحديد الفئة التي يوجو إلييا معجم مدرسي ما، يُمَكِّن المستعمل من اختيار مُعْجَمِوِ الذي      
ه فلا يجد فيو ضالتو، ولا يكون فوق مستواه فيشغمو بأمور لا يناسبو، بحيث لا يكون دون مستوا

 تيمو في ذلك الحين. 

 صغر حجم الخط ورداءة الطباعة: -3

لكي  اد الحجم الصغير لممعجمعاجم المدرسية بصغر حجميا، وربما تم اعتممتعرف ال    
صغر حجم الخط  – في الغالب –ذلك ما يستمزم يوحي من شكمو أنو مخصص لمصغار، لكن 

وذلك ما  –لاسيما ضعفاء البصر منيم  –فيو، وبالتالي يجد التلاميذ صعوبة في قراءة المعجم 
 من استفادتيم منو. دُّ حُ يَ 

إضافة إلى ذلك نجد بعض المعاجم المدرسية رديئة في طباعتيا، وقد تحدث "أحمد محمد     
لدراسية لا يولى فييا الاىتمام الكافي إن بعضا من الكتب االمعتوق" عن ىذه المشكمة قائلا: 

بطباعة الكممات المفس رة والمفسِّرة طباعة سميمة بارزة الحروف، ولا بوضع الحركات المناسبة أو 
النقط والعلامات المميزة عمييا، كما أن بعضا من المعجمات المغوية العربية قد ظير في 

حيانا، والأسطر متزاحمة، والحروف طبعات رديئة: صفحاتيا ىشة يختمط ظاىرىا بباطنيا أ
صغيرة باىتة، والكممات متلاصقة، والحركات عمى بعض المفردات فييا ميممة أو ظاىرة ولكنيا 

لنقطة فييا من الشدة ولا الفتحة من الضمة، ولا تتبين الذال من الزاي، ولا امتشابية، لا تتميز 
كانت في الكتاب الدراسي المقرر أو الحرف المشدد من غير المشدد. إن ىذه الصفات سواء 

كانت في المعجم المغوي من شأنيا أن ترىق الناشئ  وتدعوه إلى الممل، كما تؤدي إلى 
اضطرابو في نطق الكممات أو نفوره منيا، أو إلى حفظ الكممات بصور محرفة أو خاطئة، ومن 

  1.ثم تثبيتيا في الذاكرة مضطربة الشكل مشوشة المعنى

                                                           
 .170ص ، مة المغويةالحصي 1
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العموم فإن مشكمة رداءة الطباعة لم تعد مطروحة بشكل كبير في السنوات  وعمى       
الأخير، نظرا إلى تنافس دور النشر في إخراج المعاجم في أحسن الطبعات. أما مشكمة صغر 

 حجم الخط فما تزال ممحوظة حتى في القواميس الجيدة الطباعة.

 الإكثار من الألفاظ الزائدة عن الحاجة: -4

و حشوٌ أن المعجم المدرسي مخصص لفئة من المستعممين فينبغي أن لا يكون في بما       
قد لا عن حاجة مستخدميو، لكن المتصفح لممعاجم المدرسية يجدىا مميئة بالكممات التي  زائدٌ 

  .التي يمرُّ بيا المرحمة يحتاج إلييا التمميذ في

ىرة الإفراط في إيراد الألفاظ إن ظا :يقول "عبد المطيف عبيد" حول ىذه المشكمة       
حدى نتائج عدم تمثل المؤلفين  القديمة المتروكة مظير من مظاىر تخمف القاموسية العربية، وا 

طال أو من اختصر يريدون أن يجمعوا المغة ألمغرض من المعاجم، فيم جميعا سواء من 
لنواحي المختمفة بواضحيا وغريبيا، ونادرىا وشائعيا، وأن يجمعوا معيا معارف العرب أو ا

لمثقافة العربية، حتى أصبحت معاجمنا كبرج بابل يحوي كل صنف وتختمط فيو الأصناف 
م بو أن المعجم الحديث، وخاصة منو المدرسي، يوضع لجميور م  سَ اختلاطا عجيبا. ومن المُ 

   1.محدد ولا يقبل فيو ما ليس وظيفيا، وىو ما لا تطبقو جل معاجمنا المدرسية المتداولة

ولا شك أن التخمي عن الكممات الزائدة عن الحاجة سوف يخفض من وزن المعجم،        
ويرفع من قيمتو المعنوية. أمّا المشكمة التي ستظلُّ قائمةً فيي السؤال: ما ىو المعيار الذي من 

لا يكون ىناك  خلالو يمكن الحكم عمى كممات ما بأنّيا مُيِم ة، أو أنيا زائدة عن الحاجة؟ فقد
اً ومفيداً ومن الضروريّ إدراجو في المعجمتفاق بين المختصينا ، قد يراه ؛ فما يراه أحدىم مُيِم 

وبين ىذا وذلك قد يميل المؤلف إلى وضع جميع ما يتوقع أنو مفيد عمى  .آخر منيم غيرَ مُيِم
    سبيل الاحتياط.

                                                           
، الرائدةمن قضايا المادة في المعجم المدرسي في ضوء بعض التجارب المعجمية عبد المطيف عبيد،  1
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 عدم ضبط المفردات بالشكل: -5

النطق واليجاء والرسم حيث يُفتَرَض أن تكون الكممات في المعجم محكمة الضبط، من      
معاني المفردات لا يمكن الاىتداء ف 1،الإملاء، لكي يستخدميا من يقتبسيا عمى الوجو الصحيحو 

إلييا عن طريق الأبنية مجردة من الحركات، بل لا بد من وجود تمك الحركات عمى الحروف 
   2.لمعنى المقصودمن معرفة ا

المتصفح لبعض المعاجم المدرسية يجد أن مفرداتيا غير مضبوطة بالشكل، غير أن         
 وذلك ما يؤدي إلى المبس في معرفة الأداء الصوتي الصحيح لمكممة.

 عدم وضوح الشروح والتعريفات: -6

عمى الرغم من أن الوظيفة الأساسية لممعجم ىي بيان الغامض من المفردات، إلا أن      
فالتمميذ  ن يتعمق الأمر بالبعض من الكممات؛المعجم أحيانا قد يقصر عن أداء ىذه الوظيفة حي

فةً بكممات أو عبارات تفوقيا غموضاً وغرابة     3.عندما يبحث عن معنى كممةٍ فيو قد يجدىا مُعر 

الناشئ أمام ىذه التفسيرات يقع بين أمرين: إما أن يصاب بالإحباط أو الممل وعميو فإن      
والحيرة فينصرف عن المعجم ويعزف عن البحث عن معنى الكممة فتبقى ىذه الكممة في ذىنو 
دون تفسير ومن دون مدلول، أو أنو يمتقط كممة من الكممات المترادفة الواردة في المعجم كيفما 
ن لم يتضح ليا مفيوم في ذىنو، بغية تمبية الطمب  اتفق، وعمى الشكل الذي وردت فيو، حتى وا 

 4.وسد الحاجة، فتصبح ىناك كممتان خاليتان من المعنى في ذىنو بدلًا من كممة جوفاء واحدة

                                                           
 .215/216ص  ة،ة المغويالحصيمينظر:  1
 ،جامعة القادسية ، مجمة أوروك للأبحاث الإنسانية،توجيو الدلالةأثر الحركة في سعاد كريدي، ينظر:  2
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إن  -ىذه الشروح الغامضة تجعل التمميذ لا يكتفي بمعجم واحد، فيمجأ إلى معاجم أخرى      
وقد يفقد الثقة في ىذه المعاجم إن تعددت ولم يكن في أي منيا ما يحقق  –ت متاحة لو كان

 فيمو لما يبحث عنو.

ويمكن أن نمحق بمسألة عدم وضوح الشروح مسألة عدم دقتيا في تحديد المعنى، فقد      
أو  لا يكون مانعاً من التباسو بمعنى كممات ع لمكممة أو العبارة شرحٌ عامٌّ فضفاضٌ،يوض

استخار الله بمعنى: طمب منو  مثلا جاء في قاموس مدرسي شرح عبارة:عبارات أخرى، ف
 الخير. ولعل المعنى الأدق: طمب منو بيان ما فيو الخير أو الاىتداء إلى ما فيو خير.

 قِمَّة الشواهد التوضيحية: -7

في كثير من المعاجم المدرسية غياب الشواىد الموضحة لمعاني الكممات، وذلك  يلاحظ     
وحتى لو كان الغرض ذلك فالاختصار ينبغي أن لا  ربما نظراً لحرص مؤلفييا عمى الاختصار.

 .لاا خِ يكون مُ 

قد يلاقي الناشئ في المعجم الذي يرجع وحول ىذه المشكمة يقول "أحمد محمد المعتوق"       
و مجموعة وافرة من الألفاظ المطروحة لتفسير الكممة التي يبحث عن معناىا، دونما سياقات إلي

أو شواىد توضيحية تبين الفوارق بين ىذه الألفاظ من حيث المدلول، وتبين كيفية استعماليا، 
  1.وتحدد ما يتلاءم ويتطابق منيا مع الكممة المطموبة معرفة معناىا

بإيراد الشواىد التوضيحية  عربية لا يعتنيال إن كثيرا من المعاجم :ويؤكد ذلك قائلاً        
ن ورد بعضيا فغالباً ما يكون من الشواىد فيي من الشواىدبشالمحددة لممعاني   كل مطرد، وا 
يتطمب فيميا مستوى متقدما من المعرفة كما أن ىذه لا يستوعبيا التمميذ، التقميدية التي 

 2.ر الكممة المفسرة أو المترادفاتتبار التدرج في ذكالمعجمات لا تأخذ بعين الاع
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بغي أن يكون الحرص عمى إيراد الشواىد نوليست كل الكممات تتطمب شواىد توضيحية، في     
 لمكممات التي يستدعي فيميا ذلك. 

مة الشواىد التوضيحية مشكمة أخرى ىي إىمال الشرح الكافي ق بمشكمة قِ محِ يمكن أن نُ      
وذلك أمر يلاحظ في المعاجم المدرسية وفي المعاجم العامة قبميا، وىو لبعض الكممات الميمة 

وفي الحق أن كثيرا جدا من الألفاظ في المعاجم قد ... ما نبو إليو "إبراىيم أنيس" إذ يقول 
دلالاتيا غامضة أو مبتورة، وبعدت بيذا عن الدقة التي  أىمل شرحيا إىمالا شنيعا، فجاءت

ىي من ىم صفات المعجم الجيد، فمن مصنفي المعاجم من كان يكتفي برمز )م( أمام الكممة 
مشيراً بيذا إلى أن دلالتيا معروفة، في حين أنيا مجيولة إلى لنا إلى الآن جيلًا تاماً. ومنيم 

غامضة كقولو )نبات في الصحراء( أو قولو )دويبة(، أو  من قنع بوصف الكممة بعبارة تقميدية 
 1.)طائر(، أو )موضع(، أو نحو ذلك من شروح مختصرة مبتورة لا تكاد تفيد شيئاً 

في ىذه الحال سيكون إىمال بعض المفردات أفضل من إيرادىا في المعجم مع شروح      
وى م أنو لا يوجد لممفردة تعريف أو غامضة أو غير كافية، لاسيما إذا كان المستخدم لممعجم يَت
 شرح آخر أكثر وضوحاً مما جاء في المعجم الذي بين يديو. 

 المصطمحات العممية الحديثة:المفردات و إهمال  -8

نقصا من حيث المصطمحات العممية والفنية المعاصرة،  العربية تعاني الكثير من المعاجم     
إذ  أو لأنيا مصطمحات غير مجمع عمييا.وذلك إما لجيل المؤلفين بيا، أو عدم اىتماميم بيا، 

 ات جديدة إلى القاموس، فمن الشروط المراعاةليس من السيل عمى أي مؤلف أن يضيف كمم
د لم يسبق ذكره في المعاجم، إلا بشاىد لا يضاف إلى المغة معنى جديأن المعنى المعجمي 

 2.صحيح، أو إجازة من مَجْمَع لغويّ 

                                                           
 .249/250م، ص 1984المصرية، ، مكتبة الأنجمو 5إبراىيم أنيس، دلالة الألفاظ، ط 1
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والمصطمحات إن العموم في عصرنا الحاضر قد اتسعت كثيراً يقول "حكمت كشمي":       
كما أن عددا كبيرا من  العممية التي لم ترد في المعجمات الحديثة هي آلاف مؤلفة،

مصطمحات القرن التاسع عشر في مختمف العموم يحتاج اليوم إلى تعديل أو تبديل. لذلك نجد 
 1.، لذلك قامت المجامع لتتبع وضع المصطمحات بدقةأن عمل الأفراد لم يكن كافياً 

امة، المعجميين العرب المحدثين عت السياق يقول "عبد المطيف عبيد": إن  في ذا       
ان الفصاحة، بل ساروا عمى أثر من ك ومؤلفي القواميس المدرسية خاصة لم يغيروا نظرتيم إلى

قبميم في الإعراض عن لغة المعاصرين، فجاءت معاجميم حافمة بالألفاظ الغريبة والمتروكة 
 2.غير مواكبة لمتطور الذي شيدتو العربية في القرون المتأخرة

لقد تأخر المعجميون ولعل ىذا ما أراد "عبد الرحمن حاج صالح" التمميح إليو بقولو:        
ولم يظير منيم ىذا  –القديمة الحديثة  –العرب تأخراً كبيراً في العناية بالمغة المستعممة بالفعل 

عشر والقرن ة القرن التاسع الاىتمام إلا القميل منيم التفت إلى حد ما مؤلفو المعاجم في نياي
  3.منتظم رإلا أن ذلك كان قميلا وغي ،غيرىمالعشرين مثل عائمة البستاني والاسكندر معموف و 

يرى عدم وجود لغة صعبة أو صالحة لزمن دون آخر، فالغيورون لكن "عبد الله الدنان"       
 4.من أىل المغة ىم الذين يرتقون بيا إلى حيث ينبغي أن تكون

صعوبة بعضيا  رغم –غير أن الاعتراض لم يكن عمى المحافظة عمى المفردات القديمة      
، الأكثر بقدر ما كان عمى إيلائيا الجانب الكبير من الاىتمام عمى حساب المفردات الحديثة –

 حيوية واستعمالا.

                                                           
 .388حكمت كشمي، تطور المعجم العربي، ص  1
 .69ص مرجع سابق، عبد المطيف عبيد، ينظر:  2
 .14، ص مرجع سابقعبد الرحمن حاج صالح،  3
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 أن ل" "صونية بكا جم المدرسية تلاحظعاوبناء عمى دراستيا لبعض النماذج من الم      
 1.تحتوي من المغة العامة ما يزيد عن حاجة التمميذ، ومن المصطمحات ما يقل عنيا المعاجم

المعاجم المدرسية مقد مة عمى عكس ما يرغب فيو بعض ذلك يعني أن المفردات في        
التمميذ؛ فالكممات التي لا يحتاج إلى شرحيا يجدىا بكثرة، والكممات التي يحتاج إلى معرفة 

 معانييا يجد القميل منيا.   

 وجود الأخطاء الكتابية والاختلاف في رسم الكممات: -9

 2والتحريف والتصحيفعض الأخطاء في كتابة الكممات، لا يكاد يسمم معجم من وجود ب      
  3.يعتبران من العيوب الممحوظة عمى المعاجم العربية قديميا وحديثيا

وعدم وضوح الفكرة،  ،ما يكون الخطأ الكتابي في الإملاء سبباً في تحريف المعنى وكثيراً        
من العمميات البالغة الأىمية في التعميم، فيي ضرورية لاستيعاب  الكتابة السميمة ولذلك كانت

  4.الأفكار وتبادليا مع الآخرين

مثلا نجد في ف ،ةجم في كتابة بعض المصطمحات الدخيمف الكتب والمعاوكذلك تختم      
 عمى وجوده مكتوباً  5.روجين، أو الإيدروجين(: مكتوب باليمزة)الإدأن مصطمح المعجم الوسيط 

 اليمزة )الييدروجين( في كتب أخرى.من  بالياء بدلاً 

 ومن مشكلات المعاجم المدرسية التي تطرق إلييا "سلام بزي حمزة":    
                                                           

 .110ص  ،لواقع والمأمولمادة المعجم المدرسي بين اصونية بكال، ينظر:  1
 الخطأ في ىو صحيفتوال .بأن يعطى لمفظ غير معناه الصحيح التحريف يقصد بو تغيير المعنى 2

: لسان قراءة الكممة أو كتابتيا، نظراً إلى التباسيا بما يشبييا من حيث الشكل. ينظر الصحيفة، أو الخطأ في
 ، مادة )حرف(، ومادة )صحف(.المعجم الوسيطو  ،9العرب، مجل

 .62ينظر: عبد المطيف عبيد، مرجع سابق، ص  3
 –ه 1412ر المصرية المبنانية، القاىرة، ، الدا2حسن شحاتة، تعميم الإملاء في الوطن العربي، طينظر:  4

 .13ص م.  1992
 .10المعجم الوسيط، ص ينظر:  5
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 المراوحة بين الشرح والوسم: -11

وذَكَرَ أن  علامات المعجميّ ومصطمحاتو متوزعة عمى ثلاثة  1إلى أىمية الوسم وَ ب  فقد نَ         
الألفاظ، ورموز خطية لا تنتمي إلى ومختصرات ليذه  ،ألفاظ من المغة :أشكال رئيسة؛ وىي

 والشكلان الأخيران ىما الأكثر استعمالًا لسببين ميمين: 2المعجم. مفردات

عن الكلام المطوّل، وىذه الرموز  از؛ لأن الرمز أو المختصر ينوبالإيج أوّلهما: -
، ولو عب ر والمختصرات كثيرة الاستعمال في المعجم، لا يكاد يخمو مدخل واحد من عدد منيا

مؤلِّف المعجم عن كل وظيفة من وظائف ىذه الرموز والمختصرات بالكلام العاديّ غير 
م عدد صفحات المعجم، فالمعموم أن  وضالمختصر لأدّى ذلك  واحد الحرف ال عإلى تضخُّ

عن  ط أو النقطة أو الفاصمة، عِوَضاً أو رمز خطيٍّ بسيط كالخ أو مصطمح، لاختصار كممة
 3المعجم، ويُعفي المعجميّ من بذل جيد إضافيّ كبير. كممات كثيرة يوفِّر مساحة معتبرة من

، أو الدقة والضبط؛ ليسير عمل المعجميّ عمى نمط واحد، فيو حين يختار حرفاً  ثانيهما: -
الأمر الواحد، لأنو يمكن إنشاء  غني بذلك عن تعدد العبارات في تفسيررمزاً من خارج المغة يست

لمتعبير عن الفكرة الواحدة، فإن التزمَ رموزاً أو علامات محددة سمح لو ذلك عبارات متنوعة 
ة عبارات بعمل منيجيّ، مُت سِم بالضبط والصرامة؛ فاستعمال الحرف )ج( مثلًا، يغني عن كتاب

 .منو(، و)يجمع(، و)يجمع عمى(...متعددة من مثل )جمع(، و)الجمع(، و)جمعو(، و)الجمع 
 4جمع المفردة.وغيرىا مما يفيد الدلالة عمى 

                                                           
والمقصود بالوسم ىو وضع السِّمة أي العلامة، أي اختصار الكممات في حروف لتكون سمة عنيا أي  1

 علامة عمييا. أو اختصارىا في رموز أخرى غير حرفية.
مركز البحث العممي والتقني  ، مجمة المسانيات،«المعجم المدرسيالوسم في »سلام بزي حمزة، ينظر:  2

 .514، ص 19 - 18المزدوج  ، العددالجزائر –لتطوير المّغة العربية 
 .المرجع والصفحة نفسيماينظر:  3
 .514/515، ص ينظر: المرجع نفسو 4
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مشكمة التي أراد "سلام بزي حمزة" أن ينبِّو إلييا ىي الدور اليامشي ليذه الرموز وال      
أىيمتيا، وىو ما يدل عمى عدم التطور في توظيفيا، والمختصرات في المعجم المدرسي، رغم 

  1تارة تُيمل.فتارة توضع و 

ولعل ما يمنع مؤلف المعجم من اختصار بعض الاصطلاحات ىو حاجة ذلك إلى       
الاتفاق عميو بين المؤلفين، لكي لا يحدث الخمط والاضطراب والإشكال عند مستعممي المعاجم 

دالًا عمى مصطمح ما في قاموس ما، ثم يجدون الرمز لمعي ن المختمفة، حين يجدون الرمز ا
الاتفاق عمى رموز مُحد دة قد  إن  قضيةذاتو دالًا عمى مصطمحٍ آخر في قاموس آخر. ثم 

رُ أوانيا في حين استعجال بعض المؤلفين  تتطمب تنظيم لقاءات بين المؤلفين المعنيين يتأخ 
 إخراجَ من أعدُّوه من معاجم لترويجيا.  

 راد:عدم الاط   -11

وَقَفَ "سلام بزي حمزة" عند مسألة عدم الاطراد في المعجم المدرسيّ، وىي من       
 طريقاً  انينتيج ان عمى شكل واحد ولاثبتلا ي يتفق فييا مع المعجم العام، فيُمالات التي المشك
من  ما، بل ىُما في تغيُّر دائممنيجي مِّمانلا يُعَ  مافيو إلى النياية، ومعنى ذلك أن ي انيستمر 

حيث الوصف. ومن أمثمة ذلك وجود كممات في العربية يختمف رَسْمُيا قميلًا عن صورة نطقيا؛ 
( المتان تكتبان بدون ألف وتنطقان بإثباتيا، واسما الإشارة )ىذا وذلك(  مثل الكممتين )لكن ولكن 

يات( المتان لا وكممتا )الإلو والإليالمذان يكتبان دون ألف بعد الحرف الأول، وينطقان بإثباتو، 
نجد أن بعض المعاجم ىذه الكممات  مثل ف قبل الياء مع إثباتيا في النطق.تكتب فييما أل

يشير إلى وجود ألف منطوقة في لفظيا محذوفة في رسميا، عندما يتطرق إلى كممة منيا، وقد 
  2.مشابية ليا لا يشير إلى ذلك لدى التطرق إلى كممة أخرى

                                                           
 .515، ص مرجع سابق سلام بزي حمزة، :ينظر 1
 .516ص  ينظر: المرجع نفسو، 2
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ية الخطالصورة و  يةالمفظالصورة ق بين بيان الفر  طرادا ا؛ عدمومن أمثمة ذلك أيض      
)مائة( و )عمرو(، فمن المعاجم ما يَنُصُّ عمى وجود ألف رائدة في رسم )مائة(،  لممدخمين:

 ومنيا ما لا ينص عمى ذلك، فلا يفيم القارئ أن تك الألف مثبتة في الخط لا في النطق. ومن
المعاجم ما ينص عمى أن الواو زائدة رسماً غير منطوقة في )عمرو(، وىناك ما ينص عمى أنو 
اسم ممحق بو الواو رفعا وجرّاً، وتفرِّق بينو وبين )عُمَر(، فلا يفيم التمميذ من التعريف الأخير 

 1.أن الواو غير منطوقة

في المعجم الواحد، وبين  وىكذا تختمف أساليب تعريف الكممات المتشابيات الأحوال      
 ولعل آخر مشكمة نلاحظيا عمى المعاجم المدرسية ىي: المعاجم المنتمية إلى صنف واحد.

 :تكرار الأخطاء السابقة أو عدم مسايرة التطور -12

نظراً لاعتماد المعاجم الحديثة في الكثير من موادىا عمى المعاجم القديمة فقد تسربت        
في  المحاولات العجز عن مسايرة الحاضر، فيذا "حكمت كشمي" يرى أنمظاىر إلييا بعض 

بقيت خاضعة لطابع الماضي، فاقتصرت عمى جمع ما سبق في الكتب  تأليف المعاجم الحديثة
عادة ترتيبو عمى طريقة من طرق الترتيب، مع شيء من الإيضاح  2.قبميا، واختصاره، وا 

مدرسي جديد أن يكون  إصدار أو إعداد معجموض أن أي مؤلف يرغب في كان من المفر      
عمى دراية بالعيوب التي وردت في المعاجم المؤلفة من قبل، وأن يكون حريصا عمى اجتنابيا 
في تأليف معجمو الجديد. لكن الواقع يثبت ما لاحظتو "صونية بكال" إذ تقول في خاتمة مداخمة 

ن المعاجم العربية، نلاحظ أن أكثرىا رغم الجيود التي نممسيا من خلال تفحص عينة مليا: 
لم يساير ىذا التطور، ولم تستفد كثيراً من الدراسات المقدمة في الموضوع، ولا من النقد الذي 

و لممعاجم التي سبقتيا  3.وجِّ

                                                           
 .517مرجع سابق، ص  سلام بزي حمزة، ينظر: 1
 .236حكمت كشمي، تطور المعجم العربي، ص ينظر:  2
 .111ص  ،مرجع سابقبكال، صونية  3
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تضافرت لتأليفو جيود المختصين في مختمف العموم، إلا إذا  لا يكتمل المعجم العربيو       
أو قريباً من التمام، محققاً غاية المؤلفين من تأليفو وىدف المتعمم من بغية إخراجو تامّاً 

 1.استعمالو، وما الأخطاء الكثيرة المسجمة في المعاجم الحديثة إلا نتيجة لتعذُّر ىذا المطمب

ذلك لا ينفي وجود محاولات لتطوير القواميس  ن  إفود ىذه الأخطاء المتكررة وج ورغم      
 منيا والمدرسية، وذلك ما نعرض إليو في المبحث الموالي.العربية العامة 

 محاولات ومظاهر التجديد في المعاجم المدرسية:المبحث الرابع: 

تمثل في المحاولات صناعة المعاجم المدرسية في الوطن العربي تطوراً معتبراً  تشيد      
مدرسية معاصرة، وقد كان التي قام بيا مؤلفون معاصرون، والمجامع المغوية لإنتاج معاجم 

 لذلك أسباب عديدة دفعت إليو.

المغة العربية قد ىبّوا في  أبناء ة معجمو إذ يرى أنمنيا ما يذكره "جرجي عطية" في مقدم     
ىو حياء آثارىا، ولإعلاء منارىا، وكان أىم ما توجيت إليو أفكارىم وأنظارىم لإمختمف الأقطار 

، لتمكين الناشئة من حيث نظام الترتيب معاجم المغات الأجنبيةة لإيجاد المعاجم العربية المحاكي
المغة قد تجندوا لوضع معاجم حبي ىذه وأن البعض من مُ  من الوقوف عمى المفردات ومعانييا.

، وذلك لما نقموه من ألفاظ ما صنفوه بقي دون اليدف المُرام. غير أن ةالحديث ليا وفق الأساليب
، أو التي امتنع عمماء النقد ةما تساىموا بإثباتو من المُفردات الد ارجولِ فييا تصحيف أو تحريف، 

 2ات الكتبالذي يضطر الناشئ إلى مراجعة أُمّ  استعماليا، وىو الأمرو  والبلاغة عن إقرارىا
ة استعماليا، رغم ما في ذلك من الصعوبالمطو   ة ، لعدم اعتمادىا عمى  نظام لة لمتأكد من صِح 

حاجة إلى معجم جديد جامع بين  ما فتئت العربية فيفي ترتيب المفردات، ولذلك  دٍ رِ ط  سيل مُ 
    3.ة المعمومات في أحسن أسموب، مع سيولة الوصول إليياق  دِ 

                                                           
  .197حكمت كشمي، تطور المعجم العربي، ص ينظر:  1
 ات الكتب: ىي المصادر الأساسية التي لا يمكن لمباحث أن يستغني عنيا.مّ أُ  2
 .237/238، ص مرجع سابقحكمت كشمي، ينظر: مقدمة معجم عطية، نقلا عن  3
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إن ": صالح بمعيديقول "موازنة بين لغة المعاجم القديمة ولغة المعاجم الحديثة و         
أساليب لغة الأمس ليست ىي أساليب لغة اليوم؛ لأن من طبيعة المغة أنيا تحتاج إلى قميل من 

أن تعمم  –خاصة قل ولا تقل  –التيذيب لمسايرة الوقت والسياق الذي تعاصره. وعمى معاجمنا 
تقل أن المغة ليا حدود وليا حرية لأنيا كائن متطور، فأنّى ليم أن يقيّدوىا ضمن: قل ىذا ولا 

ىذا. فالأحرى بيا أن تجد التخريجات العممية لإضافة الرصيد الجديد إلى القديم، وأن تكون 
المعاجم محاكية لمفصيح الحديث، وأن لا تركز عمى تمك الأوىام التي قد تكون صحيحة في 
زمن ما وبيئة ما، وقد لا تكون في بيئة مخالفة، بما فييا تمك التي جاءت في الصحاح أو 

ختار حاح بدأت الغربمة المغوية بظيور مأو المحكم. ونعمم أنو بدءا من معجم الص التيذيب
الصحاح، وكان معجم أساس البلاغة عملا تصحيحيا في رد الاقتصار عمى الموظف، حيث 
كان نقمة نوعية في حياة المعاجم السابقة. وجاءت في العصر الحديث معاجم تسير عمى نفس 

ي يحمل حمية تقيو من التخمة، إلى معاجم مدرسية مختصرة تحمل المنوال من قطر المحيط الذ
رصيداً من المداخل البسيطة، وكان ذلك إيذانا بظيور الوسيط والوجيز إلى المعجم العربي 
الأساسي الذي ارتقى إلى الوظيفة المعجمية مرورا بالرصيد المغوي الوظيفي لدول المغرب 

 1.العربي، والرصيد المغوي العربي

"عبد الرحمن حاج  أنجز من معاجم موجية للأطفال يرىوفي حديثو عن ىذا الرصيد وما       
أن الرصيد المغوي العربي ىو عمل كبير أنجِز عمى مستوى الوطن العربي، وأن صالح" 

عصرنا عمى قدر من الجودة والنفع، غير أن  أغمبيا لم يكن المعاجم المدرسية المؤلفة في 
ن اعتماد أكثر ىذه المعاجم ، ناىيك عية الواجب اتباعيا في ىذا المجالالعمم لممقاييس خاضعاً 

منا من أسماء اقديمة، وحتى التفاتيا إلى المحدث في أيعمى مصادر  المخصصة للأطفال
 –الآلات، والمفاىيم العممية والتقنية لم يكن كافياً، وكل ما تَم  من ذلك كان عمى طريقة ذاتية 

رة، بل يتبع تقوم عمى استقراءلا  –في الغالب   الفصيح من النصوص المنطوقة، أو المحر 
، مقياسيم في ة إلى الكممات ذات المفاىيم الحديثة، إضافأصحابيا ما يظنون أنو معروف ومُيم

                                                           
 .145/146ص  مرجع سابق،عيد، صالح بم 1
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وىو الشعور الذاتي بأن  لفظاً ما ىو المناسب، أو  –في الغالب  –اختيار تمك المفردات حدسي 
   1.الشائع في بمد ما، أو لدى فئة ما

 ا يمي:نيا ممتجديد والتطور ما عديدة لمظاىر  ويمكن لممطمع عمى المعاجم المدرسية أن يلاحظ

 الاهتمام بالمفردات المستعممة والتخمي عن المهجورة: -1

 أنمقدمة المعجم الوسيط في جاء وذلك مما يخفف حمل المعجم ويسيل استعمالو، وقد       
، أو والتي لم تعد مستعممة لقمة فائدتيا 2،من الألفاظ الحوشية الجافية كثيرال قد أىممت المجنة

وطرق علاجيا،  3،، مثل بعض أسماء الإبل وصفاتيا وأدوائيانيا لم تعد من الأىمية بمكانلأ
أىممت الألفاظ التي تكرر شرحيا في المعاجم بعبارات متشابية، غامضة أو مقتضبة، لا كما 

  4معانييا. فيد في توضيحتلا  وتفي ببيان حقائقيا، أ

يم قد رَك زوا اىتمامأنصار المدرسة المعاصرة  كما أشار "عبد القادر عبد الجميل" إلى أن     
الجانب التربوي، بالإضافة إلى جوانب أخرى متعمقة بالاستيعاب والشمولية، والمعالجة  عمى

ووضوح المنيج، والاستخدام الأمثل لممداخل، مبتعدين عن إدراج الكثير من المفردات  والانتقاء
وىي ألفاظ  ،من البحث العممي صالحة إلا في مجالات محددةولم تكن  5،التي عفا عمييا الزمن

  6.عمماء العربية القدامى في كتب ورسائل خاصة وعات التي جمعيا وشرحياالموض

                                                           
 .21ص  مرجع سابق،عبد الرحمن حاج صالح، ينظر:  1
إنو قد عُنِي  :وىذا الأمر مما تميز بو معجم )المعتمد( لـ "جرجي عطية" الذي يقول عنو "حكمت كشمي" 2

الألفاظ المولدة والدخيمة، ودل عمى الألفاظ التي تشير إلى المخترعات الحديثة والمصطمحات بالتنبيو عمى 
لام: . والحوشي من الك237/238.  تطور المعجم العربي، ص العممية ميملا كثيراً من الألفاظ الحوشية

 ، مادة )حوش(.6ينظر: لسان العرب، مجلالغريب الوحشي. 
 الأدواء: جمع داء، وىو المرض. 3
 .، مقدمة الطبعة الأولى21لوسيط، صالمعجم اينظر:  4
 عفا عمييا الزمن بمعنى زال استعماليا مع مرور الزمن. 5
  .15عبد القادر عبد الجميل، المدارس المعجمية، ص ينظر:  6
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

 جودة الطباعة والإخراج: -2

من مشكلات المعاجم المدرسية القديمة رداءة الطباعة، وذلك ما حاول صناع المعاجم  كان     
المدرسية الحديثة تفاديو، إذ عمدوا إلى تطوير المعجم من حيث نوعية الطباعة ولا شك أن ليذا 

 أثرا إيجابياً كبيراً.

الكممات مع ما ينبغي أن تطبع  "أحمد محمد المعتوق" في ىذا الأمر بقولو:ل وقد فص       
طباعة سميمة جميمة بارزة الحرف  –سواء في المعاجم أو الكتب الدراسية  –يذكر لتفسيرىا 

ولا مُشَك مَةً، عمى نحو يجذب الناشئ إلييا، بحيث ترتسم في ذاكرتو عمى صورتيا الصحيحة، 
ربما يطول أمد مكوثو ورسوخو في الذاكرة  ننسى أن لممظهر الجميل أثرا جميلا في النفس

 1.ومكوث ورسوخ ما يتعمق بو

الذي يتميز بسيولة المنيج، وجمال الإخراج، وجودة  المعجم المرحميالناشئ ينجذب إلى و       
نةالطباعة، وخصوصا إذا كان مزودا بالصور والرسوم   2.، ووسائل التوضيح الممو 

"أحمد محمد المعتوق" أن معظم المعاجم المدرسية الحديثة قد ظير مواكبا شيدتو  يرىو       
  3.الطباعة وشيده الإخراج والتصنيف من تطور

وىذه المواصفات الحسنة أصبحت ممحوظة في كثير من العاجم المدرسية المعاصرة.      
...ومما يساعد عمى التيسير، إضافة إلى مواصفات أخرى يذكرىا "حكمت كشمي" قائلًا 

لتبيين الكممات التي تضميا الصفحة في وضع الكممات عمى رأس الصفحات ويتصل بالانتظام 
لمحة خاطفة. ويتجمى الاختصار في حذف غير المغويات من المعجم مثل الأعلام والبقاع، 

كثيرة، والتي لا وتقميل الشواىد في المعجمات الكبيرة وحذف أنواع منيا. ثم حذف التفاسير ال

                                                           
 .183ص ، مة المغويةالحصي 1
 .195/196ص ، ينظر: المرجع نفسو 2
 .215ص  ،مرجع نفسوالينظر:  3
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

تؤثر عمى مدلول المفظة والاقتصار عمى الشائع من الألفاظ، إلى جانب استخدام الرموز في 
لى المعرب   1.الاشارة إلى أبواب الأفعال وا 

ووضع الكممات عمى رؤوس الصفحات مما يساعد عمى سرعة التصفُّح، لموصول إلى       
الكممات المطموبة، وىذا ما نجده في المعاجم المدرسية الحديثة مثل المعجم الوسيط، والمجاني 

 المصور، ومرشد الطلاب.

 استخدام علامات الترقيم:العناية ب -3

وضع رموز اصطلاحية معينة بين الجمل أو الترقيم في الكتابة ىو ب المقصود       
الكممات؛ لتحقيق أغراض تتصل بتيسير عممية الإفيام من جانب الكاتب، وعممية الفيم عمى 

ينتيي المعنى أو جزء منو، والفصل  ه الأغراض تحديد مواضع الوقف، حيثالقارئ، ومن ىذ
ل الكاتب في سياق الاستفيام أو التعجب، وفي معارض بين أجزاء الكلام، والاشارة إلى انفعا

الابتياج، أو الاكتئاب، أو الدىشة، أو نحو ذلك، وبيان ما يمجأ إليو الكاتب من تفصيل أمر، 
عام أو توضيح شيء مبيم، أو التمثيل لحكم مطمق؛ وكذلك بيان وجوه العلاقات بين الجمل؛ 

  2.كارفيساعد إدراكيا عمى فيم المعنى، وتصور الأف

وملامح الوجو ونبرات الصوت في جعل تعبيره أكثر يستعين بالحركات أن المتحدث  وكما      
وضوحاً، فكذلك الكاتب يستعين بعلامات الترقيم في الكتابة لتؤدي ما تؤديو تمك الحركات 

   3.والملامح والنبرات في إيضاح المراد من التعبير المكتوب

رسم الإملائي يرتبطان ببعضيما ارتباطاً وثيقاً، فكلاىما عنصر من وكلا من الترقيم وال       
ابي السميم، وكما أن المعنى يتغير جراء تغيير بسيط في بنية الكممة أو عناصر التعبير الكت

                                                           
 .196حكمت كشمي، تطور المعجم العربي، ص  1
 .95عبد العميم إبراىيم، الإملاء والترقيم في الكتابة العربية، مكتبة غريب، ص  2
 مرجع والصفحة نفسيما. الينظر:  3
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

إذا وُضعت علامة الترقيم في غير موضعيا، أو حم ت محل  ىيئة حروفيا، فكذلك يختلُّ المعنى 
 1.غيرىا

ي"  ضرورة استخدام الرموز والاختصارات في المعاجم، شريطة أن لكريم مرداو ايرى "عبد و     
 2.المعاجم، وأن لا ينفرد كل معجم باختصاراتو ورموزه الخاصة بوتكون موحّدة بين مختمف 

 استخدام الرسوم والصور: -4

العامة  صناعة المعاجم يمثل استخدام الرسوم والصور مممحاً من ملامح التطور في     
قيمة المعج بما يتوفر فيو من رسوم وصور مُبَيِّنة لممدلولات  المدرسية، بل إن ىناك من يربط

، والأسمحة، وآلات ر الكائنات الحية، كرسوم الفن العربي والخطوط العربية، وصو والنماذج
 3الأوروبية الحديثة. م نظيره في المعاجماستخدلاحظ امما يوغير ذلك الطرب، 

من الرواج  ولقيفما   4معموف"معجم )المنجد( الذي ألفو "لويس وقد قيل ذلك في شأن     
لاختصاره وجمعو  كان راجعاً   -الذي تفوق بو عمى معاجم أخرى معاصرة لو  –والانتشار 

أحس وُ المتعممون  )المنجد( فراغاً  د  سَ  بذلكالقائمة مقام الشرح الطويل، و تزيينو بالصور والرسوم و 
 5.المغوية المتوسطة في مجال المعاجم ،والعاممون

والاكثار من الصور والرسوم من وسائل الجذب لاقتناء المعجم، لاسيما بالنسبة لمتلاميذ        
 الصغار، ومن معايير المفاضمة بين القواميس لدى الكثير من مستعممييا.

                                                           
  .96، ص مرجع سابق عبد العميم إبراىيم، ينظر 1
  .700 صاىج التأليف المعجمي عند العرب، عبد الكريم مجاىد مرداوي، منينظر:  2
 . 197كشمي، تطور المعجم العربي، ص حكمت ينظر:  3
م( راىب يسوعي لبناني، اشتغل بالصحافة محرراً لجريدة )البشير(، طوال 1946 – 1867لويس معموف ) 4

م يعتبر أشير مؤلفاتو. ينظر: الرائد، 1908ثلاثين سنة، ومعجم )المنجد( الذي صدرت طبعتو الأولى سنة 
 .225ص 

جد( ىو أول معجم عربي تزين يقول المؤلف إن )المن 193وفي الصفحة  .ينظر: المرجع والصفحة نفسيما 5
 بالتصاوير التي تعين الأحداث عمى إدراك المعاني أكثر من الشرح والتطويل.
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

 استخدام الحاسوب: -5

إن التربية العصرية تجاوزت توظيف يقول "صالح بمعيد" حول أىمية ىذه الوسيمة        
الكتاب عمى أنو الوسيمة التقميدية فالتجأت حديثا إلى توظيف الوسائل والأجيزة التعميمية وىذا 
بعدما لاحظت قصوراً في بعض طرائق التدريس التقميدية المعتمدة عمى الطبشور والسبورة، 

أمر آخر في مسألة الطرائق التربوية، ولوحظ عدم مناسبة تمك الطرائق للأعداد الكبيرة وتجمى 
من المتمقين، وعدم استفادتيا من قوانين التعمم ونظرياتو المستحدثة، فضلا عن تخمفيا عن 
معطيات البحث التربوي المتجدد وتطبيقاتو الحديثة. ومن ىنا كان عمى ميدان التربية أن يعتمد 

ل الحديثة بغية مسايرة الواقع العممي لمنظومة التطور في توظيف ىذه الوسائل، وحسن الوسائ
استغلال ما تدرّه من ألوان شتى من المعارف. وىكذا استطاعت منظومة القيم الاجتماعية أن 
توظف ىذا النموذج الجديد الذي مر بكثير من المراحل، واستغمت كل مراحمو خدمة لمتطور 

لاستفادة من التطورات التي تحصل عن طريق ىذه الأجيزة المعقدة، ولكنيا نحو المزيد من ا
 1.بسيطة ومفيدة

إذن، فالوسائل القديمة التي كانت تستعمل في جمع المغة وتأليف المعاجم، لم تعد ليا      
  كثر استيعاباً وأسرع معالجة.جدوى كبيرة في العصر الحديث، إذ لا بد من استعمال وسائل أ

المشيود في صناعة الحاسوب، ونمو عمم المصطمح إلى ظيور بنوك التطور  أدىمقد ف   
خراج  2.في معاجم متنوعة ياخاصة بالمصطمحات تقوم عمى البحث فييا وتوثيقيا وتخزينيا، وا 

 فقد ظير فرع جديد لممعجمية يطمق عميو اسملأىمية الحاسوب في صناعة المعاجم و        
إلى ما يصطمح عميو  منتمياً  Computational Lexicography،3)عمم المعاجم الحسابي( 
 بالمسانيات الحاسوبية. 

                                                           
 .87ص  ة،عيد، دروس في المسانيات التطبيقيصالح بم 1
 .المقدمة –عمم المغة وصناعة المعجم، ص م  عمي القاسمي،ينظر:  2
  .79ص  في المسانيات التطبيقية،حممي خميل، دراسات ينظر:  3
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 الفصل الثاني المعاجم المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها

الحوسبة ليست مقصورة عمى المعجمية المختصة، بل إن ويرى "إبراىيم بن مراد" أن      
المعجمية العامة قد عرفتيا أيضا. لكنيا قد عرفتيا في المجتمعات التي صنعت المغة بعد أن 

ا وطورت النظر إلييا واستنبطت فييا النظريات الجديدة، ومن ىذه النظريات عمقت البحث فيي
من  –سواء كانت نظرية أو تطبيقية  –ما ييم الحوسبة المسانية. وما طبق عمى المعجمية 

حوسبة لسانية في المسانيات الغربية قد أفاد منو العمماء والباحثون والمتعممون، بل المجتمع كمو. 
وحري بنا بعد ىذا أن ننظر في ما حققناه لمعربية عامة، ولممعجمية العربية خاصة، وخاصة 

اليوم  لممعاجم المختصة. ولا شك أن الحال التي عمييا المعجمية المختصة التطبيقية العربية
خير شاىد عمى أن تطبيقنا الصناعي لمغة في مجال المعجمية المختصة لا يزال ضعيفا 

 1.جداً 

بالمقارنة مع ما توصل إليو الغرب في في البمدان العربية يبدو أن ىذا التطبيق ضعيف إذن     
يف لكن ىذا لا يقمل من قيمة الجيود المحققة في تألمجال الصناعة المعجمية الحاسوبية. 
 إلكترونية.  والمعاجم العربية المعاصرة ورقي ةً كانت أ

 

 مظاهر التجديد في المعاجم

 

 

        

 

                                                           
 .98إبراىيم بن مراد، مسائل في المعجم، ص  1

الاقتصار على الكلمات 

 المستعملة

جودة 

 الطباعة

العناية باستخدام علامات 

 الترقيم

استخدام الرسوم 

 والصور

استخدام تقنيات 

 الحاسوب
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 الفصل الثاني المدرسية المرحلية أهدافها ومشكلاتها المعاجم

 خلاصة:

تخصص المعاجم المدرسية المرحمية لمتلاميذ عمى أساس أعمارىم ومستوياتيم، فالمعموم       
أنَّ كَمَّ المفردات التي يحتاجيا التمميذ يتزايد مع مرور السنوات، وانتقالو من طور دراسي إلى 

يتمقاىا عمى المفردات التي  باحتوائوآخر، حيث يجب أن يكون المعجم مسايرا ليذا التطور، 
 مميذ في المقررات الدراسية.الت

التخصيص أىداف منيا تمكين الناشئ من فيم معاني المفردات والمصطمحات، وليذا     
وبالتالي إعانتو عمى فيم الدروس المقررة في المدرسة، وتنمية حصيمتو المغوية بحيث يصبح 

ومات الثقافية وية والمعمقادرا عمى التعبير عن رغباتو وأفكاره ومواقفو، وتزويده بأىم القواعد المغ
 .أن يجيميا في مستوى دراسي ما بو ن  س  حْ التي لا يَ 

يتعمق بعضيا بحجم ونوعية الخط  عِدّة؛ مشاكلالباحثون في المعاجم المدرسية يواجو     
المطبوعة بو، وعدم ضبط الكممات بالشكل، وعدم وضوح الشرح والتعريفات، حين تكون لغة 

وكذلك وجود فجوات في المعجم كان ينبغي  إلى شرح آخر.الشرح غير بسيطة، فيحتاج الشرح 
الفجوات التي يجدىا التمميذ في المقرر الدراسي،  دَّ س  ر من المعجم أن يَ ظَ تَ نْ أن لا تكون، لأن الم  

 من المفردات والمصطمحات الميمة. يا  لا أن يكون ىو أيضا خال

ك ما لوحظ عمى المعاجم السابقة حاول المؤلفون المعاصرون انتاج معاجم مدرسية تتدار       
التوفيق، فمنيا ما تكررت فكانت مجيوداتيم عمى درجات متفاوتة من من نقائص ومشكلات، 

ما استطاع أن يتجاوزىا إلى حد كبير، ومع ذلك يظل المعجم ، ومنيا نفسيا العيوب السابقةفيو 
تاج فر جميع أسباب  الن  ة العمل، وعدم تو وبَ ع  ص  لم يتحقق بعد، لِ  لا  مَ أَ  ثاليّ العربي المدرسي المِ 

 المتكامل.



 
 الفصل الثالث

 تها في المعاجم المدرسيةالمفردات ودلالا 
 تمهيد.

 اتق ترتيب المفردائمبحث الأول: طر ال. 
 الصعوبات والشروط والأنواع -المعنى والتعريف ني: المبحث الثا. 
  :المصطلحات العلمية في المعاجم المدرسيةالمبحث الثالث. 
 المبحث الرابع: إدماج المفردات الدخيلة والمستجدة.حث الرابع: المب 
  :تفادي المحظورات اللغوية في المعاجم المبحث الخامس

 المدرسية.

 خلاصة.
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 الفصل الثالث المفردات ودلالتها في المعاجم المدرسية 

 تمهيد:

أنيا لا تسرد بطريقة  وىذا يعني ؛ن  معي   لترتيب   المفردات في المعاجم العربية وفقاً  ض  عر  ت        
عشوائية، ولو كان الوضع عشوائيا لوجد الباحث في المعجم مشقة في الوصول إلى الكممة التي 
يريد الاطلاع عمى تعريفيا وشرحيا، لاسيما وأن المفردات في المغة كثيرة جداً. وقد عمل 

تيب الكممات، وسار التزام منيج محدد في تر القدماء منذ البدايات الأولى لتأليف المعاجم عمى 
إلا ولو منيج في  أو خاص   العصر الحديث، فلا يوجد معجم عام  في عمى ذلك المؤلفون حتى 

، الترتيب. وكما اعتنى مؤلفو المعاجم بترتيب المفردات فقد اعتنوا كذلك بتعريفاتيا وشروحيا
 .  اً كذلككانت الشروح والتحديدات أنواع اً ولما كانت مفاىيم الكممات أنواع

في الترتيب، وتضم أنماطاً من التعريفات  تمتزم منيجاً  –كغيرىا  –والمعاجم المدرسية      
ل  عمييا في استقطاب  وما يناسب مستعمل المعجم. حسب ما يتطمبو مفيوم الكممة،  وي ع و 

، وىي وسيمة مساعدة المصطمحات العممية، لأن يا م ع دًّة لتلاميذ وطلاب يدرسون مختمف العموم
م عمى فيم ىذه العموم. والتبادل العممي بين الدول أدى إلى ظيور مصطمحات جديدة لي

التواصل  ومصطمحات دخيمة، كان عمى المعاجم أن تحتوييا لأنيا مستعممة بالفعل، وقد عم  
 بيا.

والمغة إلى جانب اشتماليا عمى المصطمحات العممية والكممات العادية والكممات      
بيا في المجتمع أمام الناس، ومنيا ما ىو مدون  ه  التفو   ر  ظ  ح  عمى كممات ي   المستحسنة، تشتمل

في المعاجم القديمة، فكان عمى مؤلفي المعاجم المدرسية أن يتخذوا موقفيم بشأنيا إما بإثباتيا 
ما بإىماليا، لكونيم يقدمون ىذه المعاجم لفئة خاصة من المجتمع.    وشرحيا، وا 

ق الترتيب في المعاجم، وأنواع التعريف، ومسألة احتواء ئاوفي ىذا الفصل عرض لطر      
المعاجم المدرسية عمى المصطمحات العممية، والمفردات الدخيمة والمستجدة، وموقف المؤلفين 

 من المحظور المغوي.
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 ق ترتيب المفردات:ائالمبحث الأول: طر 

 ؿً داخً مى  ضً رٍ في عى  كفى في ل  ؤى ا المي يى عي بً ت  ، يى دةن د  عى تى كران مي صي   ًـعاجً في المى  داتً فرى المي  ترتيبي  يأخذي     
 كعان ما.نى  عبه كمنيا ما ىك صى  يؿه نيا ما ىك سى ، مً  ًـجى عٍ المي 

المؤدية إلى ىك إدراجيا في المعجـ عمى الطريقة  كالمقصكد بالترتيب لمداخؿ المعجـ        
جراءات اليدؼ مف كجكدىا في المعجـ، كالطرؽ خاضعة لمنيج مف مناىج التأليؼ المعجمي،  كا 

دةو مي  عجميةو مي  حدةو كً كى  1كضع متتالية مف )المكرفيمات(  كتعمؿ ىذه الإجراءات عمى تحميؿ. كح 
في  -ليككف النظر  ،لكحدة إلى عناصرىا المككنة ليا، ثـ إزالة الخاصة النحكية المتعمقة بياا

  2.إلى الجانب المعجمي فقط  - الأخير

تب الكثير عف المعاجـ العربية الحديثة قد كي  :الترتيب يقكؿ "إبراىيـ بف مراد" ةً ي  ضً كعف قى      
 ةً ي  ضً قى الاىتماـ بً  ةي بى مى غى  بى تً ما كي   ًـعظى لاحظ في مي المي  يا، إلا أف  يكبً يا كعي صً ف نقائً مً  الكثيري  رى ظيً كأي 
 سياؿي ىك استً  في ذلؾى  بى السبى  . كلعؿ  ضية الترتيبً قى بً  الاىتما ًـ ؼً عٍ كضي  عج ًـفي المي  يؼً عرً الت  
. كليس ثيرىا قضية التعريؼً كالتي تي  ةن اد  حى  ةن ي  نيجً مى  ؿى شاكً مى  ثيري ية الترتيب كاعتبارىا ثانكية لا تي ضً قى 

   3.ا ظيف  مى كى  عي الكاقً 

حار يى ي المعاجـ مً عمً تى سٍ مي  عضى بى  إف   الذم بىي فى "عبد الله الباتمي" انعكاسو إذ يقكؿي  ري كىك الأمٍ      
في ترتيب بعض المؤلفات لعدـ اىتدائو إلى كيفية الكصكؿ إلى مراده منيا، كىذا ما يؤدم إلى 

                                                           
أصغر كحدة لغكية مجردة ليا معنى . فمثلان كممة )المزارعكف ( تتألؼ مف »المكرفيمات: جمع مكرفيـ كىك  1

عدد مف المكرفيمات: الػ "التعريؼ"، )زرع( مكرفيـ معجمي يدؿ عمى "الزراعة"، )مزارع( "اسـ فاعؿ"، )كف( 
 .33سالـ سميماف الخماش، المعجـ كعمـ الدلالة، ص «. مكرفيمات: الجمع كالجنس كالإعرابتمثؿ ثلاث 

 .151المعجمية العربية، ص ينظر:  2
 .222إبراىيـ بف مراد، مسائؿ في المعجـ، ص  3
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المعاجـ المعاصرة المختصرة نظران إلى سيكلة ترتيبيا،  التخمٌي عف تمؾ المؤلفات، كالمجكء إلى
 1.، ككثرة الأخطاء فييافي إيراد المعاني ياتً ق  رغـ ضحالة مادتيا، كعدـ دً 

 .وً مً مً عٍ تى سٍ عمى مي  في المعج ًـ البحثً  لو أىمية كبيرة في تسييؿً  فالترتيبي  إذف    

 مناىج الترتيب: المطمب الأول: 

 التقنيةً  ف أكلى الاختباراتً مً  د  عى يي  الترتيبً  نيجى مى  يقكؿ "ابف حكيمي الأخضر ميدني" إف         
 المغكم   المخزكفً  عالجةً عمى مي  باشرةو مي  ؤثٌر بطريقةو لأنو يي ا، يى يى جابً يي  فٍ أى  يٌ مً جى عٍ ى المي مى ي عى غً نبى التي يى 

 المغةً  إلى ألفاظً  وً تً ظرى كنى  ي  مً عجى المي  ةً درى عمى قي  جً نيى المى  اختيارً  ريقةي طى  ؿ  دي . كتى  ًـجى عٍ في المي  عركضً المى 
لى اليى يى نى يٍ بى  ةً مى مكضكع الكصؼ، كالعلاقات القائً   2.ثانيان   ًـعجى المي  صنيؼً ف تى مً  ؼً دى ا أكلان، كا 

 ي أف تككف المادة العامؿ الكحيد الذم يممي يفرض عمىنبغلا يى  ورل كذلؾ أن  كيى        
 نبغي مراعاة عكامؿ أخرل مثؿ الغاية مف تأليؼبؿ ي المعجميٌ اختيار الترتيب الذم يت بًعو،

ن ؼي المعجـ، كنكع ا  3.لمستعمؿ الذم مف أجمو ييصى

المعجـ العربي إلى قسميف رئيسييف: ترتيب عمى حركؼ المعجـ الترتيب في ينقسـ        
  4.كترتيب حسب المكاضيع

 الترتيب عمى حروف المعجم: -1

ة كمقمكبات الكممة، يمعاجـ الألفاظ ييمتزـ فييا بيذا الترتيب؛ كىك إمٌا بحسب الحركؼ الحمق      
ما بحسب     5منيا.الحرؼ الأكؿ مف الكممة، أك بحسب الحرؼ الأخير كا 

                                                           
 ضحالة مادتيا: بمعنى قمة مادتيا. .19ص مرجع سابؽ، أحمد بف عبد الله الباتمي، ينظر:  1
 .154المعجمية العربية، ص  2
 لمرجع كالصفحة نفسيما.اينظر:  3
  .222إبراىيـ بف مراد، مسائؿ في المعجـ، ص ينظر:  4
 .19ص  ،جـ المغكية كطرؽ ترتيبياالمعا ينظر: 5
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 .ةً مى مً قمكبات الكى قية، كمى مٍ الحى  الحركؼً  بً سى حى بً  طريقة الترتيبً  -1

 .ةً ف الكممى مً  ؿً بحسب الحرؼ الأك   طريقة الترتيبً  -2

 .ةً لمكممى  الأخيرً  الحرؼً  بحسبً  طريقة الترتيبً  -3

 الحروف الحمقية ومقموبات الكممة: ترتيب الألفاظ بحسب الطريقة الأولى: -1 -1

ت ) "الخميؿ بف أحمد الفراىيدم"عمى ىذه الطريقة ىك الإماـ  ؼى ل  أى  فٍ مى  ؿى أك   المعمكـ أف   مف    
ت بى  فقدٍ  ، في كتابو )العيف(.(ق170 مقية ابتداء بأبعدىا في الحمؽ، كانتياءن بما الحى  ركؼى الحي  رى

ع ح ق خ غ ؽ ؾ ج ش ض ص س ز ط ت د ظ ذ  :فكاف ترتيبيا ىكذا يخرج مف الشفتيف
)العيف(  تابً كً أ بً دى تابا فبى ف ىذه الحركؼ كً مً  حرؼو  ؿ  ى كي م  سى قد  ك ث ر ؿ ف ؼ ب ـ ك م أ.

كتسمية  ،وً بً  ؿ  يى تى سٍ ما يي  ؿً عمى عادة العرب في تسمية الشيء باسـ أك   ي المعجـ جريان م  كبو سي 
 1.يالً بعض السكر القرآنية حسب أك  

 كيفية التقاليب: -1 -1 -1

الكممة ف ماسي فقط.باعي كخي لاثي كري نائي كثي الألفاظ إلى ثي  ميؿ الألفاظ في كتابوالخى قسـ      
، مثلا: سر تقمب إلى الأكؿ ثانيان حرفيا أف تقمب مرتيف؛ بجعؿ حرفيا الثاني أكلان، ك  في كً مٍ الثنائية يي 

كممة شرؽ تقمب إلى: شقر، كقرش، صكر مثلا:  ةتأما لكممة الثلاثية فيمكف قمبيا إلى سً  .رس
 كالكممة الخماسية .كعشريف صكرة قمب الكممة الرباعية إلى أربع كيمكف .كقشر، كرشؽ، كرقش

 2إلى مائة كعشريف صكرة.

ٍـ تيستعمؿ عند العرب، كلذلؾ نص  عمى كقد تى       دفع ىذه الطريقة الخميؿ إلى ذكر ألفاظ ل
  3.لكثرتوالميمؿ في فصكؿ الأبنية الثنائية كالثلاثية، كلـ ينص عميو فيما عدا ذلؾ 

                                                           
 )بتصرؼ(. 19. ص اجـ المغكية كطرؽ ترتيبياالمع 1
 .رجع كالصفحة نفسيماالمينظر:  2
 .20ص المرجع نفسو، ينظر:  3
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 فائدة ىذه الطريقة: -2 -1 -1

كاستيعابو، ، العربً حصر كلاـ ىي  يذه الطريقةً اتباعو لمف  إلييا الخميؿً  الفائدة التي رمى     
لى ىذه الفائدة أشارى  1.منو كمعانيو ؿً مى عٍ تى سٍ مي ما ىك  ةى فى رً عٍ كمى  "ابف حكيمي الأخضر ميدني"  كا 

 كم  غى الم   خزكفً المى  رً صٍ عمى حى  ارسيفى ة الد  دى ساعى المغكم مي  عج ًـالمي  غاياتً  فً يٍ ف بى إذا كاف مً بقكلو: 
 أفٍ  ي  مً جى عٍ لممي  في كً مٍ يي  وي التحكيمية التي تمتمكيا المغة فإن   التكليديةً  ةً القك   ، كبقياسً وً مً مى يٍ كمي  وً مً مى عٍ تى سٍ مي بً 
     2.ب  ي  ة التقم  ي  ج  ي  ن  م   ؼى ظ  كى يي 

 :المؤلفات عمى ىذه الطريقة -3 -1 -1

أشير المعاجـ التي تـ ترتيب مفرداتيا عمى الطريقة المراعية لمخارج الحركؼ كتقميبات      
 الكممة ىي: 

فقد استفاد  .(ق356ت ) 3ماعيؿ بف القاسـ القالي البغدادمإس عمي لأبي البارع في المغة: -
، فصار مف معجـ العيف استفادة كبيرة، كبي فى استعماؿ بعض الألفاظ التي اعتبرىا الخميؿ ميممة

   4.معجمو )البارع( ضخمان لما فيو مف الشكاىد كالنقكؿ الكثيرة

 كىك مف .(ق370ت ) 5أبي منصكر محمد بف أحمد الأزىرم للإماـ تيذيب المغة: -
 ،بً الشكائً  ما تسرٌب إلييا مفالمغة مً  أف يخم ص وي في ؤل  مي  حاكؿ ،ضخمةن ال مغكيةن ال المكسكعات

                                                           
 .20، ص اجـ المغكية كطرؽ ترتيبياالمعينظر:  1
 .155المعجمية العربية، ص  2
كىك مف المغكييف الذيف تعممكا في بغداد ثـ رحمكا إلى الأندلس، مف تلاميذه أبك بكر الزبيدم، كمف أشير  3

 .21ينظر: المنجد في المغة كالأعلاـ، ص  مؤلفاتو كتاب )الأمالي(، الذم ييعدٌ مف أميات الكتب.
 .21ص  اجـ المغكية كطرؽ ترتيبيا،المعينظر:  4
دٌه الأزىر أحد عمماء المغة العربية، كلد كتكفي في ىراة بخراساف، لقى ابف دريد،  5 الأزىرم نسبة إلى جى

، كالزجٌاج. انتقؿ إلى بغداد كاعتنى بالفقو، ثـ تبحر في عمكـ العربية، مف آثاره: غريب الألفاظ التي كنًفطكيو
 . 34استعمميا الفقياء، كتفسير القرآف. ينظر: الرائد، ص 
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 دى حى أى ىذا الكتابي  د  عى يي ك  1.ما يدؿ عميو عنكاف المعجـ ذلؾك  ،كالتحريؼ كنحكىما ؼً يٍ كالتصحً 
كأيضا لمصاغاني في )العباب( كاستفاد  ،للإماـ ابف منظكر في )لساف العرب( مسةً الخى  كاردً المى 

 2في )مختار الصحاح(. منو الرازم كثيران 

 بف سيده الأندلسيلإماـ أبي الحسف عمي بف إسماعيؿ ل، المحكم والمحيط الأعظم في المغة -
ككاف اليدؼ مف تأليفو ىك جمع مفردات العربية في كتاب كاحد يختصر  .(ق458ت )

بمقدمة مطكلة بي ف فييا مؤلفو ما فيو مف مزايا كما في غيره مف العيكب، معانييا، كقد استييًؿ  
 3.كأكثر فيو مف شكاىد القرآف، كالحديث النبكمٌ، كالشعر، كالمسائؿ الصرفية كالنحكية

 تقويم ىذه الطريقة: -1-1-4

 :يقة مف خلاؿ بياف مزاياىا كالمآخذ عميياتقكـ ىذه الطر      

 4المزايا: -أ

 5.ابتكارىا مف طرؼ الخميؿ، كتعاقب عدد مف أئمة المغة كجيابذتيا عمييا  -1
احتكاء المؤلفات المتبعة ليذه الطريقة عمى العدد الكبير مف المكاد المغكية، مع كثرة   -2

 .المكاد العممية المتمثمة في الشكاىد المغكية بأنكاعيا
 .عناية المؤلفيف عمى الطريقة بالضبط كالتكثؽ مف صحة المعنى  -3

 6المآخذ: -ب

 ، كما يتعمؽ بو مف المقمكبات.صعكبة معرفة الترتيب عمى المخارج -1
                                                           

 ، مادة )ىذب(.1فتيذيب الكتاب معناه تنقيتو، كتخميصو مف فضكؿ الكلاـ. ينظر: لساف العرب، مجؿ 1
 .23 -21المغكية كطرؽ ترتيبيا، ص اجـ المعينظر:  2
 .23ينظر: المرجع نفسو. ص  3
 .24/25ص  رجع نفسو،المينظر:  4
 .141جيابذة: جمع جًيٍبىاذ، كىك الناقد الخبير بغكامض الأمكر. ينظر المعجـ الكسيط، ص  5
 .25ص  جـ المغكية كطرؽ ترتيبيا،المعاينظر:  6
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 أف الكصكؿ إلى المفظ المراد فيو مشقة كقد يتطمب كقتا طكيلان. -2

التصريؼ، كالزائد كالأصمي إلى معرفة حاجة الباحث في المعاجـ المؤلفة عمى ىذه الطريقة  -3
 في الكممات.

 ا:يترتيب المواد حسب الحرف الأول من الطريقة الثانية: -2 -1

ترتب المفردات كفؽ ىذه الطريقة بالنظر إلى الحرؼ الأكؿ مف الكممة، ثـ الحركؼ التي       
 تميو، كذلؾ بعد حذؼ الحركؼ الزائدة عف جذرىا.

 فائدة ىذه الطريقة: -1 -2 -1

 عجمي إلى الألفاظً المي  ري ظي نٍ يى حًينما ؿ ض  فى يقكؿ "ابف حكيمي الأخضر ميدني" إف ىذه الطريقة تي 
ىـ  داخؿى  مستقمةه  يا كحداته عمى أن   ؼ ىا لتؤل  زي ي  مى كتي يا مي دلالية تؤى  بخصائص  عي ت  تمى المغكم، كتى  النظا

 كاضعً مى  ةى عرفى مى  عمى المستعمؿً  ؿي ي  سى ترتيبان ىجائيان، يي  ستقلان في المعجـ، فيككف الترتيبي لان مي خى دٍ مى 
 1.عنيا بحثي التي يى  الكمماتً 

إذف، فيذه الطريقة مفيدة لمباحث مف حيث أنيا تسيؿ عميو الكصكؿ إلى الكممات التي      
 يبحث عنيا دكف عناء النظر في تقاليبيا.

 المؤلفات عمى ىذه الطريقة: -2 -2 -1

ؽ بف مرار )كتاب الجيـ( لأبي عمرك إسحا :عمى ىذه الطريقةً  فاتً ؤل  المي  أكائؿً ف مً       
ني )الجيـ( في المغة الديباج، اقيؿ إنو سيمٌي بالجيـ لحسنو، فمف مع ق(،206)ت  2الشيباني

بؿ ىك )كتاب  :عمى الحركؼ اليجائية، كقيؿ به ت  رى ـ )كتاب الحركؼ( لأنو مي يي ضي عٍ بى  اهي مٌ كسى 

                                                           
 .155المعجمية العربية، ص  1
2

مف مكالي العرب، لو مف المؤلفات كذلؾ: كتاب الخيؿ، ككتاب خمؽ الإنساف. ينظر: الرائد، ص كىك لغكم  
140. 
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. كىك مف المعاجـ المختصرة المفيدة، غير أنو يفتقر لًما فيو مف عناية بميجات القبائؿالمغات(؛ 
 1.إلى صفة الشمكؿ، كقد اىتـ فيو المؤلؼ بالحرؼ الأكؿ دكف ما يميو

 2أساس البلاغة لمزمخشرم ـمعجكمف المعاجـ المرتبة مفرداتيا عمى ىذه الطريقة أيضا      
 ق(.770يكمي )ت كالمصباح المنير لمفق(، 660)ت  3لمرازمكمختار الصحاح ق(، 538)ت 

  سب الحرف الأخير:بح   الكممات   ترتيب  الطريقة الثالثة:   -3 -1

شىد( مكجكدة في حرؼ  مثلا كممةفيككف ذلؾ بالنظر إلى الحرؼ الأخير مف المفردة؛        )رى
مف الكممة أكثر في الترتيب لأف الحرؼ الأخير . كقد اختار بعض المؤلفيف ىذه الطريقة الداؿ

 4ير كثيران عند التصريؼ كالتقميب كما ىك الحاؿ بالنسبة إلى الحرؼ الأكؿ.ثباتان؛ فيك لا يتغ
 5)مدرسة القافية(. كتسمى ىذه الطريقة المتبعة في ترتيب المعاجـ بػ

 فائدة ىذه الطريقة: -1 -1-3

نايتيـ لعً  مشعراءى ، كلعً نايتيـ بالسجٍ لعً  كناظمي الشعر، لمناثريفالطريقة ملائمة لكاتبي النثر ىذه  
الغاية ىي تزكيد الكتاب كالشعراء بالقكافي اللازمة لنثرىـ  إذا كانتً  :قاؿي لذلؾ يي  6بالقكافي.

 بً سى حى ترتيبان ىجائيان بً  وً مً داخً مى  إلى ترتيبً  دي مى عٍ المعجمي يى  عرىـ العمكدم فإف  سجكع أك شً المى 

                                                           
 .26/27ص  اجـ المغكية كطرؽ ترتيبيا،المعينظر:  1
في خكارزـ أكزبكستاف،   ق، نسبة إلى زمخشر467الزمخشرم أبك القاسـ محمكد بف عمر، كلد في رجب  2

كىك مف المغكييف كالمفسريف، كالفقياء المعتزلة، مف مؤلفاتو: مقدمة الأدب، المستقصى في الأمثاؿ، كالمفصؿ 
 . 118في صنعة الإعراب، كالمقامات. ينظر: الرائد، ص 

و كذلؾ )شرح زيف الديف الرازم مف الفقياء كالمغكييف العرب، أصمو مف مدينة الرم بإيراف، مف مؤلفات 3
 . 108المقامات الحريرية(. ينظر: الرائد ص

 .84ص  لمغكية كطرؽ ترتيبيا،المعاجـ اينظر:  4
 .65فتح الله سميماف، دراسات في عمـ المغة، ص ينظر:  5
 .84ص  لمغكية كطرؽ ترتيبيا،المعاجـ اينظر:  6
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

 رى كانتشى  عي السجٍ  يجرم حيف شاعى ؤلفي القرف الرابع الف مي دده مً عى  ، كما فعؿى رً الحركؼ الأكاخً 
   1.ري الشعٍ 

ذلؾ أنيا تضع بيف أيدييـ جممة المفردات المنتيية بحرؼ مف نكع كاحد، فيختاركف منيا ما      
مًيـ، أك أبياتيـ. مى  يركنو مناسبا لختـ جي

كالعيب في ىذه الطريقة أنيا تجعؿ البحث عف الكممة أمران صعبا عمى المتصفح البسيط،      
د عمىكالذم لا ييتـ بقكافي ا  الترتيب حسب الحرؼ الأكؿ مف الكممة. لكممات، أك الذم تعك 

 لمؤلفات عمى ىذه الطريقة:ا -2 -3 -1

(، كىك مف المعاجـ ق284ت ) 2البندنيجيبشر اليماف بف اليماف ، لأبي التقفية في المغة -
 3.المتقدمة في المغة، ريتبت ألفاظو حسب قكافييا )الحرؼ الأخير منيا(، لذلؾ سمي بالتقفية

 للإماـ اسماعيؿ بف حماد الجكىرم )ت الشيير بالصحاح،تاج المغة وصحاح العربية  -
إلى كلاـ العرب الفصيح، (، ىدؼ مف تأليفو إلى تدكيف الألفاظ التي صح ت نسبتيا ق393

  4.كتسييؿ البحث عنيا، كىك مف أحسف المعاجـ كأنفعيا لاشتمالو عمى أربعيف ألؼ مادة لغكية

ت ) 5ضي الديف الحسف بف محمد الصغاني، للإماـ ر العباب الزاخر والمباب الفاخر -
عمالو، (، سعى فيو إلى جمع ما تفرؽ مف المغة، كلـ يترؾ منيا إلا ما ىك ميمؿ استق650

                                                           
 .156المعجمية العربية، ص  1
بمدة في بغداد، كىك لغكم عربي، لو مف الآثار كذلؾ كتاب )معاني  البندنيجي نسبة إلى )البندنيجيف( كىي 2

 .62الشعر(، ككتاب )العركض(. ينظر: الرائد، ص 
 .54ص  اجـ المغكية كطرؽ ترتيبيا،المعينظر:  3
 .رجع كالصفحة نفسيماالمينظر:  4
كالفقياء  أك )الصاغاني( كلد بمدينة لاىكر في باكستاف، كتكفي في بغداد، كىك مف المغكييف الصغاني 5

 ـ  الأحناؼ، مف آثاره  . 143بو صحاح الجكىرم، ككتاب )الأضداد(. ينظر: الرائد،  )التكممة كالذم كالصمة( أت
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

 ـ تأليؼ ىذا فاحتكل عمى الكثير مما كرد في أميات الكتب قبمو، لكف ال صغاني تكفي قبؿ أف ييتً
 1.المعجـ الكاسع

ت ) 2الافريقيالأنصارم حمد بف مكرـ بف منظكر ملديف ا، لمعلامة جماؿ لسان العرب -
ثمانيف ألؼ مادة (، كيعتبر مكسكعة لغكية كأدبية ضخمة؛ لاحتكائو عمى ما يزيد عف ق711
)تيذيب المغة للأزىرم، كالمحكـ لابف سيده، كالصحاح  :ىي، منقكلة مف خمسة مصادر لغكية

      3لمجكىرم، كحكاشي ابف برم عمى الصحاح، كالنياية في غريب الحديث لابف الأثير(.

 ومن المعاجم المعاصرة:

الاستعماؿ مف الألفاظ الكاردة  "، جمع فيو ما ىك شائعأحمد قب ش" للأستاذ ،المعجم الفيصل -
سٍبىو، كلحرصو عم ى في المعاجـ القديمة كالحديثة، كرتبيا عمى طريقة التقفية، لسيكلتيا حى

كقد زاد  .إحيائيا مخافة اندثارىا، كسماه بالفيصؿ لأنو عمؿ فيو عمى حسـ الخلاؼ بيف المعاجـ
فيو بعض المكاد المغكية كالتفسيرات الملائمة لمعصر الحديث، كرغـ التزامو بالإيجاز فقد تكسع 

 4.الغريبة في شرح بعض المفردات

 الترتيب حسب الموضوعات: -2

ـ كيفية كاحدة ىذا الفرعي في       في المعجـ؛ كىي تجميعيا كتصنيفيا  لكضع المفردات تيمتزى
لؾ لـ ييقىس ـ إلى أنكاع كما ىك الحاؿ في الترتيب عمى ، كلذتنمي إلييا تحت مكاضيع معينة

 كقد عيرًفت ىذه الطريقة فيما بعد بالحقكؿ الدلالية عند الغربييف. 5.الحركؼ

                                                           
 .57ص  لمغكية كطرؽ ترتيبيا،المعاجـ اينظر:  1
تكفي، يركل أنو ترؾ خمسمئة مجمد مخطكط بيده، كاختصر الكثير مف كتب  ابف منظكر كلد بمصر كفييا 2

 .25الأدب. ينظر: الرائد، ص 
 .58ص  لمغكية كطرؽ ترتيبيا،المعاجـ اينظر:  3
 .65ص  رجع نفسو،المينظر:  4
 .224إبراىيـ بف مراد، مسائؿ في المعجـ، ص ينظر:  5
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

 1فائدة ىذه الطريقة: -1 -2

تفيد الباحثيف المتخصص، حيث تزكدىـ بالكممات كالمصطمحات المنتمية إلى دائرة  -
 اختصاصيـ.

تضع بيف يدم الطلاب كالمؤلفيف مجمكع الكممات المترادفة، كذلؾ ما يساعدىـ عمى تنكيع  -
 عباراتيـ، كتنميؽ أسمكبيـ، كتحسيف أسمكبيـ.

 المؤلفات عمى ىذه الطريقة: -2-2

بيد ( لأبي عي ؼً ن  صى المي  )الغريبً  كتابي  فييا ىذا الترتيبي  العامة التي اتبعالمغكية   ًـعاجً المى  كأشيري 
ىذا الترتيب  ؼى رً كما عي ك  سيده.ص( لابف ص  خى ( ككتاب )المي ق224 )ت 2القاسـ بف سلاـ اليركم

بعو أبك جعفر أحمد بف . فقد ات  فقد عرؼ كذلؾ في المعاجـ المختصة في المعاجـ العامة
إلى  الاعتماد في الأدكية المفردة(، كىك كتاب مقســ( في )كتاب 980ق/ 369 )ت 3الجزار
 تحت الدرجاتً  الأدكية المؤلؼ قالات بحسب قكل الأدكية كدرجاتيا؛ كىي أربع، فصنؼم أربعً 

ـ( في كتابو )الأدكية 1134ق/ 529 )ت 4أبك الصمت أمية بف عبد العزيز يا. كاتبعوالمكافقة لى 
ـ( في كتابو )المغني في الأدكية 1248ق/646 )ت 5أبك محمد عبد الله بف البيطارالمفردة(، ك 

                                                           
 .155المعجمية العربية، ص ينظر:  1
أبك عبيد القاسـ بف سلاـ مف المغكيف كالمحد ثيف العرب، كاليركمٌ نسبة إلى )ىراة( كىي مدينة في  2

لو مف المؤلفات كذلؾ كتاب )المذكٌر كالمؤنث(، ككتاب  .ركميان لرجؿ مف أىميا أفغانستاف، لأف أباه كاف عبدان 
 . 28)معاني الشعر(. ينظر: الرائد، 

كىك عالـ كطبيب مغربي، عاش في القيركاف؛ لذلؾ ينسب إلييا. مف أشير مؤلفاتو: )زاد المسافر(. ينظر:  3
 .21المنجد في المغة كالأعلاـ، ص 

 .المعجـ كالصفحة نفسيما كىك مف عمماء الأندلس، مف آثاره )رسالة في المكسيقى(. ينظر: 4
في بلاد الركـ كاليكناف، يعرؼ كتابو )الجامع في الأدكية كىك عالـ نبات عربي، بحث عف النباتات النادرة  5

  .12المفردة( كذلؾ بػ )مفردات ابف البيطار(. ينظر: الرائد، ص 
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

مىعىاالأدكية بحسب الأمراضً فالمؤلفاف الأخيراف صن فا المفردة(،   مف أبكابً  ت كؿ بابو تح ، فجى
  1.الأدكيةي ما يصمح لعلاجيا مف  البدنيةً  الأمراضً 

 الثاني: أسباب ترجيح الترتيب الألفبائي والمنيج اليجائي النطقي: المطمب

 الترتيب الألفبائي: -1

ترتيب ة في ىي الطريقة السائد Alphabetical Sequenceالترتيب الألفبائيٌ  طريقةي        
 ؿً دخى كل المى تى سٍ عمى مي  وً بً  تمتزيـ  فيي 2،المعاصرةفردات الميدرجة في المعاجـ، لاسيما المعاجـ مال

مراعاة مف حيث  كميا المعج ًـ ستكل مداخؿً عمى مي ك  ترتيب حركفو،النظر في مف حيث  دً الكاحً 
 4.الأنسب كالأصمح لممتعمميفىي الطريقة ك  3.تسمسميا

 سترعي انتباىنا ىك أف  ما يى   ـ ىى أى  "حكمت كشمي" بقكلو إف   إليوً  وي ب  نى الذم يي  كىك الأمري      
، الكقتى  لوي  ري ف  كى كيي  عمى الباحثً  ؿي ي  سى جائي الذم يي قد راعى الترتيب اليً  الحديثى  العربيى  المعجىـ 

يـ  العربي   خمك المعجيـ ينما لا يى بى   5.كتشكيشو  ف تعقيدو مً  القدي

إذف فسيكلة ىذه الطريقة، كتكفيقيا بيف المذىب القديـ المحافظ عمى مشتقات الكممة في       
أسرة كاحدة، كالمذىب الحديث الساعي إلى تسييؿ ميمة البحث عف الكممة في المعجـ، ىما 

 6.يز بو عصرنا الحاليمف أسباب التزاـ المؤلفيف بيا، إذ تلائـ طابع السرعة الذم يتم

                                                           
 )بتصرؼ(. .224إبراىيـ بف مراد، مسائؿ في المعجـ، ص  1
المعاجـ عمى ىذا الضرب مف الترتيب كاف إقباؿ المحدثيف. فيك الغالب في »يقكؿ "إبراىيـ بف مراد"  2

مسائؿ في «. ـ1870ـ(، سنة 1883العربية الحديثة منذ ظيكر )محيط المحيط( لبطرس البستاني )ت. 
 .225المعجـ، ص 

ـ، ص 2002امعية، الاسكندرية، حممي خميؿ، دراسات في المسانيات التطبيقية، دار المعرفة الجينظر:  3
296. 

 .156المعجمية العربية، ص ينظر:  4
 .383كر المعجـ العربي، ص حكمت كشمي، تط 5
 .207ص ، مة المغكيةالحصيينظر:  6
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 المنيج اليجائي النطقي: -2

كما ىك الحاؿ في المنيجيف  –ترتب الكممات كفؽ ىذا المنيج باعتبار حركفيا الأكلى       
لكف دكف مراعاة الحركؼ الأصمية أك المزيدة؛ فالكممة تكتب في المعجـ  –الألفبائي كالأبجدم 

كما تنطؽ، كترتب مع غيرىا مف الكممات المتسمسمة سكاء أكانت بينيا علاقات صرفية أـ لا، 
فالميـ أف تككف الكممة في مكانيا مف حيث تتابع الحركؼ، كىذا ما قد يحكؿ دكف اجتماع 

 1.مشتقات الكممة في باب كاحد

ج الترتيب السابقة بصعكبة مناى المنيج يرجع إلى شعكر بعض المغكييفىذا  سبب اعتمادً ك      
يستمزـ حذؼ الحركؼ الزائدة  المعاجـ الميرت بة كًفقيا الكممات فيالمبتدئيف، فالبحث عف عمى 

ذًؼى أك غيي رى مف حركؼ جذرىا إلى أصمو، ك إ، أك عف جذرىا كثير مف الكممات عادة ما حي
المداخؿ المتسمسمة كفؽ الترتيب، بؿ تكجد تحت الكممات  مزيدة أك المحذكؼ منيا لا تكجد بيفال

التي تمثؿ جذرىا، كىذا ما قد تعسر معرفتو عمى الناشئ أك المبتدئ، فلا يصؿ بسيكلة إلى 
، مكممةالعمـ بالنطؽ الصحيح لأما طريقة الترتيب اليجائي فلا تتطمب سكل  .بغيتو مف المعجـ

، فالكصكؿ إلييا سيؿ لأنيا لف تككف في غير مكانيا مف الترتيب صكرتيا الخطية الصحيحة أك
يذا المنيج في تأليؼ المعاجـ العربية الحديثة ل يميو، كالأمر الذم مىك فى  حسب الحرؼ الأكؿ كما

 الكثير مف المصطمحات الأجنبية في العربية،الأجنبية، ككذلؾ دخكؿ  اعتماده في نظيراتيا ىك
 2الأصمية. معاجـ العربية عمى صكرتيا النطقيةفي ال ىذه المصطمحات مما فرض إدماج

 نجدي  ، فلا نكادي الألفبائي   اليجائي فييا الترتيبي  بعي ت  يي  عاصرةً المي  المدرسيةً  المعاج ًـ ةي كعام        
 .آخر في الترتيبً  نيجان مى  يتبعي  مدرسيان  معجمان 

 

 
                                                           

 .208ص ، مة المغكيةالحصيينظر:  1
  .209ص ، مرجع نفسوالينظر:  2
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 :والأنواع روطالصعوبات والش ؛المعنى والتعريف المبحث الثاني:

أىـ شيء يعتني بو المعجميٌ ىك المعنى، لأنو يمثؿ المطمب الأكؿ لمستعمؿ المعجـ،      
فالغرض  1.كطريقة عرض المعنى في المعجـ ىي محكر الكثير مف مناقشات المعجمييف

الأساسي مف قامكس المغة ىك تكفير معمكمات حكؿ الكممات التي تعتبر علامات لغكية، ىدفيا 
مساعدة مستخدمييا عمى ترجمة ما يسمعكنو أك يقرؤكنو بشكؿ صحيح، كمساعدتيـ كذلؾ في 
نتاجيا بأنفسيـ، كذلؾ بفضؿ استخداـ  فؾ  تشفير الرسائؿ التي ينتجيا الآخركف، أك تشفيرىا كا 

  2العلامات ذات الصمة التي تضعيا المغة تحت تصرفيـ قدر الإمكاف.

                                                           
 .117صناعة المعجـ الحديث، ص ينظر:  1
 Lucien Collignon – Michel Glatigny, les dictionnaires – initiation à laينظر:  2

lexicographie, p 34. 

 المعاجمترتٌب المفردات فً 

 الترتٌب على حروف المعجم الترتٌب حسب الموضوعات

 الترتٌب حسب الحرف الأخٌر من الكلمة الترتٌب حسب الحرف الأول من الكلمة الترتٌب حسب مخارج الحروف 

 ترتٌب ألفبائً ترتٌب أبجدي
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

كفي ىذا يتداخؿ مصطمح  1،ىك العبارة التي تبيف مفيكـ المفردة المراد شرحيا التعريؼك       
أنيما لا في المفيكـ حتى لا يكاد يلاحظ فرؽ بينيما، رغـ  )التعريؼ( مع مصطمح )الحد(

 2.يترادفاف ترادفان تامٌان 

مف أصعب القضايا ىي كافيان  كدراستو كاستيعابو استيعابان  تحديد معنى )المعنى(كقضية       
كالبعد عف  بالتجريد مغكية القديمة كالحديثة، نظران إلى تىمي ز المعنىالمتناكلة في الدراسات ال
 حتى كاد البحث فيو أف يفقد، اختمفت حكلو الآراء المصطمحات الملاحظة الحسية، كلذلؾ

 3.دائرة اىتماميـ ، كحتى أقصاه بعض الباحثيف مفمكانتو في الدرس المغكم المعاصر

كالصعكبة في كضع المعاني الدقيقة لمكممات راجعة إلى اختلاؼ المقامات، كالظركؼ       
كالملابسات كالأحكاؿ المحيطة بفعؿ الكلاـ، كذلؾ ما يفرض الإلماـ بالسياؽ الذم كرد فيو المفظ 

 4.ة، مف أجؿ تحديد أدؽ لممعنىأك العبار 

 :والتعريف صعوبات وضع المعنىالمطمب الأول: 

 صعوبات وضع المعنى: -1

تطرؽ "أحمد مختار عمر" إلى الأسباب التي تجعؿ مف المعنى أكبر صعكبة يكاجييا      
 5:كىي صانع المعجـ

؛ فالآراء متعددة حكؿ المراد بو كأنكاعو، فمف الدارسيف مف يفسره المعنى تحديدً  عكبةي صي  -أ
 .عمى أسس نفسية، كمنيـ مف يرل أف الكممات ليس ليا معنى خارج السياؽبالاعتماد 

                                                           
 ,Alain Rey, le lexique: images et modèles du dictionnaire à la lexicologieينظر:  1

librairie Armand Colin, Paris, 1977, p 98.       
 .164المعجمية العربية، ص ينظر:  2
 .201/202، ص رجع نفسوالمينظر:  3
 . 202، ص لمرجع نفسواينظر:  4
 .117/118صناعة المعجـ الحديث، ص ينظر:  5
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 .أف المعنى ىك الأكثر تعر ضان لمتطكر كالتغير مقارنة بالمفظ -ب

تعمقة بمناىج دراسة المعنى، أف تفسير المعنى يعتمد عمى جممة مف القضايا الدلالية الم -ج
أخذ جميع المعاني المحتممة بعيف الاعتبار، عند  ضركرةكشركط التعريؼ كالتغير الدلاليٌ، ك 

 .المعالجة الدلالية لمكممة

درجة المفظ في الاستعماؿ ليا دكر في تحديد معناه، كذلؾ ما يقتضي معرفة المستكل  أفٌ  -د
الاجتماعي لمستعمؿ المفظ، كالإقميـ الجغرافي الذم ينتمي إليو، كمدل ثقافتو، كنكع العلاقة بيف 

  المتكمـ كالسامع، كرتبة المغة.

عنى، سكاء أكانت ىذه مصاحبة الكممة لكممات أخرل معينة تكسبيا جزءا مف الم أف   -ق
، أك ناتجة يغير مف معنى المفظيف المقترنيف المصاحبة ناتجة عف الارتباط الخارجي الذم لا

عف المعنى المستقؿ  كتساب المفظيف دلالة زائدةعف الارتباط العضكم الداخمي المؤدم إلى ا
 لكؿ منيما.

 :الصعوبات التي تصادف واضع التعريف -2

 1كثيرة أىميا: كىي     

 كاؼ لمكممات السيمة أك المألكفة. تعريؼً كضع  حاكلةي مي  -1

: السعادة كالنفس، ككذلؾ الكممات الدالة عمى مثؿى  التجريديةً  التصكراتً  تعريؼً  حاكلةي مي  -2
 .الكيفيات كالأحداث، كالأفعاؿ، نحك: قصير، ضيؽ، ريح، يكسر، يقتؿ

الدالة عمى أشياء عادية؛ مثؿ: صعكبة كضع تعريؼ كاؼ لكثير مف التصكرات الحسية  -3
  منضدة، فنجاف. أك طبيعية مثؿ: فراكلة، مشمش. أك حية مثؿ: فرس، سمؾ، نمس....إلخ.
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 الكممات الصعبة التعريؼ

 

 

 

 

الكثير مف الكممات حتى يذكر "أحمد مختار عمر" أف "ليكنز" يعترؼ بصعكبة تعريؼ     
أسماء المكجكدات الحسية منيا، معتبران قضية التعريؼ أكثر تعقيدان مما نتصكره، بؿ يشير إلى 

  1.كاع ثقافية أك طبيعيةاستحالة تعريؼ معظـ الكممات اليكمية الدالة عمى أن

ىذا الرأم ييممس ضمنيان فيما فعمو الكثير مف مؤلفي المعاجـ العرب، حينما عر فكا كممات       
عديدة بكممة )معركؼ(، أم إف القارئ يعرفيا كلا يحتاج إلى شرحيا. كذلؾ ما يعتبر ىركبان مف 

 2.محاكلة بذؿ الجيد في شرح المفظ المألكؼ استعمالو

لا  :ثان، يقكؿ "سلاـ بزم حمزة"ؤن  أك مي  ران ك  ذى مي  وً نً كٍ كى  ؿى ثٍ مً  ةً زى ي  مى المي  وً ماتً سً  يدً حدً ف تى مً  ركبان أك ىي       
 ةً مى عمى ىذه الشاكً  ري الأمٍ  افى كى  كٍ لى  ؛ إذٍ وً سٍمً كى ة لً اجى فلا حى  عركؼه مى  ىذا التأنيثى  إف   القكؿي  في كً مٍ يي 
 متداكلةه  يا مشيكرةه لأن   ،ةً العام   المغةً  ف ألفاظً مً  كثيرو  عف شرحً  الاستغناءي  عمى المعجمي   بى جى كى لى 
 ةً الصرامى  يابً ف غً ما ييستغنى عنو، كمً  في اختيارً  ؼً س  ف التعى مً  يوً ي ىذا ما فً ، كفً الناسً  فى يٍ بى 

ونيا. ف  ر  ع  ي   الناس   ولو كان جميع   ة  الماد   ف  ص  و   ك  تر  عجم لا ي  فالم  ؛ ؿً مى في العى  رادً المنيجية كالاط  
،  ٍـيي ضي عٍ بى  وي ثي ؤن  ثاؿ يي المً  بيؿً ( عمى سً فيذا )الرأسي  ونيا؟ف  ر  ع  ي   ين  م  ستخد  الم   ميع  ج   إن   قال   ن  م   م  ث  
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

ف مً  وي يثي تأنً  كزي جي كلا يى  ري ك  ذى ا يي مى  الزجاجي في بابً  ؿً مى ما في جي ، كىي كثيركفى  وي ثي ن  ؤى كىذا )البطف( يي 
 1.ضاءً عٍ الأى 

 شروط التعريف الجيد:المطمب الثاني: 

لمتعريؼ الجيد شركط كضعيا العمماء منذ أفلاطكف كأريسطك، كقد أضاؼ إلييا غيرىـ مف      
الفلاسفة كالمناطقة كعمماء الدلالة كالمعجميكف شركطان أخرل استنبطكىا مف خلاؿ الممارسة 

  2:كالتجربة الفعمية، أىميا

يجازه قدر الإمكافا -1  .ختصار التعريؼ كا 

 .وً ؼ بً ري ما لا ييعٍ بً  ، فلا ييعر ؼ المفظ بمفظ غامض، أكأف يككف سيلان كاضحاه  -2

سيبى ذم يرًد في شرح بعض الكممات، مثؿال  3رً كٍ الد   بي ن  جى تى  -3  .بان يٍ سً حى  : صارى ؿي الرجي  : حى

 .    وً كانً في مى  ذكر لو تعريؼيي   ٍـلى  شيءو ، أك إلى يكؿو جٍ مى لفظ إلى  الإحالةً  بي ن  جى تى  -4

 ،باسوـ  بفعؿ، كتعريؼ الاسـ يبدأ أدى بٍ يى  فعؿال ؛ فتعريؼي فةً ر  عى لكممة المي لنكع ا ناسبة التعريؼمي  -5
   4.ؼو صٍ كى بً  ؼي صٍ كالكى 

 .الأشياء المادية ينبغي تعريفيا ببياف شكميا الخارجي، ككظائفيا، كخصائصيا -6
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 .124/126صناعة المعجـ الحديث، ص ينظر:  2
 « ينبغي أف تشرح الألفاظ في المعاجـ كميا بعبارات سيمة كتتجنب العبارات الغامضة كالمعقدة بقدر الإمكاف

كأف يبتعد عف التفسير بالمترادفات، كأف ترتب الأفكار في الشرح كالتفسير كتراعى الدقة كتحديد المطمكب لفيـ 
دار الكتاب الحديث،  انيات كعمـ المعجـ،مناىج البحث في المسعبد الغفار ىلاؿ، «. المفظ بكضكح كامؿ

 .900ص  ـ، 2000ق/1430القاىرة، 
الذم يحيؿ فيو الأكؿ إلى الثاني، كالثاني يحيؿ إلى الأكؿ، كتعريؼ  circulaireالتعريؼ الدائرم كيسمى  3

 .48الثكر بأنو ذكر البقرة، كتعريؼ البقرة بأنيا أنثى الثكر. ينظر: معجـ المصطمحات الألسنية، ص 
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 .يجب أف يككف التعريؼ جامعان لأفراد الميعىر ؼ، كمانعا مف دخكؿ غير أفراده فيو -7

 1:أىميا كىناؾ أمكر يجب أخذىا بعيف الاعتبار عند كضع المعنى في معجـ حديث     

ىـ يشتركاف في الجذر )ع ؿ ـ( الحامؿ معنى  - /اسٍتىعٍمى ىـ مً الاىتماـ بالمعنى الصرفي؛ فالفعلاف عى
العًمٍـ لكنيما يختمفاف في المعنى صرفي، إذ تزيد الصيغة الثانية عمى الأكلى بإفادة الطمب 

 .طمب العمـ()

 بياف الكظيفة النحكية لمكممات، كالفاعمية كالمفعكلية، كالمزكـ كالتعدم...إلخ. -

 .المعاني الفرعية لمصيغ بالمعنى العاـ لمجذر المشتقة منو طي بٍ رى  -

 .التمييز بيف المعاني الحقيقة كالمعاني المجازية لممداخؿ -

، الحقيقي ثـ المجازم، تقديـ بعض المعاني عمى بعض حسب الأكلكية:  - ٌـ الخاص ثـ العا
  الحسي ثـ المجرد.

  :والشرح   التعريف   أنواع  المطمب الثالث: 

ي الأخضر يقكؿ "ابف حكيمالتعريؼ كالشرح ليسا عمى نمط كاحد، بؿ ىما أنكاع كعف ذلؾ      
يا تاجي نً  اتى بى ، فى ةً ختمفى د المي يً التحدً  ؽً رائً ف طى مً  ةن مى مٍ جي  تٍ قى ب  طى  تيقةى العى  العربيةى  ةى ي  مً جى عٍ المي ف  إميدني" 

ف مً  ةو مى مٍ جي  فى يٍ بى  زي ي  مى صارت تي  يثةى دً الحى  عجميةى المي  أف    ًـمٍ العً  عى . مى ييزو مٍ تى  فى كٍ دي  ف ىذا كذاؾى مً  ميطان خى 
يا أخيران عمى أن   الرأمي  ر  قى . كاستى وي بي اسً نى ما يي   ًـعاجً المى  فى مً  عو كٍ نى  ؿ  كي لً  صي ص  خى (، كتي جً ناىً )أك المى  الطرائؽً 

 يـ عاجً أك مى  ةو غى لي  يا )معاجيـ صاتً ص  خى تى  عمى اختلاؼً   ًـعاجً في المى  يداتً دٌا بالتحدً بى تى اسٍ  ارزافً بى  مافً سٍ قً 
، دً بالشكاىً  ي، التحديدي قً نطً المى  ، التحديدي ي  مً سٍ الا : التحديدي ةً عركفى المى  ىذه الأنكاعً  أى ـ  (. ككافى أشياءو 

 2..البينىكم. التحديدي 
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

 كىذا تفصيؿ لتمؾ الأنكاع مف التحديد:    

  التحديد الاسمي: -1

يبتدئ باسـ أك بجممة اسمية، كىك  –عمى ىذا النكع  –؛ لأف التعريؼ نسبة إلى الاسـ        
التعريؼ الغالب في المعاجـ العربية، خصكصان في تعريؼ المداخؿ التي ىي أسماء أك 

 1.صفات

 رادف:بالم  التحديد  -2

كذلؾ بأف يكضع لممدخؿ تعبير مكافئ لو مف حيث المعنى، كمخالؼ لو مف حيث المفظ،      
 2.كقد يككف ىذا المرادؼ لفظان كاحدان، أك مجمكعة مف الألفاظ المترادفة

أف طريقة الترادؼ ليا أىميتيا الخاصة في العمؿ المعجمي، "محمكد فيمي حجازم"  يرل       
كالاقتصار  3راد.عنى المي المى فية لبياف لمشرح، بؿ لا بد مف إضافة تفاصيؿ كصٍ  لكنيا لا تكفي

 4.عمى التعريؼ بالمرادؼ يكقع أحيانا في مشكمة )الدكر(؛ كىك تعريؼ لا يقدـ إضافة مفيدة

                                                           
 .172المعجمية العربية، ص ينظر:  1
كقد جعؿ "محمد رشاد الحمزاكم" التعريؼ بالترادؼ فرعان مف فركع  .173، ص لمرجع نفسواينظر:  2

 .  23التعريؼ الاسميٌ. ينظر: النظريات المعجمية كسبميا إلى استيعاب الخطاب العربي. ص 
بالطبع إف المعجمات نادرا ما تعكؿ عمى الترادؼ، لكنيا تضيؼ تفصيلات كصفية كي »لذلؾ يقكؿ "بالمر"  3

سكندرية، الإـ السيد، دار المعرفة الجامعية، الدلالة إطار جديد، تر: صبرم إبراىي عمـ «.تنكر القارئ
 .92ـ، ص 1995

ؿى في » :. يقكؿ بعد ذلؾ145/146ص  لى عمـ المغة،محمكد فيمي حجازم، مدخؿ إينظر:  4 إف  الفىيٍصى
حلاؿي كىمًمى تحديد كىكٍفً الكممتيفً مترادفتيف كامًفه في السياؽً، فإذا أمٍكىفى انتزاعي ك مٍمةو كا  م يا ممةو مًف جي ةو أيخرل مىحى

تافً مترادًفىتافً. كىذا ميمٍكًفه ديكٍفى تىغ   ف ظي في ذلًؾى في  –في حالاتو بأعيانًيا  –يرً المىعنى فالكمًمى كلكف ينبغي التحى
لىةً التحدًيدً الدقيؽً لممىعنى. كىينىا تىخٍتىمًؼي أكٍثىري الميترادًفاتً،  كلًذلؾى ييعىد  التراديؼي عًندى أكثرً المغكييفى ميحاكى

بان دىلاليان كليسى ميطابىقىةن دلاليةن كاممةن   .148ص  «.الميعاصًريفى تىقاري
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لا يصًح  الاعتماد عميو بمفرده،  ف الشرحً مً  ىذا النكعى رل "أحمد مختار عمر" أف  يى ذلؾ ك      
 1:عيكبان منيالأف لو 

لغرض الاستعماؿ؛ فالكممات المرادفة قد  يـ كحده، فيي غير صالحلغرض الف ككنو خادمان  -أ
 .تستعمؿ ذات الاستعماؿلأف  –بالضركرة  –تفسر المدخؿ، لكنيا لا تصمح 

 .دكر ىاـ في تحديد المعنى المراد لو لسياؽاياقيا، ك الكممة عف سً  عزؿ -ب

 .كممة أخرل دكف فارؽ في المعنى إمكاف إحلاؿ كممة مكافضية أنو قائـ عمى فر  -ج

 2منيا: ثيرةو كى  في حالاتو  حي مي صٍ يى  رغـ ىذه السمبيات المذككرة لمتعريؼ بالمرادؼ إلا أنوك      

القائمة عمى الاختصار كالتركيز، كالمعتمدة عمى الرسكـ كالصكر في الإيضاح،  يـ اجً عى المى  -أ
 المرحمية، كالمعاجـ الكجيزة.مدرسية مثؿ المعاجـ ال

 .الفيمكلكجيا كفقو المغة فى يٍ بى  ؼً المصطمحات؛ مثؿ الترادي  يـ عاجً مى  -ب

 .الكمبيكتر بالحاسكب ؛تعريؼ كممة دخيمة دى نٍ عً  -ج

  عى ، مى التي تحمؿ معنى الكممة المدخؿغرض ىك إطلاع القارئ عمى الكممات ال إذا كافى  -د
فمثلان ىناؾ تشابو بيف مفيكـ الكممتيف )أيـ، ككالدة(، لكف نستطيع أف كممتيف؛ ال فى يٍ بى  بياف الفركؽ

 .نقكؿ أف لفظ )أيـ( أكسع في مدلكلو مف لفظ )كالدة(؛ فكؿ كالدة أـ، كليست كؿ أـ كالدة

  :أو المضاد ف  خال  بالم   يد  التحد   -3

، إذ تككف كممة ىك تعريؼ الكممة بالاعتماد عمى ألفاظ تخالفيا أك تناقضيا في        المفيكـ
  3.الشرح إذ تككف كممة الشرح مختمفة عف كممة المدخؿ مف حيث المفظ كالمعنى
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نكعان مف الشرح بالمرادؼ، نظران إلى  –لدل بعض المغكييف  –كالتعريؼ بالمضاد يعتبر      
كيؿ يذكر كجكد علاقة التقابؿ بيف المفظ كضده، كالتي تجعؿ أحدىا كاردان عند ذًكر الآخر؛ فالط

 1.مع القصير، كالجديد يذكر مع القديـ، كالحسنة تذكر مع السيئة، كىمـ جران 

التعريؼ بالمفظ مف  –أحيانان  –كقد يككف التعريؼ بالمفظ المخالؼ أك المضاد أكثر دقة        
ضعيؼ( مثلان أكثر دقة في تحديد مفيكـ كممة )قكم( مف قكلنا عكس: ) المرادؼ، فقكلنا

  (.)شديد

  ة:بالإحال   التحديد   -4

كييقصد بالإحالة أف ييشار عند تعريؼ مدخؿ ما إلى كجكد تعريؼ مناسب لو في مكضع       
  2.آخر مف المعجـ تجن بان لمتكرار

ف كي كي حينما تى  يقكؿ "ابف حكيمي الأخضر ميدني" إف ىذه الطريقة يمكف الانتفاع بيا      
التي بيا  الاشتقاقيةي  إسرافان. كالمادةي  ككفي قد يى  التحديدً  كرارى تى  يا، لأف  تً م  قً  عى ( مى ةن فى )مترادً  ؿي اخً دى المى 

ما أك ىي  أك التحديداتي  ؿي داخً المى  ري ، فتتكر  كً إلى السيٍ  ةه ار  ىا جى رً يٍ ف غى مً  ىي أكثري  أك إعلاؿه  إبداؿه 
 3.ان عى مى 

بينيما إبداؿ كتؤدياف المعنى ذاتو، فيمكف تعريؼ الثانية بالإحالة ( )ثيكهـ، كفيكٍهـ فالكممتاف       
غير أف ىذه الطريقة قد تأخذ الكثير مف كقت المتصف ح لممعجـ، لاسيما إف كاف إلى الأكلى. 

المعجـ مقسمان إلى أجزاء أك مجمدات، فيضطر  إلى الانتقاؿ مف جزء إلى آخر، أك مف مجمد 
     إلى مكضع آخر.حيؿ ممة الذم أي إلى آخر بحثان عف معنى الك

  ي:ق  نط  الم   التحديد   -5
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 .177، ص لمرجع نفسوا 3
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كىي  1مككناتو الدلالية؛ييعر ؼ الشيء عف طريؽ بياف طبيعتو ككظيفتو، أك تحديد        
الخصائص التي لا تجتمع في غيره، فيعرٌؼ الكرسيٌ مثلان بأنو أثاث، لو أربعة قكائـ، كمىسند 

شخص كاحد. كبإحدل ىذه الخصائص يتميز الكرسي عف ما يدخؿ في  لجمكسيتخذ  لمظ ير،
 2.مجالو مف الأثاث كالمقعد، كالأريكة

 :د  بالشواى   التحديد   -6

كذلؾ عف طريؽ إدراج المفظ في سياؽ معيٌف لإثبات معنى ما، أك مناسبة ما، مف       
مناسبات الاستعماؿ. كالشكاىد في المغة العربية تؤخذ مف النصكص الصحيحة المكثكقة، 

، كالأمثاؿ كالحكـ، كأقكاؿ ةالفصيح ةر العربياشعكالقرآف الكريـ، كالحديث النبكم الشريؼ، كالأ
يتـ الذيف ييحتىج  بكلاميـ. فيذه السياقات ليا الأكلكية كالأفضمية عىمٌا  العرب فصحاءالبمغاء كال

مؿ   3.مناسبة لبياف المعنى المراد شرحوتكليده مف جي

أك  رو عٍ شً  تً يٍ أك بى  ةو مى مٍ أك جي  ةو بارى عً  ةي ىك أي   التكضيحي   دى الشاىً  إف   :يقكؿ "عمي القاسمي"       
 )الشكاىدً  حي صطمى . كمي  ًـجى عٍ يا في المي في ر  عى ة التي ني مى مً الكى  ماؿً عٍ استً  يحي كضً تى  وي نٍ مً  دي قصى ، يي رو سائً  ؿو ثى مى 

 حاتً صطمى ف ىذه المي ، كمً وً ذاتً  فيك ًـمى المى عى  ؿ  دي لتى  ؿي عمى تى سٍ تي  حاتو صطمى ف مي مً  ( ىك كاحده التكضيحيةً 
 ف أف  مً   ًـغٍ ى الر  مى . كعى Quotations( ، )الشكاىد Contextual examples( السياقيةي  مةي ثً )الأمٍ 
)الاقتباسات(  حى صطمى مي  ، فإف  دو كاحً  عنىن مى  يا ذاتي ككأن   المصطمحاتً  ىذهً  كفى مي دً خٍ تى سٍ يى  ابى ت  الكي 
  4.لان عٍ فً  أك نيطًقىتٍ  كيتًبىتٍ  ف أقكاؿو مً  ذي ؤخى التي تي  ةً مى ثً عمى الأمٍ  ري صً تى قٍ يى 

                                                           
ف الدلالي ييعرؼ كذلؾ بالس مة الدلالية أك الكاسًـ الدلالي؛ كىك الصفة التي تشترؾ فييا مجمكعة مف  1 المكك 

، كالميمكف، كما قد يككف صفة مميزة لمشيء الأشياء، مثؿ صفة )حمضيات( المشتركة بيف البرتقاؿ كالمندريف
 .  55. كمعجـ المصطمحات الألسنية ص 124عف غيره. ينظر: معجـ المسانيات الحديثة، ص 

 .178، ص كالمعجمية العربية .23ينظر: النظريات المعجمية كسبميا إلى استيعاب الخطاب العربي، ص  2
 les dictionnaires, p 129ك 

  .180/181العربية، ص المعجمية ينظر:  3
 .137عمي القاسمي، عمـ المغة كصناعة المعجـ، ص  4
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

أف الاستشياد عمى كؿ معنى مف المعاني التي تىرًدي في المعجـ أمره  ساف"اـ حى مٌ ل "تى رى يى        
، كعميو فالشاىد ينبغي ميـ، فبو يمكف معرفة الطرؽ المتعددة لاستعماؿ الكممة داخؿ التركيب

ليككف أمينان في تمثيمو المعنى المراد، سكاء أكاف المعنى عرفيا عامان، أـ  أف يككف مختاران بعناية
 1.جماليان  كاف فنيان، أـ

 في تفسيرً  وي تي كظيفى  ري لا تنحصً  التكضيحي   دى الشاىً  "أحمد محمد المعتكؽ" إف   يقكؿي      
الأخرل التي  يا بالكمماتً ارتباطً  لاؿً ف خً استعماليا مً  كيفيةً  يافً كبى  ،ةً عنى الكممى مى  كتكضيحً 

ن  وي سي فٍ نى  التكضيحي   دي يا الشاىً ني ضم  تى يى  قد  جديدةو  مماتو كى  ضا عمى التقاطً أيٍ  ئى الناشً  يفي عً ما ىك يي ، كا 
عاني في ىذه المى  خي س  رى كتي  زي ز  عى ، أك تي السياؽً  لاؿً ف خً عانييا ىي الأخرل مً ـ مى فيى كتي  ،دً في الشاىً  دي رً تى 

 2.ئمف قًبىؿ ىذا الناشً  ان يٌ حً طٍ سى  مان يٍ فى  ةن فيكمى ت مى كانى  إفٍ  الذاكرةً 

أف الشكاىد التكضيحية يستحسف فييا الإيجاز، كالكضكح، كالتلاؤـ مع المستكيات  رلكما يى      
العقمية كالثقافية لمناشئة، كالسيكلة مف أجؿ تصكٌر كاضح لمفيكـ الكممة المفسرة، كما يستحسف 

سكاء كانت مف مختارة مف النصكص المنطكقة أك الإمتاع كالإفادة مف حيث المضمكف، فييا 
  3.يمة منيا أك الحديثة، أك المنشأة مف طرؼ مؤلؼ المعجـالمكتكبة، القد

 كلا شؾ أف التمميذ يستأنس بالشكاىد المكضكعة بمغة يستكعبيا كتعبر عف كاقع يعيشو.      

 :ور والرسوم  بالص   التحديد   -7

يككف ذلؾ عف طريؽ كضع صكرة أك رسـ لمدلكؿ الكممة الميعرٌفة، فييما يحيلاف عادة        
 كيكثر اعتماد ىذا النكع مف التحديد في المعاجـ العممية، 4.إلى تفاصيمو مف الناحية المحسكسة

                                                           
 .330ـ، ص 2004تماـ حساف، المغة العربية معناىا كمبناىا، دار الثقافة، المغرب، ينظر:  1
 .184/185ص  ة المغكية،الحصيم 2
 .185ص ، ينظر: المرجع نفسو 3
 .181المعجمية العربية، ص ينظر:  4
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

كقمٌما يستخدـ في  التي تبيف عناصر الأشياء المرئية مف إنساف كحيكاف كنبات كغير ذلؾ،
  1مدركة بالحكاس.إذ ىي غير  ،لة عمى مفاىيـ الأمكر المجردةالدلا

 بيا الصكري  دي قصى ، كيي الصكريةي  دي الشكاىً  ىـ خدى ستى تي  أفٍ  في كً مٍ يي يقكؿ "خالد الزكاكم"        
، ةو مى م  ظى مي  رً يٍ كغى  ةو مى م  ظى مي  رئيةً المى  الأشكاؿً  ميعي ، كجى كالرمكزي  كالألكافي  كالخطكطي  ، كالرسكيـ الفكتكغرافيةي 

أك  يدً سً جٍ بتى  لذلؾ ارتباطه  ضان، إذا كافى يا أيٍ مى سٍ كرى  ةً الكممى  تنقيطى  ذلؾى  ؿى مً ما شى ب  ، كري ةو نى ك  مى مي  كغيرً  ةو نى ك  مى مي 
فييا،  ةً ي  مً رحى المى   ًـعاجً كالمى  الطلابً  يـ معاجً  كخاصةن   ًـعاجً في المى  ىـ خدى تى سٍ تي  أفٍ  ةً عنى الكممى مى  تصكيرً 
 الاكلى كالمتكسطةً  ؿً راحً في المى  ةً ئى الناشً  بً تي ، ككي ةن عام   الدراسيةً  في الكتبً  ىـ ستخدى تي  أفٍ  في كً مٍ كما يى 

، كمع الدراسيةً  بً تي الكي  مع أحجا ًـ دي ىذه الشكاىً  بى تتناسى  أفٍ  شرطً ، بً خاصةو  بصكرةو  ف التعمي ًـمً 
 2.عمييا التي تشتمؿي  المكضكعاتً 

كالتعريؼ بالرسكـ كالصكر يدخؿ ضمف التعريؼ الإشارم؛ فيك يشير إلى الشيء المكجكد      
 3في: في الخارج، كيحسف استخدامو

الأطفاؿ، فييـ يبدؤكف باكتساب الكممات المشيرة إلى الأشياء المحسكسة، كىي   ًـعاجً مى  -
 .تساعدىـ في ذلؾ

 .كالآلاتً  الأشياءالتي منيا تتركب جزاء الأ دلكلاتمى  تحديدي  -
 الحيكاناتً  مف حيث الشكؿ؛ مثؿ: الأكاني، كبعض يةً الأشياء المتشابً  فى يٍ بى  التمييز -

  . ، كالأشكاؿ اليندسيةالملابسً ، ك كالنباتاتً  كالطيكرً 

مي جى عٍ المي  ؿً مى عنى الإشارم في العى كرة المى فً  تطبيؽى  كيرل "محمكد فيمي حجازم" أف        
، مناسبةو  كسيمة ايضاحو  ة باعتبار الصكرً عاجـ العام  في المى  كرً الص  ف ة مً فادى عمى الإ تقتصري 

 كأسماءً  في صفحةو  التي تقكـ عمى الصكرً  ، كىي المعاجيـ ةً رى صك  المي  المعاج ًـ ككذلؾ في إعدادً 

                                                           
 .24النظريات المعجمية كسبميا إلى استيعاب الخطاب العربي، ص ينظر:  1
 . 110ص  تنمية المغة،إكساب ك  2
  .91المعجـ كعمـ الدلالة، ص ينظر:  3
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 أف   ظي لاحى . كىكذا يي ةً مى قابً المي  ةً فحيا أك في الصسً فٍ نى  في الصفحةً  يا الصكرةي م  ضي التي تى  الأشياءً 
   1.فرداتً ف المي مً  المعنى في قطاعو  لإيضاحً  كسيمةه  عنى الاشارم  المى 

الشرح المطكٌؿ بالكممات الكاصفة،  يحقؽ مف الإفياـ ما لا يحققو النكع مف التعريفاتفيذا       
كلذلؾ ييمجأ إليو عند قصكر المغة عف تعريؼ الشيء المحسكس تعريفان تامٌان، كليس الغرض منو 

 2.المعجـ، أك التظاىر بالتطكر مجرد تزييف

لو   -في المقابؿ –نيا لإكثار مً افإف  ية ليا إيجابيات عديدةالصكر  أف الشكاىدككما      
 3:سمبيات منيا

الإفراط في استخداميا يكحي بالغرض التجارم مف تأليؼ المعجـ، كذلؾ ما قد ينف ر مف  ف  أ -أ
مف خلاؿ الاىتماـ بالشكميات عمى المغة مف أجؿ الكسب المادمٌ. استغلاؿ لمىظىن ة  ؛اشترائو

 .حساب المضمكف

كالرسكـ قد تأخذ الكثير مف كقت متصف ح المعجـ حيف ينشغؿ بيا، كقد ينسى  الصكرى  ف  أ -ب
ف حى المعجـأمر التركيز عمى   .المعاني التي مف أجميا تىصى

ـ عدد صفحات المعجـ، كبالتالي إلى ثقؿ كزنو أف  كثرة الشكاىد الصكرية تؤدم إلى تضخ -جػ 
 –لا سيما الناشئيف كالمبتدئيف منيـ  –كغلاء سعره، كذلؾ ما قد يككف سببان في عزكؼ القرٌاء 

 .عف شرائو، أك اقتنائو كاستعمالو

الخطأ، كذلؾ عند كضع الصكر لمدلكؿ غير مطابقة لو، أك لدل قصكرىا عف  احتماؿ -د
تمييز الأشياء المتشابية، كالخطأ الذم يثبت في الذىف عف طريؽ الصكرة قد يصعب 

 .تصحيحو

                                                           
 .155، ص إلى عمـ المغةمحمكد فيمي حجازم، مدخؿ  1
 .184المعجمية العربية، ص ينظر:  2
 .220/221ص ، مة المغكيةالحصيينظر:  3
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 1:الآتية النتائجً  إلى راستيا لمسألة الشكاىد الصكريةف خلاؿ دً ت "صكنية بكاؿ" مً صى مي كقد خى    

ضركرية في الكتب المدرسية بما فييا المعاجـ، لأف التمميذ عادة ما  التكضيحيةالصكر أف   -
 .ينفر مف الكتب الخالية مف الصكر، كيميؿ إلى الكتب المصكرة

ملائمة لممداخؿ المكسكعية؛ كأسماء الأعلاـ، كالمناطؽ الأثرية،  التكضيحية ةالصكر أف   -
 .كالحيكانات التي لـ يعتد التمميذ عمى رؤيتيا

 .أف  الأشياء المألكفة لمتمميذ لا طائؿ مف كضع صكر ليا -

لمصكر أف تيعب ر بدقة عف الأمكر المعنكية؛ كالفرح كالحزف الذم يحاكؿ البعض  في كً مٍ لا يي  -
  تمثيمو بالصكر.

 .ةمتفاكتى  بو سى نً بً  المدرسيةً   ًـعاجً في المى  فةه كظ  مي  السابقةً  كالتعريؼً  الشرحً  أنكاعً  كجميعي       

 المطمب الرابع: التعريفات المناسبة في معاجم الأطفال:

 ميفى م  عى تى المي   ًـعمى معاجً  ةو ىامٌ  دراساتو  ركاقد أجٍ  التربية مماءى عي  "أحمد مختار عمر" أف   رى كى كقد ذى  
التي تعريفات الب مقارنةن  سنكاتو  5 ف  ف سً الأطفاؿ ابتداء مً التي يضعيا تعريفات الكعالجكا 
 2ما يأتي: مكا إليوً ص  كى ما تى   ـ ف. ككاف أىى ك البالغيضعيا 

 ىي: ف التعريفاتً مً  أنكاعو  يفى بى  التمييزي  -1

، أك الغرض الذم يياد  ؤى التي يي  ةكظيفعتبار البا الشيءي  ؼي ر  عى الكظيفي: حيث يي  التعريؼي  -1 -1
نحممو لمكقاية : ما ةي مظم، كالمقصٌ ما نقطع بو، كالكتب بو: ما نى قمـكعمى ىذا فال يستخدـ فيو، 

 .مف أشعة الشمس، كالخزانة ما نضع فيو الأغراض مف ألبسة كأدكات

                                                           
  .83ص  ،مرجع سابؽبكاؿ، صكنية ينظر:  1
  .44/45صناعة المعجـ الحديث، ص ينظر:  2
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كىك ما يشير إلى الأكصاؼ كالخصائص الحسية  : ي  س  أك الحً  التعريؼ الشكمي   -2 -1
لمشيء، فالعجمة دائرية الشكؿ، كالنافذة مصنكعة مف الخشب كالزجاج، كالأنبكب اسطكاني 

 الشكؿ مصنكع مف البلاستيؾ.

: حيث يعرٌؼ الشيء بالقياس إلى نظيره، أك ذًكر قي  لائً أك العى  التشبييي   التعريؼي  -3 -1
 .  يشبو التمفاز، كالنمر يشبو القط، كالبرغي يشبو المسمار شبيو معركؼ لو، فالحاسكب

 تعريفات الأطفاؿ

 

 تعريؼ كظيفي      تعريؼ حسي      تعريؼ علائقي

 .انتقاؿ الأطفاؿ مف الخبرة الفردية إلى الخبرة الجماعية بفضؿ التطكر كالتقدـ في السف -2

ميكليـ إلى تعريفاتيا مف خلاؿ  يكؿ الصغار إلى التعريؼ بكظائؼ الأشياء أكثر مفم -3
 .أكصافيا الحسية

كمعرفة المعجميٌ بالتعريفات التي يميؿ إلييا الصغار تجعمو يكيؼ التعريفات التي يضعيا     
 في المعجـ المدرسي بما يتكافؽ معيا.

 المصطمحات العممية في المعاجم المدرسية:المبحث الثالث: 

في الاستعماؿ عند أفراد المجتمع، كعمى مفردات يتـ تحتكم المعاجـ عمى مفردات عامة     
تداكليا في أكساط خاصة، كىي التي تعرؼ بالمصطمحات، كىي التي نتطرؽ لما يتعمؽ بيا في 

 ىذا المبحث.

 ، مبادئ وضعو، صفاتو.المصطمح؛ مفيومو المطمب الأول:

الدلالة كالمعجـ مكضكع المصطمح مف المكاضيع الميمة في عمـ المغة عامة، كفي عمـ      
 خاصة، كلقد شغمت قضاياه الباحثيف فألفكا فيو الكتب، كنشركا حكلو العديد مف المقالات.
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 مفيوم المصطمح:  -1

المصطمح ىك لفظ يتفؽ حكلو المتخصصكف كيتخذكنو كسيمة لمتعبير كالتكاصؿ فيما       
 يصطمح بيا عمى مفاىيمو.فكؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة لو مفرداتو الخاصة التي  1.بينيـ

كالرياضيات كالفيزياء كالكيمياء،   يستعمؿ في العمكـ المحضة عممي مصطمح نكعاف:كىك       
   2كمصطمح فن ي يستعمؿ في العمكـ الإنسانية كالأدب كالرسـ، كالمكسيقى.

م  ظه فٍ ، فيي لى عامةن  ككفى تى  ا أفٍ إم  المعجمية  ةي دى حٍ إذف فالكً       فيي  خصصةن مي  تككفى  ا أفٍ ، كا 
 وي قكامي  إذا كافى  ان صٌ ختى مي  ، كيككفي المفظي  وي كامي قً  إذا كافى  ان عامٌ  يككفي  عجىـ المي  ، كأف  حه صطمى مي 
يـ ، كىذا )الأصؿي المعجميةي  ةي دى حٍ ىك الكً  دو كاحً  لأصؿو  فرعافً  كالمصطمحي  . كالمفظي حي صطمى المي   ( ىك قكا
يـ  ةى ممى الجي  ا أف  مى مى ثٍ مً  المعج ًـ م ًـعً   3.التركيبً  م ًـعً  ىي قكا

 كعميو يمكف تقسيـ المفردات كفؽ المخطط الآتي:     

 المفردات                                                      

 

 كممات عامة        كممات خاصة )مصطمحات(                              

 

 فنية    عممية                                                                              

                                                           
 ,Maria Teresa Cabré, la terminologie théorie, méthode et applicationsينظر:  1

traduit du catalan et adapté par Monique C. Cormier et John Humbley, Armand 
Colin, p 35.  

 .32مسائؿ في المعجـ، ص  إبراىيـ بف مراد،ينظر:   2
 .43، ص المرجع نفسو  3
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

   1.كما يقكؿ "محمد حسف عبد العزيز" ليا مكاصفات كشركط أىميا ةي المغة العمميك       

 أف تككف مطابقة لركح العمـ الذم تتناكلو. -

 أف تككف محدكدة الألفاظ. -

 المدلكلات فلا يككف فييا غمكض.أف تككف كاضحة  -

 القابمية لمنمك. -

 البعد عف المتشابو مف القكؿ في المغات العامة.-

ابيا الخاص الذم يمثؿ مفاىيميا، كيبيف مكضكعيا أف كؿ معرفة عممية ليا خط كلا يخفى     
، فالمعرفة قائمة عمى المفاىيـ كالمصطمحات، كالاختلاؼ في المفاىيـ أخطر كمياديف العمؿ بيا

التحكـ في  يحكؿ دكف بمكغ الأىداؼ كالغايات، كيمنع مفمف الاختلاؼ في المصطمحات؛ لأنو 
 2.مكضكع كمنيج العمـ، كلذلؾ قيؿ إف مفاتيح العمكـ مفاىيـ مصطمحاتيا

 :ة  ي  ح  م  ط  ص  بالم   ة  ي  م  عج  الم   ة  علاق   -2

لعمـ المصطمح علاقات كطيدة مع فركع العمكـ الأساسية كالإنسانية كالاجتماعية      
فيك مجاؿ عممي مديف لكثير مف التخصصات الأخرل، كلذلؾ لا يكافؽ  3.كالتكنكلكجية

  4عمى النظر إلى المصطمحية عمى أنيا تخصص مستقؿ.المتخصصكف 

                                                           
، مجمة النقد الأدبي )فصكؿ(، المصطمح العممي العربي: المبادئ كالآلياتمحمد حسف عبد العزيز،  1

 )بتصرؼ(. .60، ص 25العدد 
، مجمة المخبر، العدد الثاني، عمـ المصطمح كممارسة البحث في المغة كالأدببشير إبرير، ينظر:  2

 .266، قسـ المغة كالأدب العربي، كمية الآداب كالعمكـ الانسانية كالاجتماعية، جامعة بسكرة. ص 2005
 .267ص  المرجع نفسو،ينظر:  3
 .la terminologie, p29 ينظر:  4
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اعتاد عمماء العرب عمى الابتداء بذًكر المعنى المغكمٌ )المعجميٌ( لممصطمح المراد  كلقد      
تمييدان كتأصيلان لمحد تعريفو، قبؿ تحديد معناه الاصطلاحي، مف أجؿ أف يككف ذلؾ 

 1.الاصطلاحيٌ، الذم لا يخمك عادة مف كجكد علاقة بينو كبيف المعنى المغكمٌ 

 مـ المعج ًـعً ف 2،ةص  تى خٍ المعجمية المي ب ضان ى أيٍ م  سى يي  عج ًـالمي  م ًـف عً مً  عه رٍ فى  ةي ي  صطمحً كالمي        
كالمعجمية  ،ألفاظ المغة العامة القائمة عمى ةي المعجمية العام  ا: مى ىي  فً يٍ بيرى كى  فً يٍ رعى فى  إلى ينقسـ

ينقسـ بدكره إلى قسميف: )قسـ  فً يٍ رعى الفى  صطمحات. ككلا مف ىذيفالمي  القائمة عمى المختصة
مف  المعجميةً  الكحداتً  تيتـ بدراسة Lexicologieالمعجمية العامة (. فتطبيقيقسـ ك  ،نظرم
فتدرس ، Lexicographie يا. أما المعجمية التطبيقيةيا كدلالاتً يا كاشتقاقً يا كأصكلً مككناتً  حيثي 

الكحدات المعجمية مف حيث جمعيا مف مصادرىا، كتدكينيا في المعجـ عمى ترتيب معي ف. 
، تبحث في المصطمحات مف حيث المككنات كالمفاىيـ Terminologie عامةالكالمصطمحية 

 في المصطمحاتً  ، فيي تبحثTerminographie كمناىج التكليد، أمٌا المصطمحية الخاصة
  3.ا جمعان ككضعان ىيزً نً كٍ تى  جً ىً نا، كمى ياقييسً تى  ناىجي مى  يثي ف حى مً 

 إذف يمكف كضع مخطط لفركع عمـ المعجـ عمى النحك الآتي:    

      

 

 

       

 
                                                           

 .61ص  سف جبؿ، المعنى المغكم،محمد حسف حينظر:  1
لذلؾ يقاؿ إف المصطمحية جزء مف المعجـ المختص بالنسبة إلى المغكييف الذيف يستحضركف الأسباب  2

  la terminologie, p35المكضكعية كالبراغماتية مف دراستيـ ليا. ينظر: 
 )بتصرؼ(. .31إبراىيـ بف مراد، مسائؿ في المعجـ، ص   3

 علم المعجم

 معجمٌة مختصة معجمٌة عامة

معجمٌة نظرٌة 

lexicologie 

معجمٌة  تطبٌقٌة 

lexicographie 

مصطلحٌة نظرٌة 

terminologie 

مصطلحٌة تطبٌقٌة 

terminographie 
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كتطكر تقنياتيا راجعاف إلى  المتخصصةً  ة المعاج ًـناعى صً ازدىار  ف  أ"عمي القاسمي"  رلي       
؛ كعمـ المغة كالمنطؽ كالمعمكميات، نمك  عمـ المصطمح، كلتبكئو مكانة ىامة بيف مختمؼ العمكـ

  1.حقكؿ التخصص العمميكعمـ الكجكد، كعمـ المعرفة، كغيرىا مف 

بأف صناعة المعجـ ليا دكر ىاٌـ في حياتنا العممية كالاقتصادية،  إلى القكؿً  صي خمي كيى       
، كيستحسف أف تيعمـ دراستيا في كافة أقساـ المغة كدكر عظيـ في علاقات الأمـ فيما بينيا

 2.تمنح فيو الشيادات العمياالعربية كالمغات الأجنبية في جامعاتنا العربية، كأف تككف تخصصان 

   :ويف  عر  وت  العربي  ح  م  ط  ص  الم   ع  ض  و  ل   ة  ي  الأساس   بادئ  الم   -3 

المصطمحات العممية لا تكضع كلا تتداكؿ عشكائيا، فلا بد لكضعيا مف احتراـ جممة مف     
 3:المبادئ؛ أىميا

 .للاستعماؿ الحديثاستخداـ المصطمحات العممية العربية التراثية الصالحة  -أ

بخدمة أىداؼ التعميـ، كمطالب التأليؼ، كالترجمة، كالثقافة العممية العالية بالمغة  الكفاءي  -ب
 .العربية

كاكبة الطرؽ العممية العالمية في كضع المصطمحات العربية، كمراعاة التقريب بينيا كبيف مي  -ج
 .لباحثيف كالدارسيفالمصطمحات العالمية مف أجؿ تيسير المقابمة بينيا لدل ا

لما يستحدثكنو مف تحفيز الباحثيف في مختمؼ العمكـ عمى كضع مصطمحات عربية الأصؿ  -د
 .أشياء كمفاىيـ

 ممية.لالتو العً دى  كضع تعريؼ مكجز لكؿ مصطمح مف أجؿ تكضيح -ق

                                                           
 ؿ )المقدمة(. ص ؾ ، صينظر: عمي القاسمي، عمـ المغة كصناعة المعجـ 1
 ، ص ع )المقدمة(.ينظر: المرجع نفسو 2
 .159ص إبراىيـ السامرائي، معجـ كدراسة في العربية المعاصرة،  3
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  1صفات المصطمح العممي: -4

 .وي لي اكي دى تى  ؿى يي سٍ يى مفردان لا عبارة، لظان فٍ لى  كفى كي يى  فٍ أى  -
 .دقيؽ المعنى كفى كي يى  فٍ أى  -
 .ي  مً مٍ العً  لمتنسيؽً  القابمية -

كضع الكثير مف المصطمحات المكافقة الغربيكف مف  العمماءي  تمكف الصفاتً  مؾى تً  التزاـكبً      
، الجامعة لمدقة كالكضكح، الخالية مف العيكب المؤثرة عمى لغة   2.التكاصؿلطبيعة العمكـ

 :، ومشكلاتياالمصطمحات   توحيد   ضرورة  المطمب الثاني: 

صطمحات العربية مف مشاكؿ عديدة، لعؿ أىميا تعدد المصطمح؛ إذ نجد لممفيكـ تعاني الم     
العممي أك الفني الكاحد مصطمحات عديدة تدؿ عميو، كىي ظاىرة سمبية لا تخدـ التنسيؽ الذم 

بياف لتمؾ المشكلات، كالحمكؿ  ينبغي أف يككف بيف سائر العمماء كالباحثيف العرب، كفيما يمي
 المقترحة ليا في الأخير.

 ضرورة توحيد المصطمحات: -1

ف يمماء كالباحثف كالعي يالمغكي إف  "محمد حسف عبد العزيز":  يقكؿي  ةً سألى المى  هً ىذً  ؿى كٍ حى       
المصطمحات  ةى نظكمى مى  عمى أف   كفى يتفقً  ةً مى كالترجى  ي  مً مٍ العً  ثً حٍ بالبى  لاقةه عى   ٍـيي لى  فٍ م  مً   ٍـىي كغيرى 
  ٍـ، كىي كالصناعاتً  نكفً كالفي  مك ًـالعي  ؿ  لكي  مةن ، كشامً في العربيةً  ةن دى ح  كى مي  تككفى  نبغي أفٍ ة يى كعكدى المى 
 حً لممصطمى  كفي كي ، فيى ركطو ف شي مً  ربي  العى  ممي  العً  حً مى صطى في المي  رى كافى تى يى  نبغي أفٍ عمى ما يى  قكفى فً ت  مي 

 حه صطمى مي  دً الكاحً  لممفيك ًـ يككفى  ، كأفٍ ةو ق  كدً  ضكحو بكي  عنوي  ري ب  عى يي  كاحده  فيكهـ مى  – بعامةو  – دً الكاحً 
 3.ياباراتً يا كعً ألفاظً  ناءً في بً  العربيةً  ةً عى يٍ بً لطى  ةن قى كافً ح مي مى صطى المي  ةي يى نٍ بً  ككفى تى  ، كأفٍ ده كاحً 

                                                           
 .60، ص المرجع السابؽمحمد حسف عبد العزيز، ينظر:  1
 ينظر: المرجع كالصفحة نفسيما. 2
 . 57ص  ،المرجع السابؽ محمد حسف عبد العزيز، 3
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غير أف ما ىك كاقع يختمؼ اختلافان كبيران عم ا ينبغي أف يككف؛ فمنظكمة المصطمحات       
كفييا عيكب منيا تعدد المصطمحات لممفيكـ الكاحد، العممية العربية دكف المستكل المطمكب، 

كعكس ذلؾ تعدد المفاىيـ لممصطمح الكاحد، ناىيؾ عف الالتباس الذم يمكف أف ينشأ بينيا، 
 1.ض الذم يكتنؼ بعضياالغمك 

 بى رى العى  ابى تٌ الكي  أف   دً في ىذا الصدى  رً عمى الخاطً  دي رً ا يى مٌ مً  :"تماـ حساف" يقكؿي         
 لمتعبيرً  ختاركفى يى فى  ،يةً ن  الفى   ٍـيً حاتً صطمى مي  اختيارً  عندى  ف الإىماؿً مً  الكثيرى  كفى دي بٍ يي  ريفى عاصً المي 

عنى ف مى عى  التعبيرً  بي الكاتً  ريدى يي  كأفٍ  ؛ كذلؾى عنىن ف مى بيا مً  ريدى أي  مابً  ؿي تصً لا تى  ماتو مً كى  ي  الاصطلاحً 
 دي يٍ رً يي  فى يٍ ، أك حً آخره  ي  ن  فى  عنىن ليا مى  ةه كر( كىي كممى عي )الش   ةى مى مً عنى كى المى  لذلؾى  كؽي سي يى )الاحساس( فى 

يا لى  سى يٍ فمى  عا ـ  ي  فً رٍ عي  استعماؿو  ذاتً  نيا بكممةو عى  ي لمتعبيرً ما فيأتً  ةو يى نٌ فى  كرةو عف فً  رى ب  عى يي  أفٍ  بي الكاتً 
 ريدي يي  فى يٍ ميف(، أك حً )اليى  كممةً ( بً )الطلاؽً  ةً عف فكرى  كالتعبيرً  ، كذلؾى في الاصطلاحً  ؽه سابً  استعماؿه 
لمتعبير عف ىذا  ؿي فيستعمً  معينةو  صرفيةو  يغةو بصً  غةن لي  إليوً  ؿي كصى يي  ف معنىن عى  رى عب  يي  أفٍ  الكاتبي 

ف عى  التعبيرى  ريدى يي  ؛ كأفٍ قصكدً عنى المى ف المى عى  مامان تى  ؼي ختمً يى  عنىن مى  أخرل ذاتى  المعنى صيغةن 
ئ عابً  رى يٍ ة( غى كدى دي حٍ مة )مى ليذا المعنى كمً  ؿي فيستعمً  بوً  في ي  تعى تى  عريؼه كتى  د  يا حى ة( أم لى دى د  حى عنى )مي مى 

كلا  مك ًـبالعي  ؼي كصى الكممة الأخيرة معناىا )قاصرة( أم لا تي  ىذهً  إلى أف   فو طً غير فى  وي م  عى أك لى 
 2.مكؿً بالش  

عدـ التنظيـ إلى بالأساس كليذه الفكضى في المصطمحات العربية أسبابيا؛ فيي راجعة       
لى الجيؿ بالتقنيات كالطرؽ المعاصرة، الفكرم كالمنيجي، كىذا ما يضطر المختصيف كغيرىـ  كا 

إلى تفضيؿ المصطمح الأجنبي الذم يؤدم المعنى المراد، بالكضكح الذم لا يفي بو المصطمح 
 3.العربي

                                                           
 .57ص  ،المرجع السابؽ عبد العزيز، محمد حسفينظر:  1
 .330ص  اىا،المغة العربية معناىا كمبن 2
 .57ص  ،المرجع سابؽمحمد حسف عبد العزيز، ينظر:  3
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 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

 ف ضركرةو مً  أكثرى  حت الآفى بى أصٍ  العربي   رً كٍ الفً  ةى دى حٍ كً  ف  يرل "محمد حسف عبد العزيز أ       
ىـ عي يى   ٍـة لى مى لى كٍ كالعى  المعمكماتً  صرً ؿ؛ ففي عى بٍ م قى ف ذً مً   يكدً الجي  يدً ر في تكحً اه يى خً  ي  بً رى العى   ًـالعالً  د أما
 مصطمحيةو  منظكمةو  ، كفي تكفيرً رً صٍ ىذا العى  بً طالً مى ي بً فً لتى  العربيةً  ةً في تييئى  ةً بذكلى المى  مميةً العً 
 1.ربيةً العى  لمشعكبً  كريةً الفً  ةً حدى الكً  مادى كعً  ي  فً عرً المى  ؿً التبادي  أساسى  تككفي  ةو دى ح  كى مي  ربيةو عى 

عربية لمتربية كالثقافة قامت بيا المجامع المغكية العربية، كالمنظمة ال ىناؾ جيكد محمكدة      
، كمكتب تنسيؽ التعريب في الرباط، في مكضكع الم لـ لكنيا صطمح العممي العربي، كالعمكـ

الباحثيف، ككاف ينبغي نشرىا عمى  اجو مف أزمتو، ذلؾ أنيا لـ تكف في متناكؿ جميعتكؼ لإخر 
 2.أكسع نطاؽ، لئلا يظؿ ىناؾ عذر بالجيؿ لأم باحث أك متخصص

دة  ىـ المعاجً  كخاصةن  – العمميةً  المصطمحاتً  معاجىـ  "إبراىيـ بف مراد" إف   يقكؿي        المكح 
، حدكدةو مى  فً ف الزمى مً  ةو د  مي لً  عي جتمً يى  مف المؤتمراتً  ؤتمرو في مي  زى جى نٍ تي  أفٍ  مكفي لا يي  – حاتً لممصطمى 

بقضايا  دقيؽه  هـ مٍ عً  ـ دائمان يي لى  ، كليسى كم الاختصاصً ف ذى مً  سكا دائمان يٍ لى  ناسه أي  متقي فيوً كيى 
 نةي سى الحى  يـ إلا نكاياىي  قيقي  الحى  ي  مً مٍ العً  ف الزادً يـ مً عضً لبى  قد لا يككفي  ، بؿٍ العربي   ي  ممً العً  حً صطمى المي 
 يةً ضً قى  ةً يى كاجى ىا عمى مي دى حٍ كى  ةو رى قادً بً  تٍ سى يٍ لى  اضي يٌ الفى  ماسي كالحى  نةي سى . كالنكايا الحى اضي يٌ ـ الفى يي ماسي كحى 
 3.ربيةً العى  في المغةً  مميةً العً  حاتً صطمى المي 

 مشكلات العممية المصطمحية: -2

 فمً كذلؾ  حيةً المصطمى  يةً مً مى العى بً  مشكلات عدة، متصمة استخمص "محمد حسف عبد العزيز"     
 مكفى شتغً كالمي  بالمصطمحاتً  عنيةي المى  كالييئاتي  المغكيةي  عي جامً المى  وي تٍ جى رى خٍ أى ا مى لً  وً تً عى تابى مي  خلاؿ
 لآلياتً  وً تً سى دارى ، كمي كالصناعاتً  نكفً كالفي  مك ًـى العي ت  في شى  متخصصةو  عجماتو ف مي مً  حيةً صطمى بالمي 

                                                           
 .57ص  ،المرجع السابؽمحمد حسف عبد العزيز،  1
 .58ص  ينظر: المرجع نفسو، 2
ـ، ص 1987لبناف،  –الاسلامي، بيركت ، دار الغرب 1ابراىيـ بف مراد، دراسات في المعجـ العربي، ط 3

314. 
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 تٍ نى بى التي انٍ  أك المبادئ العامةً  النظريةً  سً سي ، كفي الأي عجماتً المي  في ىذهً  ي  حً مى طى صٍ المي  ؿً مى العى 
، كىي فً يٍ جالى المى  بيذيفً  الخاصةً  مميةً العً  المؤتمراتً  عضً في بى  وً ، كاشتراكً عمييا ىذه الآليةي 

 1:كالآتي

 .الحديث عمى المعجـ الأجنبي في مداخمو كتعريفاتو العربي المصطمحيالمعجـ اعتماد   -1
 .لممعجـ العربي صطمحاتي نيا المي م ذي ؤخى التي تي  الأجنبيةً  المغاتً  دي د  عى تى   -2
 .عدـ التنسيؽ بيف المؤسسات كالجيات العممية المعنية بالمصطمحات  -3
طرائؽ المستخدمة لاختيار المكافًئات العربية، كعدـ كجكد آلية عممية لترجيح ال اختلاؼي  -4

 .طريقة ما عف غيرىا
عات الفردية، أك القيطرية، أك شتت الجيكد الرامية إلى التكحيد بفعؿ تأثير النز ت -5

 .الايديكلكجية

 2:أما الحمكؿ المقترحة ليذه المشكلات فيي

العمؿ عمى تكحيد جيكد الييئات كالمؤسسات المعنية بكضع المصطمحات، كجمع ما  -
 .تصطمح عميو في معاجـ مكحدة، كتيسير تداكليا في العالـ العربي

يـ  -  ة.دى ح  كى لمصطمحات المي ستخداـ اكالأفراد باممية يئات العً المؤسسات كاليى  إلزا
بيف جميع الأطراؼ المعنية عمى احتراـ المبادئ المتحكمة في عممية الكضع  الاتفاؽ -

 .المغكم الاصطلاحي

ىذه الحمكؿ سكؼ تحقؽ التطكر المنشكد في المصطمحية العربية حاؿ اعتمادىا كالتزاميا،      
جماعي، كتىنىز هو عف الميكلات  س  إلى ركح عممية، كحً كليس ذلؾ بالأمر الييف، فيك يحتاج 

 الفردية التي لا تخدـ المعرفة. 

 بعد عرضنا لقضايا المصطمحات نتطرؽ فيما يمي إلى مسألة كجكدىا في المعاجـ المدرسية.  
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 :سية  ر  د  الم   يس  في القوام   ة  ي  م  م  الع   المصطمحات  توف ر المطمب الثالث: 

أف تككف المعاجـ المدرسية غنية بالمصطمحات العممية، لأف التمميذ لا  ضً رى فتى ف المي مً        
يدرس المغة كحدىا، بؿ يدرس عمكما أخرل ليا مصطمحاتيا، فالأحرل أف يككف الضركرم منيا 

 1حاضران في العاجـ، دكف زيادة عف حاجة التمميذ.

، ةً م  يً مي  مميةو عً  صطمحاتو إلى مي  قري فتى ىا تى جدي يى  درسيةً المى  ف المعاج ًـمً  ثيرو كى لً  حى ف  صى تى المي  أف   رى يٍ غى     
 تعريفاتو  ىا معى دي جً سانيات(، كقد نى و، لً قٍ ، فً كحٍ ؽ، نى طً نٍ ة، مى سى دى نٍ ر، ىى بٍ منيا مثلا )رياضيات، جى 

كلا  ،التمميذً  سً كٍ كلا في قامي  ،د التمميذٍ جً نٍ ه في مي دي جً ر( الذم لا نى بٍ )جى  . فمصطمحي قيقةو دى  غيرً  عامةو 
نير المي  في قامكسً  – ؿً قابً في المي  – هي دي جً نز، نى الكى  كلا في معج ًـ د الطلابً شً رً در كلا مي البى  كسً قامي 

 .مكـ الرياضياتً ف عي مً  هـ مٍ ، أك عً يةً الرياضً  مك ًـف العي مً  مهـ عً  وي فان بأن  ر  عى عجـ الكافي مي كفي المي 

 هي ، نجدي المدرسيةً  ف القكاميسً مً  في كثيرو  ي  مً مٍ العً  وي عريفى تى  دي قً فٍ ك( الذم نى حٍ )نى  صطمحي مي  ككذلؾى      
فان   يـ مٍ عً  وي بأن   ؼي ر  عى كر يي ص  ي المي انً جٌ ، كفي المى المغةً  مك ًـف عي مً  مان مٍ الكافي بككنو عً   ًـعجى في المي  ميعىر 

( ؼً رٍ )الص   كمصطمحي . كً النحٍ  م ًـعف عً  ؿه قً تى سٍ مي  هـ مٍ عً  التصريؼى  أف   ىـ غٍ ، رى الكلا ًـ كتصريؼً  الأعرابً 
 . كً حٍ من  لً  يفان رً عٍ تى  ري كي ذٍ التي لا تى  سً يٍ في القكامً  عريفاتو تى  وي لى  دي جً نى  )النحك( إذٍ  هً رً ظيٍ ف نى مً  ان ظٌ حى  ري فى أكٍ 

 وي بأن   زً نٍ الكى  في معج ًـ ؼي ر  عى ، يي ةه د  عً  مدرسيةه  قكاميسه  نوي ك مً مي خٍ ة( الذم تى فى سى مٍ )فى  صطمحي كمي     
لى. كفي يا الأكٍ مً مى يا كعً ئً بمبادً  الأشياءً  يـ مٍ عً  وي بأن   رً دٍ البى  . كفي قامكسً ةً مى كٍ الحً  ب  أك حي  كمةي الحً 
في  ىذا التعريؼً  ثؿي ، كمً قميان فسيران عى ة تى فى رً عٍ المى  بادئ الأكلى كتفسيرً المى  ةي راسى الكافي: دً   ًـجى عٍ المي 
 صكر.جاني المي المى 

مٌ مى نعدً يا مي أن   اإمٌ  المدرسيةً  القكاميسً  في أغمبً  مميةً العً  المصطمحاتً  إذف فتعاريؼي       ياا أن  ة، كا 
مٌ قيقةو دى  غيري  ةه عام   تعريفاته   معنى المصطمحً  ف استيعابً لا ييمىك ف مً  اختصاران  رةه صى ختى مي  ياأن   ا، كا 

 .ي  مً مٍ ح العً مى صطى لممي  كافيان  تعريفان  يـ قد  التي تي المدرسية  المعاجيـ ىي  . كقميمةه استيعابان شاملان 
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 المبحث الرابع: إدماج المفردات الدخيمة والمستجدة:

فاشتماليا عمى ذلؾ المعاجـ التي تؤلؼ حديثا لا تشتمؿ عمى جميع مفردات المغة،       
مستحيؿ كغير مطمكب، لذلؾ يعمد مؤلفك المعاجـ إلى اختيار المفردات كفقا لمغرض كالمستكل 

  المعجـ. كفيما يمي بياف لما يتعمؽ باختيار المفردات.الذم مف أجمو ييعىد  

 المطمب الأول: انتقاء المفردات لممعاجم:

، فيك  ًـعجى المي  ؼً ؤل  مي  ف طرؼً مً  عنايةو ىا بً اختياري   ـ تً يى  المدرسيةً  في المعاج ًـ الكاردةي  فرداتي المي      
،  ـًجى عٍ المي  ؿً مً عٍ ستى لمي  منيا كمفيده   ـ يً ك مي عمى ما ىي  زي ك  رى ما يي ، إن  ف الألفاظً دا مً ما بى  ميعى جى  فيوً  في ك  دى لا يي 

 يا. حي رٍ يا كشى دكيني تى   ـ تً كي يى لً  ةً دى فرى ىا في المي ري ف  كى تى  بً الكاجً  راعي الشركطى كما يي 

تكف  ، فيي ل ٍـالعامةً  المعاج ًـ الأكلى لتأليؼً  نذ البداياتً مي  وً بً  كلان مي عٍ مى  كافى  كىذا الانتقاءي      
 مفرداته  يا كىناؾى تي ثبً يي  فرداته مي  ناؾى . فيي ؤلؼً المي  ةً كبيئى  المستعممة في زمافً  اتً فردى المي  ميعى جى تحتكم 
يا، فقد تً فصاحى  يـ دى ىك عى  دةً فرى المي  إىماؿً  بابً أسٍ   ـ ف أىى مً  ؿ  عى . كلى ف الأسبابً مً  بو بى سى لً  يامي يمً أخرل يي 

 ،الفصيحً  غيرً  كترؾً  ،العربيةً  ف الكمماتً مً  الفصيحً  عمى اختيارً  ريصيفى كما زالكا حى  كاف المؤلفكفى 
فٍ  ة ي  المادة الحى  فى يٍ ة بى ف القطيعى مً  رى بً ، كاعتي عض الانتقاداتً بى  وى قد كاجى  ىذا المنيجي  كافى  كا 
 مييا.مً عٍ تى سٍ كمي 

 عندى  المتكافرةً  يةً الحى  المادةً  عى مى  ىذه القطيعةى  ف  إقكؿ "عبد القادر الفاسي الفيرم" ي       
 عى مً التي سى  رً صادً ف المى مً  النقؿً  ـ، كاعتمادً يً سانً لً  سادً عكل فى دى يا، بً يٍ مً مً عٍ تى سٍ كمي  ي المغةً مً م  كى تى مي 

 العربيةى  ت المعجميةى مى عى ، جى عمى الخصكصً  الإسلا ًـ كصدرً  في الجاىميةً  يا مف الأعرابً أصحابي 
 ، ككذلؾى القائمتيفٍ  كالحضارةً  ةً الثقافى  الأساسي في تمثيؿً كرىا دى  دي يا، كتفقً عً كاقً  فٍ عى  عي طً قى نٍ تى 

 كضكعً ، المى الجديدةً  صطمحاتً ، كالمي ثةً حدى ستى ييا المي عانً ، كمى فرداتً الفعمية كالحالية لممي  الخصائصى 
 1....الخنقكؿً منيا كالمى 
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 شفاىيا.  ةً لى المتداكى  فرداتً ف المي مً  الكثيري   ًـعاجً في المى  تى ثبً لأي  ةً صاحى الفى  طي رٍ شى  يى غً لٍ أي  كٍ كلى     

 الاختلاف في استعارة الكممات الأجنبية:المطمب الثاني: 

إلى كجكد فريقيف مختمفيف في قضية استعارة الكممات الأجنبية، كىما:  "عمي القاسمي" يشير    
فريؽ المتحرريف، كفريؽ المتزمتيف؛ فالفريؽ الأكؿ لا يرل بأسان في إدماج  –عمى حد  تعبيره  –

مف أجؿ سد الحاجات التي تظير مع مركر   –دكف قيكد  –الكممات الأجنبية في المغة الأـ 
الزمف. كالفريؽ الثاني ييصًر  عمى رفض استعارة كممات أجنبية، كيحث عمى استعماؿ المفردات 

 1.كدة في المغة الأـالمشتقة مف أصكؿ مكج

لكف الكاقع فرض عمى المغة العربية أف تقترض بعض الكممات مف المغات الأجنبية، كلـ       
عٍمو مؤديان  يكف في ذلؾ ضرر كبير عمييا؛ لأنيا مييأة لاستيعاب ما ىك دخيؿ عمييا، كجى

 2.المفظ الأصيؿ فييالكظيفتو مثمو مثؿ 

ىك نقؿ ألفاظ بمعانييا مف لغة إلى لغة أخرل، غالبا ما تككف  ي  مً جى عٍ المي  كالاقتراضي       
مصطمحات يراد بيا سد فراغ في المغة المقترًضة، كيمكف أف تفقد تمؾ الألفاظ معانييا الأصمية 

 3.كتكتسب معاف جديدة في المغة التي نيقًمىت إلييا

 – الاقتراضى  نا ىي أف  قٍ ق  ييا إذا ما دى فً  ؼي مً ختى الحقيقة التي قد لا نى  إف   :يقكؿ "نكارم سعكدم"    
 ؿي قى عٍ لا يي  وي لأن   ؛المغكم   ؿً التداخي  رى بٍ عى  وً جكىً كي  فٍ مً  وو جٍ في كى  مان تٍ حى  ر  مي يى  –المعجـ  جاؿً يما في مى لا سً 
نجازاتً مً يا أك بأىٍ ران بً تأثً خرل مي أي  ةو غى ف لي مً  كمماتو  المغةً  بي صاحً  ؿى ستعمً يى  أفٍ   ذلؾى  اهي د  عى تى لا يى   ـ ـ ثي يً يا كا 

 ةً غى في لي  ثةً الحادً  عمى الكمماتً  ةى ي  ضفي الشرعً يي  تكاضعو  ذلؾ بمثابةً  رى يٍ صً يى ، لً الأفرادً  ةً ي  قً إلى بى 
 كالتطكر يـ لاءتى يى  وي ن  أى   ًـكٍ حي بً  كذلؾى  في حٍ نى  اهي نٌ تبى "إبراىيـ أنيس"، كنى  إليوً  بى ىى ذى  أ، كىك رأمه شى نٍ المى 
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لا كي عضً عف بى  عزكلةن مى  شي يٍ عً لا تى  المغكيةى  ةى ماعى الجى  ، لأف  ميعان لمغات جى  الطبيعيٌ   دً دى صى ا بً نٌ يا، كا 
 1.م  رً شى البى  مسافً لً  ةو نى مى قٍ عى مي  ةو صكرى بً  ؿو م  عى كلا مي  طبيعي   غيرً  رو ك  طى تى 

إذف فميس مف السيؿ أف نجد لغة متطكرة صافية ليس فييا كممات دخيمة عمييا، لأف       
    التطكر يقتضي احتكاؾ الأمـ ببعضيا، كىك ما ينعكس عمى لغاتيا، فيجعميا مؤث رةن ميتأثرة.

أننا مقبمكف عمى نيضة لغكية جديدة تقتضي منا أف تغذيتيا :  الصحاحً  ةً مى قد  مي  مؤلؼي  يرل     
مستكعبة لكؿ ، لكي تظؿ لغتنا ألفاظ أجنبية تعريبأخرل جديدة، ك  كضعقديمة، ك فاظ أل حياءبإ

ينبغي أف نسير عمى خيطى أسلافنا الذيف كضعكا الكثير مف المفردات أنو ، ك الحاجات العصرية
لممسميات، كأف نيعزز نيضتنا المغكية بالتأليؼ كالطبع كالنشر، مستقبميف كؿ جديد، كاضعيف لو 

 2.قكاعدىا كأأبنيتيا بأصكؿ المغة العربية أك  اء ملائمة لو، دكف إخلاؿسمأ

ف كنا مضطريف إلى الاقتراض في أحياف كثيرة فيجب أف نتذكر دائمان أف إحياء المغة        كا 
العربية لف يككف عف طريؽ كضع الأفكار في القكالب المستعارة مف غيرىا، فلا بد مف تطكيرىا 

رىا كعاء الثقافة، كلا ينقص المغة العربية سكل تخصيص مفردات لمتعبير عف مف داخميا باعتبا
 3.متطمبات العصر

 ةي الأم   ؿى يمً لا تي  يا، ىي أفٍ مراعاتي  التي يجبي  ةى دى رً ط  المي  ةى دى القاعً  إف   :يقكؿ "حكمت كشمي"     
 ت الضركرةي بى جى إلا ما أكٍ   ٍـيً ىا كأكضاعً يرً غى  ف تقاليدً مً  لا تأخذى  ، كأفٍ هي ري رى ضى  فى ي  بى ىا إلا ما تى قاليدً ف تى مً 
  4.وي كي رٍ تى  بي جً ما يى  ؾً رٍ كتى  هي أخذي  بي جً ما يى  ذً في أخٍ  يارةي . فالمى هي ذى أخٍ 
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في تغذية المغة يؤدم إلى ارتكاب جريمة في حقيا، كيرل أف عدـ التزاـ المناىج الصائبة       
كما حدث في العيد العباسي عندما قاـ المترجمكف بشحف المغة العربية بألفاظ أعجمية يمكف 

العمماء البمغاء بالنظر في أمر الترجمة،  –آنذاؾ  –الاستغناء عنيا، فكىم فت الدكلة العباسية 
 1.الأساليب حًفاظان عمى خصائص المغة العربية لإصلاح ما فسد، كتيذيب الألفاظ، كتقكيـ

أف  د  لا بي ، العربي   في الكطفً  الأجنبي   ندم  الجي ب العربي   الأجنبية في الكلا ًـ المفظةى ك ييشىب و        
أف مشكمة المصطمحات اليكـ ىي ب اعترافو رغـ 2يحارب، مف أجؿ بقاء العربية عمى نقائيا،

 فف مف الفنكف، ليس مف السيؿ رفضوككف الكثير منيا دخيلان شائعان في عمـ مف العمكـ، أك في 
 3.ميعان ج

ىـ نيحاربو؟       غير أف ىذا التشبيو فيو نظر؛ فإذا كاف الجندم الذم استعرناه يعمؿ لصالحنا فىمً
ىـ استعرناه  ذا كاف يعمؿ لغير صالحنا فمً  أصلان؟  كا 

 مميةً العً  المصطمحاتً  عريبً بتى  الخاصةى  يكدى الجي  إف   :يقكؿ "ميسكف عمي جكاد"      
 ي  مً مٍ العً  ري ىا التطك  زي فرً التي يي  المصطمحاتً  فى مً  ؿً اليائً   ـ الكى  قةً لاحى ف مي عى  زةه عاجً  كالتكنكلكجيةً 

 كاتخاذً  ،ي  بً رٍ الغى  حً صطمى ي المي ن  بى عمى تى  بى رى العى  مماءى العي  الذم أجبرى  ري ، الأمٍ بً رٍ في الغى  عي السريٍ 
ف مً  دو دى في عى  التجريبيةً  مميةً العً  صاتً ف التخص  مً  ديدً في العى  متعمي ًـلً  ةو غى مي كى  أك الفرنسيةً  الانكميزيةً 

 ةه عيفى ضى  يكده ىي جي  التطبيقيةً  كالعمك ًـ التقنيةً  ؿً قٍ في نى  ةى بذكلى المى  يكدى الجي  لأف   ، كذلؾى العربيةً  ؿً كى الد  
 4.الحديثً  م ًـلمعً  السريعةً  الحركةً  عى مى  دان أبى  بي لا تتناسى  ان دٌ جً 
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 دي جً ، كذلؾ يى بي  رى العى   ًـجى عٍ إلى المي  أجنبيةو  ةو مى مً كى  في إدخاؿً  ةن عكبى صي   ًـجى عٍ ؼ المي ؤل  مي  دي جً ككما يى      
 أك ل ٍـ ،ؤلفيفالمي  ؼً رى عمييا مف طى  ـ الاتفاؽي تً يى  التي ل ٍـ الجديدةً  العربيةً  في إضافة الكمماتً  ةن مى شكً مي 
 .المختصةً  ع المغكيةً جامً ىا في المى ـ إقراري تً يى 

 :المفردات وأساليب وضعياإضافة المطمب الثالث: 

كالمفردات المقصكدة ىنا ىي تمؾ التسميات التي تظير مع مركر الكقت لمدلالة عمى       
استعماليا في كسط مف الأكساط، لكف ينظر أشياء كمفاىيـ لـ تكف معركفة مف قبؿ، ثـ يشيع 

 إلييا بعيف التحف ظ مف طرؼ مؤلؼ المعجـ المعاصر، ىؿ يصح أف يضيفيا أـ لا.

 إضافة المفردات والمصطمحات الجديدة: -1

عاىا إلى كأدٍ  الأمكرً  ف أشؽ  أك تحقيقيا مً  ميةً مٍ العً  المصطمحاتً  عى ضٍ كى  إف  " يقكؿ "الشيابي      
 ةو مى مً كى  ب  . كري دو كاحً  وـ مٍ ف عً مً  عو رٍ فى ى بً ، حتٌ دو كاحً  وـ مٍ بعً  عً الكاسً  صً ، كالتخص  كالأناةً  رً بٍ كالص   دً مى الجى 
، أك فً مف الزمى  ساعاتو  ثً حٍ كالبى  سً رٍ ا إلى الد  يى لى  ي  بً رى عى  ؿو قابً مي  عً ضٍ ي كى أحيانان فً  حتاجي تى  ةً ي  مً جى أعٍ 
 يا كماذا أرادى ، كعف كاضعً أك اللاتينيةً  في اليكنانيةً  مي  ناىا الأصٍ عٍ عف مى  في التفتيشً  ر  مي امان تى أيٌ 
ىـ  عي كضى التي ستي  العربيةي  ةي ا الكممى يا. أمٌ عً ضٍ ف كى مً  ىا أك إيجادي  ؿً ف السيٍ مً  ، فميسى الأعجميةً  أما

عنى مى  ، لوي غو سائً  ي  بً رى عى  ظو فٍ عمى لى  ثكرً العي  ةى غيى بي  عتوي راجى مي  لنا يجبي  قديهـ  ي  مً مٍ عً  تراثه  ناؾى ىا، فيي اختياري 
 1.ناهي عمى لً  قاربه عنى مي مى  ، أك لوي ي  مً الأعجى  المفظً 

مسألة المصطمح مف العقبات الصعبة التي يكاجييا المختصكف في العمكـ كالفنكف، فيي ك      
 2.تمزميـ المشاركة في الكضع المغكم، ثـ العمؿ عمى نشر ما كضعكه مف مصطمحات

                                                           
ف محمد عمي الزركاف، الجيكد المغكية في المصطمح العممي عنقلا . المصطمحات العمميةالشيابي،  1

 . 51ـ، ص 1998الحديث، منشكرات اتحاد الكتاب العرب، 
، مجمة لارؾ لمفمسفة كيفية تطكر المصطمح في المغة العربيةكرسكؿ بازيار،  عدناف طيماسبيينظر:  2

 .618ـ، ص 2015، 17كالمسانيات كالعمكـ الاجتماعية، العدد 
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ليذا  يمةى ، كلكف لا قً وي حى مى صطى مي  عى ضى يى  أفٍ   ًـالعالً  ؽ  ف حى مً  رل "محمد عمي الزركاف" أف  كيى       
. الشائعةً  العمميةً  ف المغةً زءان مً جي  صبحي ذا يي ، كبً تخصصيفى كالمي   ًـمٍ العً  ؿً ف أىٍ مً  ر  قً إلا إذا أي  حً المصطمى 

كما يرل  ؿ  كي  حي مً صطى يى  ـ، إذٍ يي ينى يما بى فً  ةً مى يقي الص  ثً كى  ـ الحديثةً يً يضتً في نى  بً رى العى  عمماءي  فٍ كي يى  كل ٍـ
.. إلى آخرو  دو مى ف بى يا مً ؤثراتً يا كمي ئً دٍ بى  في تاريخً  ةي ضى ت ىذه النيٍ نى ىذا تبايى  . كفكؽى وي ك لى مي حٍ كما يى  ري ب  عى كيي 

ع بالمجامً  ريدى ، كأي كالكتابةً  في الحديثً  الاستعماؿً  كاضطرابً  صطمحً المي  ةً مى بى مٍ إلى بى  ل ذلؾى كقد أدٌ 
 ىذا التكحيدً  . كفي سبيؿً العربيةً  المصطمحاتً  يدً حً كٍ في تى  عاكفى ت، كتقصى ىذا الن   تتدارؾى  أفٍ  المغكيةً 

 مصطمحاتي ال تجيءى  ميعان كيٍ جى  العربً  فيو عمماءي  ىـ ساىً يي  مان عمى أفٍ دائً  رةً القاىً  عي مى جٍ مى  صى رً حى 
 1.ؾو رى تى شٍ مي  فو تعاكي  رةى مى كثى  اجماعو  دةى يٍ كلً 

ضع المصطمح حؽ مطمؽ لا يختص  بو شخص بعينو، كمف الباحثيف مف يرل أف حؽ ك       
فالمصطمحات الطبية  ؛الخاصة كالعامةكلا يقيد بظرؼ، فيك حؽ يشترؾ فيو الفرد كالجماعة، ك 

يضعيا الأطباء، كالمصطمحات الفقيية يضعيا الفقياء، كالمصطمحات الرياضية يضعيا 
رٌان كالمصطمحات المغكية يضعيا المسانيكف، الرياضيكف،    2.كىمـ جى

 أساليب وضع المفردات والمصطمحات الجديدة: -2

 3:المصطمحات في العصر الحديث عً ضٍ لكى  أسمكبافً  ىناؾى       

كالمفاىيـ التي اخترعكىا حسب  المخترعكف كالمبتكركف ىـ الذيف يضعكف الأسماء للأشياء -أ
 دكف يأخذكف بيذه التسميات.م  قى كالمي  .كظيفتيا، أك خصائصيا، أك منافعياك مقصدىـ منيا؛ 

فيي تدرس الأشياء، ثـ تصدر قرارات  ية، أك الييئات المغكية المشابية؛المجامع المغك  -ب
 بتسميات ليا، تعب ر عف كظيفتيا، أك منفعتيا، أك ىيأتيا أك غير ذلؾ. 

                                                           
 .155محمد عمي الزركاف، الجيكد المغكية في المصطمح العممي الحديث، ص  1
، 1م في الفصحى المعاصرة، طمحمد حسف عبد العزيز، الكضع المغك محمد حسف عبد العزيز، ينظر:  2

 . 23ص ـ، 1992 –ق 1413دار الفكر العربي، القاىرة، 
 .130/ 129ص  سف جبؿ، المعنى المغكم،محمد حسف حينظر:  3
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 الجديدة في المعاجم المدرسية:وجود المفردات الدخيمة و المطمب الرابع: 

 صطمحاتً المي  فى مً  مامان خمك تى يى  كادي يا يى عضى بى  دي جً ، يى رةً عاصً المي  درسيةً المى   ًـعاجً لممى  حي ف  صى تى المي إف       
 نيا ما لا يذكري ة، كمً خيمى حات الد  مى صطى بالمي  لان يا حافً ضى عٍ بى  دي جً ىا، كما يى يا كانتشارً يكعً ذي  ىـ غٍ يمة رى خً الد  

 يا.لى  قابؿى المي  ي  ربً العى  حى مى طى صٍ المي  يـ دً عٍ ينما يى المصطمحات الدخيمة إلا حً 

ـ، راديك، رادار، ثؿ: )كمبيكتر، كاميرا، ليزر، مكدً مً  حاتو صطمى كمي  داتو فرى مي  عىف ثناحى فإذا بى     
معاجـ ال فمى  كثيرو  في نجدىا مذككرةن   ٍـلى ( ، ترامكام، ميكركفكف، فاكسبتركؿ، انترنيت، تمسككب

 .ةً ي  سً درى المى 

ح ات، ماسً سانيٌ لً ثؿ )الجديدة مً  العربيةً  صطمحاتً لمي كا بالنسبة لممفرداتً  ككذلؾ الأمري     
 . ةً ي  سً درى المى  يسً ة عف القكامً بى باء( فيي غائً رى يٍ الكى  في ز  خى ئ أقراص، مي كط، قارً غي ضٍ ص مى رٍ إلكتركني، قي 

ذا كجدناىا بالتعريؼً  الحديثةً  عاتً خترى المي  ماءى ت أسٍ لى ناكى التي تى  يةي درسً المى  يـ ي المعاجً ىً  كقميمةه      ، كا 
ى مٌ سى الذم يي  حي أك المصطمى  يـ ما الاسٍ يي نٍ مً  ءو زٍ أك جي  أك أداةو  يازو جً  كؿ   عى كمى  رةن ك  صى ىا مي دي جً ما نى  بان فغالً 
 .وً بً 

 تفادي المحظورات المغوية في المعاجم المدرسية:المبحث الرابع: 

ة، العام   عاج ًـفي المى  ةً رى كٍ ظي حٍ المى  الألفاظً  رً كٍ ذً  عمى اجتنابً  الحديثةً   ًـعاجً ك المى في ل  ؤى مي  صي رً حٍ يى     
 المثيرة مكرً الأ عفً  فطرتو ينألب الانسافى  لأف  ذلؾ  .عمى الأخص   درسيةً المى   ًـعاجً كفي المى 
 رى دٍ قى  – يك يبتعد، فى ساتً د  قى مي الب ، كالأمكر فييا  مساسئزازى ياء أك الاشمً الحى  كأؼ كٍ لخى لمشاعر ا
 1.عف الكممات المحظكرة إلى الكممات الميذبة البديمة عنيا – الإمكاف

 المطمب الأول: الحظر المغوي وانتقالو بين الكممات:

 في السياقات غير المناسبة.  و المتحدثمف معرفة المقصكد بالمحظكر المغكم، حتى يتجنب بد لا
                                                           

، 101العدد جامعة بغداد، ، مجمة كمية الآداب،«الكلاـ المحظكر»لمى فائؽ جميؿ العاني، ينظر:  1
 . 243ص  ـ،2012
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 المغوي:مفيوم المحظور  -1

يقكؿ  يدؿ المصطمح عمى كجكد ممنكع في المغة، أم أف جزءا مف ألفاظيا ممنكع،       
 : أسماء، أك صفات، أك أفعاؿ ذاتً المغةً  ف مفرداتً مً  دينا كثيران أيٍ  فى يٍ بى  دي جً نى نا إن  "ىادم نير" 

عنيا  التعبيري  التي يثيري  ف الدلالاتً مً  ذلؾى  ، أك غيرً ، أك حياتيةو ضيةو رى ، أك مى نسيةو جً  دلالاتو 
ييا، ق  مى تى يا كمي مً ستعمً مي  دى نٍ عً  كالاستحياءً  ؿً جى ، أك الخى جً رى الحى  فى مً  عان كٍ نى  في المغةً  ةً عيكدى يا المى بألفاظً 
ما لً  كعان ضي خي  – قاوـ مى  في كؿ   –يا استعمالً  رً ظٍ كحى  ىذه الألفاظً  ؾً رٍ عمى تى  المغةً  ؿي أىٍ  بى أى دى  كلذلؾى 

 المتكمميفى  فى يٍ بى  المغكم   مكؾً ، كالس  ؿً التكاصي  ف آدابً مً  المغةي  جرم فيوً الذم تى  السياؽي  وي بي م  طى تى يى 
التي  ، كىذه الألفاظي يذيبان كتى  ان يٌ قى ري  يا أكثري لالاتيا كلكن  م دى د  ؤى تي  ألفاظو  عنيا باستعماؿً  كالتعكيضً 

  1.(المغكيةي  حظكراتي عمييا اليكـ )المى  ؽي مى طٍ يا يي استعمالي  ري ظى حٍ يي 

 Tabooedالكممات المحظكرة نفسيا )الأكؿ ىك  :كالمحظكرات المغكية ليا بعداف     
Words) :حى الكممات المي  ىك كالثاني( سنةEuphemisticالبديمة عنيا ) كمنذ القديـ كاف .

تبان كرسائؿ، كخصص ليا بعضـ أبكابان في كتبيـ، حكليا كي  ماء عنايتيـ بيذه الظاىرة؛ إذ أل فكاملمع
، أك حة شرعان قبى تى سٍ المي  الألفاظ الكنايات، أك التعريض أككأطمقكا عمييا تسميات متعددة، منيا: 

، أك المستيجفً  ، أك المفظً القبيحً  ، أك الكلا ًـالخسيسً  ، أك المفظً مةً ر  حى المي  كالألقابً  باحةً المي  الألقابً 
 2.النزاىة

 ، كالأمراضً  ًـكالشتائً  بابً عف الس   ةً رى ب  عى المي  الكمماتً  جمكعي مى  وً بً  دي قصى المغكم يي  إذف فالمحظكري     
 ، ككذلؾ الكمماتي وً مً سٍ جً  لاتً ضى ف فى مً  الإنسافي  صي م  خى تى يا يى التي بً  طراحيةً مية الإمى ، كالعى الخبيثةً 
 ، كالكمماتً الجنسيةً  ةً بالعلاقى  ؽي تعم  عمى ما يى  كالدالةً ، فً يٍ سى نٍ ند الجً مية عً التناسي  عمى الأعضاءً  الدالةي 

 .وي خافي أك يى  وي كرىي أك يى  نوي مً  ري في نٍ أك يى  الإنسافي  نوي ي مً تحً سٍ ما يى  الدالة عمى كؿ  

                                                           
 –ق 1427الأردف،  –، دار الأمؿ، إربد 1ىادم نير، عمـ الدلالة التطبيقي في التراث العربي، ط 1

 .415/416ص ـ. 2007
 . )بتصرؼ(.416المرجع نفسو، ص  2
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 الكممات: ن  ي  ب   ر  ظ  الح   انتقال   -2

، فالكممات المقبكلة في الحاضر قد       تصبح الكممات المحظكرة ليس محدكدة بعدد معمكـ
يا ارتباطً  كؿً طي لً  ةً مى الكمً  ةي عى مٍ سي  كءي سي قد تى  إذ يقكؿ: "تماـ حساف" محظكرة مستقبلان، كذلؾ ما يبينو

 بارتباطاتو  ةو ثقمى مي  يا غيري كانً أخرل في مى  كممةه  ؿي ستعمى كتي  ىذه الكممةي  حي طرى فتي  ريوـ كى  غيرً  دلكؿو بمى 
 يةً جازً المى  ةً الدلالى  ري صي نٍ عي  ري بى تى عٍ كيي  ،جازً المى  عف طريؽً  لان أك   يوً فً  يـ دى خٍ تى سٍ عنى فتي المى  ةً يى ف جً مً  ةو كجى جي مٍ مى 

 ةً الكممى  رً كٍ ف ذً عى  هً ز  نى ف الت  مً  عان كٍ جازم نى يا المى استعمالً  ري بى عتى يي  ثي يٍ حى  ،ياكلً بي في قى  التبريرً  ناطي فييا مى 
 ضان يا أيٍ تي عى مٍ سي  سكءي فتى  الثانيةً  ةً الكممى  عمى استعماؿً  دي الأمى  طكؿي يى   ـ يا. ثي تي عى مٍ سي  الأكلى التي ساءتٍ 

 لان ثى مى  رٍ ظي ياية. أنٍ خرل إلى ما لا نً الأي  دى عٍ بى  كاحدةن  الكمماتً  ؾي مً يٍ تى سٍ يى  كجي جي مٍ المى  دلكؿي ىذا المى  زاؿي كلا يى 
 –ب دى ت أى يٍ بى  –نيؼ كى  –لاء خى  –ط : غائً الحاجةً  ضاءً قى  كافً عنى مى عمى مى  الآتيةً  الكمماتً  بى عاقي تى 
 ؼي أنى ا لا يى مٌ يا مً إسقاطً  قبؿى  الكمماتً  ف ىذهً مً  ةو دى كاحً  ؿ  كي  اـ. كقد كانتٍ مٌ حى  –رة مياه كٍ دى  –حاض رٍ مً 

عمى  ذلؾى  دى عٍ بى  بي تتعاقي التي سى  ما الكمماتي  إلا اللهي  يـ عمى . كلا يى في الكلا ًـ وً عمالً باستً  رً يٍ الجى  فى مً  الناسي 
  1.الكلا ًـ رً يٍ في جى  ؽي كٍ الذ   وي ج  مي الذم يى  دلكؿً ىذا المى 

ف كانت  –نلاحظ كيؼ أف شيكع استخداـ الألفاظ لمعنى مستيجف يجعؿ تمؾ الألفاظ        كا 
تتحكؿ إلى ألفاظ مستيجنة مرفكضة، كىذه المشكمة تتجمى بكضكح حيف تنتقؿ  –عادية مقبكلة 

عدكل الاستيجاف إلى ألفاظ ضركرية للاستعماؿ في معاف عادية مقبكلة، فتظؿ تمؾ الألفاظ 
ف كاف المقصكد بيا غير المعنى المحظكر.      مثيرة لمحرج، كا 

                                                           
. كفي ذات الفكرة يقكؿ عصاـ الديف عبد السلاـ أبك زلاؿ 322/323، ص عربية معناىا كمبناىاالمغة ال 1
لعؿ تحكؿ المجاز إلى حقيقة نتيجة كثرة استعمالو فيما يخص تعابير المحسف المفظي، ىك السبب في تحكلو »

عمى كجو  –إلى محظكر لغكم، كما حدث مع لفظ الغائط الذم )كضع لممطمئف مف الأرض، ثـ استعمؿ 
ي إتياف قضاء الحاجة، فكاف فيو أبيف كأشير منو فيما كضع لو(، ثـ كثر استعماؿ لفظ الغائط؛ ف –المجاز 

فاستعمؿ لفظ آخر مثؿ الحمٌاـ، ثـ كثرت الألفاظ الدالة عمى مكاف قضاء الحاجة؛ نحك: دكرة المياه 
محظكر المغكم ال «....إلخ W.Cكالمرحاض كبيت الراحة كبيت الأدب كالمستراح كالكابنيو كالتكاليت ك.

 .80، ص  ـ.2004، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الاسكندرية، 1كالمحسف المفظي، ط
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 :ظر المغويل الح  ام  عو المطمب الثاني: 

في مجتمع ما، أك عمى  عكامؿ عديدة تؤدم إلى حظر استعماؿ بعض المفردات،ىناؾ       
 :كأىميا ما يمي  طائفة ما،

 الديني: ل  العام   -1

كينيى عف التمفظ بالألفاظ السيئة إلا سنة، الحى  عمى استخداـ الألفاظً يحث  الديف الاسلامي  ف     
 رى يٍ الجى  اللهي  ب  حً لا يي ﴿إذا اقتضى المكقؼ ذلؾ، فالله تعالى لا يحب الجير بالسيء مف القكؿ 

، رو آخى  ؾً رٍ كتى  لفظو  استعماؿً ب المؤمنيفى  كلذلؾ أمر، [148النساء: ] ﴾ىـ مً ظي  فٍ إلا مى  ؿً كٍ القى  فى مً  ءً كٍ بالس  
، ذلؾ لأف لفظ [104البقرة: ] ﴾رناظي كلكا انٍ قي ا كى نى اعً كلكا رى قي نكا لا تى آمى  يا الذيفى أي  يى ﴿تعالى:  وً في قكلً 

حسنة  ألفاظو  لى استعماؿً إ أيضا دعا ىـ م  صمى الله عميو كسى  )راعًنا( يحتمؿ معنىن سيئان. كالنبي
 ،يٍ سً فٍ نى  تٍ سى قً ي، كلى سً فٍ نى  تٍ ثى بي خى  :يٍ ظى فٍ كمى  كترؾ ما يرادفيا مف ألفاظ تحتمؿ معنى غير مرغكب فيو

لىكًفٍ لًيىقيؿٍ لىقًسىتٍ   ٍـكي دي حى أى  ف  كلى قي لا يى  وً في قكلً  بيثىتٍ نىفٍسًي، كى ( غير يسً فٍ نى  تٍ ثى بي خى ) فعبارة 1،يسً فٍ نى خى
  2.مناسبة لممسمـ الحؽ

كفي القرآف الكريـ تجمت أحسف صكر التعبير؛ لبعده عف كؿ ما يثير الحرج في نفس        
قارئو أك مستمعو، كاستخدامو لأسمكب الكناية كالتعريض كالتكرية، في الإشارة إلى المعاني التي 

 3.يستيجف التصريح بيا

ذلؾ في  سى كى ، فقد انعى الإسلاميةً  مفية الدينيةً بالخى  العربً  المؤلفيفى   ًـظى عٍ لارتباط مي  كنظران     
 عاجـ العربيةً المى  فى يٍ بى  ركؽً في الفي  ان يٌ مً جى  وي ظي لاحً ، ذلؾ ما ني ف الألفاظً مً  كا المحظكرى بي ن  جى مؤلفاتيـ فتى 

 . المغكم   حظكرً المى  عفً  ابتعادان  ىي الأكثري  العربيةي  ، فالمعاجيـ كالمعاجـ الأجنبيةً 

                                                           
الحديث في صحيح البخارم، كتاب الأدب، باب لا يقؿ خبثت نفسي. كمعنى لىقًسىتٍ نىفٍسيوي إلى الشيء لىقىسان:  1

 ، مادة: )لقس(.6لساف العرب، مجؿينظر: . المقىس: الحًرص كالش رهي و. ك نازعتو إليو كحرصت عمي
 .82المحظكر المغكم كالمحسف المفظي، ص ينظر:  2
 .241. ص مرجع سابؽى فائؽ جميؿ العاني، لمينظر:  3



 
 

031 
 

 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

 العامل النفسي: -2

المحظكر  1كليذا العامؿ دكر كبير في حظر استعماؿ بعض الألفاظ، كقد ربط "فركيد"      
بالشعكب البدائية، أك المتكحشة، رغـ أنو لا يختص بيا؛ فالمحظكر المغكم مرتبط بالإنساف في 

كىناؾ جكانب متعددة يتضح فييا دكر العامؿ النفسي  2.، كفي كؿ مراحؿ تطكرهكؿ المجتمعات
 :في الحظر المغكم، كىي

 الخوف:  -2-1

مف شيء ما يجعمو يبتعد عف التصريح باسمو المباشر، كذلؾ ما يفسر كثرة خكؼ الإنساف      
الكممات الدالة عمى المرض كالقتؿ كالمكت، ففي حاؿ الإخبار عف المكت مثلان لا يقاؿ )ماتى 

ىا مف العبارات يقاؿ )فلاف أدٌل  فىرٍضو(، كغير  ، بؿ يقاؿ )التحؽ بالرفيؽ الأعمى(، أكفلاف(
 3.التي يككف كقعيا أخىؼ  مف كممة المكت

 . فالسرطافي عنيا بالتكرياتً  ري ب  عى ة كالمكركىة يي ستحب  المي  غيرى  الأشياءى  إف  يقكؿ "نسيـ عكف"      
 ، كالأحكا ًـبيذا المرضً  حيطي التي تي  الظركؼً  جمكعي كمى  ؿٍ ب، بى سٍ حى كى  رضً كحي بالمى لا تي  كممةه 

)ذلؾ  قاؿي فيي  دائؿى ف بى لو عى  حثكفى بٍ ، كليذا يى ىذه الظركؼً  جاهى العاـ تً  طمقيا الرأمي التي يي  الاعتباطيةً 
ما في ؿ الصندكؽ، لً رم التابكت بى تى شٍ نى سى  ى لا يقكلكفى ف  كى تى المي  ؿً زً نٍ ي مى كفً  .ى(مٌ سى ض( ك )اللامي رى المى 
 ةو رى تٍ فى لً  دى ي  حى تي  أفٍ  الكمماتً  ىذهً  . كشأفي لمتابكتً  ةً ب  حى تى سٍ المي  غيرً  العاطفيةً   ًـيى مقً لً  حييدو ف تى مً  المفظةً  ىذهً 

 4.كركهى ي المى ما التداعً 

                                                           
ـ( طبيب أمراض عصبية نمساكم، مف أشير عمماء النفس، كاضع أسس 1939 – 1856فركيد سيغمكند ) 1

أكد عمى تأثير اللاكعي كالغريزة الجنسية في تككيف الشخصية، مف  psychoanalysisالتحميؿ النفسي 
  . 127. كالمكرد الأكبر، ص 173مؤلفاتو: دراسات في اليستيريا، كتأكيؿ الأحلاـ. ينظر: الرائد، ص 

 .83المحظكر المغكم كالمحسف المفظي، ص ينظر:  2
 . 83/84، ص المرجع نفسوينظر:  3
 .175ـ. ص 2005لبناف،  –ار الفارابي ، د1نسيـ عكف، الألسنية، ط 4



 
 

030 
 

 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

ركحي، أف  الألفاظ المتصمة بالمكت كالأمراض، أك بالأشباح كالعالـ ال "إبراىيـ أنيس" ذكري يى      
فيتحاشى الناس ذًكرىا كسماعيا لًما تثيره  ضعؼ الإنسانيٌ،فييا ال الألفاظ التي يجم ىىي أكضح 

 1.المكركىاتحتماؿ حدكث لما تبعثو في الأذىاف مف اك  يـ مف خكؼ كىمع،سفي أنف

 التشاؤم والتفاؤل:  -2-2

فييما مف الغرائز الإنسانية المؤثرة في العادات الكلامية لمناس، فما يتشاءـ المرء مف ذًكره       
يعدؿ عف التصريح بو بمفظو المعركؼ، المكضكع لو عمى الحقيقة، إلى لفظ آخر يتفاءؿ بو، 

تؤدم بو ، كالتي قد تجن بان لذكر الإصابة التي ألم ت بوفيقاؿ مثلا: )فلاف سميـ( كىك مصاب، 
 2.إلى الأسكأ

 الحياء:  -2-3

الحياء مف الفطرة السميمة للإنساف، كىك حاؿ نفسية تدؿ عمى تحر ج الشخص مف رؤية     
، كمف الألفاظ التي يستحي الناس مف التمفظ بيا أك شيء ما أك سماعو أك فعمو أك التعرض لو

عبير عف كالدنس، فيستبدلكنيا عند التسماعيا: الألفاظ الدالة عمى الأمكر الجنسية، كالقذارة، 
معانييا بألفاظ أخرل لا يثير ذًكرىا أك سماعيا حرجان كالذم تثيره الألفاظ المعركفة بدلالتيا 

عف إخراج الإنساف لفضلاتو بقضاء الحاجة،  –مثلان  –المباشرة عمى تمؾ الأمكر؛ فيعب ركف 
 3.كعف الاتصاؿ الجنسي بالملامسة أك المباشرة

 ، تمؾً الألفاظً  في ابتذاؿً  الأسبابً  حى ضى أكٍ  ؿ  عى لى بقكلو: "إبراىيـ أنيس"  كذلؾ ما أشار إليو     
 ةً بالقذارى  ؿي صً ت  ، أك يى الدلالةً  بيحى قى  المفظي  ككفى يى  ، كذلؾ كأفٍ العاطفيةً  النفسيةً  بالناحيةً  ؿي التي تتصً 

 ري ب  عى يا التي تي ف ألفاظً مً  ضان عٍ بى  فقدي تى  المغاتً  كؿ   أف   ظي حى مٍ نى نا . فيي نسيةً الجً  بالغريزةً  طي بً رتى ، أك يى سً نى كالد  

                                                           
  .142/143ص  إبراىيـ أنيس، دلالة الألفاظ،ينظر:  1
 .84المحظكر المغكم كالمحسف المفظي، ص ينظر:  2
  .85، ص رجع نفسوالمينظر:  3
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، وً تً لالى في دى  ضكحان كي  أقؿ   آخره  يا لفظه م  حى مى  ؿ  حً كم، كيى زى نٍ أك تى  الألفاظي  تمؾى  ري ثً دى نٍ ف ىذه النكاحي، فتى عى 
 1.ةن يى مً عٍ أك تى  مكضان غي  كأكثري 

 ،ككما يككف الحياء مانعان مف التمفظ ببعض الكممات المحرجة يككف مانعان كذلؾ مف كتابتيا     
لذلؾ يحرص المؤلفكف المحافظكف عمى خمكٌ مؤلفاتيـ مما يخدش الحياء، أك يمس بالآداب 

ية لمكبار  المكجية لمصغار مف كتب كقكاميس. ، فكيؼ بالمؤلفاتالعامة، ىذا في مؤلفاتيـ المكج 

 العامل الاجتماعي: -3

يقصد بو العيرؼ المغكم السائد في مجتمع مف المجتمعات، كالذم يفرض عمى الأفراد     
الاجتماعيٌ عند العرب كالمسمميف في العادات  ؿي العامً  تمثؿي يى ك  2اجتناب التمفظ ببعض الكممات.

ستكل تى عمى المي حى  أةً رٍ عمى المى  ةي ظى حافى المي    –كمنيا  .كالتقاليد، كالمبادئ العربية الإسلامية
لفظية، مثؿ:  ناتو س  حى مي  د  عى تي  ديمةو بى  إلى ألفاظو  المجكءي   ـ تً يا، كيى مً اسٍ  رً كٍ ذً  بي ن  جى تى   ـ تً يى  ثي يٍ حى ؛ بً المغكم  
 مستمرةه  ىا. كىذه العادةي كغيرً  راشً كالفً  كالسرحةً  كالشاةً  ةً جى عٍ كالن   ثً رٍ كالحى  ةً بى تى كالعى  كالقاركرةً  ةً الجارى 

كانت  سكاءن  المرأةً  باس ًـ ظي التمف   حظكرً ف المى مً  وي ؛ إذ إن  نا العربيةً مجتمعاتً  في بعضً  حتى الآفى 
 3.أك أختان  ةن أك ابنى  ان أك أمٌ  جةن زكٍ 

كيختمؼ الحظر باختلاؼ فئات المجتمع مف حيث الجنس كالنكع كالعمر؛ فما يجكز التمفظ       
بو بيف مجمكعة مف الذككر أك مجمكعة مف الإناث، قد لا يجكز التمفظ بو في مجمكعة مختمطة 
مف الجنسيف، كما يقكلو الزكجاف حاؿ انفرادىما لا يقكلو أحدىما في ظركؼ أخرل، كقد يينيى 

 4.اؿ عف التفكه بألفاظ كعبارات لا يككف في تمفظ الكبار بيا أم  حرجالأطف

                                                           
 .140، ص دلالة الألفاظ 1
 .38ينظر: أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص  2
 .86كالمحسف المفظي، ص المحظكر المغكم  3
 . المرجع كالصفحة نفسيماينظر:  4
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ىذا، كقد يضطر المتحدث أحيانا إلى استعماؿ المفظ المحظكر كىك بيف جماعة مف         
المحترميف بغية الإيضاح كالإفياـ، إذا كاف المفظ المستحسف لا يؤدم كظيفة المفظ المحظكر في 
تكضيح الفكرة، أك الشيء المشار إليو؛ فالإماـ أك الفقيو مثلان يضطر إلى ذًكر بعض الألفاظ 

لا سيما في الحديث عف الآداب المتعمقة بقضاء الحاجة،  –كىك في حمقة التدريس  –المحظكرة 
د  بيا أحد الزكجيف، نظران إلى أف   أك نكاقض الكضكء، أك مكجبات الغسؿ، أك العيكب التي ييرى

كما  –حمقة العًمـ قد تض ـ أشخاصان مف مستكيات تعميمية مختمفة، كمنيـ الأيم يكف، كالضركرة 
 تبيح المحظكرة، كلا حياء في طمب العمـ.   –في القاعدة الفقيية يقاؿ 

 العامل المغوي: -4

 :الأسباب المغكية المؤدية إلى حظر الكممات أىميا سبباف ىما    

حتى يصبح محظكران، كذلؾ كالمراد بو كثرة تداكؿ المفظ بيف العامة مف الناس  :الابتذال   -4-1
فالمفظ المطيؼ الذم يستعمؿ في  1.لقذارة كالنجساما حدث للألفاظ الدالة عمى العكرة، كعمى 
مما  2لفظان مبتذلان كمرفكضان. –مع طكؿ الزمف  –مكاف المفظ المحظكر قد يصبح ىك الآخر 

 يستدعي استبدالو بمفظ آخر، كىكذا.

فالكممات المحظكرة في ليجة ما قد لا تككف محظكرة  كالحظر بينيا مختمؼ؛ الميجات: -4-2
  3.في ليجة أخرل، رغـ تقاربيما في الحيز المكاني كالإقميـ الجغرافي الذم تستعملاف فيو

كبيف المغة الأـ كالميجات المتفرعة عنيا نرل أف الألفاظ المحظكرة أظير كأبيف في الميجات؛    
يا ساسً ، كعمى أةً العام   الطبقاتً  ؽي كٍ يا ذى ضي فرً يى  حريماتو تى بً  ؿه حافً  الشعبيةً  كلاـ الميجاتً ذلؾ أف  

 4.ميوً عى  ؼً عارى تى المي  الكلا ًـ صكؿً بأي   ٍـىً دً ي  قى تى  بً بحسى  المتكمميفى  صنيؼي تى   ـ تً يى 

                                                           
 .87المحظكر المغكم كالمحسف المفظي، ص ينظر:  1
  ، دار غريب، القاىرة.12ينظر: ستيفف أكلماف، دكر الكممة في المغة، تر: كماؿ بًشر، ط 2
 .87ص  المحظكر المغكم كالمحسف المفظي،ينظر:  3
 .175. ص مرجع سابؽنسيـ عكف،  4



 
 

033 
 

 الفصل الثالث المفردات ودلالاتها فً المعاجم المدرسٌة 

لذلؾ يحرص المعممكف كالأساتذة عمى مخاطبة التلاميذ بالمستكل الفصيح مف المغة      
ف كانت الفصحى لا العربية، الذم يجعؿ الكسط التعميمي متسمان بالييبة كالكقار كالاحتراـ،  كا 
 تخمك مف كممات شاع استعماليا في المستكل العامٌي بدلالات محظكرة.

 العامل السياسي: -5

الأسباب السياسية قد تؤدم إلى حظر بعض الكممات، كاستعماؿ كممات بديمة عنيا، مثمما      
لا سيما إف  –يككف عند مخاطبة الرؤساء كالكلاة كالمسؤكليف الساميف، فيتحرٌل المتحدث معيـ 

أف تككف لغتو راقية كخالية مف الألفاظ المبتذلة، كالألفاظ التي تحتمؿ  –كاف دكنيـ في المرتبة 
بؿ عادة ما يمتنع عف مناداتيـ بأسمائيـ الشخصية  1.عاف متعددة منيا ما ىك محظكرم

 مستعيضان عنيا بألقابيـ السياسية؛ نحك: فخامة الرئيس، سعادة الكزير، حضرة القائد...إلخ.

 عكامؿ الحظر المغكم

 

 لغكم            عامؿ سياسيعامؿ ديني           عامؿ نفسي           عامؿ اجتماعي          عامؿ 

   

 الاختلاف في جواز إدماج المحظور المغوي في المعاجم:المطمب الثالث: 

يا في كاز إدماجى رل جى نيـ مف يى ، فمً المحظكرةً  مف الكمماتً  مؤلفي المعاج ًـ كاقؼي مى  تباينتٍ      
 ، بينما رأل البعضي الذاتيةً  كالانطباعاتً ، ؼً العكاطً  راعاةً مي  كفى ، دي ف المغةً مً  زءه يا جي لأن  المعاجـ 

 يا تمامان.ذفً حى  كجكبى  الآخري 

 في سي حٍ ما يى  ى اختيارى خ  نا كتكى غتً حديثان في لي  مان جى عٍ مي  ف ألٌؼى مى  عمى كؿ  "حكمت كشمي"  يقكؿي      
ىماؿى وي استعمالي   لأف   ،كالإىماؿً  في ىذا الاختيارً  لمنقدً  رضةن عي  صبحى يي  أفٍ  د  لا بي  في ما لا يحسي  ، كا 

                                                           
 . 87/88المحظكر المغكم كالمحسف المفظي، ص ينظر:  1
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ن   ؛قؿو نى  سألةى مى  دٍ عي تى   ٍـذاؾ لى  إذٍ  ةى سألى المى   لغكيةو  مةو فريب  كمً  ،تختمؼي  كالأذكاؽي  كؽو ذى  سألةي ما ىي مى كا 
. صرً ىذا العى  أبناءي  إليوً  حتاجي ا لا يى مٌ يا مً أك أن   ةه جى مً أك سى  كشيةه حي  يا في رأيوً لأن   ؼي ىا المؤل  ذي بي نٍ يى 

ف مً  آخريفى  نالؾى ىي  بان بيا. مع أف  جى عٍ يان ليا مي مً حٍ ستى مي  وً عجمً يا في مي ني ك  دى ىا كيي ختاري ككممة أخرل يى 
نا مي . كىكذا معاجً فى سى حٍ تى ما اسٍ  كفى حي بً قٍ تى سٍ . كيى حى بى قٍ تى ما اسٍ  نكفى ستحسً ـ يى ما رآه: فيي  كسى عى  كفى رى يى  الأدباءً 

ىـ  ف النقدً مً  يذا الضربً لً  ةن ضى ر  عى بقى مي ديثة تى الحى  . يفى م  ستقً مي  نفرديفى مي   ٍـيً مً مى عى ؤلفكىا قد قامكا بً مي  مادا
ىـ أم   يما فً  ؿ  قً يى  كالمكىـ  النقدى  ، فإف  نكفى تعاكً مي  ركفى تآزً مي  المغةً  مماءً ف عي مً  ةه ماعى بتصنيفيا جى  ا إذا قا
 1.بي سى حٍ أى 

في  ؿً ذى بتى أك المي  حظكرً المى  المفظً  قاءً بٍ أك استً  باستبعادً  القرارى  أف   "أحمد مختار عمر"يرل ك      
 كثيؽي تى  في مكً يي  كممةو  أم   فيان فإف  صٍ كى  دؼي اليى  فإذا كافى ؛ المعج ًـ ؼً دى عمى ىى  ؼي كق  تى يى  -   ًـعجى المي 

ىا ري كٍ ذً  بي جً يى  ؿٍ . بى ةن غيضى يا بى عف ككنً  رً النظى  ض  غى بً  رى كى ذٍ تي  أفٍ  بي جً يى  عو كاسً  ستكلن يا عمى مي استخدامً 
دل ف مى عى  السؤاؿي  كري ثي تعميميان أك معياريان فحينئذو يى  عجمان مي  ا إذا كافى استخداميا. أمٌ ف مً  لمتحذيرً 

إلى  مع التنبيوً  ةً لى ذى بتى المي  الألفاظً  كري ذً  فيجبي  لمبالغيفى  نائيان ثي  ا إذا كاف المعجيـ ىا، كأمٌ كرً ذً  شركعيةً مى 
 2.ياعمالً استً  بً ن  جى تى ستكاىا لً مي 

، المعاج ًـ في تأليؼً  التجديدً  رً ظاىً ف مى ران مً ظيى مى  المحظكرةً  ي عف الألفاظً م  التخى  كقد أصبحى     
مثلان  دي جً ، نى المغكم   حظكرً المى  فى ىا مً ك  مي خي بً  تٍ ظى ر  قي  يا حديثان تأليفي   ـ ف المعاجـ التي تى مً  فالعديدي 

في  –يمؿ الكممات غير اللائقة؛ لأنيا يي  وي ، كلكن  ةً القديمى   ًـف المعاجً مً  وي تى ماد   نقؿيصاحب المنجد 
زايا التي ف المى كمً  3.تمس بحرمة الآداب، مع أف  العمـ بيا لا ينفع، كالجيؿ بيا لا يضر –نظره 

 وي ىى ز  قد نى  وي فى ل  ؤى مي  أف   المعمـ "جرجس ىماـ" ىا "حكمت كشمي" لػ )معجـ الطالب( الذم أخرجوي ري ذكي يى 

                                                           
، 11، الجزء 1927العممي العربي بدمشؽ، تشريف الثاني مجمة المجمع  ، المعتمد،عبد القادر المغربي 1

 .243العربي، ص  حكمت كشمي، تطكر المعجـنقلان عف  .518، ص 8المجمد 
 .158أحمد مختار عمر، صناعة المعجـ الحديث، ص  2
محمد أحمد أبك الفرج، المعاجـ المغكية في ضكء دراسات عمـ المغة ينظر: مقدمة المنجد، نقلا عف  3

 .39الحديث، ص 
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 ةً مى شٍ عمى حً  رصان ، كذلؾ حً رةً صى ختى كالمي  ةً لى ك  طى المي  في المعجماتً  ري كثي التي تى  ذيئةً البى  عف الألفاظً 
 1.بً كاتً في المى  مافً مٍ الغً 

ف مً  ىا خاليةن دي جً يى  فً الراىً  في الكقتً  في المكتباتً  المتكفرةً  المدرسيةً  لمقكاميسً  حي ف  صى تى المي ك      
 بأف   يـ زٍ الجى  في كً مٍ كلا يي ، المستعصيةً  كالأمراضً  كالشذكذً  كالانحرافاتً ، سً نٍ بالجً  ةً قى م  عى تى المي  الكمماتً 

ؿ . بى أك التشاؤ ًـ ، أك الخكؼً ياءً السابقة كالحى  مف الدكافعً  عو دافً كاف بً  فيفى المؤل   ؼً رى ف طى إىماليا مً 
بعادً لمناشئةً  السميمةً  عمى التربيةً  يـصي رٍ في ذلؾ ىك حً  جيوى الكى  بى السبى  إفٌ   ما يمكفي ىـ عف كؿ ، كا 

 . ٍـيً ككً مي ـ كفي سي في تفكيرىً  أف يؤدم إلى فسادو 

 الكمماتً  لمعرفةً  درسيةً المى  إلى القكاميسً  بحاجةو  ليسى  –في الغالب  –الناشئ  إف    ـ ثي      
. ذلؾ المعاج ًـ أخرل غيرً  صادرو ف مى ، كمً عً عمييا في المجتمى  ؼي كمعانييا، فيك يتعر   المحظكرةً 

 يا.فاصيمً بتى  عمى المعمكماتً  الحصكؿً  ؿي سائً كى  ، كقد تطكرتٍ رغكبو مى  ممنكعو  كؿ   لأف  

يا، كتعاريفً  المحظكرةً  الأشياءً  مف مصطمحاتً  – عامةن  – درسيةي المى  ككما تخمك القكاميسي      
، أك التي حظكرةً المى  الأشياءً  رً كى ف صي تخمك مً  كذلؾى  – خاصةن  –ة منيا رى صك  المي  القكاميسى  فإف  
منيا عمى  حتكم كثيره يى  ةى رى ك  صى المي  القكاميسى  أف   عى مى  :المثاؿً  مى سبيؿً عى ، فى إلييا ف النظرً مً  حيى تى سٍ يي 
الجياز  ىـ سٍ يا رى بي ي أغمى ثنً تى سٍ ، مع ذلؾ يى زتوً كأجيً  وً لأعضائً  حديدو كتى  الإنسافً   ًـجسٍ لً  تخطيطيو  وـ سٍ رى 

 .يفً سى نٍ ي لمجً مً التناسي 

ف مً  ياءى الحى  شي خدً ما يى لً  اجتنابان  الأشد   ىـ المؤلفيفى العرب أف   –كما سبؽ القكؿ  – يبدك      
رىجان المؤلفيف الغربييف لا  بعضى  ، لأف  كالصكرً  الكمماتً  مف إدراج الكممات أك الصكر  يجدكف حى
 .في معاجـ لغاتيـ المحظكرة

       

                                                           
 .191تطكر المعجـ العربي، ص  1
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 الفصل الثالث المفردات ودلالتها في المعاجم المدرسية 

 خلاصة:

، إذ ىو الترتيب الأسيل رسيةالمد في ترتيب مفردات المعاجملمنيج الألفبائيّ ايتبع المؤلفون     
اتباعيا في المعاجم العامة، فالمتصفح لممعجم  والمفضل من بين جميع الطرق الأخرى التي تم  

المدرسي المعاصر يمكنو الوصول إلى الكممة انطلاقا من معرفتو بالحرف الأول الذي تبدأ بو، 
سواء كانت الكممة مجردة أو مزيدة في واتباعا لتسمسميا بين الكممات التي تبدأ بالحرف نفسو، 

 أوليا.

فة، فمنيا ما ر  ع  لمدرسية، وتختمف باختلاف الكممات الم  تتنوع طرق الشرح في المعاجم ا     
ومع يكفي تعريفو بالمرادف أو المضاد، ومنيا ما يحتاج إلى تحديد بالأمثمة والرسوم والصور، 

معظم التعريفات تقريبية لا تقدم تحديداً جامعا مانعا، وليس ىناك ما يثبت أن التمميذ ذلك تظل 
أعمى من تي يبحث عن معناىا، إذ قد تكون لغة الشرح بمستوى يستوعب تمك الشروح لمكممة ال
و معظم المصطمحات العممية ليس واردا بالشرح الذي يجعل  ا.مستوى التمميذ الذي يطالعي

 عميو يأخذ أفكاراً متكاممة عن المفيوم الذي تشير إليو. ع  م  ط  الم  

عاض عنيا بالكممات ت  س  وجود المفردات الدخيمة في القواميس المدرسية، فغالبا ما ي   ل  ق  ي       
، وذلك يدلّ  التي تؤديالعربية  د ت  عمى أن الكثير من المؤلفين مازالوا  معناىا بالتقريب إذا و ج 

 يجدون حرجاً في إدخال ما ىو ليس بعربي في المعاجم العربية.

درسية من الكممات المحظورة، لا سيما التي كان السبب في تخمو القواميس المض أن ر  فت  ي       
مو بعضيا من الألفاظ المستحسنة الدالة لاحظ خ  مل نفسي أو اجتماعي، وي  عال   اً حظرىا عائد

عمى المفيوم المحظور. لحرص المؤلفين عمى استبعاد ما يخدش الحياء، وىو الأمر الذي 
 معانييا من مصادر موثوقة.ن يعرف أيذ أوقعيم في إىمال كممات ومصطمحات من المفيد لمتمم

نما لاستيجان الجير بو بين الناس.   فالحظر ليس لذات المفظ أو معناه، وا 

     



 
 الفصل الرابع

 دراسة تطبيقية –نماذج من المعاجم المدرسية 
 تمهيد.

  :منجد التمميذالمبحث الأول. 
 المبحث الثاني: قاموس البدر. 
 المبحث الثالث: المعجم الكافي. 

 خلاصة.
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 الفصل الرابع دراسة تطبيقية -المدرسية  نماذج من المعاجم

 :تمهيد 

إن المعمومات النظرية المقدمة حول المعاجم المدرسية تستدعي دراسة تطبيقية لنماذج منها،     
لمتحقق من وجود المواصفات المفترض توفرها في أي معجم مدرسي حديث، وهو الأمر الذي 
جعمنا نخصص هذا الفصل لدراسة نماذج معاجم مرحمية، وكان المراد أخذ نموذج واحد من 

الثانوية(،  –المتوسطة  –)الابتدائية  من المراحل الدراسية الثلاثوجهة لكل مرحمة القواميس الم
معجم مدرسي خاصّ بالمرحمة المتوسطة، فقد اخترنا نموذجا من المعاجم  افتقادلكن نظراً إلى 

الموجهة لتلاميذ المرحمة الابتدائية، ونموذجين من المعاجم الموجهة لممرحمتين المتوسطة 
جميعها  معجم المدرسي لممرحمتين معاً، أو لممراحل الثلاثإذ غالبا ما يخصص ال والثانوية،

 دون فصل.

ب وقد انتهجنا في دراسة النماذج خطة تقوم عمى النظر في أمور عدة متعمقة بالجان     
نتعرض فيها إلى الغاية من تأليف المعجم ومصادر مواده  الشكمي والمضموني لكل نموذج، بأن

لى وطريقة ترت لى استعمال الرموز وعلامات الترقيم، وضبط المداخل بالشكل، وا  يبها، وا 
لى أنواع  –غير العادية  –المصطمحات والكممات النوعية  المختارة مع التعقيب عميها، وا 

التعريفات المعتمدة مع ذكر المآخذ الممكن ملاحظتها عميها، ثم التعقيب عمى الأمثمة 
التوضيحية، وأخيراً إلى المعمومات الإضافية الموجودة والتي يمكن أن يحقق بها النموذج 

 المدروس التميز عن غيره من المعاجم. 
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 الفصل الرابع دراسة تطبيقية -نماذج من المعاجم المدرسية 

 منجد التمميذ: المبحث الأول:

، كىك معجـ مدرسي بالجزائر دار التمميذصادر عف  ،المعجـ مف تأليؼ "أكحيده عمي"     
تدائية، عدد صفحاتو مئتاف الابالمرحمة و لأقساـ ج  كى عربي،  مف الحجـ الصغير، مي  –عربي 
 مدخلب(. 680، كعدد المداخؿ فيو حكالي)كثمانكف صفحة كثماف

 من تأليف المعجم: الغاية -1

ىي تمكيف التلبميذ عمى اختلبؼ غاية المؤلؼ مف إنجاز ىذا المعجـ )منجد التمميذ(      
إلى ذلؾ في  أشاركما  مستكياتيـ، مف فيـ المنياج المقرر لمغة العربية، بأسمكب مبسط.

 1المقدمة.

 مصادر المواد: -2

، يار المفردات التي أدرجيا في المعجـلـ يذكر المؤلؼ المصادر التي اعتمد عمييا في اخت    
مكافقة ىذا المعجـ لممنياج المقرر، فيستمزـ ذلؾ أنو قد راجع  رى كى ذى  كلا مصادر الشرح، غير أنو 

مف خلبليا المفردات المستعممة، كالتي ىي  ىـ مً المفردات المكجكدة في كتب المغة العربية، كعى 
ممات التي ليا علبقة بمحيط التمميذ كتتلبءـ مع تركيزه عمى الك رى كى كما ذى بحاجة إلى الشرح. 

 .مستكاه

 طريقة الترتيب: -3

طريقة الترتيب الألفبائي، فالكممات الطريقة المتبعة لترتيب المفردات في ىذا المعجـ ىي      
مرتبة بحسب الحركؼ التي تبدأ بيا مف الألؼ إلى الياء، كالكممات المزيدة بحرؼ في أكليا 

ب( نجدىا في جى شٍ فيا الأكؿ كما تنطؽ دكف الرجكع إلى جذرىا. فمثلب كممة )مً تككف في باب حر 
( نجدىا في حرؼ التاء لا في حرؼ الزام. ؽى مى حٍ زى حرؼ الميـ لا في حرؼ الشيف، ككممة )تى 

 ( نجدىا في حرؼ الألؼ لا في حرؼ الجيـ.دى يى تى جٍ ككممة )اً 
                                                           

 .3ـ، ص 2009أكحيدة عمي، منجد التمميذ، دار التمميذ، الجزائر،  1
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 الفصل الرابع دراسة تطبيقية -نماذج من المعاجم المدرسية 

التي بعد الحرؼ الأكؿ، لكف  كؼفركض أف يككف الترتيب محترما في الحر مكمف ال      
، (ىـ سى تى بٍ اً )قبؿ كممة  (ؼى مى تٍ أى )المؤلؼ قد لا يمتزـ بذلؾ في بعض المكاضع، فمثلب نجد كممة 

 (ادى بى )قبؿ كممة  (فيٍ دً بى )، ككممة (رى بى تى خٍ اً )قبؿ كممة  (ؽى فى خٍ أى )لأكلى، كذلؾ كممة كالعكس ىك ا
  .(رى ادى غى )قبؿ  (ريٍ دً غى ) ك، (دارً شى )قبؿ كممة  (رى عى شى )ككممة 

كس( كاف مف المفترض أف تككف في حرؼ الميـ، تماشيا مع الترتيب المتبع، ؤي يٍ ككممة )مى      
كرد (، كربما كقع ىذا سيكا، لأف ىذا المعجـ لا يسى ئً لكننا نجدىا في حرؼ الياء بعد الفعؿ )يى 

 الكممات المشتقة تبعا لجذرىا، كلكف باعتبار الحرؼ الأكؿ منيا.

غير أف ىذا الاختلبؿ الطفيؼ في التزاـ الترتيب لا يؤثر كثيرا عمى الباحث في ىذا     
المعجـ، عمى اعتبار أف المداخؿ المكجكدة فيو ليست مف الكثرة بحيث تجعؿ متابعيا يشعر 

 كقتا طكيلب. التالي فالكصكؿ إلى أحدىا لا يستمزـ. فالمداخؿ قميمة كببالتعب أك الممؿ

 وعلامات الترقيم: استعمال الرموز -4

فإف علبمات الترقيـ في ىذا المعجـ مكظفة في مكاضعيا المناسبة ليا، فبعد  ،عمى العمكـ     
لمدلالة عمى أف ما بعدىما شرح لممدخؿ، كبيف  ف المداخؿ ىناؾ نقطتاف متراكبتافكؿ مدخؿ م
شىرطة، كتنتيي مكضكعة كأمثمة سياقية بالتراكيب ال لمترادفة ىناؾ فكاصؿ، كتبدأالكممات ا

 الجمؿ التامة بنقطة.

شير إلى الجمع أك المؤنث، أك المعيرٌب لكف المعجـ يخمك مف الرمكز الاصطلبحية التي ت     
أك الدخيؿ، ربما يعكد السبب في ذلؾ إلى أف  التمميذ ليس في حاجة إلى معرفة ىذه السمات في 

 مختصرة.المرحمة الابتدائية. أك لصعكبة تمييزه لتؾ الرمكز ال

ف استغنى التمميذ عف معرفة ما إذا كانت المفظة عربية أـ ميعىر بة أـ دخيمةن، فالظاىر أنو       كا 
رفة ليس في غنى عف معرفة ما إذا كانت الكممة مذكرة أـ مؤنثة، كليس في غنى عف مع
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ة، دى يرً طى )مثؿ  لاسيما إف كاف مف جمكع التكسير. فقد يحتاج إلى معرفة جمع كممات جمعيا،
 .(ـة، غيلبى بى ة، عيصٍ رى بٍ ء، عً بٍ ؼ، عً رٍ س، ظى قٍ طى 

 بالشكل: ضبط المداخل -5

جميع المداخؿ في ىذا المعجـ مضبكطة بالشكؿ، ككذلؾ الكممات الشارحة ليا، كالأمثمة     
المرفقة لتكضيح استعماليا، كذلؾ ما يرشد إلى الأداء الصكتي الصحيح لمكممة، كيمنع التباسيا 

 لكممات المتككنة مف الحركؼ ذاتيا مع اختلبفيا في نكع الحركات.بغيرىا مف ا

 المفردات والمصطمحات النوعية: -6

يحتكم منجد التمميذ عمى بعض المصطمحات، كبعض المفردات غير العادية بالنظر إلى    
 حداثتيا أك ككنيا غير عربية الأصؿ، أك مما يمكف عىدُّه مف المحظكر المغكم.

 ت العممية:المصطمحا -1 -6

إذا نظرنا إلى الشؽ الخاص بشرح المفردات في ىذا المعجـ كجدنا أفٌ المصطمحات العممية     
كمدرجة بشكؿ عادم مع غيرىا مف المفردات بحيث لا يكاد يشعر القارئ بأنيا قميمة جدان،  فيو

 مصطمحات عممية، كمف تمؾ المصطمحات ما يمي بيانو في الجدكؿ الآتي:

 نىالمع المصطمح
 خرافة، حكاية لا أصؿ ليا. ةه كرى طي سٍ أي 

فٌى. ةه تىرًكى   ما يىتٍريكيوي الإنسافي الميتىكى
 الجزاء عمى العمؿ، المكافأة، العًكض. ثىكىابه 
ر   رٌاح: طبيب مختص في الجراحة. احه جى  الجى

طٍبىة   يمقيو الخطيب.الكلبـ الذم  خي
 نىقىؿى فًمٍمان مًف لغة إلى لغة.  مىجى دىبٍ 
زى طى  .  ر  س فى لًباسان بًرسكـ ي ف، حى  زى

هـ   الشعكب غير العربية. عىجى
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 خلبؼ الطكؿ. ضرٍ عى 
 ما أكجبو الله عمى عباده. ةضى فىرًي

. كىبىتى  بىسى  مىنىعى، حى
ا . ىىجى  ـ ، اغتاب، ذى ، عابى  سىب 
 

ا( تنتمي إلى عمـ الأدب، كمصطمح )تى        طٍبىة، ىىجى ة( نجده في كى رً فالمصطمحات )أسطكرة، خي
عمـ المكاريث أك ما يسمى كذلؾ بعمـ الفرائض، كالمصطمحاف )ثكاب كفريضة( نجدىما عمى 

(رٌ ، كمصطمح )جى الأخص في العمكـ الشرعية مف  1اح( في العمكـ الطبية، كالفعؿ )دىبٍمىجى
( مف التطريز مف فنكف الخياطة،  زى المصطمحات المستعممة في عمـ الترجمة، كالفعؿ )طىر 

ض( مف المصطمحات اليندسية، رٍ صطمح )عجـ( نجده في عمـ المغة العربية، كمصطمح )عى كم
( مف الكىبٍتً فيك مف مصطمحات عمـ النفس.  أما الفعؿ )كىبىتى

يلبحظ الغياب التاـ لمصطمحات باقي العمكـ كالجبر كالكيمياء كالفيزياء، الميـ إذا اعتبرنا ك      
سىب( بمعنى عى  ( مف التقمُّص بعض الكممات مثؿ )حى د  كأحصى مف عمـ الحساب، الفعؿ )قىمىصى

 الذم ىك خلبؼ الت مىدُّد مف مصطمحات الظكاىر الفيزيائية للؤشياء المادية.

ك بات  ؛جميع المصطمحات الكاردة ىي ألفاظ مفردة كيلبحظ أيضا أفٌ      فميست ىناؾ ميرى
رٍ  بٍ ك  رى مصطمحية ما عدا المي  ة(.انة ميسى سى المصطمحي )خى   2م حى

 :والمُعَرَّبَة المفردات الدخيمة -2 -6

بىة في ىذا المعجـ إلا ال       يمي:ما ا قميؿ، كمنيلا يكجد مف المفردات الدخيمة كالميعىر 
                                                           

ينظر معجـ الدخيؿ في  .Doublageكدىبٍمىجى مف الدبمجة، كىك مصطمح ميعىر ب، مف المصطمح الفرنسي  1
 .103المغة العربية الحديثة كليجاتيا. ص 

انة( كىي خميط مف الإسمنت كالحصى سى رٍ )خى  كقد تـ تعريؼ ىذا المرك ب المصطمحي بعد تعريؼ مصطمح 2
 ضباف الحديد. ينظر:ة ىي الخميط الذم أضيفت إليو قي حى م  سى كالرمؿ كالماء، يستعمؿ في البناء. فالخرسانة المي 

 .37/38ص  منجد التمميذ،
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 المعنى المفردة
 جياز ينقؿ الصكر كالأصكات، جياز يىبيثُّ البرامج المتمفزة. كفيي زٍ فً مً الت  
 آلة تصكير. ايرى امً كى 

    

التي  (tele)كىي مركبة مف الكممة اليكنانية ، télévision الكممة )تمفزيكف( فرنسيةف      
فيي  (كاميرا)كممة الأما  1التي تعني )الرؤية(. (vision)تعني )عىفٍ بيعٍد( كمف الكممة الفرنسية 

 2( مف أصؿ لا تيني.camera) إنكميزية

 ومن الكممات المعُرَّبة:

 عريفالت الكممة المُعَرَّبَة
رٍبً أك لمنقؿ. كؿه طي سٍ أي   مجمكعة مًف السُّفيف تيعىدُّ لمحى
 شخص يقكـ بحركات عجيبة. افه كى مى يٍ بى 
يـ بيا الدكائر كالأقكاس. راه جى رٍ فً   آلة ذات ساقيف تيرسى

 كىحٍدىةي مًكٍيىاؿو لمس كىائًؿً. لًتٍره 
 كىحٍدىةي قًيىاسً الطكؿً في الن ظاًـ المًتٍرم. مًتٍره 
 اًحتًفاؿه بًعًيٍدو أك حادًثو أك ذًكٍرىل. افه جى رى يٍ مى 
 

ة ميرجاف( فارسيكالكممة ) 4( مف أصؿ فارسي.ار)فرج ممةكالك 3فالكممة )أسطكؿ( يكنانية.      
  5.كذلؾ

                                                           
 .84معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 1
 . 171/172المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 .28، ص 1ـ، ج1993، مكتبة لبناف، 1جكرج مترم عبد المسيح، لغة العرب، ط :ينظر 3
 .52، ص حديثة كليجاتياالدخيؿ في المغة العربية المعجـ  :ينظر 4

 . 1363ينظر: المنجد في المغة العربية المعاصرة. ص  5
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( (pehlivanكالكممة )بيمكاف( تركية  1.(litre, mètre)كالكممتاف )لتر، متر( مف الفرنسية      
 2جاع القكمٌ.مف أصؿ فارسي بمعنى الش

 الكممات الحديثة: -3 -6

 مف الكممات الحديثة الكاردة في منجد التمميذ ما يمي:     

 المعنى الكممة
 سفينة كبيرة تتخذ لمقتاؿ. ةجى ارً بى 
 رسالة ترسؿ مف مكاف إلى آخر بكاسطة جياز إرساؿ لا سمكيٌ.  ةه ي  قً رٍ بى 
 جياز تبريد ةه جى لب  ثى 
 كالعامؿ.أجرة المكظ ؼ  به اتً رى 
 أخفؽ، لـ ينجح. بى سى رى 
 الظرؼ: المظركؼ الذم تكضع الرسالة فيو. ؼه رٍ ظى 

ةً السيارات، أك الد ر   مًكٍبىحه  جات، أك الش احًنىاتً ... الخ، اجًيازه أك آلةه تيسٍتىعٍمىؿي في كىبٍحً سيرٍعى
 أك إيقافيا.

ة . نىاسًخى  آلىةي تىصٍكًيرو كنىسٍخو
 في تىسٍجًيؿ الأىىٍداؼً فًي الٍمىرٍمىى. مىفٍ ييحٍسً  ىىد اؼه 

 

 مكجكدة في المعاجـ القديمة بيذه المفاىيـ.مداخؿ مف المفردات الحديثة غير فيذه ال     
كأغمبيا أسماء لآلات مخترعة حديثان، كقد صيغ بعضيا عمى ما يكافؽ أكزاف اسـ الآلة؛ فالمفردة 

كذلؾ، فيي ثلبجة شديدة التثميج، تجعؿ الماء  )ثلبجة( عمى كزف فىع الة الذم يفيد المبالغة

                                                           
. كفيو أنيما مف أصؿ 199، 198، 191معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 1

 .(litra, metron)يكناني 
لبناف،  –، دار الكتب العممية، بيركت 1عربي، ط –كالقامكس تركي  .69المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2

 .360، ص 2012
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( عمى كزف مًفٍعىؿ فيك يكبح سير العجلبت، أك  يمنع المركبة مف السائؿ ثمجان جامدان، ك )المًكٍبىحي
 السير.

 الكممات المحظورة: -4 -6

الكممات التي فالمؤلؼ قد اجتنب  ،بينة الحظر منجد التمميذ عمى كممات محظكرةلا يحتكم     
ف كجدت كممات ذات مدلكؿ حي مف الجير بو، حتستى أف تشير بشكؿ مباشر إلى ما يي  يمكف ى كا 

سمبي، فألفاظيا ليست محظكرة الاستعماؿ، لاسيما كأنيا كممات فصحى، ليست مف الألفاظ 
،، سى ثى فى )رى  :العامية المبتذلة المعركفة بسكء معناىا، فالكممات ، شىتىىـ ، اضه حى رٍ ، مً فه اجً ، مى يهـ ئً لى  ب 

مكركىة أك رغـ أف معانييا  ،في النصكص الفصيحة -دكف حرج  –مستعممة  (اءه بى ، كى ةه اسى جى نى 
 محظكرة.

 مآخذ عمى اختيار المفردات: -7

نظران إلى أف منجد التمميذ قد كضع لتلبميذ المرحمة الابتدائية بصفة خاصة، كنظران إلى قمة      
مختارة بعناية، فلب يككف منيا  جميع المفردات عدد المفردات المدرجة فيو كاف ينبغي أف تككف

ما ىك ليس بميـ لمتمميذ، كلا ما ىك معركؼ لدل التمميذ فلب يحتاج إلى شرحو، كمع ذلؾ نجد 
ليس بضركرم، كما نجد كممات غنية عف التعريؼ،  ىك غريب في ىذا المعجـ مف الكممات ما

 كىذا ما يلبحظ في الجدكليف الآتييف:

 ية عن التعريف:كممات غن -1 -7

ة في مينٍجًد التمميذ كىي مف المفردات الشائعة الاستعماؿ:ىناؾ بعض ا      لكممات الميدٍرىجى

 التعريف الكممة
ميعىةه   اليكـ الكاقع بيف الخميس كالسبت. جي
بىاحه  ؿي الن يار. صى  أك 
. فىارًغه   خاؿو
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. قىمًيٍؿه  ئًيٍؿه ، زىىًيٍده، ضى  طىفًيٍؼه
 ى، غىط ى جًسٍمىوي بالثياب.اًكٍتىسى  لىبًسى 
 قًط ةه. ىًر ةه 
  

الكممات المداخؿ الكاردة في الجدكؿ معركفة بمعانييا لدل تمميذ المرحمة الابتدائية قبؿ       
دكف سابؽ معرفة بالكممات المشيكرة المتداكلة في الكسط  ؽ بيادخكلو المدرسة، فيك لا يمتح

ميذ ليس في حاجة إلى القامكس لكي يعرؼ أف يكـ الجمعة فالمفترض أف التمالعائمي كالمجتمع، 
ىـ  كلكىك اليكـ الكاقع بيف الخميس كالسبت،  لـ يذكر المؤلؼ  كاف ذلؾ مف الأىمية بمكاف فىمً

 تعريفان لبقية أياـ الأسبكع؟ 

، فالصباح مف ظركؼ الزماف كثيرة كذلؾ لا يخفى عمى التمميذ أف الصباح ىك أكؿ النيار     
د الأطفاؿ بتحقيؽ رغباتيـ في الصباح، فيـ يعرفكف كعى ماؿ في الكلبـ العادم، ككثيرا ما يي الاستع

ؿ قبؿ سف السادسة أف الفارغ ىك غير الممتمئ، الطفجيدان ما ىك الصباح. كمف المعركؼ لدل 
( بمعنى غىط ى جسمو بالث ، كأف  1اليًر ة ىي القطة كأف  كأف القميؿ ىك عكس الكثير،  ياب؛ )لىبًسى

 كقد اعتاد عمى أف يمبس ثيابو بأمر أك بغير أمر.فيو ما ىك المباس، يعرؼ  ف  فالتمميذ في سً 

إذف فالتعريفات المكضكعة ليذه الكممات كمثميا لا تفيد التمميذ في معرفة المعاني، بقدر ما      
ن   الكممات الغنية عف دراج ىذه إما اعتبرنا تكسبو ألفاظا جديدة تعبر عف معاف يعمميا سابقان، كا 

التعريؼ مف المآخذ، لأف الكممات الكاردة في ىذا المعجـ قميمة، كبما أنيا قميمة كاف ينبغي أف لا 
تككف مف الكممات المعركؼ معناىا لدل التمميذ، فإيرادىا في ىذا المعجـ يككف عمى حساب 

 كممات أخرل أىـ منيا. 

 

                                                           
ط(، كليس بينيما فرؽ سكل التذكير ( بالمرادؼ )قً أتى المؤلؼ بتعريؼ كممة )ىًرة(، بعد أف عىر ؼ كممة )ىًرٌ  1

 (. رٌ خر سكل أنيا مؤنث )ىً آة( إذ لـ يؤتى بيا لمعنى رٌ أنيث، فمـ يكف مف الضركرم تعريؼ كممة )ىً كالت
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 غير ضرورية:غريبة أو كممات  -2 -7

 منجد التمميذ كممات غريبة، كليس مف المفيد معرفتيا بالنسبة لمتمميذ الصغير، منيا: كردت في  

 المعنى الكممة 
 فًرٍجار، آلة لرسـ الدكائر كالأقكاس أك قياسيا. بًرٍكار
بٍرىجى  . زى ي فى ، زى س فى  حى
 صًنٌارة. شًص  
ده  . عىسٍجى  ذىىىبه
 ظىلبهـ. غىبىسه 
. كىت فى  ، لىك ثى س خى  كى
ا . نىخى رى  اًفٍتىخى
 مىشى في ارتعاش كاضطراب. ىىدىجى 
 

فيذه الكممات المداخؿ غير ضركرية لتمميذ في المرحمة الابتدائية؛ لأنو لا يستعمميا ك لا      
يكاد يقرأىا أك يسمعيا لا في الكسط المدرسي كلا خارجو، بؿ إف تمؾ المفردات يجيميا كثير مف 

فمرادفيا )فرجار( أشير منيا، كالأكثر  ،قميمة الاستعماؿ 1ار(الطمبة الجامعييف، فكممة )برك
استعمالا منيما ىك المرادؼ )مًدٍكىر(. كالكممة )زبرج( مف الكممات الغريبة؛ فالمعركؼ المستعمؿ 
(، كالكممة )صًنٌارة( ىي المفظ المعركؼ المستعمؿ لآلة الصيد، إما  م ؿى ، كجى يٌفى ىك الفعؿ )زى

( فيي غير مشيكرة. ككذلؾ الكممات )عسجد، غبس، كتف، نخا، ىدج( غريبة  نظيرتيا )شًص 
 عف الاستعماؿ المعاصر.

 التعريفات والشروح: -8

 تى ـ تكظيؼ أنكاع مف التعريفات كالشركح في منجد التمميذ كىي كالآتي:    
                                                           

معجـ الدخيؿ في العربية الحديثة  مف أصؿ فارسي. ينظر (pergel)كىي كممة دخيمة مف التركية  1
 .634ص  عربي، –القامكس تركي ك  .52كليجاتيا، ص 
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 التعريف بالمرادف: -1 -8

. كمف لاسيما إفٍ كانت أفعالان لممداخؿ،  يغمب في ىذا المعجـ استخداـ التعريؼ بالمرادؼ    
 أمثمة ذلؾ ما يمي:

 المعنى الكممة 
، أىبىادى، أىفٍنىى. أىتٍمىؼى   أىفٍسىدى، أىٍمىؾى
. بىث   ، أىعٍمىفى  أىذىاعى، نىشىرى

. تىكىالىى ؽى، تىتىالى، تىعاقىبى  تىتىابىعى، تىلبحى
رى  د . دىحى دى، أىبٍعىدى، رى  دىفىعى، طىرى

دًيٍعىةه  .، حًيٍمىةه  خى ، مىكٍره  غىدٍره
 سىعىادىةه، مىسىر ةه، رًضا. غًبٍطىةه 
زًي ةه، نىكٍبىةه، ميصًيٍبىةه. فىجًيٍعىةه   رى

     

مف التعريفات المناسبة في المعاجـ المختصرة  –كما سبؽ  –كالتعريؼ بالمرادؼ       
ر غرابة مف كالمعاجـ المدرسية، إلا أف ىذه المرادفات المستعممة لمتعريؼ تككف أحيانا أكث

فىةً، كمف شركط التعريؼ ي دً  الكممة الميعر  ، كمف الكممة بكممة أكثر غمكضا منيا ؼى ر  عى أف لا تي  الجى
يؼ( إذ عرفت بالمرادفيف: رً أمثمة الكممات التي عرفت بكممات أغرب منيا نجد مثلبن كممة )ظى 

الان مف كممة )ظريؼ(. كذلؾ كممة ؽ( أقؿُّ شيكعان كاستعماذً ؽ(، كالمرادؼ الثاني )حى اذً ع، حى ارً )بى 
( أقؿُّ استعمالان مف المدخؿ  (، كالمرادؼ الثاني )اجتث  فىت بالمرادًفىيٍفً )انتزع، اجتىث  )قىمىعى( التي عير 

 )قىمىعى(.

ف كانت تشترؾ في معنى يجمعيا، فالتكظيؼ  كالترادؼ ليس تا ـ بيف تمؾ المفردات      كا 
ف كانا يفيداف معنى تفريؽ الشيء، أك إظياره،فالفعلب ،يمانالسياقي يفرؽ بي ، أذاعى(  كا   1ف )بىث 

                                                           
ـ، 2011لبناف،  –، دار الكتب العممية، بيركت 2، مقاييس المغة، طينظر: ابف فارس أبك الحسيف أحمد 1

 ، مادة )بىثٌ(، كمادة )ذيع(.1مجؿ
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رض، كلا نقكؿ إف الله بث  الدٌكابٌ في الأ :–مثلبن  –فالاختلبؼ ظاىر في الاستعماؿ؛ فنقكؿ 
 في الأرض. أذاع الدكابٌ 

 التعريف بالمضاد: -2 -8

إلا لمكممات:  ي ىذا المعجـف أما التعريؼ بالمضاد فيك قميؿ جدان لا نكاد نعثر عميو     
فىت بػ )غير مسمكح(، ك)جى كعه ني مٍ )مى  ٍـ بى سى ر(: بمعنى )غير عادؿ(، ك )رى ائً ( التي عير  (: بمعنى )لى

 لبـ(: بمعنى )انعداـ الضكء، ذىاب النكر(.ينجح(، ك)ظى 

 التعريف الوظيفي: -3 -8

ميف كالحرؼ كالصناعات، للؤجيزة كالأدكات، كلأصحاب الاستخدـ ىذا النكع مف التعريفات    
 فمف المداخؿ المعرفة في ىذا المعجـ تعريفا كظيفيا نجد:

 التعريف الكممة
ب اسه   صانع الجبس، بائع الجبس. جى

 شخص يقكـ بحركات عجيبة. افه كى مى يٍ بى 
 آلة تحصد القمح كالشعير. ةه ادى حىص  
ؿه   آلة يدكية تحفر بيا الأرض. مًعٍكى
 تعمؿ في كبح سرعة السيارات، أك الدراجات أك الشاحنات....جياز أك آلة تس مًكٍبىحه 
 أداة تشتعؿ بالبنزيف أك بالغاز.  ةه عى كىلا  
 

نلبحظ أف التعريؼ بالكظيفة يقدـ فكرة كاضحة عف الشخص أك الشيء المعرؼ، الذم قد      
ككرة مشتقة ك جميع الألفاظ المذ يختمؼ لكنو كشكمو كحجمو، بينما يؤدم كظيفة ثابتة معمكمة.

  1اف(.مف جذكر عربية، ما عدا كممة )بىيٍمىكى 

                                                           
ع: ص  1  مف ىذا البحث. 153يرياجى
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 التعريف بالشواهد: -4 -8

أغمب تعريؼ كؿ كممة بجممة تكضح معناىا أك استعماليا، ك  منجد التمميذمؤلؼ  عى بى لقد أتٍ     
الأكؿ: عىقًبى  يد بالقرآف الكريـ إلا في مكضعيف:كلـ يستشو، ىذه الجمؿ ىي أمثمة مف إنشائ

( قكلو تعالى  شىرٍح ، أىٍمىؾى ، غىضًبى ( بالكممات )تىذىم رى ىـ اىا﴿المدخؿ )دىمٍدى ُم تِذَنبهم فسََوَّ  ﴾فدََمْدَمَ عليهم رَبُّه
( بًميرادًفىيٍوً: )14]الشمس:  ( قكلو تعالى [، كالثاني: بىعٍدى تعريؼ المدخؿ )رىج  ر ؾى ، حى ت ﴿ىىز  إذا رُجَّ

اً   [.4]الكاقعة:  ﴾الٔرضُ رَجَّ

ن       ما أكرد جملبن تقتبس المعنى كىناؾ مكاضع لـ يمثؿ فييا بالنصكص القرآنية مباشرة، كا 
منيا، كمف تمؾ الأمثمة نجد الجممة )عند الله ثكاب الدنيا كالآخرة( كمثاؿ عف كممة الثكاب الذم 

نيا فعَِنْدَ اِلله ثوَابُ مَنْ كان يرُيدُْ ثوَاب الد﴿ معناه الجزاء عمى العمؿ، كىي جممة مقتبسة مف قكلو عز كجؿ  

نيا والخِٓرَة ( 134]النساء:  ﴾الده ؽ  بالباطؿ( كمثاؿ لممدخؿ )لىبىسى [، كنجد التركيب )لىبىسى السٌارًؽي الحى
ولا ﴿، كاشٍتىبىوى بغيرهً، كمعنى ىذا التركيب مقتبس مف معنى قكلو سبحانو كتعالى طى مى تى بمعنى اخٍ 

كما نجد المثاؿ )أبي لا ييجع في الميؿ إلا [، 42]البقرة:  ﴾وا الحقََّ ونٔنم  ثعلوَونثلَبِْسُوا الحقََّ بامباطِلِ وتكتم
عى( بمعنى )ناـ(، كمعنى ىذا المثاؿ مقتبس مف قكلو تعالى  كانوا قليْلًا من انليل ما ﴿قميلب( لممدخؿ )ىىجى

 [.17]الذاريات:  ﴾يََْجَعُونَ 

 ةالشعرية، كالأمثاؿ كالحًكىـ فيي غير مكجكد أما شكاىد الحديث النبكم الشريؼ، كالشكاىد     
اؿ كلعؿ السبب في عدـ إدراجيا راجع إلى ككف فيميا يتطمب مستكل ع 1تمامان في ىذا المنجد،

  ليس في كسع تمميذ في المرحمة الابتدائية أف يحيط بو. مف المعرفة بالمغة، كىذا ما

                                                           
( بمعنى مىؿ   جد التمميذ بيت مف الشعر، كلكفلا يكجد في من 1 ىـ ئً المثاؿ الذم أكرده مؤلؼ المعجـ  لمفعؿ )سى

جًرى  ىـ الناسي ت ، كىككضى شيء مف التناص مع بيت مف معمقة  الشاعر زىير بف أبي فيو كاليؼ الحياة( )سىئً
 سيممى:

 يىسٍأـ –لا أبا لؾى  –سئًمٍتي تكاليؼ الحياة كمىفٍ يىعًشٍ    ثمانيف حكلان 
 .30ـ، ص 1968، المكتبة الثقافية، بيركت، لبناف، 1ينظر: شرح ديكاف زىير ابف أبي سيممى، ط
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أىمية الصكر في مثؿ ىذا النكع مف  يخمك ىذا المعجـ كذلؾ مف الشكاىد الصكرية، رغـ      
المعاجـ، فلب نجد فيو أم صكرة. كرغـ ككنو مف المعاجـ المعاصرة التي يعتمد أكثرىا عمى 

كربما قصد المؤلؼ  الصكر بشكؿ أساسي في تكضيح المعاني لا سيما بالنسبة للؤشياء المادية.
لأمثمة التكضيحية التي إلى ذلؾ عمدان ليركز الاىتماـ عمى جكانب أخرل غير الصكر، كا

كضعيا لكؿ مدخؿ مف المداخؿ، كلأنو يعمـ أف الصكر يمكف لمتمميذ أف يجدىا في الكتب 
  خرل.مدرسية، كفي المعاجـ المدرسية الأال

 مآخذ عمى التعريفات والشروح: -9

ى لقد اجتيد مؤلؼ منجد التمميذ في اختيار التعريفات المناسبة لمكممات، ككفؽ في ذلؾ إل     
لكننا نلبحظ أف ىناؾ بعض التعريفات لـ تكف كافية، أك لـ تكف دقيقة، أك كقعت كبير،  د  حى 

 ، كذلؾ ما نتبينو فيما يمي:فييا بعض الأخطاء

 تعريفات غير كافية: -1 -9

 الكممات التي جاء تعريفيا غير كاؼ ىي كالآتي:    

 التعريف الكممة
ذٍ  بيمٍبيؿه  كٍتيوي عى غًيٍره صى .طائًره صى  به
. فاةه حٍ سيمى  يىكافه بىرٍمىائي   حى

. ضًفٍدعه  يىكافه بىرٍمائًي   حى
ىـ  ، اًعٍتىقىدى. زىعى  ظىف 

. غىرىؼى  ذى سائًلبن بًكًعىاءو أك إًنىاءو  أىخى
ىـ  . كىجى مىتى ، صى  سىكىتى
كٍؿ السىنىةً. شًتىاءه   فىصٍؿه مًفٍ فيصي
 كككىبه مًف ككاكًب المىنظكمىة الشمسية. نًبٍتيكف
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نلبحظ أف تعريؼ البمبؿ بأنو طائر صغير صكتو عذب تعريؼ غير كاؼ، فيناؾ طيكر       
سُّكف كالكنارمٌ  ؛كثيرة غير البمبؿ صغيرة كصكتيا عذب كالعندليب، كليس في ىذا  مثؿ طائر الحى

التعريؼ ما يميز طائر البمبؿ عف غيره مف الطيكر. كنلبحظ أف كلب مف )سمحفاة( ك)ضفدع( 
تعريؼ كاحد رغـ اختلبفيما، فميس في ىذا التعريؼ ما يميزىما عف بعضيما كلا  قد كضع ليما

مثؿ ىذه الكائنات تظير أىمية س. كلً دي نٍ ت البرمائية كالتمساح كالقي عف غيرىما مف الحيكانا
 التعريؼ بالصكرة.

، اعٍتىقىدى( عى ضً كي       ( المرادفاف )ظىف  ىـ نما ، كالزعـ لا يأتي لمظف كالالممدخؿ )زىعى عتقاد فقط، كا 
. ىـ عمى القكـ زعامة؛ تأمٌرى كقد شرح  1يأتي أيضا لمشؾٌ، كالكذب، كالقكؿ، كالكعد، كيقاؿ: زىعى

نما  (، كالغىرٍؼي لا يككف بالكعاء كالإناء فقط، كا  ذى سائًلبن بًكًعىاءو أك إًنىاءو ( بمعنى )أىخى الفعؿ )غىرىؼى
ا فصََلَ طاموتُ بالجنُودِ قال إنَّ الله مُبْتَليْكُُ بِنََرٍَ فوََنْ شََِبَ مِنوُْ ﴿ يككف باليد أيضا، كقد جاء في القرآف قكلو تعالى فلَوََّ

َّوُ مِنّّ  فَ غرَْفةًَ تِيَدِهِ  فلَيَسَْ مِنِّّ ومَنْ ممَ يطَْعَوْوُ فإن ( المرادفاف 247]البقرة:  ﴾إلا من اغْتَََ ىـ [. ككضع لمفعؿ )كىجى
(، كالكجكـ ليس مح مىتى ، صى السككت عمى غىيٍظو ض الصمت أك السككت، بؿ ىك )سىكىتى

 ـ  كتعريؼ الشتاء بأنو فصؿ مف فصكؿ السنة تعريؼ غير كاؼ، لأف السنة فييا أربعة  2.كىى
فصكؿ، فما الذم يميز فصؿ الشتاء عف غيره؟ ذلؾ ما لا يمكف إدراكو مف خلبؿ التعريؼ، لكف 

ط الثمج في فصؿ الشتاء( يحدد ما المقصكد المثاؿ الذم أتبعو المؤلؼ ليذا التعريؼ كىك )يسق
تعريؼ عاـ ية( سبأنو )كككب مف ككاكب المنظكمة الشم 3بفصؿ الشتاء. ككذلؾ تعريؼ )نبتكف(

 فضفاض لا يكفي القارئ لكي يميز ىذا الكككب عف غيره مف الككاكب.

 تعريفات غير مطابقة لممداخل: -2 -9

                                                           
 .394. كالمعجـ الكسيط، ص 185ص  ،2ينظر: معجـ العيف، ج 1
 .349العيف، ص  2
ـ، كىذه التسمية دخيمة مف الإنجميزية 1846نًبٍتيكف: كككب مف ككاكب المنظكمة الشمسية، اكتيشؼ عاـ  3

Neptune مف أصؿ لاتيني ،Neptunus  كىك اسـ إلو البحر عند اللبتيف. ينظر: معجـ الدخيؿ في المغة
 .209/210، ص العربية الحديثة كليجاتيا
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لا أف تككف كمنسجمة مع صيغة المدخؿ،  مف المفركض أف تككف عبارة الشرح ملبئمة   
منحرفة عنيا ككأنيا تشرح شيئا ن آخر غير الكممة المكضكعة لمتعريؼ، لكننا نلبحظ في ىذا 
المعجـ بعض العبارات الشارحة غير متفقة تمامان مع الكممة التي تشرحيا، كتعريؼ المبني 

أك الاسـ بالفعؿ أك غير ذلؾ،  لممعمكـ بالمبني لممجيكؿ أك العكس، أك تعريؼ الفعؿ بالاسـ
 نذكر تمؾ التعريفات الكاردة، مع اقتراح تصكيبات ليا.كفي الجدكؿ الآتي 

 تصويب التعريف التعريف الكممة
بٍسىةه  مىى الكلبـ العىاجًزي  حي  عىجٍزه عف النطؽً، فيقٍدىافي القيدٍرىةً عمى الكلبـ  عىفً النُّطٍؽً، فىقىدى القيدٍرىةى عى
 مىفٍ ييقٍتىدىل بًوً  فٍ يىقٍتىدًم بًوً مى  قيدٍكىةه 

مىى الن اسً  كًبٍرًياءه  مىى الن اسً  ميتىعىاؿو عى  تىعىاؿو عى
يٍري نىظًيٍؼ نىجًسى  ٍـ يىعيدٍ نىظًيٍفان  غىيٍري طىاىًر، غى ٍـ يىعيدٍ طاىًران، لى  لى
كٍته خافته  ىىمىسى  فًي ، صى كٍته خى فًي   صى كٍتو خى د ثى بًصى  أك خافًتو  تىحى

يًّا فًي التُّرىابً  أىدى كى  يٌا في التُّرىاب ديفًفى حى  دىفىفى حى
     

بٍسىة( بعبارة تبدأ باسـ الفاعؿ )العاجز( أك بالفعؿ  ؼى ر  ليس مف الملبئـ أف ييعى      المصدىري )حي
فٍ ييقٍتىدل بو ببناء ؼى كلا أف ييعىر  )فىقىدى(،  فٍ يىقٍتىدًمٍ بًوً( فالقيدٍكىة ىك مى الفعؿ لممجيكؿ، كلا  القدكة بػ )مى

يصح تعريؼ المصدر )كبرياء( بعبارة تبدأ باسـ الفاعؿ )متعاؿو عمى الناس(، بؿ ىذه العبارة 
( لا يصح  مناسبة لتعريؼ )الميتىكىب ر( كليس )الكبرياء(. كالفعؿ الماضي المبني لممجيكؿ )نىجًسى

ناسباف المدخؿ عندما يككف صفةن ر ؼ بالعبارتيف )غىيٍري طىاىًر، غىيٍري نىظًيٍؼ( فيما تعأف يي 
( لا يصح تعريفو ب (. ككذلؾ الفعؿ )ىىمىسى كٍته ا العبارتيف)نىجًسه ، صى فًي  كٍته خى لاسميتيف )صى

(. كالفعؿ المبني لممعمكـ )كىأىدى( لا يلبئـ  ( لأنيما تناسباف المدخؿ حينما يككف اسمان )ىىمٍسه خافته
يٌا في التراب كؿ )ديفًفبعبارة تبدأ بفعؿ مبني لممجي ؼى ر  عى أف يي  (، لأف ىذه العبارة تناسب حى

بٍنًيٌا لممجيكؿ.  المدخؿ إذا كاف فعلب مى
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 تعقيب عمى الأمثمة التوضيحية: -11

المفردات، كىي في عامتيا جمؿ  يأمثمة لتكضيح معان عى ضى نلبحظ أف مؤلؼ المنجد قد كى      
د أشار المؤلؼ إلى ذلؾ في المقدمة بقكلو المكجكد كالمتداكؿ في محيط التمميذ، كقعف  ري ب  عى تي 

ة كسيمة ليا علبقة بالأنشطة المقررة بغية تقريب فيـ دعمتي معنى كؿ كممة بجممة بسيط
الأـ،  فجاءت معظـ التراكيب محتكية عمى كممات مثؿ )الطفؿ، الكلد، 1،المعنى كاستيعابو

قسـ، دركس، العامؿ، الفلبح، المدرسة، ال التمميذ، المعمـ، المدير، صديؽ، زملبء، الأب،
التاجر....(، ككانت ىذه الأمثمة ذات أبعاد تعميمية تكضح المعنى، كترشد إلى الاستعماؿ 

تحث عمى السمككات ، ك ت أبعاد تربكية تقدـ أفكاران جيدةالصحيح، كالسياقات المناسبة، كذا
 فعاؿ السيئة.حسنة، كتنيى عف الأال

 تمؾ الأمثمة ما يمي:كمف       

، أىحٍصى. المدير تلبميذ المدرسة.  عىد   - سىبى  مثاؿ عف الفعؿ )عىد ( بمعنى حى

 مثاؿ عف )ميؤكس( بمعنى مقطكع الأمؿ، لا أمؿ فيو. .التمميذ الكسلبف ميؤكسه مف نجاحو -

. غض التمميذ صكتو لمٌا رأل المعمـ. - فىضى (  بمعنى خى  مثاؿ عف الفعؿ )غض 

.ذى )مثاؿ عف الفعؿ  لسيء.ذ ـ الأب ابنو عمى سمككو ا - ، عىابى ىـ ( بمعنى لاى   ـ

. لا تفرٌط في مراجعة الدركس. - ي عى، أغٍفىؿى ، ضى رى  مثاؿ عف الفعؿ )فىر طى( بمعنى قىص 

.  لا تيزأ بزملبئؾ. - ىـ ، تىيىك   مثاؿ عف الفعؿ ىىزىأى بمعنى سىخًرى

إلى  –أحيانان  –تمميذ يىجيرُّه لكف حرص المؤلؼ عمى جعؿ المثاؿ متعمقان بالطفؿ أك ال      
 ؛ كمف تمؾ الأمثمة:كضع تعبيرات ليس مف المناسب أف يقكليا التمميذ أك أف تيقاؿ عنو

بً ىذا الطفؿ عبيط.  -   ( بمعنى أبمو، غبي، غير ناضج.يطه مثاؿ عف الصفة )عى
                                                           

 .3/4منجد التمميذ، ص  1
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  ( بمعنى سميف.يفه دً رأيتي طفلب بدينا يمشي ببطء. مثاؿ عف الصفة )بى  -

 بمعنى مازح، ىازؿ، قميؿ الحياء.( فه اجً مثاؿ عف الصفة )مى   .فه اجً فؿ مى ىذا الط -

 ( بمعنى تزيف، أظير محاسنو.جى ر  بى مثاؿ عف الفعؿ )تى  تىبىر جى رضا يكـ العيد. -

سًبى المعمـ - ا لا ينجح في الامتحاف. مثاؿ عف الفعؿ )حى  حى  ( بمعنى ظف، اعتقد.بى سً أف  رًضى

مف السخرية أك الممز أك  فييا نكع طفؿ بأنو عبيط أك بديف يلبحظفالإشارة إلى ال       
الاستيزاء الذم ينيى عنو في أمثمة أخرل. كما دمنا حريصيف عمى تكجيو رسائؿ تربكية مف 

ناقض ىذه الأمثمة بعضيا بعضا. كذلؾ ليس مف أف ي حُّ صً خلبؿ الأمثمة التعميمية فلب يى 
ف كاف يتصرؼ بتصرفات غير ميذبة، فالمجكف  المناسب أف يكصؼ الطفؿ بأنو ماجف حتى كا 

أما فعؿ   1الأفعاؿ السيئة عف كعي منيـ كعف قصد،يكصؼ بو الكبار الذيف يقكمكف ببعض 
فيما ىك متعارؼ عميو في المجتمع التبرج فيك مف الأفعاؿ المنكطة بالإناث لا بالذككر، 

وى النيي عف التبرج لمنساء  ولا ثبجن ثبج ﴿[ ، 58]النكر:  ﴾بزينة جاتٍ بَِّ تَ مُ  يَْ غَ ﴿العربي، كفي القرآف كيج 

لأف النساء ىف اللبتي يتبرجف فيظيرف محاسنيف، كمف المعمكـ أف [ 34]الأحزاب: ﴾الجاىلية الاولى
ىك مف  الفتياف لا يقبمكف أف يكصفكا بشيء مف صفات الفتيات، أك أف ينسب إلييـ فعؿ

ؽ بيف تلبميذه فيتفاءؿ بنجاح بعضيـ، فر  و أف المعمـ يي فيظير في . أما المثاؿ الأخيرخصائصيف
كيتشاءـ بعدـ نجاح بعضيـ الآخر، ككاف الأجدر أف لا نعطي لمتمميذ مثالا يبدك فيو أف المعمـ 

ف كانت مكجكدة بالفعؿ  –لديو مكاقؼ أك انطباعات سمبية مف بعض التلبميذ  عمـ يجب مفال –كا 
 يع، فلب يبدم ميمو لممتفكقيف عمى حساب ضعاؼ المستكل.في تعاممو مع الجم عادلان أف يككف 

كىذا النكع مف الأمثمة ذات الإيحاءات السمبية قميؿ جدان، كلا يمكف الادعاء بأف المؤلؼ قد      
مثمة م البساطة في الأرٌ حى تى  أف   –كما سبؽ  –فالظاىر  كضعيا لتفيـ بتمؾ المعاني؛تعمد 
 يا إلى تمرير البعض منيا عمى نحك مخالؼ لما ىك عميو أغمبيا.يا بمحيط التمميذ قد أد  تً مى كصً 

                                                           
كقد تطكر مفيكـ المجكف حتى أصبح مف الفنكف الشعرية التي برع فييا بعض الشعراء. كمف ىنا نلبحظ أف  1

 مصطمح المجكف أكبر مف أف يكصؼ بو طفؿ.



 
 

966 
 

 الفصل الرابع دراسة تطبيقية -نماذج من المعاجم المدرسية 

 :المنجد المعمومات الإضافية في هذا -11

إلى شطريف، الأكؿ منيما لممفردات  يتميز منجد التمميذ عف غيره مف المعاجـ بككنو مقسكمان     
صرؼ كقكاعد لدركس في قكاعد الإملبء، كالنحك كالكشرحيا كتركيبيا في جمؿ، كالشطر الثاني 

 ما يمي:قؽ التميز كالاختلبؼ كقد جاء فيو الرياضيات. فالشطر الثاني ىك الذم يح

 قكاعد الإملبء كنصكص للئملبء: -1 -11

 قكاعد الإملبء: -1 -1 -11

المؤلؼ في قكاعد الإملبء إلى اللبـ الشمسية كاللبـ القمرية لمتفريؽ بينيما، كالتنكيف، تطرؽ      
كالتاء المفتكحة كالمكاضع الخاصة بكؿ منيما، كالحركات كترتيبيا مف حيث كالتاء المربكطة 
ف المؤلؼ صكر كتابة اليمزة في ي  ذم يعرؼ كذلؾ بمصطمح )التضعيؼ(، ثـ بى القكة، كالشدُّ ال

كالحالات التي تكتب فييا عمى الألؼ أك عمى الكاك أك  ،أكؿ الكممة كفي كسطيا كفي آخرىا
ف ي  بى مع أمثمة تي  ثـ تطرؽ إلى ىمزة الكصؿ كىمزة القطعك عمى السطر. عمى النبرة أك الياء أ

 متى تككف اليمزة ىمزة كصؿ أك ىمزة قطع.

 غية ترسيخ القكاعد في ذىف التمميذ.بي المؤلؼ كؿ قاعدة بتمريف يميو الجكاب مباشرة  عى بى تٍ كقد أى    

 نصكص للئملبء: -2 -1 -11

كأتى بعد كؿ نص بتمريف يطمب فيو مف  1ئية،اختار المؤلؼ بعض النصكص الإملب     
عرضو في قكاعد الإملبء كاستخراج كممات   ـ القارئ استخراج كممات مشتممة عمى شيء مما تى 

أك ىمزة متكسطة، أك يطمب منو أف يعمؿ سبب كتابة التاء  فييا تاء مربكطة أك تاء مفتكحة
                                                           

مجمكع ىذه النصكص المختارة ىك خمسة نصكص؛ أكليا بعنكاف )قريتي( مف كتاب )حدائؽ القراءة(،  1
كثانييا بعنكاف )بيف السرقة كالشرؼ( مف )مكسكعة الإملبء العربي(، كثالثيا بعنكاف )فراشة كنحمة( مف كتاب 

(، كرابعيا بعنكاف )العنزة الطائشة( مف )المعجـ المفصؿ في الإملبء(، كخامسيا بعنكاف 6)القراءة لمسنة: 
كما أشار المؤلؼ. لكنو لـ يذكر كافة  )الشتاء( مف )كتابي لمقراءة(. كجميع ىذه النصكص منقكلة بتصرؼ

 معمكمات المصادر التي أخذ منيا، إنما اكتفى بذكر عناكينيا.
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في بعض الكممات عمى صكرة مف مربكطة أك مفتكحة في بعض الكممات كسبب كتابة اليمزة 
 الصكر السابقة.

ملبئية ثيـ المؤلؼ كؿ تمريف بملبحظة مكررة كىي )قارًفٍ إجابتؾى بالقاعدة الإ عى بى تٍ أ كما     
صحح أخطاءؾ(، كمف شأف ىذه الملبحظة أف تربط التمميذ بالقاعدة، فيرجع إلييا كمما أشكؿ 

  عميو مثاؿ، أك شؾ  في إجابتو.

أف إىماؿ ىك  –كما يقكؿ  –الذم دفع المؤلؼ إلى اختيار نصكص للئملبء  كالسبب     
الإملبء عف طريؽ النصكص، لا يخدـ المقاربة النصية، كلا الكضعيات الإدماجية، كسكؼ تؤثر 

  1.تأثيران سمبيان عمى مستكل التلبميذ في المستقبؿ

ىذا المنجد مكجو لتلبميذ المرحمة كرغـ أف ىذه القكاعد عمى درجة عالية مف الأىمية،  إف      
الابتدائية إلا أف ىذه المعمكمات الكاردة فيو ليست ضركرية لمتلبميذ فحسب، بؿ إف كثيران مف 

ىـ في أمس الحاجة إلييا، كلك أنيـ استكعبكىا كحفظكىا منذ  –كما نرل  –الطمبة الجامعييف 
 الصغر لما كجدكا إشكالا في الكتابة بعد ذلؾ.

 اعد النحك:قك   -2 -11

المؤلؼ لممسائؿ النحكية، فذكر أقساـ الكممة  تعرضتحت عنكاف )قكاعد النحك كالصرؼ(     
، كالجمؿ )الاسمية، الفعمية، ؿ لكؿ نكع، ثـ أنكاع الفعؿي)الاسـ، الفعؿ، الحرؼ( مع التمث

لجمكع )جمع كالمبتدأ كالخبر، كالفاعؿ كالمفعكؿ بو، كالصفة كالحاؿ، كاالتعجبية، الاستفيامية(، 
، ثـ النكاسخ كاف كأخكاتيا ثـ إف كأخكاتيا 2المذكر السالـ، جمع المؤنث السالـ، جمع التكسير(،

ثـ بناء الفعؿ الماضي كالفعؿ المضارع لممجيكؿ، ثـ نائب الفاعؿ، ثـ المضاؼ كالمضاؼ إليو، 
كالاسـ )المقصكر، ، كاسـ الاشارة، كالاسـ المكصكؿ، كالاسـ المثنى، كاسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ

                                                           
 .130منجد التمميذ، ص  1
 جعؿ المؤلؼ جميع التكسير بيف المكضكعات النحكية رغـ أنو يدرس ضمف المكضكعات الصرفية. 2
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الممدكد، المنقكص، الصحيح(، ثـ العطؼ كالجر كالنداء، كالمستثنى بإلا، كالمفعكؿ المطمؽ 
 كالمفعكؿ لأجمو كالمفعكؿ فيو، ثـ التككيد المفظي كالتككيد المعنكم.

 ىذه القكاعد متبكعة بأمثمة إعرابية، أك تماريف مع حمكليا.        

 لأفعاؿ:قكاعد الصرؼ كتصريؼ ا -3 -11

، ثـ عف الفعؿ الصحيح كالفعؿ المزيد دتحدث المؤلؼ في قكاعد الصرؼ عف الفعؿ المجر     
بأنكاعو )السالـ، الميمكز، المضعؼ(، ثـ عف الفعؿ المعتؿ بأقسامو الخمسة )المثاؿ، الأجكؼ، 

 الناقص، المفيؼ المفركؽ، المفيؼ المقركف(.

فييا بعض الأفعاؿ كأمثمة  ؼي ر  صى أك جداكؿ تي ككؿ قاعدة مف ىذه القكاعد يمييا جدكؿ     
تزيؿ بعض الاشكالات التي  1التعقيب عميو بملبحظة  ـ تطبيقية عف القاعدة، كمف الجداكؿ ما تى 

  قد يصادفيا المطبؽ لمقاعدة، كتزيد المتعمـ اىتداء إلى كيفية التصريؼ الصحيح.

 الكضعية الإدماجية: -4 -11

كىي أسئمة يؤمر فييا التمميذ بإنشاء   2ذج عف الكضعية الإدماجية،أتى المؤلؼ بأربعة نما    
، نص بعدد معيف مف الأسطر، يكظؼ فيو بعض المعمكمات التي أخذىا في الجانب النظرم

 أك جملب فييا أسمكب التعجب.كأف يكتب نصان يستعمؿ فيو أدكات الاستفياـ كالنفي، 

                                                           
أف حرؼ المضارعة في الرباعي يككف مثؿ الملبحظة المكضكعة عقب جدكؿ تصريؼ الرباعي، كفحكاىا  1

دائما مضمكمان،  كالملبحظة المكضكعة بعد جداكؿ تصريؼ الأفعاؿ الناقصة، كىي ملبحظة تنبو التمميذ أف 
عميو أف يجرد الفعؿ مف كافة الحركؼ الزائدة لمتعرؼ عمى نكعو، لأف تقسيـ الفعؿ مبني عمى الأحرؼ 

 .218، 196ينظر: ص  الأصكؿ.
كضعية مركبة، لأنيا تتضمف عددا مف المطالب تدفع التمميذ  –كما يصفيا المؤلؼ  –دماجية الكضعية الإ 2

مف الاجابة عف المطالب التي تضمنتيا.  وي ني ك  مى كميارات تي  كيفية تكظيؼ ما اكتسبو مف معارؼ إلى التفكير في
 .227ينظر: ص 
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مدل تمكف التمميذ مف استيعاب ما تمقاه مف ىذه الطريقة مف الاختبار، تكشؼ عف  إف      
معمكمات، كقدرتو عمى تكظيفيا. كما تظير الفركؽ الفردية بيف التلبميذ الذيف ليـ كفاءة عالية 

كقد نجد في ىذه الكضعيات الإدماجية مف المطالب  في التعبير أك كفاءة متكسطة أك ضعيفة.
ذيف ىـ في مستكل أعمى مف المستكل ما يعجز عف الإجابة عنو حتى التلبميذ كالطمبة ال
 الابتدائي، أك لا يجيبكف عنيا إلا بمشقة كطكؿ تفكير.

 الرياضيات: -5 -11

قدـ المؤلؼ بعض المعمكمات الأساسية المتعمقة بالرياضيات، فبدأ برمكز كتابة الأعداد     
كجدكؿ المراتب  )العربية، اليندية، الركمانية(، كجدكؿ مراتب الأعداد )آحاد، عشرات، آلاؼ(،

كالفصكؿ )الآحاد، الألكؼ، الملبييف، المميارات(، ثـ انتقؿ إلى الأعداد العشرية، كقياس الأطكاؿ 
، كالمدد )قياس الزمف(، ثـ  إلى التناسبية كمقاييس كالمساحات، كالأكزاف كالسٌعات كالحجكـ

بية، ملبحظات ككؿ قاعدة مف القكاعد الرياضية متبكعة بأمثمة حسا التصاميـ كالخرائط.
 كاستنتاجات. 

المستطيؿ، المربع، المعيف، المثمث، كالمضمعات ) كالزكاياثـ تطرؽ إلى أنكاع المستقيمات     
مكعٌب، الدائرة كالقرص(، كمع تعريؼ ، متكازم المستطيلبت، الشبو المنحرؼ، متكازم الأضلبع

 طو.كؿ شكؿ مف ىذه الأشكاؿ اليندسية بياف لكيفية حساب مساحتو كمحي

حرص المؤلؼ عمى تبسيط المقرر الدراسي لمتلبميذ جعمو لا يكتفي بشرح  كيبدك أف      
يا غير داخمة في مفيكـ المفردات المغكية، فتعداىا إلى تكضيح المسائؿ الرياضية، رغـ أن  

   الذم يقصد بو المعجـ المغكم، فيما ىك شائع كمتعارؼ عميو.المنجد 
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 :لبدرقاموس ا المبحث الثاني:

المعجـ مف إعداد مجمكعة مف المؤلفيف، صادر عف دار البدر لمطباعة كالنشر كالتكزيع      
 عربي، –ـ، كىك قامكس مدرسي: عربي 2012 –ق 1433بالجزائر في طبعتو الأكلى سنة 

فئة مف القرٌاء المطمعيف عمى المغة العربية مف حيث مفرداتيا لً  وه ج  كى مف الحجـ المتكسط، كىك مي 
 320عدد صفحاتو  1.المستعممة في المحيط المدرسي، كالحياة الثقافية التي يمارسيا المتعمـ

 مدخلبن. 4851 المداخؿ فيوصفحة. كعدد 

 الغاية من تأليف المعجم: -1

غاية المؤلفيف مف إنجاز ىذا المعجـ ىي تسييؿ عممية البحث عف علبقة الألفاظ      
د كالتشابو كالاختلبؼ، كذلؾ مف خلبؿ اختيار الأمثمة بالمعاني، مف حيث الترادؼ كالتضا

ضافة التعاريؼ المختصرة لًما يحتاج إلى تعريؼ، كاعتماد الصكر كالرسكـ لتكضيح المناسبة ، كا 
  2معنى الكممة المراد تجسيده لمقارئ.

 مصادر المواد: -2

ردات ىذا القامكس، كلا قائمة مفا عمييا في اختيار كر المؤلفكف المصادر التي اعتمدك لـ يذ     
المفردات  لكف البدييي أف   –كما ىك الحاؿ في كثير مف المعاجـ المعاصرة  –مصادر الشرح 

الذم يعيش فيو  مختارة مما يتداكؿ في الكسط المدرسي الخاص، كمف الكسط الاجتماعي العا ٌـ
كالحديثة بالنسبة كمصادر الشرح ىي المعاجـ السابقة القديمة منيا القارئ العربي المعاصر. 

 ة بالكظيفة أك بالصكرة.فى ر  عى لمكممات المعركفة، أما أسماء المخترعات الجديدة فيي مي 

 طريقة الترتيب: -3

                                                           
 .5ـ، ص 2012 –ق 1433، دار البدر، الجزائر، 1قامكس البدر، ط 1
 .7ينظر: قامكس البدر، ص  2
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 بي ت  رى الترتيب الألفبائي ىك الطريقة المعتمدة في ترتيب مفردات ىذا القامكس، ككؿ مدخؿ يي     
نجدىا في مداخؿ حرؼ  –مثلب  – في باب حرفو الأكؿ مف صيغتو كما تنطؽ، فكممة )متحؼ(

ككممة )تنازع( نجدىا في مداخؿ حرؼ التاء، كليس في حرؼ الميـ، كليس في حرؼ التاء، 
    النكف، ككممة )أىجٍمىعى( نجدىا في مداخؿ حرؼ الألؼ، كليس في حرؼ الجيـ.

 يب.كىك ترتيب ممتزـ بو في سائر مداخؿ القامكس، فلب نكاد نجد إخلبلا بيذا الترت     

كقد يككف في ىذا القامكس تكرار لصيغة الكممة مف حيث حركفيا، لكف يختمؼ ضبطيا      
عمى سبيؿ المثاؿ، لكجدنا ليا  –جؿ( بالشكؿ، فيختمؼ المعنى تبعان لذلؾ، فمك أخذنا كممة )أى 

، عىظ ىـ،  :حسب شكميا، فيي تحتمؿ المعاني ةمعاني متعدد رى حرؼ جكاب كجزاء بمعنى )أىخ 
، النياية كالمكت(.نىعى   ٍـ

لبعض  قد يجد القارئ تكراران كلعؿ ىذا ىك الأمر الذم قصده كاتب المقدمة لمقامكس بقكلو     
المفردات في متف القامكس، كىي عممية عمدية كاعية  تيدؼ إلى معرفة التعدد الشكمي لمجذر 

 1.الكاحد كالتنكع في المعاني كىك نتاج الزيادات الممكنة لكؿ كممة

 استعمال الرموز وعلامات الترقيم: -4

علبمات الترقيـ في ىذا القامكس مكظفة كما ينبغي، كىك ما يعكس حرص المؤلفيف عمى     
، بؿ يخمك مف المفردات ة عمى المؤنث كالجمعال  يخمك مف العلبمات الدٌ  وي . غير أن  جكدة إخراجو

؛ فميس ىناؾ مداخؿ يمكف أف يخطئ ان عأك جم ان أك مؤنث ان التي تستدعي الإشارة إلى ككنيا مذكر 
ن ثان كىي ميذىك ره أك يعتبرىا ميذىك ران كىي مؤنث، أك  المتعمـ في فيميا أك تكظيفيا، فيعتبرىا ميؤى

. كيخمك كذلؾ مف العلبمات المشيرة إلى يحسبيا جمعان كىي مفرد، أك يحسبيا مفردان كىي جمع
دل  كى المي 

 كده.رغـ كج خيؿب كالد  ر  عى كالمي  2

                                                           
 .5قامكس البدر، ص  1
  الميكل د مف الألفاظ العربية ىك المستحدث بعد عصر الركاية. ينظر: الكسيط، مادة )كلد(.   2
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 بالشكل: ضبط المداخل -5

قامكس مضبكطة بالشكؿ التاـ؛ كنجد في غيرىا ضبطا لبعض أغمب المداخؿ في ىذا ال     
كما نجد مف الكممات ماىي خالية مف الشكؿ، كقد يككف  ،الحركؼ دكف الحركؼ الأخرل

التباس التخمي عف ضبطيا مف باب السيك، أك لأف  شكميا معركؼ كلا يؤدم التخمي عنو إلى 
، الحافمة، ، العازؼ، العاصفة)القارس، القاسي، الفيتاميف :فالمفردات مثؿ في نطؽ الكممة.

الحانكت، الحقيقة، الحيكاف( كممات ليا شكؿ كاحد مصطمح عميو، كلا تعرؼ بشكؿ آخر يحتمؿ 
 معنى آخر غير المعنى المعركؼ.

غنية عف ذلؾ، فالكممات مثؿ كليست جميع المفردات التي أيىمًؿ ضبطيا بالشكؿ ىي       
ككممة )حكـ( يختمؼ معناىا حسب شكميا، إذ قد تككف فعلب أك اسما أك صفة أك جمعان. 

)الحماـ( قد تككف اسـ الطير المعركؼ، أك بمعنى المكت، أك بمعنى مكاف الاستحماـ. ككممة 
عؿ لمف يقكـ ، أك اسـ فاعة مف الحمي التي تمبس في الإصبع)الخاتـ( قد يككف معناىا القط

  .يأتي في الخاتمة أم مف ييختىيـ بولمف بفعؿ الختـ، أك 

كىناؾ كممات تـ ضبطيا بشكؿ خاطئ مثؿ )الم ث ة( بالثاء المضعفة، كالصكاب أف تككف        
ر  عف الخطأ الشائع في التمفظ، كىك  .مفتكحة غير مشددةالثاء  كلعؿ  ىذا الخطأ في الكتابة مينجى

 مٌية.ظاىر في العا

 المفردات والمصطمحات النوعية: -6

 ة:د  يمكف تكزيع المفردات النكعية كالمصطمحات الكاردة عمى فركع عً      

 المصطمحات العممية: -1 -6

احتكل قامكس البدر عمى بعض المصطمحات العممية المتفرقة في مختمؼ       
 الاختصاصات، يمكف تصنيفيا كالآتي:
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 م المغة:مصطمحات في عم -1 -1 -6

 المعنى المصطمح
 الفعؿ المعتؿ العيف. ؼكى جٍ الأى 

 حيسف البياف، مف عمكـ العربية. ةالبلبغى 
 الألفاظ التي دخمت إلى العربية كالفارسية كاليندية كالحبشية كغيرىا... يؿخً الد  
 الصكرة كالييئة. ؿكٍ الش  

 عمـ في المغة يبحث في أحكاؿ الكممة. الص رٍؼ
 الألفاظ الدالة عمى معنى. ةارى بى العً 

 علبمة النصب. الفتحة
 المحتكل، المضمكف. لفىحٍكى 
 مف الكلبـ ما يىديؿُّ عمى المراد بو، دليؿ.  قرينة
كىة تيجٍعىؿي تحت الحىرؼ. رسٍ الكى  رى  حى

 القكؿ، الحديث. الكلبـ
 المفظة. الكممة

 الكممة الممفكظ بيا. ةظى فٍ الم  
 المضمكف. الميحتكل

 ما أضيؼ إلى حركفو الأصمية حرؼ كاحد أك أكثر.  زيدالمى 
 الكلبـ الأعجمي المنقكؿ إلى المغة العربية. الميعىر ب
 المقصد. المىغٍزىل

 اسـ سبقو حرؼ نداء. لادى المينى 
 

النحك كالصرؼ، فيما مف  يممعً  ككما نلبحظ فإف مف ىذه المصطمحات ما ينتمي إلى       
لتي يتعمميا التلبميذ في المغة العربية، ميقىد مة عف عمكـ البلبغة )المعاني، ؿ كأىـ العمكـ اك  أى 

 البياف، البديع(، كذلؾ عف فقو المغة الذم يدرس في الجامعات، كمف مكضكعاتو )الدخيؿ(.
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كمف ىذه المصطمحات ما ييعب ري عف الدىاؿٌ كالمدلكؿ في العربية؛ فالكممات )شىكٍؿ، عًبارة،     
العلبمات المغكية الدال ة. كالكممات )فىحٍكىل، ميحتكل،  ( ييصطمحي بيا عمىكلبـ، كممة، لفظةقىرًينة، 

تكف مغزل( ييصطمحي بيا عمى المدلكلات. غير أف التعريفات المكضكعة ليذه الكممات لـ 
بؿ تكاد اصطلبحية بالمعنى الدقيؽ الذم يرادي في عمـ المغة، فيي تعريفات أقرب إلى العمكـ، 

قد عير فت بالمفظة، كالمفظة  -كما نرل  –فالكممة  1،في الد كر الذم ىك مف عيكب التعريؼ تقع
 قد عير فت بالكممة الممفكظ بيا، فمـ يكف في ذلؾ زيادة فائدة. 

لكجدنا ليا مفاىيـ  كلك رجعنا إلى الحدكد المكضكعة ليذه المصطمحات في كتب عمـ المغة     
 2ية لمكممة،ط  في المسانيات ىك الصكرة الصكتية أك الخى  –لبن مث –أكثر خصكصية؛ فالشكؿ 

نىة لمجممة، مع أف المغكييف قد كجدكا صعكبة في كضع  3كالكممة ىي أصغر الكحدات الميكىك 
 كالمفردة كغيرىا. مفيكميا مع مفيكـ الصيغة كالمفظة لتداخؿ 4تعريؼ محدد لمكممة،

 مصطمحات في عمم الأدب: -2 -1 -6

 المعنى المصطمح
 في الشعر ىك ما دكف الضرب كالعركض. كي شٍ الحى 
 قصة نثرية طكيمة. كايةالرٌ 
 الشعر العامي. ؿجى الز  

 الكلبـ المكزكف الميقىفٌى. الش عر
 آخر كممة في بيت الش عر. ةيى القافً 
 ما كاف مف سبعة أبيات كما فكؽ. صيدةالقى 
 يجاء.الثناء، غرض مف أغراض الشعر ضده ال حدٍ المى 
 مسرحية مضحكة. اةيى مٍ المى 

                                                           
 مف ىذا البحث. 110يراجع: ص  1
 .114ينظر: معجـ المصطمحات الألسنية، ص  2
 .189ينظر: نفسو، ص  3
 .151، ص ينظر: معجـ المسانيات الحديثة 4
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المصطمحاف )الحشك، القافية( مف مصطمحات عمـ العركض بصفة خاصة، أما باقي       
. كمصطمحات الأدب غير التي ذكرت كثيرة، عامة المصطمحات فيي مف فنكف الأدب بصفة

شير كالأكثر لكف ىذا ما كرد منيا في قامكس البدر، كربما تـ اختيارىا دكف غيرىا لأنيا الأ
دلالات اصطلبحية معينة،  ة منقكلة عف طريؽ المجاز لتمثيؿكىي مصطمحات عربياستعمالا. 

  غير معانييا المغكية.

 مصطمحات في عمم الطبّ: -3 -1 -6

 المعنى المصطمح
 تعطيؿ الاحساس مؤقتان. ديرخٍ الت  
 مختمفة.عمـ يبحث في تركيب الأجساـ العضكية كمعرفة أجزائيا ال ريحشٍ التٌ 
 معالجة المريض كالاعتناء بو. ريضمٍ الت  

دىة. الجرثكـ ر   كائف حي صغير لا ييرل بالعيف الميجى
 مينة علبج الجسـ كالنفس. بٌ الط  
عضك في جسـ الانساف يقكـ بمياـ إفراز المكاد الضركرية لعمؿ الجسـ  ةد  الغي 

 منيا: الغدة النخامية كغيدٌة البنكرياس.
 كة في الجسـ طبيعية أك مكتسبة بالمقاح تقاكـ الأمراض كالجراثيـ.ق ةناعى المى 
 

التلبميذ كثيرا في المراحؿ قبؿ الجامعة، لكف منيا ما ىك   ٌـيي المصطمحات الطبية لا تى       
 خاصة، كالعمكـ الطبيعية العامة. مستعمؿ في غير مجاؿ الطبٌ 

عمى صيغة المصدر )تفعيؿ( مف كقد تـ كضع المصطمحات )تخدير، تشريح، تمريض(       
( لتفيد الدلالة عمى تمؾ العمميات. ، مىر ضى د ر، شر حى  الأفعاؿ )خى

 مصطمحات في عموم الدين: -4 -1 -6

 المعنى المصطمح
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تلبكة القرآف الكريـ بإعطاء كؿ حرؼ حقة كصفتو مف ىمس كجير كشًد ةو  تيؿرٍ الت  
 كرخاكةو ...إلخ

 تسبيح كسجكد لله تعالى. كلبـ فيو دعاء، لبةالص  
 ما أفتى بو العالـ حكؿ المسائؿ الشرعية.  لكى تٍ الفى 
 عمـ الديف. وقٍ الفً 
 ما ليس كاجبان عميو.ما يكجبو الشخص عمى نفسو  ذرالن  

      

كالمصطمحات العممية المتعمقة بالديف كالجديرة بالتعريؼ كثيرة جدان، لكف المؤلفيف اقتصركا      
كرد في الجدكؿ، كالحؽ أف المصطمحات الدينية يحتاج تعريفيا إلى شيء مف  عمى ذكر ما

      يعتمد الاختصار. التفصيؿ، كذلؾ ما لا يتسع لو قامكس مدرسيٌ 

 :مية أخرىمصطمحات عم -5 -1 -6

 المعنى المصطمح
قىي كالتطكر في الفكر كالعمراف كالاقتصاد كغيرىا.  الحضارة  الرُّ

 ليندسة كالجبر كالحساب.عمـ ا اتياضيٌ الر  
 الحكمة، عمـ الأشياء بمبادئيا كعمميا الأكلى. ةفى سى مٍ الفى 

بدراسة التأثيرات كالتفاعلبت كالتغيرات التي تحصؿ في المكاد السائمة أك   ٌـتيعمـ يى  الكيمياء
 الجامدة.

 

ات فيي مصطمحفالحضارة مف المصطمحات المستعممة كثيران في عمـ التاريخ، أما بقية ال    
ف كانت الفمسفة . 1لعمكـ مستقمة بذاتيا، كا       تتداخؿ مع غيرىا مف العمكـ

 ككما نلبحظ فإف  تعريفات ىذه المصطمحات كانت مختصرة كغيرىا مف تعريفات الكممات   
 العامة العادية. 

                                                           
 .1107مصطمح الفمسفة مف أصؿ يكناني. ينظر المنجد في المغة العربية المعاصرة. ص  1
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 قاتكالمتصفح ليذا القامكس لا يجد تعريفا مفصلب إلا لبعض الكممات التي أرفقت ببطا     
 ، الطيراف، القمب....الخ(.تعريفية مثؿ: )الجاذبية، الخمية، الذ ر ة، الزلزلة، الصاركخ، الصاعقة

 المفردات الدخيمة أو المعَرَّبة: -2 -6

 أىميا: كممات دخيمة ككممات معربة ىذه كردت في قامكس البدر       

 معناها الكممة
 النفط. البتركؿ
 اب.سائؿ زيتي سريع الالتي البنزيف

 المصرؼ. ؾنٍ البى 
 البرؽ غراؼمً الت  
 القانكف الأساسي لدكلة مف الدكؿ. ستكرالدُّ 
  كراس لمكتابة فيو. فترالدٌ 
 دار لعرض الأفلبـ. مانى يالس  
زٌاف. ريجيٍ ص  ال   حكض كبير أك خى

  محؿ بيع الأدكية. الصيدلية
 المكف. قبعة مصنكعة مف صكؼ أك غيره يككف عادة أحمر كشبي رٍ الطُّ 

 عنصر ىكائي شفاؼ سىيٌاؿ. الغاز
 البستاف، الجنة، الركضة الخضراء. الفردكس

 شريط سينمائي أك تمفزيكني. ـمٍ الفً 
 مادة عضكية ضركرية لمحياة كالصحة. الفيتاميف
 ألؼ مميكف. المميار
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، pétrole ،banque))بتركؿ، بنؾ، غاز، فيتاميف، مميار( دخيمة مف الفرنسية  الكممات      
gaz ،vitamine ،milliard.)1  كالكممات )تمغراؼ، سينما، فًمـ( دخيمة مف الإنجميزية

(telegraph ،cinema ،film.)2 كالأكلى  ؛كالكممتاف )بنزيف، طربكش( دخيمتاف مف التركية
(benzin أصميا إيطالي )(benzina) كالثانية ميحر فة مف الفارسية )سىرٍبكش( المككنة مف ،

كالكممة )فردكس( ميعىر بة  3لكممة )بكش( كمعناىا )الميغط ي(،ممة )سر( كمعناىا )الرأس(، كاالك
  4عف الركمية، كقيؿ عف الن بطية.

 ىذه الكممات الدخيمة شائعة الاستعماؿ، كلا يكاد يكجد بديؿ عربي أصيؿ ليا.      

 كممات حديثة: -3 -6 

ات الحديثة التي ظيرت في القركف المتأخرة، بظيكر يتضمف قامكس البدر العديد مف الكمم     
 كأىميا ما يمي بيانو في الجداكؿ الآتية: الافكار كالأشياء المستجدة التي لـ يعرفيا القدماء،

 وسائل إعلام واتصال: -1 -3 -6

 المعنى الكممة
 الصحيفة الإخبارية. الجريدة
 كتابة الجرائد. حافةالص  

 عد.ـ عف بي جياز لنقؿ الكلب الياتؼ
  

                                                           
 .202، 68، 51ينظر: معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  1
 .157، 126، 125، 83المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
  .142، 67المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
صكر، الميعىر ب مف الكلبـ الأعجميٌ عمى حركؼ المعجـ، دار الكتب العممية، ينظر: الجكاليقي أبك من 4

 .119ص  ـ1998ق/1419لبناف،  –بيركت 
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نما كانت تطمؽ عمى كرقة شجر         فالجريدة لـ تكف معركفة في القديـ بيذا المعنى، كا 
كىك مشتؽ مف  ،كمصطمح الصحافة كذلؾ لـ يكف معركفا بيذا المعنى عند القدماء .النخيؿ

فا لكسائؿ المستعممة في ىذه المينة. كجياز الياتؼ أيضا لـ يكف معرك الصحيفة التي ىي مف ا
الذم ييسٍمىعي صكتو كلا ييرل  (نادمالمي )في القديـ، لكف التسمية كانت مكجكدة كمستعممة لمعنى 

  1شخصو، فيي منقكلة مف ىذا المعنى القديـ لمعنى الجياز الحديث.

 وسائل نقل: -2 -3 -6

 التعريف الكممة 
 مركبة كبيرة. الحافمة

 مركبة ذات عجمتيف. اجةرٌ الدٌ 
ر ؾ.مرك ارةي  الس    بة ذات عجلبت يدفعيا ميحى
 عربة كبيرة لشحف البضائع. احنة الشٌ 
 قذيفة نارية تقذؼ إلى مسافة بعيدة بتأثير انفجارات الغازات التي تندفع مف أسفؿ. اركخالص  
 مركبة ىكائية تتحرؾ في السماء. ائرةالط  

 عربات السكة الحديدية المتتابعة. القطار
، ترتفع في السماء حاممة سمة كبيرة يجمس فييا مركبة ىكا ادطى نٍ المً  ئية تيعب أ بغاز اليميكـ

 الركاب. 
 

لذلؾ لـ تكف معركفة لدل القدماء بيذه المعاني، فيذه المىرٍكبات مف المخترعات الحديثة      
عمى كزف المبالغة ككذلؾ الصاركخ فالسيارة عمى صيغة المبالغة )فعٌالة( بمعنى كثيرة السير. 

 مؤنث مف الفعؿ طار. ،. كالطائرة عمى كزف اسـ الفاعؿكؿ()فاع

 مفردات أخرى: -4 -3 -6

                                                           
 .350المعجـ الكافي، ص  :رظين 1
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 المعنى الكممة
 الاسمنت. ةرابى التُّ 
 حركة سطحية في ما ء البحر تتأثر باتجاىات الرياح. -1 اري  الت  

 مجرل الكىيٍرباء في الأجساـ. -2
 اتجاه فكرم أك أدبي أك سياسي.  -3

. الجامعة  معيد عاؿو
ر ؾي بالر جٍؿ. اسةكٌ الد    ما ييحى

 الديناميت. الن س اؼ
 

فالترابة لـ تكف معركفة في القديـ لمعنى الإسمنت المستعمؿ في البناء. أما التيار فيك      
ء معركؼ بمعناه الأكؿ عند القدماء، كلكنو حديث بمعنييو الأخيريف، لأف الكيرباء شي

ممذىب الفكرم أك الأدبي أك السياسي أمر مستحدث كذلؾ. كاستعارة اسـ التيار ل مستحدث.
كالجامعة بيذا المعنى حديثة كذلؾ، كالد كاسة التي ىي جزء مف بعض الآلات كالمركبات مثؿ 

. ككممة (pédale)الدٌرٌاجة حديثة أيضا كىي لفظ عربي في مقابؿ المفظ الفرنسي الشائع 
   الأجنبي )ديناميت( كىك اسـ لمادة حديثة. يثة لأنيا مكضكعة في مقابؿ المفظ النساؼ حد

 الكممات المحظورة: -4 -6

ىناؾ بعض الكممات يمكف اعتبارىا مف المحظكر المغكم نظران إلى ما تحيؿ إليو مف معنى      
 غير مستحسف في نفس القارئ، كقد اخترنا أف نصنفيا عمى النحك الآتي:

 أشياء مستقذرة أو أماكنها: -1 -4 -6

 المعنى الكممة
 سائؿ تفرزه الكميتاف كتدفعو المثانة إلى خارج الجسـ. ؿكٍ البى 

ز، قضاء الحاجة. الغائط  التبرُّ
ز. طى ك  غى تى   قضى حاجتو، تبر 
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 المرحاض. نيؼالكى 
 الكنيؼ، بيت الخلبء. المرحاض

 

ا ميقٍرًفىة،لأني المىلؤ، ـفيذه الأشياء أك الأماكف مما يستحي الفرد المثقؼ مف ذكرىا أما     
1 
ذا اضطر إلى  فيذكر عبارات تنكب عنيا كتؤدم معناىا، كلك كانت عبارات أجنبية معركفة. كا 

  .بعو بعبارة )أكرمكـ الله( تمىطُّفا في التعبيرتذكرىا بمفظيا الكارد، فإنو غالبا ما ي

 :أعضاء من العورة -2 -4 -6

 المعنى الكممة
 التناسمي.غشاء رقيؽ في جياز الفتاة  ارةكى البى 
 المحمة الصغيرة التي فييا رأس الثدم. ةمى مى الحى 
 

حي مف ذكرىا في الجماعة مف الناس لا سيما إف كانكا مختمطيف تى سٍ ىذه الألفاظ أيضا مما يي     
دُّ العكرة في جسـ الإنساف مف الناحية الفقيية  ناثا(، لأنيا داخمة نطاؽ العكرة، ك حى )ذكرانا كا 

السُّرة كالرُّكبة بالنسبة لمر جيؿ، أما المرأة فجميع جسدىا عكرة ما عدا الكجو الشرعية ىي ما بيف 
 2كالكىفٌيٍف عمى رأم أكثر العمماء.

في المغة  كالكممات التي ييصٍطمح بيا عمى ما يدخؿ في نطاؽ العكرة مف أعضاء كثيرةه      
 العربية، لكنيا غير مذككرة في ىذا القامكس. 

 نكرة:مسميات مست -3 -4 -6
                                                           

سكريا،  -، دار الرفاعي، حمب1ينظر: عبد الرحمف دركزلمي، الظكاىر المغكية الكبرل في العربية، ط 1
 .136ـ، ص 2006ق/1427

 –مكتبة الصفا  ،1بد الرحمف الجيزيرم، الفقو عمى المذاىب الأربعة، تعميؽ محمكد بف الجميؿ، طعينظر:  2
 .)اليامش(.157، ص 1ـ. ج2003 /ق1424القاىرة، 
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 المعنى الكممة 
 الفسؽ، العيب. ةعارى الد  
 العمؿ الساقط. ذيمةالرٌ 
 الفاجر، الفاسؽ. انيالزٌ 
. اب  سى   شاتىىـ
 الفىرىحي بمصيبة الآخريف. ةاتى مى الش  
 الفاحش، الزاني. راىً العى 
 القبح مف القكؿ كالفعؿ. شحٍ الفي 
 

لذم تدؿ عميو، ككما نلبحظ فإف أغمبيا السبب في حظر ىذه الكممات ىك قبح المعنى ا      
ر ـ،  كاف عامٌان لا يحدد المعنى بدقة، مثؿ تعريؼ  كمف التعريفات مامرتبط بالجانب الجنسي الميحى

لأنيا تطمؽ عمى ممارسة الزنا عمى  الدعارة بالفسؽ كالعيب، كليس كؿ فسؽ أك عيب دعارة،
ـ أف الرذيمة تأتي مرادفة لمدعارة في كمثؿ تعريؼ الرذيمة بالعمؿ الساقط رغ كجو الخصكص،

 –مف حيث معناىا المذككر، كمف حيث أنيا تطمؽ  ةفيي محظكر  (الشماتةكممة )أما الغالب. 
       كمفظ مف ألفاظ الشتـ، فيكصؼ بيا الشخص النذؿ أك الحقير.  –في العامية 

 أسماء أمراض: -4 -4 -6

 المعنى الكممة
دىرمُّ   نتشر في البدف كتتقيح سريعان.مرض يسبب بثكران ت الجي
يـ  ذا  مرض يسبب تآكؿ أعضاء الجسـ. الجي
رىبي  ك ة شديدة. الجى  داء يحدث في الجمد، لو بثكر ليا حى

مٌى كظيكر البثكر في الجسـ. ةبى صى الحى   داء يسبب الحي
 مرض يسبب ارتفاع درجة حرارة الجسـ. ىالحيم  
 كرـ خبيث رطافالسٌ 
 مرض. ؿٌ السُّ 
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 داء خطير ينقمو الفأر أك الجرذ للئنساف. كفعي االط  
 داء يشبو الجنكف يصيب الكلبب. الكىمىب

 مرض يصيب الشخص كيسبب اصفرار الجمد. افقى رى اليى 
 

لأنيـ يتشاءمكف بيا، فلب  -لاسيما الخطيرة منيا  –كر أسماء الأمراض يجتنب الناس ذً      
النفس الحزف كالكآبة كشيئا مف فقداف الأمؿ في  يا يثير فيلأف سماع أسمائ 1يسمكنيا باسميا،

عمى العامة مف الناس، فمف المتخصصيف مف يمتنع  ان الشفاء، كليس الامتناع عف ذكرىا مقتصر 
عف التصريح بيا أحيانان، مثؿ الطبيب الذم لا يخبر أىؿ المريض بنكع المرض في بادئ 

ف عرفو بعد تشخيصو.  الأمر، حتى كا 

، مع تعريفات في قامكس البدر -كما نرل  –رت أسماء بعض الأمراض كً ذي رغـ ذلؾ فقد       
  عف تحديده. لكصؼ المرض، كمنيا ما كاف قاصران  منيا ما كاف كافيان 

 أشياء مخوفة: -5 -4 -6

 المعنى الكممة
 صندكؽ مف خشب يكضع فيو الميت ليدفف. ابكتالتٌ 

 المقبرة. ةانى الجبٌ 
 ف.مخمكقات خلبؼ الإنسا فُّ الجً 
 الميت. ازةنى الجى 
 القبر. سمٍ الر  
 المكت الفيجائي. ةتى كٍ الس  
 مدفف الإنساف. ربٍ القى 

 ما ييمؼُّ بو الميت. الكىفىف
 القبر. دحٍ الم  

                                                           
 .136ينظر: الظكاىر المغكية الكبرل في العربية، ص  1
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 المكت. ةي  نً المى 
 جثة محنطة في قبكر المصرييف القدماء. ياءكمً مي 
 المكت. فاةالكى 
 

فان،سبؽ القكؿ بأف  مف أسباب حظر الم       ك  كلعؿ أكثر شيء  1فردات ككنيا تحمؿ معنى ميخى
حياة الإنساف في الدنيا التي يسعى يخافو الناس ىك المكت ككؿ ما يشير إليو، لأنو يمثؿ نياية 

جاىدا لمبقاء فييا كالاستمتاع بيا لأطكؿ فترة ممكنة. لذلؾ يجتنب الناس الحديث عف المكت 
، لا سيما في سياؽ الحديث عف شخص مريض أك  ه مما يبعث عمى الخكؼرى كُّ ذى تى  لأف   كالتشاؤـ

  مفقكد مثلب.

كيتـ التعبير عف مثؿ تمؾ الأمكر عف طريؽ التمميح، كاستعماؿ العبارات الرقيقة التي       
كىي عبارات كثيرة كمتنكعة يشيع استخداميا في  2تدكر حكؿ المعنى كلا تصرح بمفظو.

  3كذلؾ. العاميةالفصحى ك 

لا يمنع  الاستعماؿ الاجتماعي، إلا أف ذلؾ في ف مثؿ ىذه الألفاظ الكاردة محظكرأ كمع      
يي مذككرة مع معانييا ، ف(قامكس البدر)كرىا في القكاميس عامة كانت أك مدرسية مثؿ مف ذً 

ف الذم يجتنب الكثير مف الناس الخكض ـ الجً عف عالى  ري ب  عى كتمؾ الألفاظ التي تي  بشكؿ عادمٌ،
 ث عنو.في الحدي

 مآخذ عمى اختيار المفردات: -7

رغـ أف المفردات التي يحتكم عمييا قامكس البدر قد تـ اختيارىا بعناية لتفيد المتصفح لو،      
 إلا أننا نأخذ عمى ىذا الاختيار إدراجو لكممات غنية عف التعريؼ لا يضر حذفيا مف القامكس،

                                                           
ع: ص  1  مف ىذا البحث. 140ييراجى
 .206ص  ينظر: دكر الكممة في المغة، 2
 .137الظكاىر المغكية الكبرل في العربية، ص  ينظر: 3
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لاستغناء عنيا أيضا، كىذا ما نبينو في ككذلؾ إدراجو لكممات غريبة غير مستعممة يمكف ا
 الجدكليف الآتييف:

 كممات غنية عن التعريف: -1 -7

 المعنى الكممة
 معدف ثميف. بالذ ىى 
 قائؿ الشعر. اعرالشٌ 
 الس فُّ الطاحنة. سرٍ الض  
 الكلد الصغير. ؿفٍ الط  
 مادة قرنية في أطراؼ الأصابع. رالظُّف
 طعاـ العشي. اءالعىشى 
 أخ الكالد.  ٌـالعى 
 آلة لغسؿ الثياب. الةس  الغى 
 فتحة تحت الأنؼ. ـالفى 

 ما يكتب. القمـ
 ما ييكتىب فيو. الكتاب
 المقعد. يٌ سً الكيرٍ 

 مكاف الدرس كالتعميـ. المدرسة
 ما يبدك لمناظر مف الجسـ كفيو العيناف كالأنؼ كالفـ. وجٍ الكى 
 المخدة. ةسادى الكً 
 

كثيرة الاستعماؿ في الكلبـ العادم، كبالتالي فإف الطفؿ غالبا ما ة فى ر  عى المي ىذه المفردات       
يككف عمى عمـ بما تعنيو قبؿ دخكلو المدرسة، فميس في حاجة إلى قامكس لكي يعرؼ مدلكليا، 
كقد يككف مف النادر أف نجد تمميذا يستكعب ىذه التعريفات دكف أف يككف عمى عمـ سابؽ بما 

 دات المتداكلة.تعنيو ىذه المفر 
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 كممات غريبة: -2 -7

 المعنى الكممة
 الميت يـ. نيفالظ  
 الثياب القديمة. ز ة الب

بٍؿ يكضع في أنؼ الدابة. فالر سى   حى
 قىطىعى. –قىش رى  بى ذ  شى 

 زكاج الأخكيف بامرأتيف أختيف. ـأٍ الظى 
عُّدو في جمدو أك لباس. فضى الغى   كيؿُّ تجى
 

ت غائبة عف الاستعماؿ المعاصر، فمـ يكف مف الميـ إدراجيا في القامكس، ىذه المفردا      
ىناؾ مفردات شييرة  ة استعماليا كالحاجة إلييا. كلأف  م  قً ماداـ قد أىمؿ الكثير مف نظيراتيا لً 

 تؤدم معانييا. 

 التعريفات والشروح: -8

فىت مفردات قامكس البدر بعدة أنكاع مف التعريؼ ىذا         أىميا:عير 

 التعريف بالمرادف:  -1 -8

، لما فيو مف الاختصار كتعريؼ الشيء كىذا ىك النكع الاكثر استعمالا في تعريؼ المفردات    
 بما ىك أشير منو كأكضح، فمف المفردات التي تعريفيا بالمرادؼ ما يمي:

 مرادفها أو مرادفاتها الكممة
 الحديقة. البستاف
. بىسىطى   نىشىرى
.أش بىمىجى   رؽ، انشرح، كضح كظىيىرى
 الضاؿٌ، الضائع. وائً الت  
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 الفساد. ؼمى الت  
 الحائط، الجًدار. كرالسُّ 
 المعتدؿ، المستقيـ. مٌ كً الس  
 أبٍعىدى. عىزىؿى 
 الصعب. سيرالعى 

ىـ   حفظ ككقى. عىصى
 أخطأ. طى مى غى 
 السحاب. ـيٍ الغى 
 المصيبة. ةجيعى الفى 
 زُّمرة.المجمكعة، الفئة، ال صيمةالفى 
 الطاكلة، المكتب. دةضى نٍ المً 
 الراقد. ائـالن  

بى   لىزًىـ. كىجى
ؿي   الخكؼ، الفزع. الكىجى

   

ف أككما نلبحظ فإف مف ىذه المرادفات ما لا يطابؽ المداخؿ تماما في المعاني، إذ يمكف      
)بستاف،  فادفيسياقي، فمك أخذنا المتر نممس بينيا فركقان طفيفة، لاسيما مف حيث التكظيؼ ال

لبحي، أما الحديقة فتستعمؿ غالبا يستعمؿ غالبا في النشاط الفً  1حديقة( لكجدنا أف البستاف
)تىمىؼ، فساد(، لكجدنا أف التمؼ يستعمؿ في الغالب للؤشياء  فمكاف النزىة. كلك أخذنا المترادفيل

للؤمكر المعنكية مثؿ  المادية كتمؼ المحاصيؿ كالأطعمة كالكتب، أما الفساد فغالبا ما يستعمؿ
 الفساد الأخلبقي، الفساد الإدارم...إلخ.  

 التعريف بالمضاد: -2 -8

                                                           
 .32ينظر: الجكاليقي أبك منصكر، الميعىر ب، ص كممة )البستاف( دخيمة مف الفارسية.  1
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تعريؼ بعض المفردات بمضادىا، كىك تعريؼ أقؿ استعمالا مف سابقو )التعريؼ   ـ تى       
، تناقضو تمامان لا  إلى أف أكثر الأشياء تختمؼ عف غيرىا لكف لا تضاده ك بالمرادؼ(، نظران 

 لمفردات التي عرفت بالمضاد ما يمي:فمف ا

 المضاد الكممة
رٌ. درٍ البى   عكسو الحى

 ضده الشبعاف. الجائع
دٍ   عكسو الخصب. بالجى
 عكسو الباطؿ. ؽُّ الحى 

 نقيض الممات. الحياة
 ضد خرج. ؿى خى دى 
 ضدُّه الأنثى. ركى الذ  

 ضد التعب. الراحة
 نقيض بيطٍآف. عافى رٍ سي 
 ء.ضدُّه البطي ريعالسٌ 
 ضدٌ الحرب. لبـالس  
 ضده البياض. كادالس  
 ضده الخير. رٌ الش  
 عكسو الكبير. غيرالص  
 عكس مات. اشى عى 

. عىقىدى  ؿ   عكسو حى
. ؿأٍ الفى   ضدُّه الشؤـ

 عكسو الجديد. القديـ
 ضًدُّ الكثرة. القًم ة
 ضًدُّ اليسرل. ىنماليي 
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ىا فقط مع إتباع أكثرىا بمثاؿ تكضيحي كما ضاد  مي بً ت فى ر  ىذه معظـ المفردات التي عي         
 ىك الأمر مع جميع مداخؿ القامكس، كىناؾ مفردات عرفت بالمرادؼ كالمضاد معان، كمنيا:

 المرادف والمضاد الكممة
 الاجتياد، ضد اليزؿ. الجًدُّ 

 الميباح، عكسو الحراـ. الحلبؿ
 مف يقكؿ الحؽ، عكسو الكاذب. ادؽالص  
 الجكر، فقداف العدالة. ـمٍ الظُّ 
  

كلاشؾ أف التعريؼ بالمرادؼ كالمضاد معان يجعؿ المعنى أكضح مما لك تـ الاقتصار عمى      
 التعريؼ بأحدىما فقط.

 التعريف الوظيفي: -3 -8

فيا بالكظيفة التي يؤدييا المسمى، كأغمب ىذه المفردات ىي أسماء ىناؾ مفردات تـ تعري    
 تؤدم كظيفة معينة، كأىـ الكممات التي عير فت بالكظيفة ما يمي: لأجيزة أك آلات

 التعريف الكممة
 آلة لإرساؿ البرقيات. ؽرٍ البى 
 تكل د الطاقة الكيربائية. ةاريٌ طٌ البى 
 جياز نارم لمصيد كلمحرب. ةقي  دي نٍ البي 
 الكعاء الذم يذاب فيو المعادف في مخابر الكيمياء. ةي قى كتى البي 
 ة مكسيقية معدنية ينفخ فييا.آل كؽالبي 
 حة مف الفكلاذ تيحمؿ لمكقاية مف ضربات السيؼ.يصف سرٍ التُّ 
 آلة يطرؽ عمييا الحديد. دافنٍ الس  
 جياز لقياس المسافة أك لقياس كمية الطاقة أك الماء. ادالعىد  
 المرأة التي تساعد الحامؿ عند الكضع. ةمى القابً 
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 المسامير.آلة تستعمؿ لقمع  ةبى الكىلبٌ 
 آلة مف حديد ييقبض بيا عمى الأشياء، أك تستعمؿ لنزع المسامير. ةاشى م  الكى 

 أداة يبرل بيا القمـ. المبراة
 آلة تشؽ بيا الأرض لزراعتيا. حراث المً 
 عالًـ يىيتٌـ بدراسة حياة الشرقييف كعمكـ كآداب الشرؽ.  رؽشٍ تى سٍ المي 
 لقماش الخشف كالأكياس. إبرة كبيرة ييخاطي بيا ا ة م  سى المً 
 أداة تستعمؿ لإيقاؼ السيارة أك تخفيؼ سرعتيا. حبى كٍ المً 
 آلة حادة يقطع بيا الزرع. ؿ جى نٍ المً 
 آلة نظر تيقىر بي الأشياء، المنظار. كراظي الن  
 

عف الشيء أك الشخص  ككما نرل فإف التعريؼ بالكظيفة يعطي فكرة أك تصكران كاضحان       
 فيجعمو مميزان عما يمكف أف يشتبو بو. الميعىرٌؼ،

مف الإيطالية  (batarya)بطارية( معربة مف التركية كممة )يجدر أف نشير إلى أف        
(batteria).1 .3أما كممة )سًنداف( فيي دخيمة مف الآرامية. 2ككممة )بكتقة( معربة مف الفارسية  

 التعريف بالشواهد: -4 -8

 الشكاىد في تكضيح دلالات المداخؿ في ىذا القامكس، كأىميا:استعممت مختمؼ أنكاع     

 شواهد القرآن الكريم: -1 -4 -8

 الشاهد من القرآن المعنى الكممة
ىـ   ﴿ ارتكب جريمة أجٍرى

 
ُ مُ رَ نٔجْ  نَ الذيْ  نَّ ا َ  نَ الذيْ  نَ وا مِ وا كان  [29]المطففيف:  ﴾ونَ كُ حَ ضْ نمٓنوا ي

فى  َ اتْ  يََ رْ مَ وَ ﴿ صاف الشيء كمنعو أحٍصى َ صَ امتي نٔحْ  رانَ عِْ  تَ ن  [12]التحريـ:  ﴾اجَ رْ فَ  تْ ن
                                                           

 .60معجـ الدخيؿ في العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 1
 .124، ص 1لغة العرب، ج :ينظر 2
 .707المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 3
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زٍف الأىسىى  [23]الحديد:  ﴾ما نتٓاكُ وا تِ  ولا ثررحُ كُُ اتَ  ما فَ لَ وا عَ لا تاسَ كيْ مِ ﴿ الحي
ر عى  َ ﴿ شىرًبى بًتىمىيُّؿو  تىجى عوُُ ولا يَ جَ تَ ي  [17]إبراىيـ:  ﴾وُ غُ يْ س ِ يُ  دُ كَ رَّ
 [5]المسد:  ﴾دٍ سَ ن مَ مِ  لٌ بْ حَ ىا دِ يْ في جِ ﴿ العينيؽ يدي الجً 
اج   ىـ  حى ، خاصى ِّوِ  يَْ راىِ اجَّ إبْ نٔلم ترََ إلى الذي حَ ﴿ ناقىشى  [258]البقرة:  ﴾في رت

سىبى   [18]الكيؼ:  ﴾ودٌ قُ  رُ وهُ  قاظاً م نٔيْ بُهُ س ِ وتَْ ﴿ ظىف  كخاؿى  حى
 [12]الرحمف:  ﴾نِ ايْ وامرَّ  فِ صْ و امعَ والحةَه ذُ ﴿ نكع مف النبات طيب الرائحة حافيٍ الر  

 [10]الضحى:  ﴾رنََْ لا تَ فَ  لَ ائِ ونٔمّا امسَّ ﴿ طمب الصدقة  سأؿ
سامىوي 
 العذاب

َ  ونَ عَ رْ فِ  ن نلِٓ  مِ ناكُ يْ وإذ نٔنَ ﴿ عىذ بىوي كأىذىل وي   [141]الأعراؼ:  ﴾ابِ ذَ امعَ  وءَ سُ  كُُ ونَ ومُ سُ ي

، قىط بى كىجٍيىوي  عىبىسى  ي ىـ  [2، 1]عبس:  ﴾ىالٔعَْ  هُ اءَ جَ  نْ  ن  لىَّ وَ ثَ عبَسََ وَ ﴿ تىجى
ِ غاسِقٍ إذا وَقةََ ﴿ الميؿ إذا اشتدت ظيمٍمىتيوي. اسًؽالغى   [3]الفمؽ:  ﴾ومن شََّ

مىبى  ىـ  غى   ةً يَْ ثِ لَ  ةً ئَ ت فِ بَ لَ غَ  لٍَ يْ لِ قَ  ةٍ ئَ ن فِ مِ  كَ ﴿ قىيىرى كىىزى
 
 [249]البقرة:  ﴾اللهِ  نِ ذْ بِا

 [2، 1]القارعة:  ﴾ةعَ ارِ عة ما امقَ ارِ امقَ ﴿ القيامة القارعة
ه  رَ ضَ قَ وَ ﴿ الأب كالأـ الكالداف  يْ موالدَ وبِا  هُ وا إلا إيَّّ دُ بُ عْ ن لا ثَ ن   كَ ت

 
 [23]الإسراء:  ﴾انً سَ حْ ن ا

كلـ يبمغ مىفٍ فقد أباه كأمو  اليتيـ
 مبمغ الرجاؿ

 [9]الضحى:  ﴾ريَ قْ لا ثَ فَ  يَْ تِ بمّٔا اميَ فَ ﴿

   

يا بشاىد مف القرآف الكريـ، كىذه الآيات الكاردة في ىذه ىي المداخؿ التي أتبع تعريف     
عت بيف قكسيف مزىريف كبعدىا عبارة ضً إنما كي  ،القامكس لـ يذكر معيا اسـ السكرة كلا رقـ الآية

رغـ أنيا  1،)لا تزر كازرة كزر أخرل( :)قرآف كريـ(.  كىناؾ مثاؿ لـ يقدـ عمى أنو آية قرآنية
  2قرآف الكريـ.آية كاردة في خمسة مكاضع مف ال

 مقتبسة مف آيات قرآنية، مثؿ: كىناؾ أمثمة معانييا        

                                                           
 .285ينظر: قامكس البدر، ص  1
 [.38[ ك ]النجـ: 7[ ك ]الزمر: 18[ ك ]فاطر: 15[ ك ]الإسراء: 164كردت في ]الأنعاـ:  2
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. كىك مقتبس مف - ( بمعنى نىقىصى قكلو  )لا نبخس الناس أشياءىـ(؛ مثاؿ عف المدخؿ )بىخىسى
 [85]ىكد: ﴾هُ اءَ يَ نٔش ْ  اسَ وا امنَّ سُ خَ بْ ولا ثَ ﴿ تعالى

ك   - د المؤمف بالتقكل(؛ مثاؿ عف المدخؿ )تىزى د( بمعنى اتخذ الشخص لنفسو زادان. كىك )تزك 
 وا فَ دُ وَّ زَ تَ وَ ﴿ قكلو تعالى مقتبس مف

 
 [197 ]البقرة: ﴾ىوَ قْ امتَّ  ادِ امزَّ  يَْ خَ  نَّ ا

 ـ الخًياط(؛ مثاؿ عف المدخؿ )الس  ٌـ - مىؿي في سى ن ةى كافره حتى يىمًجى الجى ( كىك كيؿُّ )لا يدخؿ الجى
يٌؽ كثيقب الإ  ﴿ قكلو تعالى بس مفبرة. كىك مقتثيقب ضى

 
توا  نَ يْ الذِ  نَّ ا  وابُ تْ م ن  يُمَ  ا لا ثرُتَّحُ نََْ وا عَ كبَ تَ ا واس ْ نَ بيّٓثِ تِ لذَّ

َ  اءِ وَ امسَّ  ِِ وَ تَّّ الجنََّة حَ  ونَ لُ خُ دْ ولا ي ِّ الِخيا ََ ََ الجوََلُ في   [40]الأعراؼ:  ﴾يَْ مِ رِ جْ ي الُ زِ نَْ  ذلَِ لَ  يلَِ

 قكلو تعالى مقتبس مف 1ت(؛ مثاؿ عف المدخؿ )عنكبكت(.)إف  أضعىؼى بيت لبيت العنكبك  -
َ نُ كاَ  وْ مَ  وتِ بُ كَ نْ امعَ  تُ يْ بَ مَ  وتِ يُ امبُ  نَ ىَ وْ وإنَّ ن  ﴿  [41]العنكبكت:  ﴾ونَ وُ لَ عْ وا ي

 شواهد الحديث النبوي الشريف: -2 -4 -8

 مف قامكس البدر:تٌـ الاستشياد بالأحاديث النبكية الشريفة في المكاضع الآتية   

 الشاهد من الحديث النبوي المعنى ممة الك
 ))تناكحكا تناسمكا فإني مباه بكـ الأمـ يكـ القيامة((. تكاليد تىناسيؿ
مف صفات البدكم كىي  الجفاء

 غمظة المعاشرة. 
 ))مف بدا جفا((.

يى  لبء الخي
 ةمى يٍ كالخى 

 ))لا يدخؿ الجنة مف لبس ثكب خيلبء((. العيجب كالكًبٍر.

دىقىة عطى لمفقراء كالمساكيف ما يي  الص 
 لمرضاة الله.كغيرىـ ابتغاء 

 ))الكممة الطيبة صدقة((.

يى   ))مف كاف يؤمف بالله كاليكـ الآخر فميكرـ ضيفو(( إكراـ الضيؼ كالترحيب بو ةافى الض 
 ))إنما الشديد الذم يممؾ نفسو عند الغضب(( السخط، الغيظ الغىضىب

                                                           
 مف ىذا البحث. 196 صفي الكارد لو في القامكس،  كسيأتي تعريفو 1
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الذنب، مخالفة الأمر  ةيى صً عٍ المى 
 خركج عف الطاعةكال

 ))لا طاعة لمخمكؽ في معصية الخالؽ(( 

عى   ))مف تكاضع لله رفعو(( ابتعد عف التكبر تىكاضى
  

نما سبقت      ىذه الأحاديث النبكية الكاردة لـ يذكر سندىا كلا درجة صحتيا في القامكس، كا 
ا بيذه قى بى سٍ كؿ لـ يي ف في الجد، كالحديثاف الأخيرابعبارة )قاؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ(

عمى أنيا أحاديث نبكية رغـ أنيا مقتبسة مف الأحاديث   ٍـد  قى العبارة. كىناؾ أمثمة أخرل لـ تي 
 النبكية كىي:

ة  - )البينة عمى مف ادعى كاليميف عمى مف أنكر(؛ مثاؿ عف المدخؿ )البي نة( كىي بمعنى الحيج 
صمى باس رضي الله عنو أف رسكؿ الله الكاضحة. كىك مقتبس مف الحديث المركم عف ابف ع

، لىكًف البىي نىةي )) الله عميو كسمـ قاؿ: ٍـ اؿه أىمٍكاؿى قىكٍوـ كدًمىاءىىي ٍـ لاىد عىى رًجى لىكٍ ييعٍطى الناسي بًدىعٍكىاىي
.)) فٍ أىنٍكىرى مىى مى مىى الميد عًي كاليىمًيفي عى عى

1   

( بمعنى احتاؿ بالخداع. كىك ؛ مثاؿ عف المدخؿ )مف غش  المسمميف فميس منيـ( - )غىش 
م ـ قاؿ:مقتب مىفٍ )) س مف الحديث المركم عبد الله بف مسعكد أف رسكؿ الله صمى الله عميو كسى

  2.((غىش نىا فميس مًن ا، كالمكر كالخداع في النار

)يكلد المكلكد عمى الفطرة(؛ مثاؿ عف المدخؿ )الفًطرة( كىي الصفة التي يتمتع بيا كؿ  -
قاؿ أبي ىريرة أنو كاف يقكؿ ))مكؽ في بداية حياتو. كىك مقتبس مف الحديث المركم عف مخ

                                                           
 الحديث الثالث كالثلبثكف مف الأربعيف النككية. 1
، مكتبة المعارؼ، الرياض، 2سمة الأحاديث الصحيحة، طينظر: محمد ناصر الديف الألباني، سم 2

 .48، ص 3ـ، مجؿ1987ق/1407
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 وً انً رى ص  نى كيي  وً دانً ك  يى يي  كاهي بى أى فى  ةً رى طٍ مى الفً عى  دي لى كٍ إلا يي  كدو لي كٍ ف مى ا مً مى  :رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ
  1((. ركاه البخارم.اءى عى دٍ جى  فٍ ا مً يى يٍ فً  كفى سُّ حً تي  ؿٍ ىى  اءى عى مٍ جى  ةن مى يٍ يً بى  ةي مى يٍ يً البى  جي تً نٍ ا تي مى كى  وً سانً ج  مى كيي 

 شواهد الشعر: -3 -4 -8

أف يعتبر شاىدان،  صحُّ لا يتضمف قامكس البدر سكل ثلبثة أبيات مف الشعر، ككاحد منيا يى      
 :"المتنبي"كىك بيت 

فٍ      وي ػػػتى ػكٍ ػمى ػمى  ىـ ػػػيٍ رً ػػػػكى ػال تى ػمٍ رى ػػػػػػكٍ أى  تى ػنٍ إذا أى  ادى ر  ػمى تى  المئيىـ  تى مٍ رى أكٍ  تى نٍ أى كا 
2 

 تي بيذا البيت بعد تعريؼ المدخؿ )لئيـ( بالدنيء الأصؿ.كقد أي 

 عد عصكر الاحتجاج المعتبرة.أما البيتاف الآخراف فلب يعتبراف مف الشكاىد؛ لأنيما قيلب ب    
 أحدىما لأبي العلبء المعرٌم:

 3ؿي اىً ى ظيف  أن يى جى ت  حى  تي مٍ اىى جى تى  يان   فاشً  في الناسً  ؿى يٍ الجى  تي يٍ أى كلمٌا رى 

يؿ كعدـ المعرفة.     ( بمعنى أظير الجى كلـ  كقد ذكر ىذا البيت بعد تعريؼ المدخؿ )تىجاىىؿى
كتب ىذا البيت عمى الكيفية التي تكتب بيا الأبيات الشعرية )شطران مقابؿ شطر(، بؿ كتب يي 

 لأبي القاسـ الشابي:فيك الثاني البيت أما  4كتابة عادية كما يكتب النثر.

 5دىرػػػقى ػػبى الػػيٍ ػجً ػتى ػسٍ ػد  أفٍ يى ػػػػلب بي ػػفى  اة    ػػػػػػيى ػػػػحى ػال رادى ان أى ػػػػمكٍ ػػػػيى  بي ػػػػػػعٍ ػػػػإذا الش  

                                                           
ـ، 1996ق/1417لبناف،  –، دار المعرفة، بيركت 3ينظر: صحيح مسمـ، تح: خميؿ مأمكف شيحا، ط 1
 .423، ص 15ج
 مطمعيا:قصيدة يمدح فييا الشاعر "سيؼ الدكلة"  . كىذا البيت مف372ديكاف المتنبي، دار الجيؿ، ص  2

دا    كعادة سيؼ الدكلة الطعف في العًدل  لكؿ امرئ مف دىره ما تعك 
 .194ـ، ص 1957ق/ 1376دار صادر، بيركت،  أبك العلبء المىعىر م، سقط الزند، 3
 .56ص  ،قامكس البدر :ينظر 4
 .500، ص ـ1997ق/1418لبناف،  دار الجيؿ،، 1ديكاف أبي القاسـ الشابي، تح: إميؿ أ. كبا، ط 5
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تي بو بعد تعريؼ المدخؿ )الشعب( بأنو الجماعة مف الناس تخضع لنظاـ كىك بيت أي      
 ؤلؼ أيم ة.اجتماعي كاحد كت

كالظاىر أف ىذه الأبيات قد ذكرت عمى سبيؿ المثاؿ لا عمى سبيؿ الاستشياد، إذ لك كاف      
 الاستشياد ىك المقصكد لكاف اختيارىا مف بيف ما قيؿ في عصكر الاحتجاج.

 شواهد من أمثال وحكم: -4 -4 -8

 الشكاىد التي جاءت في قامكس البدر مف الأمثاؿ كالحكـ ىي:     

 الشاهد من الأمثال والحكم المعنى كممةال
ؿ بىمىغى  با( كىصى  )بىمىغى الس يٍؿي الزُّ

مىؼي   )أخمؼ مف عرقكب( الإخلبؿ بالكعد الخى
ـ الس خاء يـ مًف حاتًـ( الكىرى  )أكٍرى
مىتى   )الصمت عف الأحمؽ جكابو( سىكىتى  صى
 كراء قمبو( )لساف العاقؿ الحكيـ، الميت زًفي في الرأمالميدٍرًؾ  العاقًؿ
فعىة، الش رىؼ ىالعيمى   )مىفٍ طىمىبى العيمىى سىيًر الميالي( الر 

سىطي  يٍري الأمكر أكسطيا( ما بىيٍفى الطرفيف الكى  )خى
 

كقد أدرجنا المثاؿ الأخير في الجدكؿ مع الأمثاؿ كالحكـ، رغـ شيكعو لدل كثير مف الناس      
العمماء حتو عف النبي صمى الله عميو كسمـ، كلأف عمى أنو حديث نبكم، نظران إلى عدـ ثبكت ص

 1شكككا في سنده.

 :التعريف بالصور - 5 -8

                                                           
اعكف، الأمثاؿك  الكممات كالحكـ كقد ذكره محمد بف البشير ظافر الأزىرم ضمف 1 كذلؾ في  التي رفعيا الكض 

 .(كتابو )تحذير المسمميف مف الأحاديث المكضكعة عمى سيد المرسميف
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يحتكم قامكس البدر عمى الكثير مف الصكر التعريفية التكضيحية، للؤشياء المرئية      
، كالنباتات كالثمار، كالحيكانات كالحشرات، كالأعضاء كالأدكات كالأجيزة، كالكسائؿ المختمفة

كؿ صكرة بعد تعريؼ الشيء المصكر، كىناؾ صفحات مخصصة لصكر الأشياء  تكضع
المنتمية إلى مجاؿ معيف، كالزكاحؼ كالأسماؾ، كالخضر كالفكاكو. بؿ إف  بعض الأشياء 

نما ك  –لاسيما ذات التسمية الدخيمة  –كالأجيزة  ضعت صكرىا لـ يكضع ليا تعريؼ لغكم، كا 
 (.راديك كاسيتدًـ، )مك  :مثؿ إلى جانب تسمياتيا فقط،

 التعريف بالشبيه: -6 -8

 تـ تعريؼ بعض الأشياء بما يشبييا كىك أشير كأظير منيا، كأىميا ما يمي:    

 التعريف التسمية
 طائر مائي يشبو الإكز. البىطُّ 

 طائر مف الجكارح شبيو بالنسر. العيقاب
 داء يشبو الجنكف يصيب الكلبب. الكىمىب

  ساؽ لو كالقرع كالبطيخ.نبات لا اليىقٍطًيٍف
 

كجكد أنكاع أخرل مف التعريؼ ريؼ قميؿ في قامكس البدر، نظران إلى كىذا النكع مف التع     
 ىي أنسب كأكثر إيضاحان، مثؿ التعريؼ بالصُّكر.

 التعريف بكممة )معروف(: -7 -8

 كاضع:لا يكجد في قامكس البدر تعريؼ لمدخؿ ما بكممة )معركؼ( إلا في ثلبثة م    

 التعريف الكممة 
 شجر كثمر معركفاف. فاحالتُّ 

حشرة معركفة تنسج مف لعابيا خيكطان تصيب بيا طعاميا مف الحشرات  العنكبكت
 الصغيرة.
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 شجر معركؼ يستخرج الزيت مف بعض أنكاعو. ؽتي الفيسٍ 
  

معنى  كقد سبؽ أف التعريؼ بيذه الكممة لا يفي بالغرض لاسيما إف كاف الباحث عف      
ف كانت ىذه المداخؿ معركفة كليست  المفردة لا يعرؼ معناىا كلا شكؿ أك صفة مدلكليا. كا 
نىت في القامكس أصلب، مادامت الكثير مف المفردات قد أىممت كلـ  بحاجة إلى تعريؼ فمماذا ديك 

 تذكر لأنيا معركفة.

نيا لـ تأت مقتصرة عمى لكف لا يمكف الحكـ عمى ىذه التعريفات بعدـ الجدكل إطلبقان، لأ    
نما أردفت بكممات أخرل تحدد نكع  كممة )معركؼ( كحدىا كما ىك الحاؿ في بعض المعاجـ، كا 

 الشيء الميعىرٌؼ )شجر، ثمر، حشرة(.

 التعريف بالإحالة: -8 -8

عرفت بعض المداخؿ في قامكس البدر بالإحالة إلى تعريفات مرادفاتيا في مكاضع منو،     
 مف الكممات بالإحالة ما يمي: كمجمكع ما عرؼ

 التعريف الكممة 
س سى  . تىحى س سى  أنظر تىجى
م بى   ارجع إلى شرح المفردة تىشىد د. تىصى
ىـ  . تىيىش  ىـ ط   راجع المفردة تىحى
 أنظر تىيىد دى. تىكىع دى 
ز عى   راجع المفردة تىفىر ؽ. تىكى
يىن ـ  أنظر الجحيـ. جى
 راجع الشاطئ. الش طٌ 

ريدة  راجًع الجريدة في حرؼ الجيـ. الجى
 راجع العقاب. ةقكبى العي 
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ف كانت إيجابية مف حيث الاختصار، إلا أنيا قد تأخذ مف كقت المتصفح       ىذه التعريفات كا 
لمقامكس إذ يضطر إلى البحث عف تعريؼ مرادؼ المفردة بعد أف بحث عنيا، في حيف كاف 

 لمرادؼ بإعادة كتابة الشرح مكاف جممة الإحالة.شرح ايمكف إغناؤه عف الرجكع إلى 

ثـ إف التعريؼ بالإحالة قد يكىـ بتماـ الترادؼ بيف الكممة الميحالىة، كنظيرتيا الميحاؿ إلييا،      
إلى حد  التطابؽ في المفيكـ. فالمفردتاف  –غالبان  –كالحقيقة أف بينيما تقاربان معنكيان، لا يصؿ 

ف كانتا تجتمعاف في معنى التقسيـ، إلا أف الأكلى منيما تكحي بنكع مف )تىكزٌعى، تىفىر ؽى(  كا 
 التنظيـ، ذلؾ أف التكزيع يككف بنظاـ، كذلؾ ما لا تكحي بو المفردة الثانية.  

 عمى التعريفات والشروح: ملاحظات -9

جد بعض رغـ الجيد العظيـ المبذكؿ في انتقاء التعريفات المناسبة لمداخؿ ىذا القامكس، ن     
 النقائص التي تؤخذ عمييا كىي:

 تعريفات غير كافية: -1 -9

 بعض التعريفات في قامكس البدر لـ تكف كافية، كىذه أمثمة منيا:    

 التعريف الكممة
 .نكع مف الثمار الطيبة المذاؽ كؽقي رٍ البى 
 نبات بىر م طيب الرائحة. جسى فٍ نى البى 
 نبات قكم الرائحة. ـ كٍ الث  

 يكاف جثتو ضخمة.ح جامكس
 بقمة تؤكؿ مطبكخة أك نيئة. ري زى الجى 
 طائر صغير الجسـ حسف الصكت. كفسُّ الحى 

 حيكاف داجف. الحمار
 طائر أليؼ كيقاؿ حمامة لمذكر كالأنثى. اـالحمى 
 نبات مر. ؿظى نٍ الحى 
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 حيكاف لبكف سريع الجرم. اؿزى الغى 
 حيكاف ضخـ. الفيؿ
 الشمسية. حد ككاكب المنظكمةأ يخر  المى 
  

كما نلبحظ فإف ىذه التعريفات لممداخؿ لـ تكف كافية لتمييز الأشياء الميعىر فة، كأغمبيا       
نباتات أك حيكانات، فتعريؼ )البرقكؽ( بككنو نكعان مف الثمار الطيبة المذاؽ، غير كاؼ لأف 

ب الرائحة غير كاؼ؛ الثمار الطيبة المذاؽ كثيرة كمتنكعة. كتعريؼ البنفسج بأنو نبات برم طي
الرائحة غير  قكم   ان نباتلأف النباتات البرية الطيبة الرائحة كثيرة كمتنكعة، كتعريؼ )الثكـ( بككنو 

ا حيكانيف بككنيم كتعريؼ )الجامكس( ك )الفيؿ(كاؼ، لأف النباتات القكية الرائحة كثيرة، 
خٍمىي ا كثيرة، مثؿ الزرافة، كفرس الجثة، غير كاؼ لأف الحيكانات الضخمة الجثة مف غيرىم ضى

النير، ككحيد القرف. كتعريؼ )الجزر( بأنو بقمة تؤكؿ مطبكخة أك نيئة، غير كاؼ لأف البقكؿ 
الجسـ حسف  صغيرى  ان التي تؤكؿ مطبكخة أك نيئة كثيرة. كتعريؼ )الحسكف( بككنو طائر 

)الحمار(  كتعريؼ الصكت، غير كاؼ؛ لأف الطيكر الصغيرة الجسـ الحسنة الصكت كثيرة.
بالحيكاف الداجف، غير كاؼ لأف الحيكانات الداجنة متنكعة. كتعريؼ )الحماـ( بالطائر الأليؼ، 

، غير كاؼ؛ لأف رٌ غير كاؼ؛ لأف الطيكر الأليفة متعددة. كتعريؼ )الحنظؿ( بالنبات المي 
الجرم  سريعى  ان لبكن ان ة كثيرة كيختمؼ بعضيا عف بعض. كتعريؼ الغزاؿ بككنو حيكانرٌ النباتات المي 

الحيكانات المبكنة السريعة الجرم مف غيره كثيرة، كالحصاف كالنمر. كتعريؼ  غير كاؼ؛ لأف  
)المريخ( بأنو أحد ككاكب المنظكمة الشمسية غير كاؼ؛ لأنو تعريؼ لا يميز ىذا الكككب عف 

 غيره مف الككاكب.

ة لكجدنا ليا تعريفات أكثر كلك راجعنا تعريفات بعض ىذه المداخؿ في المعاجـ الأجنبي     
فان  garlicنجد الثكـ  -مثلب  –كضكحان، ففي معجـ )أكسفكرد لمطلبب(  بأنو نبتة حاد ة  ميعىر 



 
 

111 
 

 الفصل الرابع دراسة تطبيقية -نماذج من المعاجم المدرسية 

فان بأنو خيضار  carrotالجزر ك  1المذاؽ، تشبو البصمة الصغيرة، كتستخدـ في الطيي. ميعر 
فان بأنو حيكاف رمادم ضخـ ذك ميعىر   elephantكالفيؿ  2برتقالية طكيمة رقيقة تنمك تحت الأرض.

 3نابيف طكيميف منحييف، كأذنيف كبيرتيف، كخرطكـ طكيؿ.

 :تعريفات غير دقيقة -2 -9

 ىناؾ تعريفات لـ تكف عمى قدر كبير مف الدقة المطمكبة في تعريؼ المسميات، كمنيا:    

 التعريف الكممة
 .العيف ري صى البى 
 .يكـ القيامة ثي عٍ البى 
 .الجمؿ عيرالبى 
. كـالبي   طائر يسكف الخراب يضرب بو المثؿ في الشؤـ

 تىعادؿ. تىسىاكىل
 ابتعد عف الممذات الدنيكية. تىقىش ؼى 

      

لأف البصر ليس ىك العيف  4كما نرل فإف تعريؼ )البصر( بالعيف ليس بالتعريؼ الدقيؽ؛      
ف كانت العلبقة بينيما كثيقة، فالعيف آلة البصر، ككجكد الع يف لا يعني بالضركرة كجكد كا 
نما )يكـ ىك مطمؽ الإرساؿ، البصر. كتعريؼ )البعث( بيكـ القيامة غير دقيؽ، لأف البعث  كا 

ف شاع بيف  مؿ، غير دقيؽ، كا  البعث( ىك الذم يعرؼ بيكـ القيامة. كتعريؼ )البعير( بالجى
ذا بعير، مالـ يعرفكا، تقكؿ: ى، فقد جاء في كتاب العيف أف العرب ااحدالناس اعتبارىما شيئا ك 

، كللؤنثى ناقة مىؿه ، كما يقكلكف: إنساف، فإذا عرفكا قالكا لمذكر: رىجيؿ، فإذا عرفكا قالكا لمذكر: جى

                                                           
 Oxford student's dictionnary, 3rd edition, New York, 2012, p 310ينظر:  1
  p 112ينظر: نفسو،  2
 p 243ينظر: نفسو،  3
ف كاف تعريؼ البصر بالعيف مكجكد في المعاجـ القديمة. ينظر 4  .141، ص 1كتاب العيف، ج :ىذا كا 
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، تعريؼ  ان كتعريؼ البكـ بككنو طائر  1.كللؤنثى امرأة يسكف الخراب يضرب بو المثؿ في الشؤـ
تعريؼ الفعؿ )تىساكل( بالفعؿ . ك طمؽ عمى طائر آخر كىك الغرابغير دقيؽ؛ لأنو تعريؼ يي 

( بمعنى ابتعد ، فالعدؿ لا يعني المساكاة دائمان دقيقان  )تعادؿ( ليس تعريفان  . كتعريؼ الفعؿ )تىقىش ؼى
كليس الزىد ىك التقشؼ،  2عف الممذات الدنيكية، تعريؼ غير دقيؽ لأنو يناسب معنى )الزىد(

 .ما يككف اضطراريان  لأمكاؿ كغالبان ؼ ايارم، بينما التقشؼ ىك اقتصاد في صر تفالزىد فعؿ اخ

 :التعريف بما هو أغرب -3 -9

أف لا تيعىر ؼ الكممة بما ىك أغرب منيا، كىذه  –كما سبؽ  –مف شركط التعريؼ الجيد     
 المشكمة غير مكجكدة في قامكس البدر إلا في مكاضع قميمة أىميا:

 التعريف الكممة
 تىسىم عى، أصاخ السمع. ص تى نى تى 

. صىب    سىكىبى
 ما بيف المنكب كالعنؽ. اتًؽالعى 
 مًنٍسىري الطائر. قارنٍ المً 
 

( أشير مف مرادفو       فكممة )أصاخ( لا يكجد ليا تعريؼ في ىذا القامكس. كالمدخؿ )صىب 
.) ككممة )المنكب( أغرب مف )العاتؽ( كىي غير معرفة في القامكس. ككذلؾ الأمر  )سىكىبى

 ؼ.ر  عى منقار( فمرادفو )مًنسر( أغرب منو كلـ يي بالنسبة لممدخؿ )

 اختيار التعريفات الأبسط والأقرب: -4 -9
                                                           

ف كانا مف فصيمة 149، ص 1كتاب العيف، ج 1 مىؿ مف حيث الشكؿ كا  . كىناؾ تفريؽ آخر بيف البعير كالجى
مىؿ يطمؽ  dromadaireكاحدة؛ فاسـ البعير كىك بالمغة الفرنسية  عمى ذك السناـ الكاحد، بينما يطمؽ اسـ الجى

 عمى ذم السناميف. chameauكىك بالمغة الفرنسية  
كالزىد ىك الإعراض عف ممذات الدنيا تديُّنان، كالتقشُّؼ مف القشؼ كىك سكء الحاؿ كضيؽ العيش. ينظر:  2

 ، مادة )قشؼ(.9، مادة )زىد(. كمجؿ3لساف العرب، مجؿ
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ف  زي ك  رى يي         المؤلفكف في قامكس البدر عمى اختيار التعريفات البسيطة كالقريبة لممداخؿ، كا 
لمعنى كانت ليا معاف أخرل ذات أىمية لكنيا ليس في متناكؿ عامة الناس، كىذا التركيز عمى ا

الأبسط كالأقرب قد يحرـ التمميذ مف معرفة معاف أىـ مف المعاني المقدمة لمكممة المعرفة، كمف 
 أمثمة الكممات التي عرفت بالمعنى الأقرب كالأبسط ما يمي:

 التعريف الكممة
 مف أسماء الله، المبدع. البديع

 ف السيرة.ذكر سيرة الشخص كحياتو، كالترجمة أقؿُّ تفصيلبن م ةمى جى رٍ الت  
 ىجر القكـ بعضيـ بعضان. عى قاطى تى 

رىجى لمنزىة. تىنىز هى   خى
ىـ بعضيـ اليدايا إلى بعض. تىيىادىل  قىد 
 المسجد. الجامع

دى جى  . ك  م ؿى  جى
 العشب. الحشيش
 مف أسماء الله الحسنى. -1 الحكيـ

 الميجر ب الخبير. -2
م ؽى  . عى  ثىب تى
 رتبة عسكرية. -1 ميدالعى 

 رئيس كيم ية أك جامعة. -2
 الذ كىري مف كؿ حيكاف. الفىحٍؿي 

 

ىذه الكممات ليا معاف أخرل اصطلبحية غير المعاني المذككرة، فكممة )البديع( ليا         
 بلبغة )المعاني، البياف، البديع(،معنى عممي في المغة العربية، كىك ثالث قسـ مف أقساـ عمـ ال

قاطع لو معنى كالت 1ل.حي آخر كىك نقؿ الكلبـ مف لغة إلى أخر كالترجمة ليا معنى اصطلب

                                                           
 .83يط، ص المعجـ الكس :ينظر 1
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آخر؛ فحينما يقاؿ تقاطع المستقيماف يعني ذلؾ أنيما التقيا في نقطة ما. كلمفعؿ )تىنىز ه( معنى 
 1.فعندما يقاؿ: )تنىز هى فلبف عف كذا( ذلؾ يعني أنو رفع نفسو عنو تكرُّمان  ؛آخر كىك )ترف ع(
خر غير المسجد، فيك في الاصطلبح البلبغي بمثابة كجو الشبو بيف طرفي آكالجامع لو معنى 

دى( لو معنى اصطلبحي كىك تحسيف الصكت بتلبكة القرآف. كلمحشيش الاستعارة،  كالفعؿ )جك 
ك )الحكيـ( لو معنى آخر  2ر.معنى آخر غير عامة العشب، فيك يطمؽ خاصة عمى نبات مخد  

م ؽى( لو معافو أخرل منيا التعميؽ عمى غير ما ذكر، فيك يطمؽ عمى الط بيب كذلؾ. كالفعؿ )عى
مثمما يككف في  3،بالنقد أك البياف أك التكميؿ أك التصحيح أك الاستنباط وي بي قُّ عى كلبـ الغير؛ كىك تى 
المشغكؼ كلكممة )العميد( معنى آخر، فعندما يقاؿ )قمبه عميد( يقصد بو حكاشي الكتب. 

كلكممة )الفحؿ( معنى آخر؛ يقاؿ:  4.ككسره، فصار كشيء عيمًدى بشيء الذم قد ىىد هي العًشؽي 
   5)فلبف فحؿ في الش عر( إذا كاف متفكقا فيو.

كاختيار التعريفات الأبسط كالأقرب ليس أمران معمكلا بو في قامكس البدر فقط، بؿ ىك       
الحرص عمى عدـ إثقاؿ معمكؿ بو في كثير مف المعاجـ المدرسية، كلعؿ الدافع إلى ذلؾ ىك 

المعجـ بالشركح المتعددة الكثيرة، لأف استقصاءىا سكؼ يؤدم إلى تضخـ حجـ المعجـ، حتى 
 يفقد ميزة الاختصاص بفئة معينة مف الدارسيف.

 تعريفات مُعَمِّمة: -5 -9

شيء مف التعميـ، رغـ أف معنى تمؾ المداخؿ  جاء في تعريؼ بعض مداخؿ قامكس البدر    
 التعميـ عمى الإطلبؽ، كمف أمثمة ما جاء تعريفو معىم مان:لا يقبؿ 

 التعريف الكممة 
                                                           

 .213، ص 4كتاب العيف، ج :ينظر 1
 . 176المعجـ الكسيط، ص  :ينظر 2
 .622، ص نفسوالمعجـ  :ينظر 3
 .227، ص 3كتاب العيف، ج 4
 .676المعجـ الكسيط، ص  :ينظر 5
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 كؿ ما فيو حياة. الحيكاف
 ما ييمبس عمى الجمد. ميصالقى 
 

يطمؽ عميو اسـ حيكاف، فالنبات فيو حياة كلا يسمى كالمعمكـ أنو ليس كؿ ما فيو حياة     
ف عي ان ، كالإنساف فيو حياة كلكف لا يسمى حيكانحيكانان   في بعض التعريفات بككنو حيكانان  ؼى ر  ، كا 

ئكة فييا كالملب مف الشتائـ. –غالبان  –إطلبؽ اسـ الحيكاف عمى الإنساف يعتبر  ناطقان، بؿ إف  
  ككذلؾ الأمر بالنسبة لمجف. حياة كلا تسمى حيكانان.

لناس أنو ليس كتعريؼ )القميص( بما يمبس عمى الجمد فيو تعميـ أيضا، فالمعركؼ عند ا    
الملببس الداخمية تمبس عمى الجمد فالجكارب كالقفازات ك كؿ ما يمبس عمى الجمد يسمى قميصا، 

قطار العربية، فما في سائر الأ ص( ليس متفقا عميوكلا تسمى أقمصة. ثـ إف مدلكؿ كممة )قمي
يصا قممنيـ يسميو البعض منيـ قميصا يختمؼ في نكعو كشكمو عما يسميو البعض الآخركف 

  أيضا.

 تعريفات مُخَصِّصة: -6 -9

جاءت بعض التعريفات في قامكس البدر مخصصة لمعنى المداخؿ، رغـ أف المدخؿ     
 يحتمؿ غير ما خصص بو في التعريؼ، كمف أمثمة ذلؾ:

 التعريف الكممة
 سكر أك حائط مف أسلبؾ شائكة. ياجالس  
 نسيج لتضميد الجراح. اشالشٌ 
 لمنيؾ القكة.العاجز، ا يٌ يً العى 

 الزكجة. القرينة
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فكممة )الشاش( لا تطمؽ عمى النسيج الذم يستعمؿ في تضميد الجراح فقط، بؿ تطمؽ       
كٍؿى الرأس. ككممة )العيي( لا تطمؽ  –في بعض المناطؽ  –أيضا  عمى العمامة التي تيمىؼُّ حى

 كممة )السياج( لا تطمؽجاىؿ. ك العمى العاجز أك المنيؾ القكة فحسب، بؿ تطمؽ كذلؾ عمى 
كلفظ )القرينة( لا يطمؽ عمى  ، فقد يككف مف غير الشائكة.فقط عمى ما يككف مف أسلبؾ شائكة

يرافؽ الكلبـ كيدؿ عميو، كعمى الدليؿ الذم يأتي مع ة فقط، بؿ يطمؽ كذلؾ عمى ما الزكج
دىث كييرشد إليو.  1الحى

 تعقيب عمى الأمثمة التوضيحية: -11

في قامكس البدر متبكع بمثاؿ تكضيحي لمعنى أك استعماؿ  ريفات كالشركحالتعمعظـ      
الكممة المدخؿ، كىي أمثمة عامتيا مف إنشاء المؤلفيف، تخمميا بعض ما اعتبرناه مف الشكاىد 

ف أتي بيا عمى سبيؿأمأبيات شعرية، المغكية )آيات قرآنية، أحاديث نبكية،   ثاؿ كحكـ(، كا 
 ستشياد.لا عمى سبيؿ الا التمثيؿ

كلأنو مف القكاميس المدرسية فقد جاءت الأمثمة المبينة لممعنى تحمؿ معمكمات تثقيفية، أك      
تقكيـ تكجييات تربكية إسلبمية، فيغتنـ التمميذ مف القامكس إدراؾ المعنى، كتكسيع الثقافة، ك 

 السمكؾ عند العمؿ بالتكجيو الأخلبقي. 

 كمف الأمثمة التربكية ما يمي:    

 المثال المعنى كممةال
 )اقتدل التمميذ بالمعمـ(. اتخذ شخصا قدكة لو لدى تى اقٍ 
 )تأد بى التممًيذ في القسـ(. تىعىم ـ الأىدىبى  بى أد  تى 

س فى  س ف مستكاه الدراسي بعد اجتياده(. صار حسنا تىحى  )تىحى
لنباتات في يكـ )تطك عى أطفاؿ المدرسة لغرس ا تبر عى لعمؿ شيء بدكف مقابؿ تىطىك عى 

 الشجرة(. 
                                                           

 .1148المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 1
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 )ييحسف المسمـ إلى الفقراء دكاليؾ(. مىر ة بعد مىر ة دىكالىيٍؾ
)اعتبر الاسلبـ الخمر كالميسر رجسا مف عمؿ  العمؿ القبيح الر جٍس

 الشيطاف عمينا اجتنابيما(.
 )حث نا ديننا عمى ممارسة السباحة(. رياضة العكـ في الماء باحةالس  
ث نا الله تعالى عمى اتباع الصراط المستقيـ(. الطريؽ  اطرى الص    )حى
 )أمرنا الله بطاعة الكالديف(. الانقياد، المكافقة ةاعى الط  
 

فكائد  ـقد  تي  لأغمب الأمثمة في القامكس جاءت عمى ىذا المنكاؿ، إضافة إلى أمثمة أخر      
غير أننا ا، مفيدة مف حيث معناىا. كىي أمثمة سميمة في تركبيي عممية، أك معمكمات تاريخية.

 ت فييا، كمنيا:فى ظ  كي  ينلبحظ بعض الأمثمة النادرة التي لـ تكف مناسبة لمعنى المداخؿ الت

ب وي(، كىك مثاؿ عف المدخؿ )عىشًؽى( بمعنى تىعىم ؽى بو قمبو. كىناؾ مثاؿ آخر ) - عىشًؽى المؤمف رى
لربو( كقد أتي بو لمدخؿ )العاشؽ(، كىك  مشابو ليذا المثاؿ كىك: )المؤمف المخمص عاشؽ

ـ الميحًبٌ. كليس مف المناسب لأف ىذا لفظ )العشؽ( في العلبقة بيف الله كالعبد،  إطلبؽ الميغٍرى
كذلؾ لا يىصًحُّ إطلبؽ ىذا المفظ في  .المفظ غمب استعمالو في سياؽ العلبقة بيف الرجؿ كالمرأة

 كسمـ.  التعبير عف حيب  النبي  صمى الله عميو 

 المعمومات الإضافية في هذا القاموس: -11 

تفيد في تكسيع ثقافة المتعمـ، مجمكعة مف المعمكمات الإضافية،  البدر تضمف قامكس      
 كىي كالآتي:

 مبادئ أولية في المغة العربية: -1 -11

ف عمـ كقد أتي بيذا المكضكع في الصفحات الأكلى مف القامكس، كىك يشمؿ فركعان عدة م     
المغة العربية، فقد بدئ فيو بذكر الحركؼ اليجائية العربية كتقسيميا إلى قسميف: )حركؼ 

ثـ قمرية، حركؼ شمسية(. ثـ الفعؿ كأزمنتو )الماضي، المضارع، الأمر(. ثـ الافعاؿ الخمسة. 
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الاسـ كأحكالو )الصحيح، المقصكر، المنقكص، الممدكد(. ثـ الأسماء الخمسة. ثـ الجمع 
اعو )جمع المذكر السالـ، جمع المؤنث السالـ، جمع التكسير(. ثـ الفاعؿ كالمفعكؿ بو. ثـ كأنك 

ف  كأخكاتيا. كالضميراف ) المتصؿ، المنفصؿ(. ثـ النعت المبتدأ كالخبر. يميو كاف كأخكاتيا. كا 
ا ستثناء . ثـ الا)الحقيقي، السببي(. ثـ المفعكؿ لأجمو كالمفعكؿ فيو. ثـ الحاؿ كأنكاعو هي كقًسٍمى

كحركفو كأسماؤه كأفعالو. ثـ المنادل. ثـ العطؼ. ثـ أحكاـ كتابة اليمزة. ثـ علبمات الترقيـ. ثـ 
صيغ المبالغة. ثـ عمـ البلبغة كأقسامو )عمـ البياف، عمـ البديع، عمـ المعاني(. يميو في الأخير 

 .باختصار شديد قدمتجميع ىذه المعمكمات  عمـ العركض.

 يف الأفعال:جداول تصر  -2 -11

كضع جداكؿ صر فت فييا الأفعاؿ )دىنىا،  بعد تماـ شرح المفردات مف باب حرؼ الياء، ت ـ     
اؼ ، سىأىؿ، قرأ، كىعىد، يىسير، قىاؿ، خى د ، أكىؿى نى، رىضًي، رى ، باع( مع ضمائر )المتكمـ، جى

نة )الماضي، المخاطب المذكر، المخاطب المؤنث، الغائب المذكر، الغائب المؤنث( في أزم
المضارع المرفكع، المضارع المنصكب، المضارع المجزكـ( المبني منيا لممعمكـ كالمبني منيا 

 لممجيكؿ، كذلؾ مع زمف الأمر.

 خرائط وأعلام: -3 -11

فييا جميع دكؿ العالـ كأسماؤىا. ثـ في ىذا الممحؽ كضعت خريطة العالـ سياسيان،       
إلى المحيط. ثـ خريطة لدكلة الجزائر كتقسيميا الإدارم. ثـ خريطة لمعالـ العربي مف الخميج 

صكر لأعلبـ ثمانيف دكلة مف دكؿ العالـ، كتحت كؿ صكرة اسـ الدكلة، كعاصمتيا، كعممتيا 
 النقدية. 

  إشارات المرور: -4 -11

خصصت صفحتاف مف قامكس البدر لإشارات المركر )إشارات المنع، إشارات الإلزاـ،      
 لتقاطع كالأكلكية، إشارات الخطر، لكحات التكجيو كالإرشاد(. إشارات ا
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دراج ىذه الإشارات مما يكسع ثقافة التمميذ، كيفيده في مجالات أخرل      غير المدرسة كا 
 النظامية، مثؿ امتحاف تعميـ السياقة.

 بعض الزخارؼ الخطية. ب مف قامكس البدر الصفحات الأخيرة قد زينتك 

 

 :معجم الكافيالالمبحث الثالث: 

شركة المستقبؿ  صادر عف 1المعجـ مف إعداد مجمكعة مف المختصيف بالمغة العربية،   
كىك معجـ مدرسي  ـ.2015 – 2014لبناف، في طبعتو السادسة عاـ  –الرقمي في بيركت 

صفحة باستثناء الصفحات التي في  428عربي، مف الحجـ المتكسط، عدد صفحاتو  –عربي 
 .16000مخصصة لأعلبـ الدكؿ. كعدد المداخؿ فيو حكالي أكلو كآخره، كال

 الغاية من تأليف المعجم: -1

عًد  ىذا المعجـ مف أجؿ مرافقة الطلبب في كافة المراحؿ التعميمية، ليككف ليـ زادان يعينيـ أي      
، كلمنحيـ الفائدة القصكل المرجكٌة مف خلبؿ ما عمى فيـ المصطمحات كالمفردات المبيمة

 2يو مف صكر إيضاحية مرافقة لممفردات، كملبحؽ عديدة.ك تيح

 مصادر المواد: -2

لـ يذكر المؤلفكف مصادر المفردات التي اختاركىا لتككف مداخؿ في ىذا المعجـ، كلـ     
 ـ العدد الأكبر مف المفردات يذكركا مصادر التعريفات كالشركح ، لكف ذيكًر حرصيـ عمى أف يىضي

كيفيـ مف ذلؾ أف المفردات منتقاة  3جيا الطالب أثناء المرحمة الدراسية،كالتعريفات التي يحتا
مما يتداكؿ كيستعمؿ في الكسط المدرسي، كمما يتداكؿ خارج المحيط المدرسي في المجتمع 

                                                           
 ذكر أسماء ىؤلاء المختصيف.كما ىك مذككر عمى الكاجية الخمفية لممعجـ، لكف لـ ت 1
 التمييد كالكاجية الخمفية لممعجـ. :ينظر 2
 التمييد. :ينظر 3
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ا مما ييـ كيفيد التمميذ في مرحمة ما قبؿ التعميـ الجامعي. أما مصادر الشركح فمف تخرج عمٌ 
، كلف تخرج عف لاسيما بالنسبة لممفردات المستعممة منذ القدـ جاء في المعاجـ السابقة

التعريفات التي كضعتيا الجيات المختصة أك الكاضعة لمكممة أك المصطمح إذا كانت المفردات 
 1حديثة المفظ كالمعنى أك حديثة المعنى فقط.

 طريقة الترتيب: -3

يقة الترتيب الألفبائي، فكؿ مدخؿ الطريقة المتبعة في ترتيب مداخؿ المعجـ الكافي ىي طر     
لفظو، سكاء كاف مجرٌدان أك مزيدان جامدان أك مشتقان. كىذا  يدرج في باب الحرؼ الذم يبدأ بو

الترتيب ممتزـ بو في سائر المداخؿ، فلب نكاد نجد إخلبلا بيذا الترتيب، كىك ما يعكس الحرص 
 عمى جكدة الإخراج كالتصنيؼ.

 ت الترقيم:استعمال الرموز وعلاما -4

علبمات الترقيـ في المعجـ الكافي مكظفة عمى النحك المناسب ليا، كالمصطمح عميو في     
مية لمكتابة كالتأليؼ، لكف عمى خلبؼ أكثر القكاميس التي يعقب الكممات المنيجيات العم

ي لا يعقبيا نقطتاف المداخؿ فييا نقطتاف فكؽ بعضيما، فإف المداخؿ في المعجـ الكاف
نما تميز المداخؿ بككنيا أكؿ السطر كبالمكف الأحمر.كبتافمترا  ، كا 

أما الرمكز الاصطلبحية فيي غير مستعممة في المعجـ الكافي سكل رمز )ج( الذم يشير      
إلى الجمع، أما الرمكز الأخرل التي تشير إلى المصدر أك المؤنث أك المعرب كالدخيؿ كالمكلد 

ف كا عمى خلبؼ النمكذجيف السابقيف قد احتكل عمى ف ىذا المعجـ كالميحدث فلب كجكد ليا. كا 
 مصادر الأفعاؿ، إذ يذكر بعد كؿ فعؿ مصدره. ككذلؾ جمكع التكسير للؤسماء.

                                                           
ككممة حديثة  )مدفعية( التي لـ تكف مستعممة في القديـ لا لفظا كلا معنى.مة حديثة المفظ كالمعنى مثؿ كم 1

جماؿ تسير كراء بعضيا( المعنى فقط مثؿ كممة قطار، فالمفظ قديـ كاف يطمؽ عمى القافمة )مجمكعة مف ال
كمعناه الحديث كسيمة النقؿ الحديثة المككنة مجمكعة مف العربات مرتبطة ببعضيا تجرىا قاطرة تسير عمى 

 سكة حديدية.
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 ضبط المداخل بالشكل: -5

كقميمة  لشكؿ التاـ أك اللبزـ ليا.المفردات المداخؿ في المعجـ الكافي مضبكطة با معظـ    
 شمبانزم بالطك،أتكبيس، كممات دخيمة مثؿ )يا ا بالشكؿ، كأغمبىي المداخؿ التي أىمؿ ضبطي

  .(، ىالكجيففازليف، ليزر، نايمكف

 المفردات والمصطمحات النوعية: -6

المفردات النكعية كالمصطمحات كثيرة في المعجـ الكافي، كىك ما يعكس حرص المؤلفيف    
 عمى أف يككف ىذا المعجـ اسمان عمى مسمى. 

 ات العممية:المصطمح -1 -6

 عمى النحك الآتي:المصطمحات العممية الكاردة في المعجـ  يمكف تصنيؼ     

 مصطمحات في عمم المغة: -1 -1 -6

 المعنى المصطمح
 علبمة. ةه إشارى 

في النحك: تغيير يمحؽ أكاخر الكممات مف رفعو كنصبو كجر  كجزوـ بفعؿ تغير  رابه عٍ إً 
 العكامؿ.

 ات.عمـ المغ ةه ي  نً سي لٍ أى 
 نقؿ الكلبـ مف لغة إلى أخرل. ةه مى جى رٍ تى 

 تأليؼ الشيء مف إجزاء، ضد تفكيؾ. يبه تىرٍكً 
 نكف ساكنة زائدة تمحؽ آخر الاسـ المعرب. يفه كً نٍ تى 

مٍمىةه   جماعة كؿ شيء، ما تىرىك ب مف مسند كمسند إليو. جي
 تشابو الكممتيف لفظان كاختلبفيما معنى. جًناسه 
 كلبـ. خًطابه 

 سياؽ الكلبـ: أسمكبو كمجراه. ياؽه سً 
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 صكرة الشيء، ىيئتو، مًثؿ، شبيو، نظير.  ؿه كٍ شى 
 كلبـ داؿٌ عمى ما في النفس مف أفكار كمعاف. ةه بارى عً 
 سًمىة، أمارة. ةه لبمى عى 

 فحكل الكلبـ مضمكنو كمرماه. فىحٍكىل
 بياف كسلبمة الكلبـ مف التعقيد. ةه صاحى فى 
 قكؿ، حديث. لبهـ كى 
ك بان. مةه مً كى   ما ينطؽ بو الإنساف ميفردان كاف أك ميرى
 أصكات ككممات يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ. ةه غى لي 
 كممة ممفكظ بيا. ةه ظى فٍ لى 
 ليغىة الانساف التي فيطًرى عمييا كاعتادىا. ةه جى لىي
 اسـ تبدأ بو الجممة الاسمية كيتـ معناه بالخبر. أه دى تى بٍ مي 

.فًعٍؿه يتجاك  ميتىعد    ز حدكثو الفاعؿ إلى المفعكؿ بو، خلبؼ لازـ
 مضمكف. كلن تى حٍ مي 

 علبمة تيجٍعىؿي عمى الألؼ الممدكدة ىذه صكرتيا ))آ((. مىد ةه 
ممة، فىحكل، خلبؼ الشكؿ. كفه مي ضٍ مى   محتكل، ما ييفيـ مف الجي
 كتاب المغة كشرح المفردات المعركؼ بالقامكس. هـ جى عٍ مي 

عٍن  ما يىديؿُّ عمى الكممة. ما ييقصد بشيء،  ىن مى
 مقصد الكلبـ كمعناه. لن مىغٍز 
ك بة. داته رى ميفٍ   كممات، ألفاظ غير ميرى
فٍعي  اسـ يقع عميو حيكـ فًعٍؿ، كىك أنكاع منيا: المفعكؿ بو، المفعكؿ المطمؽ، المفعكؿ  كؿه مى

 معو، المفعكؿ لأجمو.
 ة.ألفاظ تيستعمؿ بجكار الألفاظ الأساسية في الجمم ميكىم ؿ
 مف المفظ: ما تيرًؾى استعمالو. ميماته 
 اسـ يسبقو حرؼ نداء، مثؿ )يا أخي(. لمينادى 
 كلبـ المؤلؼ الأصمي. نىص  

 .نكع مف الإعراب أشير علبماتو الفتحة نىصٍبه 
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 ـ التطرؽ إلييا       كىناؾ مصطمحات أخرل منتمية إلى عمـ المغة كردت في ىذا المعجـ، كت
 1(.، ميعىر ب، مينادل)بلبغة، صرؼلنمكذج السابؽ )قامكس البدر( كىي: في دراسة ا

يا تستمزـ أف المصطمحات المذككرة قد عرفت بتعاريؼ مختصرة، فشركحيا كأمثمت كنلبحظ    
الداؿ عمى عمـ المغة، مف المساف، كجكد المصطمح )ألسنية(  نلبحظأسطران كريبما صفحات. كما 

ثير مف المعاجـ المدرسية، كقد يعكد عدـ ذكره، إلى ككنو كىك مصطمح غير مكجكد في ك
 .كذلؾ في المرحمة الجامعية ،مصطمحان يىييّـُ المتخصصيف في عمـ المغة

كالمدلكؿ العربياف المذككرة، كالتي كرد البعض  كما ىك الشأف بالنسبة لمصطمحات الداؿٌ        
مع أف ك  متقاربة. فً يٍ مى جى عٍ ضكعة ليا في المي التعريفات المك أف  كنرل  2،في النمكذج السابؽ منيا

يا لـ ترؽ إلى مستكل التعريؼ ن  بعض الإضافات المفيدة، فإ –أحيانان  –المعجـ الكافي يتضمف 
 –مثلب  -فالتحديدات الكاردة لمتركيب، كالكلبـ، كالخطاب، كالمحتكل، الاصطلبحي التاـ، 

ية التي نجدىا ليا في كتب عمـ المغة؛ ففي تحديدات عامٌة، غير مطابقة لمتعريفات الاصطلبح
كالخطاب أك الحديث  3متعاقبة ليا علبقات معينة،بعضيا ييعىر ؼي التركيب بأنو كحدات لغكية 

يعرؼ بككنو ما يتمفظ بو المتكمـ خلبؿ تكاصمو أك تفاىمو مع غيره مف  discourse الكلبميُّ 
حتكل بأنو ما يتضمنو النص أك المقكلة مف الأفكار كييعىر ؼي المي  4أجزاء المغة الأكبر مف الجيممة،

كليس مف الممكف أف تككف تعريفات المصطمحات كافية في معاجـ تعتمد الاختصار  5كالمعاني.
، أك أف تأخذ طرفان مف المفيكـ  ٌـ كالمعاجـ المدرسية، فيي إما أف تقتصر عمى التعريؼ العا

      الاصطلبحي.
                                                           

 مف ىذا البحث.  173يراجع: ص  1
 نفسو. يراجع: 2

 .134ينظر: معجـ المسانيات الحديثة، ص  3
 . 40ينظر: المعجـ نفسو، ص  4
 .60مصطمحات الألسنية، ص ينظر: معجـ ال 5
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 دب:مصطمحات في عمم الأ -2 -1 -6

 المعنى المصطمح
 يزاف الش عر.مً  يـ مٍ عً  كضعىري 

ةه  تسرد كاقعة أك جممة كقائع  أيحديكثة تيكٍتىبي أك تيركل، حكاية نثرية طكيمة أك قصيرة قًص 
 .مف الخياؿ أك الكاقع أك منيما معان 

 مف الش عر ما كاف مف سبعة أبيات فصاعدان. يده صً قى 
ث ؿي  ةه ي  حً رى سٍ مى   عمى المىسرىح.ركاية تيمى

 سىبٍعي قصائد طكيمة لشعراء معركفيف مف كبار شيعراء الجاىمية. ميعىم قاته 
 مىسرحية ييغىنٌى كلبميا. ميغىن اةه 
 كلبـ فيو قافية أك تقفية. ميقىفٌىن 
قصيدة قصصية في الأدب تىصًؼي أعماؿ الأبطاؿ كما يحققكنو مف مآثر خرافية أك  ةمى مىمح

 حقيقية.
 نكع مف الش عٍر ذاعى كانتشر في الأندليس. ش حميكى 
 كلبـ ميرسىؿ، خلبؼ شًعٍر. رنىثٍ 
ث ؿي الأشياء كالطبيعة كما ىي في الكاقع. ةه ي  عً كاقً   مىذىىب ييمى
 

نما ىك مصطمح فمسفيٌ كالمصطمح الأخير )كاقعية( ليس خاصا بعمـ الأ        كفنيٌ  دب، كا 
مع  دب كرد تعريفيا في ىذا المعجـ، كسبؽ ذكرىاكىناؾ مصطمحات أخرل في عمـ الأ 1كذلؾ.

مٍياة(.)شًعر، قافية، قصيدةقامكس البدر السابؽ، مثؿ  تعريفاتيا في ، مى
2 

 مصطمحات في عمم الطب: -3 -1 -6

 المعنى المصطمح
ثي فًيوً عف أسباب الأمراض كأعراضيا كتشخيصيا. باثكلكجيا  قًسـ مف عمـ الط بٌ، ييبٍحى

                                                           
 . 1551/ 1550المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 1
 مف ىذا البحث. 174ص  :يراجع 2
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مىة تيفٍقًدي الاحساس تيعطى لممريض قبؿ إجراء العممية الجراحية.ماد ة  نٍجه بى  د رة مينىك   ميخى
 طبيب الحيكانات. م  بىيٍطىرً 
 تىمقيح الأطفاؿ ضًد  الأمراض. يهـ تىطعً 

قٍف المقاح في الجًسٍـ لإكسابو مناعة مف الأمراض.  يحه قً مٍ تى   حى
قٍنىةه   .آلة ييحقف بيا، ما ييحٍقىفي بو المريضي  حي
 عمـ يبحث في تصنيع الأدكية كاستحضارىا كحفظيا كتركيبيا. ةه لى دى يٍ صى 
نساف لإكسابو المناعة كالقدرة عمى مقاكمة مادة جرثكمية ضعيفة تيدخؿ في جسـ الا قاحه لى 

 الأمراض.
د ره   ماد ة تستخدـ في الجراحة، تفقد الجسـ شعكره. ميخى
  تتكالد كتتكاثر.ما أيبيدت جراثيمو الضارة كي لا ميعىق هـ 
 جرثكمة. كبه ري مًكٍ 

 دكاء مساعد عمى ىضـ الطعاـ. ىاضكـ
ر ميطىي ر ييستخدـ في الطب.جسـ  كده يي   بسيط سريع التبخُّ
 

إف في كجكد ىذه المصطمحات الطبية في المغة العربية لدليؿ عمى سعتيا كقابميتيا لحمؿ      
فالمصطمح لأصيؿ أك احتكاء المفظ الدخيؿ. سكاء باستعماؿ المفظ العربي ا ،مختمؼ العمكـ

التي تعني )المرض(  (pathos)مركب مف الكممة  (pathologia))باثكلكجيا( يكناني 
 افكالمصطمح 2(،گبنكالمصطمح )بنج( معرب مف الفارسية ) 1التي تعني )العمـ(. (logos)ك

كب   3مف أصؿ يكناني. (microbe ،iodeاف )فرنسي، يكد( )مًكٍري

                                                           
 .47معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 1
 .65/66المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 .225 /224، 206/207المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
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رٌاحكىناؾ مصطمحات أخرل ذكرت في المعجـ الكافي مثؿ:        كقد سبؽ التطرؽ إليو ( )جى
كقد تـ التطرؽ إلييا (، ، مناعة، طب)جرثكـكمثؿ:  ،)منجد التمميذ( في دراسة النمكذج الأكؿ

 1(.قامكس البدر) دراسة النمكذج الثاني في

 مصطمحات في عموم إسلامية: -4 -1 -6

 المعنى المصطمح
 معرفة أصكؿ القراءة. ده كيجٍ تى 

ىـ   مىسىحى كىجيىوي كيديو بالتراب لمصلبة بسبب عدـ كجكد الماء أك لعذر شرعي. تىيىم 
 ما كيف رى بو الذنب مف صكـ أك صدقة أك إطعاـ مسكيف. كىف ارةه 
 فقيو يتكل ى الإجابة عىم ا ييشٍكًؿي مف المسائؿ الشرعية. ميفٍتو 
مٍؿي الكىحٍ   نيبيك ةه  لى صراطو المستقيـ، رسالة النبي.حى  ي، كالدعكة إلى كحدانية الله كا 
 

ؿ المجازم، لمفاىيـ     كىي مف المصطمحات القديمة الي كضعت عف طريؽ الاشتقاؽ كالتحكُّ
ىـ الشيء أك المكاف بمعنى  2كاف تدؿ عمى مطمؽ القصد؛ –مثلبن  –شرعية معينة، فالتيمـ  تىيىم 

دهي، ث   ة البديمة عف الطيارة المائية.صى خٍ الرُّ ـ خصصت لمدلالة عمى قىصى

كمف المصطمحات الدينية الكاردة في المعجـ الكافي مصطمح )فريضة، فتكل، فقو(، كقد     
   3سبؽ التطرؽ إلييا في دراسة النمكذجيف السابقيف.

 مصطمحات في عمم الرياضيات: -5 -1 -6

 التعريف المصطمح
بٍره   مكـ الرياضيات.عمـ مف ع جى

                                                           
 .مف ىذا البحث 175، 151 ص :يراجع 1
 ، مادة )يـ(.2ينظر: معجـ مقاييس المغة، مجؿ 2
 مف ىذا البحث. 176، 152 ص :يراجع 3
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 شكؿ ىندسي مستدير يحيط بو خط مستكو ميغٍمىؽ. ةه رى دائً 
مٍع. طىرٍحه   في الحساب: إسقاط عدد مف آخر، ضد جى

 متقابلبف لا يمتقياف. تكازيافمي 
فه مف ثلبثة أضلبع.  ميثىم ثه   شىكٍؿه ىىنٍدىسًي  ميكىك 

 نيا صعدا إلى نقطة ىي رأسيو.شىكٍؿه ىىنٍدىسًي  مستدير القاعدة ينتيي م كطه ري خٍ مى 
ب عه   شىكٍؿه ىىنٍدىسًي  ذك أربعة أضلبع متساكية تقكـ بينيا زاكية قائمة. ميرى
 سطح تحيط بو سبعة أضلبع متساكية. ميسىب عه 
م عه  ط  منكسر مغمؽ. ميضى  شكؿ ىندسي ذك خى
تقيمة المحيطة بو، غير قائـ شىكٍؿه ىىنٍدىسًي  ميسىط ح متساكم الأضلبع الأربعة المس ميعىي فه 

 الزكايا.
 جسـ لو ستة سطكح مربعة متساكية، ما ضيرًبى رياضيان في نفسو ثلبث مرات. ميكىع به 
هـ  م ع قاعدتو مثمثة أك ميرب عة أك كثيرة الأضلبع. ىىرى  مخركط ميضى
هـ يبحثي في أكضاع الخطكط كأشكاؿ السطكح كالمجسمات. ةه سى دى نٍ ىى   عًمٍ
 

جاء أكثرىا عمى  حظ أف معظـ المصطمحات الكاردة ىي تسميات لأشكاؿ ىندسية،نلب     
كقد عرٌؼ الجبر  مف الجذر الداؿ عمى عدد الأضلبع، أك نكع الشكؿ. صيغة )ميفىع ؿ(، اشتقاقان 

 ت اليندسة. فى ر  و كما عي د مكضكعد  حى يي   ٍـلى  ان عامٌ  تعريفان 

 مصطمحات في عمم الفمسفة: -6 -1 -6

 المعنى المصطمح
 مدرسة فمسفية أسسيا أفلبطكف في بساتيف أكاديمكس في أثينا. ةأكاديميٌ 

 سرعة الرأم كارتجالو كصكابو عند المفاجأة. ةه يى يٍ دً بى 
 دراسة المبادئ الأكلى كتفسير المعرفة تفسيران عقميان. ةفى سى مٍ فى 

فتقكؿ إف الانساف خالؽ أفعالو،  فًرٍقىة مف المتكمميف تينٍكًري القىدىر كتؤمف بالتخيير قىدىرًي ةه 
ر  فييا.   خيرىا كشرىا، حي
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 عمـ يعصـ العقؿ مف الخطأ في الفكر. ؽه طً نٍ مى 
 

كمعناه لـ يعد مقتصرا عمى ما  1.(Academeia)يكناني مف أصؿ المصطمح )أكاديمية(      
 ة.سبؽ تعريفو بو، بؿ أصبح يطمؽ عمى أم مدرسة معاصرة؛ فمسفية كانت أك غير فمسفي

ىا كشرحيا يتطمب كالحؽ أف  استقصاءكالمصطمحات الفمسفية كثيرة كلـ يذكر إلا القميؿ منيا، 
 جييدان معتبران.

 مصطمحات في عمم الفيزياء والكيمياء: -7 -1 -6

 المعنى المصطمح
 كحدة تقاس بيا شدة التيار الكيربائي. يربً أمٍ 
 ثير متبادؿ بيف شيئيف.أت ؿه فاعي تى 
 آخر. مف نكعو  ثـ تبريده ليعكد سائلبن  ان جزئيٌ تبخيران السائؿ  خيري تب يره طً قٍ تى 
 تصفية السكائؿ لإزالة الشكائب. يره رً كٍ تى 
ؾٌ أك الحرارة أك التفاعلبت الكيمياكية  باءرى يٍ كى  طاقة أك قيك ة تتكلد في بعض الأجساـ بالحى

 كتستعمؿ في الإنارة كتشغيؿ الآلات كما إلى ذلؾ.
ك بات عمـ ي ياءيمً كً  ي اتيا كما ينشأ عنيا مف ميرى بحث في طبيعة الأجساـ البسيطة كخاص 

 كغير ذلؾ.
 معدف أك حجر لو قكة عمى جذب الحديد إليو. يسه طً نى غٍ مى 

حدل المجمكعات الخمس الكيميائية. ىالكجيف   ميكل د الممح كا 
 عنصر غازم خفيؼ الكزف يكجد في اليكاء غير قابؿ للبشتعاؿ. كـيي ىًمٍ 
 

                                                           
 .31/32معجـ الدخيؿ في المغة العربية المعاصرة كليجاتيا، ص  :ينظر 1
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 1.ـ(A.M.Ampère 1775- 1836مصطمح )أمبير( مف اسـ الفيزيائي الفرنسي )ال     
( 2(،halogèneكالمصطمح )ىالكجيف( مف الفرنسية )  (helium)إنكميزم  كالمصطمح )ىًميكـ

 4كالمصطمح )كيمياء( دخيؿ مف اليكنانية كذلؾ. 3التي تعني )الشمس(. (helios)مف اليكنانية 
  6أما المصطمح )كيرباء( فيك دخيؿ مف الفارسية. 5( دخيؿ مف اللبتينية.كالمصطمح )مغنطيس

بة أك دخمية، ر  عى نلبحظ أف أكثر المصطمحات المتعمقة بالفيزياء كالكيمياء مصطمحات مي       
. كقد دعت الحاجة إلى نقميا ذلؾ أف أكثر الذيف اشتغمكا بيذيف العمميف ىـ مف الأجانب

      7عربية كأجازتيا المجامع المغكية.كاستعماليا في المغة ال

 كلعؿ في ىذه التعريفات ما يزيد في تكضيح معاني المصطمحات لدارسييا.

 :صطمحات في الجغرافيا عمم التاريخ والسياسةم -8 -1 -6

 المعنى المصطمح
 مجمكعة جزر متجاكرة. يؿ بً خى الأرٍ 
 كاقتصاديان. احتىؿ  بىمىدان كجعمو خاضعان لو سياسيان  رى مى عٍ تى سٍ اً 
 حصكؿ بمد ما عمى سيادتو الكاممة عمى أراضيو. تقلبؿسٍ اً 
 منطقة مف مناطؽ البلبد، ليا خصائصيا كمميزاتيا. يهـ مً قٍ إً 

                                                           
. طك ر النظرية الكيركمغناطيسية، ككضع (Ampère André marie)كاسمو الكامؿ "أمبير أندرم مارم"  1

أساس النظرية الإلكتركنية لممادة، كاخترع أكؿ تمغراؼ كيربائي، كما ساىـ في تطكير الرياضيات كالكيمياء 
 Le grand Larousse, p 1263كالفمسفة. ينظر: 

 p 567نفسو،  :ينظر 2
 .216، ص الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيامعجـ  :ينظر 3
 .1262المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ك ، 140الجكاليقي، المعرب، ص  :ينظر 4
 .1350المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 5
 .1254نفسو، ص  :ينظر 6
، دار النيضة العربية، 1ينظر: أنكر عبد الحميد المكسى، أبجديات المغة كعمـ الأصكات كالمسانيات، ط 7

 .244ـ، ص 2016ق/1437لبناف،  –بيركت 
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هـ يبحىثي في ماضي الشعكب كحاضرىا، فيسرد الكقائع كيحم   يخه تارً   ميا.عًمٍ
 ما عمى الأرض مف مرتفعات كمنخفضات كنحك ذلؾ. يسه رً ضٍ تى 

غٍ  يـ طبقات الأرض كأقساميا كرسميا ككصؼ أحكاليا الطبيعية كالانسانية  رافياجي عًمٍ
 كالاقتصادية كنحكىا.

 ىيئة حاكمة مؤلفة ممف يتكلكف إدارة شؤكف البلبد. ةه كمى كي حي 
 ميصك ر جغرافي ييظيًر مكاقع البمداف كغيرىا، خريطة جغرافية. ةه طى خارً 
 م سياسي اقتصادم خاص.بمد يخضع سكانو لنظاـ إدار  ةه لى كٍ دى 
دارة أعماؿ الدكلة كشؤكف المكاطنيف. ةه ياسى سً   فىفُّ الحكـ كا 
 بياف الملبمح العامة لسطح الأرض طبيعية كانت أك مصنكعة. ةبكغرافيٌ طي 

 في الجغرافيا: قطعة عظيمة مف اليابسة. قىار ةه 
يكانات نادرة الكجكد أك بلبد مكضكعة تحت حماية دكلة أك عدة دكؿ، أرض فييا ح ةه ي  مً حٍ مى 

 في مرحمة الانقراض يمنع عمى الإنساف صيدىا أك أسرىا.
مف مضى قسـ مف عيميرًهً في الجاىمية كقسـ في الإسلبـ. مىفٍ عاش في عصريف  هـ رى ضٍ ميخى 

 متتالييف. 
تيستعمؿ اليكـ لممداكرات العسكرية القائمة عمى الحركات كالتماريف كالخطط  ةه رى ناكى مي 

ة، التي بيا تتمىر في الجيكش عمى القًتاؿ كعمى استعماؿ الأسمحة، كما العسكري
 تستعمؿ مجازان لممداكرات السياسية.

 سيادة بمد عمى بمد آخر بصكرة مؤقتة. ةه كًصايى 
 

 ميعر بكمصطمح )خارطة(  1.(Arcipelago)المصطمح )أرخبيؿ( ميعىر ب مف الإيطالية       
كالمصطمح  2كمعناه الكرؽ. (chartes)ف أصؿ يكناني م كىك (harita)مف التركية 

  3.(topographia))طبكغرافيا( يكناني 

                                                           
 .23يؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص معجـ الدخ 1
 .99المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 .141/142المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
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  1.مف اليكنانية كذلؾ ف )إقميـ، جغرافيا(كالمصطمحا       

تدخؿ ضمف مادة  ياة لمتلبميذ عمى اختلبؼ تخصصاتيـ، لأن  م  يً ىذه المصطمحات مي     
 السكاء. عمى دبيمشتركة بيف أصحاب التخصص العممي كالأ

 مصطمحات في عمم الاقتصاد: -9 -1 -6

 المعنى المصطمح 
دعا إليو كارؿ ماركس ينص عمى ضركرة مذىب سياسي كاقتصادم كاجتماعي  ةه ي  راكً تً شٍ اً 

 إلغاء الممكية الخاصٌةػ كعمى تأميـ كسائؿ الإنتاج ككافة المؤسسات الاقتصادية.
 كالخًدماتي كالصناعي كالزراعي. تكفير، مظاىر النشاط التجارم صاده تً اقٍ 
 اجتماع يعقد لشراء كبيع الأسيـ كالأكراؽ المالية كالذىب كالبضائع، سكؽ مالي. ةه كرصى بي 
 تجارة المركر. يتزً رانٍ تى 
عٍؿ أملبؾ الأفراد كالشركات الخاصة ممكان لمدكلة. يهـ مً أٍ تى   جى
قٍد حماية يتعيٌد بمكجبو شخص أك شركة أك يع يفه مً أٍ تى  كض شخصان آخران عم ا يصيبو مف عى

 أخطار لًقاء أقساط مالية معينة.
 أك المكاد المصنكعة أك الأكلية إلى الخارج، ضد تكريد.بيع المحاصيؿ الزراعية  يره دً صٍ تى 
 نظاـ اقتصادم تككف فيو ممكية كسائؿ الإنتاج لأصحاب الرأسماؿ المستثمىر. ةه ي  مالً سي أٍ رى 

 ك اقتصادية خاصة أك رسمية يقكـ فييا أشخاص بعمؿ ميشٍتىرىؾ.مؤسسة تجارية أ شىرًكىةه 
 مذىب يقكـ عمى إشاعة الممكية كمناصرة العيم اؿ كالطبقات الكادًحة. الشيكعية

 ما ييرسىؿ مف بضاعة بمدو إلى الخارج، ضد كاردات. راته صادً 
مٍعىة. عيرٍبيكفه   ما يىدفىعيوي الميشٍتىرم ميقىد مان قبؿ شراء الس 
ةه   عممية تبادؿ الصككؾ المصرفية كغيرىا بيف مىصرًؼ كآخر. ميقاص 

 حضر مف البضائع مف خارج البلبد، خلبؼ صادرات.ما يي  كارًد
 

                                                           
 . 216، 36، ص 1لغة العرب، جك  ،18: الجكاليقي، الميعىر ب، ص ينظر 1
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خيؿ مف كالمصطمح )بكرصة( د 1.(transit)يت( مف أصؿ إنكميزم )ترانز  المصطمح     
 3امية.كالمصطمح )عربكف( دخيؿ مف الآر  2كأصمو إيطالي. (borsa)التركية 

 نلبحظ أف بعض المصطمحات مشتركة بيف العمكـ الاقتصادية كالعمكـ السياسية.   

 مصطمحات في عمم النفس: -11 -1 -6

 المعنى المصطمح
يحائية تىنٍكًيهـ مغنطيسيٌ   .تنكيـ أحد الأشخاص بطريقة تأثيرية كا 

بٍ   ثًقؿ في المساف يمنع إبانة الكلبـ. سىةه حي
 ية كعقمية كعاطفية تميز الشخص مف غيره.خصائص جسم ةه ي  صً خٍ شى 

 مرحمة مف العمر يقارب فييا الإنساف مرحمة الرُّشد. ةه قى ميراىى 
 استعدادات نفسية كعاطفية كعقمية تدعـ شخصية الإنساف. اته ي  كً نى عٍ مى 
 

التمميذ قد  ف  يد المتخصصيف في عمـ النفس، فإرغـ أف ىذه المصطمحات كمثميا يف      
في بعض النصكص كالمقررات فيككف بحاجة إلى معرفة معانييا، نظرا إلى تداخؿ يصادفيا 

بٍ  يدرس في عمـ النفس ة( الذم سى العمكـ كاشتراكيا في بعض المصطمحات، مثؿ مصطمح )حي
  4كفي عمـ المغة، في إطار أمراض الكلبـ، أك العيكب النطقية.

 مصطمحات في عمم القانون: -11 -1 -6

 المعنى المصطمح
 فًقٍرةه كاممةه مف قانكف أك مف حيكـ.   بىنٍده 
كٍهـ   قىضاء بالعدؿ. حي

                                                           
 .78، ص حديثة كليجاتياعجـ الدخيؿ في المغة العربية الم :ينظر 1
  . 53ص  ،المعجـ نفسو :ينظر 2
 .962المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ك  . 115الجكاليقي، الميعىر ب، ص  :ينظر 3
 .300ينظر: أبجديات المغة كعمـ الأصكات كالمسانيات، ص  4
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 .مف الأمـ ةو م  أساسي لأي قاعدة يعمؿ بيا، قانكف  كره تي سٍ دي 
 حؽ النقض في مجمس الأمف. كيتي فً 

 حاكـ يقضي بيف المتخاصميف. قاضو 
يـ علبقات أفراد المجتممجمكعة مف الشرائع كالنظـ  كفه قاني   ع بعضيـ ببعض.التي تينظ 
 مينة المحامي، حماية، مدافعة. حاماةه مي 
 

كالمصطمح )قانكف( مف أصؿ  1باف مف أصؿ فارسي،ر  عى ستكر( مي د، دي نٍ المصطمحاف )بى      
  3مف اللبتينية، بمعنى )أنا أمنع أك أنيى(. (vito)كالمصطمح )فيتك( إنكميزم  2يكناني،

بداؿ  (vito)في المصطمح  (v)كنلبحظ أف الحرؼ       قد أيبدؿ بالحرؼ )ؼ(، في )فيتك(، كا 
 4الحركؼ الأعجمية بما يقاربيا مف الحركؼ العربية ىك مف طرؽ التعريب.

في  كاردةكعمـ القانكف مف العمكـ التي تدرس في الجامعات، لكف بعض مصطمحاتو      
 المقررات التي يدرسيا التلبميذ في المراحؿ قبؿ الجامعة.

 ات فنون جميمة:مصطمح -12 -1 -6

 المعنى المصطمح
 ركاية تمثيمية يختمط فييا الميحزًف بالميضحؾ.  دراما
 فىف  جميؿه يقكـ عمى تمثيؿ الطبيعة. هـ رىسٍ 
قًطع ممكنة مف الرخاـ يضـ بعضيا إلى بعض عمى الحيطاف أك عمى الأرض  ساءفً يٍ فيسى 

ف منيا صكر أشكاؿ فنية متنكعة.  فتيكىك 
 ير ضكئي. تصك  فكتكغرافيا

                                                           
 .462، 119ينظر: المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  1
 .1189المنجد نفسو،  :ينظر 2
 .160كليجاتيا، ص  معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة 3
  .162ينظر: الظكاىر المغكية الكبرل في العربية، ص  4
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يقاعيا كالغناء كالتطريب.  ىيقى كسً مي   ففُّ تأليؼ الألحاف كتكزيعيا كا 
فف  مف الفنكف الجميمة يقكـ عمى نحت الخشب أك المعدف كتحكيمو إلى أشكاؿ  نىحٍته 

 معب رة.
 

 1.(drama ،photographyة )يزيدخيلبف مف الإنجم( ، فكتكغرافيا)دراما افمصطمحال     
 2سيفساء( مف أصؿ يكناني.كالمصطمح )ف

كمف ىذه الأمكر المصطمح عمييا ما يعيو التمميذ كيدرسو أك يمارسو مثؿ )الرسـ،    
بأصحاب الاختصاص  فيو، لككنو منكطان  فو عُّ مى المكسيقى(، كمنيا ما يمر بو مركران عابران دكف تى 

 مثؿ )الدراما، كالفكتكغرافيا(.

 مصطمحات في عموم متفرقة: -13 -1 -6

 المعنى مصطمحال
 عمـ الأجناس البشرية. جياكٍ كلي ني ثٍ أى 
 مراقبة النجكـ لاستطلبع أحكاؿ الككف. يهـ جً نٍ تى 
 عمـ طبقات الأرض. كلكجيايي جً 

 عمـ الأدياف، عمـ يبحث بالمعتقدات الإليية. كته لاىي 
 

تعني  التي (ethnos)مككف مف الكممتيف  (ethonologia)يكناني المصطمح )إثنكلكجيا(       
  3.، دخيؿ عف الإنجميزيةالتي تعني العمـ (logia))الشعب(، ك 

                                                           
. كفيو أف الدراما مف أصؿ 158، 104 ص معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا،ينظر:  1

 لاتيني.
 .1094المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 2
كمحمد ألتكنجي، المعر ب كالدخيؿ في  .21حديثة كليجاتيا، ص معجـ الدخيؿ في المغة العربية الينظر:  3

 .145ـ ص 2005ق/1426لبناف،  –، دار المعرفة، بيركت 1المغة العربية كآدابيا، ط
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كمعناىا )الأرض(  (geo)مككف مف الكممتيف  (geologia)كالمصطمح )جيكلكجيا( يكناني      
 1كمعناىا )العمـ(. (logos)ك 

كىي مصطمحات لعمكـ لا يدرسيا التلبميذ في المراحؿ قبؿ الجامعة، كقد يصادفكنيا في     
 بعض النصكص.

 المعربة: وأالمفردات الدخيمة  -2 -6

بة،      في الجداكؿ عمى النحك الآتي: اخترنا تصنيؼ المصطمحات الدخيمة كالمعر 

 :نباتاتأسماء  -1 -2 -6

 المعنى الكممة 
 نبات ييستخدـ في صناعة السجائر. تًبٍغه 

 نبات ييجفؼ ثـ ييتعاطى تدخينان كسعكطان كمضغان. تيمٍبىاؾ
نٍدىره   نبات يؤكؿ كيتخذ منو السُّكٌر. شىمى

 زىر كثير الأنكاع ييستعمؿ في الطب الشعبي ضد الحمٌى.  كفه يي رٍ طى نٍ قى 
 

كىي مف  (tabac)الفرنسية الكممة )تًبٍغ( كتنطؽ كذلؾ بفتح التاء كالباء، معربة مف         
بة راجعة إلى ذات الأصؿ فما ىي إلا صيغة معر )تمباؾ(  أما الكممة  2،(tabaco)الإسبانية 
دخيمة مف  كالكممة )قنطريكف( 4كالتسمية )شمندر( دخيمة مف الفارسية. 3.(tabac)السابؽ 
  5اليكنانية.

                                                           
 .96، ص المغة العربية الحديثة كليجاتيا معجـ الدخيؿ في :ينظر 1
 .77المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 .84/85المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
 795المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 4
 .1188المنجد نفسو، ص  :ينظر 5
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 أسماء حيوانات: -2 -2 -6

 التعريف الكممة 
مٌح كييحفظ بفترة مف الزمف. يفدً رٍ سى   نكع مف السمؾ الصغير ييمى
 س بسييكلة.قرد مف قركد أفريقيا يألؼ النا مبانزمش

حيكاف لبكف ذك قائمتيف خمفيتيف طكيمتيف لأنثاه جيب بطني تحمؿ فيو صغيرىا مدة  قىنٍغىره 
 ستة أشير تقريبان.

 

دخيمتاف ( ، شمبانزم)قنغر كالتسميتاف 1.(sardine)دخيمة مف الفرنسية كممة )سرديف( الف      
   2.(chimpanzee ،kangarooمف الإنجميزية )

نما كان     ، كىك السبب ت ىذه التسميات دخيمة لأف مسمياتيا لـ تكف شييرة في جزيرة العربكا 
  في ككف كثير مف أسماء الأشياء كالحيكانات كالنباتات دخيمة عمى المغة العربية.

 أسماء غازات: -3 -2 -6

 المعنى الكممة
ان كتتنفسو المخمكقات غاز لا لكف لو كلا طعـ كلا رائحة، يؤل ؼي خيمسى اليكاء حجم يف جً يككسً أي 

 الحية.
جسـ غازم، لو لكف يميؿ إلى الخضرة رائحتو قكية، يدخؿ في صنع المكاد  كره كمي 

 الميطىيٌرة.
 غاز عديـ المكف كالطعـ كالرائحة. يدركجيفىً 
 

                                                           
كقيؿ ىك مف اليكنانية، سيمٌي عمى اسـ  .120معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص ينظر:  1

 . 169جزيرة )سردينية(. ينظر: محمد ألتكنجي، المعر ب كالدخيؿ في المغة العربية كآدابيا، ص 
 . 184، 135، ص المغة العربية الحديثة كليجاتيا معجـ الدخيؿ في :ينظر 2
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كالكممة  1.(oxygène ،chlore) مف الفرنسية ، كمكر( دخيمتاف)أككسجيف الكممتاف      
، كىي مف أصؿ يكناني مككف مف كممتيف: (hydrogen)الإنكميزية  )ىيدركجيف( دخيمة مف

(hydor)  الماء( ك( التي تعني(gennao) .)2التي تعني )أنا أكل د 

ىذه المفردات الدخيمة كأمثاليا لقيت مف الشيرة في الاستعماؿ مالـ تمقو البدائؿ العربية       
ظ )ىيدركجيف( الذم تـ كضع مقابؿ عربي  التي كضعت في مقابميا، كما ىك الحاؿ بالنسبة لمف

لو كىك )الميمىي و(.
3  

 أسماء مواد أو مستحضرات كيميائية: -4 -2 -6

 التعريف الكممة 
 ما يمقى عمى الفضة أك نحكىا فيحكلو إلى ذىب. يره سً كٍ إً 
 ميستىخٍرىج نفطي سريع الاشتعاؿ ييسٍتىعٍمىؿ كقكدان لمسيارات. يفه زً نٍ بً 
 مادٌة متفجٌرة، كممة )يكنانية( معناىا قكة شديدة.  يته نامً يٍ دً 

 ميستىحضىر صابكني سائؿ أك كريمي؛ لغسؿ الجسـ أك الشعر. بك شامٍ 
 مادة رخكة لزجة لا لكف ليا، تيستىخرج مف النفط كتيستىعمؿ كدىف. فازليف

 مادة سريعة الاشتعاؿ تضيء في الظلبـ. ره كٍ في كسٍ في 
 كيف الفحـ.عنصر أساسي في تك كفه بي رٍ كى 

مصدر ميشًعه مف خصائصو إحداث شحنات قكية مف الإشعاع المتلبحـ المتناسؽ  ليزر
 الميرك ز، ييستىعمىؿ في مجالات الطب كالمكاصلبت كسكاىا.

       

                                                           
مف اللبتينية . كفيو أف )كمكر( 181، 32معجـ الدخيؿ في العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 1

(chloros) .)التي تعني )الأخضر 
 .219المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
  .150كآدابيا، ص  ينظر: الميعر ب كالدخيؿ في المغة العربية 3
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 الكمماتك  2.)بنزيف( تـ التطرؽ إلييا سابقان  كالكممة 1)إكسير( دخيمة مف اليكنانية، كممةال     
 3(.dynamite ،phosphore ،carboneدخيمة مف الفرنسية ) (كربكف ، فكسفكر،)ديناميت

  4(.shampoo ،Vaseline ،laserكالكممات )شامبك، فازليف، ليزر( دخيمة مف الإنجميزية )

 أسماء معادن: -5 -2 -6

 المعنى الكممة
. أىليكمًنٍييكـ  معدًفه أبيضي
 معدًفه ميشًعٌ. أكرانٍييكـ

 لنحاس كالقصدير.معدف خمط فيو ا زه كنٍ بري 
 معدف أبيض طرم يدخؿ في تركيب العظاـ. كىمٍسييكهـ 
رٍده  كى ذي لمحمى كلو منافع في الطب. لازى  معدف شيير ييت خى

 

 5(.aluminium ،uranium) ميزيةدخيمتاف مف الإنج( ، أكرانيكـ)ألكمنيكـ الكممتاف     
رٍد(  6(.bronze ،calcium) الكممتاف )بيرينز، كمسيكـ( دخيمتاف مف الفرنسيةك  كى أما الكممة )لازى

 7فيي دخيمة مف الفارسية.

 أواني منزلية:و  أثاث أسماء -6 -2 -6

                                                           
 .33المنجد في المغة العربية المعاصرة ص  :ينظر 1
 مف ىذا البحث. 177/178ص  :يراجع 2
. كفيو أف )ديناميت، 175، 155/156، 109معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  3

ثانية تعني )حامؿ )الطاقة(، كال ( كالأكلى تعنيdynamis ،phosphorosفكسفكر( مف أصؿ يكناني )
 الذم يعني الفحـ. (carbo)الضكء(. أما الكممة )كربكف( فيي مف أصؿ لاتيني 

 .194، 151، 132المعجـ نفسو، ص  :ينظر 4
 .41، 35المعجـ نفسو، ص  :ينظر 5
 .181، 54المعجـ نفسو ص  :ينظر 6
 .1265المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 7
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 المعنى الكممة 
 إناء لمماء لو عركة كفـ. يؽه رً بٍ إً 
 إناء يحتكم غلبفان مف معدف تحفظ فيو حرارة السكائؿ. سه مي رٍ تي 

 مقلبة. فه طاجى 
 قًدٍره مف نحاس. ةه رى جى نٍ طى 
 قدح صغير ييشرب فيو القيكة كغيرىا. فه جافًنٍ 
 

 2فارسي كذلؾ، كالكممة )طاجف( مف أصؿ 1، فنجاف( معرٌبة مف الفارسية.إبريؽالكممات )      
فرنسية كانجميزية كممة )ترمس( الك  4كالكممة )طنجرة( دخيمة مف الآرامية. 3.ةيكنانيال كقيؿ مف

(thermos).5  

مة نظيراتيا مف العربية لكف بعضيا ميجكر، أك مستعمؿ كلمبعض ىذه المفردات الدخي      
في العربية )التامكرة( كىي غير مستعممة، كالطاجف في العربية  –مثلبن  –بنسبة أقؿ فالأبريؽ 

 ة. بى ر  عى كالأخيرة مستعممة، لكف قد ييفىرٌؽي بيف مدلكليا كبيف مدلكؿ الكممة المي  6)المقمى(

 ة:أسماء أجهزة كهرومنزلي -7 -2 -6

 التعريف الكممة 
 جياز يمتقط الصكر المرسمة عبر أمكاج الأثير. تمفاز

 آلة تساعدنا عمى التكمـ عف بيعد مع الغير، ىاتؼ. كفميفي تً 
  أك أشعة علبجية.أك حرارة  ان بالكقكد أك الكيرباء يصدر ضكء مصباح ييشتعؿ ةبى لىم

                                                           
  .123، 18المعرب، ص : الجكاليقي، ينظر 1
 .110ينظر: نفسو، ص  2
 .902، ص المنجد في المغة العربية المعاصرة :ينظر 3
 .921المنجد نفسو، ص  :ينظر 4
 .80معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص ينظر:  5
 .170ينظر: الظكاىر المغكية الكبرل في العربية، ص  6
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التي تعني )عىف  (tele)ؿ، مركبة مف يكنانية الأص telephoneالكممة )تمفكف( إنكميزية      
مف  (lâmba)كالكممة )لىمىبة( معربة مف التركية  1كمعناىا )الصكت(. (phone)بيعد( ك 
 3أما الكممة )تمفاز( فيي معربة مف )تمفزيكف( كقد سبؽ الحديث عنيا. 2.(lampa)الإيطالية 

 أسماء أماكن ومحلات: -8 -2 -6

 المعنى الكممة
 لمتصكير. محؿٌ  يككدي تي اًسٍ 
 طريؽ ذك اتجاىيف لمسيارات كالآليات كاسعة كطكيمة.  اده ترى كسٍ تي كٍ أي 

 مىصٍرًؼ. بىنٍؾه 
 مستشفى. تافه يمارسٍ بً 
 منزؿ صغير عمى البحر. اليوشى 

 حجرة استقباؿ. كفصالي 
 مكاف إقامة القنصؿ. ةه ي  مً صي نٍ قي 

 حيجرة في السفينة أك الطائرة أك نحكىما. كابًينىة
 كنيسة كبيرة كاسعة الأرجاء. ةه ي  رائً دٍ كاتً 
 مكاف صغير لبيع الصحؼ كالمأككلات. ؾكيشٍ 
 

كالكممة  4.(autostrada،studio)مف الإيطالية  ، استكديك( دخيمتافأكتكستراد) الكممتاف      
، chalet) مف الفرنسية ، صالكف( دخيمتاف)شاليو كالكممتاف 5دخيمة مف الفارسية.)بيمارستاف( 

                                                           
 .84ة العربية الحديثة كليجاتيا، ص معجـ الدخيؿ في المغ :ينظر 1
 .532عربي، ص  –كالقامكس تركي  .192المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 مف ىذا البحث. 153ص  :يراجع 3
يا، تفي المغة العربية الحديثة كليجا ينظر معجـ الدخيؿ. 52ينظر المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  4

 .27يا، ص تكليجا
 .131، ص 1لغة العرب، ج :ينظر 5
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salon).1 تركيةمف ال( ، كشؾ)كابينة كالكممتاف (kabine ،Köşk.)2  )كالكممة )كاتدرائية
أما الكممة )بنؾ( فقد  4كالكممة )قنصمية( مف أصؿ لاتيني. 3.(kathedra)دخيمة مف اليكنانية 
 5سبؽ الحديث عنيا.

 أسماء ألبسة: -9 -2 -6

 التعريف الكممة
 الأمطار. مًعٍطىؼ؛ لمتدفئة أك لمكقاية مف بالطك

 غطاء تراثي لمرأس. كشربي طي 
 لباس أخضر المكف يرتديو رجاؿ الديف، كيتميز بأنو غير مخيط. طىيٍمىسافه 

 ثكب المرأة. افه تفيسٍ 
 

كالكممة )فستاف(  6.(paletot)مف الفرنسية  (palto)الكممة )بالطك( دخيمة مف التركية       
أما الكممة  8مف أصؿ فارسي.الكممة )طيمساف( ك  7.(fustan)مف الألبانية  (fistan)تركية 

 9)طربكش( فقد سبؽ الحديث عنيا.

 أسماء آلات موسيقية: -11 -2 -6

 التعريف الكممة
                                                           

 .139، 131معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجانيا، ص  :ينظر 1
 .(cabina). كفيو أف )كابينة( مف أصؿ إيطالي 179، 169، ص نفسومعجـ ال :ينظر 2
 .173المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
 .1188المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 4
 مف ىذا البحث. 177/178ص  :يراجع 5
 .49معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص ر: ينظ 6
 .155المعجـ نفسو، ص  :ينظر 7
 .914المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ك  .112: الجكاليقي، المعر ب، ص ينظر 8
 مف ىذا البحث. 177/178ص  :يراجع 9
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 آلة مكسيقية مصنكعة مف الخشب. أيرٍغيؿه 
 آلة مكسيقية كبيرة يغمب استعماليا في الكنائس. أيرٍغيفه 

 آلة مكسيقية. كياني بً 
  .عنؽ طكيؿ كستة أكتار آلة طرب ذات ره كٍ بي نٍ طي 
 آلة لمطرب ذات ستة أكتار. ةه يثارى قً 
 آلة مكسيقية كترية تيعٍرؼي أيضان بالكمنجة. مافه كى 
 

كالكممة )بيانك( دخيمة مف  1.(organon)الكممتاف )أرغؿ، أرغف( مف أصؿ يكناني         
 3.(kamançe)ركية ك كممة )كماف( المعركفة بالكمنجة دخيمة مف الت 2.(piano)الإيطالية 

 5كالكممة )قيثارة( يكنانية الأصؿ. 4كالكممة )طنبكر( دخيمة مف الفارسية.

 وسائل نقل:أسماء  -11 -2 -6

 التعريف الكممة
 حافمة أك سيارة كبيرة ذات مقاعد لنقؿ الركاب. أتكبيس
ي زة. مًترك  قطار داخؿ المدينة يسير فكؽ الأرض أك تحتيا في أنفاؽ ميجى

 

  6.(autobus ،métro) مف الفرنسية ، مترك( دخيمتاف)أتكبيس الكممتاف      

 وحدات وأجهزة قياس: -12 -2 -6
                                                           

كتبت فيو كممة )أرغؿ( بالكاك . كقد 24/25معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديث كليجاتيا، ص  1
 )أرغكؿ(.

 .73المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 .183المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
 .112: الجكاليقي، المعر ب، ص ينظر 4
 .1202، ص في المغة العربية المعاصرةالمنجد  :ينظر 5
 .199، 20معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديث كليجاتيا، ص  :ينظر 6
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 التعريف الكممة
 آلة يقيس بيا الفمكيكف ارتفاع الككاكب. أيسٍطيرٍلابه 

 ميزاف لقياس الضغط الجكم، مًضغاط. كمتراري بى 
 مقياس لدرجة الحرارة. رتٍ مكمً رٍ تً 

 ة كيربائية، كحدة السعة الكيربائية.كحدة قياسي فاراد
 آلة تكزف بيا الأشياء الثقيمة. قىب افه 
 كزف يساكم ألؼ غراـ. راهـ كغٍ مي يٍ كً 
 مسافة ألؼ متر. ره تٍ يمكمً كً 
 مكياؿ لمسكائؿ. ره لًتٍ 
 كًحدة قياس تيستىعمؿ في ضبط الطكؿ كتساكم مئة سنتيمتر. ره مًتٍ 
 ألؼ مميكف. ياره مٍ مً 
 ؼ ألؼ.أل كفه يي مٍ مى 
 

 2.(barometer))باركمتر( إنكميزية  كالكممة 1)اسطرلاب( دخيمة مف اليكنانية. الكممة    
، thermomètre) فرنسيةدخيمة مف ال( ، كيمكغراـ، كيمكمتر، مميكف)ترمكمتر كالكممات

kilogramme ،kilomètre ،million).3  ككذلؾ الكممة )فاراد( مف الفرنسية(farad).4 
 6( فقد سبؽ الحديث عنيا.، مميار)لتر، متر أما الكممات 5باف( فارسية.كالكممة )ق

                                                           
 .27، ص 1العرب، جلغة   :ينظر 1
 .48، ص : معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتياينظر 2
مف اليكنانية المركبة مف  (thermomètre). كفيو أف الكممة 202، 189، 81، ص المعجـ نفسو :ينظر 3

(therme)  التي تعني )الحرارة(، ك(metron) .غة العربية ينظر أيضا: الميعىر ب في الم التي تعني المقياس
 كما بعدىا.  176كآدابيا، ص 

  Le grand larousse illustré 2014 p 484 :ينظر 4
 .1125المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ك  ،134: الجكاليقي، المعرب، ص ينظر 5
 مف ىذا البحث. 177/178، 153/154ص  ص :يراجع 6
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 ألقاب اجتماعية أو عممية او سياسية أو دينية: -13 -2 -6

 التعريف الكممة 
 ميعىم ـ، لقب عممي عاؿ في الجامعة.  اذه تى سٍ أي 

 ة.ـ إمبراطكري  لقب ييطمؽ عمى كؿ  مف يحكي  إمٍبًراطكر
 ع.لقب تيركي رفي باشا

 رئيس الأساقفة عند النصارل. بىطٍرًيىرؾه 
 طالب العمـ. ميذه مٍ تً 

 رجؿ ديف ييكدم. حاخاهـ 
 حاكـ يحتكر سمطات الحكـ كميا. كره تاتي كٍ دً 

. سًرٍداره  نٍدو  رئيس جي
 قائد السفينة. قيبٍطافه 
 لقب غربي معناه أمير، شريؼ. كيكنته 
ار يدير السفينة في البحر. نيكتًي    بىح 

 

ككممة  2.(imperator)ككممة )امبراطكر( لاتينية  1دخيمة مف الفارسية. كممة )أستاذ(      
دخيمة مف  ككممة )تمميذ( 4دخيمة مف اليكنانية.ككممة )بطريرؾ(  3.(paşa))باشا( مف التركية 

 كفرنسية (dictator)ميزية ( إنجدكتاتكر)ككممة  6ككممة )حاخاـ( دخيمة مف العبرية. 5الآرامية.

                                                           
 .26، ص 1لغة العرب، جك  ،19: الجكاليقي، الميعىر ب، ص ينظر 1
 .35معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 2
الكممة كانت لقبان لإخكة الممؾ الذيف عربي أف ىذه  –القامكس تركي  كفي .48المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3

عًمت لقبان لأمراء الجيكش كالكزارة ثـ تكسعكا فييا فجعم كىا لقبان يتكلكف منصب الكلاية خارج العاصمة ثـ جي
 . 628. ص لصاحب رتبة

 .96، ص 1لغة العرب، ج :ينظر 4
 .152المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ينظر:  5
 .97كليجاتيا، ص  حديثةمغة العربية المعجـ الدخيؿ في ال :ينظر 6
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(dictateur).1  )فارسية مككنة مف )سىرٍ( التي تعني الرأس ك)دار( التي تعني ككممة )سردار
 ككممة )ككنت( 3مف المغات الأكركبية. (kaptan)ككممة )قبطاف( تركية  2الصاحب كالمالؾ.
  5دخيمة مف اليكنانية. ككممة )نكتي( 4دخيمة مف اللبتينية.

 ية أو اجتماعية أو سياسية:ألقاب مذاهب أو طوائف دين -14 -2 -6

 التعريف المقب
 طبقة مف الأغنياء. ةه راطي  قٍ تي سٍ رً أى 

 طائفة مف النصارل يكثير أتباعيا في دكؿ ركسيا كالبمقاف كالشرؽ الأكسط. أيكرثيكذيكٍسًي ةه 
 الديمكقراطية، ميتقب ؿ لمرأم الآخر. عمف أتبا اطًي  دًيميكقٍرى 

 بيف بالإصلبح السياسي التاـ في إطار المجتمع القائـ.مذىب المطال ةه ي  يكالً رادً 
 رابطة تضـ الدكؿ كالشعكب التي تتخذ الفرنسية كمغة رسمية. ة فرانككفكني  

 طائفة مف المسيحييف يتبعكف دينيان لمفاتيكاف في ركما. يؾه كاثيكلً 
ر. ليبراليٌ  ، متحر   حير 

 

، aristokratia) يكنانيةمف أصكؿ ( كقراطيٌ ، أكرثكذكسية، ديم)أرستقراطية الكممات      
orthodox ،democratia).6  ككممة )راديكالية( مف الإنكميزية كالفرنسية(radical).7  ككممة

                                                           
 .105ص  ،كليجاتيا حديثةمغة العربية المعجـ الدخيؿ في ال :ينظر 1
 .120المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2
 .440عربي، ص  –كالقامكس تركي  .163المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
 .1259المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  4
 .1471المنجد نفسو، ص  :ينظر 5
.  كفيو أف الأصؿ في معنى 109، 23، 24، ص حديثة كليجاتياالدخيؿ في المغة العربية المعجـ  :ينظر 6

 المختارة(.  كأف أصؿ معنى )أكرثكذكسية( ىك )الصحيح العقيدة(.معنى )أرستقراطية( ىك  )حكـ الصفكة 
 التي تعني الجذر. (radix). كقد ذكر أف أصميا مف اللبتينية 111المعجـ نفسو، ص  :ينظر 7
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 2.(katholikos)ككممة )كاثكليؾ( يكنانية  1.(Francophone)فرنسية ككممة )فرانككفكنية( 
 3دخيمة مف اللبتينية.( ككممة )ليبراليٌ 

 بإضافة ياء النسب، ه التسميات قد صيغت عمى كزف المصدر الصناعيٌ كنلبحظ أف  ىذ    
كتاء التأنيث، كىي مف الطرؽ المعتمدة في صياغة المصطمحات العممية الدقيقة، لا سيما ما 
تعمؽ منيا بأسماء المذاىب كالنظريات، التي يختـ نظيرىا في المغات الأكربية باللبحقة 

(isme).4  

 ومنظمات: ألقاب هيئات -15 -2 -6

 التعريف المقب
 .مجمس نيابي   لمافه رٍ بى 

 اليكنسكك منظمة الأمـ المتحدة لمتربية كالعمكـ كالثقافة، كالمقر الرئيسي ليا باريس. ييكنًسٍكك
 صندكؽ الأمـ المتحدة الدكلي لرعاية الطفكلة. يكنًسيؼ

 

 6.(UNESCO)زية ككممة )يكنسكك( إنكمي 5.(parlement)كممة )برلماف( فرنسية       
الكممتاف الأخيرتاف مكضكعتاف عف طريؽ ك  7.(UNICEF) كذلؾ ككممة )يكنسيؼ( إنكميزية

 .داخمة في تركيبيا عمى الترتيب اختصار جممة طكيمة، بأخذ الحرؼ الأكؿ مف كؿ كممة
                                                           

 .155، ص  حديثة كليجاتياالدخيؿ في المغة العربية المعجـ  :ينظر 1
 عالميٌ(.. كقد ذكر أف أصؿ معناىا )169، ص نفسومعجـ ال :ينظر 2
 .1311المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 3
  .227ينظر: أبجديات المغة كعمـ الأصكات كالمسانيات، ص  4
 .54، ص معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا :ينظر 5
 United Nations) نحكتة مف كممات العبارة:. كفيو أنيا م225 المعجـ نفسو، ص :ينظر 6

Educational, Scientific & Cultural Organization) . 
 United Nations) أنيا منحكتة مف كممات العبارة:. كفيو 226 المعجـ نفسو، ص :ينظر 7

International Children's Emergency fund) . 
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 ألعاب:رياضات و أسماء  -16 -2 -6

 التعريف الكممة
 ألعاب رياضية عالمية. أيكلًمبياد
مٍبازه   نكع مف الألعاب الرياضية تنمي الجسـ كتقكيو. جي

 طريقة حديثة في المصارعة اليابانية. ككدي جي 
 قطعة. 32مربعان، كليا  64لعبة مف أصؿ فارسي تمعب عمى رقعة مؤلفة مف  نٍجه رى شًطٍ 
 

مباز( كتكتب بالنكف كذلؾ بدلا مف  1.(Olympiad)كممة )أكلمبياد( إنكميزية        ككممة )جي
بالمغة  (judo)كمنيا  ،كالكممة )جكدك( يابانية 2.(cambaz)دخيمة مف التركية  ،يـالم

 4أما كممة )شطرنج( فيي دخيمة مف الفارسية. 3الانجميزية.

 كممات مستخدمة في المجال العسكري: -17 -2 -6

 المعنى الكممة
 فف الخطط كالحركات العسكرية في المعركة. ةه ي  يجً راتً تى سٍ اً 
 جنكد المشاة. ةه ادى ي  بى 
 مستكدع أسمحة، مصنع سفف. ةه سانى رى تى 
 نكع مف الأسمحة النارية القديمة. ةجى نٍ بى طى 

 قذيفة ضخمة تطمقيا غكاصة. يدطيرٍبً 
 مادة شديدة الالتياب تستعمؿ في القنابؿ المحرقة. نابالـ

 
                                                           

 .43ص  حديثة كليجاتيا،الدخيؿ في المغة العربية المعجـ  :ينظر 1
كقيؿ مف الفارسية. ينظر: الميعر ب كالدخيؿ في المغة العربية كآدابيا، ص  .93المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2

159. 
 .95، ص  حديثة كليجاتياالدخيؿ في المغة العربية المعجـ  :ينظر 3
 .769المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ك  ،103: الجكاليقي، الميعىر ب، ص ينظر 4
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دخيمة مف  نة، طبنجة(، ترسابيادة) كالكممات 1.(strategia)كممة )استراتيجية( إيطالية ال       
 ميزيةمف الإنج( ، نابالـ)طربيد الكممتافك  2.(piyade ،tersane ،tabanca) التركية

(torpedo ،napalm.)3  

 أسماء سجلات ووثائق: -18 -2 -6

 المعنى الكممة
 كتاب صفحاتو مف الجيكب الشفافة لحفظ الصكر كالطكابع. كـألبي 
 لنيائية.شيادة الدركس الثانكية ا كرياكالي بى 
 شيادة دراسية دكف الشيادة الجامعية، مؤىؿ متكسط. مكـبٍ دً 
 ياـ السنة كأحكاليا.سجؿ لأ ةه نامى زٍ كٍ ري 
 كرقة يسمميا البائع إلى المشترم كفييا كشؼ بأنكاع البضاعة المبيعة كأثمانيا.  ةه كرى فاتي 
 

 فرنسيةدخيمتاف مف ال( كـ، دبم)بكالكريا الكممتافك  4.(album)كممة )ألبكـ( إيطالية ال      
(baccalauréat ،diplôme).5   زنامة( فارسية ككممة )ركزنامة( كتكتب بدكف كاك كذلؾ )ري

 7.(fatura)ككممة )فاتكرة( تركية  6)ركزنامو(.

                                                           
. كفيو أنيا مف أصؿ يكناني 26الحديثة كليجاتيا، ص  معجـ الدخيؿ في المغة العربية :ينظر 1

(stratagos)  مركب مف الكممتيف(stratos)  الجيش(، ك( التي تعني(ago) .)التي تعني )أنا أقكد 
 .141، 79، 73، ص حديثة كليجاتياة المعجـ الدخيؿ في المغة العربي :ينظر 2
 .209، 142المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
 .34 فسو، صالمعجـ ن :ينظر 4
 .103، 61معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :ينظر 5
. كفيو أنيا مركبة مف الكممتيف )ركز( التي تعني )اليكـ(، ك )نامو( التي 112المعجـ نفسو، ص  :ينظر 6

 الكتاب(.)تعني 
. كقيؿ 316بي، ص عر  –القامكس تركي كىي مف أصؿ فرنسي، ينظر:  .151 المعجـ نفسو، ص :ينظر 7

 .156كقيؿ مف الإيطالية. ينظر: الميعىر ب كالدخيؿ في المغة العربية كآدابيا، ص 
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 كممات في مجالات متفرقة: -19 -2 -6

كىي كما احتكل المعجـ الكافي عمى كممات دخيمة أخرل لـ نصنفيا في مجاؿ معيف،      
 كالآتي:

 المعنى الكممة 
 حمكل مثمجة. ةه كظى بي 

، آلة تساعدنا عمى رؤية الأجساـ البعيدة. بتًمسٍكيكٍ   مًرٍقىبه
ز اف، كًعاء مف الصفيح يحفظ فيو البنزيف أك الزيت. تىنٍؾ  خى
يٍ   مف كؿ شيء اثنتا عشر كىحدة. ةه نى دىز 
 فف الجدؿ كالحكار. ةه ي  يكً تً كٍ يالً دً 

 از للئرساؿ كالالتقاط.جي كيي رادً 
 لفافة تبغ يجاره سً 
 عصا معقكفة الرأس، عصا الممؾ. جافلى كٍ صى 
 فرقة، صؼ منتظـ. كره طابي 
 جديد، حديث. جه طازى 
ك ؼ، لو رأس معقكؼ ييحرىؽ فيو التبغ لمتدخيف. كفه يي مٍ غى   أنبكب مف خشب ميجى
 مًصباح، نىمٌاـ. كسه فاني 

 و.فىبٍرىؾى الحديث لىف قى  فىبٍرىؾى 
 فيتات الخبز. ؽه دى زٍ رى فى 

م في ذًكر ما فيو مف الأبكاب. سه فًيٍرً  ؿ أك آخر الكتاب يىتىضى  جدكؿ في أك 
 حجر كريـ أزرؽ يميؿ إلى الخيضٍرىة كزه ري يٍ فى 
 جماعة مف الخيؿ، مدينة كسط تكنس. كافرى يٍ قى 

 قلبدة أك عقد. كًرٍداف
 تانة كمركنة فائقتيف.مادة صناعية تيعىدُّ منيا خيكط ذات م نايمكف
لافتة لمدعاية كالإعلبف، لكحة مف خشب أك معدف أك نحكىما يكتب عمييا اسـ أك  يافًطة

 شًعار لتكجيو النظر إليو.
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، buz) تركيةمف أصكؿ ( ، تنؾ، سيجارة، طابكر، طازج، كرداف، يافطة)بكظة كمماتال       
teneke ،sigara ،tabur ،taze ،gerdanlik ،yafta).1  راديك، ،)تمسككب تاالكممك 

ينة الكممتافك  2.(telescope، radio، nylon) ميزيةمف الإنج( نايمكف  ، فبرؾ( مف أصكؿ)دىز 
كممة الك  4مف اليكنانية. (، فانكسيالكتيكية)د الكممتافك  3.(dozzina ،fabrica) إيطالية

)مف الفارسية ك كالكممتاف )فرزدؽ، فيرس( 5)غميكف( فارسية )قميكف(.   6رازده، فًيٍرًست(.ذلؾ 
  7مف الفارسية أيضا. قيركاف( فيركز، صكلجاف،) الكممةك 

ميرجاف(، كقد سبؽ  بيمكاف،افي كممات دخيمة أخرل مثؿ )كقد كردت في المعجـ الك     
صيريج، صيدلية، ككممات مثؿ ) 8الحديث عنيا في دراسة النمكذج الأكؿ )منجد التمميذ(.

 9ييا في دراسة النمكذج الثاني )قامكس البدر(.(، سبؽ التطرؽ إلفردكس

 الكممات الحديثة: -3 -6

تضمف المعجـ الكافي الكثير مف المفردات الحديثة، كالمستعممة بكثرة في لغة التكاصؿ      
قديـ بقي عمى صيغتو كتـ تحميمو معاف حديثة، كمنيا ما تـ  المعاصر، منيا ما ىك لفظ عربيٌ 

                                                           
. 223، 176، 141، 128، 86، 71/72، ص  حديثة كليجاتياالدخيؿ في المغة العربية المعجـ  :ينظر 1

 )طازج( مف أصؿ فارسي.. كأف الكممة (sigarro)مف الاسبانية  (sigara)كفيو أف الكممة 
التي  (tele). كفيو أف )تمسككب( مف أصؿ يكناني مككف مف 213، 111، 83المعجـ نفسو، ص  :ينظر 2

 التي تعني )أنا أراقب(. (skopo)تعني )عف بيعد(، ك 
 .151، 105المعجـ نفسو، ص  :ينظر 3
 .1111، 501المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص  :ينظر 4
 .148لعربية الحديثة كليجاتيا، ص معجـ الدخيؿ في المغة ا :ينظر 5
 .704، 681المعجـ الكسيط، ص  :ينظر 6
، 846المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص ك  .125، 107، 106: الجكاليقي، المعرب، ص ينظر 7

1118 ،1204. 
 مف ىذا البحث. كما بعدىا 153 ص :يراجع 8
 مف ىذا البحث.كما بعدىا  177ص  :يراجع 9
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فاىيـ جديدة غير المعنى الأصمي الذم يدؿ عميو. كقد اخترنا تصنيؼ ما فيان ليفيد متغييره صر 
   كرد مف كممات حديثة عمى النحك الآتي:

 وسائل إعلام واتصال: -1 -3 -6

شيد العالـ تطكران كبيران في مجاؿ الإعلبـ كالاتصاؿ، كاخترعت مف أجمو كسائؿ كأجيزة       
    ، كمنيا:يا تسميات دالة عمييا مناسبة لياحديثة لـ تكف معركفة في القديـ، فكضعت ل

 المعنى الكممة
 شبكة معمكمات عالمية تيدؼ إلى ربط العالـ كجعمو كقرية صغيرة. تالإنترن

 نقميا مف مكاف إلى آخر جياز البرؽ أك التمغراؼ. رسالة ي ةه ي  قً رٍ بى 
 اتصاؿ غير أرضية.قناة تمفازية تبث إرساليا لجميع دكؿ العالـ عبر شبكات  ةي  فضائً 
م ةه  جريدة تصدر دكريا كتحمؿ معمكمات عامة أك أخبار فف مف الفنكف أك أخباران  مىجى

 سياسية أك اقتصادية.
م ي اته   .أخبار البمد في الجريدة أك الإذاعة أك التمفزيكف مىحى

كت كتكضيح سًمٍؾه يكصؿ بجياز الراديك أك التمفزيكف، لتقكية الصنسبة إلى ىكاء،  ي  ىىكائً 
 الصكرة.

 

كىي أكثر استعمالا مف الاصطلبحات  .(internet)ت( دخيمة مف الإنكميزية كممة )إنترن     
  )شبكة المعمكمات، الشبكة العالمية، الشبكة العنكبكتية(. :العربية المكضكعة في مقابميا

لبرقية نسبة لصناعيٌ، فاكنلبحظ أف أكثر ىذه التسميات كضعت عمى ما يكافؽ المصدر ا    
الرسالة تصؿ عف طريؽ  ع السرعة، فكأف  جامً إلى جياز البرؽ المستعار مف البرؽ المعركؼ لً 

عف طريؽ الأقمار  ؿي صً يا يى ث  ىذا الجياز بسرعة البرؽ، كالفضائية نسبة إلى الفضاء، لأف بى 
 الصناعية المرسمة في الفضاء.
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 وسائل نقل: -2 -3 -6

 المعنى الكممة
 مًرٍكىحًي ة، طائرة عمكدية. ةه طىك افى 
 

كعامة ما جاء مف تسميات عربية لكسائؿ النقؿ الحديثة قد سبؽ التطرؽ إلييا في دراسة      
قطار،  طائرة، صاركخ، شاحنة، سيارة، دراجة، حافمة،)النمكذج السابؽ )قامكس البدر( كىي: 

 ء في قامكس البدر.. كتعريفاتيا في المعجـ الكافي لا تختمؼ كثيران عما جامنطاد(

 أسماء فرق عسكرية: -3 -3 -6

 التعريف الكممة
 مجمكعة مف المدافع برجاليا. ةه ي  عً فى دٍ مً 

. ي  م  مًظى   الذم ييبط بالمًظمة مف الطائرة كىي في الجك 
 طائفة مف الجنكد المدربيف عمى حرب الصاعقة كالتخريب كالأعماؿ الخطيرة. مىغىاكًير
حرب عصابات في المدف كالجباؿ  المحتؿٌ  عمى العدكٌ  شبو عسكرية تشفُّ منظمة  ةه مى ميقاكى 

 كالغابات كغيرىا.
 

جميع ىذه المصطمحات العسكرية شائعة الاستعماؿ، كمعركفة لدل المتعمميف، ما عدا      
أكثر منو شيكعا  (commandos)مصطمح )مغاكير(، فالمصطمح الأجنبي المقابؿ لو 

 كاستعمالا. 

 تاد عسكري:ع -4 -3 -6

 التعريف الكممة
دة بمدفع، تدكر عجلبتيا عمى سلبسؿ. ةه دىب ابى  ف حة ميزك   مركبة عسكرية ميصى

 قًطعة حربية بإمكانيا أف تغكص في الماء كتقذؼ سفف العدكٌ. ةه غىك اصى 
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ري ىذه  ةه كاسًحى   سفينة مجيزة بأدكات تقطع خيكط الألغاـ المبثكثة في البحار، كبأدكات تفج 
 الألغاـ، كتسمى كاسحة الألغاـ.

رة تيزرىع في الأرض، كتنفىجًري لدل اصطداـ الأجساـ بيا. ةأداة مىحٍشك   لىغٍهـ   بمكاد متفج 
ف حةه بالفكلاذ. ميدىر عىةه   سفينة حربية ميصى
 سفينة حربية. ميدىم رىةه 

ةه  ف حى دة بمدفع. ميصى  سيارة حربية مغطاة بصفائح مف فكلاذ كمزك 
 لًميطاردة طائرات العىدك أك كحداتو البرية أك البحرية. طائرة سريعة تيت خذي  ميطارًدىةه 
 سفينة حربية سريعة. نىس افىة

 

معركؼ ىك ذه المسميات ما ىك مشيكر معركؼ لدل الكثير مف الناس، كمنيا ما مف ى    
ربيا في المفظ كيختمؼ بالاسـ غير معركؼ المدلكؿ بشكمو كصفاتو كمميزاتو، كقد نجد ما يقا

لفظيا مؤنث )نىساؼ( كىك  ،المكضكعة لسفينة حربية سريعة( ة)نىس اففػكممة  عنيا في المعنى
كتسمية كاسحة لا تطمؽ فقط عمى ىذا النكع المقابؿ العربي لمفظ الأجنبي الأشير )ديناميت(. 

طرقات، كتسمى مف السفف، بؿ تطمؽ عمى نكع آخر مف الآليات تقكـ بإزاحة الثمكج مف ال
 كاسحة الثمكج.

 أسماء مناصب ووظائف: -5 -3 -6

 التعريف الكممة
 منصب العميد في كميات الجامعات. ةه عًمادى 
ركات الممثميف في السنما أك المسرح أك التميفزيكف. ميخٍرًجه   مىفٍ ييشٍرًؼي عمى المىشاىًد كحى
 مىفٍ يتمك نشرة الأخبار في الإذاعة كالتمفاز. عه ميذًي

ميكاتًب، صحافي يقكـ بجمع الأخبار كالمعمكمات بعيدان عىف مىقىر ه كيرسميا إلى صحيفتو  ميراسًؿه 
 أك ككالتو.
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صة، اصطلبحية خا يان نظران إلى أف ىذه الكظائؼ حديثة، فقد اكتسبت ىذا الكممات معان     
ف كانت تحمؿ معنىن عام ان؛ فالميخرج في عمكمو يدؿ عمى مف يقكـ بإخرا ج أمٌ شيء، كالمذيع كا 

في عمكمو مف يقكـ بإذاعة الخبر بأم كسيمة كفي أم مكاف، كالمراسؿ مف يقكـ بنقؿ الرسائؿ، 
غير أف الاستعماؿ الحديث لا يكاد يخرج عف المعاني الخاصة ليذه التسميات. أما التسمية 

 .)عًمادة( فيي عمى ما يكافؽ المصدر الداؿ عمى الصناعة أك الحرفة )فًعىالىة(

 أجهزة:و  آلات أسماء -6 -3 -6

 التعريف الكممة
 إلكتركنية. ةآلة الطباعة، طابع عةطابً 
دىة.  يىرمًج ر   آلة بصرية تيكىب ري الأجساـ التي لا تيرل بالعيف الميجى

ر ؾه   جًياز يكضع فيو الكقكد لتسيير الآلات. ميحى
ؿه  ك  ؿي الطاقة الكيربائية مف طاقة إ ميحى ك   لى طاقة.جًياز ييحى
مىةه   آلة تسجيؿ الأصكات أك الصكر عمى شريط مغناطيسي خاص. ميسىج 
جياز كيربائي في شكؿ غرفة صغيرة في البنايات العالية ينقؿ الناس مف طابؽ إلى  مًصٍعىده 

 آخر.
ؿه   آلة لقياس السرعة. مًعٍجى
هـ  مُّـ المكالمات كتكزيعيا عمى الخطكط بكساطة عامؿ  ميقىس  في المؤسسات الياتؼ لكحة تىسى

 كالدكائر الرسمية كالخاصة.
 حديدة تيمىم سي بيا الثياب. كاةه مًكٍ 
نو. ؼه ميكىي   دي اليكاء أك ييسىخ   جًياز ييبىر 

 آلة ييسٍتىعافي بيا عمى رؤية الأجساـ الصغيرة أك البعيدة، أداة لتقريب الأجساـ البعيدة. مًنٍظاره 
 

العربية الحديثة لممخترعات ما يدؿ عمى سعة المغة العربية،  إف في كجكد ىذه الأسماء      
جديد،  كعمى كجكد المساعي المحمكدة لسد الثغرات الدلالية التي يمكف أف تحدث كمما جد  
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يثار المصطمحات الأجنبية  كالذم يؤسؼ لو ىك عدـ الاستعماؿ الكاسع ليذه الاصطلبحات، كا 
 في التعبير، لا سيما في العامية.

 الكممات المحظورة: -4 -6

تضمف المعجـ الكافي مجمكعة مف الكممات التي تدخؿ في جممة ما ىك محظكر استعمالو     
لدل الحديث عف  في الحديث بيف الناس، لسبب مف الأسباب التي تـ التفصيؿ فييا سابقان 

 المحظكر المغكم. كيمكف تصنيؼ تمؾ الكممات الكاردة عمى النحك الآتي:

 اء مستقذرة وأماكنها:أشي -1 -4 -6

 المعنى الكممة
ز. بًرازه   ما ييطرحي مف الأمعاء عند الت بىرُّ
بىثه   ما لا خير فيو، نىجىس. خى
ر طى  ر ط الطفؿ أكثر مف الضراط. ضى  ضى

 أخرج ريحان مف غير صكت. سافى 
 ما ييمقى مف المعدة عبر الفـ نتيجة اضطراب في الجياز اليضمي. ءه يٍ قى 

لىةه   مكاف يبكؿ فيو الناس. مًبٍكى
ع. ةه نيخاعى   ما يخرج مف صدر الإنساف أك أنفو مف البمغـ كنحكه عند التنخُّ
 قميؿ مف الماء يبقى في الإناء، مني الرجؿ أك ماء المرأة. نيطٍفىةه 

  

ف عف التفكه باسمو في جمع يحترمو كيكق   شياء مما يترفع الإنساف المتخم ؽىذه الأ      ره، كا 
رة في النفكس السميمة لأنيا مستقذى  1لى ذكره فسيككف ذلؾ بنكع مف التمطؼ في التعبير.اضطر إ

ف كاف بعضيا طاىر غير نجس، فػ )القيء( لا يككف نجسان إذا لـ يى  ؿ مكثو في طي السميمة كا 
                                                           

التعبير ىنا ىك استبداؿ الحادة المكركىة بكممة مقبكلة مؤدية لمعناىا، كىذا التمطؼ في كالتمطؼ في  1
، عالـ 5التعبير أك )اللبمساس( مف أسباب تغير معاني الكممات. ينظر: أحمد مختار عمر، عمـ الدلالة، ط

 .239/240ـ، ص 1997الكتب، القاىرة، 
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كىك عند البعض  يٌ نً المعدة كلـ يتغير، ك)النخاعة( ليست مف الأشياء النجسة، كالنطفة مف المى 
   1نجس.مف العمماء غير 

كنيؼ،  غائط،)بكؿ، تغكط، كقد كردت في المعجـ كممات أخرل مف ىذا النكع كىي      
  2. سبؽ ذكرىا في النمكذجيف السابقيف.نجاسة( مرحاض،

 :أعضاء داخمة في مفهوم العورة -2 -4 -6

 المعنى الكممة
 أصؿ، أساس، مؤخرة الإنساف. ته سٍ إً 
 رأة يمتص منيا الرضيع الحميب.غيدٌة كبيرة ناتئة في صدر الم مه دٍ ثى 
 بيضة الر جيؿ. ةيى صٍ خي 

 شؽ  بيف شيئيف، عكرة. فىرٍجه 
 جًمدىة عضك التناسؿ عند الصبي قبؿ ختانو. قيمٍفىةه 
 ناىد، بارزة الثدييف. به كاعً 
 

ة عمى أعضاء يحرص دال  فيي  يجتنب الجير بو بيف عامة الناس،ىذه التسميات مما      
ما يككف تماـ الحرص عمى سترىا. كالحرج مف التمفظ بيذه الكممات أك كتابتيا إنٌ  بالفرد المييىذ  

  في السياقات اليزلية، أما ذكرىا في الإطار العممي أك الفقيي فلب حرج فيو.

 مسميات مستنكرة: -3 -4 -6

 المعنى الكممة
 دعكة إلى فعؿ المعاصي. ةه ي  باحً إً 

                                                           
أصحاب المذاىب الفقيية، ما عدا الشافعية الذيف يقكلكف  ( في مجاؿ الأعياف النجسة عند يٌ نً يذكر )المى  1

 . 20، ص 1بطيارة المني مف الإنساف. ينظر: الفقو عمى المذاىب الأربعة، ج
 مف ىذا البحث.  180/181، 155ص ص  :يراجع 2
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 فاجرة، عاىرة. ةه يى زانً 
 كر، عير.فج زنًى
 زنى، ما يشتد قبحو مف الذنكب. ةه شى فاحً 
 زنى، فحش. شاءحٍ فى 

 فاحشة كالزنا كنحكه. ةه كرى قاذي 
 امرأة فاجرة فاسدة تيمارًسي البًغاء. ةبى حٍ قى 
 المكلكد الذم يينبذ كلا ييعتىرؼ بو مف قًبىؿ كالديو. يطقً لى 

 قميؿ الحياء كالأدب، داعر، خميع. فه ماجً 
 ، خلبعة.كىزؿ كقًم ة حياء ميزاح كفه جي مي 
. كره مي خٍ مى   سكراف، ثىمًؿه

ن ثه   ميتشىب و بالنساء. ميخى
 امرأة متشب يىة بالذككر. ميذىك رىةه 
مٍعي  م ت بو لىعٍنىة.  كفه مى  مىفٍ حى

مٍقيكطه  مكلكد يطرحو أىمو كينبذكنو فيمتقطو أحدىـ أك تمقطو إحدل المؤسسات الإنسانية،  مى
 لقيط.

 امرأة تتعاطى الدعارة، عاىرة. ميكٍمًس
 

تدؿ عمى  كىي 1،(عاىر)دعارة، رذيمة، زاف،  نب ألفاظ أخرل:ذيكًرت ىذه الألفاظ إلى جا    
أمكر مكركىة في المجتمع، أك أشخاص يتصفكف بصفات خارجة عف الفطرة كالديف كالعادات 

ؼ بيا المتخاصمكف عند التي يتقاذ مف الشتائـ دُّ عى ما يي السميمة، بؿ إف مف ىذه الكممات 
كليذه الأسباب الغضب. كبعضيا أشد كقعان في النفس مف غيره حسب المعنى الذم يشير إليو. 

ف كاف الحظر لا يتعمؽ بكجكد  لا نجد مثؿ ىذه الكممات في الكثير مف المعاجـ المدرسية. كا 
نما يتعمؽ باستعماليا في سياقات معينة.  الكممة في المغة، كا 

                                                           
 مف ىذا البحث. 182 سبؽ التطرؽ إلييا في النمكذج السابؽ )قامكس البدر(. يراجع ص 1
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 أمراض: ت دالة عمىكمما -4 -4 -6

 المعنى الكممة
 إخراج ما في المعدة كالأمعاء مف الأخلبط عمى غير المألكؼ. ياؿه سٍ إً 
فرازات عضكية كالدـ كالمعاب. زي دٍ إي  فيركس ميعٍدو ينتقؿ بالتكاصؿ الجنسي أك بكاسطة خلبيا كا 

بىف . حى  استسقاء، داء في البطف يعظـ منو كيرـ
ز زيحار . مرض يصحبو تىبىرُّ  متقط ع معظمو دىـ كمخاط كيصحبو ألـ كتىعىف 

مرض يصيب الجسـ كمو، أك شقا منو، أك بعض أجزائو فلب يقكل الجزء المصاب عمى  ؿه مى شى 
 الحركة.

 داء أك رعدة مف شدة البرد، مرض قاتؿ ييعرؼ أيضان بالتيتانكس.  كيزازه 
 مرض منتشر. كباءه 
 أمراض شديدة العدكل. ةكبائي  
هـ  رى  انتفاخ الجمد لمرض فيو. كى
 

رىب، م، جي رً دى )جي  كفي المعجـ الكافي كممات أخرل مف ىذا النكع كىي     م ى، صٍ حى ذاـ، جى بة، حي
قافكىمىب طاعكف،سرطاف،  سيؿٌ،  كبذلؾ يككف قد جمع عددا  1(، كقد سبؽ الحديث عنيا،، يىرى

 المعاجـ المدرسيةمف كران في غيره معتبران مف الألفاظ الدالة عمى الأمراض، التي لا نجد ليا ذً 
ما لاعتبارىا التي ىي في مثؿ حجمو أك أقؿ المعاصرة ، إما تقميلب مف أىميتيا بالنسبة لمتمميذ، كا 

الدالة عمى مرض  2الكممة )إيدز( عف نافمك بحثكممات محظكرة مما يكره سماعو أك قراءتو، 
كنلبحظ أف بعض  رسية المتداكلة حديثان.كجدناىا في الكثير المعاجـ المد اؾ لماتٌ العصر الفى 

 3التسميات قد جاءت عمى كزف )فيعىاؿ( الذم تصاغ عميو الأسماء الدالة عمى الأمراض.

                                                           
 .مف ىذا البحث 182/183 ص :يراجع 1
 aquired immunity deficiency)مختصرة مف الجممة  (AIDS)كىي كممة دخيمة مف الإنكميزية  2

syndrome) 44معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا، ص  :. ينظر. 
  .233ينظر: أبجديات المغة كعمـ الأصكات كالمسانيات، ص  3
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 :أو متشاءم بها أسماء أشياء مخوفة -5 -4 -6

 المعنى الكممة
دىثه   قبر، رمس. جى
دىؼه   قىبر. جى

 مكت. ؼه تٍ حى 
 مكت، منية. حًماهـ 
 مكت، منية. حًم ةه 
 عمكد محدد الرأس يجمس عميو المجرـ ليمكت. كؽه خازي 

 ركح متمردة شريرة. شيطاف
 قبر، شؽ في كسط القبر يحه رً ضى 
 منكر، خبيث، نافذ في الأمر مع دىاء. يته رً فٍ عً 
 الغىي اب القبر. ابغىيٌ 
 ىلبؾ، زكاؿ، مكت. فىناءه 

: أشرؼ عمى المكت. قيبًضى  ، كالمىريضي  ماتى
 العقؿ، مخبكؿ.فاقد  كفه ني جٍ مى 

 مف حضره المكت. ره ضى تى ميحٍ 
ب ؿه   مجنكف، فاقد العقؿ، معتكه.  ميخى
دٍفىفه   مكاف الدفف، مقبرة. مى
لىت صكرتو إلى صكرة قبيحة. مًسٍخه   مف حيك 
 ميشىك ه الخًمقىة. يخمىس
 مكاف دفف المكتى. رةبى قٍ مى 

 مكت، ىلبؾ. مىنيكفه 
 ر.نكع مف الجنكف يعترم البش ميكتىةه 

 زكاؿ الحياة عىم ف كانت فيو، منية. ته كٍ مى 
 ميفارؽ الحياة. متكف ى. مىي ته 
 حالة المكت كىيئتو. مًيتىةه 
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 مصيبة، كارثة. ةبى نائً 
 سرير الميت. نىعٍشه 

 شيطاف، ما يخطر بالقمب كبالعقؿ مف شىر  أك ما لا خير فيو. كاسه سٍ كى 
 

قبر، رمس،  )تابكت، جف،لمجاؿ كىي: يحتكم المعجـ الكافي عمى كممات أخرل مف ىذا ا     
كرغـ ما تثيره مف معاف مخكفة أك باعثة عمى  1.، كقد سبؽ التطرؽ إلييا(، مكمياءمنية كفف،

التشاؤـ إلا أف ذلؾ لـ يمنع مف إيرادىا كتكضيح مفاىيميا. كربما اعتاد الناس عمى سماعيا 
ذلؾ يجتنب الكثير منيـ التصريح كمع  كقراءتيا حتى لـ تعد تؤثر في أنفسيـ تأثيران كبيران.

الكممة )نائبة( لكجدنا أف  –مثلبن  –بالبعض مف ىذه الكممات تمطفان في التعبير، فمك أخذنا 
ممثمة لمشعب في البرلماف، نظران المثقفيف يعدلكف عف إطلبقيا بصيغتيا المؤنثة عمى المرأة ال
ييا اسـ )نائب( بالتذكير المراد بو إلى احتماؿ المفظ لممعنى المذككر في الجدكؿ، فيطمقكف عم

    التأنيث.

 ممنوعة:مُضِرَّة أو مواد  -6 -4 -6

 المعنى الكممة 
د رة تستخرج مف الخشخاش. كفه يي فٍ أى   مادة ميخى

 نباته ييستخديـ في صناعة الس جائر كغيرىا. تًبٍغه 
قيوي بالنرجيمة تىنٍبىؾه  رى في كى  .نبات يشبو التبغ ييدىخ 

شًيشه  .عيشب يا حى  بس كاحدتو حشيشة، نباته مخد ره
 خمر. ؽ  زي 
 منبكذ، خمر. يذه بً نى 

 مسحكؽ التبغ الذم يدخؿ في الأنؼ، سعكط. نىشيكؽه 
 

                                                           
 حث.مف ىذا الب 183/184يراجع ص  1
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في بعض  – ىذه الكممات محظكرة لدلالتيا عمى مكاد مضرة بالصحة كالعقؿ، كلأف القانكف     
مكاد أقؿ حظران مف غيرىا كبعض ىذه التعاطييا. ك أ أك تركيجيا، يعاقب عمى حيازتيا –الدكؿ 

فما يسمى بػ )التبغ( منتشر كمتداكؿ، بؿ ىناؾ محلبت كأكشاؾ مكتكب اسمو عمى لافتاتيا 
فلب يجير باسميا بيف  1فيكف(الأ) كسًمٍعىة ميرىخ صو ببيعيا. أما المكاد الأخرل الأكثر خطران مثؿ
ك جي  ن ما ييرى  ليا سًر ان. الناس كأمٌ شيء عادم كلا تكتب عمى المحلبت، كا 

كنلبحظ أف المدخؿ )زؽ( قد عيرؼ بالخمر، كالأصؿ أف الزُّؽى ىك كعاء مف الجمد يحفظ       
فإمٌا أف يككف إطلبؽ الزيؽ عمى الخمر مف باب الخطأ، أك أف يككف عمى سبيؿ  2فيو الخمر،

م ية.  المجاز المرسؿ الذم علبقتو المىحى

ىذه الأشياء كخطكرتيا، لكي لا يتكرط في استعماليا،  أف يتعرؼ التمميذ عمىكمف الجدير       
   لأف ىذه الآفات لا تصيب الكبار فقط، بؿ تصيب الشباب كالصغار كذلؾ.

 أسماء الأعلام والأقوام: -5 -6

ذيكرت بعض أسماء الأعلبـ كالأقكاـ في المعجـ الكافي، فكاف ذلؾ مما يتميز بو المعجـ     
يؼ للؤعلبـ. المغكية المدرسية المعاصرة، التي لا يذكر فييا تعر الكافي عف غيره مف المعاجـ 

 :كالجدكؿ الآتي يتضمف الأسماء التي كردت مع تعريفيا في المعجـ

 التعريف الاسم
 اسـ أبي إبراىيـ، أك لقب لو، أك اسـ عىم وً، ككاف يصنع الأكثاف لقكمو. ري آزى 
، جعؿ طالكت لًمف يقتمو جائز  كتالي جى   ة فقتمو داككد عميو السلبـ.اسـ ممًؾو طاغو

ممًؾه مف ميمكؾ بني إسرائيؿ، حارب العمالقة كممكيـ جالكت كاستردٌ التابكت لبني  طالكت
 إسرائيؿ.

 ىك اسـ السيدة عائشة زكجة رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ كابنة أبي بكر. شةعائً 

                                                           
 .30ينظر المنجد في المغة العربية المعاصرة، ص كىي كممة دخيمة مف اليكنانية.  1
  ، ماد ة )زقؽ(.10ينظر: لساف العرب، مجؿ 2
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 كح.قكـ ىكد عميو السلبـ أسسكا مدينة عظيمة كبنكا القصكر كالصر  عاد
مىؾي المكت الميكىم ؼ بقبض أركاح البشر. عًزٍرائيؿي   مى

 شىعٍبه يسكف بلبد ))فارس(( المعركفة اليكـ بػ: ))إيراف((. فيرٍسه 
في اسميا بػ ))ياجكج(( كىيما قبيمتاف مف كلد يافث بف نكح. أجكج م  قىبيمة ىىمىجية ييقٍرى

 سًيٌ.طائفة يعبدكف النار أك الشمس، كالكاحد مجك  سه ك مىجي 
 قىكٍهـ كانكا يسكنكف بيف العراؽ كالأردف. نىبىطه 

 نبي مف أنبياء بني إسرائيؿ، كأخك النبي مكسى عميو السلبـ.  ىاركفي 
 كزير فرعكف في زمف مكسى عميو السلبـ. ىاماف
 جماعة مف الينكد يعبدكف البقر. ىينٍديكس

 عف جيرانيا. ى ذك القرنيف سىدٌان لمنع شركرىانى بيمة ىمجية، بى ق كجيأجي 
 أحد أنبياء بني إسرائيؿ، كىك يحي بف زكريا. ىيىحٍيى 
 اسـ نبيٌ كرد اسمو في القرآف الكريـ، كىك يعقكب بف إسحاؽ.  قكبعٍ يى 
 

، منيـ أنبياء كمنيـ مف كانت لو قصة أك علبقة مع نبي. يلبحظ أنيا أسماء أعلبـ قدماء    
 كأف أغمبيا أسماء غير عربية الأصؿ.

 مى اختيار المفردات:مآخذ ع -7

، لكف مف حيث أىميتيا بالنسبة احتكل المعجـ الكافي عمى مجمكعة كبيرة مف المفردات     
لمتمميذ يمكف أف نلبحظ كجكد كممات غنية عف التعريؼ، ككممات غريبة غير ضركرية في ىذا 

 العصر.

 كممات غنية عن التعريف: -1 -7

 المعنى الكممة 
ده أى   لأسبكع.اليكـ الأكؿ مف ا حى
 الأنثى مف الأكلاد. ته نٍ بً 
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 حالة يشعر معيا المرء بالحاجة إلى الأكؿ كتتميز بتقمُّص في المعدة الفارغة. كعه جي 
 ما زاد عمى الشيء. ةه يادى زً 

 لكح يكتب عميو يستعمؿ في المدارس. ةه سيبُّكرى 
 نجـ مضيء، تدكر حكلو الأرض، كسائر ككاكب المجمكعة الشمسية.  شىمٍسه 

 يو كانفرجت شفتاه كظيرت أسنانو مف السركر، ضد بكى.انبسط كج ؾى حً ضى 
 كككب يستمدُّ نكره مف الشمس كيدكر حكؿ الأرض فيعكس عمييا نكره. قىمىره 

 مف مغرب الشمس إلى طمكعيا، كاحدتو )ليمة(، ضد نيار. ؿه يٍ لى 
 سائؿ لا لكف لو كلا رائحة كلا طعـ، ميرك ب مف الأككسجيف كالييدركجيف.  ماءه 
ك   كاءه ىى   ، غاز يحيط بالكرة الأرضية.جى
 

ىذه الكممات مشيكرة كمعركفة المعاني لدل التلبميذ، فمـ يكف مف الضركرم إدراجيا مع     
نما كاف الأكلى إدراج كممات غيرىا ىي أحكج إلى التعريؼ.  تعريفاتيا. كا 

 كممات غريبة: -2 -7

 التعريف الكممة
 مثيؿ، نظير. اءه بىك 

،  تىرىأبىؿى   كتىرأبىؿى القكيـ غزكا عمى أرجميـ كحدىـ بلب أمير عمييـ.تىمىص صى
ب  بسيرعة. ثىدىؽى   ثىدىؽى المطري انصى

 الزكاـ ثطاع 
رى ثىع ب وي. جى رى الماء كنحكه صى  ثىعٍجى
 ثىفىأى القًدًرى كىسىرى غميانيا كقمؿ حرارتيا. ثىفىأى 
ىىدمىيا، ثىؿ  عىرٍشىوي أذىب سمطانو، ثىؿ  أىمؾ، ىدـ، ثىؿ  الكثيب ىاؿ تيربو، ثىؿ  الدار  ثىؿ  

 الكعاء أخذ ما فيو. 
 مغمكـ حزيف.  يضه رً جى 

 حاكـ، قاض. هـ حاتً 
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 خيمة، بيت صغير.  حًفٍشه 
 اب مف الرجاؿ الطكيؿ الضخـ.نى الخى  ناب خى 
 المقارب الخطك المسرع. ىامًجدي 

 )الذ مارة( الشجاعة. ذىمارة 
 مرآة. ؿ جى نٍ جى سى 

 برد، ريح باردة.مىطر فيو   اؼه شىفٍش
 عىسىؿه. ي  ظى 

لىد النعجة كالمعزاة. فيراره   كى
 كيس تضع فيو المرأة مرآتيا كأدكاتيا. ةه نى بى ثٍ مى 

 مىذىعى الشخص: كذب كادٌعى. مىذىعى 
بٍره  مب، أسد.  ىًزى  غميظ، ضخـ، شديد، صي
 مكضع النار، مكقًد. كيجاؽه 

 

ذلؾ لـ يكف مف الميـ أف تذكر في ىذه الكممات لـ تعد مستعممة في العصر الحاضر، ل     
تعامؿ بيا، كلا يكاد يسمعيا، كلا يقرأىا إلا في بعض النصكص ىذا المعجـ، فالتمميذ لا ي

 في سياقاتيا أك في ىكامش صفحاتيا.القديمة، أك الكتب التي تذكر معانييا 

 التعريفات والشروح: -8

 فات كىي كالآتي:استيعممت في المعجـ الكافي أنكاع متعددة مف التعري    

 التعريف بالمرادف: -1 -8

 أغمب المداخؿ في المعجـ الكافي معرفة بالمرادؼ كمف أمثمتيا:

 المرادفات الكممة
. بافى أى  ، بىي فى ، فىص ؿى حى  أكٍضى
. ماطى أى  ، أزاؿى  أىبٍعىدى، نىح ى، كىشىؼى
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 نافًذ، راجح، مضي، ساطع. ثاقًبه 
 طريقة، سيرة، شريعة، طبيعة. سين ةه 
، مرتفع، شاىؽ. خه شامً   فخكر، متكب ر، عاؿو
مىـ ، علبمة. عى  راية، جبؿ طكيؿ، منارة، سيد القكـ

، مقيكر ذليؿ خاضع. .فىقًيٍره  مًسٍكًيٍفه   محتاجه
. نىجٍؿه  مٍعه كثيره ، جى ، أىصٍؿه، عمؿه لىده، نىسٍؿه  كى
 

أف تدخؿ في  ككما نلبحظ فإف المفردة يكضع لتعريفيا ما أمكف مف الكممات التي يمكف    
مفيكميا، أك تشترؾ معيا في معنى عاـ يجمعيا، رغـ أف كؿ كممة مف المرادفات تحمؿ في 

 ذاتيا معنى خاصٌان قد يبتعد بيا عف المعنى العاـ. 

( الذم يدؿ عمى نفكذ الشيء،     كاسـ  1فمك أخذنا اسـ الفاعؿ )ثاقب( ك ىك مف الفعؿ )ثىقىبى
حى  اختلبفان  لرأينا بيف الفعميف 2( الذم يدؿ عمى رزانة كزيادة،الفاعؿ )راجح( مف الفعؿ )رىجى

، لكف بعض السياقات يرد فييا اسـ الفاعؿ ثاقب بمعنى كاضحان حتى لا نكاد نممس بينيما ترادفان 
كذلؾ يكجد فرؽ بيف الكممتيف  اسـ الفاعؿ راجح؛ كأف نقكؿ: رأمه ثاقبه بمعنى رأمه راجحه.

ف كانتا تست عملبف غالبان عمى سبيؿ الترادؼ، فالفقير ىك الذم لو شيء قميؿ )مسكيف، فقير( كا 
مًع بينيما في أصناؼ  3مف المؤكنة، كالمسكيف ىك الذم لا يممؾ شيئان، كلكلا الفرؽ بينيما لما جي

 المستحقيف لمزكاة.

 التعريف بالمضاد: -2 -8

 الضد الكممة
 ضد عالـ. ؿه جاىً 

                                                           
  ، مادة )ثقب(.1ينظر: مقاييس المغة، مجؿ 1
 ينظر: نفسو، مادة )رجح(. 2
 .148ينظر: الظكاىر المغكية الكبرل في العربية، ص  3
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 ضد قديـ. يده دً جى 
مٍده  . حى  ـ  خلبؼ ذى
 نقيض ألـ. ةه لىذ  

 عكس حقيقة. مىجازه 
 نقيض خاؿ كفارغ. مىشٍغيكؿه 

 نقيض ذاتيٌ. ي  كعً ضي كٍ مى 
 

قد يكضح مفيكـ الكممة أكثر مما يكضحو  –عمى قًم ةً استعمالو  –ىذا التعريؼ بالمضاد      
ا الكممة )جديد( بالمرادؼ )حديث( لكاف لممرادؼ معنى آخر غير نى فٍ ر  عى  فمكالتعريؼ بالمرادؼ. 
لك عرفناىا  يحتمؿ معنى الجديد كيحتمؿ معنى الكلبـ. أما (الحديثػ )ف ،ما تفيده كممة )جديد(

  بالمضاد كقمنا )ضد قديـ( فيذا لا يحتمؿ معنى آخر غير المعنى الذم يدؿ عميو )جديد(. 

 التعريف الوظيفي: -3 -8

 زة كالآلات، كما يمي:لكظائؼ، كلأسماء الأجيكقد جاء ىذا التعريؼ لأصحاب الحًرؼ كالميف كا

 الوظائف:و  المِهَن أصحاب تعريف -1 -3 -8

 التعريف الكممة
 صانع الأحذية. كافي  سٍ اً 

 الذم ينسج الثياب. ؾه حائً 
 الذم يقكد السيارة كغيرىا. ؽه سائً 
 مف يصنع الحمي مف الذىب كالفضة كنحكىما. غه صائً 

 الذم يدعك إلى الصلبة. ذ فه ؤى مي 
 عند المسمميف. الذم يعقد عقكد الزكاج كفه ذي أٍ مى 

 شىخٍصه يعتني بالمرضى كيشرؼ عمى علبجيـ. ميمىر ض
 خادـ يقكـ بالضيافة، كخاصة في المطاعـ كالمقاىي. نادًؿه 
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زًيٍره   رىجيؿ دىكلةو ييعٍيىدي إليو الإشراؼ عمى بعض شؤكف البلبد كمرافقيا. كى
 

نيا تحمؿ في لفظيا معنى ليس ىناؾ تعريؼ أنسب ليذه الأسماء مف التعريؼ بالكظيفة، لأ    
الكثير منيا عمى صيغة اسـ الفاعؿ أك المفعكؿ أك الصفة  ي. كيأتالكظيفة كمف يقكـ بيا

 1دخيمة مف الآرامية.الالتسمية )إسكاؼ( مثؿ  المشبية، كقد تأتي عمى غير ذلؾ

 تعريف آلات وأجهزة بوظيفتها: -2 -3 -8

 المعنى الكممة
 حجر أك الخشب.آلة مف حديد ينقر بيا ال يؿه مً زٍ إً 
تو. ادًفه ف  آلة تيخٍتىبىري بيا استقامة البًناء كصًح 

. ةه كىم اشى   آلة مف حديد ييقبىض بيا المسمار كييسحبي
. مىجٍمىخ ميٍيا النُّحاسي د د بيا السكيف كنحكىا، كييصٍقىؿي عى  آلة تيحى

 القذائؼ. آلة حربية قديمة مف آلات الحًصار تيرمى بيا الحجارة كغيرىا مف ؽه يٍ نً جى نٍ مى 
 

ة، بى ر  عى كمثؿ ىذا التعريؼ قد رأيناه لأسماء الأجيزة التي تطرقنا إلييا في الكممات الدخيمة كالمي     
 كىك أنسب التعريفات للآلات إلى جانب التعريؼ بالصكرة. كالكممات المحدثة.

 التعريف بالشواهد: -4 -8

بعض الآيات مف القرآف الكريـ، فميس  لا يكجد في المعجـ الكافي مف الشكاىد المغكية إلا     
فيو استشياد لا بالأحاديث النبكية الشريفة كلا بالأبيات الشعرية كلا بالأمثاؿ كالحكـ كغيرىا مما 

 يحتج بو مف النصكص.

 الشكاىد القرآنية قميمة في المعجـ الكافي، إذ لا نجد فيو مف الآيات سكل ما يمي ذكره:ك    

                                                           
 .683المغة العربية المعاصرة، ص ينظر المنجد في  1
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 القرآن الكريم الشاهد من المعنى الكممة
بِ ﴿ لمتفٍصًيٍؿ إم ا ا لَرُورَ  لَ يْ إنَّ ىَدَينْاَهُ امسَّ ا شالِراً وإمَّ  [3الإنساف: ] ﴾اً إمَّ

مىاعىةه مًفى الن اس جًبًؿٌ   [62]يس:  ﴾اً يَْ ثِ وَمقَدَ نٔضَلَّ مِنِكُُ جِبِلّا لَ ﴿ جى
ىـ  قىرىهي، ذىم وي  ذىأى  [18]الأعراؼ:  ﴾اً وماً مَدْحُورَ ءذْ اخرُجْ مِنَْا مَ ﴿ ذىأىمىوي عابىوي، حى
رٍبيٌ   [16]الغاشية:  ﴾ةثَ وْ ثُ بْ مَ  ابِه رَ زَ وَ ﴿ بيسيط أك فيريش تيبسىطي لمجمكس عمييا ةزي
 

نما كضعت بيف القكسيف المزىريف      ىذه الآيات الكاردة لـ يذكر معيا أرقاميا كلا سكرىا، كا 
ـ المعاصرة التي يؤتى فييا بالآيات القرآنية لتمييزىا، كىذا الأمر ييلبحظ في العديد مف المعاج

 عمى سبيؿ الاستشياد أك التمثيؿ.

بيف قكسيف مزىريف، كلـ  اكضعما لـ يلكني ،مف القرآف الكريـ ف مقتبسيفآخرا فمثالاكىناؾ      
 آيات قرآنية، كىي: مف امييشر إلى ككني

لاستعماؿ المدخؿ تبيينا  ))عسى أف تكرىكا شيئان كىك خير لكـ((، كقد ذكر ىذا المثاؿ -
 مف سكرة البقرة. 216كىك مقتبس مف الآية  1)عسى( في الاشفاؽ مف الأمر المكركه.

( تأتي بمعنى كأىف  إذا أدخمت )كيٍ  - يٍؾى زؽى(، كىذا المثاؿ مذككر لبياف أف  )كى ؾى أف  الله يىبٍسيطي الر 
.  مف سكرة القصص. 82كىك مقتبس مف الآية  2عمى أف 

 :التعريف بالصور -5 -8

تعريفات المداخؿ في المعجـ الكافي بصكر تكضيحية، كىك الأمر الذم مف أرفؽ العديد       
كىك ليس بالعدد الكبير رسـ صكرة،  250ه عمى في كاجية المعجـ، حيث ذكر احتكاؤ  أشير إليو

  نظرا إلى ما في المعجـ مف مداخؿ تستدعي كضع صكرة ليا. 

                                                           
 .229المعجـ الكافي، ص  :ينظر 1
 .367، ص نفسو :ينظر 2
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ثٌمييا، أغمب ىذه يشمف الأفيناؾ العديد       اء غير المشيكرة تـ تعريفيا كلـ تكضع ليا صكر تيمى
ب ير، غبيراء،  اء، صي الأشياء مف النباتات كالحيكانات؛ فمف النباتات: )الأكًيدنيا، أفككاتك، بيمىيٍحى

بٍر، كقكاؽ(.  فىرٍفىحًيف، كابكؾ، ميغاث(. كمف الحيكانات: )سقنقكر، لجأة، كى

 بالشبيه:التعريف  -6 -8

عمى خلبؼ النمكذجيف السابقيف فإننا نجد في المعجـ الكافي كثيران مف أسماء الأشياء التي      
تى ـ تعريفيا بما يشبييا في الشكؿ أك الأعراض، كأغمب ىذه المسميات ىي إما نباتات كبقكؿ 

ما حيكانات أك حشرات. كأىميا ما يمي بيانو:  كثمار، كا 

 التعريف الكممة
 طير مائي يشبو الإكز. بىط  

ده  دٍجي تي بالميؿ. جي  حشرة صغيرة تشبو الجراد تصك 
 شجر يشبو الن خؿ. دنٍ الي زي كٍ جى 

بارى   طائر يشبو الإكزة طكيؿ المنقار كالعنؽ. لحي
 دابة صغيرة تشبو الحرباء. حًرٍذىكٍفه 
 داء كالجرب. حيكاؾه 
مٍده   حيكاف يشبو الفأر يعيش تحت الأرض. خي
كؽ مف خشب في مكتب أك في خزانة يتحرؾ فييما فكؽ خشبتيف مثب تتيف شًبٍوي صند ديرٍجه 

 عمى الطرفيف.
 حشرة تشبو الذباب لكنيا أصفر كأسكد لسعتيا مؤلمة. ره كٍ بي نٍ زي 

 شجر كالس رٍك ذك خشب أحٍمىر جيٌد يستخرج منو القطراف. يفه بً شىرٍ 
ج  ليس لو كقت معيف كلا كقكؼ بعرفة. عيمٍرىةه   نيسيؾه كالحى
 حيكاف صغير شبيو بالثعمب فىنىؾه 

فه  عتر. فىيٍجى  نبات كرقو كالص 
 حشرة طكيمة الرجميف تشبو الخنفساء. ىبى نٍ رى قى 

. كير اثه   بقؿه خبيث الرائحة، منو ما يشبو البصؿ، كمنو ما يشبو الثكـ
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 طائر كبير شبيو بالكزٌ. كًي  كيرٍ 
 إلييـ. مىرىض يشبو الجنكف يصيب الكلبب فتعض الناس فينتقؿ المرض كىمىبه 
 داء كالشمؿ يصيب الكجو فيعكج منو الشدؽ إلى أحد جانبي العنؽ. لىقٍكىةه 

 شًبو قلبدة مف نسيج تشيدُّه المرأة بيف عاتقيا ككشحييا. كًشاحه 
 حجر قريب مف الزبرجد غير أنو أصفى منو. يىشٍبه 

 

فيؿٌ، قًث اء، قراصيا،  مدلكليا بالشبيو مثؿ )ذًئب، شاىيف، عين اب، ؼى ر  كىناؾ كممات أخرل عي      
يٍدًس، كىرٍفىس، كيرينٍب، كيزٍبيرة، كًشٍمًش، ييرٍبيكع(. كمنيا ما ت ـ إرفاؽ تعريفو بصكرة لو مثؿ  قيرى

 فيد، يقطيف(.  )زيغٍبىة،

كالحؽ أف جميع ما عرٌؼى بالشبيو مف الكائنات المرئية كاف يجدر إرفاؽ تعريفو بصكرة     
ف كاف ييقىر بي الصكرة إلى الذىف، لكنو لا يكفي مكضحة لو، لأف التعريؼ بالش  –غالبا  –بيو كا 

لتمثيؿ المفيكـ التاـ لمشيء الميعىر ؼ، لاسيما كأىف  الشيء الكاحد قد تككف لو عدة أشياء تشبيو، 
بارل  كقد رأينا في التعريفات السابقة في الجدكؿ شيئا مف ذلؾ إذ تى ـ تعريؼ كؿ مف )البطٌ كالحي

 يٌ( بما يشبييا في الصكرة )الإكزٌ(.كالكيرٍكً 

 التعريف بكممة )معروف(: -7 -8

ىذا النكع مف التعريؼ نادر في المعجـ الكافي، كتكاد تنحصر المداخؿ التي عرفت بكممة      
 معركؼ فيما يمي:

 التعريف التسمية
ماهـ   طائر أليؼ معركؼ، كاحدتو )حمامة( لمذكر كالأنثى. حى

 ؼ يصنع مف مسحكؽ جذكر السكس.شراب معرك  عًرٍقسيكس
 حيكاف معركؼ مف المبكنات. قًرٍده 
 مادة معركفة تيسٍتىخرج مف البحر أك الصخر تكضعي في الطعاـ لكي يصبح لو طعـ. مًمٍح
 شجر التمر المعركؼ لو ساؽ مستقيمة طكيمة ذات عيقىد كثمر لذيذ. نىخٍؿه 
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كممة )معركؼ( كحدىا، بؿ جاء معيا ما ككما نلبحظ فإف ىذه التعريفات لـ تقتصر عمى     
ف لـ يكف كافيان   .يحدد نكع الشيء الميعىر ؼ، كىك ما ينفي عدـ الجدكل عف التعريؼ، كا 

 مآخذ عمى التعريفات والشروح: -9

رغـ المحاكلات المعتبرة في تعريؼ مداخؿ المعجـ الكافي، بما يجعميا جمية في الأذىاف إلا     
اف بعيدا عف المأمكؿ مف الإيضاح، كذلؾ ما يظير في أحكاؿ تحديد البعض منيا كأف 

 التعريفات الآتية:

 تعريفات غير كافية: -1 -9

لـ تكف كافية لتحديد المداخؿ التي أريد تعريفيا، كمف تمؾ المفردات عريفات الكاردة بعض الت    
 ما يمي:

 تعريف نباتات: -1 -1 -9

جـ، لكف الحبكب كالثمار التي عرفت في ىذا المعىناؾ العديد مف النباتات كالأشجار ك     
تعريفاتيا لـ تكف جامعة مانعة بحيث تمكف الجاىؿ بيا مف تمييزىا عف غيرىا، كمف تمؾ 

 التعريفات ما يمي:

 التعريف التسمية
 شجر مثمر لذيذ الثمر، كاحدتو إجٌاصة. إجاصه 

 نبات لو منافع طبية. جنى كٍ بابي 
 مطبكخان.نبات يؤكؿ  ياامً بى 
 بقؿ ييستعمؿ كرقو في بعض أنكاع الطعاـ. سكنى دي قٍ بى 
 نبات طيب الرائحة.  ؽه بى حى 

 نبات يؤكؿ حبو مطبكخان. عىدىسه 
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 نبات يؤكؿ جذره نيئان، كاحدتو فيجٍمة. ؿه جٍ في 
 طيب الرائحة. زىر بستاني  ؿه في نٍ رى قى 

 نبات لو زىر طيب الرائحة. نىرٍجًس
 نبات طيب الرائحة. يفه دً رٍ نى 

 بقؿ طيب الرائحة. نعناع
 نبات طرم يؤكؿ. ميكف ى

 نبات يؤكؿ عند طبخو. ىندباء
  

فتعريؼ )الإجاص( بالشجر المثمر لذيذ الثمر تعريؼ غير كاؼ لأف الأشجار المذيذة الثمر     
كثيرة كمتنكعة. كتعريؼ )البابكنج( بالنبات الذم لو منافع طبية تعريؼ غير كاؼ لأف النباتات 

الذم  كاليندباء( بالنبات عددة. كتعريؼ )الباميا كالعدسالمستعممة في الطب كثيرة كذلؾ كمت
يؤكؿ مطبكخا، تعريؼ غير كاؼ لأنو لا يميزىا عف بعضيا كلا عف غيرىا مف النباتات التي 
تؤكؿ مطبكخة. كتعريؼ )البقدكنس( بالنبات الذم يستعمؿ كرقو في بعض أنكاع الطعاـ تعريؼ 

ا في بعض أنكاع الطعاـ مثؿ الكزبر. كتعريؼ غير كاؼ لأف ىناؾ نباتات أخرل يستعمؿ كرقي
القرنفؿ كالنرجس كالنرديف كالنعناع( بالنباتات أك الأزىار أك البقكؿ طيبة الرائحة تعريؼ )الحبؽ ك 

غير كاؼ لأف النباتات كالأزىار كالبقكؿ الطيبة الرائحة مف غيرىا كثيرة كمتنكعة. كتعريؼ 
ريؼ غير كاؼ؛ لأف ىناؾ نباتات أخرل تؤكؿ جذكرىا تع)الفجؿ( بالنبات الذم يؤكؿ جذره نيئا 

 نيئة مثؿ الجزر.

 –كلك رجعنا إلى المعاجـ الأجنبية لكجدنا فييا تحديدات أحسف لمثؿ ىذه النباتات، فالنعناع     
في الأماكف الرطبة، ييعىر ؼي في معجـ "ركبير" الفرنسي بأن وي نبات جًدُّ عىطًر، يكجد  –مثلبن 

كلعؿ ىذا التعريؼ أحسف قميلب مف التعريؼ المذككر  1، كمنو سائؿ النعناع،امالش يضاؼ إلى
   في الجدكؿ. 

                                                           
 Le Robert illustré, Paris, 2017, p 1240ينظر:  1
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 تعريف حيوانات: -2 -1 -9

 عرفت بعض الحيكانات بتعريفات غير كافية، كمنيا ما يمي:    

 التعريف التسمية
 طائر صغير مف الجكارح.  باشؽ

ذي لمرككب كالحمؿ. ؿه غٍ بى   حيكاف أىمي  ييت خى
 سمؾ صغير. مىـبى 
 نكع مف الحشرات الآكمة لمنبات، كاحدتو جرادة. اده رى جى 
 طائر صغير حسف الصكت.  كفه سُّ حى 
 طائر صغير حسف الصكت. يبه لً دى نٍ عى 
 طائر مائي. كؽرني غي 

 نكع مف السمؾ. قيرٍميكطه 
 طائر مائيٌ. كىرٍكىره 

 حيكاف بحرم. جافه مىرٍ 
 نكع مف الماشية. زلعٍ مً 

 كنة.نكع مف الحيكانات المب نًمٍسه 
 طائر حسف الصكت. زاره ىى 

 حيكاف مف الز حٌافات. كىرىؿ
 

فتعريؼ )الباشؽ( بالطائر الصغير مف الجكارح تعريؼ غير كاؼ لأف الطيكر الصغيرة      
كتعريؼ )البغؿ( بحيكاف أىمي يتخذ لمرككب كالحمؿ تعريؼ غير كاؼ لأنو ليس الجارحة كثيرة. 

؛ فالبعير كالحمار كالحصاف ىي أيضا حيكانات ككب كالحمؿبالحيكاف الأىمي الكحيد المتخذ لمر 
تتخذ لذات الغرض. كتعريؼ )البمـ( بأنو سمؾ صغير تعريؼ غير كاؼ، لأف أنكاع الأسماؾ 
الصغيرة أكثر مف أف تحصى. كتعريؼ الجراد بأنو نكع مف الحشرات الآكمة لمنبات تعريؼ غير 

ة. كتعريؼ )الحسكف كالعندليب كاليزار( بالطائر كاؼ لأف الحشرات الآكمة لمنبات كثيرة كمتعدد
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 و لا يميزىا عف بعضيا، كلا عف غيرىا مفالصغير أك الحسف الصكت تعريؼ غير كاؼ؛ لأن
ر الصغيرة كالحسنة الصكت. ككذلؾ تعريؼ )الغرنكؽ كالكركر( بطائر مائي تعريؼ غير الطيك 

كاف بحرم تعريؼ عاـ غير دقيؽ لأف كاؼ لأف الطيكر المائية كثيرة. كتعريؼ المرجاف بأنو حي
الحيكانات البحرية لا يمكف الإحاطة بأنكاعيا. كتعريؼ )المعزل( بأنيا نكع مف الماشية تعريؼ 

كتعريؼ )النمس( بأنو نكع مف الحيكانات المبكنة تعريؼ  1لا يميزىا عف غيرىا مف المكاشي.
الصفة. كتعريؼ )الكرؿ( بأنو  قاصر عف تمييزه عف غيره مف الحيكانات المشاركة لو في ىذه

افات تعريؼ غير كاؼ لأف الحيكانات الزاحفة متعددة.    حيكاف مف الز ح 

 تعريف آلات موسيقية: -3 -1 -9

 التعريؼ التسمية
 آلة مكسيقية. بابرى 

 آلة مكسيقية. كره سىنٍطي 
 آلة مف آلات الطرب ذات أكتار. كفه قاني 
 آلة طرب. ماره مًزٍ 
 ا.آلة طرب ينفخ فيي نامه 
 

كما نلبحظ فإف ىذه التعريفات للآلات المكسيقية غير كافية، فما الذم يميز )الرباب( عف     
اقتضاب ميخًؿ  في تحديد  كما الذم يميز )المزمار( عف )النام( في ظؿ 2(؟سنطكر)ال

                                                           
في قامكس "ركبير" الفرنسي أكضح؛ فيك يعرفيا بأنيا أنثى حيكاف  chèvreكالتعريؼ الكارد لمدخؿ معزل  1

 Le Robertر، كقرنيف ميقىك سيف، قادرة عمى الصعكد كالقفز. ينظر: ثديي مف فصيمة الميجترات، ذات شع
illustré, p 361 

آلة مف آلات الطرب تشبو القانكف، » ادخيؿ مف التركية )سانطكر( مف الفارسية )سىنتكر( عرفت بأني 2
ثة كليجاتيا، معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحدي«. ضرب عمييا، كيقاؿ لو أيضا سًنطيرأكتارىا مف نحاس ي

 .  125ص 
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ريب  صكرة أغنت عف ألؼ ألـ يقؿ المثؿ الصيني:  عدـ كجكد صكر ليا تبينيا؟ خصائصيا،
 1!؟كممة

كلك نظرنا في التعريفات المكضكعة ليذه الأشياء في معاجـ أجنبية لكجدناىا أبيف لممعنى    
 Basson :بعض المعاجـ العربية؛ ففي معجـ "ركبير" الفرنسي نجد المدخؿفي مما ىك 

فان بأن و آلة نفخية ذات قصب مزدكج، تستعمؿ في معزكفة الأكركًسترا. )مزمار( ميعر 
: كالمدخؿ 2

Flute  فان بأنو أداة نفخية تتككف مف أنبكب ذك ثقكب عديدة، منو النام الخشبي عر  )نام( مي
ما يميز  –عمى الأقؿ  –ففي ىذيف التعريفيف  3كالنام المعدني المستعمؿ في الغناء أك الأكبرا.

 المزمار عف النام.

 تعريف تسميات أخرى: -4 -1 -9

 التعريف التسمية
 ر.نسيج الخيكط مف الحري يره رً حى 
حامؿ شيادة دكتكراه في الطب أك العمكـ أك الآداب أك سكاىا مف ضركب العمـ  كره تي كٍ دي 

 كالمعرفة.
 أحد ككاكب المجمكعة الشمسية. نبتكف 
 شيء ييصنع مف المبف. كىرٍش

 

فتعريؼ الحرير بأنو نسيج خيكط الحرير غير كاؼ فيك كتفسير الماء بالماء. كتعريؼ       
شيادة الدكتكراه غير كاؼ لأنو لـ يذكر معنى )دكتكراه(. كتعريؼ )نبتكف( بأنو حامؿ  4)دكتكر(

                                                           
 .863ـ، ص 1981إلياس أنطكاف إلياس، قامكس إلياس العصرم، شركة دار إلياس العصرية، القاىرة،  1
 Le Robert illustré, p 183ينظر:  2
 p 765ينظر: نفسو،  3
مف باللبتينية، كأصؿ معناه المعمـ، كىك مشتؽ  doctor»مف  (doctor)كىي كممة دخيمة مف الإنجميزية  4

docere  م ىـ  .105معجـ الدخيؿ في المغة العربية الحديثة كليجاتيا. ص «. بمعنى عى
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بأنو أحد ككاكب المنظكمة الشمسية تعريؼ غير كاؼ لتمييزه عف غيره مف الككاكب. كتعريؼ 
كاؼ؛ فالأشياء التي تصنع مف المبف عديدة، بككنو شيئان ييصنع مف المبف تعريؼ غير  1ش(رٍ )كى 

 عمى التحديد؟ فأيُّيا ييسمٌى بالكرش

  تعريفات غير دقيقة: -2 -9

مف الشركط الكاجب تكفرىا في التعريؼ أف يككف دقيقا، كالتعاريؼ الكاردة في المعجـ      
الكافي يلبحظ فييا التزاـ بيذا الشرط، لكف ذلؾ لـ يمنع مف كجكد بعض التعريفات التي كانت 

 ما يمي في الجدكؿ:  كمف تمؾ التعريفات  –إف لـ نقؿ خاطئة  –غير دقيقة 

 التعريف التسمية
 ما بيف العيف كالأذف، صدغ. يفه بً جى 
 ألبسة تغطي النصؼ الأسفؿ مف الجسـ. يؿه راكً سى 
رة مف زكجيا. ؽه الً طى  ر   المرأة المتزكجة الميتىحى
 نكع مف المباس، غلبؼ القمب، جمباب. يصه مً قى 
 أداة مف بم كر أك غيره ينظر فييا الإنساف ليرل نفسو.  آةه رٍ مً 
   

الجبيف بتعريؼ الصدغ، كالجبيف ليس ىك الصدغ بؿ ىك الجبية، أك ما بيف  ؼى ر  لقد عي       
صؼ الأسفؿ مف الجسـ كليس كؿ لباس يغطي الن 2أس مف المقدمة.الحاجبيف كمنبت شعر الر 

؛ فقد يككف تيبٌانان أك تنكرة. كتعريؼ الطالؽ بأنيا المرأة المتزكجة المتحررة مف ؿيسمى سراكي
جيا تعريؼ غير دقيؽ؛ فقد تككف المرأة متحررة مف زكجيا بمعنى أنيا خارجة عف سيطرتو زك 

التي خرجت مف عصمة  كأ، فالأنسب أف يقاؿ ىي المرأة التي حيؿ  عقد زكاجيا، كليست طالقان 

                                                           
ـ لأحد ركاة قراءة القرآف الكريـ، كىي القراءة المتبعة في المغرب العربي مى ىذه التسمية مشيكرة بككنيا اسـ عى  1

 كشماؿ إفريقيا.
 .106نظر المعجـ الكسيط، ص كقد يطمؽ الجبيف عمى ما فكؽ الصدغيف مف جانبي الجبية. ي 2
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نكع مف المباس تعريؼ غير دقيؽ، فالألبسة متنكعة فأييا يككف كتعريؼ القميص بأنو  1زكجيا.
؟ كتعريفو بالجمباب قد يراه الكثيركف غير صائب، فالمعركؼ أف الجمباب لممرأة ىك القميص

كالقميص لمر جيؿ. كالمرآة لا ينظر فييا الإنساف ليرل نفسو، بؿ ينظر ليرل صكرتو أك شكمو، 
 لأف النفس بمفيكميا الحقيقي لا تيرل.

 تعريف بما هو أغرب: -3 -9

فىت بعض المداخؿ الكاردة في ال    معجـ الكافي بكممات أغرب منيا، كىي كالآتي: عير 

 التعريف التسمية
 حيكاف مف الزكاحؼ شبيو بالحًرذىكٍف. ضىب  
 الغىمٌاز ىىنىة تيشىدُّ في خيط الش صٌ تطفك عمى سطح الماء. غىمٌاز
بٍزه غير مأدكـ، زنبيؿ. قىفًيره   خي
 زائدة مف لحـ كمغيد الد يؾ. ةلحمي  

 يٍدىع.إزار، صدار، مى  ره زى ئٍ مً 
فاء. مىرٍمىره   نكع مف الرٌاـ شديد الصلببة كالص 
 نيشاف ييعىم ؽي عمى صدر مىف يقكـ بأعماؿ ييفيد بيا المجتمع. كًساهـ 

  

بػ )اليىنىة( كالينة  2ازم  الغى  ؼى ر  (. كعي فمفظ )الحرذكف( أقؿ شيكعان كاستعمالا مف لفظ )الضبٌ      
 قاؿ عف المفرداتالكلبـ نفسو يمكف أف يي ك جـ، في ىذا المعاستعمالان، ثـ ىي غير ميعىرٌفة  أقؿٌ 
يٍدىع، راـ(، فيي أقؿُّ شييرة مف الكممات التي جاءت مف أجؿ تعريفيا. زنبيؿ)  ، لىغيد، مى

                                                           
ؿ  عيقدة النكاح. ينظر: لساف العرب،  1 فطلبؽ المرأة ىك بينكنتيا عف زكجيا؛ بمعنى انفصاليا عنو، بعد حى

  ، مادة )طمؽ(. 10مجؿ
فيك يطمؽ عمى أحد أضكاء السيارات كالمركبات، كىك  يستعمؿ حديثان، لو مفيكـ آخر (الغماز)كلفظ  2

ينظر:  .يكمض كينطفئ لتحديد الاتجاه الذم ستمر فيو ، كبةمصباح في جانبي المر 
https://www.almaany.com/ar/dict/ 
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 تعريفات معممة: -4 -9

 ىناؾ بعض الكممات التي جاءت تعريفاتيا معممة، كمكسعة لمفيكميا، كمنيا ما يمي:    

 التعريف التسمية
 مكضع يغتسؿ فيو. اهـ م  حى 
 فقير. كؾه مي عٍ صي 
 كؿ صكت مف الشفتيف. يره فً صى 
ب ر. كفعى رٍ فً   لقب كؿ ظالـ عات ميتجى

 كيؿ ما كضع في العيف ليستشفى بو. كيحٍؿه 
 مدينة، ناحية، إقميـ. مًصٍره 

 طعاـ ميت خذه لجمع أك لدعكة. ةه مى يلً كى 
 

 فييا شيء مف التعميـ،فات كضعت ليا تعري –كما نلبحظ  - الكاردة في الجدكؿ  الكممات    
مٌاـ( مكضع للبغتساؿ، كلكف ليس كؿ عمى الرغـ مف أنيا مستعممة لمفاىيـ خاصة، فػ )الحى 

كليس كؿ فقير )صعمكؾ( فالصعمكؾ ىك الفقير المتشرد الذم  1مكضع اغتساؿ يسمى حمامان.
صدر مف قد يقكـ بأعماؿ السطك كالنيب. كليس كؿ صكت مف الشفتيف يعد )صفيران(، فقد ت

ف كاف يطمؽ  عمى كؿ ظالـ عات الشفتيف أصكات ليس ليا صفة الصفير. كلقب )فرعكف( كا 
متجبر، إلا أنو مخصص في الاستعماؿ لفراعنة مصر، كالمفظ المستعمؿ حديثان في مقابمو ىك 

يكضع في العيف ليستشفى بو يسمى )كحلبن(، فيناؾ أدكية  ما كليس كؿمصطمح )دكتاتكر(. 
في العيف كلا تسمى بالكحؿ. كلفظ )مصر( أصبح مخصصان في الاستعماؿ متنكعة تكضع 

لدكلة مصر، فقميلب ما يعبر بيذا المفظ لمعنى المدينة أك الناحية أك الإقميـ. كلفظ )كليمة( صار 
   مخصصا لمطعاـ الذم يقدـ في الأعراس، كلا يطمؽ عمى كؿ طعاـ متخذ لجمع أك دعكة.

                                                           
م اـ مف الألفاظ التي تعرضت لمتغير الدلاليٌ في البمداف العربية، فيك يدؿ  1 عمى  -في مناطؽ منيا  -الحى

 عمى بيت الخلبء.  -مناطؽ أخرل  -حكض السباحة، كمكاف الاغتساؿ، كيدؿ في 
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 تعريفات مخصصة: -5 -9

 ناؾ بعض الكممات التي جاءت تعريفاتيا مخصصة في المعجـ الكافي، كمنيا ما يمي:ى    

 التعريف التسمية
 ثكب لمنساء كيككف مف الخصر إلى الساقيف. ةه كرى نُّ تى 
 نقؿ الأشياء الممنكعة مف بمد إلى آخر دكف إخضاعيا لمجمارؾ. يبه رً يٍ تى 

رٍكه   كلد الكمب كالأسد. جى
 انسحاب جيكش العدك. لبءه جى 
 مكضع تأكم إليو الماشية يحمييا مف البرد كالثمج. ةه يرى ظً حى 

 سًتار تعرض عميو الأفلبـ. ةه شاشى 
حٌى بيا، ذبيحة. ةه ي  حً ضى   شاة ييضى
 قًدٍر مف نحاس. ةه رى جى نٍ طى 

 .في العاشر مف محرـ يكـ مصرع الحسيف حفيد الرسكؿ محمد صمى الله عميو كسمـ عاشكراء
 يارة.جياز آلي يقيس المسافة التي تقطعيا الس اده عىد  
 صندكؽ، إناء ضخـ مف جمد أك خشب. مبةع
 لص البحر. صافه رٍ قي 

نىةه   أعماؿ القرصاف في السطك كالنيب. قىرٍصى
 طاقة بشرية تساعد في تنمية المجتمع كتقدمو إذا أيحٍسًف استغلبليا. كادًر

 آلة تستخدـ لقمع الأضراس. بةه لب  كى 
ق ؽه   الحقيقة.قاضي التحقيؽ، المستنطؽ الذم يسأؿ لمعرفة  ميحى
ة ح   مستشفى لعلبج الأمراض المزمنة كالمعدية. مىصى
ث ؿه   الذم يقكـ بدكر أحد أشخاص في مسرحية أك فيمـ. ميمى

 رائحة الفـ.  ةه يى نكٍ 
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كما نلبحظ فإف  ىذه التعريفات المكضكعة جاءت مخصصة لمعاف بعينيا، بينما نجد في      
غير ما عير فت بو، أك لغير ما نيسبت لو؛ فكممة  عان في إطلبؽ ىذه الكممات عمىالاستعماؿ تكسُّ 

، بؿ يمبسيا الرجاؿ في ، ىي في الكاقع ليست لمنساء فقط)تنكرة( التي يذكر أنيا لباس نسكمٌ 
ك )التيريب( لا يككف في الأشياء الممنكعة فقط، فقد تير ب أشياء غير ممنكعة.  1بعض الدكؿ.

بؿ يطمؽ تكسعا عمى كلد غيرىما. ك )الجلبء( فقط  ك )الجرك( لا يطمؽ عمى كلد الكمب كالأسد
فقد يطمؽ عمى زكاؿ أم شيء ماديان كاف أك معنكيان كجلبء  ،ليس انسحاب جيكش العدك فحسب

تطمؽ ك )الشاشة(  2الحزف. ك )الحظيرة( تطمؽ أيضا عمى المكاف الذم تركف فيو السيارات.
حية( ليست الشاة كالذبيحة فقط، فكؿ . ك )الضحديثا عمى كحدة العرض مف أم جياز إلكتركني

ك)الطنجرة( لا تصنع مف النحاس فقط  يسمى ضحية. أك الحكادث مف يتعرض لمظمـ كالعدكاف
ؿ مناسبة ليكـ مصرع الحسيف كالمعمكـ أف )عاشكراء( لا يمثٌ . بؿ تصنع كذلؾ مف معادف أخرل

سى عميو السلبـ مف فرعكف. يو مك فقط، فالأشير مف ذلؾ أنو يذك ر باليكـ الذم نىج ى الله ف
)العد اد( ليس خاصاى بقياس سرعة السيارة فحسب، بؿ يطمؽ عمى كؿ جياز يقيس السرعة أك ك

 أك الكميات كما إلى ذلؾ.  المسافة أك الزمف

. كحديثان فقد تككف مصنكعة مف مكاد أخرل ،ك )العمبة( لا تككف مف الجمد أك الخشب فقط     
فالذم يقكـ بعمميات السطك الالكتركنية ييدعى  ده،حٍ حر كى البى  ص  مً بً  ان صٌ خا 3(قرصافلـ يعد لفظ )

قرصانا كذلؾ. ك )الكادر( قبؿ أف يككف لفظان مطمقان عمى الطاقة البشرية فيك يطمؽ عمى 
 فقد تستعمؿ لأغراض غير ذلؾ. الإطار بصفة عامٌة. ك )الكلببة( ليست خاصة بقمع الأضراس

قد  (ةح  صى المى ) عمى مف يقكـ بتحقيؽ المخطكطات كالكيتيب. كلفظ يطمؽ كذلؾ  (ؽق  حى المي ) ك
ة أك غيرىا. كمفيكـ يى دً عٍ يتكسع مفيكميا لتشمؿ كؿ عيادة كانت، سكاء لعلبج الأمراض المي 

                                                           
يرلندا 1  .كما ىك الحاؿ في دكلة اسكتمندا كالنمسا كا 
 كتشيع كتابتيا خطأ بالضاد بدلان مف الظاء. 2
 (cursarius)مف المغات الأكركبية التي استمدتيا مف اللبتينية  (korsan)كىي كممة دخيمة مف التركية  3

يؿ في المغة العربية الحديثة معجـ الدخ :التي تعني الغارة كالسمب. ينظر (cursa, cursus)المشتقة مف 
 .164كليجاتيا، ص 
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مـ، بؿ يشمؿ كؿ مف يتقدـ نيابة عف يلا يقتصر عمى مف يقكـ بدكر في مسرحية أك ف (ؿث  مى المي )
يطمؽ كذلؾ عمى مختمؼ الأذكاؽ؛ مثؿ: نكية كلفظ )النكية( ىيئة أك منظمة أك جماعة ما. 

      الفراكلة، نكية البرتقاؿ، نكية الفانيلب.  

 تعقيب عمى الأمثمة التوضيحية: -11

ما يمكف أف يقاؿ عف الأمثمة التكضيحية ىك أنيا قميمة جدا في المعجـ الكافي، عمى       
سكاء كاف مف  بمثاؿ تكضيحيٌ إتباع كؿ تعريؼ  سابقيف مفخلبؼ ما رأينا في النمكذجيف ال

عمى قمة  –القرآف الكريـ أك مف الحديث النبكم الشريؼ، أك مف الشعر أك مف الأمثاؿ ك الحكـ 
 ؼ المعجـ ليبيف استعماؿ الكممة.يا مؤل  أكمف جيمؿو سياقية ينشئ –التمثيؿ مف ىذه المصادر 

المعاني المختمفة التي  ما جاءت لبيافما جاء مف الأمثمة في المعجـ الكافي إن   ةي كعام       
كحركؼ  الاستفياـشارة كأسماء أسماء الإتفيدىا بعض الصيغ العربية؛ مثؿ أسماء الشرط ك 

 النفي، كحركؼ الجر.

 المعمومات الإضافية في المعجم الكافي: -11

تضمنت ملبحؽ المعجـ الكافي بعض المكاضيع ذات الصمة بما يدرسو التلبميذ في      
جداكؿ لبعض المفردات  –عمى الإجماؿ  –كىي في مختمؼ المكاد،  مقرراتيـ الدراسية

كأضدادىا، كمعمكمات حكؿ أطمس العالـ، كمعمكمات حكؿ جسـ الإنساف كأجيزتو، كمعمكمات 
 حكؿ دكؿ العالـ مع صكر لأعلبميا. 

 جداول الأضداد: -1 -11

لتضـ  –الياء كىك حرؼ  –كضعت جداكؿ الأضداد بعد نياية مدخؿ الباب الأخير        
مجمكعة مف المفردات رتبت مف الألؼ إلى الياء كما رتبت المداخؿ مف قبميا، كمقابؿ كؿ مف 

كر الأضداد التي معناىا مف الألفاظ، فكانت ىذه الجداكؿ عبارة عف استدراؾ لذً  مفردة ما يضادٌ 
 لـ يشر إلييا في شرح المداخؿ كتعريفيا.
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ات الأضداد ىي )الألؼ، كالتاء، كالميـ( نظران إلى كثرة كأكفر الأبكاب حظان مف المفردات ذ    
الداؿ كالذاؿ، كالزام، كالظاء، الكممات التي تبدأ بيذه الحركؼ، كأقميا حظان أبكاب )الثاء، ك 

 كالياء(. نظران إلى قمة المفردات التي تبدأ بيذه الحركؼ مقارنة بغيرىا.

كر المفردات كأضدادىا، سـ لذً خصص فييا قً كقميمة ىي المعاجـ المدرسية المعاصرة التي ي    
يتميز بيا عف  مف الميزات الحسنة التي دُّ عى القسـ يي ىذا كلذلؾ فإف احتكاء المعجـ الكافي عمى 

 غيره مف القكاميس.

 أطمس العالم: -2 -11

الابتداء بتعريؼ الكرة الأرضية، كبنيتيا الباطنية، كقشرتيا، كالبراكيف  ت ـ  في ىذا القسـ    
ع الحارة كالزلازؿ، كالمناخ كالطقس، كالأقاليـ المناخية، كالمكاطف الأحيائية الأكثر كالينابي

 خشكنة، كالجنس البشرم، كالمحيطات.

ى القارات )أمريكا الشمالية، أمريكا كبعد الحديث عف كككب الأرض عمكما، تـ التطرؽ إل   
م دالجنكبية، أكركبا، إفريقيا، آسيا، أكقيانيا، الميحيط الميتىجم   الجنكبية(،  ةد الشٌمالي، القارة الميتىجى

مف خلبؿ تحديد مكقعيا، كمساحتيا، كالنقطة الأكثر ارتفاعان عف سطح البحر، كالنقطة الأكثر 
  انخفاضا عف مستكل البحر، كالمناخ، كمميزاتيا، كأى ـ الجًباؿ كالبيحيرات كالأنيار.

 .ىذه المعمكمات مدعكمة ببعض الخرائط كالصكر    

 جسم الإنسان: -3 -11

في ىذا القسـ مف ملبحؽ المعجـ الكافي، تـ عرض صكر تشريحية لبعض الأجيزة مف        
جسـ الإنساف، بداية بالجياز التنفُّسي كما يتككف منو، كتكضيح مرحمتي عممية التنفس )الشييؽ 

. مع رسـ لبًنية السفكالزفير(. يميو صكر تكضيحية للؤسناف )أسناف الأطفاؿ كأسناف الراشديف(، 
يميو الجياز العظمي حيث تـ تحديد تسميات كؿ عظـ مف الييكؿ، كتحديد عدد عظمات جسـ 

لمقمب مع تحديد مككناتو،  طكليٌ الإنساف البالغ. يميو الجياز القمبي الكعائي كفيو رسـ مقطع 
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لأخير مخطط الرأس إلى القدميف. كفي ا ـ لشبكة الأكعية الدمكية مفكشرح لكيفية عممو، كرس
 .لمجياز العصبي مع تحديد لأجزاء الدماغ

 أعلام الدول: -4 -11

مثمما كاف في  –تضمنت الصفحات الأخيرة مف المعجـ الكافي صكران لأعلبـ دكؿ العالـ      
كتحت كؿ صكرة اسـ الدكلة ثـ عاصمتيا كعدد سكانيا، كلغتيا  –الصفحات الأكلى منو 
     الرسمية، كعممتيا النقدية.
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 خلاصة:

من خلال ما تمت دراسته من معاجم مدرسية يمكننا تقسيم النتائج المستخمصة إلى أوجه    
 اتفاق وأوجه اختلاف؛ وهي كالآتي:

 أوجه الاتفاق:  -1

هي تزويد التمميذ بما يحتاج إليه من  مرحمي   المرجوة من تأليف أي معجم مدرسي   الغاية -
فيها، لاسيما  د  ر  مفردات المغة، وبيان المعاني التي تحتممها من خلال السياقات التي يمكن أن ت  

 .المفردات المستعممة في المقرر الدراسي  

 عرض أهم محتويات المعجم المدرسي عمى الواجهة. -

ممات المداخل بمون، وكذلك الحروف الأبواب بألوان لتسهيل الوصول إلى الكممة تمييز الك -
 المطموبة.

كر مصادر المفردات ولا مصادر الشروح. -  عدم ذ 

 في ترتيب المداخل. الألفبائي   منهجاتباع ال -

 .أو الضروري   ضبط الكممات المداخل بالشكل التام   -

 استخدام علامات الترقيم المناسبة. -

المجال الدالة عمى المؤنث، والمُع رَّب، والدَّخيل، و المختصرة م وجود الرموز الاصطلاحية عد -
مم الذي تنتمي إليه الكممة.   أو الع 

 المداخل كممات مفردة غير مركبة ولا منحوتة إلا نادراً. -

 وجود كممات غنية عن التعريف بالنسبة لتلاميذ المدارس. -

 كممات غريبة غير مستعممة في العصر الحاضر. وجود -
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 عدم تمييز المفردات الدخيمة أو المعر بة. -

 اختيار التعريفات الأبسط، والمفاهيم الأقرب لاهتمام المتعممين. -

 اختصار التعريفات. -

 اعتماد التعريف بالمرادف والمضاد والتعريف بالوظيفة. -

 استعمال الشواهد المغوية، وتقديمها عمى سبيل التمثيل. قمة -

 عدم الاعتناء بإحالة الشواهد المغوية إلى مصادرها. -

 ة لتحديد مفهوم بعض المفردات.يوجود تعريفات غير كاف -

 وجود تحديدات غير دقيقة، وتكاد تكون خاطئة أحياناً. -

معمومات لغوية، أو  –في الغالب  –تقديم معمومات إضافية غير شرح المفردات، وهي  -
 تاريخية، أو جغرافية.

 أوجه الاختلاف: -2

الحجم، وعدد الصفحات، وعدد المداخل؛ فالمعاجم الموجهة لممرحمتين المتوسطة والثانوية  -
 ، وأكثر عدداً من حيث الصفحات والمداخل.  أكبر حجماً 

ذكر فيها اسم مؤلفوها، وبعضها لا يُ  ف مؤلفها أوعر  كر اسم مؤلف المعجم، فبعض المعجم يُ ذ   -
 المؤلف.

ذ كر صيغة المصدر لمفعل وصيغة الجمع أو المؤنث للاسم، فبعض المعاجم يذكرها والبعض  -
 الآخر لا يذكرها.

فرة المصطمحات العممية؛ فمن المعاجم المدرسية ما يحتوي عمى عدد قميل منها، ومنها ما و   -
 يحتوي عمى قسط وافر منها.
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إدراج الكممات الدخيمة التي لها ما يقابمها في العربية، فمن المعاجم ما يستغني عنها، ومنها  -
 ما يذكرها لشيوع استخدامها. 

، ومنها مات المحظورة؛ فمن المعاجم المدرسية ما يخمو تماماً من المحظور المغوي  موجود الك -
 ما يذكر فيه كممات منه. 

أية صورة، وبعضها يستخدم  اجم لا توضع فيهض المعاستعمال الشواهد الصورية، فبع -
 وبعضها يستخدمها بنسبة كبيرة. ،الصور بنسبة قميمة

تقديم أمثمة توضيحية، فبعضها يعطي أمثمة لاستخدام الكممة بعد تعريفها وبعضها لا يقدم  -
 أمثمة.

فة لها، ومنها حال فيه تعريف مفردات إلى مفردات مراد  فمن المعاجم ما يُ التعريف بالإحالة،  -
  مد هذا النوع من التعريف.عت  ما لا يُ 

تعريف الأعلام؛ فبعض المعاجم المدرسية يخمو تماماً من أسماء الأعلام وتعريفاتها،  -
 وبعضها يذكر قميلًا منها.

دروساً غير متعمقة أساساً إدراج الدروس غير المغوية؛ فنجد في بعض المعاجم المدرسية  -
نما يقد   بالمغة، كما رأينا في م منجد التمميذ، وأكثر المعاجم لا يقدم الدروس غير المغوية، وا 

 إضافات موسوعية مختصرة.

ففي بعض المعاجم المدرسية توجد في الصفحات الأولى، وفي  موضع المعمومات الإضافية؛ -
 بعضها توجد في الصفحات الأخيرة، وفي البعض الآخر تقسم بين الصفحات الأولى والأخيرة.  
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 ة:خاتم

المعاجم المدرسية العربية وما كتب حوليا من استخلاص  ننا الاطلاع عمى العديد منك  مَ       
ىذا مِن شأنو أن يُثبت أو العديد من النتائج التي تجيب عن الإشكالات المطروحة حوليا، و 

ن كان ما كتب حول المعاجم المدرسية العربية عمى وجو  نفي مايَ  يثار حياليا من فرضيات، وا 
د بكتب تتناول موضوعيا بالدراسة الخالصة ليا، بل غالبا ما كان فرَ ، إذ لم تُ الخصوص قميلاً 

ة، غير المخصصة لمستوى الحديث عنيا داخلًا في إطار الحديث عن غيرىا من المعاجم العامّ 
 تمك النتائج المستخمصة ما يمي: وأىملتعميمية. من المستويات ا

يترادف مصطمح )قاموس( مع مصطمح )معجم(، دون ملاحظة فرق بينيما، رغم أن  -1
الأصل ىو )المعجم(، أما المصطمح )قاموس( فقد كُتِبَ لو الشيوع بعد شُيرة قاموس 

 "الفيروزابادي"، لِيُطمق بَعدَهُ عمى أيّ معجم لغويّ.

ثابت؛ فَيُما في تَغَيُّر وتطوُّر دائمين، نظراً إلى انفتاح  ىناك معجم عامّ أو مدرسيّ  ليس -2 
ولا  الأجنبية، وابتكار المفردات الجديدة، وتَغيُّر معاني الكممات.المغة عمى دخول الألفاظ 

يقتصر دور المعجم المدرسي عمى شرح الكممات الميمة لمتلاميذ في مراحميم الدراسية، بل 
 ى ذلك إلى تثقيفيم بالمعمومات الموسوعية.يتعد  

المعاجم المدرسية في بداياتيا الأولى كانت مجرد اختصار لممعاجم القديمة، ثم تطورت  -3 
ة لممفاىيم الحديثة في مختمف العموم والفنون، مَ لتشمل الجديد من المفردات، والمصطمحات الممث  
تو المعاجم المدرسية العربية في القرن العشرين التي يدرسيا التلاميذ. وىذا التطور الذي شيد
بالصناعة المعجمية في الدول الغربية المتطورة، والقرن الحالي يعود جانب كبير منو إلى التأثر 

ن لم يصل إلى ما وصمت إليو من تحقيق المتطمبات المعاصرة في حينيا.  وا 

ن كانت لا تختمف  –معاجم تتمتع المعاجم المدرسية بمواصفات تميزىا عن غيرىا من ال -4 وا 
ومنيا العناية بالمتعمم؛ إذ ىي موجية إليو بالأساس كي يستفيد منيا،  – عنيا اختلافا جذرياً 
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ومن أجل ذلك فيي تتصف أيضا بالوضوح والتبسيط في كل من المفردات وشروحيا، والتجديد 
دخال ما ىو جدمُ المستمر الذي يقتضي إىمال ما ليس بِ  ومن يد منيا، يم من المفردات، وا 

إلى  في شكل جاذب لممتعمم، الذي ييدف المعجم المدرسيّ  مُ د  قَ ك يُ المفاىيم الضرورية، وكل ذل
عانتو عمى فيم المقرر الدراسيّ   الذي يتابعو. توجييو وتثقيفو، وتنمية مياراتو المغوية، وا 

العموم المغوية، كعمم الصرف من  –كغيرىا من المعاجم العامة  –تستفيد المعاجم المدرسية  -5
المعجم في ىيكمو عبارة عن قائمة من  الذي يتناول أحوال أبنية المفردات، ولأن   العربيّ 

المفردات، فيو يستفيد منو كثيراً، إذ لا يكتفي بصيغ جذور المفردات، بل يقدم كذلك الصيغ 
عن المعنى العام لمجذر. المشتقة عنيا، ويبين المعاني الإضافية التي تحمميا ىذه الصيغ زيادة 

وكعمم النحو الذي يستعان بو في بيان استخدامات المفردات وسياقاتيا المغوية المناسبة. وكعمم 
قد لا توضع في الدلالة الذي ييتم بالمعاني المعجمية وغيرىا من المعاني المحتممة التي 

رسية من العموم غير المغوية المعجم جزء من عمم الدلالة. كما تستفيد المعاجم المد مُ مْ عِ المعجم، ف
وذلك في إضافة  وغيرىا، اء وعمم الأحياء،يكالتاريخ والجغرافيا والرياضيات والفيزياء والكيم

المعمومات الاصطلاحية والموسوعية لممفردات، كما تستفيد من عمم الإحصاء في معرفة 
قامت بو تقنيات  الذي دون إغفال الدور اليامّ وىذا الميمل والمستعمل من مفردات المغة. 

خراج في جمع الكممات وتخزينيا وفرزىا، وتسييل الوص الإعلام الآليّ  لى معانييا. وا  ول إلييا وا 
 المعاجم في أحسن الطبعات.

من النمط القديم، ليكون أكثر  العربيّ  ساىمت الأبحاث المسانية في خروج التأليف المعجميّ  -6
تصال في تطوير الصناعة المعجمية، وحَل  واقعية وفاعمية، كما ساىمت وسائل الإعلام والا

التي واجيت المعجميين قبل توَفُّر تمك الوسائل. وبفضل تقنيات الحاسوب العديد من المشكلات 
 تراجعت مكانة المعاجم الورقية؛ لإمكانية الاستغناء عنيا بالمعاجم الإلكترونية.

روحيا عمى المعاجم العربية تعتمد المعاجم العربية المدرسية في مصادر مفرداتيا وش -7
وىي تشكل  –القديمة، وذلك بالنسبة لممفردات التي ما تزال مستعممة بألفاظيا ومعانييا الأصمية 
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المغة العربية محفوظة، لم تتغير دلالة الكثير من  ذلك أن   –القطاع الأكبر من مجموع المفردات 
وما ألفاظ الكتب المدرسية  ى كالكتب المدرسية؛مفرداتيا. وتعتمد كذلك عمى مصادر أخر 

ن كانت الكثير  ومصطمحاتيا إلا ما ىو موجود في المدرسة والمجتمع الذي يشمل الجميع. وا 
من الكممات المتداولة في المجتمع غير واردة في المعاجم المدرسية، إما لعدم فصاحتيا، أو 

إقرار استعماليا من طرف  يا مفردات لم يتمّ ، أو لأن  لعدم مناسبتيا لمتلاميذ في الميدان الدراسيّ 
 المجامع المغوية.

مواد المعاجم المدرسية العربية لا  ن  إِ فىو أول مصادر مفردات المغة  ورغم أن المجتمع -8
تمثل لغتو الواقعية تمام التمثيل، فالمُستعمل في الواقع ليجات متعددة، من ألفاظ أكثرىا خارج 

المحافظة عمى العربية الفصحى، التي بيا ، والمعجميون حريصون عمى عن شروط الفصاحة
عن لغة الكتاب  ف الكتب المدرسية المقررة، وليس من المستساغ بُعدُ لغة المعجم المدرسيّ تؤل  

 .المدرسيّ 

تحتوي المعاجم المدرسية عمى مجموع المفردات التي يفترض أن التمميذ بحاجة إلى معرفتيا  -9
مال في الأسرة والمدرسة والمجتمع، وموجودة في ومعرفة معانييا، وىي مفردات شائعة الاستع

الكتب والصحف العممية والأدبية، وأغمبيا مرتبط بما يعيشو التمميذ، أو بما يدرسو، أو بما يفكر 
اً بين ما ىو موجو منيا فيو أو يتطم ع إليو. ولو نظرنا إلى محتوى المعاجم المرحمية لوجدنا فرق

ىو موجو لتلاميذ المرحمة الثانوية، من حيث عدد المفردات  لتلاميذ المرحمة الابتدائية، وما
والمجالات التي تنتمي إلييا، ومن حيث بساطة الشروح، لكن من الصعب تحديد محتوى خاص 

بيذه المرحمة، فالمعاجم المدرسية  بتلاميذ المرحمة المتوسطة، ولذلك يندر وجود معجم خاص  
 .و أنيا شاممة لكل المراحل الثلاثئية أيا مخصصة لممرحمة الابتداا أنّ المتوفرة إمّ 

تجمع المعاجم المدرسية بين صفتي العموم والخصوص؛ فيي عام ة لاشتماليا عمى  -11
المفردات ذات المدلولات العادية التي يشترك في التواصل بيا جميع أفراد المجتمع. وىي خاصة 

 وسط المدرسيّ. من حيث وجوب عنايتيا بالمفردات والمصطمحات المستعممة في ال
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يُراعى في تأليف المعاجم المدرسية طبيعة المغة المستعممة، وحجم المعجم، وغرض  -11
ما يستجدُّ في المقررات الاستعمال، والتناسب مع عُمر الناشئ، ومستواه الدراسيّ، ومواكبة 

نظراً إلى  ة،من إعداد المعاجم العامّ  -نوعاً ما  –عب أص ىايبدو أن  إعدادومن ذلك  الدراسية.
خصوصيتيا التي تقتضي من المؤل ف بَذلَ جُيد كبير في اختيار المفردات، وأنواع الشرح 

، والفصل في و ميم ومفيد، وترك ما ىو عديم الفائدة في الوقت الحاضرالمناسبة، وتحرّي ما ى
م من مَ سْ عمى الفرد الواحد الذي يعتمد عمى حدسو في التقدير، وىو ما لا يَ  رُ سُ عْ ذلك يَ 

 راضات وانتقادات.اعت

تُصَد ر المعاجم المدرسية بمقدمات أو تمييدات يُذكرُ فييا اليدف من تأليفيا، وأىم  -12
محتوياتيا، وما تتميز بو طبعتيا عن ما سبقيا من طبعات، والمؤلف أو فريق العمل الذي قام 

ى آخر، بإعدادىا. وليست ىناك معطيات ثابتة في جميع المقدمات، بل تختمف من معجم إل
 من التمييد أو المُقَدمة.  كما قد يخمو المعجم المدرسيّ 

المعاجم المدرسية المعاصرة، لأنو أسيل  رتيب مداخلفي ت الألفبائيّ  اليجائيّ  المنيجيُت بَع  -13
ق ائمعاصر يتبع طريقة أخرى من الطر  مدرسيّ  ق الترتيب، ولا نكاد نعثر عمى معجم عربيّ ائطر 

ق يتطمب مستوى ائالقديمة المعروفة، ذلك أن الوصول إلى المفردات المرتبة عمى تمك الطر 
الطمبة الجامعيون والباحثون  أعمى من مستوى التلاميذ في المراحل التعميمية الثلاث، بل قد يجد

 المتخصصون في المغة العربية صعوبة في ذلك.

تتنوع طرق التعريف والشرح الموضوعة في المعاجم المدرسية، فأكثرىا استخداماً ىو  -14
بالنسبة  –، والتعريف بالرسم والصورة التعريف بالمُرادف، والتعريف بالمضاد، والتعريف الوظيفيّ 

وأقميا استخداماً ىو التعريف بالإحالة، والتعريف بالشبيو، والتعريف بالشواىد  ،-للأشياء المرئية 
أصبح أكثر اعتماد ، وأبيات شعرية، وأمثال وحِكم؛ فقد المغوية من آيات قرآنية، وأحاديث نبوية

المؤلفين عمى الأمثمة السياقية التي يقومون بإنشائيا، عوضاً عن تمك الشواىد التي يستدعي 
 ومن تمك الأمثمة التي يضعونيا ما ىو مقتبس من تمك الأقسام من الشواىد. تأمُّلًا عميقاً. فَيْمُيا
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مة في المعاجم العربية المدرسية بين الدقة وعدميا حسب تتراوح التعريفات والشروح المقد   -15
ن فة، فمنيا ما يكون دقيقاً وافياً، ومنيا ما يكون قاصراً، وغامضاً ر  عَ نوع المفردة المُ  أحياناً، وا 

ذا  ون البساطة والوضوح عمى الأخص  في ىذا الصنف من المعاجم. وا  كان المؤلفون يتحر 
حْنا بين الوفاء والقصور نقول فالغالب أن التعريف  معظم التعريفات والشروح وافية؛ إن   :رج 

غير واردة في المعجم،  -غالبا  -الغامض يكون مصاحباً لممفردات الغامضة، وىي متروكة 
 يميزىا تماماً  اً دّ ىا حَ دُّ حُ التعاريف الموضوعة ليا لا تَ  غير أن   ،لكن تظل ىناك مفردات معروفة

وأكثر المداخل التي عُر فت بتعريفات غير كافية ىي ما دَلّ  يشابييا في الشكل أو المفيوم.عما 
 منيا عمى حيوانات، أو نباتات، أو آلات موسيقية.

غة في المعاجم المدرسية المعاصرة؛ فيي تقُر ب المفاىيم، لمصور والرسوم أىمية بال -16
ح الأشياء التي يصعب تمثيميا  طريق الشرح المغويّ؛ لذلك نجد بعض عن  –لِجاىِمِيا  –وتوض 

ن ما يُكتَفى  بوضع التسمية بجانب صورة الشيء  التسميات التي لا يوضع ليا تعريف لغويّ، وا 
 المُسَمّى الذي تُشِير إليو. 

إذا قارَنّا بين المعاجم المدرسية العربية ونظيراتيا الأجنبية، لوجدنا أن الأخيرة أكثر تطوراً،  -17
وأحسن تقديماً لحدود المفردات، وأغنى بالمعمومات الإضافية، وأتقن من حيث الطباعة 

 والإخراج.

ور المغويّ، يُيمل مؤلفو المعاجم العربية المدرسية الألفاظ التي تدخل في نطاق المحظ -18
ما يتحر ج المرء من التمفظ بو أو سماعو، فإنو يتحرج كذلك من كتابتو. ولأن المعاجم  لأن  

في  –المدرسية موجية إلى فئة يحرص المعممون والمربُّون عمى تنشئتيا أحسن تنشئة، فيي 
 –، بل تستعيض عن تمك الكممات المرفوضة خالية مما يمس الآداب الاجتماعية –الغالب 

لا ينفي وجود . وذلك نة تؤدي معانييا، ولا تؤثر تأثيرىا في النفسس  حَ بمفردات مُ  -حياناً أ
. البعض من تمك المفردات المحظورة بمفظيا الصريح في ثنايا البعض من المعاجم المدرسية
مة، بل فييا شيء من التعميم والتمميح. ن ذُكِرَت فإن تعريفاتيا تكون غير مفص       لكنيا حتى وا 
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والحظر المغوي لو عوامل عديدة تفرضو، منيا ما يدخل في جانب الد ين، الذي يُمْزمُ  -19
بالجانب النفسي؛ كالخوف معتنقيو باستعمال كممات، وترك كممات أخرى. ومنيا ما يتعم ق 

والقَرَف والحياء. ومنيا ما يرجع إلى الجانب الاجتماعي؛ كالأعراف المحترَمة. ومنيا ما يرتبط 
؛ كابتذال الألفاظ الذي يستمزم استبداليا بغيرىا. ومنيا ما ىو مَنُوط بالجانب ب الجانب المغوي 

السياسي؛ الذي يقتضي مراعاة رُتَب الأشخاص، واختيار الألفاظ التي بيا يُخاطَبون. وأشدُّ تمك 
     ىو العامل النفسي، وما يدخل في إطاره.  –كما رأينا  –العوامل تأثيراً في الحَظر 

كانت بعض المعاجم القديمة تقتصر في شرحيا لبعض الكممات أو العبارات عمى وضع  -21
أو شرح،  أي لا يحتاج إلى تعريف ؛كممة )معروف( أو حرف الميم )م( الذي يختصرىا

ذا وضع فلا يوضع توال عريف بيذا الاصطلاح لم يعد مستعملا في المعاجم الحديثة إلا نادراً، وا 
  بد من وجود كممة أو عبارة معو تفيد في التحديد. مفرداً، بل لا

 ز عمييا، لأن  المصطمحات العممية وتركّ عمى كافة المعاجم المدرسية  تشتملفترض أن يُ  -21
بيد أن  المتصفح لممعاجم ، لا العربية وحدىا التلاميذ يحتاجون إلييا، فيم يدرسون مختمف العموم

التي يبحث عنيا، كأن يستخرج التمميذ  جميع المصطمحات العممية المرحمية المتوفرة قد لا يجد
....( ، العموم الطبيعية جميع المصطمحات التي يجدىا في كتب )الرياضيات، الفيزياء، الكيمياء

ريب أنو فلا  ثم يبحث عن شروحيا في المعجم المدرسي الذي يفترض أنو أعِد  من أجمو.
ا الكممات والمصطمحات الدخيمة فيي غير أمّ  الناحية.فجوات عديدة من ىذه  سيلاحظ عميو

 دت ليا بدائل عربية شائعة الاستعمال.جِ مستقطبة في المعاجم المدرسية إذا وُ 

ويرجع إىمال الكثير من المصطمحات إلى القواعد والقيود المفروضة عمى توليد  -22
لةً أو معترف بيا المصطمح العربي، فميست جميع المصطمحات الموضوعة أو المتداولة مقبو 

 حتى يتم إدماجيا في الكتب أو المعاجم. 
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يَنْدُرُ أن تكون تعريفات المصطمحات في القواميس المدرسية كافية وتامة، كتمك التعريفات  -23
، والمعاجم المتخصصة، وذلك راجع إلى الاختصار المتبع في الموضوعة ليا في الكتب العممية

 دون استيفاء المصطمح نصيبو من التحديد اللازم. –أحيانا  –الشروح، والذي يحول 

تُخَصُّ بعض المداخل في المعاجم المدرسية ببطاقات تعريفية، فييا نوع من التفصيل،  -24
وتُمث لُ قواعد النحو  بيا مرور الكرام.لأنيا ليست من الكممات العادية التي يحسن المرور 

  الأولى أو الأخيرة منيا. الصفحات ي تذكر فيالتوالصرف والإملاء أىم المعمومات الإضافية 

تركّز التعريفات في المعاجم المدرسية عمى المفاىيم الحديثة لممفردات، ولا تيتم بالمعاني  -25
القديمة ليا، لا سيما إن كانت غير شييرة أو غير معروفة في لغة التواصل المعاصر. كما لا 

 ييتم أكثرىا بأسماء الأعلام الأقوام.

يات ممحوظة عمى بعض المعاجم المدرسية، منيا: صِغَرُ حجم خطيا، ورداءة ىناك سمب -26
طباعتيا، واشتماليا عمى كممات زائدة عن حاجة مستعمميا، وخموُّ مداخميا من الشكل، وعدم 

مة لمداخل لا تقبل التعميم، وتعريفات ووجود تعريفات مُعم   وضوح التعريفات أو عدم كفايتيا،
ة الشواىد التوضيحية مّ وقِ  صة رغم إمكانية إطلاق مداخميا عمى غير ما خُص صَت لو،مخص  

فييا، وافتقارىا إلى المختصرات والرموز الاصطلاحية، وعدم الثبات عمى منيج واحد في 
 ييو لمثيلاتيا.الوصف، وعدم استفادتيا من النقد الذي سبق توج

وىناك مظاىر لمتجديد والتحسين ممموسة في معاجم مدرسية أخرى، منيا: الاىتمام  -27
، والتخمي عن الألفاظ الميجورة، ووضع في الأوساط الاجتماعية بالمفردات التي يحي استعماليا

 علامات الترقيم في مواضعيا المناسبة ليا، ومراعاة الجودة في الطباعة والإخراج.

 -رغم تميُّزىا  –كثيراً تختمف  يا لاىو أن   آخر ما نلاحظو عمى المعاجم العربية المدرسية -28
صفات الشكمية والمضمونية، عن غيرىا من المعاجم العربية العامة المعاصرة، من حيث الموا

و لفئة من الدارسين، وذلك لعبل لا يكاد يصدر في أيامنا معجم عربيّ عامٌّ جديد إلا وىو مُ  مم وج 
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القرّاء ييتمون بمطالعة ما يدخل في دائرة اختصاصيم، أو يتناول المعارف التي  المؤلفين أن  
 يتمقونيا في مستواىم التعميمي، وقد لا يزيدون عن ذلك.

ىذا، وما تزال المعجمية العربية عامة، والمدرسية منيا خاصة بحاجة إلى المزيد من      
تحقيقو في  م  ما تَ  الأبحاث والدراسات، التي من شأنيا أن تساىم فييا بمزيد من التطوير، لأن  

 واسعةٍ  غةٍ مُ ، لكنو غير كاف، لا سيما بالنسبة لِ رٌ بَ تَ عْ صناعة المعاجم العربية المدرسية مُ ميدان 
   غة العربية.كالم
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 ملخص:

تعالج ىذه الأطروحة موضوع المعجم العربي المدرسي من جوانبو المختمفة، فيي تدرس      
قضاياه دراسة وَصْفية، بداية بمفيومو وتاريخو، والمواصفات التي يتميز بيا عن غيره من 
المعاجم، والمصادر التي منيا يتم اختيار مفرداتو، ثم أىداف تخصيص معاجم لأطوار دراسية 

النقائص الممحوظة في المعاجم المدرسية والمشكلات التي يواجييا الباحث فييا، ثم معيَّنة، و 
ق المتبعة في ترتيب المفردات، وأنواع الشرح ائمحاولات ومظاىر التجديد في المعجم، والطر 

والتعريف الموضوعة ليا، ومسألة وجود المصطمحات العممية والكممات الدخيمة والألفاظ 
المدرسي. وتحتوي في الأخير عمى دراسة تطبيقية لبعض النماذج من  المحظورة في المعجم

 المعاجم المدرسية المعاصرة، في ضوء القضايا التي سبق الحديث عنيا في الجانب النظري.

Summary: 
     This thesis deals with the subject of the Arabic school dictionary in 
its various aspects. It examines its issues in a descriptive way, starting 
with its meaning and history, the specifications that distinguish it from 
other dictionaries, and the sources from which its vocabularies are 
selected, then the objectives of allocating dictionaries for certain 
stages. And the imperfections observed in school dictionaries and the 
problems facing the researcher. Then the attempts and manifestations 
of renewal in the dictionary, the methods used in the ordering 
vocabularies, types of explanation and definition set for them, and the 
question of the existence of scientific terms and loan words and the 
tabooed words in the school dictionary. It includes at the end an 
applied study of some models of modern school dictionaries, in the light 
of the issues discussed previously in the theoretical part. 
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