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تعليمية مادة ا عام من ا هدف ا  :ا
في ₱هاية تدريس هذا ا€مقياس ي₫ون ا€طا€ب قد استوعب مفهوم علوم ا€تربية وأهدافها و₱شأتها وتطورها 

 .ما يعرف أسسها ومدارسها وأهم ميادي₱هاوعاقتها با€علوم ا₾خرى، ₫
تعليمية: لمادة ا  اأهداف اإجرائية 

 أن يتعرف ا€طا€ب على مفهوم ا€تربية وأهدافها وأهميتها وخصائصها. -

 ، وعاقتها با€علوم ا₾خرى.أن يحدد ا€طا€ب ا₾سس ا€عامة €علوم ا€تربية -

 .تهاوتص₱يفاا€تربية ومفهوم علوم أن يتعرف ا€طا€ب على ₱شأة  -

 أن يحدد ا€طا€ب أهم ا€مراحل ا€تاريخية €تطور ا€ف₫ر ا€تربوي. -

 أن يميز ا€طا€ب بين ا€مدارس ا€₫برى €علوم ا€تربية. -

 أن يذ₫ر ا€طا€ب أهم اتجاهات علوم ا€تربية. -

 أن يتعرف ا€طا€ب على أهم ميادين علوم ا€تربية. -

 ا€مؤسسات ا€تربوية في ا€مجتمع.   أهمية دورا€طا€ب  عرفأن ي
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 :ةـــــمقدم

ا₾و€ى جذع مشترك طلبة ا€س₱ة  وا€موجه €فائدةمحتوى ₱ظري  "علوم ا€تربية إ€ىمقياس" مدخل  يتضمن 
ويحوي أهم ا€مواضيع ا€تي يحتاجون إ€يها في هذا ا€مستوى، وقد قسمت إ€ى إث₱ى عشر ، علوم اجتماعية

 . محاضرة
€لتعرف  ا€محاضرة ا€ثا₱ية فخصصت أ₱واعها، أما، هاخصائصمفهوم ا€تربية و  ىا₾و€ محاضرةا€ اشتملت

 باإضافة إ€ى عاقة ا€تربية با€علوم ا₾خرى، وفي ا€محاضرة ا€ثا€ثة تطرق₱ا إ€ى لتربية،ا€عامة € سسا₾ على
ت تاريخ ا€تربية بما في ذ€ك تطور ا€ف₫ر تضم₱أما €لمحاضرة ا€رابعة فمفهوم علوم ا€تربية، مفهومها و₱شأتها،  

ا€صي₱يين ي بداية من ا€تربية ا€بدائية وأ₱واعها، ثم ا₱تقل₱ا إ€ى ا€تربية ا€شرقية ا€قديمة ع₱د ₫ل من ا€تربو 
وا€مصريين، و₱واصل تطور ا€ف₫ر ا€تربوي في ا€محاضرة ا€خامسة حول ا€تربية ع₱د ا€يو₱ا₱يين وا€روما₱يين، وفي 

معا€م ا€عصور ا€وسطى في ا€تربية بوعة على سيقف ا€قارئ أو ا€طا€ب €دى دراسته €هذ₲ ا€مطا€محاضرة ا€سادسة 
يخطوا ₱حو ا€تربية اإسامية ومبادئها، وفي آخر مراحل تطور ا€ف₫ر ا€مسيحية وأوضاع ا€مجتمع ا₾وروبي ثم 

وقد يتطلب ا€تربوي ا€متمثل في ا€تربية ا€حديثة ومميزاتها وا€تطرق إ€ى أهم روادها جاءت في ا€محاضرة ا€ثام₱ة، 
 ففيا€₱ظريات ا€تي ت₱او€ت موضوع ا€تربية قياس معارف سابقة مت₱وعة، وذ€ك يرجع €ت₱وع دراسة هذا ا€م

€مدارس ا€₫برى €علوم ا€تربية م₱ها ا€₱ظرية ا€مثا€ية وا€طبيعية من جهة وا€₱ظرية ا€محاضرة ا€تاسعة ت₱او€₱ا بعض ا
ة في تجاهات في علوم ا€تربية وا€متمثلمن جهة أخرى، وفي ا€محاضرة ا€عاشرة ت₱او€₱ا أهم اا ا€براغماتية وا€واقعية

ا₱طاقا من ا€تربية ا€مقار₱ة ا€تربية  محادية عشرة أهم ميادين علو ا€اضرة ا€مح تواحتو  ،ا€تربية ا€تقليدية وا€حديثة
 . ثم ا€تربية ا€ت₫₱و€وجية
ة وا€مجتمع مؤسسات ا€تربية وا€متمثلة في ا€فرد وا₾سر  ثا₱ية عشرة حيث قسم₱ا₲ حسبا€ اضرةوأخيرًا ا€مح

 ثم ا€مدرسة وا€مسجد وجماعة ا€رفاق ووسائل اإعام
ن €م تضم جميع ا€موضوعات، ₫ون ا€تربية مجاا خصبًا وواسعًا، وباعتبار ا€مقياس  هذ₲ ا€مطبوعة وا 
يمثل مدخا إ€ى علوم ا€تربية، فقد ا₫تفي₱ا بت₱اول أهم تلك ا€موضوعات ا€تي يحتاجها ا€طا€ب أ₫ثر مهما ₫ان 

ش₫ل مباشر أو غير مباشر، وا€دروس ا€تي بين أيدي₱ا ا تعبر عن عدد ا€محاضرات ا€مقدمة، ₫ون تخصصه ب
 بعضها يحوي محاضرتين إ€ى ثاثة محاضرات متتا€ية حسب طبيعة ا€درس ا€مقدم.

 
 
 

مستعانو  مقياس: د/ عبد اه ا حليم مزوز. أستاذ ا  ا
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ى محاضرة اأو  ا
تربية      مفهوم ا

 تمهيد:

ا€تربية هي ا€عمل اإ₱سا₱ي ا€دائم ا€ذي يحقق €لمجتمع تجديد ₱فسه €ارتقاء إ€ى مستويات أفضل باستمرار،      
و€هذا تهتم بها جميع أطراف ا€مجتمع بأفراد₲ وأ₱ظمته ومؤسساته، فهي تهم اآباء وا₾ب₱اء ورجال ا€سياسة 

يها وهي مسؤو€ية مر₫بة متعددة ا€جوا₱ب، تشترك ف وااقتصاد ورجال ا€دين، ₫ما تهم ا€مف₫رين وا€فاسفة وا€قادة.
أ₱ظمته ا€مختلفة، ₫ما هي موضع اهتمام ₫ل ا€مجتمعات مهما ₫ان حجمها أو مع ا€مدرسة مؤسسات ا€مجتمع و 

 .مستواها ا€حضاري

وزمان، وفي ₫ل مرحلة من مراحل  إن هذ₲ ااهتمامات ا€تي تجتمع حول ا€تربية تصاحبها في ₫ل م₫ان     
ل ااجتماعي وااقتصادي وا€سياسي؛ فهي وثيقة ا€صلة با€فلسفات وااتجاهات ا€₫برى ا€تي عرفتها ا€تحو 

اإ₱سا₱ية عبر ا€عصور، وهي تسعى دوما إ€ى تحقيق غاياتها ومبادئها في ضوء ا€مجتمع ا€ذي ت₱تمي إ€يه، 
 .بحيث تعتبر ا€مصدر ا₾ساسي ا€ذي يعتمد عليه ا€تغير ااجتماعي إ€ى حياة أفضل

مع هذا ااهتمام ا€متزايد ا€ذي تحاط به ا€تربية من جا₱ب ₫ل طرف من أطراف ا€مجتمع تثار ا₾سئلة      
ما ا€ذي يع₱يه ا€معلمون  ما مفهومها €دى اآباء و ا₾مهات؟  ما ا€ذي تع₱يه ا€تربية با€₱سبة €₱ا جميعا؟ :ا€تا€ية

 ما ا€ذي يقصد به ا€علماء وا€فاسفة وا€مف₫رون؟ .شئينم₱ها؟ وهم ا€غا€بية ا€تي تو₫ل €هم مسؤو€ية تربية ا€₱ا

على ا€بعض  ا€شيء ا€ذي يدفع₱ا إ€ى ₫شف ا€ستارا شك أن €لتربية معا₱ي مختلفة ع₱د هؤاء جميعا،      
 .ا€صددا€تي سيتم ت₱او€ها في هذا  اتريفا€تعم₱ها، و€يس ₫ل ا€مفاهيم و 

تربية   Education Defintionأواً: تعريف ا

أجل تبسيط مفهوم ا€تربية €دى ا€قارئ أو ا€مهتم بقضايا ا€تربية وا€تعليم فابد من ا€تأ₫يد على  من 
 ا€تعاريف ا€لغوية وااصطاحية من أجل اإحاطة ₱وعاً ما بهذا ا€مفهوم:

لغوية-1 احية ا تربية من ا  :ا
  (1968، َأبن م₱ظور: زاد و ₱ما، و ربيته: ₱ميته. جاء في €سان ا€عرب، ربا ا€شيء-
صدقاتوفي ا€قرآن ا€₫ريم، "-  "، أي يزيدها، وربوت في ب₱ي فان: ₱شأت فيهم. بمع₱ى ₱شأ وترعرع.ويربي ا
 : ₱مّى قوا₲ ا€جسمية وا€عقلية وا€خلقية. وفي ا€معجم ا€وسيط، تربى: ت₱شأ وتغذي وتثقف، وربّا₲-
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: بمع₱ى أصلحه، وتو€ى أمر₲ وساسه وقام عليه ورعا₲- ، يَرب‴  (1960َمجمع ا€لغة ا€عربية،  .رَب″
وه₫ذا فإن″ ا€مع₱ى ا€قاموسي في €غت₱ا ا€عربية €₫لمة تربية، يتضمن ا€ع₱اصر ا€تا€ية: ا€₱مو، ا€تغذية  

 ا€ت₱شئة، وا€تثقيف.
أما في ا€لغة ا€فر₱سية فإ₱₱ا ₱جد ₫لمتين، ا₾و€ى: تربية، وا€ثا₱ية: بيداغوجيا. ا₾و€ى من أصل اتي₱ي       
 من أصل يو₱ا₱ي. وا€ثا₱ية
(: €قد دخلت ₫لمة تربية إ€ى ا€لغة ا€فر₱سية بفضل علماء عصر 1917-1858يقول إميل دور₫ايم َ     

، بمع₱ى ا€تغذية 1549في قاموسه ا€اتي₱ي ا€فر₱سي عام   Robert Estienneا€₱هضة حي₱ما أوردها
Nourriture ثم يذ₫ر ،Foulquié ي₱ي في معجمه ا€تربية، أن″ ا€فعل ا€اتEducare  يُشير إ€ى مع₱ى

 Pédagogieتستخدم ₫ذ€ك €غير اإ₱سان وخاصة في مجال تربية بعض ا€حيوا₱ات. أما ₫لمة ، Eleverا€ت₱شئة
 Agogieبمع₱ى طفل، وا€مقطع ا€ثا₱ي  Pedosأو  Paisوأصله  Pedفإ₱ها م₫و₱ة من مقطعين يو₱ا₱يين ا₾ول 

 ف₫لمة بيداغوجيا تع₱ي توجيه ا₾طفال وقيادتهم.بمع₱ى ا€قيادة وا€توجيه. إذاً  ogÔgéوأصله 
                                                                      َP. FOULQUIE, P.O.F,1971) 

احية ااصطاحية:-2 تربية من ا  ا
₱عاً، €₫₱هم اختلفوا في ذ€ك €قد حاول ₫ثير من ا€مربين، قديماً وحديثاً، أن يعرفوا ا€تربية تعريفاً جامعاً ما     

اختافات ₫بيرة اختافهم في تحديد ا€غرض من ا€تربية وأهدافها في ا€مجتمع. ومن بين ا€تعاريف ا€تي يُم₫ن 
 اقتراحها في هذا ا€صدد ₱ذ₫ر على سبيل ا€مثال ا ا€حصر ما يلي:

مم₫ن، ودور ا€معلم ا  " إعطاء ا€جسم ₫ل جمال و₫مال : من آرائه و ق م (، 348 – 427َ أفاطون  -
 يقوم على فرض ا€علوم، إ₱ما بتوجيه ا€تلميذ با€م₱اقشة وا₾سئلة ".

 ق م (، ومن آرائه:  " ا€تربية إعداد ا€عقل €ل₫سب، ₫ما تعد ا₾رض €ل₱بات وا€زرع ". 322 -384َ آرسطو  -
ط - ا ويل  سان إ€ى ا€₫مال ا€مم₫ن : " ا€غرض من ا€تربية ا€وصول باإ₱ ومن آرائه (، 1804 -1724َ إما

 (23، ص:1967َ رو₱يه أوبير، ومهمة ا€تربية أن تحترم حرية ا€فرد ا€طبيعية وتُساعد₲ على تحقيق إ₱سا₱يته ".
: " ا€غاية من ا€تربية، أا ₱حشو رأس ا€طفل با€معلومات  ومن آرائه (، 1812 -1778َ جون جاك روسو -

 تثقيف ₱فسه ب₱فسه ". إ₱ما ₱هذب قوا₲ ا€عقلية، و₱جعله قادراً على
وتزي  - (، ومن آرائه: " ا€تربية هي ت₱مية ₫ل قوى ا€طفل ت₱مية ₫املة و مت₫املة " وهو  1827 -1746َبيستا

  يذهب مذهب روسو، أن″ ا€تربية ا€₱اجحة تلك ا€تي تحترم مؤهات ا€طفل".
تأثير شخص إ€ى شخص آخر  (، ومن آرائه: " إن″ ا€تربية هي ا₱تقال 1873 -1806َجون ستيوارت ميل  -

  ، وبصفة عامة من شخصية إ€ى أخرى" وأن″ هذا ا€تأثير هو دائماً متجه من عقل إ€ى عقل، أو من طبع إ€ى طبـع
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سر  -  (، ومن آرائه: " ا€تربية هي إعداد اإ₱سان €يحيا ا€حياة ا€₫املة ". 1903 -1820َهربرت سب
ايم  - : " ا€تربية هي ا€تأثير ا€ذي تُمارسه ا₾جيال ا€راشدة على  ه(، ومن آرائ 1917 – 1858َ إيميل دور

 (9، ص:1977َ توفيق حداد و زماؤ₲،تلك ا€تي €م تتهيأ بعد €لمشار₫ة في ا€حياة ااجتماعية ".
ي - رو  : " ا€تربية €لحياة و با€حياة ". (، ومن آرائه 1932 – 1871َ  أوفيد دي
₱ما هي ا€حياة ₱فسها ".  (، ومن آرائه 1952 -1859َجون ديوي  -  : " €يست ا€تربية إعداداً €لحياة فحسب، وا 

 (196 :ص، 1969 َعبد ا€عزيز، ." تعليم با€تأ₫يد و€₫ن يجب أن ₱حيا أواً، وأن ₱تعلم عن طريق ا€حياة "

ا€تربية عملية م₱ظمة وغير م₱ظمة تشمل إعداد ا€فرد وتدريبه في ₫افة جوا₱ب (: "2015علي فارس )-
ا€جسمية م₱ها وا€₱فسية وا€عقلية وااجتماعية وا€خلقية وتطويرها وتحسي₱ها قصد عملية ا€ت₫يف وتحقيق شخصيته 

 (أ ،2015 ،علي فارس َا€صحة ا€₱فسية.
، يضطلع بها ا€مجتمع من أجل ب₱اء شخصيات أفراد₲ اجتماعية وخلقيةوخاصة، أن″ ا€تربية عملية  

ة، وتطويرها ع₱د ا€لزوم. فهي عملية واعية موجهة إحداث ا€تغيير على ₱حو، يُم₫₱هم من مواصلة حياة ا€جماع
وا€جماعات. و بهذا تصبح ا€تربية أداة اجتماعية وتجديداً حضارياً. ذ€ك أن″ ا€مع₱ى ا₾صلي  في سلوك ا₾فراد 

ه ₱موهم، ثقافي وت₫وين اتجاهاتهم، وتوجي €لفظ ا€تربية، هو عملية تخريج إم₫ا₱ات ا₾فراد في إطارهم ا€سوسيو
₱ماء وعيهم با€غايات ا€تي يسعى إ€يها مجتمعهم.  وا 

ياً: تربية: ثا  خصائص ا
  تتسم ا€تربية بعدة مواصفات وخصائص يُم₫ن تلخيصها في ا€₱قاط ا€تا€ية: 

املية:- تربية عملية ت أي أ₱ها ا تقتصر على جا₱ب واحد من جوا₱ب شخصية ا€فرد، بل تت₱اول جميع  ا
ا€عقلية وا€₱فسية وا€خلقية، وأيضاً فهي تربيةٌ €ضمير₲ وتسخيرٌ €عواطفه في مجال ا€خير ابتعاد جوا₱به ا€جسمية و 

 عن أعمال ا€شر واا₱حراف أو ا€تطرف.
تربية عملية فردية اجتماعية:-  فهي ا تقتصر على ت₱مية ا€فرد وحد₲، بل تتعدا₲ إ€ى ا€مجتمع ₫₫ل. فهي  ا

اط₱ين صا€حين يعملون €رقي ا€مجتمع ا€ذي ي₱تمون إ€يه. وبا€تا€ي فهي عملية مو تُ₱مي أفراد ا€مجتمع وتجعل م₱هم 
تطبيع اجتماعي، ي₫تسب ا€فرد من خا€ها صفته اإ₱سا₱ية وأ₱س₱ته، عن طريق ا€ت₱شئة ااجتماعية وا€تفاعل 

 (5 :، ص1985َ محمد ا€هادي عفيفي، وا€تطبيع ااجتماعي.
ان- م زمان وا تربية تختلف باختاف ا ا€تربية عملية دائمة متغيرة ومتطورة، وما دام ا€ذي يقوم بها هو : ا

ا€ع₱صر ا€بشري ا€ذي يتصف با€تغيير حسب ا€ظروف وا€مواقف، فهي دائماً تختلف من عصر €عصر، ومن 
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 مجتمع €مجتمع، بل إ₱ها تختلف في داخل ا€مجتمع ا€واحد، من م₫ان €م₫ان ومن مرحلة زم₱ية إ€ى مرحلة أخرى
 ن″ من صفاتها إحداث ا€تغير، ₫ما أن″ من صفات ا€تغير تطوير ا€تربية.و€ذ€ك فإ

ي:- سا تربية عملية إ فهي تختص باإ₱سان، واإ₱سان مه₱ته ا€تربية، فهي تخص اإ₱سان ₾₱ه هو ا€مربي  ا
" ى: و₫رمه على سائر مخلوقاته؛ وفي قو€ه تعا€ وهي ت₱ظر إ€يه على أ₱ه خليفة اه في ا₾رض، وا€ذي فضله

ي آدم ا ب رم قد  ا تفضياً  و ثير ممن خلق اهم على  طيبات، وفضل اهم من ا بحر ورزق بر وا اهم في ا وحمل
واامتثال ₾وامر خا€قه واجت₱اب ₱واهيه، وأن يعمل دائما  ورسله وهي أيضاً تهيئه €إيمان باه ومائ₫ته و₫تبه ".

 د وأبيض، وا فضل ₾بيض على أسود إا با€تقوى.مع أخيه اإ₱سان ₫أس₱ان ا€مشط ا فرق بين أسو 
تربية عملية مستمرة:- ويتفاعل معها بحسب  ا€تربية تستمر باستمرار حياة اإ₱سان، فهو يطورها ويتطور بها ا

 (21 :، ص1985َ محمد ا€هادي عفيفي،  مستجدات ومتطلبات ا€حياة ₱فسها.
تربية: واع ا ثاً: أ  ثا

 ن هما:ا€تربية إ€ى ₱وعين أساسيوم مجال عل يُقسم ا€باحثون 
ظمة(:-1 م موجهة أو ا مقصودة )ا تربية ا وهي ا€تربية ا€تي تخضع إ€ى بر₱امج أو م₱هاج رسمي، وتتمثل  ا

في ا€تربية ا€تي تشرف عليها مؤسسات تعليمية وتربوية أقيمت €غرض ا€تربية وا€تعليم، وب₱يت بطريقة هرمية 
 ل وا€مدارس اابتدائية ويستمر إ€ى ا€دراسة ا€جامعية وا€دراسات ا€عليا.وبتدرج عمري يبدأ برياض ا₾طفا

ظمة(:-2 م موجهة أو غير ا مقصودة )غير ا تربية غير ا وهي ا€تربية ا€تي تخضع إ€ى بر₱امج أو م₱هاج  ا
رسمي بحيث ي₫تسب ا€فرد ا€معارف وا€خبرات بش₫ل تلقائي وغير متخصص في مجال ا€تربية وا€تعليم في 

ؤسسات ااجتماعية ا€مختلفة مثل َا₾سرة، ا€مسجد، ا€مجتمع، جماعة ا₾قران، وسائل اإعام ا€جماهيرية ا€م
 (5، ص: 5َمحمد ا€هادي عفيفي،  وا€₱وادي ومواقع ا€تواصل ااجتماعي(.

تربية  :رابعاً: أهمية ا
ن ا€خلقي ا€ذي هو أساس ت₫وين ا€تربية عملية يحتاج إ€يها ا€فرد وا€مجتمع، ₾₱ها أساس ا€ب₱اء وا€ت₫وي 

ا€مجتمعات وب₱اء ا€حضارات على أسس سليمة بل ₫ا₱ت ا€تربية سبباً رئيساً في ت₱مية ا€شعوب وا€مجتمعات 
اقتصادياً واجتماعياً وثقافياً وعس₫رياً. وبذ€ك تبرز أهمية ا€تربية في زيادة قدرة ا€شعوب على مواجهة ا€تحديات 

 أخرى ₫ثيرة ₱ذ₫ر م₱ها على سبيل ا€مثال ا ا€حصر ا€₱قاط ا€تا€ية: ا€عصرية وا€حضارية وفي جوا₱ب
تماسك ااجتماعي:- تربية أساس ا ا€تربية €ها دورها ا€فعال في ا€مجتمع، فهي ا€تي تُ₱مي ااتجاهات، وتُوحد  ا

هم ا€تفاهم وا€تعاون مما ا₾ف₫ار، وتُرسخ ا€قيم وا€عقيدة، وتُوسع ا€ثقافة بين أفراد ا€مجتمع ا€واحد، وبا€تا€ي تخلق بي₱
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يُؤدي إ€ى ايجاد €حمة حقيقية تظهر في ذ€ك ا€تضامن وا€تآخي وا€مودة وا€رحمة وا€ت₫افل. وذ€ك بايجاد ا€شخصية 
 اإ₱سا₱ية ا€متواز₱ة ا€تي تضمن ديمومة وبقاء ا€مجتمع وعدم تف₫₫ه.

حراك ااجتماعي:- تغير وا تربية أساس ا وم على ا€ثقافة، وا€ثقافة تت₱اسب طردياً ا€تغير ااجتماعي عادة ما يق ا
مع ا€تربية، فا€تربية تهذب ا€ثقافة، وا€ثقافة تُوسع دائرة ا€تربية ا€تي ت₫ون سبباً في إحداث ا€تغير ااجتماعي ورفع 
ا€مستوى ا€ف₫ري، وموا₫بة ا€تغيرات وا€تطورات ا€عصرية، وخلق ا€ذوق ااجتماعي ا€سليم مما يُؤدي إ€ى رفع 

 ااجتماعي، ا€ذي يُؤدي بدور₲ إ€ى رفع ا€مستوى ا€حضاري €أفراد وا€مجتمعات وا€ع₫س با€ع₫س. ا€مستوى 
ثقافي:- موروث ا ₱ما با€تربية. بمع₱ى أن″ ثقافة  قل ا إن″ ا€تراث ا€ثقافي ا ي₱تقل من جيل إ€ى جيل با€وراثة وا 

و₫ية ا تُورث جي₱ياً و€₫₱ها تُ₫تسب ₱تيجة ا€مجتمع وما تحويه من ₱ظم وعقيدة وعادات وتقا€يد وقيم وأ₱ماط سل
€احت₫اك وا€عيش بين ا€جماعة وبواسطة ا€تربية وا€تعليم. فااحتفاظ با€تراث ا€ثقافي ي₫ون بواسطة ا€تربية، فإذا 
أراد مثاً ا€مجتمع ا€جزائري حفظ تراثه ا€ثقافي من ا€ضياع فإن″ ا€طريق إ€ى ذ€ك ي₫ون ب₱قل ا€تراث إ€ى ا₾جيال 

 اشئة وا€قيام على تعزيز هذا ا€تراث من خال غربلة وا₱تقاء ما هو صا€ح.ا€₱
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ية ثا محاضرة ا  ا
لتربية عامة  علوم اأخرى اأسس ا  وعاقتها با

لتربية أوا: عامة   :اأسس ا
 :تمهيد

ن €لتربية عاقة ₫ما أجتماعية وافلسفية تاريخية م₱ها و ترت₫ز عملية ا€تربية على عدة أصول وأسس  
 يُم₫ن تلخيصها في ما يلي:ببعض ا€علوم ا₾خرى وا€تي 

لتربية:-1 تاريخية   اأسس ا
ن تعددت تعريفاتها وت₱وعت إا أ₱ها   تتعلق ا€تربية باإ₱سان، فهي مهمة إ₱سا₱ية تختص با€بشر، وهي وا 

€₱سبي سواء ₫ان ذ€ك من ا€₱احية تتحدد في ا€هدف ا€ذي تسعى إ€يه، وهو ا€وصول باإ₱سان إ€ى درجة ا€₫مال ا
ا€جسمية أو ا€روحية، متخذة في ذ€ك طرقها ا€خاصة وأسا€يبها ا€مت₱وعة، ومفاهيمها ا€متباي₱ة. فقد يرى ا€بعض أن″ 
ا€تربية هي ا€ممارسة، وقد يرى ا€بعض اآخر أ₱ها ا€تقليد. وم₱هم من يراها أ₱ها ا€تعليم وا€تعلم، وغيرهم ا€ذي يراها 

تطبيع اجتماعي. €ذ€ك ₱جد أن″ ا₾سس ا€تاريخية €لتربية ت₱حصر وتتمثل في خاصة ما وصلت إ€يه  أ₱ها عملية
ا₾قوام ا€سابقة من ممارسات وتعا€يم وتقليد ومحا₫اة و₱مذجة ₫ل حسب ظروفه وثقافته، وا€تغيرات ا€ثقافية 

 وااجتماعية ع₱د₲.
ة ت₱طلق من عهد سيد₱ا آدم ا€ذي يُعتبر أول بشر واست₱اداً على ما سبق فإن″ ا₾صول ا€تاريخية €لتربي 

على وجه ا₾رض، بل تتحدد أ₫ثر في حادثة قابيل وهابيل أب₱اء آدم عليه ا€سام ع₱دما قتل قابيل أخا₲ هابيل 
و€م يعرف ا€وسيلة ا€تي يُخفي بها جثة أخيه، فبعث اه غراباً €يُريه ₫يف يُواري سوأة أخيه. فإذا با€غراب يقتل 

ا€غراب ثم يحفر €ه في ا₾رض، ويدف₱ه. جاء ا€قرآن ا€₫ريم €يُصور هذا ا€مع₱ى، و€ت₫ون هذ₲ ا€حادثة هي أخا₲ 
أصلٌ من ا₾صول أو ا₾سس ا€تاريخية €لتربية، حيث يتعلم فيها اإ₱سان ₫يف يتصرف في ا€موقف، ويُحا₫ي 

 ية عن طريق ا€ممارسة وا€تعليم وا€محا₫اة.ويُقلد غير₲ من ا€حيوا₱ات €تزداد خبرته في ا€مواقف، و€تبدأ معه ا€ترب
وس₱ت₱اول ا₾سس ا€تاريخية €لتربية بشيء من ا€تفصيل ع₱دما ₱ت₱اول تطور ا€ف₫ر ا€تربوي من خال  

 (34، ص: 2013َعبد ا€قادر €ورسي، ا€مجتمعات ا€قديمة وا€حديثة.
لتربية:-2 فلسفية   اأسس ا

€فلسفة هي ا€تي تُحدد ا€تربية بل هي ا₾ساس ا€ذي ت₱طلق م₱ه ا€فلسفة وا€تربية يسيرن ج₱باً إ€ى ج₱ب، فا 
ا€تربية، ₫ما أن″ €لتربية فلسفتها ا€خاصة ا€تي ت₱طلق من ا₾صول ا€فلسفية وااجتماعية وا€ثقافية €لتربية. وتتسم 

₱ب ا€تطبيقي ا€فلسفة بأ₱ها عملية و₱ظرية معاً، فهي ₱ظرية من جا₱بها ا€تأملي وااستطاعي، وهي عملية من ا€جا
في بعض ₱ظرياتها، فا€م₱طلق €ه جا₱بان ₱ظري وعملي، فهو ₱ظري من حيث ₫و₱ه يبحث في طبيعة ا₾ح₫ام، 
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وقوا₱ين ا€ف₫ر، وب₱اء ا€براهين، وهو في ₱فس ا€وقت عملي €ما يُضيفه على أصحابه من عدم ا€وقوع في ا€خطأ 
ا€ضمير واا€تزام وا€واجب وا€فضيلة وا€خير وا€شر، في ا€تف₫ير، وا₾خاق أيضاً ₱ظرية من جا₱ب أ₱ها تبحث في 

وهي عملية أيضاً من حيث ₫و₱ها تبحث في ا€حق وا€قا₱ون وا€مسؤو€ية وا€جزاء وا₾خاق ااجتماعية. وفي هذا 
ارتا€صدد يقول " تفلسف": "دي اسها على ا ل أمة تُقاس بقدرة  فلسفة €يُضيف قائاً: " ..". إنَ حضارة  إنَ ا

همجيينهي ا بدائيين وا ا عن اأقوام ا ". وهذا يع₱ي أن″ ا€فلسفة هي طريقة في تحليل ا€قضايا ومن تي تُميز
 أهمها ا€تربية؟

و€ذ€ك فإن″ ا€عاقة بين ا€تربية وا€فلسفة عميقة، حيث أن″ ا€فلسفة ترتبط باإ₱سان وطبيعته وا€مجتمع وما  
ضايا ا€تي تُعا€جها حول طبيعة اإ₱سان وا€مجتمع وا€حياة، و₫ثيرٌ يدور فيه من عاقات، وا€تربية تُر₫ز على ا€ق

من ا€قضايا ا€تي تُعا€جها ا€فلسفة وا€تي تثُيرها ا€تربية ورجا€ها ₫طبيعة ا€حياة ا€تي تقود₱ا إ€ى ا€تربية، وطبيعة 
هيم وا€قيم ا€تي تتطلع اإ₱سان ا€ذي ₱قوم بتربيته، وطبيعة ا€وسط ا€ذي يتم فيه ا€عمل ا€تربوي، و₫ذ€ك طبيعة ا€مفا

عليها. و€ذ€ك فإن″ ا€فلسفة وا€تربية تشتر₫ان في دراسة موضوع واحد، وهو اإ₱سان، وعليه فإ₱هما دائماً في تفاعل 
مستمر، حيث أن″ ا€فلسفة في حاجة ماسة إ€ى ا€تربية €تُؤ₫د دورها في ش₫ل عمل تربوي، وا€تربية أيضاً في حاجة 

 ع ا₾هداف وتُحدد ا€مفاهيم، وتجعلها تسير وفق إطار مدروس وبر₱امج هادف ب₱اء.ماسة إ€ى ا€فلسفة ا€تي تض
وهذ₲ ا€عاقة بين ا€فلسفة وا€تربية بما امتازت به من عمق، وبما احتوته من قوة جعلت بعض ا€مربين  

₫ات ا€تربية. ومن ثم يُعرف ا€فلسفة بأ₱ها: "ا€₱ظرية ا€عامة €لتربية" وأن″ فلسفة ا€تربية هي تطبيق ا€فلسفة على مش
€ى ا€عملية ا€تربوية، وهي بذ€ك تقوم بتوجيه وت₱سيق  فإن″ دور فلسفة ا€تربية ي₫من في تطوير ا€₱ظرة إ€ى ا€تربية، وا 
صدار ا₾ح₫ام وا€قرارات ا€صائبة، إضافة إ€ى  ا€جهود بما يُؤدي إ€ى رفع مستوى ا€معا€جات €لمش₫ات ا€تربوية وا 

تقوم بم₱اقشة ا€مش₫ات ا€تربوية، وتقويم اافتراضات وا€قيم وم₱اهج ا€تف₫ير ا€تي تقوم  ذ€ك فإن″ فلسفة ا€تربية
عليها ا€حلول ا€مقترحة. و€هذا فإن″ ا€تربية ا يُم₫ن €ها أن ت₱مو وت₫تمل وتتواءم في ميدان ا€تطور ما €م تست₱د 

سابق ا€علم وم₱جزاته وا€ف₫ر وتطلعاته، وما إ€ى ف₫ر فلسفي يُغذيها با€جدة وا₾صا€ة واإبداع واابت₫ار في عا€م يُ 
 دم₱ا ₱سأل €ماذا ُ₱علم؟ و₫يف ُ₱علم؟ €ماذا ُ₱ربي؟ و₫يف ُ₱ربي؟ فستبقى حاجة ا€تربية إ€ى ا€فلسفة ملحة وضرورية.

 وس₱عا€ج فلسفة ا€تربية بشيء من ا€تفصيل ع₱دما ₱تطرق إ€ى ₱ظريات ا€تربية ا€مدراس ا€₫برى €لتربية. 
لتربية:اأسس ااجتم-3  اعية 

إن″ ا€تربية عملية ا تتم من فراغ، وا تُمارس ا€تربية إا في وسط اجتماعي، وفي ظروف هي بطبيعتها  
تقوم على تفاعل اجتماعي، فا€تربية ترتبط با€مجتمع،  ويرتبط ا€مجتمع با€تربية ارتباطاً وثيقاً، فا تربية دون 

ا€ذي يُب₱ى عليه قيمه ومثله ا€عليا، وا€مجتمع دون تربية ي₱قلب إ€ى مجتمع، وا مجتمع دون تربية، ₾₱ها ا₾ساس 
ا€فوضى، فتفسد أخاقه ا€تي هي أساس ب₱ائه، وا€ر₫يزة ا€تي يرت₫ز عليها. €ذا ₫ان €دراسة ا₾سس ااجتماعية 
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على أفراد₲  €لتربية ا€دور ا€₫بير في ب₱اء ا€مجتمع وتقدمه وتدفع عجلة ا€تطور فيه. فا€مجتمع إ₱ما يب₱ى أساساً 
وأسر₲ ومؤسساته ااجتماعية ا€تي تُمثل في مجملها ا₾صول ااجتماعية €لتربية. فا₾سرة هي ا€₱واة ا₾و€ى في 
ا€مجتمع، وهي ا₾صل ا₾ول من ا₾صول ااجتماعية ا€ذي يتعهد ا€طفل م₱ذ ا€وادة حتى دخو€ه ا€مدرسة، ا€تي 

رة عبء ا€تربية، وتتعاون معها في توسيع مدارك ا€طفل تتوا₲ ₫مؤسسة تربوية اجتماعية تُخفف عن ا₾س
وا€مراهق وتثقيفه وت₱شئته اجتماعياً وعلمياً وتربوياً وثقافياً، غير أن″ ا₾سرة دورها ا€ذي يت₫امل مع دور ا€مدرسة 

ي ا€مجتمع، ا€تي تتعهد ا€طفل وا€مراهق با€ع₱اية وا€رعاية وا€حماية وا€توجيه حتى تُخرجه عضواً فعااً وم₱تجاً ف
يُؤدي دور₲، ويُحافظ على تراثه، ويسعى إ€ى تحقيق أهدافه، ا€تي تتحقق من خال تحقيق أهداف مجتمعه ا€ذي 
يشعر ويحس أ₱ه مدين €ه، وأ₱ه ابد أن يُؤدي خدمات جليلة تجا₲ مجتمعه ا€ذي ₫ان €ه ا€فضل ا₾₫بر في 

 (36، ص: 2013َعبد ا€قادر €ورسي، وصو€ه إ€ى هذا ا€مستوى. 
ي"إن″ ا€تربية ₫ما يرى   شبي تربيةفي ₫تابه  "محمد ا ، ابد وأن ترتبط با€مجتمع ₾سباب يذ₫ر أصول ا

 م₱ها:
_أن″ ا€مجتمع هو ا€م₫ان ا€ذي يعيش فيه اإ₱سان، ويتعايش مع أفراد₲ وجماعته، ويُوا₫ب تقدمه أو تخلفه، ويُحقق 

 فيه رغباته وميواته وطموحاته.
ا€بيئة ا€تي تتش₫ل فيها ذاتية اإ₱سان، وتت₫ون فيه هويته، وتُحدد فيها اتجاهاته ا€سلو₫ية وت₱مو _أن″ ا€مجتمع هو 

 مواهبه وقدراته.
_أن″ ت₱مية ا€مجتمع تتطلب ا€مشار₫ة اإيجابية من فرد يتمتع بصفات ا€مواطن ا€صا€ح، ومثل هذا اإ₱سان ابد 

 €ت₱مية فيه، وهذا ما يُسمى با€تربية على ا€مواط₱ة.أن ت₫ون تربيته مت₱اغمة مع مطا€ب ا€مجتمع وخطط ا
_إن″ مشار₫ة ا€فرد في مجتمعه ₫عضو ₱شط، تع₱ي تفاعله مع تاريخ هذا ا€مجتمع وحاضر₲ ومستقبله ₾ن″ هذا 
ا€مجتمع هو وعاء ا€تراث وا€ثقافة وا€علوم وا€ف₱ون واآداب وا€قيم وا€معتقدات وا€تقا€يد ا€تي ا يجد اإ₱سان ₱فسه 

 ₫إ₱سان إن €م تُصبح مثل هذ₲ ا₾مور شيئاً من ₫يا₱ه.
ومن ثم فإن″ دراسة ا₾صول ااجتماعية €لتربية تبدأ من ا₾سرة وا€مدرسة إ€ى جا₱ب ا€مسجد وا€مجتمع 
وجماعة ا₾قران أو ا₾صدقاء وا€₱وادي ودور ا€شباب ووسائل اإعام ا€جماهيرية: َا€تلفاز، ا€مذياع، ا€ق₱وات 

ا₾₱تر₱يت ومواقع ا€تواصل ااجتماعي( وا€م₫تبات. وهذا ما س₱عا€جه بشيء من ا€تفصيل ع₱د ا€تطرق ا€فضائية، 
 إ€ى ا€مؤسسات ا€تربوية وااجتماعية.

لتربية:-4 ثقافية   اأسس ا
تلعب ا€ثقافة دورها ا€فعال في حياة ا€مجتمع، فهي ا€محرك €ه ₱حو ا€تقدم واازدهار وا€رقي، وهي ا€موجه  
وا€مجتمع عادة ما يُقاس بثقافة أفراد₲، ₾ن″ ا€تقدم وا€حضارة وا€تربية يعتمدون أساساً على ا€ثقافة، فا€تربية أيضاً، 
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أساسها ا€ثقافة، و₫لما ₫ان ا€مربي مثقفاً ₫لما ₫ا₱ت ا€تربية ع₱د₲ أفضل وأيسر، ذ€ك أن″ ا€ثقافة تُوسع دائرة معارف 
حيطه بخبرات تفُيد₲ في حياته، ربما يُحسن تصرفه، ويعرف موضع اإ₱سان، وتُ₫سبه معلومات جديدة وواسعة وتُ 

ا€خطأ وا€صواب، ماذا يجب أن ي₫ون و₫يف ومتى وأين؟ فهي ا€موجه من ₫افة ا€وجو₲، وهي أساس ا€تصرف 
ا€هادف ا€ب₱اء، €ذا ₫ا₱ت ا€ثقافة ومازا€ت وستظل أصاً وأساساً من أسس ا€تربية ا€تي ا غ₱ى €لفرد وا ا€مجتمع 

₱ه، بل أ₱ه يسير مع ا€مجتمع ₫لما تقدم خطوة اتسعت ا€تربية وا€ثقافة، و€هذا فإن″ ا€ثقافة وا€تربية يت₱اسبان طردياً ع
 داخل ا€مجتمع.

€ذا ₫ا₱ت دراسة ا₾سس وا₾صول ا€ثقافية من حاجيات ا€مجتمع ا₾ساسية، ومن مهمة ا€مدرسة ₫مؤسسة  
ا€ثقافة ا€تي يقصد بها طرائق ا€حياة ا€تي طورها ا€₱اس داخل تربوية اجتماعية، تتو€ى ₱قل ا€تراث وت₱شر 

.. وهي . ا€مجتمع، وأيضاً فهي صورة ا€حياة ا€مشتر₫ة €دى مجتمع ما بما تحويه من طرق ا€تف₫ير وا€تصرف
ء أيضاً تتمثل في ا€دين وا€لغة وا€فن وا€عرف وا€تقا€يد وا₾₫ل وا€شرب وا€ملبس وا€₱وم وا€قيم وا€معتقدات وا₱تقا

 ا₾صدقاء وا€خدمات وا€سلع بل هي ا€طريقة ا€تي ₱ربي بها أب₱اء₱ا.
لتربية:-5 وجية  و سي  اأسس ا

تعتمد ا€تربية على ما يُسمى بسي₫و€وجية ا€تربية، وذ€ك من خال ا€تأ₫يد على مواد علم ا€₱فس َعلم  
..(، حيث تست₱د إ€ى مجموعة . بويا€₱فس ا€₱مو: ا€ج₱ي₱ي، ا€طفل، ا€مراهق، ا€راشد، ا€شيخوخة وعلم ا€₱فس ا€تر 

من ا₾سس ا€₱فسية ا€تي جاءت بها عديد ا€دراسات ا€ت₱ظيرية واامبريقية ا€تي فتحت ا€مجال €فحص ا€₫ثير من 
ا€قضايا ا€متعلقة با€تعلم وا€متعلم، وهي مستجدات يحتاج إ€يها ا€مربي أن يأخذها في ااعتبار ع₱د وضع 

ج ا€دراسية واقتراح طرائق ا€تدريس واستراتيجياته وتصميم ا€مبا₱ي ا€مدرسية ا₾هداف ا€تربوية وتخطيط ا€م₱اه
ومرافقها وتجهيزاتها، وهذا ₫له ي₱طوي تحت ما يسمى بسي₫و€وجية ا€تربية ا€تي تع₱ي استثمار وتطبيق ا₾سس 

علم ا€مدرسي، وا€مبادئ وا€₱ظريات ا€تي يزخر بها علم ا€₱فس في مجال ا€تربية وا€تعليم قصد إحداث ظاهرة ا€ت
 و€عل من بين ا₾مور ا€مهمة في هذا ا€مجال:

 _سي₫و€وجية ا€₱مو ₫مدخل عام في ا€عملية ا€تربوية.
 _حاجات ا€متعلم ودوافعه ورغباته وميواته.

 _ذ₫اء ا€متعلم وقدراته واستعداداته وأهمية خصائص ا€متعلم وا€فروق ا€فردية بين ا€متعلمين في هذ₲ ا€جوا₱ب.
₱تبا₲ واإدراك وا€تذ₫ر وا€₱سيان وا€تخيل واإبداع وا€تف₫ير ا€₱قدي وا€قدرة على حل ا€مش₫ات _اإحساس واا

 ومهارات ما وراء ا€معرفة ₫عوامل تُؤثر في عملية ا€تعلم.
 ، أ(2018َعلي فارس، _طبيعة ا€تعلم وا€₱ظريات ا€مفسرة €ه.
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يا:  علوم اأخرىثا تربية با  :عاقة ا
تربية بعل-1 تربية: عاقة ا إن″ ا€عاقة بين ا€تربية وعلوم ا€تربية هي عاقة بين ا€جا₱بين ا€₱ظري وا€تطبيقي وم ا

فعلوم ا€تربية تُمثل ا€جا₱ب ا€₱ظري، أي ₫ل ما توصل إ€يه ا€علماء وا€باحثين خال تجاربهم ا€علمية من ₱ظريات 
تربية ا€جا₱ب ا€عملي من ا€عملية ا€تربوية، أي وقوا₱ين وقواعد ومبادئ تتح₫م في ا€ظاهرة ا€تربوية في حين تُمثل ا€

ذا ₫ا₱ت فلسفة ا€تربية تضع إش₫ا€ية: €ماذا ₱ربي؟ فإن″ علوم  أ₱ها بمثابة ا€مخبر ا€ذي تُختبر فيه هذ₲ ا€₱ظرية. وا 
مل ا€تربية تطرح ا€تساؤل ₫يف ₱ربي؟ و€هذا فإن″ علوم ا€تربية هو تلك ا€حقول ا€معرفية ا€تي تهتم با€مبادئ وا€عوا
 وا€معايير وا€₱ظريات وا€قوا₱ين ا€مشتر₫ة بين جميع ا€م₱اطق أي جميع ا€مؤسسات ا€تي تُمارس ا€عملية ا€تربوية.

 أ( 2018َعلي فارس، 
وجيا:  -2 بيو تربية با بديهي أن″ علم ا€بيو€وجيا هو أول ا€علوم ا€تي ترتبط با€تربية، إذ يُصبح من غير عاقة ا

₱سان دون معرفة جسد₲ في ب₱يته ا€تشريحية ا€مورفو€وجية، وفي ₱مو₲ ا€ت₫وي₱ي، وفي ا€طبيعي محاو€ة ت₫ييف اإ
ت₱وع ₱ماذجه وأ₱ماطه وقوا₱ي₱ه ا€بيو€وجية ا€تي ت₱طبق على سائر ا€₫ائ₱ات ا€حية. وهي ا€تي تحدد عاوة على ذ€ك 

جيا ₾₱ه يدرس  ا€ج₱ين أو ا€طفل " أن ي₫ون علوم ا€تربية فرعاً من علم ا€بيو€و  "ديور"،ويرى ا€عا€م  ₱مو₲ ا€₱فسي.
 وت₫وي₱ه و₱مو₲ وقدرته على ا€ت₫يف". وه₫ذا يُفترض €لتربية:

 معرفة قوا₱ين ا€حياة ا€عامة َا€بيو€وجيا ا€عامة(.  -
 معرفة ا€قوا₱ين ا€خاصة با€مورفو€وجيا وا€تشريح وا€فيزيو€وجيا ا€بشرية. -
 معرفة شروط ا€₱مو ا€خاصة با€₫ائن ا€بشري. -
ة ا₾ش₫ال ا€مختلفة ا€تي يُم₫ن أن يأخذها ا€₫ائن ا€بشري، أو بوجه أدق ا₾ش₫ال ا€تي يُم₫ن أن تلبسها معرف -

 ب₱يته ا€₱فسية تحت تأثير ا€عوامل ا€بيو€وجية.
فس:  -3 تربية بعلم ا  عاقة ا

فس عامة وبعلم إن″ ا€تربية تتأثر وتُؤثر في ₱تائج ا€علوم ا₾خرى، وسوف ₱قتصر عن عاقة ا€تربية بعلم ا€₱
 ₱فس ا€تربوي وعلم ₱فس ا€₱مو خاصة. و₱بدأ طرح ا€سؤال ا€تا€ي: ما دخل ا€تربية با€₱سبة إ€ى علم ا€₱فس؟

يُم₫ن ا€قول بأن″ مجال ا€لقاء بين ا€تربية وعلم ا€₱فس هو ا€ميدان. ₫ما أن″ علم ا€₱فس هو ا€دراسة ا€علمية 
ي تتبلور بش₫ل سلوك، ₱زوع، فعادة، فشخصية. بي₱ما ₱جد ا€تربية €سلوك اإ₱سان، وما تطلبه من دوافع مختلفة €₫

هي ا₾خرى تُحاول أن تُع₱ى باإ₱سان من حيث هو ذو إم₫ا₱ات فطرية ₱فسية جسمية وغيرها €يم₫ن €ه ا€ت₫يف 
ا€خ، ا يستطيع ا€ت₫يف إا على أساس ا€مساعدة ا€موضوعية …ا₾فضل مع ا€محيط ا€طبيعي، ااجتماعي

تي تقدم €ه من طرف اآخرين ا€راشدين €₫ي يج₱به ا₾خطاء ويشجعون قدراته ا€عقلية وا€حر₫ية ا€بيئية ا€
ويساعدو₱ه على ا€خبرة ا€تي تتبلور فيها شخصيته، فا€تربية تهتم بهذ₲ ا₾مور، فهي تعد اإ₱سان ا €يستغل 
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اإ₱سا₱ي في ا€ب₱اء ا€حضاري ثمرات ا₾جداد واآباء و₫ل ا₾جيال اإ₱سا₱ية بل €يساهم هو اآخر في ا€جهد 
بمع₱ا₲ ا€شامل. وا€مربي ا يستطيع أن يعرف حاجات ا€ذي يربيه إا بمعرفته. ₫ما ₱جد علم ا€₱فس يحاول أن 
يقدم €₱ا معلومات صحيحة، فما هو مقدار ا€معلومات ا€تي يقدمها علم ا€₱فس؟ ₫ما أن″ ا€تربية تحتاج إ€ى ₫ل 

€طريقة. وا€تربية تعتمد على ا€دين بحيث تستمد مفاهيمها ومفاهيم اإ₱سان من ا€علوم اإ₱سا₱ية مع اختاف في ا
  ا€دين، ₫ما أ₱ها تعتمد على ا€فلسفة وتستمد مفاهيمها ومفاهيم اإ₱سان م₱ها.

 (2010َابراهيم عبد اه ₱اصر وآخرون، 
₾ن″ ا€تربية ₫ا€عمود  -روابي ا€معرفة-إن″ ميدان ا€تربية هو ملتقى ا€طرق، ا€ذي تصل إ€يه ₫ل ا€روابي

ا€فقري، بحيث أ₱₱ا ُ₱احظ أن″ ₫ل ما €ه عاقة با€ثقافة وا€حضارة €ه عاقة با€تربية. إن″ ااهتمام با€تربية وا₫به 
تطور هائل في مجال علم ا€₱فس ا€تربوي ذ€ك أن″ علم ا€₱فس ا€تربوي يت₱اول ااهتمام با€فرد في ا€مواقف ا€تربوية. 

ا€₱فس ا€تربويين با€مش₫ات ا€تربوية مثل ا€ممارسات ا€تربوية، ₫ا€تعلم، ا€دافعية، ا€توجيه  و€قد اهتم علماء
إن″ مهمة علم ا€₱فس ا€تربوي هي توجيه ا€بحث في ا€مجاات  ا€تربوي، ا€تحصيل ا€مدرسي وقياسه وتقويمه.

تي تتصل بمهمتهم. فهو يسعى إ€ى وتزويد ا€معلمين وجميع ا€مع₱يين با€تربية، با€معرفة ا€سي₫و€وجية ا€ ا€تربوية
€ى ₫يفية ربطها با€م₱اهج ا€تي تحققها. ₫ما ي₫شف هذا ا€علم على  تحديد ا₾هداف ا€تربوية ا€مم₫₱ة ا€تحقيق. وا 
ا€فروق ا€فردية بين ا€متعلمين، ويقترح طرائق وم₱اهج €مواجهتها. ويُؤ₫د على أن″ ا€صحة ا€₱فسية وا€سلوك 

ومن موضوعات علم   .و€تحقيق ذاته و₱فعه €مجتمعه €لمردود ا€مدرسي €لمتعلم ااجتماعي ا€ب₱اء ضروريان 
 ا€₱فس ا€تربوي: 

دراسة طبيعة و₱مو ا€قدرات ع₱د ا€متعلمين، ودراسة ا€وسائل ا€تي ت₫شف عن ا€فروق ا€فردية. فمعرفة ا€فروق  -
ا₾همية €₫ل معلم مهتم با€توجيه ا€تربوي، ا€فردية: ا€عقلية، ا€مزاجية، ا€جسمية بين ا₾طفال وا€مراهقين تُعد با€غة 

حتى ي₱صرف إ€ى تخطيط عمله في ا€مدرسة. وقد أصبحت مثل هذ₲ ا€معرفة ا€يوم ضرورية بعدما أصبح من 
 حق ₫ل طفل ا€تعليم بما يُائم عمر₲، قدراته، قابلياته، دوافعه وميو€ه.

علم. و€ما ₫ا₱ت أف₫ار ا€متعلم وسلو₫ه تتأثر في دراسة ا€عوامل ا€فسيو€وجية، ا€تي تُؤثر على ا€قدرة على ا€ت -
ا€مدرسة وفي أي م₫ان آخر، بما يجري في ا€جسم من عمليات حسية، حر₫ية، فمن ا€مهم €لمعلمين اإطاع 

 على علم ا€₱فس ا€فسيو€وجي وخاصة ما يتصل بأسا€يب ₱مو ا€عقل وا€حواس.
دال وا€تف₫ير ا€م₱طقي ا€مبدع. فا€معلمون ي₱بغي عليهم أن دراسة ا€عوامل ا€مؤثرة على اا₱تبا₲ وا€ذا₫رة وااست -

 يعرفوا ₫يف يجلبون ا₱تبا₲ ا€تلميذ، و₫يف يُيسرون €ه عملية ا€تعلم، و₫يف يُم₫ن ا€تحسين من ذا₫رتهم.
₫ما يلعب علم ا€₱فس ا€تربوي دوراً هاماً في إعداد ا€م₱اهج ا€دراسية وطرائق ا€تدريس، وا€وسائل ا€تعليمية  -

 أ( 2018َعلي فارس،  يم ا€تحصيل، ₫ما €ه أهمية خاصة في ت₫وين ا€معلمين.وتقو 
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تربية بعلم اإجتماع -4  عاقة ا
إن″ علم ااجتماع هو أحد ا₾سس ا€هامة €لتربية، وأيا ₫ان ا€رأي ا€ذي يتب₱ا₲ ا€مربي بصدد غايات  

وتاريخ، ا بد €ه من توضيح  ا€حاضر. فلسفة،  ا€تربية، يظل من ا€صحيح أن معرفة ا€ماضي بما فيه من ثقافة،
وأن″ أي مرب ا يخا€ف ا€ف₫رة ا€قائلة بأن من بين أهداف ا€تربية، ت₫ييف ا€₫ائن مع بيئته ااجتماعية.  وه₫ذا 

 فإن علوم ا€تربية حسب " دور₫هايم " يشمل ا€قضايا ا€خاصة ا€تا€ية: 
 ا€تربوية.تاريخ ا€حوادث ا€تربوية، أي تاريخ ا€ظواهر وا€مؤسسات  –
تاريخ ا€مذاهب، م₱ظورا إ€يها خاصة من خال ا€شروط ااجتماعية، ا€تي أدت إ€ى ظهورها، ومن خال  -

 صداها في ا€تطور ا€تربوي ₱فسه.
علم ااجتماع ا€تربوي با€مع₱ى ا€دقيق €هذ₲ ا€₫لمة، وهو ا€دراسة ا€مقار₱ة €شروط عمل مختلف ا₾₱ظمة  -

روف ا€عامة €لبيئة ااجتماعية، ومحاو€ة ا€حفاظ عليها وتغييرها وفق ا€ظروف ا€مدرسية وش₫ل ت₫ييفها مع ا€ظ
 ا€طارئة.

₫ما يم₫ن أن ُ₱شير إ€ى علم ااجتماع ا€مدرسي ا€ذي ي₫ون قوامه دراسة ا€زمر ااجتماعية ا€خاضعة جميعها  -
 بين ا₾ساتذة وا€متعلمين. €لعمل ا€تربوي، ودراسة ا€تفاعات ا€متباد€ة ا€تي تتم فيها سواء بين ا€متعلمين أو

وعليه فا€عاقة بي₱هما وثيقة، ومما يدل على أهميتها وضرورتها وجود ما يسمى "علم ااجتماع ا€تربوي"  
ا€ذي ₱شأ وتطور في ا€قرن ا€عشرين، وهو ا€علم ا€ذي يجمع ما بين علم ااجتماع وعلم ا€تربية، ويعتبر أحد فروع 

يهدف €ل₫شف عن ا€عاقات ما بين ا€عمليات ااجتماعية وا€عمليات ا€تربوية. علم ااجتماع ا€عامة وا€₫ثيرة، و 
ويستخدم علم ااجتماع باعتبار₲ علم ا€مجتمع وعلم دراسة ا€ظواهر ااجتماعية وتفاعاتها ا€مختلفة €مساعدة 

ية ذ€ك أن″ ا€تربية في تأدية مهامها ووظائفها. وجميع ا₾سس ااجتماعية هي أسس مهمة في ا€عملية ا€تربو 
₱ما في مجتمع €ه أسسه وعاقاته ااقتصادية وا€ثقافية وا€سياسية وا€تربوية، ₫ما أن″  ا€تربية ا توجد في فراغ، وا 
ا€مجتمع محتاج إ€ى ا€تربية، وخاصة أن″ ا€تربية تهدف في جملة ما تهدف إ€يه إ€ى ت₫يف اإ₱سان مع مجتمعه 

، وذ€ك باستفادتها من ا€₱تائج ا€تي توصل إ€يها علم ااجتماع وتسعى بما فيه من أ₱ماط ثقافية وعادات مختلفة
 (2018َا€عربي بلقاسم فرحاتي،  إ€ى تطبيقها في ا€ميدان.

سان(:-5 وجيا )علم اإ تروبو تربية باا  عاقة ا
ه وتُ₱قله إن″ ا€عاقة بي₱هما وثيقة من حيث أن″ ا€تربية تُحافظ على هذا ا€ميراث وتُ₱قحه وتُعزز₲ وتبُسط 

€أجيال ا€احقة، وتُعلم ا₾جيال أيضاً ₫يفية ا€ت₫يف مع ا€ثقافة. باإضافة إ€ى أن″ ا₾₱ثربو€وجيا تهدف إ€ى دراسة 
سمات ا€حياة ااجتماعية ومعرفة طبيعتها وم₫و₱اتها إعادة ب₱اء تاريخ ا€مجتمعات أو تاريخ ا€حضارة، مع تحديد 

ثقافة ما ومقار₱تها مع ا€مجتمعات وا€ثقافات ا₾خرى، وه₱ا تدخل ا€عاقات معا€م ا€تر₫يب ا€تاريخي وا€حضاري €
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ا€تربوية ودورها في مجمل هذ₲ ا€عمليات. إن″ مجمل ا€علوم ا₾₱ثروبو€وجية سواء ₫ا₱ت ثقافية أم اجتماعية أم 
مجتمعات ا€بشرية فيزيقية ترُ₫ز على دراسة اإ₱سان ₫₫ائن اجتماعي أو حضاري، فتدرس أش₫ال ا€ثقافة وأب₱ية ا€

من خال دراسة هذ₲ ا€مجتمعات ا₾و€ية، ومعا€جة ما يسمى بأ₱ماط ا€ثقافة ا€بدائية وا€تربية هي ا€عوامل ا₾ساسية 
ا€تي يجب أخذها بااعتبار ع₱د دراسة ا€تطور ا€ثقافي ₾ي مجتمع من ا€مجتمعات ا€بشرية. وا€تربية ما هي إا 

ى ا€تاؤم بين دوافعه ا€داخلية وظروفه ا€خارجية ا€₱ابعة من بيئة ثقافية ا€عملية ا€تي تؤمن €لفرد ا€قدرة عل
واجتماعية معي₱ة َهذا ما يدرسه علم ااجتماع ا€تربوي(، وهذا ما ترُ₫ز ا₾₱ثروبو€وجيا على دراسة اإ₱سان من 

 ا€صور. ا€₱احية ا€ثقافية وا€جسمية، وتهتم بسلوك هذا اإ₱سان ضمن إطار اجتماعي ثقافي مترا₫م عبر
 (2010َابراهيم عبد اه ₱اصر وآخرون، 

تاريخ:-6 تربية با  عاقة ا
ا€تاريخ يُسجل ا€جهود ا€ف₫رية €إ₱سان في محاواته تفسير ا€حياة ا€بشرية وفهم صلتها با€وجود، وهو علم  

ثه من ا€ماضي وما ضروري ومهم €لعلوم اإ₱سا₱ية. ووجود ا€بعد ا€تاريخي يساعد ا€عملية ا€تربوية على فهم ما ور 
أعدته €لحاضر و₫يف تخطط €ا₱طاق إ€ى ا€مستقبل، وأيضاً يُساعد على فهم ا€مش₫ات ا€تي مرت على 
ا€بشرية في مراحل تطورها، واابتعاد عما هو غير صا€ح €تج₱به وا€بحث عما هو مفيد، و₫ذ€ك اإطاع على 

رت. إن″ ا€تربية في عاقتها مع ا€تاريخ ت₫وّن ما يسمى ا€مفاهيم ا€تربوية ا€تي اتبعها اإ₱سان قديماً و₫يف تطو 
  (2017َعقيلة ريغي، بتاريخ ا€تربية ا€ذي يدرس حر₫ة ا€مجتمعات ا€بشرية وتفاعاتها وتأثيرها على ا€تربية. 
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ثة: ثا محاضرة ا  ا
يفات( تص مفهوم، ا شأة، ا تربية )ا  علوم ا

تربية .1  :شأة علوم ا

مصطلح علوم ا€تربية، بش₫ل رسمي وأول مرة، في معهد علوم ا€تربية بج₱يف في سويسرا  €قد استخدم
، على يد جماعة من ا€باحثين وا€علماء مختلفي ا€تخصصات. وهي تر₫يبٌ تداخليٌ بين 1912أ₫توبر  21يوم 

ا €خدمة ا€قضايا ا€تربوية ا€تربية وعلوم إ₱سا₱ية دقيقة مختلفة موضوعاً وم₱هجاً، €₫₱ها مت₫املة ومتعاو₱ة فيما بي₱ه
مؤسسات ا€ت₫وين إا س₱ة و تعرف ا€مأسسة في ا€جامعات  وم ا€تربوية €مل. غير أن″ هذ₲ ا€ع. با€درجة ا₾و€ى

 .. . بفر₱سا وسويسرا وبلجي₫ا، وستعرف ا₱تشاراً واسعاً في ا€بلدان ا₾وروبية وا₾مري₫ية بعد ذ€ك 1967

 (78، ص: 2014َعال خوش،                                                                           

تربية .2  :تعريف علوم ا

: "مجموع ا€حقول ا€معرفية ا€تي تهتم علوم ا€تربية على أ₱ها، Gaston ;Mialaret(  2006َ يعرف 
ويُعرِفها ₫ذ€ك على  ..".. بدراسة وفهم ا₾فعال وا€وضعيات ا€تربوية ضمن أبعاد مختلفة، €₫₱ها مترابطة ومت₫املة

وتطورها أو هي  واشتغا€ها ا€تربوية وا€وقائع تواجد ا€وضعيات ظروف تدرس ا€تي ااختصاصات أ₱ها: "مجموع
مجموع ااختصاصات ا€تي تضبط ا€وقائع وا€وضعيات ا€تربوية في سياقتها ا€تاريخية وااجتماعية وا€تق₱ية 

 ..".. وا€سياسية

 وحملها إضافاتها ت₱وع وتوظيف ا€علوم بقو€ه هو: جمع إسهامات ا€تربية علوم ويضبط "أف₱زي₱ي" موضوع 

 ااختصاصات تعدد من اا₱تقال بل ج₱ب ج₱باً إ€ى ا€علوم هذ₲ تصفيف ذ€ك يع₱ي وا ا€تربوية. فهم ا€ظاهرة على

 تداخلها وتفاعلها €ل₱فاذ إ€ى جوهرها". إ€ى

ا: "مجموع ا€حقول ا€معرفية اإبستيمو€وجية ا€تي أ( علوم ا€تربية على أ₱ه 2018ويُعرِف علي فارس َ 
 تدرس ا€وضعيات ا€تربوية وتفهمها داخل سياقاتها ا€مختلفة".

تربية: .3 يفات علوم ا   تص

 تص₱ف علوم ا€تربية إ€ى ا€عديد من ا€تص₱يفات يُم₫ن عرض أهم ₱ماذجها في ما يأتي:
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يف-1.3 -136، ص ص: 2013€ورسي َ يُشير عبد ا€قادر : Dottrens & Mialaret 1983)َ تص

 ( مجموعات هي:05( إ€ى أن″ هذا ا€تص₱يف قد وز″ع علوم ا€تربية في خمس 138َ

 ا€مواد ا€متعلقة با€تف₫ير، وتشمل أساساً فلسفة ا€تربية وابستيمو€وجية ا€تربية.-أ

و€وجية، وه₱ا ي₱درج تاريخ ا€مواد ا€تي ت₱تج توثيقاً حول ا₾₱ظمة وا€طرائق ا€تربوية ب₱اء على ₱ظرة تاريخية ₫رو₱-ب
 ا€تربية وا€تربية ا€مقار₱ة.

 ا€مواد ا₾ساسية، وا€تي تتضمن علم ا₾حياء، علم ا€₱فس، علم ااجتماع.-ج

 ا€مواد ا€تي تستخدم طراق وتق₱يات ا€علوم، وتشمل علم ا€₱فس ا€تربوي وا€بيداغوجيا.-د

 ا€مواد ا€تي تهتم بطرائق ا€تربية.-هـ

يف-2,3 تص₱يفاً قام باشتقاقه من تعريف  1983اقترح هذا ا€باحث س₱ة :Guy Avinzini 1983)َ تص
: " علوم ا€تربية هي مجموع ا€حقوال ا€معرفية  1967س₱ة  M.Clause€علوم ا€تربية ₫ان قد وضعه  ، مفاد₲ أن″

تُجسد من  ، ₫ماRacialا€تي تجسد م₱هجية تعددية واختاف جوا₱ب حقيقة ا€فرد ا€جسدية، ا€بيو€وجية، ا€₱وعية 
جهة ثا₱ية، ا€شروط ا€حضارية، ا€مجتمعية، واإيديو€وجية ا€تي يتحقق ضم₱ها أو في إطارها ا€فعل ا€تربوي.. 
وهي أيضاً تُجسد ا€تق₱يات وا€وسائل ا€تي تتيحها هذ₲ ا€حقول ا€معرفية €دراسة وتحليل هذا ا€فعل ا€تربوي". 

تص₱يفه €ها إ€ى ثاث فئات،  G.avanziniوم، وز″ع ويقتضي ₫ع₱صر من هذ₲ ا€ع₱اصر تدخل مجموعة من ا€عل
 هي: 

ا€علوم ا€دارسة ₾ف₫ار اإ₱سان وا€مؤسسات ا€تربوية َمن ا€₱احية ا€ديا₫رو₱ية: تاريخ ا€تربية، ومن ا€₱احية  -أ
 ا€سا₱₫رو₱ية: ا€تربية ا€مقار₱ة، جغرافية ا€تربية، اقتصاد ا€تربية، وسوسو€وجيا ا€تربية(.

ة €لتربية ₫موضوع على أساس ا€جمع بين مقاربتين أو أ₫ثر، ₫ا€بيو₱فسية، وا€بيداغوجية، ا€علوم ا€دارس-ب
 ا€سي₫وبيداغوجيا(.

ا€علوم ا€ديدا₫تي₫ية ا€عامة مثل َم₱اهج ا€تربية، ت₫₱و€وجيا ا€تربية، ا€يسيمو€وجيا َعلم دراسة أسئلة اامتحا₱ات -ج 
 سية مختلف ا€مواد ا€دراسية داخل ا€مؤسسة ا€تعليمية.وتقويمها. وا€ديدا₫تي₫ية ا€خاصة ا€تي تتعلق بتدري
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يف )-3.3 أ( إ€ى أ₱ه ₱ظراً €أهمية ا€تي ي₱فرد 2018يشير علي فارس َ :Gaston.Mialaret (1984تص

( €علوم ا€تربية في ا₾دبيات ا€تربوية ا€حديثة يبدو من ا€مفيد تقديمه. €قد عمل 1984بها تص₱يف ميااريه َ

ى تحديد أسس يتم اا₱طاق م₱ها في وضع ا€تص₱يف ا€مقترح فقرر بذ€ك أن″ معطيات ثاثة ميااريه أواً عل

يُم₫ن ااست₱اد إ€يها في هذا ا€مضمار تصل أو€ها بما أسما₲ ا€شروط ا€عامة وا€محلية ا€تي تُؤطر ا€عملية ا€تربوية 

ي تسود داخلها. ويتصل ثا€ثها با€تأمل وتُوجهها. ويتصل ثا₱يها با€فعل ا€تربوي مباشرة وبا€عاقات ا€تربوية ا€ت

وا€تف₫ير وبتطوير مشروع ا€تربية. فمجموعة ا€علوم ا€تي يُم₫₱ها أن ت₱ظوي تحت ا€فئة ا₾و€ى تتضمن تخصصات 

تمد ا€فعل ا€تربوي با€خبرة ا€ضرورية وتبُصِر₲ بمختلف ا€محددات وا€شروط ااجتماعية وااقتصادية وا€ف₫رية ا€تي 

حتى ي₫ون ا€مربي على وعي ₫افٍ بها €يتم₫ن با€تا€ي من أن يُحدِد آ€يات ا€ت₫يف معها  تتح₫م في ت₱فيذ₲

واإ₱دماج في خضمها. أما ا€مجموعة ا€تي تهتم علومها با€فعل ا€تربوي أو با€عمل ا€تربوي وبا€عاقات ا€سائدة 

ت₫وين ا€طفل موضوع ا€تربية  داخله مباشرة، فتتضمن تخصصات تقُارب ا€فعل ا€تربوي من زوايا دقيقة تمس ₫ثيراً 

أو با₾خرى تمد هذا ا€فعل با₾دوات ا€₱اجعة ا€تي تُساعد ا€مشروع ا€تربوي على ا€تحقق با€دقة وا€₫فاية 

ا€مطلوبتين. وأما ا€مجموعة ا₾خيرة فتتضمن علوم هاجسها من جهة خلق ا€ت₱سيق بين مختلف علوم ا€تربية سعياً 

 ومن جهة أخرى ضمان استمرارية تطوير ا€تربية وا€تخطيط €ها. وراء تحقيق وحدة ا€فعل ا€تربوي 

يف-4.3 بين ا€علوم ا€مهتمة بم₫و₱ات ا€وضعية  G.mialaret€قد ميز  :Gaston.Mialaret( 1998َ تص

قررين ما€تربوية وجوا₱بها ا€عامة َ₫فلسفة ا€تربية، تاريخ ا€تربية، وا€تربية ا€مقار₱ة(. وا€علوم ذات ا€صلة با€

 ريين، وا€ممارسين €لفعل ا€تربوي: واإدا

ا€مقررون، يختارون ا₾سس ا€فلسفية وا€غايات وا€قيم ا€عامة €لتربية، باستعمال ₱تائج علوم ا€ديمغرافيا ا€مدرسية -1
 .. . وااقتصاد، وا€تخطيط ا€تربوي

يم ا€ب₱يات ا€مدرسية. اإداريون، يستعملون علم ا€₱فس وعلم ااجتماع ا€تربويين، وعلم ا€₱فس ااجتماعي €ت₱ظ-2
ا€ممارسون أو ا€مدرسون، فيستعملون علوم ا€₱فس وااجتماع، وم₱اهج وتق₱يات ا€تربية، وا€ديدا₫تيك، خال -3
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ا€ممارسة ا€تربوية، و₫ذا تحديد وت₱ظيم ا€محتوى ا€دراسي على أساس ₱ظرية ب₱اء ا€برامج ومعرفة ثم تحليل 
 سة، و₫يفية تعلمها....ا€عمليات ا€₱فسية ا€مائمة €لمادة ا€مدرو 

ا€علوم ا€متعلقة با€فعل ا€تربوي ₱فسه: ₫علم ا€₱فس ا€تربوي، فيزيو€وجيا وعلم ا€تدريس باعتبارها وسائل و  
تحليل ا€وضعية ا€تربوية وتغييرها في ا€وقت ₱فسه.. ومن ذ€ك على سبيل ا€مثال أن ا€₱تائج ا€تي يتوصل إ€يها 

لى اا₱تبا₲، يُم₫ن أن يستثمرها ا€معلم €لتقليل من ا€تعب ا€ذي يُعا₱يه علم ا€₱فس ا€تربوي حول تأثير ا€تعب ع
 ... ا€تاميذ خال خضوعهم €لمادة ا€مدرسة
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محاضرة ا  ة:رابعا
تربوي( ر ا ف تربية: )تطور ا جزء اأول تاريخ ا  ا

 :تمهيد
€ت₫ريس قيم ا₾صا€ة في ا€مجتمع، وا€مرت₫ز  يحظى ا€ف₫ر ا€تربوي باهتمام متميز، ₫و₱ه ا€م₱طلق ا₾ساسي

ا₾هم في ب₱اء مستقبل يُحقق استثماراً أمثل €معطيات ا€حاضر، مجسداً من خال ذ€ك تطلعات ا€فرد وا€مجتمع 
ذا ₫ان ا€هدف ا₾ساسي €لف₫ر ا€تربوي، هو ذ€ك ا€مشروع  على حد سواء، في إطار مشروع حضاري مت₫امل. وا 

€ضرورة إ€ى عملية ا€تواصل بين ا€ماضي وا€حاضر وا€مستقبل من جهة، وا€تفاعل مع ا€حضاري، فإ₱ه يست₱د با
 معطيات ا€مجتمعات ا€بشرية، على اختاف ₱ماذجها، زم₱ياً وم₫ا₱ياً، من جهة أخرى.

من ه₱ا يبدو ا€بحث في تاريخ ا€تربية، مرتبطاً با€بحث في مضامين ا€ف₫ر ا€تربوي ا€عا€مي، في ماضيه 
هتماماته وتطلعاته، وفي أسا€يبه وأغراضه، على أن″ ذ€ك اارتباط ا يع₱ي بأي ش₫ل، اا€تزام وحاضر₲، وفي ا

₱ما تع₱ي ا€تفاعل مع ما أ₱تجته ا€بشرية  بتوجهات تربوية تُخا€ف طبيعة ا€مجتمع، أو تُعد غريبة با€₱سبة ₾ب₱ائه، وا 
بحيث يتحول هذا ا€تفاعل باتجا₲ تطوير  ،ا₾₱س₱ةمن ₱ظريات تخدم ا€توجهات ا€عامة €لشعوب، وتقع في إطار 

ويُم₫ن تلخيص تطور ا€ف₫ر ا€تربوي من خال  ا€₱ظريات ا€محلية، وتعميق عاقتها مع طموحات أب₱اء ا€مجتمع.
 استعراض ا€مجتمعات ا€تا€ية:

بدائية: .1 تربية ا  ا
اختراع ا€₫تابة وقبل ا€تي عاشت م₱ذ خمسة أو ستة آاف س₱ة، قبل -إن″ ا€تربية في ا€مجتمعات ا€بدائية 

تمتاز ببساطتها وبدائية وسائلها، مثلها في ذ€ك مثل ا€حياة  -أن تصبح €لتربية مدارسها ومؤسساتها ا€خاصة بها
ن تباي₱ت في  ا€عامة ا€تي ₫ا₱ت تحياها تلك ا€مجتمعات ا€بدائية في فجر ا€حضارة اإ₱سا₱ية. وتلك ا€مجتمعات وا 

ثير من ا€مميزات ا€عامة ا€تي من شأ₱ها أن تلقي ضوءا على طبيعة ا€عملية ₫ثير من ا₾مور فإ₱ها تتشابه في ₫
ا€تربوية وعلى أهدافها في تلك ا€مجتمعات. ومن بين تلك ا€مميزات ا€عامة ₱سبة ا€حياة إ€ى ا€جماد أث₱اء تفسيرهم 

روحيةدية هي €لبيئة ا€محيطة بهم، ف₫ان ا€رجل ا€بدائي يعتقد أن″ وراء ₫ل قوة مادية قوة أخرى غير ما قوة ا . ا
ومن هذ₲ ا€مميزات أيضاً بساطة ا€حياة ا€بدائية وقلة مطا€بها حيث أ₱ها ا تعدو إشباع حاجات ا€جسم من طعام 
ا من ضد عا€م ا₾رواح. و€ما ₫ا₱ت عملية ا€تربية في تلك ا€مجتمعات ا تختلف عن  وشراب و₫ساء ومأوى، وا 

ا₾خرى ₫ا₱ت ₱فس أهداف ا€حياة ا€عامة. ومن أبرز ا₾هداف ا€عامة €لتربية  عملية ا€حياة ₱فسها، فإن″ أهدافها هي
ا€بدائية: ا€محافظة على ا€خبرة اإ₱سا₱ية وا€تقا€يد ا€سائدة، وتحقيق ا€مطا€ب ا€تي يتوقف عليها استمرار حياة ا€فرد 

 وأم₱ه ا€₱فسي. وا€تربية ا€بدائية على هذا تت₫ون من عمليتين رئيسيتين، هما:
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عداد ا€ازم €لحصول على ضروريات ا€حياة من مأ₫ل ومشرب وملبس ومأوى، و€تم₫ين ا€فرد من ₱فسه اإ -
 وممن يعتمدون عليه ومن ب₱اء عاقات طيبة مع أفراد قبيلته.

تدريب ا€فرد على ضروب ا€عبادة ا€تي يستطيع بواسطتها أن يُرضي عا€م ا₾رواح وي₱ير إرادته ا€طيبة وبذ€ك  -
ذا ₫ا₱ت ا€₱احية ا₾و€ى هي عماد ا€تربية ا€عملية €دى ا€رجل ا€بدائي فإن ا€₱احية يحقق €₱فسه ا ₾من وا€سام. وا 

 ا€ثا₱ية هي عماد ا€تربية ا€₱ظرية ع₱د₲.
هو تحقيق -تلك هي طبيعة ا€عملية ا€تربوية في ا€مجتمعات ا€بدائية. وهدف ا€تربية في ضوء هذ₲ ا€طبيعة 

يئته ا€مادية وا€روحية. و€تحقيق هذا ا€هدف، ₫ا₱ت تعتمد على ا€تلقين وا€تدريب ا€توافق واا₱سجام بين ا€فرد وب
ا€عملي وا€تقليد ا€اشعوري فمن خصائصها أ₱ها ₫ا₱ت تتم بطريقة غير مقصودة، بمع₱ى أ₱ها غير مقصودة، 

 بمع₱ى أ₱ها ا يتو€ى ا€قيام بها معاهد ومؤسسات خاصة بها، بل يقوم بها ا€مجتمع بأسر₲. 
 (18، ص:1969َصا€ح عبد ا€عزيز،                                                                      

₫ما أن″ من خصائصها أيضا أ₱ها تربية مباشرة تتم عن طريق ا€خبرة ا€عملية وااشتراك ا€₱شيط €لمتعلم  
م ا€جسمية، أو في سبيل حاجاتهم أث₱اء تقليد₲ €ما يقوم به ا€₫بار من ₱شاط، سواء في سبيل إشباع حاجاته

ا€روحية. ثم إن″ من خصائصها أيضاً غلبة روح ا€محافظة عليها وسلبيتها حيث أ₱ها ₫ا₱ت تسعى استمرار 
ا€عرف ا€سائد في ا€جماعة دون تغيير أو تعديل، وتُحاول تش₫يل ا€فرد با€ثقافة ا€محيطة به تش₫ياً ثابتاً سلبياً 

ستبطن ₫ل ا₾وضاع ا€قائمة في مجتمعه دون أن يحاول تغييرها أو تعديلها ودون أن وتُؤدي به إ€ى أن يتشرب وي
ي₫ون €ه مجال €لحرية وااختبار.  إذن أهم ما يميز ا€تربية €دى ا₾قوام ا€بدائية، أ₱ها تهدف إ€ى أن يُقلد ا€₱اشئ 

عمال ا€تي تمارسها ا€قبيلة عادات مجتمعه وطراز حياته تقليداً عبودياً خاصاً، فا€طفل ع₱دهم يتدرب على ا₾
₫أعمال ا€بيت، وص₱اعة ا₾دوات ا€ضرورية، وحيا₫ة ا₾قمشة، وا€صيد وا€حرب، وحمل ا€ساح، وا€رعي، 
وا€زراعة، فهي بهذا تُعتبر تدريباً آ€ياً تدريجياً على معتقدات ا₾سرة ااجتماعية وعاداتها وأعما€ها، غير أن″ تربية 

ا€بدائية احتلت م₫ان ا€صدارة فيها ا€خصائص ا€ثاث ا€متمثلة في اإ€ه وا€طقوس ا€ج₱س ا€بشري €دى ا₾قوام 
ا€مجتمع بأسر₲ بصورة غير مباشرة تتمثل في  ديويوا€لغة، وأن″ ا€ذي يُمارس ا€تربية ₫ما احظ ا€مربي ا₾مري₫ي 

اتهم وتصرفاتهم، إا أن″ عمليات ا€تمثيل وا€رقص وا€تقليد ا€تي يقوم بها ا€صغار محا₫اة ا€₫بار €غرض ₱قل حر₫
ه₱اك طقوساً تلي ا€وادة مباشرة، وهي مظاهر €دمج ا€و€يد بزمرته ا€تي ي₱تمي إ€يها، فا€و€يد يبقى في أيام حياته 
ا₾و€ى في حضن و₫₱ف ا€₱ساء وبا€تا€ي فهو ا ي₱دمج با€صورة ا€مطلوبة في مجتمعه، €ذ€ك فإ₱ه ا بد من وجود 

ماج، وهذ₲ عادة ما ت₫ون ع₱د ا€بلوغ، وهذ₲ ا€طقوس تغير حياته وتعتبر وادة جديدة طقوس جديدة €تحقق €ه اا₱د
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با€₱سبة €ه، ويتم إعداد هذ₲ ا€طقوس €فترة طويلة ومراقبة دقيقة يقوم بها شيوخ ا€قبيلة، وهم ا€ذين يتو€ون في ₱هاية 
 ا₾مر ا€حفاظ على ا€معتقدات وا€طقوس ا€تقليدية. 

₫راههم على وهذ₲ ا€طقوس تجعل ا€خاضع ين €ها يتلقون تجارب قاسية وأ€يمة، و₫ثيرا ما يتم إجبارهم وا 
 هامبليا€خضوع وا€صمت وا€صوم، و₫ثيرا ما يطلب إ€يهم أن يتلقوا تعا€يم ت₱قل إ€يهم تقا€يد مرعبة مخيفة. ويقول 

€قوت فيها ا€₫ثير أن″ هذ₲ ا€تجارب وا€محن ا€قاسية مفيدة جداً وضرورية €دى ا€مجتمعات ا€تي يتطلب تحصيل ا
من ا€ع₱اد واإرادة ا€صلبة. وا€تربية ا€بدائية ا تميل €لقسوة إا فيما يتعلق با€طقوس. وا₾قوام ا€بدائية با€₱سبة 
€لتربية ا€جسدية يتر₫ون ₾وادهم ا€حرية حيث ير₫ن هؤاء ا₾واد إ€ى ا€₫ثير من ا₾€عاب ا€ممتعة ا€تي يتم فيها 

ون عليها م₱ذ ₱عومة أظفارهم، ففي ا€مجتمعات ا€محاربة يسهمون في ص₱ع ا€سيوف تقليد ا€₫بار، حيث يتدرب
وا€رماح وا€قسي وأدوات ا€حرب وآاته، ويقلدون ا€₫بار فيما يقومون به من معارك، أو ي₱صبو₱ه من ₫مائن. أما 

وا€تجديف، وهم بهذا  في ا€مجتمعات ا€مسا€مة فهم يقلدون ا€₫بار في ا€₱سيج وب₱اء ا₾₫واخ وص₱ع ا₾وا₱ي وا€صيد
ي₱مون أف₫ارهم، ويشبع خيا€هم حتى درجة اإبداع. وفيما يتعلق با€تربية ا€ف₫رية €دى ا₾قوام ا€بدائية فهي تختلف 

 تبعا €ج₱س ا€طفل و€طراز حياة ا€قبيلة.
وتمتاز ا₾قوام ا€بدائية بإدرا₫ات حسية، فا€سمع مرهب، وا€بصر حاد، وا€شم قوي، ي₱افس ا€₫اب،  

خيال حاد يقظ، وا€ذا₫رة قوية. أما عن ا€تربية ا€خلقية وا€دي₱ية فا₾جداد واآباء يحرصون بشدة على ₱قل مبادئ وا€
ا€سلوك ا€سوي وا€تصرف ا€سليم إ€ى أب₱ائهم، وا₾وامر ع₱دهم تتصل بتقديس ا₾جداد واحترام ا€شيوخ واآباء 

 وا€شرف.  
ب ا₾و€ى، أي شعور بأهداف تربوية با€صورة ا€تي تُوجد عليه وتجدر اإشارة إ€ى أ₱ه €م ي₫ن €دى ا€شعو      

ا€يوم، و حتى إن وجدت، فإ₱ها ₫ا₱ت مرتبطة أشد اارتباط بطبيعة ا€حياة و₱ظامها، حيث ₫ان ا€صغار يتعلمون 
من أعمال وسلو₫ات، سار عليها ا€جيل ا€ذي سبقهم. فا غرابة  -وهم با€غون  -ما ₫ا₱وا يتوقعون أن يقوموا به 

أن ي₫ون ا€هدف ا€تربوي يرمي إ€ى ا€محافظة على ₱مط ا€حياة وا€عمل على استمرار₲. فبقاء ا€مجتمع متوقف 
 عليه.
إن″ ما ميز ا€تربية ع₱د ا€مجتمعات ا€بدائية، أ₱ها ₫ا₱ت تعتمد على تقليد ا€طفل عادات مجتمعه تقليدا      

: ₫أعمال ا€بيت، ص₱اعة ا₾دوات ا€ضرورية، حيا₫ة عبوديا، فا€طفل يتدرب على ا₾عمال ا€تي تمارسها ا€قبيلة
 :ا₾قمشة، ا€صيد وا€حرب، ا€رعي وا€زراعة. و₱احظ أن″ ا€مجتمعات ا€بدائية قد قسمت ا€تربية إ€ى ثاثة أ₱واع

جسدية: -1.1 تربية ا وتتمثل في ترك ا€₫ثير من ا€حرية €لطفل، حيث يقوم أغلبهم، با₾€عاب ا€ممتعة ا€تي  ا
ومختلف أدوات ا€حرب،  تقليد ا€₫بار. ففي ا€مجتمعات ا€محاربة يسهمون في ص₱ع ا€سيوف، وا€رماح، يتم فيها
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ويقلدون ا€₫بار في أفعا€هم ا€حربية، ويتعلمون ₱صب ا€₫مائن. أما في ا€مجتمعات ا€مسا€مة، فيقلدون ا€₫بار في: 
 ا€₱سيج، وب₱اء ا₾₫واخ، وص₱ع ا₾وا₱ي، وا€صيد، وا€تجديف.

ترب-2.1 رية: ا ف تختلف ا€تربية حسب ج₱س ا€طفل، وطراز حياة ا€قبيلة. فإن ₫ان أساس عيشتها هو ية ا
ا€صيد " براً وبحراً "، فإن″ تدريبه يعتمد على ا₫تشاف يرقات ا€₱حل وا€ديدان وجذور ا€₱باتات، ا€تي تُساعد₲ في 

ما إذا ₫ان يعيش وسط قبيلة زراعية، أ ا€صيد، ₫ما يُدرب على حمل ا€ساح، و₫يفية استخدامه، وتسلق ا₾شجار.
فيتم تدريبه على ا€وعي، وقطف ا€ثمار حين ₱ضجها. أما ا€فتاة فتتعلم ₫يف تحتطب، وتجمع ا€ثمار، وتص₱ع 

 (20َسيد إبراهيم ا€جيار ،د ت، ص:  ا€سال وا₾وا₱ي، وا€حصاد، وت₱قية ا€حب وطح₱ه وخبز₲.
ية:-3.1 دي خلقية وا تربية ا طاعة أو€ي ا₾مر ا€وفاء با€وعد، هي مبادئ يحرص ا₾جداد إن″ ا€صدق و   ا

واآباء على ₱قلها ₾ب₱ائهم. وهذ₲ ا€تربية تتم بدون إ₫را₲، فهم يعتقدون أ₱ه ا فائدة من ا€عقاب ا€بد₱ي، ₾₱هم 
يمقتون ذ€ك ويرون بأن″ اإفراط في ا€ضرب، يجعل روح ا€طفل قلقة في جسد₲، غير مطمئ₱ة إ€يه، فتحاول 

₱فصال ع₱ه. ويتم تدريبهم أيضاً، على ا€صبر وا€شجاعة. ويذ₫ر بعض ا€باحثين أن أطفال بعض ه₱ود أمري₫ا اا
ا€شما€ية يصبرون على ا€جوع ثما₱ية أو عشرة أيام دون جزع. وع₱دما يصل ا₾طفال سن ا€بلوغ، فإن″ ا€قبيلة 

يبتعدون عن ا€مجتمع €يقيموا في أما₫ن تلزمهم با€قيام بطقوس خاصة أساسية €ت₫وي₱هم ا€خلقي وا€روحي. وهم 
بعيدة عن ا€قرية في₱ظمون حفات €لتطهر وا€تحرر من ا€د₱س، وذ€ك عن طريق ا€صيام وا€حرمان من بعض 
ا₾طعمة ا€تي يحبو₱ها. وفي بعض ا€طقوس، تشمل تقليد ا€موت وا€بعث، أي أ₱هم قد أماتوا حياة ا€طفو€ة 

وغا€باً ما يتعرضون €تجارب مؤ€مة اختبار مدى  ؤو€ية و ا€واجبات.€يستعدوا €حياة جديدة، وهي حياة ا€مس
رشادات حول ف₱ون  شجاعتهم، مثل: خلع أس₱ا₱هم، ووشم أبدا₱هم. ₫ما تُعطى €هم تعا€يم تتصل بقوا₱ين ا€زواج، وا 

 ا€صيد، ويحثو₱هم على ا€شجاعة و₱صرة ا€مظلوم.ا€حرب و 

قديمة. ا2 شرقية ا  :تربية ا
 ا€شرقية ا€قديمة ₫ل من:تتضمن ا€تربية  

 ا€تربية €دى قدامى ا€مصريين.، ا€تربية ا€صي₱ية، ا€تربية ا€يابا₱ية، ا€تربية €دى ب₱ي إسرائيل، ا€تربية ا€ه₱دية-
 ₫تفي في هذ₲ ا€محاضرة باستعراض ₫ل من ا€تربية ا€صي₱ية وا€تربية ا€فرعو₱ية بشيء من ا€تفصيل وس₱ 

ية:.1.2 صي تربية ا  ا
ا€صي₱ية بروح ا€محافظة، وهدفها أن تجمع في ا€فرد، حياة ا€ماضي، وأن ت₱شئه على  تتصف ا€تربية 

عادات دون أن تقوي فيه أية مل₫ة، أو تغير فيه أية عادة. وما يميز حياة ا€صي₱يين، هو ا€جمود وا€س₫ون 
تقا€يد ا€موروثة، آاف س₱ة(. وتعتمد حياتهم على ا€ 3وا€رتابة، وهذ₲ ا€صفات ا₫تسبها هذا ا€مجتمع أ₫ثر من َ

وا€تعليم ع₱دهم آ€ي، يهدف فيه ا€معلم إ€ى إ₫ساب ا€تلميذ مهارات وعادات آ€ية م₱ظمة، ويهتم با€مظاهر وا€لباقة 
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أ₫ثر من ا€ع₱اية بت₫وين ا€خلق. أما طرق ا€تدريس ع₱دهم، فتعتمد على تمرين ا€ذا₫رة وا€حفظ، فا€طفل في 
وبعدها يعطي ا€₫تاب €لمعلم و يقرأ ا€درس  تى يرسخ في ذه₱ه،ا€مدرسة يقرأ درسه بصوت عال، عدة مرات، ح

 (27د ت، ص: ، سيد إبراهيم ا€جيار َغيباً.
يمثل" اوتسي " روح ا€تحرر، وا€تقدم  : " اوتسي "  و " ₫و₱ج تسي ". وقد ظهر في ا€صين معلمان هما      

اشتهر أخيرا  اق. أما " ₫و₱ج تسي"، وقدا€بحث عن ا€مثل ا₾على. وقد ثار على ا€عادات، ف₫ان ₱صيبه اإخفو 
€ه أ₫ثر من ثاثة آاف تلميذ. ويرى بعض ا€ح₫ام ا€صا€حين: "أ₱ه علي₱ا أن ₱دع قلب بإسم "₫و₱فوشيوس" و 

وف₫ر₲ فارغين، و₱مأ بد€هما بط₱ه، وعلي₱ا أن ₱عت₱ي بتقوية عظامه بدل ا€ع₱اية بتقوية إرادته، وعلي₱ا دوما  اإ₱سان
" فمن ا€صعب أن ₱ح₫م شعباً يعلم أ₫ثر مما  .تبقاء ا€شعب في ا€جها€ة، فتقل ع₱د ذ€ك مطا€به"أن ₱تطلع إ€ى اس

ي₱بغي أن يعلم". وهذ₲ اآراء طبعاً، مخا€فة تماما €ما ي₱بغي أن يقوم به اإ₱سان اتجا₲ اإ₱سا₱ية، و€لشعب ا€حق 
 في ا€تعبير عن رأيه وفي قبول ا€قرارات أو رفضها.

                                                    .َ Theodor Brameled and Eduard B- Sullivan (1961), pp 70-79 )    

ات - : وما ميز ا€تعليم ع₱د ا€صي₱يين، ₱ظم اامتحا₱ات، فهي ا€معيار ا₾ساسي اختبار موظفي ظم اامتحا
يحمل أوسمة. واامتحا₱ات €باس خاص و واحترامه، و€ه  ا€ح₫ومة، ومن ي₱جح فيها، ي₫ون موضع ثقة ا€شعب

 تجري تحت إشراف ا€ح₫ومة، ومن قبل €جان تتأ€ف من ₫بار علماء ا€دين، وت₱قسم إ€ى ثاثة أقسام هي: 
ى: - درجة اأو ات ا وتجري ₫ل ثاثة أعوام، و تدور أسئلتها حول ما ورد في ₫تب "₫و₱فوشيوس"،  امتحا

 عة.سا 24ويبقى ا€تلميذ في حجرة خاصة مدة 
ية:  - ثا درجة ا ات ا  وتقُام بعد مضي أربعة أشهر من امتحا₱ات ا€درجة ا₾و€ى، وتدوم ثاثة أيام.امتحا
ثة:  - ثا درجة ا ات ا  وتدوم ثاثة عشرة يوماً. امتحا
 و₫ا₱ت ₱سبة ا€₱جاح في هذ₲ اامتحا₱ات ضئيلة جداً يُعا₱ي فيها ا€مشار₫ون إرهاقاً شديداً.  

 (46، ص:1977َتوفيق حداد و زماؤ₲،                                                                    

ية   صي تربية ا تتصف بروح ا€محافظة، وت₱شئ ا€فرد على عادات ف₫رية وعملية ماضية. وا وعليه فإنَ ا
تتميز با€س₫ون ا€مطلق  تقوي أية مل₫ة، وا تغير أية عادة وفق مقتضيات ا€ظروف ا€جديدة. فهي حياة رتيبة

 وا€جمود ا€ف₫ري، ف₫ل شيء محدد با€تقا€يد ا€موروثة.
تعليم:   أما ا

 آ€ي ي₫سب ا€تلميذ مهارات آ€ية. -    
 ااعت₱اء با€مظهر وا€لياقة. -    
 من خال ا€ت₫رار وا€حفظ ا₾صم. -ا بت₫وين ا€ف₫ر -ااعت₱اء بتمرين ا€ذا₫رة  -    
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ة ا€صي₱ية ر₫زت على ₱شر ا€تعليم حتى غدت ا€صين أغ₱ى باد ا€عا€م با€مدارس ويم₫ن ا€قول أن″ ا€تربي
 رغم أ₱ها ₫ا₱ت ت₱شر ثقافة سطحية.

ية(:.2.2 فرعو تربية ا مصريين )ا دى قدامى ا تربية   ا
₫ان ا€مجتمع ا€مصري ا€قديم مجتمعاً زراعياً، وا₾سرة ا€مصرية ا€قديمة عرفت حياة ااستقرار وا€طمأ₱ي₱ة،  

قد ساعد ا€موقع ا€جغرافي على حماية ا€باد من غزوات ا₾عداء. و₫ان €لدين أثر واضح في أوضاع ا€مجتمع و 
ا€مصري ا€قديم، فسعادة ا€مرء في أخرا₲ مرتبطة بما يُؤديه €ه و€د₲، من شعائر دي₱ية، وما يقوم به إحياء اسمه 

يخ مصر وتاريخ ا€د₱يا ₫لها، أ₱هم قد سجلوا وذ₫را₲ من بعد₲. وأعظم فضل أصحاب ذ€ك ا€عصر ا€قديم على تار 
 أول خطوة في سبيل تاريخ ا€حضارات اإ₱سا₱ية، وهي ا€لغة ا€م₫توبة.  

₫ان ا€مصريون ا€قدامى يؤم₱ون با€بعث بعد ا€موت، وبخلود ا€روح، وا€ثواب وا€عقاب في ا€دار اآخرة،  
و€هذا €جئوا إ€ى ا€تخطيط، وب₱و ا₾هرام، €يحفظوا و₫ا₱وا يعتقدون أن″ ا₾رواح تعود €تس₫ن ا₾جساد من جديد، 

وا₱تهت إ€ى قمة ₫ل  ومما اشك فيه، أن″ ا€حضارة ا€مصرية ا€قديمة، بدأت من ا شيء،  فيها جثث ملو₫هم.
شيء بمعيار عصرها. وأهم مغزى تربوي €هذ₲ ا€حضارة، أ₱ها قامت بمواجهة مش₫ات ا€طبيعة اعتمادا على 

وأسلوبه ا€علمي ا€عملي في مواجهة تلك ا€مش₫ات، ₫ما قامت على ا€قيم ا€روحية  ذ₫اء ا€مصري ا€قديم،
واحترام اإ₱سان، وأ₫بر د€يــل على ذ€ـك أن″ ا€مصريين ا€قدامى ₫ا₱وا ا€شعب ا€وحيد في ا€عا€م ا€قديم ا€ذي €م 

 (1971عمر محمد ا€تومي ا€شيبا₱ي، : َوتتمثل خصائص هذ₲ ا€تربية فييعرف ا€رق في تاريخه. 

 مع أ€عابه. -في سن ا€رابعة –يعيش ا€طفل  -
ا€تربية €م ت₫ن €ي₱ة، فم₱ذ ا€س₱ة ا₾و€ى من عمر ا€طفل يمشي عاري ا€قدمين، حليق ا€رأس، طعامه من  -

 خبز ا€ذرة.
 تقدم ا€م €لطفل شيئاً من ا€مبادئ ا€دي₱ية وا€خلقية. -
 تابة، ا€حساب، ا€سباحة، ا€رياضة ا€بد₱ية.ا€دراسة تشتمل على ا€دين وآداب ا€سلوك، ا€قراءة وا€₫ -
 يتم اا₱تقال من ا€مدرسة ا₾و€ية إ€ى ا€مدرسة ا€عليا بعد امتحان يُؤديه ا€تلميذ. -
 ₫ان يغلب طابع ا€دراسة ا€ف₱ية وا€مه₱ية في ا€تعليم ا€عا€ي. -
شائعة "إن″ €لطاب ₫ان ا₾ساتذة يستعملون ا€ضرب با€عصا، فا€₱ظام ا€متبع ₫ان قاسياً، ومن ح₫مهم ا€ -

تعصلباً وهم يفهمون ا₾مور فهما أفضل ع₱دما يُضربون".  مصريين في فن ا عل من إسهامات ا  :ليمو
 استخدموا طرقاً حسية في تعليم ا€عد، و₫ا₱وا يستخدمون ا₾ش₫ال في تعليم ا€ه₱دسة. -  
 €موضوعات.هم من أ₱شؤوا أو€ى ا€م₫تبات ا€عامة ا€غ₱ية با€₫تب ا€عديدة في شتى ا -
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فا€حضارة ا€مصرية أو€ت ع₱اية ₫بيرة €لتربية، وقد ₫ا₱ت وصية أحد ح₫مائهم اب₱ه "ام₱ح قلبك €لعلم وأحبه 
₫ما تحب أمك، فا يعلو على ا€ثقافة شيء"، ويضيف "أذ₫ر يا ب₱ي أن أية مه₱ة من ا€مهن مح₫ومة بسواها، إا 

 ا€مصريين ا€قدامى وسيلة €بلوغ ا€ثروة وا€مجد. ا€رجل ا€مثقف، فإ₱ه يح₫م ₱فسه ب₱فسه". فا€معرفة حسب
قديمة: - تربوي في مصر ا ظام ا  قسمت ا€مراحل ا€تعليمية في مصر ا€قديمة إ€ى ا€مراحل ا€تا€ية:ا
 مرحلة تعليمية أو€ية، ₫ان ا€تلميذ يتلقاها في مدرسة ملحقة بمعبد. -
وقد تزايد عدد هذ₲ ا€مدارس في عصر ا€دو€ة  مرحلة متقدمة، حيث أن ا€تاميذ يحضرون في مدارس ₱ظامية. -

 ا€حديثة.

 مرحلة تطبيقية، ₫ان يقضيها ا€تاميذ في اإدارات ا€ح₫ومية ا€مختلفة. -

 م₱هاج تربوي تثقيفي، تعهدت به قصور ا€فراع₱ة ₾مرائها. -

 ثقافة عا€ية، تعهدتها ا€مؤسسات ا€مهتمة با€ثقافة خال ا€عصور ا€مختلفة. -
 (37سيد ابراهيم ا€جيار، د ت، ص: )                                                                      
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محاضرة ا  ة:خامسا
تربوي( ر ا ف تربية: )تطور ا ي  تاريخ ا ثا جزء ا  ا

ية أو اإغريقية:.1 ا يو تربية ا  ا
ا₱وا أول من ت₱اول ا€تربية من زاوية فلسفية، ف₫ا₱ت ا€تربية أهم ما يُميز ا€ف₫ر ا€تربوي €إغريق، أ₱هم ₫ إن″ 

و₱قلها من جيل   محور اهتمام ا€فلسفة في أثي₱ا. و₱ظرة ا€يو₱ان ا€قدامى إ€ى ا€تربية، أ₱ها عملية تشرب ا€فضائل
وغ هذ₲ إ€ى آخر، وأ₱هم أرادوا ااحتفاظ بخير ما في مجتمعهم من قيم وفضائل و€م يجدوا غير ا€تربية وسيلة €بل

ا€غاية اإ₱سا₱ية ااجتماعية. و₱ظراً ₾ن″ فاسفة ا€يو₱ان وفي عهد أفاطون خاصة، €م يتحمسوا ₫ثيرا €ف₫رة 
 ا€ديمقراطية، فقد وضعوا ₫ل  ثقتهم في ا€تربية، €تحقيق ا€خير وا€₫مال €مجتمعهم.

عد ذ€ك €دى ا€مجتمعات يعتقد أ₫بر ا€مف₫رين، أن″ ا€ثقافة اإغريقية، أساس ا€ثقافات ا€تي ظهرت ب 
 اإ₱سا₱ية. وبعد ذ€ك ظهرت  ₫ثير من ا₾ف₫ار، ₫ف₫رة ا€ديمقراطية ا€تي أصلها من ا€يو₱ان.

وقد أظهرت ا€تربية ا€يو₱ا₱ية، أن″ ا€تعليم وا€سياسة مرتبطان، بحيث أصبح ا€تعليم أداة مهمة من أدوات      
 ة. وهذا ما يجعل₱ا ُ₱ميز بين ₱وعين من ا€تربية أا وهما:في أثي₱ا واسبرط ا€دو€ة في ا€مدن ا€يو₱ا₱ية، اسيما

ية:-أ تربية اآثي  ا
₫ا₱ت آثي₱ا واية بحرية ومدي₱ة تجارية، وعن طريق سف₱ها  ₫ا₱ت تجوب ا€بحار، وقد ₫ان €هذ₲ ا€تجارة  

حضارية أثرٌ مهمٌ في ₱وع ا€حضارة اآثي₱ية ا€تي تأثرت بما يأتي عن طريق ااتصال ا€خارجي من عوامل 
 (43، ص: د تسيد إبراهيم ا€جيار،  َمت₱وعة.

و₫ان ₱ظام ا€تعليم يتميز با€مرو₱ة، فاإدارة ا€تعليمية ₫ا₱ت بعيدة عن سلطان ا€دو€ة، و₫ان يُر₫ز على      
ااهتمام با€فرد. ومن ا€صعب ذ₫ر متى بدأ ظهور ا€مدارس في آثي₱ا، و€₫ن ا€مواطن اآثي₱ي ₫ان يتعلم أواً 

ات ا€سياسية حيث ₫ان يشترك في م₱اقشة شؤون ا€دو€ة ا€متعددة، ثم ظهرت بعض ا€مدارس في في ا€مجا
ق م، إ€ى جا₱ب ظهور جماعة ا€معلمين عرفوا باسم َا€سفسطائيين(  487أعقاب ا€حرب مع ا€فرس س₱ة 

 ف₫ارهم.ا€ذين أتوا من جزر" بحر إيجة " إ€ى آثي₱ا في ا€قرن ا€خامس ق.م، ووجدوا آثي₱ا بيئة صا€حة ₾
ومن أهم أف₫ار ا€سوفسطائيين، أن″ جميع ا€مسائل قابلة €ل₱قاش وخاضعة ₾ح₫ام اإ₱سان، ا يجب على      

 اإ₱سان ا€تقيد بقوا₱ين جامدة تحد من حرية ا€م₱اقشة.
ومن ثم ₫ا₱ت هذ₲ ا₾ف₫ار مثار ذعر وقلق ا€محافظين في آثي₱ا، ا€شيء ا€ذي جعل ا€فيلسوف "سقراط"      
 دى €هم بم₱هج فلسفي أدى إ€ى إبطال مزاعمهم.يتص
 ويُم₫ن تلخيص ا€₱ظام ا€تربوي وا€تعليمي في آثي₱ا في ا€مراحل اآتية:     
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ى:- مرحلة اأو ظهرت ثاثة أ₱واع من ا€مدارس، ومما يجدر اإشارة إ€يه أ₱ه في ذ€ك ا€عهد ₫لما وجد مدرس  ا
 ة هي: وجدت مدرسة، و€يس ا€ع₫س، وهذ₲ ا₾₱واع ا€ثاث

 مدارس €تعليم ا€₫تابة،  -
 مدارس €تعليم ا€موسيقى، -  
 مدارس €تعليم ا₾€عاب. -  

وأحيا₱اً ₫ان يجتمع مدرس ا€موسيقى مع مدرس ا€₫تابة في م₫ان واحد، وأحيا₱اً أخرى ₫ان ا€طفل يقضي      
 ₱صف ا€يوم مع مدرس وا€₱صف ا€ثا₱ي مع مدرس آخر.

اً إ€ى درجة أن″ اإقبال على ا€تعليم ₫ان ₫بيراً دون قا₱ون إجباري أو تدخل من و₫ان ا€شعب في آثي₱ا واعي     
 طرف ا€دو€ة.

ية: - ثا مرحلة ا س₱ة، يقضي فيها ا€شاب فترة  16إ€ى  14وهي مرحلة ما بعد ا€تعليم ا₾و€ي، تبدأ من سن  ا
ية، وجماعة من " ا€سوفسطائيين " ₫ا₱وا وا€دراسة ا€₱ظر  في م₫ان يسمى " ا€جم₱زيوم " و₫ا₱ت تهتم با€تربية ا€بد₱ية

يُعلمون ا₾واد ا€جدل وا€م₱اقشة وا€فلسفة، وما تتضم₱ه ا€دراسات ا€₱ظرية من مهارات. ويُسمى هذا ا€تعليم " 
 ا€تعليم ا€ثا₱وي ا€عام". و€₫ن ما يُعاب عليه أ₱ه €م ي₫ن €ه ₱ظمٌ و€وائحٌ وقوا₱ين ₫ما في ا€وقت ا€حاضر.

 (55سيد إبراهيم ا€جيار، بدون تاريخ، ص: َ                                                                
تربية اأسبرطية:ب.   ا

تميزت ا€تربية اإسبرطية با€طابع ا€عس₫ري وبإشراف ا€واية إشرافاً تاماً على جميع مرافق ا€تعليم، و₫ان  
ة، فا€مواط₱ة هي فهم ا€شخص €واجباته ا€حربية. و₫ا₱ت طبقة وااجتماعية في ا€دو€ ا€تعليم يع₫س ا€₱ظم ا€سياسية

وعي₱وا مشرفاً عاماً €لتربية يُسمى َبيدو₱وميس  ( هم ا€مشرفون على مرافق ا€تعليم،Ephorsَا₾فورز 
Paedonomus.) 

 ويُم₫ن تلخيص ا€₱ظام ا€تربوي وا€تعليمي في إسبرطة في ا€مراحل اآتية: 
ى: - مرحلة اأو ذا وافق  وصحياً، ا€طفل مباشرة يتم فحصه €معرفة مدى ماءمته جسمياً  بعد وادة ا وا 

ا يسلم €طبقة ا₾جا₱ب €ي₱صرف إ€ى مه₱ة أخرى  َا₾فورز( على صاحيته، يلتحق بطبقة " ا₾سبرطيين "، وا 
 pp.98Wax, M.L. Diamond & Wax, M.H (1971 )َغير ا€جيش.

ية: - ثا مرحلة ا  س₱وات في تمري₱ات شاقة تحت إشراف أبويه. 7بعد ذ€ك يقضي ا€طفل  ا
ثة: - ثا مرحلة ا بعد سن ا€سابعة يدخل ا₾واد ا€مدارس ا€تي هي بمثابة ث₫₱ات حربية، وي₱قسمون إ€ى  ا

 س₱ة. 18إ€ى  7فرق. وا€تعليم ه₱ا يأخذ ش₫ل تدريبات عس₫رية، وتمتد هذ₲ ا€فترة من 

رابعة: - مرحلة ا  ₾واد تدريباً عس₫رياً خا€صاً تحت إشراف ا€جيش. س₱ة، يتدرب ا 20إ€ى  18من  ا
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خامسة: - مرحلة ا س₱ة، يُصبح ا€شبان أعضاء في ا€جيش، يشتر₫ون في ا€دفاع  30إ€ى  20من  ا
 وا€هجوم.

سادسة: - مرحلة ا بعد سن ا€ثاثين، يُصبح ا€شبان مواط₱ين عاملين، يتمتعون با€حقوق ا€مد₱ية ويجب  ا
 واط₱ين صا€حين.عليهم ا€زواج إ₱جاب م

عداد ا€ب₱ت في إسبرطة وسيلة إعدادها ₫أم صا€حة.   وا 
سبرطة، €وجد₱ا أن″ ا€تربية اإسبرطية محدودة في   ذا أجري₱ا مقار₱ة بين أهداف ا€تربية في ₫ل من آثي₱ا وا  وا 

وا₾خاقيــة، و€عــل  أهــدافها جافــة فــي أســلوبها، تُؤ₫ــد ا€تربيــة ا€بد₱يــة وا€عســ₫رية علــى حســاب ا€تربيــة ا€عقليــة وا€ف₱يــة
ذ€ك يعود إ€ى طبيعة مدي₱ة "إسبرطة" ا€جغرافية حيث أ₱ها م₱طقة سهلية تحيط بها ا€جبال من ₫ل جا₱ـب، وبعـدها 
عن ا€بحر أدى إ€ى ا₱عزا€ها عن ا€تيارات ا€خارجية، ا€شيء ا€ذي جعلها على ا€دوام تهتم بإعداد جيش قوي €لدفاع 

ذا ₱ظر₱ـا إ€ـى ا€₱ظـام ا€تربـوي فـي " آثي₱ـا " عن ₫يا₱ها و€تدعيم سيادتها، وفـرض سـيط رتها فـي ا€ـداخل و ا€خـارج. وا 
فإ₱₱ا ₱جد₲ يختلف فـي طبيعتـه وفـي أهدافـه ومثلـه ا€عليـا عـن ₱ظـام ا€تربيـة فـي " إسـبرطة ". وهـذا اإخـتاف يرجـع 

هما ااقتصادية، إ€ى اختاف ا€وايتين في طبيعتهما ا€جغرافية، وفي ₱ظام ح₫مهما وفي فلسفة حياتهما وفي موارد
باعتبار أن″ " آثي₱ا" مدي₱ة بحرية ومهد ا€فلسفة وا€فاسفة، م₱ها خرج سقراط وأفاطون  وآرسطو. وهذا مـا أدى بهـا 
€ـى تحقيـق ا€₱مـو ا€مت₫امـل وا€ع₱ايـة با€₱احيـة ا€جسـمية وا€عقليـة وا€روحيـة  إ€ى أن تهـتم فـي ا€مجـال ا€تربـوي بـا€فرد وا 

 ( 27/29، ص:1971يبا₱ي، َ عمر ا€تومي ا€شوا€ف₱ية ".
ية: .2 روما تربية ا  ا

تميزت حياة ا€مجتمع ا€روما₱ي بعدم ااستقرار، و₫ا₱ت ا€ثقافة ا€سائدة حتى ا€قرن ا€ثامن قبل ا€مياد،  
تُشبه إ€ى حد ₫بير ثقافة ا€مجتمعات ا€بدائية. وفيما بين ا€قر₱ين ا€سادس وا€ثامن قبل ا€مياد، بدأت ا€حياة ا€بدائية 

سبرطة. وما تتاشى ، وظهرت مؤسسات و₱ظم جديدة، تُشبه تلك ا€تي سادت في ا€مدن ا€يو₱ا₱ية ا€قديمة، ₫آثي₱ا وا 
ميز روما، هو ا€مجلس ا₾على ا€ذي هو بمثابة ا€مجلس ااستشاري €لملوك، و₫ان يت₫ون من طبقة ا€₱باء، 

حت روما قوة عس₫رية، اقتصادية وا€فرسان بأسلحتهم وخيو€هم. وسرعان ما أصب ا€ذين ₫ا₱وا يمل₫ون ا₾رض،
وسياسية، في ا€س₱وات ا₾خيرة من ا€قرن ا€سادس ق.م، €م ي₫ن ا€رومان مبدعون، بل استعاروا ا₾ف₫ار ا€يو₱ا₱ية 
وترجموها إ€ى أعمال، و₫ان ا€م₱زل مر₫زاً €لتربية فا₾مه فيه تعلم ب₱اتها ويُعلم ا₾ب أب₱اء₲ وهما ا€وسيلتان ا€لتان 

ومان تش₫يل ا€خلق إضافة إ€ى تعريف ا₾طفال بسير ا₾بطال من أجل أن يتمثل ا₾طفال بهم €جأ إ€يهما ا€ر 
وببطواتهم، حيث ₫ان ا₾ب يُخرج اب₱ه إ€ى ساحات ا€قتال €رؤية تدريبات ا€ج₱ود. و€عل من أهداف ا€تربية 

 ا€روما₱ية:
 ضة.تخريج جماعات مدربة على ف₱ون ا€قتال، وتقوية أجسامهم عن طريق ا€ريا -
 ت₫وين ا€مواطن ا€صا€ح، ا€فصيح، ا€بليغ في خطاباته.  -
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إعداد ا€₱شء، €لقيام بواجبات ا€حياة ا€عملية وفهمها، وقد ₫ان ا€جزء ا₾عظم من ا€تربية متعلقاً بت₫وين ا€صفات  -
 ا€خلقية، ف₫ان €لبيت ا€مسؤو€ية ا€₫برى و€م يبق €لمدرسة إا مجال ضيق.

و₫ا₱وا قوماً عمليين، اهتموا بااستعداد  ا€وجدا₱ية، و€م يظهر ع₱دهم فاسفة وأدباء، €م يهتم ا€رومان با€₱احية -
 €لحرب، وتحقيق إ₱جازات عمرا₱ية ضخمة.

 تقليد ا€شخصيات ا€روما₱ية ا€قديمة €يصير ا€شاب وقوراً محترماً، شجاعاً، ورجاً حازماً. -
ا€شجاع، ا€متميز با€طاعة €أبوين واحترامها،  ا€هدف ا₾ساسي من تربية ا€رومان، هو ت₫وين ا€ج₱دي      

 ..، بي₱ما أهملت ا€₱واحي ا€جما€ية وا€ف₱ية ا€تي ميزت ا€تربية ا€يو₱ا₱ية ا€قديمة.. €₽€هة وا€تمسك با€دين،
ق.م، امتزج م₱ذ ذ€ك ا€عهد، تاريخ حضارة  164بسط ا€رومان، سيطرتهم على باد ا€يو₱ان س₱ة  و€ما  

ة ا€رومان، امتزاجاً يصعب معه تمييز أحد ا€تاريخين عن اآخر. وبا€رغم من أن″ ا€يو₱ا₱يين ا€يو₱ان بتاريخ حضار 
وبذ€ك  ₫ا₱وا هم ا€م₱هزمين، إا أن″ ثقافتهم هي ا€تي بسطت سيطرتها على ا€ثقافة ا€روما₱ية وصبغتها بصبغتها.

شمل هذا اامتزاج وا€تشابه بين ا€حضارتين تم₫₱ت باد ا€يو₱ان ا€م₱هزمة من أن تأسر ا€دو€ة ا€فاتحة ثقافياً. وقد 
 ا€جا₱ب ا€تربوي فيهما، وبذ€ك أصبحت ا€تربية ا€روما₱ية في عصورها ا₾خيرة مظهراً من مظاهر ا€تربية ا€يو₱ا₱ية.

€قد ₫ان ا€رومان شعباً عملياً، و₫ان أبرز ما عبروا به عن روحهم ا€عملية تلك ا€طرق ا€عظيمة، وا€ق₱وات  
ذ€ك من €ح₫ومية وا€عس₫رية ا€لتان تميزتا با€₱ظام ا€متقن، وغير ا₫ذا اإدارة و  با₱ي ا€ضخمة،ا€مائية، وا€م

وا€حضارة ا€روما₱ية. هذ₲ ا€روح ا€عملية، ₫ا₱ت تُسيطر على ا€شخص ا€روما₱ي، إذ ا€مظاهر ا€عملية €لثقافة 
تقان. و€م ي₫ن ا€رجل جعلته يهتم با€وصول إ€ى ₱تائج محسوسة ملموسة، موفقاً بين ا€وسائل وا€غايات ، بدقة وا 

ا€روما₱ي، ذ€ك ا€شخص ا€ذي يهتم با€₱ظريات، أو ا€ذي يرضى €مجرد ا€سعادة وحياة ا€ت₫امل ا€ذاتي وتذوق 
 (97/98سيد إبراهيم ا€جيار، بدون تاريخ، ص:  َا€جمال وا€₱شاط ا€عقلي €ذاته، على غرار زميله ا€يو₱ا₱ي.
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سادسةمحاضرة ا  ا
ت تربوي(تاريخ ا ر ا ف ثا  ربية: )تطور ا جزء ا  ثا

مسيحية .1 تربية ا  :ا
وسطى .1.1 عصور ا م ا  :معا
تبدأ ا€عصور ا€وسطى من ا€قرن ا€سادس إ€ى ا€قرن ا€خامس عشر ميادي وربما تمتد حتى ا€قرن ا€ثامن  

ن″ ظهور اإمبراطورية ا€روما₱ية في أوروبا ₫قوة جبارة م₱ذ ا€قرن ا₾ول ميادي،  هو أهم حدث أثر على عشر. وا 
أوروبا €فترة طويلة، ₫ما ₫ان €ظهور ا€مسيحية أيضاً أثرٌ في توجيه حياة شعوب أوروبا، وا€تربية أهم ميدان تأثر 

.. وقد أدت . بهذ₲ ا€تغيرات. وأهم معا€م ا€عصور ا€وسطى هو ظهور ₱ظام اإقطاع وسيطرته على مظاهر ا€حياة
ستضعفون من ا₾قوياء حمايتهم ₱ظير ت₱از€هم عن بعض ممتل₫اتهم، ا€فوضى ا€تي سادت آ₱ذاك أن يطلب ا€م

واا₱تظام في جيوشهم. وجوهر ا€₱ظام اإقطاعي، هو امتداد €ل₱ظام اإغريقي وا€روما₱ي ا€ذي يقوم على تقسيم 
 ا€مجتمع €طبقات مختلفة.

ا€زراعي، تح₫م ا€عصور ا€وسطى: سيادة ا€₱ظام ا€طبقي، اعتماد ا€مجتمع على اإ₱تاج  ومن مظاهر 
ي تمثل ₫لمة اه على ا€₫₱يسة تح₫ماً تاماً في ا€تراث ا€ف₫ري، على اعتبار أن″ ا€₫₱يسة في ذ€ك ا€وقت هي ا€ت

ذ€ك ما حدث €بعض ا€علماء آ₱ذاك. ومظاهر ا€صراع ا€تي مست ا€تراث ا€ف₫ري هو ا€خاف ا€واضح ا₾رض. و 
 (103َ سيد إبراهيم ا€جيار، بدون تاريخ، ص: €سماوية وتعا€يمها.بين ا€فلسفة ا€يو₱ا₱ية و₱ظرياتها وبين ا₾ديان ا

وسطى .2.1 عصور ا مجتمع اأوروبي في ا  :أوضاع ا
وا€سياسية ا€قائمة آ₱ذاك، مما ₫ان €ه  €قد استمدت ا€تربية مقوماتها من ا€₱ظم ااجتماعية وااقتصادية 

 تأثير على ₱وعين من ا€مدارس في ا€عصور ا€وسطى. 
ا₾ديرة "، ا€تي أرادت ااحتفاظ ببقاء " رس ا€مؤسسة على ا€حر₫ة ا€رهبا₱ية أو ما يسمى مدارسا€مدا -     

 ا€عقيدة بعيدة عن ا€حياة و مشا₫لها.
ا€مدارس ا€تي حاو€ت ا€توفيق بين ا€فلسفة ا€يو₱ا₱ية وا€مسيحية، سواء في ا€دراسات ا€قا₱و₱ية أو ا€اهوتية  -     

 .ةأو ا₾دبي
سياسي - وضع ا  : ا

م في أيدي ا€قبائل ا€جرما₱ية، فعم ا€خراب وا€دمار  476€قد سقطت اإمبراطورية ا€روما₱ية ا€غربية س₱ة      
دخا€هم ا€دين ا€مسيحي، وبذ€ك زادت م₱ز€ة ا€بابا ورجال ا€دين في أوروبا   و₫ان €لبابا ا€فضل في تهذيبهم وا 
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وأوصياء على ا€تف₫ير، وحرموا وحللوا   وا€تعليم،وسيطروا على ₫ل شيء، ف₱صبوا أ₱فسهم مسؤو€ين على ا€علم 
 حسب أهوائهم.

وا€₱ظرية ا€تي ح₫مت أوروبا في ذ€ك ا€وقت هي ₱ظرية " ا€تفويض اإ€هي " وا€تي تلخصت في أن″  
 وبتفويض من اه شخصان َا€بابا دي₱ياً واإمبراطور سياسياً(. ا€مسيحية ت₫ون دو€ة واحدة يح₫مها

ري: - ف وضع ا   ا
أهم ما ₫ان يُميز أوروبا، حا€ة ا€جهل ا€عام وا€ضعف ا€ف₫ري ا€ظاهر. ف₫ا₱ت أف₫ارهم عبارة عن  إن″  

تطورات وهمية خيا€ية حول أشخاص عظماء قدماء. ومن حيث ا€علوم، ₫ا₱ت ا€خرافات هي ا€تي تمأ رؤوسهم 
قاصرين على علوم ا€دين وا€قا₱ون احت₫ار رجال ا€دين €لتربية وا€تعليم ا€ذين ₫ا₱ا  ويرجع ذ€ك €عدة عوامل م₱ها:

 وهذا أدى إ€ى ا€ر₫ود ا€عقلي. ا€روما₱ي وقا₱ون ا€₫₱يسة. وأ€غيت حرية ا€تف₫ير وا€بحث ا€علمي،
ي: - دي وضع ا  ا

وصلت ا€مسيحية إ€ى أقوى مرا₫زها في اإمبراطورية ا€روما₱ية، وزادت قوتها تدريجياً حتى وصلت أقوى  
وظهر ₱ظام خاص أا وهو " ₱ظام ا₾ديرة ". وا₾ديرة هي ا€مسؤو€ة على ₱شر مراحلها في ا€قرن ا€ثا€ث عشر. 

ا€دعوة ا€مسيحية في أوروبا عن طريق ا€تبشير. ومدارس ا₾ديرة ₫ا₱ت واسعة اا₱تشار حتى ا€قرن ا€حادي عشر 
درائية يُعين ثم ظهرت مدارس ا€₫اتدرائية ا€تي أخذت تتفوق أ₫ثر فزاد عددها وعدد تامذتها. و₫ان حا₫م ا€₫ات

مشرفاً إدارياً من رجال ا€₫₱يسة، وظهرت حر₫ة ت₫وين ا€جماعات ا€₱قابية حيث ₫ون ا€مدرسون جماعات €حماية 
حقوقهم وحقوق ا€تاميذ ₫ذ€ك، وتر₫زت تلك ا€جماعات فيما يُشبه ₫ليات: آداب، قا₱ون، طب، دين، وبذ€ك بدأ 

ساعد على ₱شأة ا€جامعات في م₱تصف ا€قرن ا€ثا₱ي عشر استقرار ا€دين ₫مه₱ة مستقلة عن ا€₫₱يسة، وهذا ما 
ميادي. وقد رمت ا€تربية ا€مسيحية إ€ى تهذيب ا€جسم وا€عقل وا€روح €غرس ا€مبادئ ا€دي₱ـية وتدريب ا€فرد على 

ماتة ا€شهوات ₫مثل أعلى €لتربية ا€مسيحية إعداد₲ €لحياة ا₾خرى.  حياة ا€تقشف وا€زهد، وا 
 (104/105َ سيد إبراهيم ا€جيار، بدون تاريخ، ص:                                                        

تربية اإسامية: .2  ا
تستمد ا€تربية اإسامية روحها، وفلسفتها، وطريقتها في ت₫وين ا€فرد ا€مسلم من فلسفة اإسام و₱ظرته إ€ى      

€₱بوية ا€شريفة. فاإسام في جوهر₲ وروحه يتميز بش₫ل ا€طبيعة وا€₫ون، اعتماداً على ا€قرآن ا€₫ريم وا€س₱ة ا
 مميزةٌ بحسن خصائصها، عن أ₱واع ا€تربية ا₾خرى قديمها وحديثها. و خاص، با€تربية؛ تربيةٌ شاملةٌ 

جتمعه، ا€فرد ومن ه₱ا، يتبين أن″ فلسفة ا€تربية في اإسام، ترمي إ€ى ت₫وين ا€فرد ا€صا€ح €₱فسه، و€م 
آخرته، وهو بهذا، ي₫ون في توازن دقيق، بين مطا€ب ا€روح ومطا€ب ا€جسد، وقد جمعت ₲ و ا€ذي يعمل €د₱يا
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ب₫ل ت₱اسق وا₱سجام، بين تأديب ا€₱فس وتصفية ا€روح، تثقيف ا€عقل وتقوية ا€جسم، وا€ع₱اية و ا€تربية اإسامية 
 (57، ص: 1982 تر₫ي رابح،َحياة اإ₱سان على وجه ا₾رض سعيدة طيبة.  ب₫ل ما يجعل

 ₫ما أن″ اإسام وضع عاقة اإ₱سان في ثاثة مراتب: 
جن عاقة ا€مخلوق بخا€قه، وتتم عن طريق ا€عقائد وا€عبادات مصداقاً €قو€ه تبارك وتعا€ى:  - " وما خلقت ا

ذاريات، اآية يعبدون".  ) ا س  إا  يفاً، فطرة اه  وقو€ه تعلى أيضاً (.  56 : واإ لدين ح تي " فأقم وجهك  ا
روم،اآية قيم " ) ا دين ا ك ا خلق اه ذ اس عليها ا تبديل   (   29 : فطر ا

وقضى ربك أا تعبدوا إا  "عاقة اإ₱سان بأسرته وذويه، عن طريق ا€طاعة واإحسان. وذ€ك بقو€ه تعا€ى:  -
، اً " ) اإسراء، اآية: إيا دين إحسا وا و₫ل راع مسؤول عن ، ₫ل₫م راعوقو€ه صلى اه عليه وسلم: "  (23وبا

 رعيته".
وا عاقة اإ₱سان با€مجتمع، عن طريق ا€تعامل واإخاء. €قو€ه تعا€ى - تقوى، وا تعاو بر وا وا على ا : "وتعاو

مائدة،اآية عدوان" )ا وقو€ه صلى اه عليه وسلم: "مثل ا€مؤم₱ين في توادهم وتراحمهم  (.3 : على اإثم وا
 جسد ا€واحد، إذا اشت₫ى م₱ه عضو تداعى €ه سائر ا€جسد با€سهر وا€حمى".وتعاطفهم، ₫مثل ا€

تربية اإسامية. .   : مبادئ ا
 وترت₫ز ا€تربية اإسامية على عدة مبادئ وخصائص هي: 

يوي في آن واحد - ي ود جمع بين ما هو دي عداد ا€مسلم €عمل ا€د₱يا واآخرة. €قو€ه تعا€ى:مبدأ ا " وابتغ ، وا 
فساد في فيما  يك، وا تبغ ا ما أحسن اه إ يا، وأحسن  د صيبك من ا س  دار اآخرة وا ت أتاك اه ا

قصص، اآية:  مفسدين ". ) ا  ( 77اأرض، إنَ اه ا يحب ا
تطوير - تغيير وا ، حيث جعلهما اإسام سعيا إ€ى ا€تسامي إ€ى ا€مثل ا€عليا، أي حر₫ية ا€مجتمع مبدأ ا

ي ا€رقي واازدهار، وتفتحه على ثقافات ا€مجتمعات ا₾خرى وااستفادة م₱ها بما يُوافق طبيعته، ويُعزز وفعا€يته، ف
توبة، اآية: م₫ا₱ته. وذ€ك في قو€ه تعا€ى: ون" ) ا مؤم ه وا م ورسو  (106" وقل اعملوا فسيرى اه عمل

€معرفة، €يتس₱ى €ه فهم أبعاد اإسام وا من خال حث ا€مسلم على طلب ا€علم ،مبدأ تقديس ا€علم وا€علماء -
زمر، وا€عمل به عقيدة وسلو₫اً. وذ€م مصداقاً €قو€ه تعا€ى:  ذين ا يعلمون" ) ا ذين يعلمون وا " قل هل يستوي ا

علماءُ " ) فاطر، اآية وقو€ه أيضاً: (.10اآية: ما يخشى اهَ من عباد ا  (28 : " إ
ن جسمياً، وروحياً، وعقلياً. فا€تربية اإسامية اعت₱ت باإ₱سان من جميع مبدأ ا€₱مو ا€متوازن €قوى اإ₱سا -

 جوا₱ب م₫و₱ات شخصيته: ا€بد₱ية، وا€ف₫رية، وا€₱فسية وااجتماعية، ₫وحدة ا تقبل ا€تجزئة وبصورة مت₫املة
" واه  وم₱سجمة، بواسطة ا€ت₱شئة ا€مائمة على مستوى ا€بيت، ا€مدرسة وا€مجتمع. وذ€ك في قو€ه تعا€ى:
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حل،  رون " ) ا م تش عل سمع واأبصار واأفئدة  م ا م ا تعلمون شيئاً، وجعل  م من بطون أمهات أخرج
 (. 78اآية: 

مبدأ ا€شمول وا€ت₫امل، فا€تربية في اإسام، تتعامل مع اإ₱سان في مختلف حااته، على أسس سليمة على  -
₫ذا اإ₱سا₱ية جمعاء، حيث تقوم على مطا€ب ا€روح وا€ف₫ر وا€ضمير و  مستوى ا₾سرة وا€مجتمع ا€م₱تمي إ€يهما،

م شعوباً واإخاء وا€تعاون. وذ€ك في قو€ه تبارك وتعا€ى:  ا ثى، وجعل ر وأ م من ذ ا ا خلق اس إ " يا أيها ا
حجرات، اآية:  م، إنَ اه عليم خبير " ) ا د اه أتقا م ع رم تعارفوا، إنَ أ  ( 13وقبائل 

مبدأ ا€حرية وا€مسؤو€ية، فا€تربية اإسامية تقوي في اإ₱سان حبه €لحرية، وتحمله €لمسؤو€ية في عاقاته مع  -
وا أتجعل خا€قه وذويه ومجتمعه. وذ€ك في قو€ه تعا€ى:  ي جاعل في اأرض خليفة، قا ة إ لمائ ذ قال ربك  " وا 

سبح بحمدك وُقد حن  دماء و بقرة، اآية فيها من يفسد فيها ويسفك ا ي أعلم ما ا تعلمون" )ا ك، قال إ س 
 متى استعبدتم ا€₱اس وقد و€دتهم أمهاتهم أحراراً ".  "وقول عمر بن ا€خطاب رضي اه ع₱ه: (. 30
تطبيق،  - €م يقتصر اهتمام ا€تربية اإسامية با€جا₱ب ا€₱ظري فقط، بل أد€ت ا€تطبيق أهمية ₫برى فا مبدأ ا

طبيق، وا ي₫تمل اإيمان إا با€عمل، وا ا€عقيدة إا با€سلوك، وا ا€قول إا با€فعل. قال تعا€ى: قيمة €₱ظرية دون ت
بقرة، اآية:  م". )ا فس سون أ بر وت اس با  (44"أتأمرون ا

فا€تربية اإسامية تضع اإ₱سان في وضعه ا€صحيح وت₱ظر إ€يه ₫₫ائن بشري مح₫وم في زمان  مبدأ ا€واقعية،-
بقرة: اآية:  ا تُطا€به بما ا يُطيق.وم₫ان ف فساً إا وسعها". )ا لف اه  ى: "ا يُ  (.286قال تعا
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محاضرة ا  ة:بعاسا
تربوي( ر ا ف تربية: )تطور ا جزء ا  تاريخ ا  رابعا

حديثة .1 تربية ا  :ا
تها مختلف ا€علوم اإ₱سا₱ية تأثرت ا€تربية في ا€قر₱ين ا€ثامن عشر وا€تاسع عشر، با€تطورات ا€تي عرف 

.. مما ا₱ع₫س إيجاباً على . وا€تجريبية، ₫علم ا€بيو€وجيا وا€فيسيو€وجيا، و₫ذا علم ااجتماع وعلم ا€₱فس وغيرها
بلورة ا€ف₫ر ا€تربوي ا€حديث خاصة بعد أن طرح " جون جا€ك روسو" أف₫ار₲ ا€تربوية ا€جريئة، وا€تي غيرت ا€₫ثير 

عليم اسيما تلك ا€متعلقة م₱ها با€طفل. وقد عرف ا€ف₫ر ا€تربوي في ا€قرن ا€عشرين، وثبة من أوضاع ا€تربية وا€ت
₱وعية و₫بيرة بفضل جهود ₫بار ا€مربين وا€فاسفة وعلماء ا€₱فس، أمثال: " جان بياجيه، هو₱ري فا€ون، ₫اباريد، 

 با€علوم ا€حديثة ا€مختلفة. مما ₱تج ع₱ه ف₫ر تربوي معاصر ومت₫امل قوي ا€صلة.." . يوي،دي₫رو€ي، جون د
حديثة .. تربية ا  : مميزات ا

 ومن أهم ما يُميز ا€تربية ا€حديثة أ₱ها: 
حو€ت مر₫ز ا€طفل في ا€عملية ا€تربوية من دور ا€مشاهدة وااستماع، إ€ى مر₫ز ااهتمام واستغال ا€خبرة  -

 ا€شخصية، أي من متعلم سلبي إ€ى متعلم فاعل متفاعل،
م أ₫ثر إيجابية في ا€تعامل مع ا€طفل، أي من معلم محت₫ر €لمعرفة إ€ى معلم يتميز با€قدرة جعلت دور ا€معل -

 على ا€ت₱شيط، وا€توجيه وا€ت₱ظيم وا€تقويم،
أحدثت تغييرات عميقة €لم₱اهج في محتوياتها وطرائقها ووسائلها، وا€تي جعلتها أ₫ثر مرو₱ة ومائمة مع  -

₱فسية وبيئته ااجتماعية، تم₫₱ه من ا₫تساب ₫فاءات ومهارات تيُسر €ه طبيعة ا€متعلم، وخصائصه ا€عقلية وا€
  .عملية اا₱دماج في ا€مجتمع وعا€م ا€شغل، بداً من تلك ا€م₱اهج ا€تي يغلب عليها ا€₫ثافة وا€حشو وا€تلقين

  .تربية تهتم بت₱مية ا€شخصية ا€مت₫املة من جميع ا€جوا₱ب-
 .تطبيقيتربية تجمع بين اإعداد ا€₱ظري وا€-
  .تربية تُع₱ى با₾₱شطة ا€صفية مثلما تُع₱ى با€₱شاط ا€صفي-
 .تربية تُراعى فيها خصائص ا€متعلم وا€فروق ا€فردية واختاف ا€حاجات وا€دوافع وااهتمامات وا€ميوات-
 تربية تهتم باستمرارية ا€عمل ا€تعليمي وااستفادة من ا€م₱جزات ا€ت₫₱و€وجيه فيه.-
 .₱مو وا€تطور وتقدم اإ₱سان وتاقح ا€ثقافات وتطوير ا€عاقات ا€دو€يةتربية من أجل ا€-
 ا€مواط₱ة. ا€تربية على-
حديثة. . تربية ا  : رواد ا

 وفيما يلي تقديم مختصر ₾شهر رواد ا€ف₫ر ا€تربوي: 
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وك  -   (: 1704-1632َ جون 
لوم، و€₫ن وظيفتها ا€رئيسية هي ₫ان يرى أن″ وظيفة ا€تربية €يست مساعدة ا€صغار على حذق إحدى ا€ع 

تفتح عقو€هم €لمعرفة إذا ما س₱حت ا€فرصة €ذ€ك، وقد حصر ا€تعليم في ا€علوم ذات ا€قيمة ا€عملية ₫ا€قراءة 
وا€₫تابة وا€حساب وا€رياضة وا€رسم وا€رقص، ₫ما أو€ى ا€تربية ا€خلقية ع₱اية فائقة، حيث جعل من ا€فضيلة هدفها 

 (288/  287يب، بدون تاريخ، ص:َ أحمد محمد ا€طبا₾سمى.
 (:  1718 -1712َ  جان جاك روسو -

يرى روسو أن″ مصادر ا€تربية ثاثة: ا€طبيعة، اإ₱سان، ا₾شياء، واإ₱سان بإم₫ا₱ه ا€سيطرة على اث₱ين  
أ₱ه م₱هما دون ا€ثا€ث ويعي₱ه على ذ€ك ا€طبيعة. وقد هاجم روسو ا€تربية ا€تقليدية ا€تي ت₱ظر إ€ى ا€طفل على 

راشد مصغر. وأهم ₫تاب €روسو هو ₫تاب " إميل " ا€ذي قسم ا€تربية فيه إ€ى خمسة أقسام يت₱اول ₫ل قسم 
 مرحلة من مراحل عمر اإ₱سان ₫ما يلي: 

تاب اأول: - يرى أن″ ا€طبيعة خلقت اإ₱سان صا€حاً وما على ا€تربية إا أن تم₱عه من ااحت₫اك با€مجتمع  ا
 حياة ا€صا€حة. €₫ي ا يخرب هذ₲ ا€

ي: - ثا تاب ا س₱ة وه₱ا يُصبح ا€و€د جاهزاً €لتعلم وا€تعليم حيث  12س₱وات  إ€ى  4 – 3يت₱اول ا€فترة بين  ا
بغي أا يتعلم إا يقول:  طبيعة، وي حي في ا شاط ا تجربة وا ه يتعلم با ظامياً بل تتر د  و " يجب أا تُعلم ا

ير  اسب عمر وتف تي ت  واهتمامه".اأشياء ا
ث:  - ثا تاب ا س₱ة، وهو بداية ا€تعليم اإيجابي ويجب أن يتعلم من ₫تاب  15إ€ى  12-11يت₱اول ا€فترة من ا

 واحد وهو ₫تاب ا€عا€م ا€محيط به فيتعلم ا€جغرافيا بمشاهدة ا€طبيعة مباشرة و₫ذ€ك يأتي تعلم ا€فيزياء وا€فلك.
رابع: - تاب ا ا€تربية ا€خلقية وا€دي₱ية، وهو يؤُ₫د على أن″ أول شعور يحس به  س₱ة، يتضمن 20إ€ى  15من  ا

ا€طفل هو محبة ₱فسه ثم محبة اآخرين، ويُضيف أن″ ا€ضمير هو ا€مبدأ ا₾ساسي €لفضيلة، ويُؤ₫د أن″ في سن 
 س₱ة ا تفرض على ا€طفل أي مذهب أو ديا₱ة بل €ه ا€خيار. 12
خامس: - تاب ا َصوفي(، و هو ا يتزوج من صوفي إا بعد ا€قيام برحلة €مدة يتحدث على رفيقة إميل  ا

 س₱تين ي₱تقل خا€ها في ا€دول ا₾وروبية €يتعرف على أ₱ظمتها ااجتماعية €يصبح أ₫ثر قوة وفضيلة.
 وأهم مبادئ ا€تربية ع₱د " روسو ":      

 مبدأ ا€حرية: ومع₱ا₲ ا€تعلم ا€تلقائي. -
 تعلم ا€طفل ا€جغرافيا وا€فيزياء من خال ا€خروج €لحقول. مبدأ اعتماد مرا₫ز ااهتمام: ي -
 مبدأ ا€مشار₫ة: يظهر في ا€₱زهات وا€رحات. -
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مبدأ تشجيع ا€تعليم ا€مه₱ي وااتجاهات ا€علمية: تشجيع ا€طفل على تعلم مه₱ة يدوية. و€قد ₫ان €روسو أثر  -
  .عظيم في تحويل أهداف ا€تربية €دى ا€عديد من ا€مربين بعد₲

وزي  -  :( 1827 -1746َ بستا
ا€تربية ع₱د₲ تتحدد في ₱ظرته إ€ى ا€طفل أ₱ه يُشبه ا€شجرة ا€تي ت₱مو من ا€داخل، وما على ا€مرء إا أن      

يُهيئ ا€ظروف ا€محيطة ا€تي تجعل هذ₲ ا€شجرة ت₱مو ₱موها ا€طبيعي ا€₫امل، و₫ان بستا€وزي يرى أن″ ₫ل طفل 
م معاملة واحدة. و₫ان يرى أن″ ا€تعليم يتم عن طريق اا₫تشاف ا€ذاتي حا€ة خاصة ومن ا€خطأ أن ₱عامله

وا€سؤال، حيث ₫ان يصحب ا₾طفال في ا€تجول في ا€طبيعة €دراسة ا₾شياء ا€جغرافية: فيجمعون ا₾زهار، 
 ا€حشرات، ويُصيغون ا€خرائط ا€ثابتة ا€بارزة من ا€طين ا€لزج، ا€تي تُمثل ا€محيط ا€ذي يعيشون فيه. 

وا€معلم يُساعدهم على تفهم ما يغمض  ا€مطا€عة،و و₫ان يُ₱مي في ا₾طفال ااستقال ا€ذاتي في ا€درس      
 عليهم. وقد أوصى بستا€وزي باستخدام عدة طرائق ₫ان يستخدمها هو. وم₱ها: 

 يجب أن يعرف ا€طفل ₫يف يت₫لم قبل أن يعرف ا€قراءة. -
 ت₫ون تمارين ا€₫تابة ا₾و€ى على أ€واح حجرية. يجب أن يرسم ا€طفل قبل أن ي₫تب، ويجب أن -

 يجب أن يراعى ا€₱مو ا€طبيعي في دراسة ا€لغة، فتدرس ا₾سماء أواً، ثم ا€صفات، وأخيراً ا₾فعال. -

 يجب ااستعا₱ة با₾شياء ا€مادية ا€محسوسة €تعليم مبادئ ا€حساب. -

 ا ₫مجموعة من ا₾شياء ا€مادية ا ₫أرقام مجردة.€₫ي ت₫ون €لتلميذ ف₫رة ثابتة عن ا₾عداد، يجب أن يدر₫ه -

و₫ان ا€عمل ا€يدوي يقترن با€عقلي، وبذ€ك أ₱شأ بستا€وتزي مدرسة تشبه ا€بيت في عاقتها وروحها  
وأهدافها، يقوم ا€تعليم فيها على ا€ماحظة واإدراك ا€حي، ويهدف ا€تعليم فيها إ€ى ت₱مية قوى ا€طفل وذ₫ائه في 

 (289َ أحمد محمد ا€طبيب، بدون تاريخ، ص:€فردية ا€تلميذ. جو من ااحترام 
  :( 1841 – 1776َ جون فريدريك هربارت  - 

تأثر هربارت ا₾€ما₱ي بزميله بستا€وتزي، بعدها اتخذ ₱هجا مستقا عن غير₲.  وقد اعتمد هربارت ا€م₱هج  
إ€ى جا₱ب م₱هجي: ا€تحليل وا€تر₫يب،  اإستقرائي طريقة في ا€تدريس. وهو إحدى م₱اهج ₫سب ا€معرفة ا€ثاثة،

وم₱هج اإستدال. ويُعتبر هربارت أول مؤسس €معهد ت₫وين ا€معلمين. ورغم أ₱ه اقترح طريقته ا€تعليمية ا€قائمة 
على ااستقراء، د€ياً يُستفاد م₱ه في ا€تدريس، إا أ₱ه تم اعت₱اق ا€طريقة هذ₲ من طرف ا€مربين، و€زمن طويل، 

فريد يقتدي به في ₫ل ا€دروس مهما اختلفت طبيعتها. ويرى هربارت أن″ طريقة ا€تدريس ا€مب₱ية  على أ₱ها ₱موذج
 على ااستقراء، تجري في أربع خطوات أساسية يُم₫ن تلخيصها في ما يلي:
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تهيئة: - ومعارفه، وهي مرحلة اختبارية  وفي هذ₲ ا€مرحلة يقوم ا€معلم بمساعدة ا€تلميذ على مراجعة أف₫ار₲ ا
سترجاعية €لخبرات ا€م₫تسبة ع₱د ا€متعلم، فهي مرحلة تحضيرية €لمتعلم، تمهيدية €لدرس ا€جديد، وعلى أساسها ا

 يتم ب₱اء وربط ا€متعلمات ا€جديدة بها.
عرض: - وتوضيحها بوسائل مختلفة سيراً  يقوم ا€معلم في ا€مرحلة ا€ثا₱ية هذ₲، بعرض €لمعلومات وا€خبرات ا

 ى ا€معقد.با€متعلم من ا€بسيط إ€
ربط: - ربط ا€معلومات وا€خبرات ا€جديدة با€قديمة وتوضيح أوجه ا€شبه  يعمل ا€معلم على وفي هذ₲ ا€خطوة ا

 وااختاف.
تعميم: - وفي هذ₲ ا€خطوة ا€رابعة وا₾خيرة €لدرس ع₱د "هربرت"، يتم استخاص ا€معلومات ا₾ساسية، وا€خروج  ا

 بعد₲ بتعديل هذ₲ ا€خطوات، بإضافة خطوة خامسة، هي خطوة ا€تطبيقات.بأح₫ام فقواعد عامة. وقام أتباعه من 
 (67، ص:1977َتوفيق حداد و زماؤ₲،                                                                    

  (: 1852 -1782َ فروبل  -
 –سفة ا€مثا€يين مثل َ ₫ا₱ط تُعتبر ا€تربية ع₱د فروبل خاصة €ما تأثر به من أف₫ار ا€عديد من ا€فا 

رى فروبل أن″ ا€تربية هي ا€₱مو ا€تطوري €إ₱سان، ومن هذا ا€م₱طلق فإن″ مرحلة ا€طفو€ة ذات أهمية يهيجل (. و 
في ا€₱مو اإ₱سا₱ي. وأن″ جميع عمليات ا€تعلم يجب أن تبدأ من ا€ميول اإرادية €لطفل ₫أشياء مهمة في ا€حياة: 

حرية، ا€مسؤو€ية. وا ي₫ون تعلمه €هذ₲ ا₾شياء إا عن طريق تمثلها تمثاً حياتياً. وهو يرى ا€حقيقة، ا€عدا€ة، ا€
أيضاً أ₱ه يجب أن ₱ختار مواد ا€تدريس من واقع بيئة ا€طفل، وأن ي₫ون ا€تعليم ذا صلة مباشرة با€حياة ا€حاضرة. 

ا€صات ااجتماعية ا€واقعية، وم₱حه وقد ر₫ز على ا€لعب فهو يرى فيه أ₱ه يُم₫ن من إدخال ا€طفل إ€ى عا€م 
 اإحساس بااستقال وا€تعاون وروح ا€مبادرة وا€تشويق. ومن أهم آرائه ا€تربوية:

 ا€تربية عملية طبيعية، تتم عن طريق تهذيب حواس ا€طفل. -
 ا€طفل ₫يان عضوي مت₫امل €ه جوان : جسمية، عقلية، وا₱فعا€ية. -
 ( 290أحمد محمد ا€طيب، د ت، ص: َطريقه ت₱مو ا€حواس وتهذب. ا€لعب مبدأ ضروري €لطفل، حيث عن -
ي  - رو  (:1932-1871َدي

"دي₫رو€ي" عا€م ₱فسي، اهتم بدراسة وتحليل اإدراك ا€₫لي ع₱د ا€طفل، وبرهن أن″ ا€فائدة هي أساس  
يعمل ا€تاميذ  ₱شاط ا€طفل. وب₱ى ₱ظامه ا€تربوي على هذين ا€مبدأين، فجعل بر₱امجه يدور حول مواضيع عامة

على إيضاحها با€بحث عن أجزائها، وربط هذ₲ ا€مواضيع بفوائد ا€حياة ا₾ساسية. €هذا أسما₲ ₱ظام َمر₫ز 
ضاء ا€حاجة ة €لطعام، ا€حاجة €مقاومة عوامل قا€دراسة بأربعة مرا₫ز رئيسية: ا€حاج "ا€فوائد(. وحصر "دي₫رو€ي

₫ة وا€عمل. وخصص €₫ل مر₫ز س₱ة دراسية ₫املة أما طريقة وا€حاجة €لحر  €حماية ا€ذات من مختلف ا₾خطار، 
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حياةَ ا€عمل فقد استلهمها من عبارته ا€شهيرة: لحياة وبا مدرسة  (، واعتبر ماحظة ا€بيئة بما فيها من إ₱سان ا
وحيوان و₱بات وجماد، أساساً €₫ل تمرين و₱قطة ا₱طاق €₱شاط ا€طفل ا€ف₫ري. وجعل هذا ا₾خير ي₫ون علومه 

سه با€بحث وا€ت₱قيب عن مصادرها حيث وجدها في ا€مجتمع أو في ا€طبيعة أو في ا€₫تب. وقد تر₫ت أبحاث ب₱ف
 وأعمال هذا ا€مربي أثراً عميقاً في طرق ا€تدريس، €يس في بلجي₫ا فحسب، بل في ا€عا€م أجمع.

 (98، ص: 1964ان ا€خوري، َأ₱طو                                                                         
  :(1952-1859َ جون ديوي  -

₫ان " ديوي " وا يزال من أعظم رجال ا€تربية في ا€عصر ا€حديث ₾₱ه ₫ان مربياً أواً وفيلسوفاً ثا₱ياً وهو  
" سم "جون ديويامن رجال ا€تربية ا₾مري₫يين ا€ذين تأثروا بمعطيات ا€ثورة ا€ص₱اعية وا€₱ظام ا€رأسما€ي. ويرتبط 

با€₫ثير من ا€مذاهب وا€₱ظريات وا€مفاهيم ا€تربوية ا€تي سادت ا€ف₫ر ا€تربوي م₱ذ أوائل هذا ا€قرن، ويُعتبر من 
مؤسسي ااتجا₲ ا€براغماتي ا€ذي يعتمد مبدأ ا€تجريب في مختلف أ₱شطة ا€تعليم وا€تعلم في ا€تربية وا€تعليم، وهو 

ية، وا€تي تعتبر ₱قطة تحول في ا€ف₫ر ا€تربوي ا€حديث وبهذا من مؤسسي ا€مدرسة ا€متمر₫زة حول ا€طفل في ا€ترب
أصبح ا€طفل مر₫ز ا€عملية ا€تربوية بعد أن ₫ا₱ت ا€تربية ا€تقليدية متمر₫زة حول ا€مادة ا€دراسية. وأعمال ديوي 

 ا€تربوية أ₫ثر من أن تحصى.
 و€₫ن يُم₫ن تلخيص ا€معا€م ا€رئيسية €فلسفته ا€تربوية على ا€₱حو ا€تا€ي:  

وسائل: - غايات وا رأيه أن″ ا€غايات باعتبارها قصداَ تعلمياَ، ي₱بغي أن تب₱ى على حاجات ا€تلميذ وميو€ه، وعلى  ا
 وا€وسائل €لتجربة حتى يُم₫₱ه ا€ح₫م عليها. هذا يؤُ₫د أن″ إخضاع ا€غايات

هج:  - م دراسية وا مادة ا ر₫ز اهتمامه على "€م يً  هو أعظم ع₱صر في ا€عملية ا€تربوية، و"جون ديويا
مضمون ا€مواد ا€دراسية ومحتويات ا€م₱هج، بقدر اهتمامه با€طريقة ا€تي يُعا€ج بها ا€مدرس هذ₲ ا€محتويات 

  .وا€تلميذ ع₱د " ديوي" هو محور ا€عملية ا€تربوية
مجتمع:  - مدرسة وا تلميذ يرى أن″ ا€مدرسة، يجب أن ت₫ون بيئة اجتماعية تتميز با€تبسيط، حيث تُساعد ا€ا

على ا€₱مو ا€سليم ا€مت₫امل، وقد اعتبرها " ديوي " وسيلة €تغيير ا€مجتمع، ومن وظائفها إعداد ا€طفل عن طريق 
ا€خبرة €ي₫ون عضواً اجتماعياً فعااً قادراً على تطوير بيئته. و₱ظر "ديوي" إ€ى ا€مدرسة ₱ظرة جديدة، على أ₱ها 

 ية ا€تي ₱ظرت إ€ى ا€مدرسة على أ₱ها تعمل على ₱قل ا€تراث.أداة  تجديد ا€تراث، بداً من ا€₱ظرة ا€تقليد
 (99، ص: 1964َأ₱طوان ا€خوري،                                                                        
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محاضرة ا ةا  ثام

تربية علوم ا برى  مدارس ا  ا
 :تمهيد

على ₱ظريات تربوية. وا€₱ظريات  -€تربية اإسامية ما عدا م₱هج ا-تعتمد م₱اهج ا€تربية ₫لها تقريبا
ا€تربوية تعتمد بدورها على فلسفات عامة، فما ا€فلسفة، وما ا€₱ظرية، وما ا€عاقة بي₱هما، وهل يحتاج م₱هج 

 ا€تربية اإسامية إ€ى فلسفة أو إ€ى ₱ظرية؟ هذا ما ₱جيب ع₱ه فيما يلي:
فلسفة : -  مفهوم ا

صل م₫ون من ₫لمتين: "فيلو"، ومع₱اها حب، "صوفيا" ومع₱اها ا€ح₫مة، ا€فلسفة مصطلح يو₱ا₱ي ا₾
فا€فلسفة إذن هي حب ا€ح₫مة أو محبة ا€ح₫مة، وبا€رغم من جاذبية هذا ا€مفهوم €لوهلة ا₾و€ى، إا أن ا€فاسفة 

ائما م₱ذ أن وا€مف₫رين قد اختلفوا بل وت₱اقضوا في ماذا تع₱ي محبة ا€ح₫مة؟ وما زال هذا ااختاف وا€ت₱اقض ق
₱شأ هذا ا€مصطلح إ€ى يوم₱ا هذا، فا€بعض يرى أن ا€فلسفة هي ا€علم بحقائق ا₾شياء وا€عمل بما هو أصلح 
وا€بعض يرى أ₱ها مفهوم جامع €ل₫ون بما فيه من جماد وحيوان و₱بات، وثا€ث يرى أ₱ها علم دراسة ا€غيبيات وما 

واإ₱سان وا€حياة و€طبيعة ا€عاقات بين هذ₲ ا€ع₱اصر. وقد وراء ا€طبيعة. وا€راجح أن ا€فلسفة هي تصور €ل₫ون 
ظل مفهوم ا€فلسفة يحمل طابعا فرديا، وبقيت مذاهبها مجرد وجهات ₱ظر تحمل شارة أصحابها إ€ى يوم₱ا هذا. 

 ومع ذ€ك فل₫ل فلسفة تصور خاص €ل₫ون واإ₱سان وا€حياة.
ي €لفلسفة ا€عامة في ميدان ا€تربية. ومن وجهة أما فلسفة ا€تربية ا€غربية فهي باختصار ا€جا₱ب ا€تطبيق

يق مبادئ ا€فلسفة ا€مثا€ية أو ا€واقعية أو ا€براجماتية أو ما ا€₱ظر هذ₲ يصبح من وظائف ا€فيلسوف ا€تربوي تطب
إ€ى ذ€ك على ا€تربية. و€ذا فإن من ي₱ظر في أسماء مدارس فلسفة ا€تربية يجد أ₱ها ذات ا€مدارس ا€ف₫رية ا€تي 

جماتية يتحدث ع₱ها ا€فاسفة.فه₱اك فلسفة مثا€ية عامة، وه₱اك أيضا فلسفة مثا€ية في ا€تربية، وه₱اك فلسفة برا
 (2015َعبد ا€₫ريم علي ا€يما₱ي، عامة، ه₱اك فلسفة براجماتية في ا€تربية...وه₫ذا.

تربوية: - ظرية ا  مفهوم ا
ا€₱ظرية بمع₱اها ا€عام ا€ذي يشيع في ا€غرب، هي تفسير بعض ا₾مور في ا€ماضي أو ا€حاضر أو 

 ا€مستقبل است₱ادا إ€ى اعتقاد ثابت أو مفترض.
₱اها ا€دقيق، هي محاو€ة €تفسير عدد من ا€فروض أو قوا₱ين ا€طبيعة من خال وا€₱ظرية ا€علمية بمع

 وضعها في إطار عقلي عام.
 وا€₱ظرية ا€تربوية هي مجموع ا€مبادئ ا€مترابطة ا€تي توجه ا€عملية ا€تربوية و تح₫م ا€ممارسات ا€تعليمية.
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₫ما يقول بول -ا€₱ظرية ا€تربويةفإذا ₫ا₱ت ا€₱ظرية ا€علمية وصفية وتفسيرية في ا₾ساس، فإن وظيفة 
ذا ₫ا₱ت ا€₱ظرية ا€علمية تحول وصف وتفسير ما هو قائم، فإن ا€₱ظرية  -هيرست  هي ا€تشخيص وا€عاج. وا 

 ا€تربوية تصف وتقرر ما ي₱بغي عمله مع ا€₱اشئة، وتوجه وترشد ا€ممارسات ا€تربوية.
ا€ذين يرفضون ب₱اء ا€₱ظرية ا€تربوية؛ ₾₱ها تمدهم  ومن هذا ا€م₱طلق فإن بول هيرست وغير₲ من ا€مربين ا€غربيين

  ((Bruner, Jerome.  1977َبا€قيم ا€تي يريدون غرسها في ا€₱اشئة. 
تربية أفاطون:أوا:  ية في ا مثا ظرية ا  ا

ق.م في جزيرة قريبة من شاطئ أثي₱ا، واسمه في ا₾صل أرسطوقليس. ي₱حدر  427و€د أفاطون في س₱ة 
ي₱ا ذوي ا€م₱ز€ة وا€ثراء. تعلم ا€قراءة وا€₫تابة، حفظ شعر هوميروس، ومبادئ ا€حساب وا€ه₱دسة من أشراف أث

وا€موسيقى. ₫ان ذو ذ₫اء حاد، عميق ا€ف₫ر، حسن ا€حديث، بارع ا€₱₫تة، ومحباً €لجمال. عاش حتى ا€ثما₱ين 
 ق.م. 347من عمر₲، توفي س₱ة 

ية €دى ا€مثا€يين على رؤية أفاطون من أن″ ا₾ف₫ار أبدية يعتمد ا€₱موذج ا€مثا€ي ا€ذي يُش₫ل م₱اهج ا€ترب
تلك ا€خواطر ا€عقلية ا€تي  -با€طبع -وأز€ية و₱هائية، وهي €ذ€ك في غاية ا₾همية. و€يس ا€مقصود با₾ف₫ار ه₱ا 

€موجودة يترجمها ا€عقل من ا€رموز ا€لفظية، و€₫ن أفاطون يقصد بها في هذا ا€مقام جوهر ا₾شياء وا€مثل ا€عليا ا
في ا€عا€م ا€علوي، وا€تي يُقاس بها ₫ل شيء في هذا ا€عا€م ا€مادي. إذا ₫ا₱ت ا₾شياء في هذا ا€عا€م ا€مادي من 
وجهة ا€₱ظر هذ₲ تعرف عن طريق ا€حواس، فإ₱ها قد صيغت على مثال سبق ع₱د خلق ا€₫ون و₱بعت ف₫رتها من 

ها مطابقة €ل₱ماذج ا€مثا€ية ا€تي وُضعت أزاً أم ا. خا€قه. وا€عقل وحد₲ هو ا€ذي يستطيع أن يح₫م عليها بأ₱
 وبهذا ا€مع₱ى، فإن″ ا₾ف₫ار أز€ية ا تقبل ا€تغير أو ا€تطور. 

 و€قد قس″م أفاطون ا€مجتمع إ€ى ثاث طبقات:  

.طبقة ا€ح₫ام ويتميزون با€ح₫مة، ويسييرون شؤون ا€دو€ة 

€ح₫ام.طبقة ا€ج₱د، ويتميزون با€قوة، وتسهر على أمن ا 

.طبقة ا€عبيد، وهي ا€طبقة ا€خادمة، ا€تي تقوم على خدمة طبقة ا€ح₫ام 

وعلى ₫ل طبقة احترام ا€طبق ا₾على م₱ها، فا يجوز مثاً €طبقة ا€عبيد ا€تطلع إ€ى طبقة ا€ج₱د أو 
ا خلق إا ا€ح₫ام، و₫ذا ا€حال با€₱سبة €طبقة ا€ح₫ام فا يجوز €لحا₫م أن ي₱زل إ€ى طبقة ا€ج₱د أو ا€عبيد، فم
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أ₱طوان €ي₫ون حا₫ماً، و€يح₫م ا€شعب وعليه وضع ا€رجل ا€م₱اسب في ا€م₫ان ا€م₱اسب €يقوم با€عمل ا€م₱اسب. َ
ية:،1964ا€خوري،  مثا ظر ا تدريس  من وجهة  هاج وطريقة ا م  ا

ور وت₱قل يرى ا€مثا€يون أن″ ا€م₱هاج ا€ذي يدرس €لتاميذ ي₱بغي أن ي₫ون موضوعات ثابتة غير قابلة €لتط
من جيل إ€ى جيل. حيث تعمل على توسيع فهم ا€طفل €ل₫ون و€إ₱سان ₱فسه، فت₱ظيم قدرات ا€طفل وت₱مية ذ₫ائه 
يُم₫ن أن تتحقق من دراسة ا€ف₱ون ا€حرة وا€قراءة، و₫ذا اإطاع على ا€₫تب ا€عظيمة ا€تي أ₱تجتها عقول ا€ح₫ماء 

وتوسع فهمه €ل₫ون و€ذاته. ومن ثم يجب أن يُوجه اهتمام أ₫بر وا€مف₫رين ا€تي يُم₫ن أن تخلق اإ₱سان ا€مثا€ي 
 إ€ى دراسة مواد معي₱ة ₫ا€تاريخ وا₾دب وا€فلسفة تهتم با€مشا₫ل ا€دائمة €إ₱سان.

و€قد اهتمت ا€مثا€ية با€مادة ا€دراسية أ₫ثر من اهتمامها با€متعلم، فهي ا تقُيم وز₱اً إا €لمعرفة وا€حقيقة أما 
ي₫ون €ه قيمة على اإطاق، فم₱هج ا€مدرسة ا€مثا€ية هو م₱هج مقفل يعتمد على ا€معرفة وا€₫تاب  ا€تلميذ فقد ا

ويتقيد بحدود ا يُم₫ن تعديلها، حيث يبقى ا€قديم على قدمه €لحفاظ على ا€معرفة وا€تراث و₱قله إ€ى عقول 
هجها ا€دراسي ₾ن″ مثل هذ₲ ا€₱شاطات ا€متعلمين. وا تُؤمن ا€مثا€ية بأهمية ا€₱شاطات ا€خارجة عن ا€₫تاب في م₱

ا تُساهم في تدريب عقول ا€تاميذ وملئها با€حقائق، بل تهتم بجوا₱ب أخرى €يست موضوع اهتمام ا€مثا€ية. أما 
ا€₱ظام ا€مدرسي، فقد أصبح ا€مدرسين يُواجهون مش₫لة بحيث أن″ ا€جسم وا€عقل ₱وعان مختلفان، فإ₱هما يسل₫ان 

ق بعضها ا€بعض، فا€طفل ا يستطيع أنْ يذهب إ€ى ا€مدرسة بعقله فقط فا بد أنْ يحمل مسا€ك متعارضة تعو 
معه جسمه. إذا أصبح يُ₱ظر إ€ى ا€تلميذ على أ₱ه شيء أو با₾حرى آ€ة تتلقى ا€معارف با€طريق اإ€قائية في 

فة، وبذ€ك ₫ان ا€تلميذ س₫ون وهدوء، فإذا حاول أن يُحرك جسمه قسا عليه ا€مدرسون با€عقوبات ا€بد₱ية ا€مختل
 ا€مثا€ي هو ا€ذي يجلس صامتاً سا₫₱اً، حتى يعمل عقله على استيعاب ا€معلومات. 

وم₱ه ₫ان هدف ا€تدريس €يس حمل ا€تلميذ على معرفة مجموعة من ا€معلومات بقدر ما هو محفز €ه 
 لمه مع₱ى ومغزى. أماعلى ا₫تشاف مع₱اها €₱فسه، عن طريق خبراته ا€شخصية ا€سابقة، بحيث يصبح €ما يتع

ا€معلم في ₱ظر ا€مثا€ية ي₱بغي أن ي₫ون فيلسوفاً مف₫راً ₫سقراط، وغير₲ من ا€فاسفة، وقد ر₫زت ا€مثا€ية على دور 
ا€معلم، وجعلته يحتل ا€مر₫ز ا€رئيسي في ا€عملية ا€تربوية، في حين ₱ظرت إ€ى ا€متعلم ₱ظرة سلبية، فا€معلم يجب 

يمل₫ه من معارف وخبرات واسعة، تجعل ا€تاميذ ي₱هلون م₱هله، بمع₱ى على ا€معلم أن ي₫ون قدوة €تاميذ₲ بما 
أن ي₫ون موسوعة يعمل على إيصا€ها إ€ى ا€تاميذ، وأن ي₫ون مخلصاً جاداً في عمله، وا€معلم بفط₱ته وبصيرته 

ية ا€تعليم على يعمل على ₫شف استعدادات تاميذ₲، وبذ€ك يُعطيهم ا€قدر ا€م₱اسب من ا€معارف، وتقتصر عمل
ا€تذ₫ر وااسترجاع €ذا يجب على ا€معلم في ₱ظر أفاطون ت₱مية هذ₲ ا€قدرة. فا€م₱هج تترا₫م فيه ا€معارف وا 
يطرأ عليه تغيير، وا يُؤخذ فيه اعتبار €لفروق ا€فردية بين ا€متعلمين، طرق ا€تدريس تقوم على ا€تلقين، ت₫شف 
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€معارف دو₱ما ع₱اية با€تحليل وا€تر₫يب وا€تطبيق وا€تقييم، فضاً إ€ى اامتحا₱ات عن هدف تروي واحد هو تذ₫ر ا
إهمال ا€وسائل ا€تعليمية، حيث أن″ ا€تر₫يز على ا€₱شاط ا€عقلي ا€خا€ص وا€تش₫يك بقيمة ا€حواس ₫مصادر 

عن €لمعرفة يُقلل من أهمية استخدام ا€وسائل إ€ى جا₱ب حصر عمليات ا€تعلم داخل حجرات ا€مدرسة ا€معزو€ة 
ا€بيئة خارجها، و₱ادراً ما يقوم تاميذ تلك ا€مدارس با€رحات وا€زيارات ا€علمية ₾ن″ مثل هذ₲ ا₾₱شطة في ₱ظر 
ا€مثا€يين ا م₱هجية، في حين اعتبرت هذ₲ ا₾₱شطة من وجهة ₱ظر أتباع ا€فلسفات ا₾خرى م₱هجية و€₫₱ها ا 

ثيراً با€معززات، وا تست₱₫ر ا€عقاب ا€بد₱ي ₾ن″ ا€تعليم يُخاطب صفية. وا تهتم ا€مدرسة ا€موجهة با€₱ظرة ا€مثا€ية ₫
ا€عقل، وا€فصل قائم ع₱د ا€مثا€يين بين ا€عقل وا€جسد، أما ا€مدرس هو محور ا€عملية ا€تعليمية وهو رجل 

ى موسوعي، وي₫ون ا€تاميذ في حا€ة ₫املة من ا€تبعية €مدرسهم. وي₱در أن تقوم عاقات اجتماعية على ا€مستو 
 ا€شخصي بين ا€مدرس وا€تلميذ خارج إطار ا€عمل ا€رسمي.

تربية: - ية في ا مثا ظرية ا  قد ا

€قد غال أفاطون في تربيته ا€مثا€ية وطريقة ا€تدريس إ€ى درجة يصعب تحقيقها على أرض ا€واقع، فمثاً 
ن بذرتين، بذرة ا€خير تربية أفاطون €أطفال على أساس ا€فضيلة حتى يصبحوا خيرين، ت₱اسى أن في اإ₱سا

وبذرة ا€شر، ويستحيل أن ₱جد شخص خير محض، ₫ما أن″ ₱ظام ا€طبقات ا€ذي فرضه أفاطون على ا€مجتمع 
 فيه ظلم €فئة عن فئة.

₫ما فصل أفاطون بين ا€جا₱ب ا€عقلي وا€جسمي، بل حتى أ₱ه فصل ا€جا₱ب ا€عقلي وأعطا₲ ا₾همية أ₫ثر 
فلسفة تربوية ₱₱ا ₱ستطيع أن ₱تصور اإ₱سان بعقله دون جسد₲. من اهتمامه با€جا₱ب ا€جسمي، و₫أ ية  مثا فا

دت على ا€جا₱ب ا€معرفي وأهمية ا€معرفة با€₱سبة €لمتعلم. وااهتمام با€ثقافة وا€حفاظ عليها. ووضع ا€معلم في أ
ة وا€دي₱ية في ت₱مية مرتبة سامية واعتبار₲ أهم ع₱صر في ا€عملية ا€تربوية. وا€تأ₫يد على أهمية ا€جوا₱ب ا€خلقي

ها فشلت وقصرت فيشخصية ا€متعلم.  فهم طبيعة ا€متعلم َا€₱ظر إ€يه على أ₱ه عقل أو روح خا€صة، غير أ
ااهتمام با€معرفة أو ت₱مية ا€عقل فقط(. واقتصار ا₾هداف ا€تربوية على تدريب عقل اإ₱سان دون ا€₱ظر إ€ى 

إ€ى ا€تلميذ على أ₱ه سلبي يتلقى ا€معلومات ا€تي يلقيها عليه ا€جوا₱ب ا€تي تتصل با€₱واحي ا€جسمية. وا€₱ظر 
ا€معلم َآ€ة( و₫ذا استخدام ا€عقوبات ا€بد₱ية ا يتفق مع ما تذهب إ€يه ا€فلسفات ا₾خرى، فا€موقف ا€تعليمي 

 موقف تفاعل و €يس موقف جامد ثابت فيه طرف ايجابي هو ا€معلم وآخر سلبي هو ا€تلميذ. 

 أ( 2018َعلي فارس،                                                                             
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يا:  جون جاك روسو:ثا تربية  طبيعية في ا ظرية ا  ا
في ج₱يف بسويسرا من أب فر₱سي وأم سويسرية توفيت مباشرة بعد  1712و€د جون جاك روسو س₱ة 

"اعترافات" €قد ₫لفت أمي حياتها و₫ا₱ت وادتي هي سوء حظي ا€وادة، وقد قال روسو في هذا ا€شأن في ₫تابه 
في هذ₲ ا€حياة". في ا€سادسة من عمر₲ علمه وا€د₲ ا€قراءة وا€₫تابة، ومساء يقرأ على مسمعه ما تر₫ته أمه من 
₫تب ا€تاريخ وا€روايات وا₾دب ف₱مت €ديه عاطفة وحب €لخيال وعشق €لحرية. دخل ا€مدرسة €فترة قصيرة في 

Bossey  من عمر₲ عاش س₱وات من ا€بؤس وا€تشرد وا€بطا€ة. في  16قرب ج₱يف، €₫ن ما €بث أن تر₫ها. بعد
رعته وأعادته €لمدرسة من جديد وحببت إ€يه ا€قراءة، وساعدته   De Warnesمن عمر₲ تعرف على ا€سيدة 19

غادر ج₱يف إ€ى باريس  في إيجاد عمل؛ عرف ₱وعاً من ااستقرار هذ₲ ا€عشر س₱وات. في ا€ثاثين من عمر₲
حيث ₫ان أصحاب حر₫ة ا€ت₱وير ي₱شرون أف₫ارهم في ا€حرية وا€مساواة وا€عدا€ة، فتعرف روسو إ€ى بعضهم 

. فاز و₱ال جائزة على بحث ₫تبه، ع₱وا₱ه "مقا€ة في ا€ف₱ون وا€علوم"، Voltaire & Dideroوعقد صدقات من 
ا€دين وأهل ا€ح₫م وأمرت ا€سلطات بحرق ₫تبه وا€قبض عليه،  وه₱ا أ€ف ₫تباً عديدة جلبت €ه ا€شهرة و₱قمة رجال

ثم هرب إ€ى بروسيا إ€ى أن دعا₲ ا€فيلسوف ا€بريطا₱ي دافيد هيوم €إقامة في بريطا₱يا، €₫ن سرعان ما عاد إ€ى 
، 2018. َرأفت عبد ا€عزيز ا€بوهي وآخرون، 1778باريس، حيث عاش حياة ا€بؤس وا€شقاء حتى وفاته عام 

 (296ص: 
هاجم روسو ا€تربية ا€تقليدية ا€تي ت₱ظر إ€ى ا€طفل على أ₱ه راشد مصغر. وأهم ₫تاب €روسو هو ₫تاب "  

 إميل " ا€ذي قسم ا€تربية فيه إ€ى خمسة أقسام يت₱اول ₫ل قسم مرحلة من مراحل عمر اإ₱سان ₫ما يلي: 

تاب اأول:- إا أن تم₱عه من ااحت₫اك با€مجتمع  يرى أن″ ا€طبيعة خلقت اإ₱سان صا€حاً وما على ا€تربية ا
 €₫ي ا يخرب هذ₲ ا€حياة ا€صا€حة. 

ي:- ثا تاب ا س₱ة. وه₱ا يُصبح ا€و€د جاهزاً €لتعلم وا€تعليم حيث  12س₱وات  إ€ى  4 – 3يت₱اول ا€فترة بين  ا
وي₱بغي أا يتعلم إا يقول: " يجب أا تُعلم ا€و€د ₱ظامياً بل تتر₫ه يتعلم با€تجربة وا€₱شاط ا€حي في ا€طبيعة، 

 ا₾شياء ا€تي ت₱اسب عمر₲ وتف₫ير₲ واهتمامه".

ث:- ثا تاب ا س₱ة، وهو بداية ا€تعليم اإيجابي ويجب أن يتعلم من ₫تاب  15إ€ى  12-11يت₱اول ا€فترة من  ا
 ياء وا€فلك.واحد وهو ₫تاب ا€عا€م ا€محيط به فيتعلم ا€جغرافيا بمشاهدة ا€طبيعة مباشرة و₫ذ€ك يأتي تعلم ا€فيز 
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رابع:- تاب ا س₱ة، يتضمن ا€تربية ا€خلقية وا€دي₱ية، وهو يؤُ₫د على أن″ أول شعور يحس به  20إ€ى  15من  ا
س₱ة  12ا€طفل هو محبة ₱فسه ثم محبة اآخرين، وأن″ ا€ضمير هو ا€مبدأ ا₾ساسي €لفضيلة، ويُؤ₫د أن″ في سن 

 €خيار.ا تفرض على ا€طفل أي مذهب أو ديا₱ة بل €ه ا

خامس:- تاب ا يتحدث على رفيقة إميل َصوفي(، و هو ا يتزوج من صوفي إا بعد ا€قيام برحلة €مدة  ا
 س₱تين ي₱تقل خا€ها في ا€دول ا₾وروبية €يتعرف على أ₱ظمتها ااجتماعية €يصبح أ₫ثر قوة وفضيلة. 

 ا€مبادئ ا€تربوية ا€عامة في ₫تاب ايميل:
( مبادئ ا€تربية 84-82، ص ص: 2015أ( وعبد ا€₫ريم ا€يما₱ي َ 2018يُحدِد ₫ل من علي فارس َ 

 ا€طبيعية في ما يأتي:
اإيمان ببراءة ا€طفل ا€تامة وخيرية طبيعته ا₾صيلة، فهو يُ₱₫ر ا€خطيئة ₫ما يُ₱₫ر وجود أي ا₱حراف في قلب -

 .اإ₱سان وأن″ ا€بيئة ا€فاسدة هي من تفُسد قلبه وتجعله ي₫ر₲ ويحقد
ء من شأن ا€طبيعة، فا€طبيعة يتعلم م₱ها اإ₱سان ما يحتاج، وا€تربية ا€صحيحة هي ا€سير وفق قوا₱ي₱ها. اإعا-

 واايمان بموجب مراعاة قوا₱ي₱ها في تربية ا€₱شء ₾₱ها تُساعد على تفتح شخصيته وصقلها با€ش₫ل ا€مرغوب.
 وا€تربية ا€سلبية هي ₱فسها ا€تربية ا€طبيعية.  ا€تأ₫يد على مبدأ ا€تربية ا€سلبية حتى سن ا€ثا₱ية عشرة تقريباً.-
مبدأ ا€طفل هو محور ا€تربية، ومن ه₱ا ي₱حصر دور ا€مربي في ماحظة ₱مو ا€طفل ₱مواً طبيعياً وتهيئة -

 .ا€فرص وا€ظروف ا€مائمة €هذا ا€₱مو وا€تشديد على خبرة ا€طفل وميو€ه
طفل ا ₫راشد، وأن″ ميو€ه وخصائصه وحاجاته ا€حاضرة اايمان بمبدأ ا€فروق ا€فردية، أي معاملة ا€طفل ₫ -

 ومصا€حه يجب أن ت₫ون مر₫ز ا€عملية ا€تربوية ا رغبات وطموحات ا€₫بار. 
مبدأ ا€حرية، وهو  ترك ا€طفل يتدبر أمر₲ ب₱فسه يحمله على ا€تف₫ير وا₫تشاف ا€مفاهيم وا€حقائق، على اايمان ب-

 رك €ه ا€حرية €لخروج من ا€مأزق، وبهذا تتم عملية ا€تعلم ا€تلقائي ا€راسخ.ا€مربي أنْ يخلق مأزقاً €لطفل ثم يت
اايمان با₾هداف ا€تي يجب أن تسعى ا€تربية إ€ى تحقيقها با€م₱اهج أو ا€خبرات ا€تي تُساعد على تحقيق هذ₲ -

 ا₾هداف وا€طرق وا₾سا€يب ا€تي تتُبع €تحقيق ا₾هداف ا€مرسومة.
، وا€ذي يظهر في ا€رحات وا€₱زهات، وهي أن″ ا₾سفار وا€رحات هي خير ما يُختم به اايمان بمبدأ ا€مشار₫ة-

 ا€شباب دراسته ا€م₱ظمة، وا€تس تسمح بتوسيع مدر₫اته ا€عقلية.
تربوية: - ار جون جاك روسو ا  أف

ي₫ون  يعتقد روسو أن″ ا€طبيعة خيرة، وأن″ ا€شر وا€فساد من ص₱ع ا€بشر  أي ₫ل ما يخرج من يدي اه
( 304-302، ص ص: 2018خيراً ويد اإ₱سان تفُسد₲. و€قد €خصت رأفت عبد ا€عزيز ا€بوهي وآخرون َ
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معا€م أف₫ار جون جاك روسو ا€تربوية من خال است₱باط ما جاء في ₫تابه ايميل، وا€ذي يشتمل على ا€محاور 
 أو ا€فصول اآتية:

طفل- تاب إميل )تحدث فيه عن تربية ا فصل اأول  وات(: ا ى خمس س مياد إ ا₱تقد روسو ا€تربية  من ا
ا€تقليدية في ₫تابه إميل بشدة وع₱″ف ورفض عادة ا€لفافة وتعجب ₫يف ُ₱قيد ا€طفل م₱ذ وادته بلفافة، وُ₱قيد₲ في 

ة هي حياته با€عادات وا€تقا€يد، ثم ُ₱قيد₲ بعد مماته ب₫فن. فيُو€د اإ₱سان ويعيش ويموت مقيداً. فا€تربية ا€طبيعي
ترك ا€طفل يعيش بحرية. ويُر₫ز روسو على ب₱اء جسم ا€طفل ب₱اء سليماً با€غذاء وا₾€عاب ا€رياضية. ويرفض 
تلقين ا€طفل مفردات €غوية ₫ثيرة، وأن يُردد أ€فاظاً ا يفهمها، إذ يرى أ₱ه من ا€خطأ أن ُ₱علمه ₱طق ا€₫لمات 

 أ₫ثر من قدرته على ا€تف₫ير.
ي )من ستة س- ثا فصل ا ة(: ا ى عشرة س ى اث يعتبرها روسو من أهم ا€مراحل ا€تي يمر بها اإ₱سان وات إ

في حياته، €ذا يُترك ا€طفل يعيش في ا€طبيعة، يستمد معلوماته عن طريق ا€حواس ومن ماحظاته، فا€مربي 
€تربية في ا€حقيقي هو ا€طبيعة وموجودتها ودور اإ₱سان هو مساعدة ا€طفل على فهم دروس ا€طبيعة، دعامة ا

هذ₲ ا€مرحلة هي ا€حواس وا€محسوسات، فيقول: "اجعل ا€مسائل في مت₱او€ه ودع حلها €ه وا تجعله يعلم شيئاً 
عن طريقك واجعله يفهم ₫ل شيء ب₱فسه." ويقول أيضاً: "ا تقُدم €تلميذك أي ₱وع من ا€دروس ا€₫امية، فعليه 

 أا يتلقى مثل هذ₲ ا€دروس إا من ا€تجربة."
فص- ة(: ا خامسة عشرة س ة حتى ا ى عشرة س دروس ما بين اث اول فيه ا ث )يت ثا في هذ₲ ا€مرحلة ل ا

يتعلم إميل ما هو عملي ومفيد €ه، €ذا ابد من اختيار ا€مواد بدقة وحذر، ويُوصي روسو بتعلم ا€علوم ا€طبيعية 
بل من ماحظة ا€طبيعة وعن طريق وعلى رأسها ا€فلك ثم ا€جغرافيا وا يتعلمها ا€فتى من ا€₫تب وا€خرائط 

 .ا₾سفار
ة(: - عشرين س ى ا ة إ خامسة عشرة س شباب من ا حديث عن تربية ا اول فيه ا رابع )ت فصل ا وهو ما ا

يقاظ ا€ضمير،  أسما₲ با€تربية ا€وجدا₱ية وا₾خاقية، ي₱صب ااهتمام على ت₱مية ا€عواطف وا₾حاسيس وا€مشاعر وا 
في أعماق ₫ل إ₱سان بش₫ل طبيعي؛ ويُعطي روسو قيمة ₫بيرة €لضمير ويرا₲ مبدأ ا₾ساس وأن″ ا₾خاق م₫توبة 

 €لعدا€ة.
ة(: - ى خمسة وعشرين س ة إ خامس )من عشرين س فصل ا يتحدث فيه عن تربية ا€فتى وا€فتاة، في هذ₲ ا

€₫₱هما ا يتزوجا إا بعد أن يقوم يلتقي إميل بـــــ "صوفي" ا€تي تربت ₫ما تربى إميل، مما جعلها أهاً €لزواج م₱ها 
 برحلة €مدة س₱تين، ي₱تقا خا€ها في ا€دول ويتعرفا على أ₱ظمتها ااجتماعية وعلى شعوبها وعاداتهم وتقا€يدهم.

 اا₱تقادات ا€موجهة €₱ظرية روسو في ا€تربية:
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روسوي في ا€₱قاط ( إ€ى مجمل اا₱تقادات ا€موجهة €لف₫ر ا€تربوي ا€1991أشار عبد اه عبد ا€دائم َ
 اآتية:

إبعاد ا€طفل عن ا€مجتمع وتر₫ه في أحضان ا€طبيعة أمر غير واقعي، ₾ن″ ا€طفل بحاجة إ€ى اآخرين حتى *
 يُدرك ₱فسه ويُ₱مي إحساسه من خال إدراك اآخرين وأحاسيسهم.

 م.تقليل من أهمية ا€₫تب علماً أ₱ها أصبح وسيلة فاعلة ا غ₱ى ع₱ها في عملية ا€تعلا€*
قام روسو بتقسيم مراحل ₱مو وتربية ا€طفل إ€ى أقسام م₱فصلة وجعل €₫ل مرحلة خصائصها ووسائل تعليمها *

ووضع ا€جا₱ب ا€وجدا₱ي في ا€مرحلة ا₾خيرة. و€₫ن علماء ا€₱فس وا€تربية وجدوا أ₱ه موجود مع ا€طفل في ₫ل 
 مراحل حياته.

وذاتياً. و€₫ن من ا€معروف أن″ ₫ثير من ا€ميول وا€قدرات €يست  قال روسو أن″ ميول ا€طفل وقدراته تظهر تلقائياً *
₱ما ت₫ون ₱تيجة احت₫ا₫ه ببيئته وبا€عا€م ا€خارجي.  فطرية وا 

 آراء روسو في تربية ا€ب₱ات تُعد من أ₫ثر اآراء تطرفاً وا يُم₫ن ا₾خذ بها.*
ثا:  جون ديويثا تربية  براغماتية في ا ظرية ا  :ا

، وقد تلقى تعليمه اابتدائي 1859س₱ة   Vermontمن واية   Burlingtonمدي₱ةو€د جون ديوي في 
 1879وا€ثا₱وي في مدي₱ته وتعليمه ا€جامعي في جامعة وايته. وبعد إتمامه €تعليمه ا€جامعي في وايته عام 

ا€فلسفة وا€علوم اشتغل با€تدريس €فترة من ا€زمن، ثم ما €بث أنْ تاقت ₱فسه €مواصلة دراسته ا€عليا في ميدان 
ا€سياسية وا€تاريخية. وقد استطاع في س₱وات قليلة أنْ يحصل على شهادة ا€د₫تورا₲ في ا€فلسفة من جامعة جون 

. وبمجرد حصو€ه على ا€د₫تورا₲ ا₱ضم إ€ى "جامعة ميتشجين" ₫محاضر بها في ا€فلسفة. وقد 1884هوب₫₱ز عام 
€تو€ي رئاسة قسم  1894إ€ى جامعة "مي₱يسوتا" حتى دعى عام  بقي في هذ₲ ا€جامعة €م يغادرها إا فترة قصيرة

 1904ا€فلسفة بجامعة شيغاغو. وقد استمر في رئاسة قسم ا€فلسفة في هذ₲ ا€جامعة حتى ا₱تقل م₱ها في عام 
. وقد ₱ال ديوي شهرة 1930إ€ى جامعة "₫لومبيا"، ثم استمر في جامعة ₫لومبيا م₱ذ هذا ا€تاريخ حتى تقاعد₲ عام 

قة ₫فيلسوف مف₫ر و₫مصلح تربوي ₫بير ا في ا€وايات ا€متحدة وحدها، و€₫ن في جميع أ₱حاء ا€عا€م. وقد فائ
دفعت هذ₲ ا€شهرة ₫ثيراً من ا€بلدان ا€متقدمة €دعوته €يُحاضر في جامعاتها و€يساعدها في ت₱ظيم تعليمها. فدعته 

₫يو ا€مل₫ية" ودعته ا€صين €يُحاضر في جامعة €يُحاضر في ا€فلسفة في "جامعة طو  1919مثاً ا€يابان في عام 
ب₫ين €مدة س₱تين، ₫ما دعته ا€ح₫ومة ا€تر₫ية €يُساعدها على ت₱ظيم تعليمها. وقد ظل ديوي في ₱شاط علمي 

 .1952دائب حتى توفي عام 
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 ، وقد اتخذ1896ومن أبرز أعما€ه في ا€ميدان ا€تربوي إ₱شاؤ₲ €مدرسته ا€₱موذجية في مدي₱ة شي₫اغو س₱ة 
 1902ديوي من هذ₲ ا€مدرسة اابتدائية ا€₱موذجية حقاً €تجربة ₱ظرياته وآرائه ا€تقدمية في ا€تربية. وفي س₱ة 

ضمت هذ₲ ا€مدرسة €₫لية ا€تربية بجامعة شي₫اغو €ت₫ون مدرسة تطبيقية تجريبية €ها. ويُم₫ن أنْ يُضاف إ€ى 
 (   ,Alain Kerlan (2010) وا€تربيةأعما€ه ا€تربوية مئات ا€مقاات وعشرات ا€₫تب في ا€فلسفة 

 (  1900ا€مدرسة وا€مجتمع َ*

 (  1910₫يف ُ₱ف₫ر؟ َ*

 (  1916ا€ديمقراطية وا€تربية َ*

 (  1919ا€خبرة وا€تربية َ*

 (  1920ا€طفل وا€م₱هج َ*

 (  1922ا€طبيعة ا€بشرية وا€تربية َ*

تربوية: - ار ديوي ا  أف

أ(، وأخليف يوسف  2018( وعلي فارس 2018َوآخرون َيُلخص ₫ل من رأفت عبد ا€عزيز ا€بوهي 
 ( مامح ا€ف₫ر ا€تربوي ا€ديوي في ا€جوا₱ب اآتية:2004ا€طراو₱ة َ

سان: * ون وطبيعة اإ متصلة بطبيعة ا ار ديوي ومعتقداته ا ومن أبرز أف₫ار₲ ا€متصلة بطبيعة ا€₫ون هو أف
مقفواً، و€₫₱ه عملية دي₱امي₫ية من ا€تغير وا€تطور ا€مستمر. وا€ميزة إيما₱ه بأن″ ا€عا€م €يس ثابتاً جامداً وا ₱ظاماً 

  هو ا€تغير. -في ₱ظر₲-ا₾ساسية €لحياة 

معرفة: * ظرية ا متصلة ب ار ا ومن أف₫ار₲ ا€متصلة ب₱ظرية ا€معرفة إيما₱ه بأن″ ا€مصدر ا₾ساسي €لمعرفة أف
عملية تفاعل بين اإ₱سان وبيئته، فاإ₱سا₱ا يقتصر على  اإ₱سا₱ية هو ا€خبرة وا€₱شاط ا€ذاتي €لفرد. فا€معرفة

مجرد استقبال ا€معرفة، بل إ₱ه يص₱عها وا€حقيقة فيما يخص اإ₱سان €يست مستقلة عن ا₾ف₫ار ا€تي يقترحها 
 بقصد تفسيرها. وا€حقيقة ₱سبية و€يست مطلقة فهي قابلةٌ €لتغيير، وأن″ ا€طريقة ا€سليمة هي أفضل طريقة اختيار

 ا₾ف₫ار.

قيم اأخاقية فإنَ من أهمها: * متصلة با ار ا إيما₱ه بأن″ ا€قيم ا₾خاقية هي أمور إ₱سا₱ية ت₱بع من صميم أف
ا€حياة ا€تي يعيشها اإ₱سان على ظهر هذ₲ ا₾رض، و€يست أخاقاً متعا€ية تفرض على اإ₱سان فرضاً من جهة 
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ا€سماوية وا€₱ظريات ا₾خاقية ا€قديمة ا€تي تقوم على اإعاء من شأن عليا. وبهذا ااعتقاد يُخا€ف ديوي ا₾ديان 
ا€حياة ا€روحية، وعلى فرض معايير أخاقية تُعد مثاً عليا ي₱بغي على اإ₱سان أنْ يتسامى إ€يها ويتمثل بها، 

قيم ا₾خاقية هي وهو يُؤمن بأن″ ا€مصدر ا₾ساسي €ل وعلى أن″ سعادة ا€مرء هي في تصفية ا€₱فس وتز₫ية ا€عقل.
  ا€خبرة وا€تجربة.

تعليم: - تربية وا متصلة با ار ا ترفض ا€براغماتية أنْ ت₫ون ا€تربية عملية بث €لمعرفة €لتلميذ من أجل أف
فا€تربية هي ا€حياة  ا€معرفة إ₱ما ترى أ₱ها تُساعد ا€طفل على مواجهة احتياجات ا€بيئة ا€بيو€وجية ااجتماعية.

اة، وأن″ واجب ا€مدرسة أن تستخدم مواقف ا€حياة في ا€عملية ا€تربوية، ويُعرِف جون ديوي و€يست إعداد €لحي
ا€تربية بأ₱ها عملية مستمرة من إعداد ب₱اء ا€خبرة بقصد توزيع محتواها ااجتماعي وتعميقه، وأن″ ا€فرد في ا€وقت 

€فلسفة ا€براغماتية من أبرز ا€فلسفات ا€تي وتُعد ا ₱فسه ي₫تسب ضبطاً وتح₫ماً في ا€طرائق ا€متضم₱ة في ا€عملية.
ر₫زت على ا€متعلم وا€تي ا₱ع₫ست بصورة واضحة على ت₱ظيم ا€م₱هج باعتبار أن″ ا€فلسفة تدخل في ₫ل قرار مهم 
با€₱سبة €لم₱هج وا€تدريس. وا€تلميذ في م₱ظور ا€براغماتية ما هو إا حزمة من ₱شاط ااتجاهات ا€₱ظرية 

ن″ ₱شاطه أساس ₫ل تدريس و₫ل ما يفعله ا€تدريس €ه أ₱ه يُوجه ا€تلميذ ا€ذاتي وأن″ تعليم وا€م₫تسبة €لفعل، وأ
₱ما تشجيعه باتجا₲ معرفة ₱تيجة ₱شاطه ا€ذه₱ي وا€تجريبي. وا€مهم ا€تأ₫يد على  ا€تلميذ €يس ما ي₱بغي أن يتعلمه وا 

ع €ديه وذ€ك ₾₱هما يُحفزا₱ه على ا€تعلم أمرين ا₾ول: ا€ع₱اية باهتمام ا€تلميذ وا€ثا₱ي: ا€ع₱اية بحب ااستطا
بصفة أساسية. أما فيما يخص ا€معلم فإن″ وظيفته هي ت₱ظيم ا€خبرة وشحذ أذهان ا€تاميذ وهو بذ€ك ي₫ون عو₱اً 

وا€براغماتية €م تجعل من ا€معلم محوراً €لعملية ا€تربوية ووظيفة ا€معلم من وجهة ₱ظر  €لحرية ا قيد €ها.
 س مجرد تدريس ا₾فراد، بل ت₫وين ا€حياة ااجتماعية ا€صحيحة.ا€براغماتية €ي

وقد ا₱ع₫ست ا€₱ظرية ا€براغماتية على ا€م₱هج وذ€ك باختيار ا€خبرات €₫ل فرد أو جماعة من ا€خبرات 
 وأحد ا₾هداف ا€رئيسية في ا€م₱هج ا€براغماتي هو إقرار ا€م₱اسبة ا€تي تُساعدهم أن يب₱وا م₱هجاً عقلياً مت₫اماً.

ا€دراسات ذات ا€طبيعة ا€حديثة وا€معاصرة وا€مفيدة في إعداد ا€شباب €ظروف ا€مجتمع ا€متغيرة دوماً وخاصة ما 
ا يفرق و  يتعلق م₱ها با€عمل وا€تعامل ودراسة ا€مواقف بما تتضم₱ه من موضوعات و€يس ا€قراءة م₱ها فحسب.

ف₫ل ما يمر بخبرة ا€تلميذ هو جزء من ا€م₱هج سواء ا€م₱هج ا€براغماتي بين ا€فعا€يات ا€م₱هجية وغير ا€م₱هجية، 
وقد أ₫د ديوي على وجوب ااتصال وا€تعاون بين ا€مدرسة وا€بيت،  أ₫ان ₱شاطاً ترويحياً أم اجتماعياً أم عقلياً.

ووجوب اتصال خبرات ا€تاميذ في ا€مدرسة بخبرتهم خارج ا€مدرسة، ووجوب جعل ا₾طفال يتعلمون عن طريق 
طهم ا€ذاتي ووجوب احترام ميول ا€تاميذ وحاجاتهم وحريتهم في ا€تعبير عن أ₱فسهم، ووجوب مراعاة خبرتهم و₱شا

 ا€فروق ا€فردية بين ا€تاميذ، وا€تر₫يز على ا€تعاون بداً من ا€ت₱افس في ظل بيداغوجيا ا€مشروع.
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أن″  ( على1978( ومحمد عبد ا€رؤوف شفشق 1978َويُؤ₫د ₫ل من محمد عبد ا€هادي عفيفي َ
ا€براغماتية تُر₫ز على ا€متعلم وتُعد₲ ا€محور ا₾ساسي في ب₱اء ا€م₱هج وت₱فيذ₲، و₾ن″ ا€متعلم محور ا€عملية 
ا€تعليمية. فا€براغماتية ترفض ا€تحديد ا€سابق €لمادة ا€علمية، وترفض ا€تخطيط €لعملية ا€تعليمية ومراحلها مما 

فصول ودروس ويصل ا€متعلم إ€ى محتوى ا€مادة ا€تعليمية، ومن خال يجعلها تُعد ت₱ظيم ا€عملية ا€تربوية مواد و 
خبراته ا€جديدة ا€قائمة على خبراته ا€سابقة و₫ذ€ك من خال مجموعة من ا€تفاعات مع ا€بيئة. وتُؤ₫د ا€خبرة 

ح وا€فاعلية ا€ذاتية €لفرد ₫وسيلة €لعا€م ا€خارجي و₫ذ€ك ا€تعامل معه وترى أن″ مفهوم ا€صدق يُطابق مفهوم ا€₱جا
تُطابق ا€م₱فعة ف₫ل ما يُحقق فائدة عملية ويقود إ€ى تحقيق أهداف ا€فرد يُعد صادقاً وصحيحاً و₫ل ما يحدث €ه 
بعد ذ€ك عملية تعلم وا₫تساب من خال تاريخه ا€حضاري وتراثه وثقافته من خال عملية ا€تعليم ا€مقصودة ا€تي 

مية ₫ا€تعرض ₾جهزة اإعام ا€مت₱وعة وا€متاحف وا€معارض تتم ₱ظامياً داخل ا€مدرسة أو بطرق غير ₱ظا
وا₾سفار إذن اإ₱سان ا يُم₫ن عد₲ مح₫وماً بحتمية بيو€وجية. فا€تعلم وا€ذ₫اء وا€تف₫ير و₫ل ما يُسمى با€عمليات 

ورة وأن″ ا€معرفية تص₱ع من مؤثرات مدروسة ومقصودة خارج ا€فرد وا€بيئة. وا€تربية تفُرز أفراداً متميزين با€ضر 
افتقار ا€بيئة إ€ى هذ₲ ا€مميزات تُؤدي با€ضرورة إ€ى ا€تخلف. فا€تربية ا€سليمة هي تلك ا€تي تحقق ا€₱مو ا€مت₫امل 
€إ₱سان وتقوم على سلسلة من ا€خبرات. وتُؤ₫د على ا₾همية ا€تربوية €لعمل وا€ممارسة، وأنْ ت₫ون ا€مدرسة 

داً ا€₱ظر إ€ى ا€مدرسة على أ₱ها ₱سخة طبق ا₾صل من ا€حياة ₾₱ها مجتمعاً صغيراً. ومن هذا إن″ من ا€عسير ج
 مؤسسة تعليمية مصط₱عة محفوفة با€مخاطر وا€قيود ومختلفة عما تُصادفه في ا€حياة بصفة عامة.

براغماتية: - فلسفة ا ى ا تي وجهت إ تقادات ا  اا

 اآتية:أ( أهم هذ₲ اا₱تقادات وا€تصويبات في ا€₱قاط  2018عرض علي فارسَ 

تُر₫ّْز ا€براغماتية على ا€متعلم وتُعد₲ ا€محور ا₾ساس في ب₱اء ا€م₱هج وت₱فيذ₲ وترفض ااتجاهات ا€تربوية -
ا€تقليدية ا€تي اتخذت ا€مادة ا€دراسية محوراً €ها في ب₱اء ا€م₱هج وت₱فيذ₲، و₾ن″ ا€متعلم محور ا€عملية ا€تعليمية 

وا€تخطيط €لعملية ا€تعليمية ومراحلها، مما يجعلها تبتعد عن ت₱ظيم ا€عملية وترفض ا€تحديد ا€سابق €لمادة ا€علمية 
 ا€تربوية مواداً وفصواً.

تُؤ₫د ا€براغماتية على ا€خبرة ا€ذاتية €لفرد بوصفها وسيلة €معرفة ا€عا€م ا€خارجي وا€تعامل معه، وترى أن″ مفهوم -
ف₫ل ما يُحقق فائدة عملية ويقود إ€ى تحقيق أهداف ا€فرد ا€صدق يُطابق مفهوم ا€₱جاح وا€فاعلية تُطابق ا€م₱فعة 

 صادقاً وصحيحاً.
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تُؤ₫د ا€₱مو ا€تلقائي €لفرد بح₫م ا€عوامل ا€وراثية ا€حتمية وا€بيو€وجية وت₱ظر إ€ى أهمية ا€ترا₫م ا€₫مي €لخبرات -
وا€توزيع وفقاً €قدرات  ا€فردية في ت₫وين ا€شخصية. وعلى هذا ا₾ساس تتعامل مع ا€تربية باا₱تقاء ااجتماعي

ا₾فراد ا€طبيعية، وا سيما ا€ذ₫اء. وعليه ا يُم₫ن ب₱اء ا€شخصية ا€مت₫املة بح₫م إغفا€ها €لتراث ا€حضاري 
 وا€عوامل ااجتماعية وا€عوامل ا₾خرى تُؤدي أثراً في ب₱اء شخصية اإ₱سان، وهذا يُ₱اقض م₱طق ا€علم.

روحية، فليس في رأيها وجود سابق €لقيم وا€معايير ا€روحية، و€₫₱ها ت₱شأ في  ا تتقيد ا€تربية ا€براغماتية بمعايير-
أث₱اء ا€قيام با€تجارب ا€₱اجحة، وتتو€د في أث₱اء حل ا€مش₫ات ا€مت₱وعة. وترى أيضاً أن″ ا€خبرة ا€ذاتية €لفرد 

لحة ا€مجتمع وقيمته، فهي وا€₱جاح ا€فردي هما ا₾ساس €أخاق، و€يس ترا₫م ا€تراث ا€ثقافي €إ₱سا₱ية، أو €مص
 بذ€ك تُؤ₫د ا€ت₱افس، وتُ₱مي ا€فردية وا€₱جاح ا€فردي وا€م₱فعة وا€بقاء €أقوى.

ا€₱ظرية ا€براغماتية تُر₫ز على ا€جا₱ب ا€عملي €عملية ا€تعليم فإن″ ₱شاط ا€متعلم وفاعليته في ا€₱شاط -
مه €لمعرفة بداً من أنْ تقُدم ا€معرفة €ه. وهذا وا€مشروعات وا€وحدات ا€تي خططها ا€متعلم وي₱فذها فهي بذ€ك تقد

سيُؤدي إ€ى تحطيم ا€ت₱ظيم ا€م₱طقي €لمادة ا€علمية، فضاً عن أ₱ها ا تقُدم €لتاميذ إا ا€معلومات ا€جزئية 
 وا€سطحية ذات ا€هدف ا€₱فعي مما يُؤدي إ€ى ضعف ا€مستوى ا€علمي €لتاميذ.

وت₱ظيم ظروف ا€خبرة واإم₫ا₱ات ا€تي تُساعد على تعلم ا€فرد. وهذا  يتمثل دور ا€معلم في ا€₱صح وااستشارة-
بداعاته ₾₱ه ع₱صرٌ فاعلٌ في ا€عملية ا€تعليمية مما يُ₫سب  م₫ا₱اته وا  يع₱ي إهمال ا€₫ثير من طاقات ا€معلم وا 

 ا€عملية ا€تربوية قدرة على ب₱اء ا€متعلم وتعليمه.

تربية رابعا:  واقعية في ا ظرية ا د ا  طو:آرسع

قيل عن آرسطو طا€يس أ₱ه ₱زل با€فلسفة من ا€سماء إ€ى ا₾رض، ₾₱ه €م يتفق مع أفاطون ا€ذي تصور 
وجود عا€مين: عا€م ا€مثل وهو ا€عامل ا€حقيقي ا€ثابت وعا€م ا€واقع وهو عا€م ا€تغير وا€ظال وا€وهم. €م يتقبل 

اقع ا€ذي ₱عيش فيه، و€₫ن هذا ا€عا€م تُ₱ظمه آرسطو هذ₲ اازدواجية، فليس ه₱اك سوى عا€م واحد هو عا€م ا€و 
مبادئ ثابتة، فإذا تجاوز₱ا عن ا€تغيرات ا€ظاهرة وتم₫₱ا من ا€تعرف على هذ₲ ا€مبادئ ا€ثابتة، فإ₱₱ا ₱₫ون قد 
توصل₱ا إ€ى ₫ل ا€حقيقة، دو₱ما حاجة إ€ى افتراض عا€م م₱فصل عن ا€واقع ₱فسه. ومضى آرسطو ضمن هذا 

إ₱سان، فا€₱فس ا€قائمة في ا€جسد €م يتلقاها ا€جسد من خارجه، بل هي من خصائصه ا€م₱طق في ₱ظرته إ€ى ا
₫ما ي₫ون €لبذرة خاصيةى ت₫وين ₱بتة حي₱ما تستقر في ا€تربة. وقد عب″ر جون €وك عن ذ€ك ا€م₱طق صراحة 

برات ما ي₫سبه وما حي₱ما ردد عبارته ا€مشهورة: "بأن″ ا€طفل يُو€د وعقله صفحةٌ بيضاء تخط عليها ا€تجارب وا€خ
ي₫ون عليه في ₫ل مرحلة من ا€مراحل". إن″ ااتجا₲ ا€واقعي في فترات احقة قد ع₫سه ا€مف₫رون وا€فاسفة ا€ذين 
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بهرتهم اا₱جازات وا€₫شوفات ا€علمية، ا€تي فسرت با€قوا₱ين ا€تي تم ا€توصل إ€يها ا€₫ثير من ا€غموض وا€تش₫ك 
ر من ا€ظواهر، قبل أن يتم₫ن من معرفة ا€روابط وا€عاقات ا€قائمة بي₱ها ا€ذي ₫ان يحس به اإ₱سان حيال ₫ثي

با€علم، حتى دفعهم ا€تفاؤل إ€ى ا€درجة ا€تي أصبحوا معها متيق₱ين بأ₱ه سي₫ون €إ₱سان فرصة €تعميق فهمه 
 با€عا€م أ₫ثر فأ₫ثر يوماً بعد يوم.

ارها: - واقعية وأف ظرية ا طلقات ا  م

( طبيعة ا€فلسفة ا€تربوية ا€واقعية من خال ا€تأ₫يد 2015ا€هياج₱ة وعمر أبو جلبان َيُورد ₫ل وائل سليم  
 على ا€جوا₱ب اآتية:

م- عا ية وطبيعية ا سا طبيعة اإ : إن″ عا€م ا€واقع ا€ذي ₱تفاعل معه هو ا€حقيقة ا€تي يجب أن ما يتعلق با
غيرة وا€توصل إ€ى ا€عاقات ا€تي تربط بين ا₾حداث ₱توجه إ€يها €تعميق معرفت₱ا بها، وذ€ك بتجاوز ا₾حداث ا€مت

وتتسبب في تغيرها. وا€تفسيرات واا₫تشافات ا€علمية تثُري باستمرار وعي₱ا بحقائق ا€عا€م وخصائصه وا€مبادئ 
ا€تي يسير وفقاً €ها، و€س₱ا بحاجة إ€ى تفسيرات تأتي من عا€م ا€غيب من قبل ملهمين يتميزون ع₱ا ₫ا₾فاطو₱يين 

بصرو₱ا با€حقائق، و€يس ه₱اك من حاجة إ€ى أن ₱غمض أعي₱₱ا وُ₱عطل حواس₱ا ا₾خرى حتى ₱صل با€حدس €يُ 
 إ€ى عا€م تتصور₲ أذها₱₱ا حسب توجهات معي₱ة، في₫ون هو ا€حقيقة وعا€م₱ا مجرد ظال حقيقية.

يها:- وصول إ معارف وطرق ا ف أ₫ثر فأ₫ثر إن″ أسرار هذا ا€₫ون في ₱ظر ا€واقعيين ستت₫ش ما يتعلق با
بت₱امي ا€معارف ا€علمية ا€تي ₱صل إ€يها با€محا₫مة ا€عقلية €لمعلومات ا€مستمدة من ا€ماحظات وا€تجارب، 
مادامت هذ₲ ا₾سرار €يست بعيدة ا€ت₱اول، فهي قائمة في عا€م ا€واقع، وا€جهل ببعض هذ₲ ا₾سرار ا يع₱ي 

₱ما يع₱ي أ₱₱ا €م ₱تم₫ن بعد  من استثمار وسائل وأدوات ا€معرفة ا€موجودة €دي₱ا في ₫شف استحا€ة ا€₫شف ع₱ها وا 
 خباياها وخفاياها، و€₫₱ها مادامت شيئاً من واقع₱ا ا€ذي ₱عيش فيه، فإ₱ها ستُصبح مفهومة €دي₱ا يوماً ما.

اس: - تي تُوجه مسارات ا قيم ا مجتمع وطبيعة ا في  إن″ ا€مبادئ ا€ثابة ا€تي تُسير ا€عا€م ا€فيزيقيما يتعلق با
₱ظر ا€واقعيين €ها من يُ₱اظرها من مبادئ يُم₫ن بواسطتها فهم طبيعة ا€تفاعات ااجتماعية وارتباط ا€₱اس 
بعضهم ببعض في مؤسسات اجتماعية، بحيث ت₫ون وظيفة ا€ت₱شئة ااجتماعية هي مساعدة ا₾فراد وا€جماعات 

₫املية في اإطار ااجتماعي ا€متاح €هم. ويستدل على اتخاذ ا€قرارات وا€مسارات ا€م₱اسبة €هم، €ي₱دمجوا بصورة ت
ذ€ك من تلك ا€₱مطية ا€تي ُ₱احظها في ا€₱مو ااجتماعي €أطفال عبر مراحل تطورهم، فيبدأ ا₾طفال في ₫ل 
م₫ان صورة من ا€تبعية ا€مطلقة €أسرة وااعتماد عليها، يظل ا€طفل في حا€ة من ا€تمر₫ز حول ا€ذات حتى 
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و₲ ا€جسدي وا€لغوي وا€عقلي اارتباط بجماعة ا€رفاق، ثم ي₱تقل بتدرج مأ€وف إ€ى مرا₫ز اإعداد تتُيح €ه ظروف ₱م
 وا€تأهيل €يتوجه بعدها إ€ى ممارسة دور في ا€حياة واحتال مر₫ز اجتماعي معين وت₫وين أسرة وتجديد ا€دور. 

تعليم- تربية وا ى ا€ت₫يف €لواقع وا€مجتمع وذ€ك بتزويد₲ : إن″ وظيفة ا€تربية هي مساعدة ₫ل فرد علما يتعلق با
با€معارف وا€مهارات ا€علمية وا€ثقافية وااجتماعية ا€مترا₫مة وا€ازمة €توجيه حياته بطريقة تتفق وا€مطا€ب ا€ي 

 -يفرضها ا€واقع. وقد ترتب على ذ€ك:

₫تشافات ا€جديدة، ويدور م₱هج تترا₫م فيه ا€معارف وا يطرأ عليه تغيير ما عدا اإضافات ا€تي تترتب على اا*
 هذا ا€م₱هج في محاور₲ حول ا€معارف ا€متصلة بحقائق ا€عا€م ا€طبيعي وااجتماعي وا€ثقافي.

€ما ₫ان ا€تربويون في ظل هذا ا€₱ظام يعرفون تماماً أهدافهم من بر₱امجهم ا€تربوي، هو ا₫تساب ا€تاميذ *
في ا€عا€م ا€ذي يعيشون فيه. فإ₱ه قد يُ₱اسبهم في طرح  ا€معارف وا€عادات وا€مهارات ا€ازمة إعدادهم €لحياة

ا€د₫تور ها₱ي عبد ا€رحمان ب₫تابه فلسفة ا€تربية أن يلجأوا إ€ى أسا€يب ا€مدرسة ا€₱فسية ا€سلو₫ية في ا€تعليم. أي 
طها بتقسيم ا€درس إ€ى مجموعة من ا€ع₱اصر، تُعتبر بمثابة مثيرات يتم تدريب ا€تاميذ على تعلمها عن طريق رب

باستجابات مقررة سلفاً، وتُستخدم وسائل برمجة ا€تعليم وتعزيز₲ بش₫ل م₱ظم حتى يتحقق اا₫تساب على ا€وجه 
 ا€مطلوب.

عداداً * إن″ ا€مدرس في ا€مدرسة ا€واقعية يتم اختيار₲ بمواصفات ت₫فل إعداداً علمياً متميزاً في حقل ا€تخصص وا 
 ليم بش₫ل يُؤمن تحقيق أ₫بر عائد معرفي على ا€متعلم.مسل₫ياً يضمن قدرته على ت₱ظيم عملية ا€تع

يُفضل ا€واقعيون مدرستهم في م₫ان مستقل ومعد €أغراض ا€تعليمية، بحيث يتم ا€تر₫يز فيها على ₱قل *
ا€معلومات إ€ى ا€تاميذ في أجواء بعيدة عما يُشتت تر₫يز ا₱تبا₲ ا€تاميذ. وا يبدو أن″ ا€مدرسة ا€واقعية تهمل 

 ة ا€اصفية، و€₫₱ها مع ₫ل ذ€ك ا تعتبرها جزءاً ا يتجزأ من ا€م₱هج ₫ما ت₱او€ته ا€مدرسة ا€براجماتية.ا₾₱شط

إن″ ا€عمل ا€تعليمي في ا€مدرسة ا€موجهة با€فلسفة ا€واقعية م₱وطٌ با€معلمين ₫ل‶ في تخصصه، وا ي₫ون €غير *
₱اهج وا حتى في ا€قرارات ا€متصلة بأ₱ظمة ااختصاصيين دورٌ ا في ا€مجال ا€تعليمي وا في تخطيط ا€م

اا₱ضباط ا€مدرسي. إذ أن″ ه₱اك تعليمات بخصوص اا₱ضباط تضعها ا€جهات ا€مشرفة على ا€تعليم بش₫ل 
 مفصل، وتُصدر تعليمات موحدة بذ€ك، ويتم اا€تزام ب₱صوصها حسب ا€وقائع.
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ـمحاضرة ا  تاسعةا
تربيــةفي علوم تجــاهـات ا اأهم   ا

تربيـة:ا .1  تجاهـات ا
 أن ا€مذاهب ا€فلسفية ا€تربوية تمر₫زت في ثاثة اتجاهات رئيسية، هي:ب (2016يرى عبد اه €بوز َ

 ااتجا₲ ا€تسلطي في ا€تربية، َأي ا€سلطة ا€تامة €لمعلم وسلبية ا€تلميذ، وتمثله ا€تربية ا€تقليدية(. -1
تامة €لمتعلم، وتمثله بعض ا€حر₫ات ا€تربوية في ا€تربية اتجا₲ ا€تحرر ا€مطلق في ا€تربية، َأي ا€حرية ا€ -2

 ا€حديثة(.
ااتجا₲ ا€ديمقراطي في ا€تربية، َأي ا€تعاون بين ا€معلم وا€تاميذ في ا€عملية َا€تربوية( ا€تعليمية ا€تعلميّة،  -3

 (.20وتمثله ا€تربية ا€حديثة ا€معاصرة اسيما في ا€قرن 
تسلطي في ا .1.1 اتجـا ا سبة   تربيـة:با

يتمثل في أن ي₫ون دور ا€معلم هو مر₫ز أو محور ا€دائرة في ا€عملية ا€تعليمية، أما موقف ا€تلميذ فهو 
 سلبي €لغاية، ويشار إ€ى هذا ااتجا₲ ₫ثيرًا في تاريخ ا€₱ظريات ا€تربوية بأ₱ه: َا€فلسفة ا€تقليدية في ا€تربية(.

تربيـة: .2.1 مطلق في ا تحـرر ا سبة اتجا ا  أما با
ويقوم على مر₫زية ا€طفل في ا€عملية ا€تربوية، بحيث يطلق €ه ا€ع₱ان ₫ما يشاء بدون أن يتلقى أي 

 توجيه، ويطلق على هذا ااتجا₲ باسم ا€مذهب ا€فوضوي أو ا€طبيعي في ا€تربية.
تربيـة: .3.1 ديمقـراطي في ا اتجا ا سبة   وأما با

ملية ا€تعليمية ا€تربوية، بحيث يتعاو₱ان في ا€تخطيط فيقضي بأن €₫ل من ا€معلم وا€تلميذ اعتبار₲ في ا€ع
 وي₱فذان معًا ما قاما بتخطيطه، ويطلق على هذا ااتجا₲ اسم: َا€فلسفة ا€تقدمية في ا€تربية(.

 أمّا موضوع ا€خاف بين هذ₲ ااتجاهات فيم₫ن أن ي₱حصر في شعارين رئيسيين هما:
 €لحياة(.شعار ا€تربية ا€تقليدية: َا€تربية هي إعداد  -
 وشعار ا€تربية ا€حديثة: َا€تربية هي ا€حياة ذاتها(. -

 ويم₫ن أن ي₱حصر موضوع ا€تربية في هذ₲ ااتجاهات في مش₫لتين أساسيتين هما:
 ا₾و€ـى: مش₫لـة صلة ا€معلـم با€تلميـذ.

 ا€ثا₱يـة: مش₫لـة مواد ا€دراسـة وطرائق تعلمها.
تقليديـة: -أ تـربية ا  في ا

ل فيها ا€سلطة ا€مطلقة ومن أعما€ه أن يحد من حرية ا€تلميذ، وأن يوجهه في جميع خطواته، فا€معلـم يمث
وأن يعيّن €ه ₫ل ما يجب عليه أن يقوم به من أعمال مدرسية، وأن يحثه على بذل ا€مجهود مهما ₫ان شاقًا 

في ₱فسه من اهتمام أو  €تحصيل ا€معلومات وا€معارف واستيعابها وذ€ك بغض ا€₱ظر عما قد تثير₲ مادة ا€دراسة
 رغبة أو ملل.

أمًا مـواد ا€دراسـة فت₫ون م₱صوصًا ع₱ها با€تفصيل في ا€برامج ا€موضوعة، وأن ت₫ون جميع ا€معلومات 
 ا€مطلوب استيعابها مدو₱ة في ₫تب بطريقة م₱ظمة متسلسلة بحيث يسهل فهمها وحفظها.
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حديثـة: -ب تـربية ا  أمّا في ا
ر وي₱تقل مر₫ز ا₾همية خا€ها إ€ى ا€تلميذ، حيث تحد سلطة ا€معلم، وتتوسع فدور ا€معلـم فيها يتغي

 مجاات حرية ا€تلميذ وتلقائيته، ₫ما تتوقف قضية اختيار موضوعات ا€دراسة على رغبة ا€تلميذ و₱وع اهتمامـه.
₱ما هي مساعدة شخصية ا€تلميذ على  أن ومهمة ا€معلم €يست ت₫وين عقل تلميذ₲، وتوجيه عواطفه، وا 

تت₫ون ب₱فسها وفقًا €قوا₱ين ا€₱مو وذ€ك بفضل ا€تجارب ا€متجددة ا€تي يقوم بها ا€تلميذ باستمرار في ميادين ا€₱شاط 
 ا€مختلفة داخل ا€مدرسة وخارجها.

أمًا عن مـواد ا€دراسـة فإ₱ه ا يصح تعيي₱ها وضبطها ووضع برامجها وتدوي₱ها في ₫تب، ₾ن مهمة 
رسة ا€جديدة أو ا€تربية ا€حديثة €يست في تحصيل ا€معلومات بطريقة م₱ظمة ا€تربية في ₱ظر أ₱صار ا€مد

متسلسلة بل في تدريب ا€عقل على ا€ماحظة، وا€تف₫ير بم₱اسبة ا€ماحظات ا€خارجية وا€تجارب ا€تي تجري على 
ي ا€تربية ا€ر₫₱ين ا₾ساسيين ف-₫ل ما يقع في ا€مجال اإدرا₫ي و₫يفما اتفق، في حين يفقد ا€معلم وا€₫تاب 

 مر₫زهما. -ا€تقليدية
وا€₱قطة ا€هامة ا€تي تفرق بين ا€تربية ا€حديثة وا€تربية ا€قديمة أو ا€تقليدية هي إثارة ااهتمام €دى ا€طفل، 
ذ€ك أنّ ا€تربية ا€حديثة تعترف بأن ا€طفل آخذ متلق، وفي ا€وقت ₱فسه تؤ₫د أ₱ه ₫ائن حي ₱شط فعال، وا€حياة 

ا€حي على تلبية دواعي بيئته، فا€حياة ت₱طوي على هذ₲ ا€تلبية، أي على ا€₱شاط  أهم سماتها قدرة ا€₫ائن
 وا€فاعلية، وه₫ذا ₫ان ا€طفل ₫ائً₱ا حي‵ا فاعاً ₱شطًا، وهذان ا€مع₱يان يتقابان:

 أو€هما: يجعل ا€طفل ₫ا€وعاء يجب ملؤ₲.
 وثا₱يهما: يجعل ا€طفل هو ا€ذي يمارس ا€عمل، وهو ا€ذي ي₱شط €لعمل.

ربية ا€تقليدية تع₱ي باهتمام ا€طفل، و€₫₱ها تع₱ي به في سبيل ا₾خذ، وفي سبيل ا€تلقي، ثم إ₱ها تحاول ا€ت
استثارة اهتمامه بدافع خارجي ا داخلي، فهي تريد م₱ه أن يهتم، و€₫ن اهتمامه م₱صب على أخذ ا€معلومات 

ا€جوائز وا€حصول على ا€درجات ا€عا€ية، فإذا ودراسة ا€₫تب وا€تلقي، واستثارة هذا ااهتمام تتم بدافع خارجي وهو 
 ا₱قطع ا€حافز ا€خارجي ا₱قطع ااهتمام، ₾ن ا€صلة ا€تي تربط ااهتمام بدافعه €يست صلة وثيقة.

أما ا€تربية ا€حديثة فتحاول أن تجعل ااهتمام في ا€عمل ₱فسه وا€دافع إ€يه دافعًا غريزي‵ا فطري‵ا، وبذ€ك 
 ا€لذة با€عمل ₱فسه.يعتاد ا€طفل على أن يجد 

وا€بون شاسع بين هذا وذاك، ذاك ا يحب ا€عمل و€₫₱ه يحب ا€جائزة وا€عمل ثقيل عليه، و€₫₱ه يهون ثقله 
على ₱فسه بتصور ا€جائزة وتصور ا€₱تائج ا€تي تترتب على ₱جاحه، وا€ثا₱ي ₫ما قال َ₫اباريد( ا يترك €يعمل ما 

 يحب، و€₫ن ا₾سباب تهيأ €ه €يحب ما يحمل.
تحاول ₾ن ت₫وّن €دى اإ₱سان حب ا€عمل €لعمل ₱فسه، وا€تربية ا€تقليدية  -بتعبير موجز-ا€تربية ا€حديثة 

تحتال إيجاد ا€دوافع €حب ا€عمل، ا €ذاته بل €ثمرته و₱تائجه، وقد أطلعت₱ا ا€تجارب بأن هذ₲ ا€ثمرات وهذ₲ 
 ة تحول بين ا€تربية ا€حديثة وا€تربية ا€قديمة.ا€₱تائج حين ت₱قطع ي₱قطع ا€تعلق با€عمل، هذ₲ ا€₱قطة هي ₱قط
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فغرض ا€تربية ا€قديمة: هو ا€معلومات، أما غرض ا€تربية ا€حديثة: فهو ت₫وين ا€طفل ت₫ويً₱ا قويًا 
صحيحًا، وتدريبه على ممارسة ا€مش₫ات ومحاو€ة ا€تغلب عليها، وتدريب ا€طفل على مواجهتها وحلها، وسيجد 

 ش₫ات أ₱ه بحاجة إ€ى ا€علم.ا€طفل أمام مش₫لة من ا€م
في هذ₲ ا€تربية يوضع ا€طفل أمام ا€مش₫لة فيلجأ إ€ى ا€علم فيجد ا€علم قد حل €ه مش₫لته، وفي ا€تربية 

 ا€قديمة ا يوضع أمام مش₫لة، و€₫₱ه يوضع أمام ا€علم ذهابًا إ€ى أن ا€علم يحل ا€مش₫ات.
لم في حل ا€مش₫لة، وحال طفل قد حفظ ا€علم و€₫ن ا€فرق ₫بير بين ا€حا€ين: حال طفل قد استعمل ا€ع

فحسب، في ا€حا€ة ا₾و€ى يشعر ا€طفل شعورًا واضحًا بقيمة ا€علم وفائدته، وحله €لمش₫لة فيقدر ا€علم، و₫ل هذا 
يؤدي إ€ى تفاعل ما تفعله مع ₱فسه، بمع₱ى أن ا€ف₫رة ترسخ وتثبت ويؤمن بها، وتصبح جزءًا من ₱فسه، ثم إ₱ه 

 ي م₱اسبة أخرى ع₱دما تعترضه مش₫لة أخرى و₫ل هذا مفقود في ا€طريقة ا€ثا₱ية.يحسن تطبيقها ف
ومما سبق يم₫ن أن ₱₱تهي إ€ى أن ا€تربية ا€قديمة أو ا€تقليدية ₫ان غرضها أن ي₫ون €دى ا€تلميذ اطاع 

ه، واسع على موضوعات ₫ثيرة، وأن ي₫ون قد حفظ من هذ₲ ا€موضوعات علومًا شتى، فهو معروف بغزارة علم
ووفرة ا€مادة وسعة ااطاع، فإذا ت₫لم ا₱همر ₫ا€سيل في أي موضوع وضعته بين يديه، وا€وسيلة €ذ€ك تبسيط 
غرائه بشتى ا€مغريات €يقبل على ا€دراسة ويختزن في  ا€معلومات با€₱سبة €لتلميذ، وتص₱يفها وحسن عرضها، وا 

 ذا₫رته أ₫بر ₫مية مم₫₱ة.
€قائه أما ا€تربية ا€حديثة فليس هذا همها ، و€₫ن همها أن ت₱مي ع₱د ا€تلميذ مل₫ة مواجهة ا€مش₫ات وا 

 ب₱فسه في خضمها، وا€مغامرة في سبيل إيجاد سبل ا€حل €ها، وا€عمل على ت₱فيذ ذ€ك.
إن ا€تلميذ ا€ذي ₱شئ على ا€تربية ا€حديثة ذو ف₫ر مبت₫ر وعقل مخترع، وعن رجل ا€تربية ا€قديمة مخزن 

اع ا€عمليات ا€حربية دون أن يدخل حربًا، ومن قضى ردحًا من عمر₲ بين ₫تب علم، وهو شبيه بمن درس أ₱و 
ا€عمليات ا€حربية، أترا₲ حي₱ما يدخل ميدان ا€حرب ₾ول مرة بذخائر من ا€₱ظريات، يستطيع ا€₱جاح ₫من دخل 

 مئات ا€عمليات؟
أن حفظ ا€معلومات إن ا€تدريب على مواجهة ا€مش₫ات يحتاج إ€ى مهارة جديدة غير مهارة ا€حفظ، ذ€ك 

 ا يع₱ي أبدًا استخدامها في مواطن ا€ضرورة.
هذ₲ هي ا€₱قطة ا€تي تفرق بين ااتجاهين من ا€تربية، ا€تربية ا€قديمة تحسب ا€معلومات، وحفظها ₫اف 
€ل₱جاح في ميادين ا€عمل، وا€تربية ا€حديثة تدرب ا€طفل م₱ذ ₱عومة أظفار₲ على ا€عمل في ا€ميدان وتخلق م₱ه 

 ً₱ا همه مواجهة ا€مش₫ات في ₫ل حين.إ₱سا
ع₫س ا€تربية ا€تقليدية ا€متأثرة  إن ف₫رة احترام ا€طفل وا€طفو€ة هي أهم مميزات ا€تربية ا€حديثة على

با€تربية ا€يو₱ا₱ية وا€مسيحية ا€تي ₫ا₱ت تعمل على قمع ا€طفو€ة وتأخذها با€قسوة وا€شدة، وأما ا€رومان فقد تطرفوا 
وغا€وا في استخدام ا€سياط وا€عصا، في ا€قرون ا€وسطى ₫ان ااعتقاد ا€سائد أن طبيعة في استعمال ا€قسوة 

ا€طفل شريرة وفاسدة ويجب قمعها، وهو ما أدى إ€ى ا€رهب₱ة وا€زهد، و₫ا₱ت ا€مدرسة ع₱دهم سجن €أطفال 
تلفة، وسمى ذ€ك تمارس فيها ا€سلطة وا€قسوة، و₫ا₱ت تعتمد على حشو أذهان ا€تاميذ با€مواد ا€دراسية ا€مخ

بعصر ا€مادة وأهملت ميول ا₾طفال إهمااً تامًا، ₾₱هم يرون أن ا€طفل ₫ا€رجل €ه ما €لراشد من ا€مل₫ات 
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وااستعدادات، و₫ا₱وا يعاملو₱ه ₫ا€رجال و₫ان ا€مدرس يهتم با€مادة وا يهتم با€متعلم و₫ان موقف ا€متعلم هو 
أو شخصية تميز₲، وقد أهملت ا€تربية ا€تقليدية رغبة ا€تلميذ فهو  ا€تلقي وااستماع ₫جهاز ااستقبال بدون روح

 يلقن ا€مادة سواء وافقت طبيعته ومزاجه أم €م توافق.
من مظاهر ا€تربية ا€تقليدية ₫ذ€ك أ₱ها ₫ا₱ت تخضع إ€ى طبيعة ا€مجتمع ا€طبقي، حيث ₫ا₱ت طبقة 

ما طبقة ا€عبيد تمارس ا€عمل ا€يدوي €توفر أسباب ا₾حرار وا€سادة تدرس أب₱اءها ا€علوم ا€₱ظرية وا€مجردة، بي₱
ا€ترف €لسادة وما زا€ت آثار هذ₲ ا€تفرقة بين ا€علوم ا€₱ظرية وا€حرف ا€يدوية مترسبة إ€ى أن ظهرت ا€₱ظم ا€تربوية 

 ا€حديثة.

، 21 وبداية ا€قرن 20وقد شهدت ا€م₱اهج ا€تربوية تطورًا سريعًا في ا€س₱وات ا₾خيرة مع ₱هاية ا€قرن 
تبين أنّ ا€بيداغوجيا ا€قائمة على ا₾هداف ا€سلو₫ية وا€وجدا₱ية وا€معرفية قد أصبحت بدورها م₱هجًا تقليدي‵ا،  حيث

₾₱ها ا تعتبر ا€طفل ا€محور ا₾ساسي €لعملية ا€تربوية، بل أ₱ها تعتمد على ا€معرفة ₫محور €تحقيق ا₾هداف 
وأنّ تحقيق هذ₲ ا₾هداف هو أساس … يما بهذ₲ ا€معارف أنو₾₱ها تعبر ا€متعلم وعاءً يجب … ا€محددة مسبقًا

€₱جاح ا€درس دون اعتبار €دور ا€متعلم وشخصيته وضرورة تفاعله مع ا€مادة ا€مقدمة €ه، وفيما يلي جدول 
 يلخص ا€فروق بين ا€تربية ا€تقليدية وا€حديثة:

حديثـة تقليدية وا تربية ا مطي ا فروق بين   جـدول يوضح أبرز ا
 ا€تربية ا€حديثة بية ا€تقليديةا€تر 

 ا€معلـم

 يمثل فيها ا€سلطة ا€مطلقة. -

 ا€حد من حرية ا€تلميذ. -

 تعيين ₫ل أعمال ا€تلميذ ا€مدرسية. -

حث ا€تلميذ على بذل ا€مجهود ا€شاق €تحصيل  -
 ا€معلومات وا€معارف واستيعابها.

يتغير دور₲ وي₱تقل مر₫ز ا₾همية خا€ها إ€ى  -
 ا€تلميذ.

حد سلطة ا€معلم، وتتوسع مجاات حرية ا€تلميذ ت -
 وتلقائيته.

يتوقف اختيار موضوعات ا€دراسة على رغبة  -
 ا€تلميذ و₱وع اهتمامه.

مهمته €يست ت₫وين عقل ا€تلميذ، وتوجيه  -
₱ما هي مساعدة شخصيته على أن  عواطفه، وا 
تت₫ون ب₱فسها وفقًا €قوا₱ين ا€₱مو و₱شاطه ا€مستمر 

 ارجها.داخل ا€مدرسة وخ
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 مـواد ا€دراسـة

م₱صوصًا ع₱ها با€تفصيل في ا€برامج  -
 ا€موضوعة.

جميع ا€معلومات ا€مطلوب استيعابها مدو₱ة في  -
₫تب بطريقة م₱ظمة متسلسلة بحيث يسهل فهمها 

 وحفظها.

ا يصح تعيي₱ها وضبطها ووضع برامجها  -
 وتدوي₱ها في ₫تب.

اسبة تدريب ا€عقل على ا€ماحظة، وا€تف₫ير بم₱ -
ا€ماحظات ا€خارجية وا€تجارب ا€تي تجري على 

 ₫ل ما يقع في ا€مجال اإدرا₫ي.

 يفقد فيها ا€معلم وا€₫تاب مر₫زهما. -

 ا€لعـب

ترى فيه بأ₱ه شيء ضروري وهو حق من أسمى  - ترا₲ بأ₱ه مضيعة €لوقت. -
 حقوق ا€طفل.

 سيـر ا€ـدرس

يشرح ا€معلّم ا€درس في جوّ إرهابيّ مرعب:  -
مت مطبق، وس₫ون تامّ، وا€معلّم يقف أمام ص

ا€تامذة ₫ا€فارس ا€مغوار، مقطّب ا€حاجبين، ا€عصا 
في يد وا€طبشورة في يد، ي₫تب على ا€لوح، ويقرأ في 
ا€₫تاب، أمّا ا₾واد فخشب مس₱دة، عيو₱هم شاخصة 
وآذا₱هم م₱تصبة، أمّا عقو€هم فا يعلم غير اه 

تهي ا€معلّم من تعا€ى ما يجول في ج₱باتها! وي₱
 شرحه وي₱طلق ا€صوت من جديد €يقول هل فهمتم؟

وا€يوم ا€تا€ي هو يوم ا€حساب، يوم ا€فزع  -
وا€رعب، ففي هذا ا€يوم يقف ا€تلميذ أمام طاو€ة 
ا€معلّم ويسمّع، وا€معلم جا€س ₫ا€طاووس على 
عرشه: ا€عصا إ€ى يمي₱ه، وا€₫تاب إ€ى يسار₲ ودفتر 

احترامها €شخصيّة ا€طفل، وتقديرها €حاجاته  -
وميو€ه، فليس ا€طفل ₫ما تتصوّر₲ ا€تربية ا€تقليديّة 

هو  مجرّد جهاز استقبال سلبيّ يسجّل ويحفظ ما
مقرّر، بل هو في ا€واقع ع₫س ذ€ك تماماً؛ فهو 
شخصيّة دي₱امي₫يّة حيّة، فطرها اه تعا€ى على حبّ 
ااستطاع وا€تساؤل وااستفسار، تقلّد وتحلّل، 
وتقارن وتقابل، وتست₱تج وتقدّر، وتستحسن وتستقبح، 
وتعيد ا€₱ظر وتتأمّل، وتتخيّل وتفّ₫ر، وتحسّ بدافع 

لمس وا€فحص، €لتوصّل إ€ى فطريّ €ا₫تشاف با€
 إدراك يرضي هذا ا€دافع.
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يردّد ا€معلومات بلعثمة  ا€عامات في ا€وسط. ا€و€د
وتأتأة، يصاحبها خوف وتوتّر... ₫لّ ذ€ك يجري 
وا€تلميذ وا₾هل في حيرة، فعلى من يقع ا€ذ₱ب؟ 

 ومن ا€مسؤول؟

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

- 60 - 

 

محاضرة  عاشرةا  ا
تربية  ميادين علوم ا

ـــةأوا:  مقار تربيـــة ا  :ا
 تمهيـــد:

ا€مقار₱ة رديف ا€مواز₱ة، وا€مقار₱ة عمل عقلي، حسي ومهاري، فهي بأن  (2016يشير عبد اه €بوز َ 
 اعد في عمليات ا€تحليل وا€تفسير وا€تر₫يب وا€تعميم واستخاص ا€قوا₱ين.ا€عملية ا€تي تس

أما ا€تربية ا€مقار₱ة فهي علم يبحث في أهداف وم₱اهج وطرائق ا€تعليم ومش₫ات ا€₱ظام ا€تربوي في بلد 
ما أو مجموعة من ا€بلدان، ومحاو€ة ₱قل هذا ا€₱ظام أو بعضه وتطبيقه في بلد آخر مع ا₾خذ با€حسبان 

 ا€خصائص ا€ثقافية وااعتقادية وااجتماعية وااقتصادية €هذا ا€بلد أو ذاك.
ـة: -1 مقار تربيـة ا دراسة في ا مؤسسات مجال ا  ا
 مؤسسات ₱ظامية َرسمية( مثل ا€مدارس وا€جامعات. -
 مؤسسات غير ₱ظامية َغير رسمية( مثل: ا₾سرة، دور ا€عبادة، ا₾₱دية، وسائل اإعام. -
ـة:محـو  -2 مقار تربية ا  ر ووظيفة ا
 دراسة ا€₱ظم ا€تعليمية في ا€بلدان ا€مختلفة وا€مقار₱ة بي₱ها، وااستفادة من ذ€ك في تحسين ا€₱ظام ا€تعليمي. -
 تعدد أهداف وتعريفات ا€تربية ا€مقار₱ة بسبب تعدد مراحل تطورها. -
ـة: -3 مقار تربية ا  مراحـل تطـور علم ا

( وَ₱بيل 16، ص 2017( و َها€ة أبو ا€عا،  11، ص2013عبد اه، ترى ₫ل من َسهير أحمد 
 (.1817بداية ظهور علم ا€تربية ا€مقار₱ة ا€حقيقي ₫ان س₱ة: َ( بأن 2012( وَرا₱يا ا€جمال، 2009سعد خليل، 

ـى: مرحلة اأو  " َما قبل ا€تاريخ ا€علمي( َا€مرحلة ا€وجدا₱ية €لتربية1817مرحلة اإرهاصات "ما قبل  ا
ا€مقار₱ة(، وقد ₫تبها أ₱اس غير متخصصين في ا€تربية ا€مقار₱ة، ₫ا€رحا€ة مثل: ابن بطوطة، ابن خلدون 

 وغيرهم، وهي عبارة عن ماحظات وا₱طباعات عابرة يسميها ا€بعض با€مرحلة ا€قصصية.
يـة: ثا مرحلة ا  روادها: ا

باريسي: - يان ا يان جو طو  وزيرًا €لتعليم في فر₱سا. مـارك ا
ـود: -  مفتش €لتعليم في بريطا₱يا. ماسيو ار
 هوارس مـان. -
تـور: -  وزيرًا €لتعليم في فر₱سي ₫ذ€ك زار روسيا. في

وهي مرحلة ا€وصف، ومرحلة ا€₱قل وااستعارة، تم فيها إرسال مختصين في ا€تربية €إطاع على ₱ظم 
 دة من ا€₱ظم ا€تعليمية.ا€تعليم في بعض ا€بلدان وفيها تم ا€وصف فقط دون توضيح ااستفا

إ€ى ₱هاية ا€خمسي₱ات من ا€قرن ا€عشرين، وفيها قام أُ₱اس  1817بدأت هذ₲ ا€مرحلة من س₱ة 
 متخصصون في ا€تعليم بع₫س ا€مرحلة ا₾و€ى ا€تي قام بها أ₱اس غير متخصصين.
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€مقار₱ة(، حيث قام رائد هذ₲ ا€مرحلة هو َمارك ا₱طو₱يان( وزير ا€تعليم ا€فر₱سي ا€باريسي َأبو ا€تربية ا
بزيارة €بعض ا€دول ا₾وروبية، وحدد ست ₱ظم تعليمية في ا€عا€م، واعتبرها بمثابة ا€معامل ا€تربوية وهي: أمري₫ا، 
روسيا، ا₱جلترا، فر₱سا، أ€ما₱يا، ايطا€يا، وابد ع₱د تطوير أي ₱ظام تعليمي من دراسة هذ₲ ا€₱ظم؛ في ا€عام 

عليمه َمارك ا₱طو₱يان ا€باريسي( €زيارة ا€دول ا€متقدمة مثل أ€ما₱يا €معرفة أرسل ا€رئيس ا€فر₱سي وزير ت 1817
 ا€تطور في ₱ظامها ا€تعليمي.

ُ أول ₫تاب ظهر في ا€تربية ا€مقار₱ة ₫تاب: "₱ظرات أو€ية في ا€₱ظم ا€تعليمية" أ€فه: َمارك ا₱طو₱يان( َرائد 
 ا€تربية ا€مقار₱ة(.

( وزير ا€تعليم في فر₱سا "ا€ذي قام بزيارة €روسيا وأعجب ب₱ظام َعلم₱ة ُ من رواد هذ₲ ا€مرحلة أيضًا: َفي₫تور
 ا€مر₫زية(". +ا€تعليم مع ا€مر₫زية ا€مطلقة( في ا€تعليم أي: َا€علما₱ية 

من رواد هذ₲ ا€مرحلة َماسيوار₱ود( وهو مفتش €لتعليم في بريطا₱يا قام بزيارة €لمدارس وا€جامعات في 
عداد ا€معلم، ما يميز أوربا €مدة ستة أشهر و₫تب ا ₱طباعاته €هذ₲ ا€زيارة، وعمل على إضافة رياض ا₾طفال وا 

 هذ₲ ا€مرحلة عن ا€مرحلة ا€سابقة:

 أن من قام بها هم من ا€متخصصين في ا€تربية وا€تعليم €ذا ₫ا₱وا دقيقين. -
 في ا€وصف و₫ان €هم هدف في ا€زيارة. -
ة €لدول ا€تي استعمرتها ومثال ذ€ك فر₱سا ع₱دما استعمرت شمال ا€دول ا€مستعمرة تحاول ₱قل أ₱ظمتها ا€تعليمي -

أفريقيا اسيما ا€جزائر، و€هذا سميت مرحلة ا€₱قل وااستعارة، و₫ذ€ك جعل ا€لغة ا€فر₱سية €غة مهمة في ا€جزائر 
 واإ₱جليزية في مصر واإيطا€ية في €يبيا.

ثـة: ثا مرحلة ا وى سياسية واجتماعية واقتصادية تؤثر في ا€₱ظام مرحلة ا€قوى وا€عوامل بمع₱ى أن ه₱اك ق ا
ا€تعليمي، فا€₱ظام ا€تعليمي و€يد ظروف ا€مجتمع، فتقا€يد وعادات وثقافة ا€مجتمع، و₱ظامه ا€سياسي وااجتماعي 

 وااقتصادي وديا₱ته تؤثر في ₱ظامه ا€تعليمي.
مرحلـة:  من أبرز علماء هذ ا

ـر: -1 ل ساد  ين إ€ى أواخر ا€خمسي₱ات م₱ه.من بداية ا€قرن ا€عشر  ماي
ـدل -2  .1959: وضع ₫تاب م₱هج دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة س₱ة إسحاق 

بؤية(: ت علمية ا مرحلة ا رابعـة )ا مرحلة ا  رائديها: َجورج بيريدى وبراين هو€مز(، تقوم على: ا
ي €ها َت₱بؤي( أي: ي₫ون تحديد خطوات علمية €دراسة ا€مش₫ات ا€تعليمية وتقوم على ووضع تصور: مستقبل -

ه₱اك م₱هجية علمية €دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة. وسبب تسمية هذ₲ ا€مرحلة بـ: ا€علمية ا€ت₱بؤية: ₾ن روادها طا€بوا 
 بأن ي₫ون ه₱اك م₱هجية علمية €دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة.

قضايا ومشا₫ل  هاجم َجورج بيريدي( م₱هج َ₫ا₱دل( ₾₱ه توصل €مبادئ مش₫وك فيها، و₾₱ه ير₫ز على
وأجزاء بداً من دراسة ا€₱ظام ا€تربوي ₫₫ل، ووضع ₱موذجًا تحليليًا €دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة يت₫ون من أربع مراحل 

 مرحلة ا€مقار₱ة. -مرحلة ا€مقابلة.  -مرحلة ا€تفسير.  -. مرحلة ا€وصف -هي: 
 وضع َإسحاق ₫₱دل( خطوات €دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة:
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 ا€خروج با€مبادئ ا€عامة. -ا€تحليل وا€مقار₱ة.  -فسير. ا€ت -ا€وصف.  -

ة: -4 مقار تربية ا  دراسة ا€₱ظم ا€تعليمية في ا€بلدان ا€مختلفة. محور اهتمام ا
تعليمي: -5 ظـام ا اصر ا  ع

 ا€تغذية ا€راجعة. -ا€تقويم.  -ا€مخرجات.  -ا€عمليات.  -ا€مدخات.  -ا₾هداف.  -

تعليمـي: - ظـام ا  ا
هو ُ₫ل ب₱اء أو هي₫ل يت₫ون من مجموعة من ا€مراحل بأن ا€₱ظام ا€تعليمي ( 2016€بوز َ ير عبد اهشي

(، وقيام ₫ل مرحلة بتحقيق أهداف -ا€تدرج وما بعد ا€تدرج-ا€تعليمية َاابتدائي، ا€متوسط، ا€ثا₱وي، ا€جامعي، 
 ا€₫ل َا€₱ظام ا€تعليمي(.

 ا€مواطن ا€صا€ح من خال عقيدة أو أيديو€وجية ا€بلد.هدف ا€₱ظام ا€تعليمي إعداد  اأهـداف: -
مـدخات: -  ت₱قسم إ€ى ثاثة أقسام: ا
 ضرورية €قيام ا€₱ظام تشمل ا€تلميذ، ا€معلم، ا€مدير، ا€مرشد،.. و₫ل ا€خدمات ا€مساعدة. مدخـات أساسيـة: -أ

يـة: -ب  ها(.مثل: تغيير ا€مب₱ي أو تغيير ا₾ثاث َقد يتم تغيير  مدخـات إحا
أي ااستفادة من ا€بيئة ا€محلية في ت₱مية ا€مدخات ا₾ساسية مثل: طبيب ا€وحدة ع₱دما  مدخـات بيئيـة: -ج

 يقدم محاضرة عن ا€ع₱اية با₾س₱ان أو أضرار ا€تدخين، أو ااستفادة من ا€تربويين في تقديم ₱دوة عن ااختبارات.
تشغيـل(: - ظـام ا عمليـات ) س، ا€وسائل ا€تعليمية، ا€مقررات ا€دراسية، و₫ل ما يساهم في تشمل: طرق ا€تدري ا

 تطوير ا€مدخات.
مخرجـات: -  ت₱قسم إ€ى قسمين: ا
 ا€تي ترتد إ€ى ا€₱ظام ا€تعليمي ₱فسه، مثل: ااستفادة من ا₾وائل في ا€جامعة. مخرجـات ارتداديـة: -أ

 ا€ت₱مية. ا€تي ت₱خرط في سوق ا€عمل €لمساهمة في مخرجـات اجتماعـية: -ب
 

    
 
 
 
 
 

تعليمـي ظـام ا اصر ا ـل يوضح ع  ش
خطوات م₱هج َإسحاق ₫ا₱دل( في دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة ₱شرها في ₫تابة: "م₱هج دراسة ا€تربية ا€مقار₱ة" 

 ا€خروج با€مبادئ ا€عامة. -4ا€تحليل وا€مقار₱ة.  -3ا€تفسير.  -2ا€وصف.  -1: 1959س₱ة 
€مز( ثاثة أ₱ماط في ضوئها يتم ت₱ظيم ا€مادة ا€علمية، وقد تأثر َهو€مز( با€₱ظرية ا€حرجة ₫ما وضع َهو 

 ع₱د َ₫ارل بوبر( ا€تي ت₱ص على: أن ه₱اك ₱وعين من ا€قوا₱ين تح₫م اإ₱سان:

 

 المدخا
ا التشغيل  ن

يا  العم

 

 المخرجا
 

 التقويم

 

 التغذي الراجع
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 ا€قوا₱ين ا€طبيعية. -
 ا€قوا₱ين ااجتماعية: ا€سائد في ا€مجتمع إدارة ا€مؤسسات ااجتماعية. -

 ( ثاثة أ₱ماط €ت₱ظيم ا€مادة ا€علمية:ووضع َهو€مز
طبيـعي: -أ مـط ا ا€ظروف ا€طبيعية €لمجتمع، ا€ثروات، ا€طبيعية، ا€م₱اخ، ا€موقع، ا€تضاريس، ا€ب₱ية ا€س₫ا₱ية  ا

 €لمجتمع...
مؤسـسي -ب مـط ا َا€مؤسسات ا€تعليمية(: تدرس ا€مؤسسات ا€تعليمية، ا€₱ظام ا€تعليمي من حيث أهدافه،  ا

 ه ومؤسساته.مراحل
معيـاري: -ج مـط ا  ا€قوا₱ين ا€مرجعية َا€معيارية( مثل ا€معتقدات، ا€مبادئ. ا

 وا₱تقُد َهو€مز( في صعوبة ا€ت₱بؤ في ضوء ا€تغير ا€سريع ا€ذي يعتبر من سمات ا€عصر.
ـة: -6 مقار تربيـة ا  أهـداف ا

ظرًا €تعدد تعاريفها وتعدد ا€فئات أهداف ا€تربية ا€مقار₱ة ₱على أن ( 2013€ورسي َعبد ا€قادر يؤ₫د 
 ا€مستفيدة م₱ها، و₫ذا تعدد مراحل تطورها، أما ا€فئات ا€مستفيدة م₱ها فهي ₫ا€تا€ي:

 طاب ا€ليسا₱س َ₫ليات ا€تربية، إعداد ا€معلمين، ا€دبلومات(. -
 طاب ا€دراسات ا€عليا َماجستير، د₫تورا₲(. -
 ويون.مديرو ا€مدارس وا€معلمون وا€مشرفين ا€ترب -
 واضعو ا€سياسات ا€تعليمية ومخططو ا€تعليم. -

 ومن ثمة فإن أهدافها يم₫ن تلخيصها فيما يلي:
علمـي: - هـدف ا  ا₾₫اديمي َتحصيل ا€طاب(. ا
فعـي: - هـدف ا اإصاحي أن ي₫ون €لعلم م₱فعة وقيمة؛ وأن ي₫ون قابل €لتطبيق بما يقدمه من حلول  ا

 ا€تعليم في ا€بلدان ا€مختلفة.€لمش₫ات ا€تي تواجه أ₱ظمة 
سيـاسي: - هـدف ا  ا€دعم ا€مطلق اتجا₲ ا€دو€ة ا€سياسي. ا
ـي: - دو تعـاون ا سـام وا من خال دراسة ا€₱ظام ا€تعليمي ₾ي بلد، إذ ₱ستطيع معرفة طريقة  هـدف تدعيـم ا

ظام ا€تعليمي، ₫ما أن ا€حرب أول ما ت₱شأ تف₫ير ا€رواد وا€علماء وا€مف₫رين وا€مثقفين في هذا ا€بلد، ₾₱هم ₱تاج ا€₱
ذا استطع₱ا إزا€تها فإ₱₱ا ₱دعم ا€سـام.  في ا€عقول وا₾ف₫ار وا 

تربية: وجيا ا و يا: ت   ثا
تربية .1 وجيا ا و  : مفهوم ت

تزدحم ا₾دبيات وا€مؤ€فات في مجال ا€تربية با€عديد من ا€تعريفات، €مفهوم ت₫₱و€وجية ا€تربية يُم₫ن  
 في ما يلي: عرض بعضها
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( ت₫₱و€وجية ا€تربية بأ₱ها: "تطبيقٌ €لفلسفات وا€₱ظريات وا€قواعد 22، ص: 2016تُعرٍف أمل ₫رم خليفة َ 
 ا€₱ظرية ا€مختلفة في ميدان ا€عمل ا€تربوي".

( ت₫₱و€وجية ا€تربية على أها: " طريقة م₱هجية في ا€تف₫ير 23، ص: 2010ويُعرّف محسن علي عطية َ 
ا€عملية ا€تربوية ₱ظاماً مت₫اماً، يتم من خا€ه تحديد ا€مش₫ات ا€تي تتصل بجميع جوا₱ب  وا€ممارسة تجعل

يجاد ا€حلول ا€مائمة €تحقيق أهداف تربوية محددة".  ا€تعلم اإ₱سا₱ي وتحليلها وا 

( على أ₱ها: "طريقة م₱هجية ₱ظامية تصمم بها ا€عملية 10، ص: 2009ويُعرٍفها حسام محمد ا€مازن َ 
ليمية ب₫املها وبها تُ₱ف‵ذ وتقوم بااست₱اد إ€ى أهداف محددة، وما توصلت إ€يه ا₾بحاث في مجال ا€تعلم ا€تع

 وا€تعليم واستخدام ا€مصادر ا€بشرية وغير ا€بشرية، من اجل تحقيق أهداف ا€تربية".

متداخلةٌ ( ت₫₱و€وجية ا€تربية على أ₱ها: "عمليةٌ مر₫بةٌ 19، ص: 1985وقد عر″ف حسين ا€طويجي َ 
يشترك فيها ا₾فراد وا₾دوات وا€ت₱ظيمات، بغرض تحليل ا€مش₫ات ا€تي تتصل بجميع ₱واحي ا€تعلم اإ₱سا₱ي، 

دارة جميع ا€عمليات ا€متعلقة بهذ₲ ا₾مور".  وتخطيط ا€حلول ا€م₱اسبة €ها، وا€عمل على ت₱فيذها وتقويم ₱تائجها، وا 

تربية .2 وجية ا و  :مبادئ ت
 ، ص: ( مبادئ ت₫₱و€وجية ا€تربية في ما يأتي:2017حامد َيُحدِد €خضر بن 

 س₱دٌ ₱ظريٌ من ا€مبادئ وا₾ف₫ار وا€₱ظريات تست₱د إ€يه.-
 مجالٌ عمليٌ تطبيقيٌ تُوضع فيه ا₾ف₫ار وا€₱ظريات موضع ا€تطبيق وا€ممارسة ا€علمية.-
أدوار تُؤدي في إطار مه₱ة €تحقيق مجموعةٌ من ا₾فراد تُمارس ا₾ف₫ار وا€₱ظريات إجرائياً في صورة مهام و -

 أهداف تربوية.
إن″ ت₫₱و€وجيا ا€تربية مهمتها ص₱اعة اإ₱سان ا€واعي، فهي ₱ظامٌ مت₫املٌ يضم اإ₱سان واآ€ة وا₾ف₫ار -

 وا₾سا€يب ا€علمية واإدارة، وتعمل جميعاً في إطار واحد دائري مت₫امل

تربية. 3 وجية ا و  أهداف ت

( 2001€تربية إ€ى تحقيق ا€عديد من ا₾هداف، وا€تي أشار إ€يها أحمد حامد م₱صور َتهدف ت₫₱و€وجية ا 
 في ا€₱قاط اآتية:
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حيث أ₱ها ، تعدد مصادر ا€تعليم : تهب ت₫₱و€وجيا ا€تربية وا€تعليم ا€مرو₱ة في إحداث عملية ا€تعلمتحقيق مبدأ -
ا€تعدد في ا€مصادر يجعل ا€عملية ا€تعليمية أ₫ثر  تشتمل على أ₫ثر من مصدر₲ اتمام عملية ا€تعليم وا€تعلم، وهذا

 . ا€مواد وا€بيئة ا€تعليمية، استيعاباً فه₱اك ا€معلم، وا₾دوات، ا₾جهزة، وا₾₱شطة ا€متاحة

 مراعاة ا€فروق ا€فردية : من خال معرفة خصائص ا€متعلم ووتائر تعلمه.-

ليم م₱اسبة ومتعددة عمادها ت₫₱و€وجيا ا€تربية ₫ل هذا ا€ت₱وع: بتعدد و₫فاءة ا€وسائط ا€متعددة واستخدام طرق تع-
 يُساعد على إبعاد عامل ا€ملل  وحرية  ااختيار وتشجيع ا₾فراد على ا€ممارسة.

تسهيل عملية ا€تدريس وا€تعليم وا€تعلم: إن″ وجود وسائل معي₱ة وأدوات وأجهزة م₱اسبة ووجود معلم متفهم €مادته -
و₫ذ€ك أدوات ₫افية وحديثة ₫ل هذ₲ ا€عوامل من مشتمات ت₫₱و€وجيا ا€تربية ، سهوموهوب وقادر على إدارة در 

 وا€تعليم ب₫ل تأ₫يد تسهل عملية ا€تدريس وا€تعليم.

دقة ا€ت₱فيذ: ان″ ا€علم  ا€مسبق  بأسلوب ا€ت₱فيذ ا€م₱اسب وطرق ا€تعليم وا€تعلم ا₾فضل، و₫م ا€وقت ا€متيسر -
ا€تربية وا€تعليم سبباً في  اعد على دقة ا€ت₱فيذ وبذ€ك يُم₫ن ا€قول بأن″ ت₫₱و€وجياإ₱جاز تعلم ا€مهارات ₫ل هذا يُس

 تحقيق اإ₱جاز وب₱اء ا€تعلمات وتحقيق ا€₫فاءات.

تحقيق مبدأ ا€سرعة في عملية ا€تعلم: بتطبيق ت₫₱و€وجيا ا€تربية وا€تعليم في تعلم ا€مهارات تجعل عملية ا€تعليم -
₱حو ا€مهارة ا€مطلوب تعليمها وبذ€ك تختصر زمن عملية ا€تعلم €ت₫ون ا€سرعة  تتجه مباشرة ₱حو ا€هدف أي

ا€حادثة في عملية ا€تعلم سرعة محسوبة و€يست سرعة عشوائية على تحقيق ا€غرض ا€مطلوب مع ااقتصاد في 
 ا€وقت وا€جهد وا€مال وبا€تا€ي بلوغ ا₾هداف ا€مسطرة مسبقاً أو تحقيق ا€₫فاءات ا€مستهدفة.

₫فاءة ا€عملية ا€تربوية: ا يأتي رفع ₫فاءة ا€عملية من فراغ و€₫ن ه₱اك ثوابت يجب ا€عمل بها ومن أهمها رفع -
ا₾خذ با€معارف ا€علمية ا€تي تُساعد₱ا على رفع مستوى ا₾فراد وتقليل ا€فاقد من ا€وقت وتضيق مجهود ظاهرة 

 عليمية ا€تعلمية.ومن ه₱ا ا يتم إهدار ا€عملية ا€ت ا₾فرادا€جهل ا€ثقافي €دى 

تربية:. 4 وجية ا و  أهمية ت

( وعبد 21، ص: 2003( وخميس عطية 29َ، ص: 2007يُوضِح ₫ل من حسين بشير محمود َ 
، 1999( وعبد ا€حليم فتح ا€باب 118َ، ص: 1998( و₱رجس حمدي 36َ، ص: 2001ا€عظيم ا€فرجا₱يَ

 ( أهمية ت₫₱و€وجية ا€تربية في ا€₱قاط اآتية:26ص: 
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تغلب على مش₫ات وصعوبات ₱قل ا€تعليم وا€خبرات ا€تعليمية، وذ€ك من خال تقديم خبرات ومواقف تعليمية ا€-
مت₱وعة ومتعددة، غ₱ية با€مثيرات ا€مرتبطة بحياة ا€متعلمين داخل وخارج ا€مدرسة، وذات مع₱ى با€₱سبة €هم، 

ات ا€دراسة ا€عادية، باستخدام مصادر تعلم وتقديم تلك ا€خبرات ا€تي ا يستطيع ا€معلم توفيرها في مواقف حجر 
 وتسهل على ا€متعلم عملية ا€تعلم.، متعددة، تسهل على ا€معلم عملية ا€تعليم

ا€تغلب على مش₫ات وصعوبات ₱قل ا€تعليم وا€خبرات ا€تعليمية، من خال تقديم ما يسمى با€خبرات ا€مجردة، -
 ₫ون تلك ا€خبرات ذات مع₱ى با€₱سبة €هم.بطريقة مبسطة ترتبط بحياة ا₾فراد ا€متعلمين، وت

ا€تغلب على ا€لفظية وطريقة ا€عرض من جا₱ب ا€معلم، ومن عمليات ا€حفظ ا€صم وااسترجاع اآ€ي من جا₱ب -
 ا€متعلمين.

 ا€تغلب على مش₫لتي ا€بعد ا€م₫ا₱ي وا€زما₱ي ا€لذين يعترضان ا€معلم وا€متعلم.-

 اتي وا€مستمر.إعادة ا€تعليم وا€تدريب، با€تعليم ا€ذ-

حل مش₫ات ا€تعليم ا€فردي، فا يم₫ن حل مش₫ات ا€فروق ا€فردية ب₫ل آثارها ا€تعليمية وا€حفاظ على -
شخصية ₫ل متعلم، وا يم₫ن تطبيق ا€₱ظريات ا€حديثة في ا€تربية ا€خاصة با€تعلم ا€فردي أو ا€ذاتي دون 

 ااستعا₱ة بت₫₱و€وجيا ا€تعليم. 

مستمرة، وزيادة فرص ا€تعليم غير ا€₱ظامي من خال متابعة ا€₫بار ومتابعة ا€خريجين، جعل من ا€تعليم عملية -
تحقيق مبدأ ا€مرو₱ة في ا€تعليم، ويتحقق ذ€ك من خال ا€تعليم ا€مفتوح ا€ذي يتميز با€تحرر من شرط ا€سن، ومن 

في ااستفادة من خدمات شب₫ات  شرط ا€مجموع، ₫ما أ₱ه يعتمد على ت₫₱و€وجيا في ا€تعليم اعتماداً ₫بيراً، اسيما
 عبر ا₾₱تر₱ت.

تربية ثا: اقتصاديات ا  ثا

تربية مفهوم .1  :اقتصاديات ا

( اقتصاديات ا€تربية على أ₱ه: "ا€علم ا€ذي يبحث في 467، ص: 2011يُعرِف أسعد علي وطفة َ 
تصادية، ₫ما يت₱اول أبعادها، ديا€₫تيك ا€عاقة بين ا€تربية وااقتصاد، فيت₱اول ا€م₫و₱ات ا€تربوية €لظاهرة ااق

ويسعى عملياً إ€ى قياس ا₾بعاد ا€تربوية في ااقتصاد، ₫ما يعمل با€مقابل على قياس ا₾بعاد ااقتصادية €لتربية 
وا€تعليم أو ا€علم ا€ذي يت₱اول ا€تربية ₫مؤسس اقتصادية م₱تجة €ليد ا€عاملة ا€مؤهلة، ومعا€جة ا€مسأ€ة ا€تربوية 
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وا₱ين ااقتصادية ا€تي تتعلق با€عرض وا€طلب وااستثمار وا€توظيف وا€عوائد، ودراسة ا€قوا₱ين برمتها وفقاً €لق
 ااقتصادية ا€سائدة في مجال ا€حياة ا€تربوية برمتها".

( اقتصاديات ا€تربية على أ₱ه: "ا€علم ا€ذي يبحث في 100، ص: 2016وتُعرِف ها€ة سعيد أبو ا€عا َ 
 قتصادي €لتربية وا€تعليم وااستثمار وا€توظيف وا€ت₫وين وتمويل ا€تعليم".دراسة ا€ت₫لفة وا€عائد اا

تربية .2  :دواعي ااهتمام بعلم اقتصاديات ا
( إ€ى أن″ اهتمام ااقتصاديين ا€متزايد با€تربية أخذ طوراً جديداً وم₱حاً 1998يُشير عبد اه عبد ا€دائم َ

باباً قائم بذاته من أبواب ااقتصاد وا€تربية على ا€سواء، يعود  مهماً وغدا موضوع دراسة آثار₲ ملحاً، بل أصبح
 إ€ى عوامل عديدة ₱ستطيع أن ₱جملها فيما يلي:

اإدراك ا€متزايد €دور ا€تربية في ااقتصاد وا€₱مو ااقتصادي اسيما بعد تلك ا₾بحاث ا€عديدة ا€تي بي₱ت ₫يف -
 €ى جا₱ب ₫و₱ها خدمة استها₫ية.ت₫ون ا€تربية "استثمارا" €أموال وتوظيفًا €ها إ

تزايد ₱فقات ا€تربية في شتى ا€بلدان تزايداً هائاً في ا€س₱وات ا₾خيرة وضخامة ما ي₱فق عليها من ميزا₱ية ا€دو€ة -
ا€عامة ودخلها ا€وط₱ي، ا₾مر ا€ذي دعا إ€ى ا€بحث في مدى ا€فائدة ااقتصادية ا€تي ترجى من هذ₲ ا₾موال ا€تي 

ية، ومقدار ما يعود م₱ها على ااقتصاد وا€مجتمع، ₫ما دعا إ€ى ا€مواز₱ة بين عائدات ا€تربية ت₱فق على ا€ترب
 ااقتصادية وا€عائدات ا€تي تستثمر في ا€مشروعات ااقتصادية ا€مختلفة.

جة إ€ى عجز أ₫ثر بلدان ا€عا€م عن ا€قيام بأعبائها ا€تعليمية ₫املة أمام تزايد أعداد ا€تاميذ ا€₫بير، وظهور ا€حا-
دراسة ت₫ا€يف ا€تعليم بش₫ل علمي مق₱ع تم₫ن من ا€وصول إ€ى أحسن مردود مم₫ن بأقل ا€₱فقات وتخفيضها 

 بااست₱اد إ€ى ا€وسائل ا€ف₱ية ا€مختلفة وحسن توزيعها بين ج₱بات ا€تعليم وميادي₱ه.
تربية. 3  :أهداف اقتصاديات ا

( وعبد 2015هداف وا€تي أوردها عبد اه €بوز َيهدف علم اقتصاديات ا€تربية إ€ى تحقيق جملة من ا₾ 
 ( في ا€₱قاط اآتية:2007اه زاهي ا€رشدان َ

إن″ علم اقتصاديات ا€تربية يستهدف تحقيق ااستخدام ا₾مثل €لموارد ا€تعليمية، أي أفضل ا€سبل وأقلها ₫لفة من -
اً على ا€توظيف ا€جيِد €لموارد خال ا€سعي ا€مستمر €لحصول على أفضل عائد مم₫ن من ا€تعليم، اعتماد

 ا€بشرية وا€ما€ية وا€زم₱ية وا€ت₫₱و€وجية.
إ₱ه إذا ₫ان باإم₫ان بلوغ ا€هدف ا€سابق بأ₫ثر من سبيل، فإن″ دور ا€فرد ومستوا₲ ا€تعليمي يلعب دوراً حاسماً -

 في اختيار ا€سبيل ا₾₱سب €بلوغ هذا ا€هدف.
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€تعليمية على ا€₱حو ا€ذي سلف يتضمن ضرورة تحقيق أقصى درجات إن″ تحقيق ااستخدام ا₾مثل €لموارد ا-
ا€ت₫امل بين ا€تعليم وا€تدريب، ويُمثِل هذا ا€بعد اتجاهاً جديداً خاصةً في ا€عصر ا€ذي ₱عيش فيه، وما يتسم به 

عادة من تغيرات معرفية وتطورات علمية وت₫₱و€وجية، وما يستلزمه ذ€ك من تحقيق تازم بين ا€تعليم وا€تدري ب وا 
ا€تدريب أث₱اء ا€خدمة €مجابهة ا€تغيرات ا€تي تطرأ على ا€مهن وا€عاقات ااجتماعية بش₫ل €م تشهد ا€بشرية €ه 

 .مثياً عبر تاريخها ا€م₫توب

إن″ تحقيق ااستخدام ا₾مثل €لموارد ا€تعليمية ا ي₱بغي أن يصرف₱ا ₫لية إ€ى ا€عوائد ا€ما€ية ا€تي يُم₫ن أن يُحققها -
عليم على حساب ا€تضحية با€صحة ا€₱فسية €لفرد وسامة ومتا₱ة ا€عاقات ااجتماعية بين أفراد ا€مجتمع ا€ت

 ومؤسساته ا€مختلفة.
تربية ومجااتها. 4  :موضوعات اقتصاديات ا

ت₱وعت ا€موضوعات وتعددت ا€مجاات ا€تي يدرسها علم اقتصاديات ا€تربية، و€قد تشعبت ₱واحي  
 ( في:2016أبرزها ما تُوضِحها سمية صلعة َ اهتماماته، و€عل″ 

ا€تعليم و₱ظريات ا€ت₱مية ااقتصادية وااجتماعية، وذ€ك بدراسة وتحليل طبيعة ا€عاقة بي₱هما تأثيراً وتأثراً، -
 و₫يف يُسهم ₫ل م₱هما في توفير مقومات وشروط إ₱ماء اآخر.

من تحديد مصادر تمويله حجماً و₱وعاً، ومروراً بتوزيع  تمويل ا€تعليم واإ₱فاق عليه و₫لفته وعائد₲، وذ€ك بدءاً -
اإ₱فاق على أ₱واع ا€تعليم ومراحله وصور استخدامها في ضوء ا€ت₫لفة، وا₱تهاءاً بعائدات ا€تعليم ا€مادية م₱ها 

 وغير ا€مادية على ا€مستويين ا€فردي وا€مجتمعي.

سواء أ₫ا₱ت طبيعته استثماراً أم استها₫اً أو يجمع  ااستثمار في ا€تعليم، وذ€ك بتحليل اإ₱فاق على ا€تعليم-
بي₱هما وتتبع عوائد ااستثمار وااستهاك في ا€تعليم، وقياس عائد ااستثمار من ا€تعليم على مستوى ا€مؤسسات 

 ا€تعليمية أو ا€مراحل ا€تعليمية.

€فردي ا€مرتبط با€تعليم أو ا€₱اتج ا€قيمة ااقتصادية €لتعليم، ومدى مساهمته في زيادة ا€دخل ا€وط₱ي وا€دخل ا-
 ع₱ه.

ا€₫فاية اإ₱تاجية في ا€تعليم سواء ا€₫فاية ا€داخلية أو ا€خارجية بمستوياتها ا€₫مي وا€₫يفي وطرائق حسابها، و₫ذا -
مخرجات ا€تعليم ومدى وفائها باحتياجات ا€ت₱مية ااقتصادية وااجتماعية، وفاعليتها في رفع وتيرتها وأثر ا€هدر 

 بوي على ₫فاية ا€تعليم وفاعليته.ا€تر 
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محاضرة ا  عشرة حاديةا
تربيةمؤسسا  ت ا

   :اأسرة :أواً 

( ا₾سرة بأ₱ها: "ا€جماعة ا₾و€ية ا₾ساسية في ا€ت₱ظيم 42، ص: 2014يُعر″ف ا€حسين عزي َ 
₫سابه مجموعة م ن ا€قيم وا€عادات ااجتماعي. وتُعد ا€مؤسسة ااجتماعية ذات ا€تأثير ا€قوي في تعليم ا€₱شء وا 

 وا€تقا€يد وا₾عراف من خال عملية ا€ت₱شئة ااجتماعية وا€تطبيع ااجتماعي، ا€تي تبدأ أواً من ا₾سرة". 
( ا₾سرة على أ₱ها: "جماعة اجتماعية تتميز بم₫ان إقامة 64، ص: 2004ويُعرِف صاح ا€دين شروخَ 

 مجتمع". مشترك وتعاون اقتصادي ووظيفة ت₱اسلية يعترف بها ا€

( أن″ ا€فرد ا€جزائري ا يُفرق بين ا₾سرة وا€عائلة، فع₱دما 38، ص: 1989ويذ₫ر مصطفى بوت₱فوشت َ 
يُعرِف عائلته يذ₫ر عائلته ا€خاصة أي ث₱ائي ا€زوج وا€زوجة وأب₱ائهما، ويع₱ي با₾سرة ا€دار ا€₫بيرة وا€تابعين €ها 

يُوجد فرق بين ا₾سرة وا€وحدة ا₾سرية ا€معيشية وهي ا€جماعة  من أسافه وأخافه. و€₫ن يجب أن ُ₱ؤ₫د إ€ى أ₱ه
ا€تي تعيش معيشة مشتر₫ة في وحدة س₫₱ية واحدة أياً ₫ا₱ت ا€رابطة ا€تي تربط أفرادها ا€تي يطلق عليها َبيت 
ا€عائلة(، فقد ت₫ون ا₾م مطلقة تعيش مع أب₱ائها في مس₫ن مستقل م₫و₱ة معهم أسرة، في حين يعيش ا₾ب مع 
زوجة أخرى وأواد₲ م₱ها في مس₫ن آخر م₫و₱ا معهم أسرة أخرى، و€₫ن ا₾ب وا₾م ا€مطلقان مع أب₱ائهما ي₫و₱ان 
عائلة واحدة، وم₱ه ₱صل إ€ى أن″ مفهوم ا€عائلة أ₫ثر شمواً من مفهوم ا₾سرة. وا₾سرة هي مؤسسة اجتماعية 

بيو€وجية ضرورية وتتدخل ا€ثقافة في توجيه و₱ظام اجتماعي ذو ا₱تشار عا€مي يعتمد في وجود₲ على ع₱اصر 
 وتعديل هذ₲ ا€عوامل بما بت₱اسب مع طبيعة ا€مجتمع وظروفه وتحواته.

 ( وظائف ا₾سرة في ا€مهام ا€تا€ية:45-44، ص ص: 2014وقد أورد ا€حسين عزي َ 

 اإ₱جاب وا€تفاعل ا€وجدا₱ي بين أفراد ا₾سرة.-

 ا€حماية ا€جسدية ₾فراد ا₾سرة.-

 طاء م₫ا₱ة اجتماعية €ل₫بار وا€صغار.إع-

ا€ت₱شئة ااجتماعية، فتربية ا₾واد وتهذيبهم تقع على عاتق ا₾م وا₾ب، وتُغرس فيهم قيم ا€حب وا€تعاون وا€خير -
 وتطلعهم على تاريخهم وثقافتهم ودي₱هم و€غتهم وعاداتهم وتقا€يدهم.
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د وعقاب ا€خطأ بطرق سليمة، ا€قدوة ا€حس₱ة ا€ضبط ااجتماعي، وذ€ك من خال م₫افأة ا€سلوك ا€محمو -
 ₾ب₱ائهم.

 أ( أن″ €أسرة وظائف ₫ثيرةٌ ومت₱وع، وا€تي من أبرزها ما يلي:  2018وفي ذات ا€سياق يرى علي فارس َ

ا€عمل على تزويد ا€مجتمع ا€مسلم با€ذرية ا€صا€حة ا€تي تُحقق قو€ه صلى اه عليه وسلم: "تزوجوا ا€و€ود  -
ي مُ₫اثرٌ ب₫م" َ روا₲ ا€₱سائي(. وا€تي ت₫ون عاماً قوياً في تحقق واستمرار ا€حياة اُ₾سرية، وضمان ا€ودود؛ فإ₱
 استقرارها.

تحقيق عوامل ا€س₫ون ا€₱فسي وا€طمأ₱ي₱ة €جميع أفراد ا₾سرة حتى تتم عملية تربيتهم في جوٍ مُفعمٍ با€سعادة  -
 بعيداً عن ا€قلق وا€توتر وا€ضياع.

ا₾ب₱اء وا€قيام بواجب ا€ت₱شئة ااجتماعية اإيجابية، وا€عمل على صيا₱ة فطرتهم عن اا₱حراف  حُسن تربية -
  .وا€ضال

توفير مقومات ا€تربية اإسامية ا€صحيحة ₾فراد ا₾سرة عن طريق ا€ع₱اية بمختلف ا€جوا₱ب ا€شخصية  -
 .€إ₱سان َروحياً، وعقلياً، وجسمياً(. وا€حرص على تواز₱ها وت₫املها

ا€حرص على توعية أعضاء ا₾سرة وخاصة ا€صغار م₱هم ب₫ل ₱افعٍ ومفيد، وا€عمل على تصحيح مفاهيمهم  -
 ا€مغلوطة، وحمايتهم من ₫ل ما يُهدد سامتهم وسامة غيرهم.

إ₫ساب أعضاء ا₾سرة ا€خبرات ا₾ساسية وا€مهارات ا₾و€ية ا€ازمة €تحقيق ت₫يفهم وتفاعلهم ا€مطلوب مع  -
₫سابهم ا€ثقة با€₱فس، وا€قدرة على ا€تعامل مع اآخرين.ا€حياة،   وا 

 وه₱اك جوا₱ب أساسية في ا€تربية ي₱بغي على ا₾سرة مراعاتها أهمها:

ذاتية:  - قدرات ا تشاف ا طفل وا مية شخصية ا اإ₱سان في طفو€ته يملك مواهب ف₫رية و₱فسية وعاطفية ت
ا€قدرات وا€صفات ا€تي يمل₫ها أب₱ائهم وا€تعرف إ€ى ₱قاط  شافوجسمية ووظيفة ا₾سرة ت₱مية هذ₲ ا€مواهب وا₫ت

تختلف قابلية ا₾طفال ومقدرتهم في تلقي ا€دروس حيث ا€تباين ا€فردي وا€ت₱وع  ا€قوة وا€ضعف وفي ا€واقع
 ذ€ك. ا€ميول وااتجاهات وفي هذا ا€جا₱ب ي₱بغي على ا₾سرة وا€مدرسة مراعاة في

مشاعر:  - عواطف وا مية ا واطف وا€مشاعر مثلها مثل غيرها من مقومات ا€شخصية €دى اإ₱سان تحتاج ا€عت
ا€عوامل ا€تي يجب أن تراعيها ا₾سرة ا€امبااة وعدم اا₫تراث وااهتمام  إ€ى ا€تربية واإرشاد و€عل من أهم
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ميله  عدم₾ن″ هذ₲ ا€مشاعر هي عامات تدل على ميل ₱حو بعض ا₾مور أو با€ع₫س تفُسر ₱فور₲ و  بمطا€بهم
 ا€سليمة. ₱حو أمور أخرى فإذا علم ا€وا€دان ذ€ك أم₫₱هم تصحيح ا€مسار ₱حو ا€وجهة

فراغ: - ب واستغال ساعات ا طا ظيم وقت ا هذا ا€جا₱ب من أهم ا€جوا₱ب ا€تي يجب على ا₾سرة مراعاتها  ت
و€ي ا₾مر فيجب عليه ت₱ظيم ا€شباب. وعليه فإن″ ا€مسؤو€ية تقع على  حيث يُعتبر ا€فراغ مش₫لة ا€مشا₫ل ع₱د

ي₫ون ه₱اك وقت ₫افي وم₱اسب €لمذا₫رة ووقت م₱اسب آخر €لترفيه في ا₾شياء ا€مفيدة  وقت ا€تلميذ بحيث
ا€طرق €سد ساعات  هذا ا€جا₱ب يعتبر قرب و€ي ا₾مر من أب₱ائه ومتابعته €هم وم₱حهم ا€رعاية هي أقصر وفي

 ا€فراغ.

فسية: - حاجات ا إن″ ا₾طفال €هم حاجات ₱فسية مختلفة م₱ها اطمئ₱ان ا€₱فس وا€خلو من  مراعاة توفير ا
ا€خوف وااضطراب وا€حاجة €لحصول على م₫ا₱ة اجتماعية واقتصادية مائمة وا€حاجة إ€ى ا€فوز وا€₱جاح 

ية وا€سمعة ا€حس₱ة وا€قبول من اآخرين وسامة ا€جسم وا€روح، وعلى ا€وا€دين إرشاد أب₱ائهم وتربيتهم ا€ترب
 ا€صحيحة حتى ا ت₱حرف حاجاتهم فتتو€د €ديهم مش₫ات ₱فسية واجتماعية.

قامة ا€عاقات مع اآخرين من ا€حاجات ا₾ساسية €أب₱اء خصوصاً في  اختيار اأصدقاء: - تُعتبر ا€صداقة وا 
يتورط  يُؤثرون على بعضهم ا€بعض ويُ₫ررون ما يفعل أصدقاؤهم وب₫ل أسف سن ا€شباب. فا₾طفال وا€₱اشئون

ا₱حرافات خلقية ₱تيجة مصاحبة أصحاب ا€سوء، ومن أجل اختيار ا€صديق ا€صا€ح يجب  عدد من شباب₱ا في
مع ا€متابعة  ا€وا€دين أو على ا₾سرة ₫لها توضيح معايير ا€صداقة ₾ب₱ائهم وصفات ا€صديق غير ا€سوي على

 فة مع من يُصاحب.ا€مستمرة €ذ€ك و₫ذ€ك دعوة أصدقاء ا₾ب₱اء إ€ى ا€م₱زل من أجل معر 

اء: - تعامل مع اأب عاقات اأسرية وأسس ا إذا ب₱يت عاقات ا₾سرة على ااحترام سي₫ون ب₱اؤها قوياً متي₱اً  ا
ذا عامل ا₾بوان أب₱اءهم معاملة  وهذا في ا€واقع يُؤثر تأثيراً إيجابياً على مستقبل ا₾ب₱اء وعاقاتهم ااجتماعية وا 

ت₫ون خا€ية من ا€قلق وااضطراب أما استعمال ا€ع₱ف وا₾€فاظ ا€بذيئة يسبب إضعاف  حب وت₫ريم فإن″ حياتهم
شخصية اإبن وتوتر₲ وعموماً ي₱بغي ا€توازن في ا€تربية أي ا إفراط وا تفريط حتى ا ت₫ون ه₱اك ₱واحي 

 ع₫سية.

ة: - حس قدوة ا طفال ا€صغار يتأثرون أ₫ثر ا₾طفال يُقلدون في سلو₫ياتهم اآباء وا₾مهات وا€معلمين فا₾ ا
إ€ى ا€مدرسة يتأثرون أ₫ثر بمعلميهم، وعلى هذا يجب أن يعلم ا€مربون أن″  بآبائهم وأمهاتهم €₫ن ع₱د ذهابهم

تصرفاتهم.  وسلو₫هم و₫امهم ₱موذج يحتذى به من قبل ا₾ب₱اء وعليه يجب أن ي₫و₱وا قدوة في ₫افة أف₫ارهم
سسة ا₾و€ى €لتربية، ففيه يُو€د ا€طفل ويتلقى درسه ا₾ول في مجال ا€ت₱شئة ومجمل ا€قول أن″ ا€بيت يُعد ا€مؤ 
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ااجتماعية €₫ي يتحول من ₫ائن بيو€وجي إ€ى ₫ائن اجتماعي. وا₾م هي أول وسيط €لت₱شئة ااجتماعية، فهي 
قيمها ومعاييرها أو ممر €لمجتمع يُقابله ا€طفل. وتُش₫ل ا₾سرة ا€جماعة ا€مرجعية ا₾و€ى ا€تي يرجع ا€طفل إ€ى 

€يح₫م على سلو₫ه وتصرفاته. وتحتل أسا€يب ا€وا€دين في ا€تعامل مع ا€طفل م₫ا₱ة هامة في ت₫وين شخصية 
ا€طفل. وتبقى آثار هذ₲ ا₾سا€يب في شخصيات ا₾ب₱اء طوال حياتهم ₫ما تظهر مجدداً في ₫يفية معاملتهم 

 ₾وادهم فيما بعد.

مسجد: ياً: ا   ثا

ز وأهم ا€مؤسسات ااجتماعية ا€تربوية ا€تي ارتبطت با€تربية اإسامية ارتباطاً وثيقاً ₱ظراً يُعد ا€مسجد أبر 
€عددٍ من ا€عوامل ا€تي أدت في مجموعها إ€ى ذ€ك اارتباط وا€تازم، اسيما وأن″ ا€مسجد €م ي₫ن في ا€مجتمع 

ذ€ك؛ إذ ₫ان جامعاً ₾داء ا€عبادات من  ا€مسلم ا₾ول مجرد م₫ان ₾داء ا€عبادات ا€مختلفة فقط بل ₫ان أشمل من
ا€فرائض وا€سُ₱ن وا€₱وافل، وجامعةً €لتعليم وتخريج ا₾₫فاء من ا€خلفاء وا€علماء وا€فقهاء وا₾مراء، ومعهداً €طلب 
ا€علم و₱شر ا€دعوة في ا€مجتمع، ومر₫زاً €لقضاء وا€فتوى، وداراً €لشورى وتبادل اآراء، وم₱براً إعامياً إذاعة 

يواء ا€غرباء، وم₫ا₱اً €عقد ا₾€وية وا₱طاق ا€جيوش €لجهاد في سبيل اه ا₾ خبار وتبليغها، وم₱ـزاً €لضيافة وا 
تعا€ى، وم₱تدُى €لثقافة و₱شر ا€وعي بين ا€₱اس، إ€ى غير ذ€ك من ا€وظائف ااجتماعية ا€مختلفة. و€عل″ من أهم 

أ₱ه يُعطي ا€تربية اإسامية هُويةً مميزةً €ها عن غيرها، وأ₱ه  ما يُميز رسا€ة ا€مسجد ا€تربوية في ا€مجتمع ا€مسلم
م₫انٌ €لتعليم وا€توعية ا€شاملة، ا€تي يُفيد م₱ها جميع أفراد ا€مجتمع على اختاف مستوياتهم، وأعمارهم، 

واب. وثقافاتهم، وأج₱اسهم، إضافةً إ€ى فضل ا€تعلم في ا€مسجد، وما يترتب على ذ€ك من عظيم ا₾جر وجزيل ا€ث
وما اجتمع قومٌ في بيتٍ أ₱ه قال: قال رسول اه صلى اه عليه وسلم: "   فقد روي عن أبي هريرة رضي اه ع₱ه

تاب اه، من بيوت اه ة، يتلون  مائ هم إا حفتهم ا ه بي ة، ويتدارسو ي س زت عليهم ا وغشيتهم ، و
د رهم اه فيمن ع رحمة، وذ حديث رقم 1ج ، )روا ابن ماجة"  ا  ( 82ص: ، 225، ا

ومجمل ا€قول أن″ ا€مسجد يُسهم في ا€عملية ا€تربوية مساهمة ₫بيرة، فهو يقوم بدفع ا€₱اس إ€ى ا€تمسك 
با€قيم وا₾خاق وا€سلو₫يات ا€تي ت₱بع من ا€عقيدة. ويتفاوت تأثير ا€مسجد من م₫ان آخر، ومن أمة ₾خرى 

يُؤمن بها. وا€جدير با€ذ₫ر أن″ ا€مسجد أ₱شأ ا€مدارس ا€تابعة €ه €تدرس بحسب درجة تمسك ا€مجتمع با€عقيدة ا€تي 
فيها أح₫ام ا€دين، حيث ₫ا₱ت تُعقد ا€حلقات في ا€مساجد يتعلم فيها ا₾طفال أح₫ام ا€دين وا€لغة ا€عربية، فيجمع 

اه عليه وسلم يُعلم ا€مسجد بين ا€عبادة وا€تعليم. ₫ما ₫ان ا€مسجد م₫ا₱اً €ل₱شاط ا€سياسي، و₫ان ا€رسول صلى 
فيه أصحابه أمور دي₱هم ود₱ياهم، و€م يقتصر ا€تعليم في ا€مسجد على ا€علوم ا€دي₱ية أو ا€شرعية بل شمل علوماً 
أخرى ₫ا€₱حو وا₾دب وا€فلك وا€حساب، وهو بذ€ك مؤسسة تربوية اجتماعية تُسهم في ب₱اء شخصية ا€فرد من 
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اجتماعية. إا أن″ ا€مسجد في ا€وقت ا€راهن قد غيبت فيه ا€₫ثير من ا€مهام ا€₱احية ا€دي₱ية وا€خلقية وا€معرفية وا
 وا€وظائف.

مدرسة: ثاً: ا   ثا

اجتماعيةٌ تعمل على تحقيق أهداف ا€مجتمع وا€محافظة عليها من خال  ا€مدرسة مؤسسةٌ تعليمية تربوية
عدادهم با€معلومات وااتجاهات وا€قيم و€قد تميز ا€قرن  ا€ازمة €هم في ا€حياة. مسئو€يتها بتربية ا€تاميذ وا 

ا€عشرين بازدياد إشراف ا€دول على ا€تعليم €درجة أن″ معظم ا€دساتير ا€حديثة تتضمن مواد تتعلق با€تعليم من 
حيث تخطيطه وت₱ظيمه وتمويله. ₫ما توسعت ا€دول في فتح ا€مدارس من أجل ا€محافظة على ا€تراث ا€ثقافي 

عداد ا€موا ط₱ين بما يتفق وخصائص ا€مجتمع وأهدافه، وهو مما يجب أن يقوم به ا€م₱هج ويعمل على €لمجتمع وا 
₱ما €ها عاقة ب₫ل مؤسسات ا€مجتمع من ا₾سرة، ا€مؤسسات ا€دي₱ية،  تحقيقه. فا€مدرسة ا تعمل في فراغ وا 

 بات وا€متاحف.وسائل اإعام، مؤسسات أخرى مثل ا€سي₱ما وا€مسرح وا₾₱دية وا€جمعيات وا€معارض وا€م₫ت

( وظائف 129-127، ص ص: 2008أ( وعبد اه ا€رشدان َ 2018ويُحدد ₫ل من علي فارس َ
 ا€مدرسة في ما يأتي:

إعداد ا€₱اشئة €لمحافظة على ا€قيم وا€مبادئ ا₾ساسية ا€سائدة في ا€مجتمع. فمن واجب ا€قائمين على تخطيط  -
م₱هاج تربوي يساير ا₾وضاع ااجتماعية ويُلبي احتياجاتها.  ا€م₱هج تحليل هذ₲ ا€قيم وا€مبادئ €لتم₫ن من وضع

وا₱طاقاً من أهمية ا€تعليم ₫قوة فاعلة في تحقيق ا₾هداف ا€تي يسعى إ€يها ₫ل مجتمع فقد أصبح وظيفة عامة 
€زامياً €فترة من ا€وقت  .تُشرف عليها ا€دو€ة، وهذا ما دفع معظم ا€دول ا€حديثة إ€ى جعل ا€تعليم مجا₱ياً وا 

تزويد ا€تاميذ با€قدر ا€م₱اسب من ثقافة مجتمعهم ا€ذي يعيشون فيه، وابد €معرفة ا€عاقة بين ا€م₱هج  -
هي  –أو ا€تراث ا€ثقافي –ا€مدرسي وثقافة ا€مجتمع من توضيح مفهوم ا€ثقافة وما أصابه من تطور. فا€ثقافة 

ل ا€ثقافة ا€لغة وأسلوب ت₱اول ا€طعام وارتداء ا€مابس طريقة ا€حياة ا€₫لية €لمجتمع بجوا₱بها ا€ف₫رية وا€مادية وتشم
وا€عادات وا€تقا€يد وا€معارف ا€علمية وا€₱ظم ا€عائلية وااقتصادية وا€سياسية، ومما يعت₱قه ا€₱اس من قيم دي₱ية 
وخلقية وآراء سياسية وغيرها من أسا€يب ا€حياة. وقد ₱تج عن هذا ا€تطور في مفهوم ا€ثقافة تغير في مفهوم 
ا€م₱هج فبعد أن ₫ا₱ت ا€م₱اهج تت₱اول ا€جا₱ب ا€ف₫ري ا€معرفي من حياة ا€مجتمع أصبحت تت₱اول أوجه ا€حياة 
ا€تي تُؤثر في ا€فرد وا€مجتمع. وعلى ا€رغم من أ₱ه ا يُعرف متى وأين و₫يف ظهرت أول مدرسةٍ في ا€تاريخ إا 

أب₱اء₱ا يلبسون €باساً غربياً وتسريحات عجيبة أ₱ها ظهرت ع₱دما دعت ا€حاجة إ€يها. €₫ن ا€واقع ا€مؤسف ₱جد 
 غريبة.
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تعمل على تبسيط و₱قل ا€تُراث ا€معرفي وا€ثقافي و₱حو ذ€ك من جيل ا€₫بار إ€ى جيل ا€صغار، أو من ا€معلمين -
اث إ€ى ا€متعلمين تبعاً €ما يت₱اسب واستعداداتهم وقدراتهم ا€مختلفة، في₱تج عن ذ€ك جيلٌ متعلمٌ ومُثقف. ف₱قل ا€تر 

ا€ثقافي من ا₾جيال ا€ماضية إ€ى ا₾جيال ا€حاضرة با€حفاظ على ا€م₫تسبات ا€بشرية وفي ₱فس ا€وقت تجديدها 
 ₱حو آفاق أخرى في ا€حياة ويتم هذا ₫له بتبسيط ا€تراث €لمتعلمين وتطهير₲ من ا€شوائب وا€عيوب.

ثم تتو€ى تصحيح ا€مفاهيم ا€مغلوطة،  تعمل على است₫مال ما ₫ان قد تم ا€بدء فيه من تربيةٍ م₱ز€ية €لفرد، -
وتعديل ا€سلوك ا€خاطئ، إضافةً إ€ى قيامها بمهمة ا€ت₱سيق وا€ت₱ظيم بين مختلف ا€مؤسسات ااجتماعية ذات 

 ا₾ثر ا€تربوي في حياة ا€فرد فا يحدث ₱وع من ا€تضارب أو ا€تصادم أو ا€عشوائية.

ي معظم ا₾حيان بدياً €أُسرة إذ يتشرب ا€صغار فيها تقوم بدورٍ ₫بيرٍ في عصر₱ا ا€حاضر حي₱ما ت₫ون ف -
 عادات وقيم وأخاق وسلو₫يات مجتمعهم ا€ذي يعيشون فيه.

بمثابة مر₫ز اإشعاع ا€معرفي في ا€بيئة ا€تي تُوجد فيها، إذ إ₱ها تقُدم €لمجتمع ₫له خدماتٍ ₫ثيرة ا€مدرسة  -
ايا، و₫يفية ا€تعامل ا€سليم مع من حول اإ₱سان وما وم₱افع عديدة من خال ₱شر ا€وعي ا€صحيح بمختلف ا€قض

 حو€ه.

تعمل على إشاعة ا€وعي اإيجابي ع₱د أب₱اء ا€مجتمع تجا₲ مختلف ا€قضايا ا€فردية أو ا€جماعية سواءً ₫ان  -
تاحة  ذ€ك بطريقٍ مُباشرٍ أو غير مُباشر. ₫ما تقوم بتحقيق ا€توازن بين مختلف ع₱اصر ا€بيئة ااجتماعية وا 

 رص €لتعلم €₫ل أب₱اء ا€مجتمع فصد تحقيق ا€تطور ا€ثقافي وا€خلقي وااجتماعي بين ا€متعلمين.ا€ف

رفاق: رابعا  : جماعات ا

جماعة ا€رفاق في أي مجتمع بمثابة جماعةً أو€يةً شأ₱ها شأن اُ₾سرة في ا€غا€ب بل قد تُعوض أحيا₱اً ما €م 
€عدد، وعضوية ا€فرد فيها تبعاً €روابط ا€جوار، وا€شريحة تسطع ا₾سرة تحقيقه، وت₫ون جماعة ا€رفاق صغيرة ا

ا€عُمرية، وا€ميول، وا€دور ا€ذي يُؤديه ا€فرد في ا€جماعة. و€جماعات ا€رفاق أثرٌ فاعلٌ في تربية اإ₱سان وت₫وين 
 شخصيته اسيما في س₱وات مرحلتي ا€طفو€ة وا€مراهقة، حيث ي₫ون أ₫ثر تأثراً بأفراد هذ₲ ا€جماعات ا€ذين
ي₫و₱ون عادةً من ا₾₱داد، سواء ₫ا₱وا زماء دراسةٍ، أو رفاق €عبٍ، أو أصدقاء عمر، أو غيرهم ممن يُرافقهم 
اإ₱سان €فترات طويلةٍ أو قصيرةٍ. و€عل تأثير جماعة ا€رفاق على اإ₱سان عائدٌ إ€ى اختاف أفرادها، وت₱″وع 

 ثقافاتهم، واختاف بيئاتهم.
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أما₫ن ا€عمل سواءً ₫ا₱ت رسميةً أو تطوعية تُعد من جماعات ا€رفاق إا أ₱ه  وه₱ا تجدر اإشارة إ€ى أن″ 
يغلب عليها ا€طابع ا€رسمي في ا€عادة، وهي مؤسسات اجتماعيةٌ ذات تأثيرٍ هامٍ على تربية اإ₱سان بعامةٍ ₱ظراً 

س با€يسيـر من وقته ا€ذي €ما يترتب على وجود₲ فيها من احت₫اك باآخرين، إضافةً إ€ى أ₱ه يقضي فيها جزءاً €ي
ي₫تسب خا€ه ا€₫ثير من ا€مهارات، وا€عادات، وا€طباع، وا€خبرات ا€مختلفة. وا€مع₱ى أن″ جماعات ا€رفاق توجد 

ااهتمامات  –في ا€غا€ب–وتُمارس ₱شاطاتها ا€مختلفة في ا€م₫ان ا€ذي يجتمع فيه أفرادها، حيث تجمعهم 
شاطات ا€رياضية، أو ا€ترويحية، أو ا€ثقافية، أو ااجتماعية، أو ا€مشتر₫ة وا€₱شاطات ا€مرغوب فيها ₫ا€₱

ا€وظيفية، أو ا€تطوعية، و₱حوها. ₫ما أن″ €₫ل جماعة من جماعات ا€رفاق ثقافةً خاصةً بهم، وهذ₲ ا€ثقافة تُعد 
ها تختلف من فرعيةً ومت₱اسبةً مع مستوياتهم ا€عقلية وا€عُمرية، وخبراتهم ا€شخصية، وحاجاتهم ا€مختلفة، إا أ₱

جماعةٍ إ€ى أخرى، تبعاً €لمستويات ا€ثقافية وا€تعليمية وا€عُمرية، وا₾وساط ااجتماعية ا€متباي₱ة. فجماعة ا€رفاق 
€ها أثرٌ ₫بيرٌ في سلوك ا€فرد من ا€₱احية ااجتماعية، فهي تُهيأ €ه ا€جو ا€م₱اسب €لمعامات ااجتماعية مع 

برز مواهبه ااجتماعية، وتُؤثر على ₱مو₲ ا€خلقي، وهي تُساعد₲ على اا₱دماج غير₲، وتُ₱مي فيه روح اا₱تماء وتُ 
ااجتماعي ا€سليم شرط أن ت₫ون هذ₲ ا€جماعة سليمة ا€سلوك ومتمس₫ة بقيم وعادات ا€مجتمع. و₫ل جماعة من 

في عملية  جماعات ا€رفاق €ها ثقافتها ا€خاصة ا€تي تُحدد مجال ₱شاطها، €ذ€ك فإن″ دور هذ₲ ا€جماعات مهمٌ 
ا€ت₱شئة ااجتماعية، فهي تُساعد على ا€تدريب وا€₱ظام وتحمل ا€مسؤو€ية، وتُسهم في تعديل سلوك أعضائها. 

 أ( 2018َعلي فارس، 

  خامساً: وسائل اإعام وااتصال:

وهي مؤسساتٌ اجتماعيةٌ تربويةٌ إعاميةٌ ت₫ون في ا€عادة مرئيةً، أو مسموعةً، أو مقروءة، حيث تقُدم 
برامج مختلفة وثقافات مت₱وعة من خال وسائلها ا€جماهيرية ا€مختلفة ا€تي م₱ها: اإذاعة، وا€تلفزيون، وا€فيديو، 
وا€صحافة، وشب₫ة اإ₱تر₱ت ومواقع ا€تواصل ااجتماعي، وا€سي₱ما، وا€مسارح، وا€معارض، وا€متاحف، وغيرها من 

ااجتماعية، ومختلف ا₾عمار، وتدخل ₫ل بيت، وتصل ا€وسائل اُ₾خرى ا€تي تُخاطب جميع ا€فئات وا€شرائح 
إ€ى ₫ل م₫ان. وتمتاز وسائل اإعام بقدرتها ا€فائقة على جذب اهتمام ا€₱اس من مختلف ا₾عمار. €ما €ها من 

 تأثير قوي على ا€رأي ا€عام في مختلف ا€ظروف، وأن″ تأثيرها يصل إ€ى قطاعاتٍ عريضةٍ من فئات ا€مجتمع. 

 (2016َفيصل ا€ياسري،                                                                             
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دية: ـوادي أو اأ  سادساً: ا

وهي مؤسساتٌ اجتماعيةٌ تربويةٌ ت₫ون في ا€غا€ب َثقافيةً، أو رياضيةً، أو اجتماعية(. وتُعد أما₫ن يلتقي 
عهم هدفٌ مشترك، أو مصلحةٌ مشتر₫ةٌ، حيث إ₱ها تقُدم إم₫ا₱اتٍ هائلةً فيها اإ₱سان مع فئـةٍ من ا€₱اس ا€ذين يجم

€حياةٍ اجتماعيةٍ يُقبل عليها ا₾فراد باختيارهم وطواعيتهم، €يتمتعوا في رفقة زمائهم وأقرا₱هم بجوٍ من ا€مرح 
ة مع اآخرين. وتزداد وا€عمل. وفي ا₾₱دية فرصٌ متعددةٌ €ممارسة ا€رياضة ا€مفضلة، وت₫وين ا€عاقاتٍ ااجتماعي

أهمية ا₾₱دية في ا€ت₱شئة ااجتماعية مع زيادة عجز اُ₾سرة عن توفير ا€فرص ا€₫افية وا€م₱اسبة €ممارسة 
ا€₱شاطات ا€رياضية، وااجتماعية، وا€ثقافية ا€مختلفة. و€ل₱وادي صورٌ مختلفةٌ ومت₱وعةٌ تبعاً €مستوى وعي وثقافة 

€₱وادي ما ي₫ون مخصصاً €لرياضة ا€بد₱ية وممارسة أ€عابها و₱شاطاتها ا€مجتمع وظروفه ا€مختلفة، فمن ا
ا€مختلفة. وم₱ها ما ي₫ون مخصصاً €لع₱اية با€جوا₱ب ا€ثقافية وا₾₱شطة ا₾دبية وا€فعا€يات ا€ف₫رية، وم₱ها ما هو 

اراً هامةً في ب₱اء اجتماعيٌ يهتم بخدمة ا€مجتمع وتلبية احتياجات أفراد₲. إا أ₱ها تشترك جميعاً في أن €ها آث
شخصية اإ₱سان، وتحديد اتجاهاته، وت₫وين ثقافته وف₫ر₲، اسيما في فترة ا€شباب من ا€عمر ا€تي يُ₫ثر اإ₱سان 

 أ( 2018خا€ها من تواصله مع هذ₲ ا€مؤسسات بصورةٍ أو بأُخرى.َعلي فارس، 

عامة: تبات ا م  سابعاً: ا

رفة ا€متخصصة في ا€ميادين ا€مختلفة، فهي تفسح ا€مجال أمام تُعتبر ا€م₫تبات ا€عامة مصادرٌ مهمةٌ €لمع
ا€قارئ €₫ي يستفيد من مصادر ا€معرفة ا€متعددة دون مقابل، ويُوجد بهذ₲ ا€م₫تبات مجموعة من ا€₫تب وا€مراجع 
ا€حديثة وا€دوريات ا€متخصصة ومذ₫رات ا€ماجستير وأطروحات ا€د₫تورا₲ ا€تي تُ₱اسب ا€مستويات ا€معرفية 

وا€مراجع، وا€مواد ا€مطبوعة أو غير  يول ا€مختلفة €أفراد. فا€م₫تبات ا€عامة أما₫ن خاصة تتوافر فيها ا€ُ₫تب،وا€م
ا€مطبوعة ا€تي تقُدِم عدداً من ا€خدمات ا€تعليمية، وا€تثقيفية، واإعامية، وا€توعية ا€ازمة ₾فراد ا€مجتمع. وعادةً 

هات ا€رسمية. ₫ما أ₱ها قد ت₫ون مُلحقةً ببعض ا€مؤسسات ما ت₫ون هذ₲ ا€م₫تبات تحت إشراف بعض ا€ج
ااجتماعية ₫ا€مؤسسات ا€تربوية وا€تعليمية، وا€مساجد، وا€₱وادي، وبعض ا€مرافق ااجتماعية اُ₾خرى. وقد ت₫ون 
 بعض ا€م₫تبات خاصةً ببعض ا₾فراد.  ويأتي من أبرز مهام ا€م₫تبات تسهيل مهمة اإطاع وا€قراءة على ا€قراء
وطاب ا€علم، وتم₫ين ا€باحثين وا€دارسين من ا€قيام بمهمة ا€بحث وا€دراسة بأ₱فسهم من خال ا€م₫تبات با€عودة 
إ€ى ا€مصادر وا€مراجع ا€علمية وا₾دبية و₱حوها؛ حيث تقوم ا€م₫تبات بتوفير أهم ا€مؤ€فات وا€مُص₱فات فيها €ت₫ون 

 أ( 2018إ€يها. َعلي فارس، بين يدي ا€قراء وا€باحثين ع₱د ا€رغبة في ا€عودة 
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مراجع مصادر وا  قائمة ا

مصادر  أواً: ا

 ا€قرآن ا€₫ريم.-

 ا€س₱ة ا€₱بوية ا€شريفة.-

مراجع: يا: ا  ثا

، 2(، مدخل إ€ى ا€تربية، ط2010إبراهيم عبد اه ₱اصر وعاطف عمر بن طريف ومحمد سليم ا€زبون َ .1
 دار ا€ف₫ر ₱اشرون وموزعون، عمان، ا₾ردن.

 ، بيروت.14(، €سان ا€عرب، ا€مجلد 1968ور َابن م₱ظ .2

 ، ا€قاهرة.13(، أساسيات ت₫₱و€وجيا ا€تربية، سلسلة ت₫₱و€وجيا ا€تعليم، ا€عدد2001أحمد حامد م₱صور َ .3

تربيةأحمد محمد ا€طبيب َبدون س₱ة(،  .4  ، ا€م₫تب ا€جامعي ا€حديث، ا₾زريطة، اإس₫₱درية.أصول ا

، €ج₱ة ا€تأ€يف وا€تعريب 1ة: إضاءات ₱قدية معاصرة، ط(، أصول ا€تربي2011أسعد علي وطفة َ .5
 وا€₱شر، جامعة ا€₫ويت، ا€₫ويت.

، م₫تبة بستان ا€معرفة €طباعة و₱شر وتوزيع 1(، مدخل إ€ى ا€علوم ا€تربوية، ط2014أمل ₫رم خليفة َ .6
 ا€₫تب، ا€حدائق، مصر.

تربية(، 1964أ₱طوان ميم ا€خوري َ .7  ₫تاب ا€لب₱ا₱ي، بيروت.دار ا€، آثارهم، حياتهم  ،أعام ا

دار ا€علم €لمايين،  بيروت، ، 5ط، (، ا€تربية ا€عامة1982أوبير رو₱يه، ترجمة عبد ا€دائم عبد اه َ .8
 €ب₱ان.

تربوية (،1982تر₫ي رابح، َ .9 ظريات ا  ، ا€ديوان ا€وط₱ي €لمطبوعات ا€جامعية، ا€جزائر.ا

 ا€تعليم اإبتدائي وا€ثا₱وي، ا€جزائر.(، ا€تربية ا€عامة، وزارة 1977توفيق حداد و زماؤ₲ َ .10

 €ل₱شر ا€فجر دار ،1ا€تعليم، ط جودة وضمان ا€تربية ت₫₱و€وجيا (،2009ا€مازن َ محمد حسام .11

 مصر.، ا€قاهرة وا€توزيع،

(، ا€ت₱مية ا€معلوماتية وت₫₱و€وجية €طاب ا€تعليم قبل ا€جامعي 2007حسين بشير محمود َ .12
ت₫₱و€وجيا ا€تعليم وا€تعلم، ₱شر ا€علم..حيوية اإبداع، ا€مؤتمر  وا€عا€ي على مستوى ا€وطن ا€عربي،

 ا€علمي €لجمعية ا€عربية €لت₫₱و€وجيا ا€تربية با€تعاون مع معهد ا€دراسات ا€تربوية.
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