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 مقدمة 
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 مقدمة:
 ـعمى مجموعة مف القواعد والسموكية والقي، منذ القديـ، ترتكز فكرة المواطف الصالح

وثيقا ببناء المجتمع المتكامؿ، وىذه العممية البنائية في حد  ارتباطاأنيا ترتبط  حيثلتحقيقيا، 
لتكويف المواطف في ، ذاتيا تتمحور حوؿ تكامؿ العلبقة بيف مجموعة مف الأنساؽ المتداخمة

فالفرد ىو نموذج المواطف الذي ينمى قيميا وسموكيا في نسؽ المدرسة، ويمارس ، المجتمع
 ىي مجمؿفي ىذه الأنساؽ عنصر سياسية وثقافية واقتصادية، وأىـ مواطنتو وفؽ قيـ 

 القيـ والمعايير ، وفؽمتعمـلم تقدـ نموذجالنظريات والمسارات والفمسفات التربوية التي 
السياسية الفمسفة  عمى بناء وتصورفكؿ مف القائميف ، السائدة. وتبعا لذلؾ الاجتماعية

متكاممة  لبناء منظومة اتوتوجي جممة متطمبات حددوفوالتربوية والثقافية والاقتصادية، ي
 لتنمية والتربية والتنشئة.الأبعاد تعنى با

يترجـ تبعا ، خطاب مؤسس نطلبقا مفإالمواطف وظيفة بناء بالمنظومة التربوية  تتكفؿو 
ىتماـ حضاري وقيمي متكامؿ، يتركز عمى الإ وفؽ نموذجلأىداؼ المجتمع )الدولة( 

 منذ المراحؿ الأولى لعممية التربية.، في أرقى توجياتو وتطمعاتوبالعنصر البشري 

 ، تتدخؿ فييا مجموعة أساليبعممية معقدة ةعمى المواطنتعتبر عممية التربية و 
وما يصاحبو عصر العولمة ، لمتغيرات السريعة في مختمؼ المجالات الحياتية ، وفقاووسائؿ

، مف الحقوؽ والواجبات ؛والدلالات والمفاىيـيذا المفيوـ الذي يحمؿ مف القيـ ف، تسارعمف 
، وكذا تنمية الوعي بأىمية المسؤولية الاجتماعية والوطنية، ومبادئ التقدـ والنيوض بالمجتمع

مف ديف  ؛اليوية الثقافيةو محفاظ عمى مقومات المجتمع والأمة وتكامؿ وتطور الدولة، ل
نتاج وأصالة ولغة وفكر   حضاري تاريخي متراكـ.وا 

تكويف  لىإالتعميمية، تيدؼ  افمسفتيا وميمتي ، مف خلبؿالمدرسة الجزائرية ؿولع
الشخصية الجزائرية المتأصمة بقيـ اليوية الوطنية المتفتحة عمى العالـ، منذ المراحؿ الأولى 

التي تحمميا ، في كنؼ الأساليب التربوية والوضعيات التعممية، مف سف تمدرس التلبميذ



  مقدمة

 ب 
 

، كالتربية المدنية والتربية الاسلبمية والمغة العربية والتاريخ، الاجتماعيةوتقننيا برامج المواد 
صلبحات التي جاءت بيا الإو وذلؾ حسب مخططات وأساليب المقاربات التربوية ومناىجيا، 

أىمية بالغة ليذا الشؽ التربوي، ، في كؿ عممية تجديد أو إصلبح تربوي تولي حيثالتربوية، 
 قيمية. التربوية، أو البيداغوجية، أو الناحية السواء مف 

في عممية تشكيؿ القيـ ، بصفة مباشرة مع المتمدرسيف ةالمواد التعميميترتبط ىذا و 
والمبادئ ومحاولة صقؿ شخصياتيـ، والتأثير عمى سموكياتيـ ومدركاتيـ، وفي تحقيؽ 

الذي يعتبر الوسيمة التربوية ، المدرسيلمعممية التربوية، وذلؾ عبر الكتاب ، الرسالة العامة
مواطف ، لبناء طراؼ الاجتماعيةمف طرؼ الييئات والأ القيـ المرغوبةىـ في تنمية الأ

 مسؤوؿ.

تحميؿ لمختمؼ العناصر البنائية مف الناحية  لىإىذه الدراسة  ، تيدؼومف ىذا المنطمؽ
لتنمية ، سفة بناء الكتاب الوطنيقيـ المواطنة وفم ، مف خلبؿالنظرية والتحميمية والتطبيقية

، مف خلبؿ قيميا وتوجياتيا الكبرى بيف ظاىر ومستتر. وقد تمركزت عمى نقاط أساسية
 عمى النحو التالي: ، التي رسمت حدود البحث والموضوع، الفصوؿ التالية

والذي يتناوؿ ، وؿ يتعمؽ بالجانب البنائي النظري والمنيجي لمموضوعالأفصؿ ال 
حيث احتوى عمى ، الخطاب التربوي وقيـ المواطنة في المدرسة الابتدائية الجزائريةإشكالية 

التساؤؿ الرئيس لإشكالية الدراسة، واليدؼ العاـ ليا تبعا لمتعرؼ عمى الكيفية التي بني بيا 
يخص قيـ المواطنة وتوجياتيا الضمنية الظاىرة والمستترة، كما استند ، الكتاب المدرسي فيما

اسات العممية السابقة والمشابية لمموضوع التي ساعدت الباحث في تحديد زاوية عمى الدر 
مفاىيم وقيم  -المدرسة -الخطاب التربويتبعا لمتخصص )، البحث العممية الرئيسية

باعتبار ىاتو المفاىيـ ، جرائية والمفاىيميةوضبط الموضوع مف الناحية الإ، (-المواطنة
وتكييؼ متغيرات الدراسة وفؽ المنيج والأدوات ، إجرائيا وتنفصؿ، متشعبة وتتداخؿ معرفيا

 .ومعرفيةوالالعممية 
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في حيف تضمف الفصؿ الثاني تفكيؾ وبناء متغير الدراسة الرئيسي بيدفيا المتعمؽ 
وعلبقتو ببنية المنظومة التربوية، وقد تناوؿ مبحثيف ، بالخطاب التربوي، وتناولو معرفيا

ء المعرفي لمخطاب التربوي وتحميؿ الخطاب، وكذا الأطر رئيسييف، الأوؿ يتضمف البنا
العممية والعلبئقية لعمـ الخطاب: كالمسانيات التربوية، والمسانيات الاجتماعية، والمسانيات 
النفسية، وأما المبحث الثاني فتناوؿ بنية الخطاب التربوي وأىميتو المعرفية وأنماطو )حوؿ 

 ذا نمط الخطاب التربوي في زمف العولمة(.الايديولوجيا والتغير الاجتماعي وك

، فخصص لدراسة متغير المواطنة في المنظومة التربوية الجزائرية ؛أما الفصؿ الثالث
ؿ يتعمؽ بالجانب البنائي المعرفي لمفيوـ المواطنة مف أو وتناوؿ المباحث التالية: مبحث 

اليوية، وقضية الايديولوجيا حيث التطور التاريخي، والقضايا الكبرى المتعمقة بقضية 
تربط ىاتو القضايا ببعضيا وىي التربية. في كياف المجتمع  الأىـ التيثـ القضية ، والعولمة

الذي يحوييا. أما المبحث الثاني فتـ التطرؽ فيو إلى بنية وخصائص المنظومة التربوية 
صر متعمؽ بأىمية وأسسيا وفمسفتيا في التربية عمى المواطنة. كما تناوؿ عن، الجزائرية

والأسس العممية ، باعتباره الوسيمة الاىـ في عممية التربية والتعميـ، الكتاب المدرسي
 والمرجعية التي يبنى عمييا ىذ الكتاب. 

 منيجيالئحاطة بجوانب الدراسة لو ، وتبعا لممسيرة التحريرية والتأصيمية لمدراسة العممية
ة عف الاشكالية المطروحة وتحقيؽ اليدؼ العاـ لإجاباومعرفيا، استند البحث لموصوؿ إلى 

لتحميؿ  العممية المعالجة تناوؿالذي ، و لفصؿ الرابع مف الدراسةا ، مف خلبؿمف الدراسة
وكيفية بنائو لقيـ المواطنة التي أسست في كتب التربية المدنية في المدرسة ، الخطاب التربوي

راءات المنيجية مف حيث: المنيج العممي الابتدائية، ىذا وتناوؿ المباحث المتعمقة بالإج
جميع في المتمثمة  ؛وكذا عينة الدراسة القصدية، والأداة )منيج تحميؿ المضموف والاستمارة(

مف السنة الأولى حتى السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، عمى ، كتب التربية المدنية
ىذا المسار، باعتبار  ةالباحثطبيعة الموضوع التي فرضت عمى ل يعوداعتبار أف اختيارىا 
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مف حيث المرامي ، تصريحا ودلالة، الوعاء الحقيقي لقيـ المواطنة يالكتاب المدرس
 . التي صرحت بيا مناىج ومواثيؽ منظومة التربية الوطنية، و ىداؼوالأ

وأف الكتاب المدرسي ، ومف جية أخرى تحديد ميداف الدراسة مسبقا مف طرح الموضوع
لمتأثير عمى تنمية وتربية التمميذ عمى قيـ المواطنة. أما المبحث الثاني فتناوؿ ىو الأقرب 

التي تثري ، تحميؿ نتائج الدراسة المتعمقة بقراءة الجداوؿ التكرارية المتعمقة بالأسئمة الفرعية
في كتاب التربية ، الدراسة مف الناحية المعرفية بالكشؼ عف القيـ الحقيقية لموضوع المواطنة

مف ، ووفؽ ما أسفرت عنو نتائج التحميؿ الضمني لياتو القيـ ونتائج البحث وتفسيرىا، دنيةالم
منطمؽ الدراسات السابقة، والإطار النظري لمبحث وأدبياتو، وكذلؾ محاولة قراءة المضاميف 

يعطي لمدراسة قيمتيا ، ليذا المفيوـ مف منظور سوسيولوجي، التربوية لمخطاب التربوي
ودراسة الكيفية التي تبنى بيا المنياج ، النتائج فينو محاولة إعادة النظر الحقيقية. وم

والمواطف المطموب ، ودراسة مستوى تأثرىا عمى بناء الشخصية الوطنية، والكتب المدرسية
 مف مسيرة الباحثة. مستقبميةعممية  محطاتفي ، والسوي والمتزف اجتماعيا
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 الفصل الأول: البناء المعرفي والمنيجي لمدراسة

 أولا: بناء الاشكالية:   
فييا التلبميذ مختمؼ العموـ  يتعمـبميمة التعميـ، أيف  كنسؽيقترف الحديث عف المدرسة 

عبر الأزمنة  والمدرسة، يتكونوف ويتفاعموف فيياعبر مراحؿ زمنية ، والآداب والميارات
 نموذجياعرفت تطورات وتغيرات واصلبحات ىيكمية مادية وبنيوية، فمف ، والعصور

)مثؿ المناظرات في المدارس  .لقاء والمناظرات والتجمعاتفي الإ المتمثؿالكلبسيكي 
إلى ىيكميا اليونانية( والتدريس بالمساجد والزوايا في المجتمعات الاسلبمية والتقميدية، 

ارتباطيا  المؤسس عمى المنياج والوسائؿ البيداغوجية والبرامج التربوية المقننة، ومف الرسمي
، كنتاج اىد العممية والأقساـ المتخصصة في العصر الحديثالمع ، وصولا إلىبالتعميـ الديني

لسياقات اجتماعية أحاطت بو وأسيمت في إنتاجو، واستنادا إلى سبؿ التحضر والتحمي 
بمفاىيـ الديمقراطية وتطبيؽ المنيج التجريبي في التربية في المجتمعات الفرنسية والبمداف 

 وروبية المتطورة والولايات المتحدة. لآا

 فقد عمدت المجتمعات الحديثة والمتطورة إلى تبني مشروعخلبؿ ىاتو المحطات  ومف
المؤسسة وتنظيـ المجتمع، والانفاؽ والالتفاؼ حوؿ تطور المدرسة بالنظر إلى مسؤوليتيا 

ودورىا ، مف توفير مناصب الشغؿ، والأولى في تحقيؽ مطالب التنظيـ الحديث، الكبرى
ذاتو، وذلؾ مف خلبؿ مخرجات بناء الأفراد الواعوف بيوية الرئيسي في بناء المجتمع 

المجتمع وأىميتو، ومدركيف بأىمية التفاعؿ والتحدي لمتغيرات الحاصمة والمتسارعة في 
. ولولا ىذا الاىتماـ مختمؼ مظاىر الحياة. مف منافسة اقتصادية وتطورات تكنولوجية مطموبة

الحضارات والتطور وصنع التقدـ؟ واف كانت المتصاعد بالمدرسة فيؿ يمكف لممجتمع بركب 
العممية التربوية قائمة عمى مجتمع اللبمدرسة فيؿ يمكف لتطور العموـ الحديثة أف تنظر 

 علبقاتو؟وترتبط بأىمية الإنساف وقيمو وتحرر 
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لبستعانة بالتنظيـ الحديث تعقد المجتمعات الحديثة استوجب عمى المسؤوليف لف
تماشيا مع ، ووفؽ قدرات المتعمميف والأفراد، بمختمؼ أشكاليا، ميةلممؤسسات التربوية الرس

التي مف ، التطورات العممية الحاصمة في العالـ، وفي مواجية التحديات التي تواجو المجتمع
تو وتكاممو، الأمر الذي استدعى بالأمـ والشعوب إلى المنافسة يقتيدد كيانو ونس أف شأنيا

، وذلؾ مف الطبيعي اف تخمؽ علبقة بيف التربية والاستثمار فيووالاىتماـ بالجانب التعميمي 
ولو تساءلنا عف فصؿ المدرسة  عف المجتمع فكيؼ يمكف ليذا المجتمع  ،والمدرسة والمجتمع

أف يتجاوز مشكلبتو، وىؿ يمكف لياتو المدرسة أف تتجاوزىا وتعكس مف خلبؿ ذلؾ 
ة والأمريكية منيا قد تجاوزت الفوضى وعميو فالمجتمعات المتطورة الأوروبي  .مشكلبتيا

ختلبلات الوظيفية الاجتماعية الحاصمة في مختمؼ التنظيمات الاجتماعية جتماعية والإالإ
الأخرى وفؽ الخطط التربوية المتكاممة والوسائؿ التعممية والبرامج الحيادية في فمسفاتيا 

بتوفير وسائؿ متماشية مع  اعمى تطويرىالاجتماعية والايديولوجية بصفة عامة. كما عممت 
المتطمبات السياسية والاجتماعية والثقافية، ىاتو المتطمبات التي حددت وظائؼ ومياـ 

، تعنى بخدمة المجتمع وتطوره، المدرسة الحديثة، وفتحت المجاؿ لظيور ىياكؿ تعميمية
راسية والمواد المتمثمة في توفير مختمؼ المناىج الد، ظيفتيا العمميةمف خلبؿ و وتطور أفراده، 

ولو بنسب متفاوتة، ثـ التخصص في ذلؾ حسب طبيعة المؤسسة، والأىـ ، العممية لممتعمميف
القائمة عمى غرس السموكيات ، أنيا ترتكز بدرجة كبيرة في عممية التنشئة الاجتماعية

في مختمؼ الأوساط الاجتماعية. ومف ، والقيـ والمبادئ والأخلبؽ المرغوبة الاجتماعية
 ليصبحوا فاعميف، تعمؿ المدرسة عمى تنشئة الأفراد والاستثمار فييـة، قتصاديالاية ناحال

وتوفير ، وقادريف عمى تولي مناصب الشغؿ، يمكف الاستفادة منيـ مستقبلباجتماعيا، 
 مف خلبؿ ىاتو المخرجات تتحدد قيمتفلإدارة ىاتو المجتمعات. ، مخرجات وموارد لازمة

  .واقتصادياسياسيا المجتمعات، 
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تبط منذ تأسيسيا درسة في المجتمع الجزائري فيي تر وأما بالنسبة لأىمية ووظيفة الم
بقضيتيا الرئيسية الثقافية والايديولوجية وىي اليوية والمواطنة إلى جانب ميمة التعميـ 

التي  وحسب ما يتوافؽ والمرجعيات والنظريات الأساسية في المجتمعوتحصيؿ المعرفة. 
لمثورة التحريرية وقياـ الدولة الجزائرية. مف 1954شرعيتيا مف بياف اوؿ نوفمبر استمدت 
ماء صولية والتاريخية كالديف والانتالمرجعيات الا1976و 1963سنتي  94/و64 العدديف

عتقداتيـ وحرية مى ضماف احتراـ حريات الافراد ومكدا كذلؾ عأالجغرافي والسياسي، فقد 
 دياف.ممارسة الأ

ىاتو المرجعيات والمبادئ التي تؤسس ضمف الخطابات التربوية بداية تـ تأكيد ىذا وقد 
وتقنيف الممارسات والسموكيات المدنية، ، إلى بناء اليوية الوطنية، بتقدير الذات والأخريف

إلى تعزيز سبؿ التواصؿ والحوار ، واحتراـ القوانيف وما ارتبط بالحقوؽ والواجبات والممتمكات
 .نفتاح مع الأخرصر التحرر والإمع الغير في ع

 الحفاظ عمى لىإ، تيدؼ مؤسسة رسمية باعتبارىا  ،المدرسة في المجتمع الجزائريو  
ي والثقافي والمعموماتي، وكذا الاستمرارية والتقدـ في خضـ ظروؼ الانفتاح الحضار و  اليوية 

والاستقلبؿ ثـ ظروؼ وقبمو السيادة ، نفتاح عمى الأسواؽ العالمية والنظاـ الرأسماليالإ
النيضة والتنمية الزراعية والاقتصادية الصناعية، وبتحديات متفاوتة كاف لياتو أف تشيد 

محاولة بذلؾ الحفاظ عمى المبدأ الأوؿ الذي ، عمميات إصلبحية عمى مستوى النظاـ التربوي
وجدت مف أجمو، وكذا الحفاظ عمى مقومات ىذا المجتمع مف خلبؿ الشخصية الحافظة 
لحقوقيا وواجباتيا وانتماءاتيا. وعميو فالتعميـ المدرسي بطرقو وأساليبو والمضاميف التربوية 

في نواحيو ، يحدد وظيفة ىامة تكفؿ مطالب الفاعميف في المجتمع، اليادفة ووسائمو التربوية
)الكتاب  تبمور في مدونة الخطاب التربوي الرسميتالتي ، و السياسية والاجتماعية والعممية

  .لمدرسي(ا
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إلى فيـ العلبقة بيف الفمسفة التربوية الأعماؿ والاىتمامات العممية والاكاديمية ستند وت
وأىمية تنميتيا في المدرسة، حسب ما توجيو وتقدمو مف ، والتربية عمى المواطنة، الاجتماعية

، المدرسي قيـ وممارسات تربوية، وبما تقدمو البنية الاجتماعية العامة في التنظيـ الاجتماعي
يؤسس ىذا النظاـ مف عناصر ومرتكزات بيداغوجية ومادية وبشرية، وبما تحدده  والذي

 ، سواء كافالذي يحكـ ىذا التنظيـ، الوظائؼ الموجية مف طرؼ ضمنيات الخطاب التربوي
انت طبيعة ىذا الخطاب وأسموبو الاجتماعي وفمسفتو )رسائؿ، ك فميمامؤدلجا أو عمميا، 

فنية أو غير ذلؾ ، سياسية، تربوية، وتوجييات أو مثيرات بلبغية جمالية قرارات، أوامر
والغرض المراد منو(. خاصة في ، حسب أنساقيا، وحسب القائميف عمى تولي ىذا الخطاب

الذي يخدـ المجتمع ، مستقبلب، أو بناء المواطف الصالح يفميمة بناء أفراد متكامميف وواع
بناء ، الجزائرية قد حددت مسيرتيا التربوية وثقافتيا عمى المواطنةوالوطف. وليذا فالمدرسة 

مع فرض بناء ، ستعمارلظروؼ تاريخية وبنية ثقافية في وجو مخمفات الإ وتيرة مرجعيةعمى 
وأخرى تسعى لفرض الشخصية ، مقومات وقيـ تربوية وطنية خالصة تبعا لتصورات تحررية

جغرافية والرمزية ليذه الدولة المستقمة، وأخرى مستقمة المشكمة لمبنية ال، واليوية المتكاممة
بعيدة تنطمؽ مف فكرة العصرنة والتطور بما تحممو مف ، فكريا ليا مرجعيات وتطمعات

 .محددات ثقافية وعممية وتكنولوجية لبناء الجزائر المتقدمة

وتتغير تتسارع ، المدرسة الجزائرية التي شاىدتياوالملبحظ أف الاصلبحات التربوية   
وليذا فيي تشيد تحديات واقتصادي،  مف تطور معرفي وايديولوجي، تبعا لمظروؼ العالمية
في التحكـ وبناء الأجياؿ ، عمى مستوى التناسؽ بيف الوظائؼ والقيـ، ورىانات كمية وجزئية

في ظؿ ىاتو التغيرات، وفي الحفاظ عمى رسالة بناء الوطف ، والمواطف المرغوب، المطموبة
في ضؿ ىاتو التغيرات المتصارعة والمتضاربة مف ، والحفاظ عمى اليوية الجزائرية، ريالجزائ

المدرسة  لما يحممو مفيوـ المواطنة مف أبعاد ومؤشرات, فقد شيدت، حيث المبدأ والقيمة
، مجموعة مف الاصلبحات والتجديدات التربوية والبيداغوجية المتواترة، فيي كغيرىا الجزائرية
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اربة بالكفاءات التي قامت عمييا اصلبحات المدرسة بجيمييا الأوؿ والثاني كاعتماد المق
تباع النموذج المدرسة الفرنسية ، والاصلبحات التربوية التي قامت بيا المدرسة الأردنية  وا 

صلبحات المدرسة المغربية التي ترتكز  كميا   عمى نظاـ اجتماعي لو مقوماتو وسياساتو، وا 
عمى ، الاستقلبؿشيد عدة تغيرات في نواحي عديدة منذ لتربوي الجزائري فاما بالنسبة لمنظاـ ا

وتأثيراتيا عمى النظاـ الاجتماعي، فيي في كؿ مرحمة ، المستويات السياسية، الاقتصادية
أولا بيدؼ ، تأخذ عمى عاتقيا إعادة النظر في فمسفة الخطاب التربوي، وفي كؿ إصلبح
في مسيرة ، او مواطف متعمـ بشخصية واعية ومبدعةوبيدؼ تنمية فرد ، الإصلبح الشامؿ

والمحافظة عمى ، التقدـ العممي السريع، وفي تحدي المحافظة عمى نسقية القيـ الاجتماعية
في مختمؼ مواثيؽ ،   بمبدأ التعميـ الشامؿ والمواطنة، ميثاؽ وبياف الجزائر مستقمة

إلى أمرية ،  1954سنة  وؿ نوفمبرمف مرسوـ الدولة الجزائرية ببياف أ ، ابتداءصلبحاتالإ
وتحدي المرجعيات ، ، وحتى الاصلبحات الراىنة1971سنة تعريب المدرسة كمبدأ لميوية 
  .أماـ الثورات العممية العالمية

ومنيا "قيـ المواطنة" ، في نشر وتنمية مختمؼ القيـ، وبالحديث عف الأساليب التربوية  
، تبدأ مف البرنامج والمنياج ومعنويةمختمفة بيف مادية  فيي، التي تعتمدىا المدرسة الجزائرية

المدرسي وما يتضمنو )عبر قنوات اتصالية رابطة تحممو تتمثؿ في الكتاب المدرسي إلى 
التعميمية  رئيسي لمعمميةوفاعؿ موجو التربوية القيمية، كقناة رئيسية ناقمة لممضاميف ، المعمـ(
الذي لابد أف يتوفر عمى مستمزمات وأنشطة وىياكؿ و  ،داخؿ بنية المناخ التربوي، التربوية
الوطنية والتاريخية والدينية لنجاح رسالة الخطاب التربوي مف فمسفتو. ولغرس القيـ ، مادية

فإف ، فمف الأجدر السعي وراء تحقيؽ رسالة الخطاب التربوي ميما كانت مراميوالثقافية، 
رسات والوسائؿ التربوية والبيداغوجية اللبزمة المدرسة الجزائرية تركز عمى مجموعة مف المما

ر بوتقنف فيو، ع، والمقررات الدراسية التي يحمميا الكتاب المدرسي، لذلؾ، منيا المعمـ
، ويختمؼ الكتاب لاتجاىاتتحمؿ مختمؼ القيـ وا، وأىداؼ تربوية توتعميماوضعيات 
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فمنيا ما ىو موجو واضح المدرسي في بناءه وتخطيطو حسب طبيعة المادة التي يحمميا, 
لممتعمميف بأفكاره ونصوصو، ومنو ما ىو ضمني تأثيري حسب صياغتو ومضامينو، وذلؾ 

وحسب طبيعة المحتوى. ذلؾ أنو يعتبر ، وحسب كؿ مرحمة، حسب القيـ والمبادئ المطموبة
امة العوكتمة معرفية كبيرة تمخص السياسة ، وسيمة تربوية رئيسية تعتمدىا السياسة التربوية

 .الثقافي، والقيمي. والايديولوجي، ضمف الإطار التربوي لمخطاب

مف خلبؿ تحميؿ ، المواطنةقيمة  عف مضاميف الكشؼإلى الدراسة  عميو، تيدؼ ىذهو 
طرح التساؤؿ الابتدائية )الكتاب المدرسي(. مف خلبؿ مدونة المناىج التعميمية لممرحمة 

من خلال مضامين مدونة التربية ، واطنةكيف يبني الخطاب التربوي قيم المالرئيس: 
  بالنسبة لتلاميذ المدرسة الابتدائية الجزائرية؟، المدنية

التي يحمميا كتاب المواطنة،  تحميؿ قيـ الباحثة، للئجابة عمى ىذه الإشكالية، عمى وارتكزت
ليذه  وكشؼ مضامينو تبعا لممحتوى العاـ، لمرحمة التعميـ الابتدائي، مادة التربية المدنية

مف حيث القوة والبناء والأسموب، وحسب كيفية تناوؿ قيـ المواطنة في ىاتو المرحمة ، المادة
 للؤسبابقد تـ التركيز عمى قيـ المواطنة في ىذه المادة تبعا و  .الحساسة لممتعمميف

  :والمتمثمة في، لأىمية الدراسة نفسياالموضوعية و 

 الموضوع بأىمية تقترف سبابأو  دوافع لىإ العممية والدراسات بحاثوالأ عماؿالأأف  -
 العممية سبابالأ وتتمخص لمباحث، والتخصصية والاجتماعية العممية الناحية مف

 المدرسة في المواطنة وقيـ التربوي الخطاب موضوع اختيار في لمباحثة والموضوعية
 كوسيمة المدرسي الكتاب يقدميا التي المحتويات ىميةأ لىإ بالنظر الجزائرية، الابتدائية
 .الجزائرية المدرسة في التربوية العممية عمى وتسيطر  التمميذ مدركات تخاطب رئيسية

 عامة قيـ مف تحممو وما العالمية العممية التغيرات دراسة حوؿ ينصب الباحثة فاىتماـ -
 الناحية مف سواء التغيرات ىاتو مع تزامنا الوطنية وشخصيتو التمميذ ببناء تتعمؽ خاصة وقيـ
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 ينقؿ الذي بالمعمـ وعلبقتو المدرسي بالكتاب علبقتو في المعنوية الناحية مف أو المادية
 .الطفؿ شخصية إلى الكتاب مف والمبادئ والقيـ والموضوعات المعمومات

 المقدمة المواطنة قيـ تحميؿ ىو الموضوع ىذا الى دفعتنا التي الأسباب أىـ ومف -
 بيا قدمت التي الكيفية وتفسير المدرسة في الابتدائي التعميـ مرحمة تلبميذ إلى والموجية
 التوقؼ وكذلؾ. الحساسة المرحمة ىاتو ومتعمـ طفؿ لدى بالمواطنة المتعمقة القيـ مختمؼ
 شخصية تكويف وفي التربوي الخطاب رسالة في والمتضمنة الظاىرة المواطنة قيـ ارز عمى

 .الأولى تعممو مراحؿ في الطفؿ

الرأي العاـ نحو أىداؼ الخطاب التربوي بيف تعزيز وتدىور رسالة الخطاب  اتجاىات-
  .التربوي ومكانة المواطف بيف ىاتو المصالح والصراعات والتداخلبت

أىمية تربية المواطنة مف حيث أنيا عممية متأصمة متواصمة في ذات المتعمـ في علبقتو  -
مختمفة التي يحمميا وكيؼ تقننيا المدرسة في بالمجتمع الجزائري وكذا تأصمو بمجموع القيـ ال

 .وظيفتيا القيمية المجتمعية

  .الخطاب التربوي وأىميتو كوسيمة رئيسية في نجاح ميمة المدرسة الجزائرية-

العلبقة بيف خطاب التربية كنظاـ وخطاب المجتمع )مف مطالب الأولياء مف طبيعة القيـ، -
ية تناوؿ المواطنة كمفيوـ سياسي كونو مف أصؿ وخطاب المعموماتية، والسياسييف( وكيف

 .وبعد سياسي

 :في حيف يتحدد اليدؼ في

 . معرفة أساليب وتوجيات الخطاب التربوي وىدفو--
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لات الضمنية التي تحمميا الرسائؿ التربوية في المقررات الموجية لاالتعرؼ عمى الد -
ات استيعابيـ المعرفية ومستوى تناسبيا مع أعمار المتعمميف وقدر  لمتلبميذ والمتعمميف

 والثقافية.

 .في وتشكيؿ صورة المواطنة لدى المتعمـ الجزائري السياسي تصور عف كذلؾ الكشؼ-

الأىداؼ بالنسبة لمباحثة واستيعابيا المسبؽ بأىمية الموضوع، فقد تمت  ومف خلبؿ
خلبؿ قراءات دقيقة وفيمو وضبطو،  ستمولوجية، مفالإبمحاولة بناء الموضوع مف الناحية 

وأىمية ، المتعمقة بالمتغيرات الرئيسية، ستنادا إلى الدراسات السابقةإومحاولة التحكـ فيو 
  .الموضوع مف الناحية العممية

ىذا وقد بني التصور العاـ لإشكالية الدراسة عمى فيـ وتقرير منيجية عممية وميدانية 
تبعا لممنيج الملبئـ لمكشؼ عف أىدافيا والمتمثؿ في منيج تحميؿ وتطبيقية واضحة 

المضموف وفرض العينة القصدية نوعيا عمى ىذا المنيج في الإجابة عف تساؤلاتو، الفرعية 
وخاصة أف الكتاب المدرسي ىو الأداة الرئيسية لمدراسة التطبيقية وكونو الوعاء أو القناة 

قيـ المواطنة التي تستيدفيا فمسفة الخطاب التربوي بشقيو الرئيسية التي تحمؿ في مضامينيا 
 الضريح والضمني.

  :ثانيا: الدراسات السابقة لمدراسة
يعتبر البحث العممي سمسمة مترابطة مف الأجزاء، يستعيف الباحث فييا بالبحوث  

ية، )بمقاسـ سلبطن والدراسات التي تناولت نفس الظاىرة التي تـ اختيارىا مف طرؼ الباحث.
حيث تكمف أىمية عرضيا في تكويف خمفية نظرية عف موضوع ، (113، ص2004
، 1995والاستفادة مف مجيودات الأخريف والتبصر لأخطائيـ، )ميمود سفاري، ، الدراسة

فقد شكمت ، (. أما ما تعمؽ بقضية المواطنة وتعميـ المواطنة في المؤسسات التعميمية40ص
التي تناولت ىذا الموضوع، ، د مف البحوث التربوية الميدانيةالعقود الأخيرة موطنا زمنيا لعد
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كونيا تشكؿ رىانا رئيسيا وأساسيا لبناء المجتمع الحديث وبناء الدوؿ المعاصرة، وتعبر ىذه 
مف الظاىرة التي شكمت بؤرة جدؿ عميؽ ، الدراسات والبحوث عف عمؽ إشكالية الموقؼ

انونية، والسياسية والإيديولوجية، لممجتمعات والق الاجتماعيةوشامؿ في مختمؼ المجالات 
 -الإنسانية المعاصرة، فالأمر يتعمؽ ببناء وتكويف النواة الصمبة لبناء مجتمع المواطنة)لفرد

 . (30، ص2016قصير ميدي، (التمميذ( 

، وفي دراستنا الحالية لـ تتوصؿ الباحثة إلى دراسات سابقة مطابقة تماما لمموضوع
بقيـ المواطنة، إنما تـ  وعلبقتو المباشرة، الرئيسية)تحميؿ الخطاب التربوي(حسب متغيراتو 

والمرتكزة عمى الموضوع العاـ وىو قيـ المواطنة في المدرسة ، الاستعانة بالدراسات المشابية
وىو تحميؿ مضاميف ومحتويات ، دوف التقيد بالمرحمة التعميمية، وكإطار مرجعي، الجزائرية

لدراسية, كالدراسات المتعمقة بقيـ المواطنة في كتب التربية المدنية والمواد الكتب والمناىج ا
التي تؤىؿ لتنمية القيـ الوطنية والتربية الوطنية، وكذا الدراسات المتعمقة ، الاجتماعية

، بالفاعميف التربوييف وعناصر العممية التربوية في تعزيز ونشر قيـ المواطنة بيف المتعمميف
إلى أف قدرة الباحثة لـ  الإشارةالدراسات عربية أو محمية. في حيف يتـ  سواء كانت ىذه

لعدـ توفر ذلؾ كدراسة كاممة متوفرة لمتفحص الكمي ، تتوقؼ عند دراسات سابقة أجنبية
 :بيا. وىذه الدراسات نستعرضيا عمى النحو التالي الاستشيادوالاستفادة أو حتى 

 :الدراسات العربية - أ

دور تدريس مادة التربية الوطنية بعنواف :" بن حامد بن ذياب المالكيدراسة عطية  .1
في تنمية قيم المواطنة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيـة بمحافظـة الميث من وجية نظر 

. 2008وطرؽ التدريس، السعودية.  جھالمنا صصختالماجستير  شيادة . مطمب المعممين"
ما دور تدريس مادة التربية الوطنيػة في  التالي:رتكزت مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس إ

تنميػة قػيـ المواطنة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية مف وجية نظر معممييا؟. ويتفرع منو 
 : الأسئمة التالية
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 ما مدى تحقيؽ أىداؼ التربية الوطنية مف خلبؿ تدريسيا؟-

 الوطنية في مقررات التربية الوطنية بالمرحمة الابتدائية؟ ما مدى توفر القيـ-

ما دور معمـ مادة التربية الوطنية في غرس وتنمية القيـ الوطنية لدى تلبميذ المرحمة -
 الابتدائية؟

  إلى أي مدى تسيـ مقررات التربية الوطنية في تعديؿ سموؾ التلبميذ نحو الأفضؿ ؟-

التعرؼ عمى دور التربية الوطنية في تنمية قػيـ المواطنة  ي:فداؼ الدراسة فقد تمثمت أىما أو 
ومػدى  التدريس.التربية الوطنية مف خلبؿ  وتحقيؽ أىداؼلدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، 

توفر القيـ الوطنية بتمؾ المقررات، والتعرؼ عمى دور المعمـ في غرس وتنمية القيـ الوطنيػة 
 .تمؾ المقررات في تعديؿ سموؾ التلبميذلػدى التلبميػذ، وكذلؾ إسيامات 

المنيج المتبع في الدراسة: تـ استخداـ المنيج الوصػفي وصػممت استبانة ليذا الغرض وتـ 
 توزيعيا عمى مجتمع الدراسة المكوف مف جميع المعمميف الذيف يقوموف بتدريس مادة التربيػة

عمما، واستخدـ الأساليب م 85الوطنية بالمرحمة الابتدائية بمحافظة الميث وعددىـ 
 .الإحصائية التالية: التكرارات والنسب المئوية. والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 :التاليفيما يخص نتائج الدراسة فقد تمخصت عمى النحو 

الموافقػة عمى مدى تحقيؽ أىداؼ مادة التربية الوطنية مف خلبؿ تدريسيا بالمرحة  -
ة في أداة ىذه الدراسػة كانت بدرجة )متوسطة(، والموافقة عمى مدى توفر الابتدائية الوارد

القيـ الوطنيػة في مقػررات التربية الوطنية بالمرحمة الابتدائية الواردة في أداة ىذه الدراسة 
كانت بدرجة )كبيرة(، في حيف والموافقة عمى دور معمـ التربية الوطنية في غرس وتنمية القيـ 

لبميذ المرحمػة الابتدائيػة في أداة ىذه الدراسة كانت بدرجة )كبيرة(، وكذلؾ الوطنية لدى ت
الموافقة عمى مدى إسياـ مقررات التربية الوطنية في تعديؿ سموؾ تلبميذ المرحمة الابتدائية 

 .(إيجابياً الواردة في أداة ىذه الدراسة كانت بدرجة )متوسطة
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متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة بالنسػبة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف -
لمػدى تحقػؽ أىداؼ التربية الوطنية مف خلبؿ تدريسيا، ولمدى توفر القيـ الوطنية في 
مقررات مادة التربية، ولدور معمـ التربية الوطنية في غرس وتنمية القيـ الوطنية لدى التلبميذ 

دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات  تعزى لمخبرة في التدريس. عدـ وجػود فػروؽ ذات
أفراد عينة الدراسة بالنسبة لدور معمـ التربيػة الوطنيػة في غرس وتنمية القيـ الوطنية لدى، 
وكذلؾ لمدى تحقؽ أىداؼ التربية الوطنية ولمدى إسياـ مقررات التربيػة الوطنية في تعديؿ 

 .لوريوسسموؾ التلبميذ تعزى لممؤىؿ العممي والتخصص في البكا

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة بالنسبة --
لمػدى تػوفر القػيـ الوطنية في مقررات مادة التربية الوطنية تعزى لمتخصص في البكالوريوس، 

 .وكانت الفروؽ لصالح تخصػص العموـ الاجتماعية

استقراء وتحميل مضامين مناىج التربية بعنواف: "  دراسة حنان عنبر عمي الذوادي .2
لممواطنة في المرحمة الإعدادية بمدارس مممكة البحرين فيما يرتبط بدعم مفيوم الشراكة 

  المجتمعية"

ىداؼ التربوية، وبالنظر إلى مادة )التربية لممواطنة( التي الأ قامت الدراسة عمى تحميؿ 
ممكة البحريف، والتي تسعى الباحثة إلى تحميؿ محتواىا تدرس لممرحمة الإعدادية في مدارس م

لمعرفة نسبة المواضيع والفقرات التي مف شأنيا دعـ وتعزيز مفيوـ الشراكة المجتمعية مع 
الأجيزة الأمنية لتعزيز الجانب الوقائي في المجتمع. مع اعتبار النقاط المقررة بتعزيز 

الاعدادية الخاصة بمادة التربية الوطنية وبناء  المشاركة الإيجابية لممواطف في كتب المرحمة
عمى ما جاء في مقرراىا : إكساب الطلبب الكفايات والميارات والقيـ والاتجاىات التي تنمي 
لدييـ الوعي الوطني، وتكسبيـ ثقافة المواطنة الأصيمة، وتغرس في نفوسيـ روح الإخلبص 

ة الوطنية، مواكبة لمتوجيات العالمية التي قيـ اليوي وقيـ الولاء والانتماء لموطف وقيادتو.
تدعو إلى تنمية الحس الوطني والوعي الاجتماعي، وتعميؽ قيـ المواطنة والولاء لدى 
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الطلبب في المرحمة الإعدادية لتكويف جيؿ قادر عمى مسايرة الحياة في عالـ متغير 
حتاج إلييا الطالب في المفاىيـ والميارات والقيـ التي ي اكتسابومتسارع. وفي نفس الوقت 

الحس المدني، والشعور  امتلبؾسموكو، والتي تحصنو مف الآثار المتوقعة لعصر العولمة. 
 .الحضاري بالانتماء

الإسياـ في إعداد المواطف الصالح القادر عمى الاندماج الإيجابي في محيطو المحمي 
ىؿ لمواجية متطمبات والمنفتح بتبصر ووعي عمى متغيرات الواقع الدولي الراىف، والمؤ 

العصر وتحديات المستقبؿ. وىاتو الاىداؼ كميا جاءت متناولة تدريجيا ومقسمة حسب 
  .مراحؿ التعميـ الاعدادي خلبؿ ثلبث سنوات

و أما بالنسبة لكيفية تناوؿ الموضوع فقد اعتمدت الباحثة تحميؿ المحتوى لمعرفة نسبة 
ز مفيوـ الشراكة المجتمعية مع الأجيزة الأمنية المواضيع والفقرات التي مف شأنيا دعـ وتعزي

لتعزيز الجانب الوقائي في المجتمع. مع المحافظة عمى التسمسؿ المنطقي لمدروس بحسب 
 .موضوعاتيا تحقيقاً ليدؼ التكامؿ والترابط

  : وقد كانت نتائج الدراسة الخاصة بالباحثة عمى النحو التالي

مباشر مفيوـ الشراكة المجتمعية، خاصة كتاب  عدـ وجود أي موضوعات تقرر عمى نحو-
مادة التربية المدنية الذي يغيب معنى مفيوـ الشراكة المجتمعية أو الإيجابية إلا في فقرة 
واحدة فقط في محتوى الكتاب كمو، وأف كتاب السنة الثانية يحتؿ مرتبة أولى في تحديد 

صت الباحثة أف غالبية الفقرات التي وتناوؿ المفيوـ في مواده المقررة. وبصفة عامة فقد لخ
% وفي المقابؿ بمغت  74تضمنتيا الكتب الثلبثة دعمت المفيوـ بصورة مباشرة بنسبة غالبة 

. ومنو اقترحت تصور مقترح 26نسبة الفقرات التي دعمت المفيوـ بصورة غير مباشرة. % 
القائـ عمى أف المنيج  لتنمية مفيوـ الشراكة المجتمعية مف مف خلبؿ توظيؼ المنيج المستتر

المستتر يمعب دوراً ميماً ورئيساً في العممية التعميمية والتربوية قد يفوؽ بكثير ما يمعبو 
مف دور بارز في ذات العممية، ويتجمى دور ىذا المنيج  -أو الرسمي  -المنيج الصريح 
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حسب، بؿ فيما ليس فقط فيما يقدمو لمطلبب مف خبرات إضافية إثرائية في المجاؿ المعرفي ف
 .يقدمو ليـ مف خبرات تربوية متعددة ذات طابع ديني وفكري واجتماعي وأخلبقي وسموكي

 :كما أعطت أمثمة عمى تطبيقو في موضوعات التربية الوطنية عمى النحو التالي-

إظيار وسطية الديف الإسلبمي وبياف اعتدالو وتوازنو، وترسيخ الانتماء لدى أبنائنا الطلبب -
شعارىـ بالاعتزاز بيذه الوسطيةليذا   .الديف الوسط، وا 

تعريؼ الطلبب بالأفكار المنحرفة وتحصينيـ ضدىا، حيث لا بد مف تعريفيـ بيذه -2
  .الأفكار وأخطارىا قبؿ وصوليا إلييـ منمقة مزخرفة فيتأثروف بيا

 :الدراسات المحمية -ب 

ناىج التربية المدنية لمسنة الرابعة "المضامين المعرفية لمبعنواف:  دراسة النوي بالطاىر .1
،, دراسة تحميمية لكتاب من التعميم المتوسط" كإطار لتكوين مفيوم المواطنة لدى التمميذ"

كمية  ،قسـ عمـ الاجتماع ،أطروحة دكتوراه التربية المدنية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط،
 (.2014العموـ الإنسانية و الاجتماعية جامعة محمد خيضر، بسكرة، )

 :تناولت الطرح الاشكالي التالي

ما ىي المضاميف المعرفية لمنياج التربية المدنية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط التي 
ة عمى تشكؿ إطارا لتشكيؿ صور المواطنة لدى التمميذ؟ وقد تفرعت بطرح الاسئمة الجزئي

النحو التالي: ىؿ المضاميف المعرفية لمناىج التربية المدنية لمسنة الرابعة مف التعميـ 
  :المتوسط تتجو نحو تشكيؿ مفيوـ المواطنة مف خلبؿ ماىية

حدود الشعور بالانتماء لموطف في المضموف المعرفي لمنياج التربية المدنية لمسنة الرابعة -
 مف التعميـ المتوسط؟
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عتزاز بمقومات اليوية الوطنية في المضموف المرفؽ لمناىج التربية المدنية لمسنة حدود الا-
 الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

حدود الانفتاح عمى الأخر و التشارؾ معو في إطار قيـ الحوار و التسامح في المضموف -
 المعرفي لمنياج التربية المدنية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

ود التفكير بطريقة عممية و التمتع بالروح النقدية في المضموف المعرفي لمناىج حد - -1
 التربية المدنية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

 حدود التحكـ في استخداـ وسائؿ الاتصاؿ الحديثة في المضموف العرفي لمناىج التربية-

 الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

البيئة في المضموف المعرفي لمناىج التربية المدنية  حدود المحافظة عمى سلبمة -
 لمسنة

 الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

 حدود معرفة الحقوؽ و الواجبات في المضموف المعرفي لمناىج التربية المدنية لمسنة

 الرابعة مف التعميـ المتوسط؟

لمناىج التربية  في حيف كاف اليدؼ الرئيسي لمدراسة موجيا نحو، تحميؿ المضاميف المعرفية
المدنية بمرحمة التعميـ المتوسط، فيما يخص القيـ التي تستيدؼ شخصية التمميذ المتعمقة 

 .بالمواطنة

وأما مجتمع الدراسة وعينتيا كانت كتاب التربية المدنية لمسنة الرابعة متوسط ولمعرفة 
 (.المضاميف المعرفية تـ تحميؿ المجلبت المفاىيمية المقررة )سبعة مجالات
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واستخدـ الباحث المنيج الوصفي ومنيج تحميؿ المضموف لتحقيؽ أىداؼ دراستو، مستعملب 
وموظفا كأداة "شبكة تحميؿ المحتوى، مقسمة إلى شقيف: الشؽ الأوؿ في ضوء وحدة 

 .الموضوع، والشؽ الثاني في ضوء وحدة الكممة

معرفية لمناىج التربية وأما نتائج الدراسة فتمخصت عمى نحو إيجابي: ذلؾ أف المضاميف ال
المدنية لمسنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، ترمي إلى أف بناء وعي التمميذ بالمسؤولية، لما لو 

 .مف حقوؽ وما عميو مف واجبات

بمقومات  والاعتزازبناء كتاب التربية المدنية ىادؼ إلى حب الوطف واحتراـ رموز الدولة، 
 .الوطنيةيحترـ رموزه ويعتز بمقومات اليوية 

 .والتسامحالتأكيد عمى مزايا الانفتاح عمى الآخر والتشارؾ معو في إطار قيـ الحوار  

صورة المواطنة في كتب التربية المدنية " دراسة "  بعنواف: دراسة سميم بن حسين. 2
الأغواط  . جامعة تحميمية مقارنة لكتب التربية المدنية الطور الثالث أساسي ومتوسط

 (.2015)الاجتماعية، المجمد التاسع العدد الرابع .مجمة العموم

 :وتناولت اشكالية موضوعيا طرح التساؤؿ التالي

ىؿ تختمؼ صور المواطنة في البرامج المدرسية، قبؿ وبعد إصلبحات المنظومة التربوية 
 في المدرسة الجزائرية ؟ 2003إبتداء مف  المطبقة

  :وبنيت عمى فرضية رئيسية عمى النحو التالي

  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية حوؿ صور المواطنة، في كتب التربية المدنية لممرحمة

منص الديني والنص القانوني والأمثاؿ والحكـ لابالنسبة الأساسية والمرحمة المتوسطة 
 والرسومات والمخططات وصور مف الواقع في المدرسة الجزائرية؟
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رؼ عمى ملبمح صور المواطنة، التي تجسدىا في حيف أف اليدؼ العاـ لمدراسة ىو: التع
البرامج المدرسية مف خلبؿ محتوى كتب التربية المدنية، في المرحمة الأساسية والمرحمة 
المتوسطة، بمحاولة المقارنة بيف صور المواطنة بيف المرحمتيف، في محتويات كتب التربية 

قتيـ بموضوع المواطنة، المدنية، والكشؼ عف اىتمامات واضعي البرامج المدرسية وعلب
 ودلالةوالنص القانوني و الأمثاؿ والحكـ،  الدينيومدى صلببة حججيـ في كؿ مف النص 

 التربويةالصورة بكؿ مف الرسومات والمخططات و صور مف الواقع، قبؿ وبعد الإصلبحات 
  .ومدى التغير الذي حصؿ

لمرحمة التعميـ المتوسط، سنوات أما الدراسة فقد اقتصرت عمى مجتمع الأساتذة في جميع 
والذيف شيدوا عممية الإصلبح وطبقوا أساليب ومقررات كلب البرنامجيف الأساسي والإصلبحي 

 .مفردة مف مجتمع المبحوثيف (100المتوسط. مع مسح شامؿ ؿ)

منيج الدراسة وصفي طبقت فييا أداة الاستبياف، كأساس جمع نتائج الدراسة، حيث بني 
المواطنة والدروس التي تعنى بيا محتوياتيا النصية )دينا، قانونا، أمثاؿ تماشي مع صور 

وحكـ، رسوـ وصور ووقائع...(، مع التذكير والمقارنة بيف مرحمتي التعميـ الأساسي 
 .والمتوسط

 :أما نتائج الدراسة كانت عمى النحو التالي

اف  ياتيامحتو أكدت  فقدالتأكيد عمى وجود عمى وجود فروؽ في صورة مف صور المواطنة، -
الواجبات، عند مستوى معيف، في كتب المرحمة المتوسطة تركيزىا كاف موجيا عمى 

عمى حجية الصورة، ولصالح كتب مرحمة التربية المدنية في مرحمة التعميـ  ىااعتمادو 
  .مثاؿ والحكـالأساسي في حجية الاستشياد بالنص الديني والأ
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 طنة، والمتمثمة في ممارسة الحقوؽ كالديمقراطية،وجود فروؽ في صورة مف صور الموا-
المرحمة المتوسطة في تركيزىا عمى الرسومات لصالح محتوى كتب  واحتراـ القيـ 

 والمخططات وصور مف الواقع والامثاؿ والحكـ.

وجود فروؽ في صورة مف صور المواطنة، والمتمثمة في المشاركة في الحياة السياسية   
 مرحمة المتوسطة فيما يخص النص الديني، لصالح محتوى كتب لم

وجود فروؽ في صورة مف صور المواطنة والمتمثمة في مشاعر التضامف والولاء، لصالح  -
 .فيما يخص النص القانوني، صور مف الواقع الأساسية(محتوى كتب التربية المدنية لممرحمة 

د بارتباط مستقبمو وجود فروؽ في صورة مف صور المواطنة، والمتمثمة في شعور الفر 
 بمستقبؿ

لصالح محتوى كتب التربية المدنية لممرحمة المتوسطة، فيما يخص النص القانوني  الجماعة
  .ساسية فيما يخص النص الدينيولصالح محتوى كتب التربية المدنية لممرحمة الأ

ة وبناء وغيرىا مف الفروقات الدالة والمبنية عمى قوة الحجة والاستشياد في الحفاظ عمى قو 
 .ىمية كتاب التربية المدنية في تناوؿ ذلؾأقيـ مواطنة ووطنية، و 

المواطنة والمؤسسة التعميمية في الجزائر: دراسة بعنواف:"  دراسة راضية بوزيان. 3
 (.2015)، دار المنظومة سوسيولوجية تحميمية لكتب المواد الاجتماعية نموذجا

إشكالي يشتغؿ عمى مكانة التربية عمى المواطنة تنطمؽ الباحثة في ىذه الدراسة مف سؤاؿ 
في المؤسسات التعميمية، وطبيعة قيـ المواطنة التي تحمميا كتب المواد الاجتماعية لمصؼ 
التاسع الأساسي في الجزائر؟ وىؿ ىناؾ تفاوت في ىذه القيـ؟ ما أنماط ما وراء الخطاب 

 ساسي في الجزائر؟المتضمف في نصوص كتب المواد الاجتماعية بالتعميـ الأ
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ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة اختارت الباحثة كتاب التربية المدنية المقرر في أية مرحمة التعميـ 
الأساسي في الجزائر، معتمدة عمى منيج تحميؿ المحتوى لموقوؼ عمى جزئياتو مف خلبؿ 

 .التحاليؿ الكيفية لمضموف الكتب المدرسية

 أف قيـ المواطنة عرضت في كتب التربية المدنية وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

عمى شكؿ ثنائيات في إطار الترابط العلبئقي بيف قيـ المواطنة المختمفة، وقد تـ الوقوؼ عمى 
أمثمة عديدة في عممية التحميؿ منيا )الحؽ، الواجب(، )الدولة الجزائرية، الديمقراطية(، 
)التضامف، الواجب(، )الوحدة، الوطف(، )المجتمع، الإسلبـ(، )الحؽ، العدؿ(. .. وىذا 

العلبئقي بيف القيـ التي يحمميا الكتاب يبرز درجة التجانس بيف قيـ المواطنة، بحيث الترابط 
تشكؿ جميعا كلب متكاملب يسعى إلى خمؽ مجتمع ديمقراطي يرتكز عمى الحقوؽ والواجبات، 
وبالرغـ مف فعالية كتب المواد الاجتماعية بصفة عامة وكتاب التربية المدنية بصفة خاصة 

لمواطنة، فإف ذلؾ لا يمنع مف وجود بعض التناقضات التي تـ الوقوؼ انطلبقا مف قيـ ا
عمييا، مركزة عمى الغياب التاـ لتحديد المصطمحات والمفاىيـ والكممات الأساسية الدالة عمى 

 .(. .معاني )الحؽ، الواجب، الديمقراطية، العولمة، 

ن المرجعيات والتمثلات "القيم الوطنية والمواطنة بيبعنواف:  دراسة فقير محمد راسم. 4
قسـ عمـ الاجتماع، كمية العموـ رسالة دكتوراه، ، الشبانية"، الشباب الجامعي أنموذجا

 (. 2016)-تممساف-الاجتماعية والإنسانية، جامعة أبي بكر بمقايد 

 ىدفت الدراسة إلى معرفة تمثلبت قيـ المواطنة والوطنية، لدى طمبة العموـ الاجتماعية الذيف

بجامعة أبي بكر بمقايد بجامعة تممساف، والطمبة المنتموف لمتنظيمات الطلببية، يدرسوف 
ورؤساء التنظيمات الطلببية بالجامعة ذاتيا، وكذلؾ طمبة عمـ الاجتماع ما بعد التدرج، حيث 

 :اعتمدت الدراسة عمى طرح إشكالية بحثية اعتمدت عمى الأسئمة التالية
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يـ المواطنة عند المجتمع الجزائري، في ظؿ حقؿ كيؼ يمكف فيـ أبعاد تمثلبت الق 1-
ابستيمولوجي وفضاء اجتماعي تتداخؿ وتتناقض فيو عدة مفاىيـ، المواطف بالمؤمف أو 
الرعية المجتمع المدني المجتمع الأىمي أو المجتمع الديني، أو المجتمع الديني، الوطنية، 

  بالمواطنة، الفضاء الاجتماعي بالفضاء الجماعاتي ؟

الى اي مدى يمكف لمدولة الجزائرية تحقيؽ الحقوؽ الوطنية والطبيعية كالجنسية، و -2
والارض والديف والمصير المشترؾ، الى حقوؽ المواطنة، وتحقيؽ الحرية الفردية، والتعبير 

 والتجمع وغيرىا مف الحقوؽ. ..؟

و القيـ، وكيؼ ساىمت مؤسسات التنشئة الاجتماعية في اكساب الطمبة الجامعييف مثؿ ىات
 وفي تشكيؿ تمثلبتيـ لأبعاد المواطنة وقيميا؟

 :دراستووقد تبنى الباحث الفرضيات التالية لتحقيؽ 

  نتوقع تأثير التنشئة الاجتماعية وجماعات الانتماء التي ينتمي إلييا الطمبة الجامعييف في-1

بعاد المواطنة القانونية الاجتماعية والاقتصادية، السياسية والمدنية:  تشكيؿ تمثلبتيـ لقيـ وا 
. وتـ بذلؾ تجزئتيا الى فرضيات فرعية عمى النحو الاحتجاجي، الانتخابيالفعؿ الجمعوي، 

  :التالي

 اعيةترتبط تمثلبت المواطنة عند طمبة السنة أولى اجتماعية بإبعاد وأولويات حقوؽ اجتم-

 .و اقتصادية

 .تخضع تمثلبت المواطنة عند طمبة عمـ الاجتماع ما بعد التدرج إلى أبعاد قانونية ومثالية -

 تخضع تمثلبت المواطنة عند طمبة رؤساء التنظيمات الطلببية بأبعاد و أولويات حقوؽ -

 .وواجبات سياسية
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التي  الانتماءوجماعات  وفرضية رئيسية ثانية مفادىا أف : لمتنشئة الاجتماعية تأثير-2
ينتمي إلييا الطمبة الجامعييف في تشكيؿ تمثلبتيـ حوؿ قيـ وأبعاد الوطنية :التاريخ، الثورة 

 .التحريرية، الشخصية الوطنية، الشييد

 :وتتفرع كذلؾ إلى فرضيات فرعية عمى النحو التالي

 

حساس بالقطيعة مع القيـ الوطنية: التاريخ، ث -  ورة التحريرية عندوجود خيبة وطنية وا 

 .طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية

 -إلى القيـ -تممساف–وجود انتماء طمبة التنظيمات الطلببية لجامعة أبي بكر بمقايد -

  .الوطنية وأبعادىا اليوياتية التاريخية و الدينية

العينة المستخدمة: غير احتمالية، تمت وفؽ سحب مثالي ممثؿ لخصائص مجتمع البحث، 
طالبا مف مختمؼ تخصصات العموـ الاجتماعية بجامعة ابي بكر بمقايد  (50ت )وشمم

بتممساف، موزعيف عمى سنة اولى ؿ ـ دف وطمبة ماجيستير تخصص عمـ الاجتماع 
السياسي، وكذلؾ عناصر التنظيمات الطلببية، كما تـ اختيار ىذه العناصر حسب طرح 

  .ثيلب دقيقاالفرضيات البحثية ولأنيا تمثؿ مجتمع البحث تم

الباحث" المنيج الكيفي" لأنو يتلبءـ مع مفاىيـ القيـ الوطنية  استخدـبالنسبة لمنيج الدراسة: 
 .و المواطنة...، وكذلؾ عدـ تجانس شريحة الشباب المقصودة بالدراسة والتحميؿ

ر داة "المقابمة"، ما يمكنو مف فيـ المعاني الضمنية لممبحوثيف، وملبحظة أكثأموظفا بذلؾ 
لمعمومات أدؽ يستفيد منيا عند تسميـ دليؿ المقابمة، فيما احتوى ىذا الدليؿ محاور أساسية 

حسب أىداؼ الدراسة وطبيعة الفرضيات والمبحوثيف، المحور الأوؿ  أسئمةمقسمة إلى 
يحتوي عمى بيانات وىوية المبحوث، المحور الثاني متعمؽ بتمثلبت الطالب الجامعي لمقيـ 
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سؤاؿ، والمحور الثالث متعمؽ بتمثلبت الطالب  24ادىا الدينية، احتوى عمى الوطنية و أبع
الجامعي إلى قيـ المواطنة، و أبعادىا المثالية والقانونية والاجتماعية، الاقتصادية والسياسية 

  .سؤاؿ 18و المدنية، واحتوى عمى 

جابة عمى تساؤلات الدراسة الاشكالية فقد توصؿ الب احث في ختاـ دراستو وتحققا لمفرضيات وا 
 :إلى النتائج التالية

، اجتماعيةالمواطنة التي تمثميا طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية، ىي عبارة عف حقوؽ -
واقتصادية يعرفيا الطمبة عمى انيا مطالب ضرورية كالحؽ في العمؿ و التعميـ والتممؾ، ثـ 

 .تأتي الحقوؽ السياسية الانتخابات والحؽ في التعبير

  المواطنة التي تمثميا طمبة رؤساء المنظمات الطلببية، تبدأ بأولوية المشاركة و الممارسة-

 ... .السياسية، كالانخراط في الاحزاب، والنشاطات السياسية، الانتخابات، 

)عمـ الاجتماع السياسي(  -ماجستير–في حيف المواطنة التي يتمثميا طمبة ما بعد التدرج -
أبعاد قانونية وليـ ابعاد مثالية، ومفاىيـ مجردة، ليا مرجعياتيا العالمية  فقد تبيف أنو تؤطرىا

 ....مثؿ منظمات حقوؽ الانساف والديمقراطية، والتداوؿ عمى الحكـ وغيرىا، 

"مفيوم المواطنة في المدرسة الجزائرية بين التصور بعنواف:  دراسة قصير ميدي. 5
"، دراسة مكممة ىيم عمم الاجتماع السياسيدراسة سوسيولوجية تحميمية بمفا-والممارسة

 (.2016لنيؿ اطروحة الدكتوراه بجامعة محمد بف احمد وىراف، الجزائر)

تناوؿ الموضوع طرح مشكمة فكرة المواطنة وكيفية تجسيدىا عمى مستوى المدرس الجزائرية، 
مع مفيوـ معتمدة في ذلؾ طرح التساؤؿ الاشكالي التالي: كيؼ تتفاعؿ المدرسة الجزائرية 

المواطنة تصورا وممارسة؟ ثـ ما ىي أشكاؿ ومضاميف المواطنة في المناىج الدراسية 
في تعميـ المواطنة  –نصا وممارسة  –لممدرسة الجزائرية؟ ما مدى فعالية ىذه المناىج 
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لممتمدرسيف؟ وكيؼ يتفاعؿ المتعمموف مع تطبيقات ىذه المناىج في المدرسة؟ ىؿ 
 لمطبقة حاليا ىي نموذجا عمميا لتعميـ المواطنة؟الإصلبحات التربوية ا

وأما ىدؼ الدراسة :ىو تحميؿ سوسيولوجي نقدي لمضموف المناىج الدراسية المقترحة ضمف 
النظاـ التربوي الوطني، وىذا لتحديد الخمؿ العممي في التطبيقات التربوية لممدرسة الجزائرية. 

مفيوـ وتطبيقاتو في المنياج الدراسي ومستوى تطبيؽ مفيوـ المواطنة وكيفيتو عمى ال
 .الوطني

 :ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ بناء الفرضيات التالية

ىناؾ تنوع وثراء في الوحدات التعميمية المقترحة عمى المتعمميف ولكف بمستوى نظري معقد -
ة وغير مبسط يتجاوز أحيانا مداركيـ العممية والمعرفية مما لا يسمح لتحقيؽ الأىداؼ التربوي

 .والعممية ليذه الوحدات

تواجو المدرسة صعوبات في تحويؿ مضموف المواطنة مف فيـ نظري بيف جدراف القاعة -
)الحجرة( الدراسية إلى سموؾ وممارسة اجتماعية عممية، حيث تتعدد المعوقات والعراقيؿ التي 

 :تعيؽ المدرسة لتحقيؽ ذلؾ وىذه المعوقات ىي

اىج الدراسية المتعمقة بمفيوـ المواطنة لدى الممارسيف نقص الوعي بأىمية وأىداؼ المن-
التكويف البيداغوجي  )ضعؼالميدانييف لمنظاـ التربوي مف معمميف وأساتذة وعماؿ التربية 
 (...والعممي، الانطباع الذاتي السيئ عف الوظيفة والقيمة الاجتماعية

في  -مممارسيف لمفعؿ التعميميوبالتالي ل -عدـ تثميف الدور والمكانة الاجتماعية لممدرسة -
 .الثقافة الوطنية

 –خاصة الأسرة والإعلبـ والدولة  –ضعؼ قياـ المؤسسات الأخرى الرافدة لدور المدرسة  -
 .في القياـ بدورىا التربوي التنشئوي لمساعدة المدرسة في تعميـ المواطنة
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ة المدرسة في أداء مياميا الأزمة الأخلبقية والثقافية التي يعيشيا المجتمع حدت مف فعالي -
 .عمى أكمؿ وجو

إف مادتي التربية المدنية والتربية الإسلبمية وخلبفا لممواد التعميمية الأخرى يعتمد قياس -
نجاحيما ليس بالتقويـ العادي إنما بمدى تحوؿ ما يتمقاه المتمدرس مف دروس نظرية إلى 

 .تحقيؽ ذلؾ سموكيات حياتية يومية فيؿ نجحت المدرسة الجزائرية في

بالنسبة لمنيج الدراسة: فقد تبنى الباحث المنيج الوصفي الذي مف خلبلو ندرس دور ووظيفة 
النظاـ التربوي وعناصره المختمفة )أساتذة، معمموف، تلبميذ، عماؿ، مناىج، برامج...الخ ( 

 .في تحقيؽ بنية نموذجية لممارسة المواطنة واستيعاب مضامينيا. ومنيج تحميؿ النظـ

بالنسبة لأدوات التحميؿ : فقد اعتمد الباحث مجموعة مف اللؤدوات بالنظر لتشعب موضوع -
دراستو وتحميؿ نظاـ المؤسسة التربوية في كافة جوانبو وعميو اعتمد: الاستمارة كتقنية أساسية 
لمحصوؿ قدر الإمكاف عمى مجموعة الأفكار وتصورات التلبميذ التي ترتبط بموضوع 

 المواطنة، 

نا ىنا تقنية تحميؿ المضموف لقراءة محتويات التصريحات المختمفة واستقراء مضموف وظف
 .الجداوؿ الإحصائية

كما استعاف الباحث بتقنية المقابمة المفتوحة مع بعض الأساتذة المسند إلييـ تدريس  -
 المادتيف موضوع البحث وىما التربية المدنية والتربية الإسلبمية ثـ منيج تحميؿ لمحتوى
المنياج الدراسي لممادتيف مركزيف عمى بعض الوحدات التعميمية في الكتاب المدرسي 
لممادتيف والتي تعالج بشكؿ مباشر موضوع المواطنة أو مواضيع تصب في محتوى موضوع 

  .المواطنة لمسنتيف أولى وثانية متوسط

 : وأما نتائج الدراسة فقد توصؿ الباحث إلى
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ات الدراسية )التربية الاسلبمية( مف المضاميف المدرجة في مناىج عند تحميؿ المناىج والمقرر 
التعميـ المتوسط إلى بموغ جممة مف الأىداؼ ذات الطابع المدني والإيديولوجي السياسي، 
والتي تتمخص في بناء المواطف الصالح بممارسة السموكات الإيجابية أثناء تفاعمو مع المتعمـ 

لبمية المعززة لوحدة الانتماء، وتجنب الأخلبؽ السيئة؛ فاليدؼ مف خلبؿ القيـ الأخلبقية الإس
الأسمى مف تدريس مادة التربية الإسلبمية أف تجعؿ مف الديف والقيـ الموروثة في المجتمع 
الجزائري الأساس الذي يبنى عميو كياف التمميذ، حيث تظير آثار ذلؾ كمو في سموكو 

 .الاجتماعيومعاملبتو مما يحقؽ التوافؽ 

محتوى التربية الإسلبمية ينقسـ إلى شقيف رئيسييف أوليما ديف تعبديا ييدؼ إلى إرساء  -
 العقائد

والعبادات، ودينا مدنيا ييدؼ إلى توطيد الصمة بيف الفرد والمجتمع إلى إرساء ثقافة العيش 
المشترؾ. والشؽ الثاني: الصبغة الدينية ىي أساس الحياة المدنية عف طريؽ تحقيؽ السمـ 

 .الاجتماعي

محتوى التربية المدنية: ميمة المدرسة الساعية إلى نمذجة وتوحيد التصورات، بصفتيا _
ممثلب لمدولة ىي ضماف بناء اليوية الجماعية الوطنية، فالوطنية كإيديولوجية سياسية تتأسس 

، -يةالشرعية التاريخ–، العروبة والأمازيغية -الشرعية الإسلبمية–عمى التوفيؽ بيف الإسلبـ 
)الديمقراطية، العدالة الاجتماعية، حقوؽ الإنساف(  -الشرعية الحداثية–والحداثة العممانية 

 .كعناصر ميمة في ىيكمة ىذه اليوية

المدرسة الجزائرية بصفة عامة تولد تناقضا مف حيث المفاىيـ التي تحاوؿ غرسيا لدى -
لعلبقات الاجتماعية وأنماط التفاعؿ الناشئة إذا ما قورف الواقع بالممارسات، فبيف المدرسة وا

التي تعتمد  واستراتيجيةالاجتماعي القائمة بيف أفراد المؤسسة التعميمية وطرؽ التدريس 
التمقيف وسمطة المعمـ وكذلؾ المناىج والمقررات الدراسية المنعزلة عف الواقع المعاش كؿ ذلؾ 
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مف الصور لتلبميذ يمسكوف يؤدي إلى ظاىرة العنؼ داخؿ المدرسة ومؤشرات ذلؾ العديد 
 بالسيوؼ والآلات الحادة

والعصي في سموكيـ مع بعضيـ البعض، وسموكيـ مع إدارة المدرسة والتعامؿ مع المعمميف 
وسبب ذلؾ غياب العدالة الاجتماعية واعتماد العنؼ طريقا لمحصوؿ عمى الحؽ في مواجية 

 .طغياف السمطة والمؤسسة

مة التعميـ المتوسط العنؼ والتطرؼ كونيما مف أخطر يتناوؿ الخطاب المدرسي في مرح
الأخلبؽ والسموكات السيئة، التي تؤدي في أغمب الأوقات إلى تفكيؾ المجتمع، بسبب 

 .التعصب لمرأي وعدـ الاعتراؼ بالرأي الآخر

تمّثل اليوية الدينية في المدرسة الجزائرية: بعنواف"  دراسة لمباحث جيلالي المستاري. 6
ورقة ، والاجتماعية الانسانية العموـ جمةم .ة التربية الإسلامية في الثانوي نموذجا"كتاب ماد

 التحولات ظؿ في الإجتماعية والمجالات اليوية حوؿ الأوؿ الدولي الممتقى عمؿ مقدمة في 
 (.الجزائري المجتمع في السوسيوثقافية

فقد قامت الدراسة عمى بحث خطاب التنشئة الدينية في المؤسسة التعميمية اليوـ مف خلبؿ  
الخطاب المرسؿ عبر كتاب التربية الإسلبمية في التعميـ الثانوي، إنطلبقا مف السؤاؿ التالي: 
ىؿ الخطاب المرسؿ ىو خطاب تنشئة يقوـ عمى ما يسمى عند عمماء اجتماع التربية بمبدأ 

 "ج القيمي أو الأخلبقي"الإندما

 أـ يتعدى ذلؾ إلى خطاب تنشئة تعبوي دفاعي أيديولوجي ؟

حيث توصؿ الباحث في ىذه الدراسة إلى أف مضموف الخطاب الديني الذي تتضمنو الكتب 
المدرسية لمعموـ الإسلبمية في مختمؼ مستويات التعميـ الثانوي اليوـ لا يخمو مف عناصر 

ومرتبؾ أحيانا، بما يؤدي إلى كثير مف  انتقائيمنطؽ تبجيمي، تعبوية تجييشية تقوـ عمى 
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الضبابية في دلالات ومضاميف اليوية الدينية التي تستيدؼ المدرسة العمومية تنشئة 
 .الأجياؿ عمييا

مدى مساىمة الكتاب المدرسي في بعنواف"  دراسة الباحثتين قنيفة نورة وسميمي إبتيال. 7
التأسيس الفكري لقيم المواطنة لدى الطفل المتعمم دراسة تحميمية لمضامين كتب التربية 

أـ البواقي : الجزائر. دراسة  –لمباحثتيف: جامعة العربي بف مييدي المدنية الجيل الثاني" 
 .(2017"المواطنة" بجامعة واد سوؼ ) مقدمة لأعماؿ الممتقى الوطني حوؿ:

فقد ىدفت الدراسة إلى تحميؿ مضاميف كتب التربية المدنية المعدلة أو ما يسمى بكتب الجيؿ 
الثاني، والكشؼ عف قدرتيا المعرفية عمى إكساب الطفؿ الانتماء لمجزائر، مجتمعا ودولة. 
وانطمقت مف التساؤؿ الاشكالي التالي: إلى أي مدى ساىمت كتب التربية المدنية لمجيؿ 

 ي مف الاصلبحات التربية في التأسيس الفكري والثقافي لقيـ المواطنة؟الثان

وعميو قامت الدراسة بتحميؿ عاـ لمحتوى كؿ كتب التربية المدنية المتعمقة بالمرحمة الابتدائية 
 :وعميو توصمت إلى النتائج التالية

لعربية التربية بالنسبة لقيـ المواطنة في مضاميف كتاب السنة الأولى:" كتابي في المغة ا-
المدنية التربية الاسلبمية". فيناؾ إدماج مغموط لممواد الأساسية, رأت الباحثة أنو يتوجب 
فصميا لأنو لا يتماشى وقدرات الطفؿ في ىاتو السف المبكرة. وأف ىناؾ إجحاؼ في دروس 

 .التربية المدنية وتقصيرىا كونيا عاجزة عف التعريؼ بمكونات اليوية الوطنية

سبة لتحميؿ محتوى كتاب التربية المدنية لمسنة الثانية إبتدائي: فقد تبيف لمباحثتيف أف بالن-
المحتوى الدراسي جاء مضاعفا لمحتوى المقرر السابؽ، ولـ يراع نيائيا المستوى الفيمي 
والسني لممواضيع المطروحة في ىذا السف لمطفؿ. وأف ىناؾ إنفصاؿ معرفي بيف ترتيب 

 .في بناء الدروس ومتناقضة مع الواقع المضاميف المعرفية
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بالنسبة لكتاب السنة الثالثة: وما يلبحظ مف قراءة المضاميف المعرفية أنيا ركزت عمى -
المعالـ التاريخية والرومانية دوف الالتفاؼ باليدؼ العاـ وىو تكويف المواطف الصالح كيدؼ 

ف بعضيا ف مع وجود حشو عاـ لممحتوى الدراسي واف المواد الدراسية منفصمة تماما ع
 .وتكثيؼ لممعمومات فيما يتعمؽ بما ىو مقرر يتنافى مع مستوى الطفؿ الادراكي

بالنسبة لكتاب السنة الرابعة لمتربية المدنية: أف ىناؾ ارتجالية في توظيؼ المعمومات مع -
 التأكيد عمى تكرار مسيب في السنوات السابقة لصعوبتيا، وأف ىناؾ إغفاؿ عف محتويات
لابد أف تكوف مدرجة وتتماشى مع المرحمة العمرية تكوف مرتكزات أساسية في تكويف 
شخصية المتعمـ والمواطف الجزائري المتشبع باليوية الوطنية ومعالـ ورموز الدولة وكنتيجة 
عامة وتحقيقا ليدؼ الدراسة فإف كتب الجيؿ الثاني قد أكدت نتائجيا عمى أف مقررات التربية 

تساىـ في تعديؿ سموؾ التلبميذ وأنيا ليست كافية في التشبع بمواصفات المدنية لـ 
 .والسموكيات المدنية لما فييا مف نقص لممواضيع القوية عمى ذلؾ

" القيم الوطنية في المناىج التعميمية كتاب التربية بعنواف:  دراسة مفتاح بن ىدية. 8
تخصص ادارة الموارد البشرية،  طروحة شيادة دكتوراهأ" المدنية لمطور المتوسط نموذجا

 (.2018)2بجامعة محمد لميف دباغيف سطيؼ 

وقد عنيت الدراسة التحميمية بالكشؼ عف القيـ الوطنية في كتاب التربية المدنية منطمقة مف 
 :التساؤؿ الرئيسي للئشكالية وىو

المعتمدة مف ماىي القيـ الوطنية التي اعتمدىا كتاب التربية المدنية لمسنة الرابعة متوسط 
 :طرؼ وزارة التربية؟ وبدوره تفرع إلى أسئمة جزئية عمى النحو التالي

ماىي القيـ الوطنية المتعمقة برموز السيادة الوطنية التي تضمنيا كتاب التربية المدنية -
 لمسنة الرابعة متوسط؟
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مسنة الرابعة كتاب التربية المدنية ل احتواىاماىي القيـ الوطنية المتعمقة بالمواطنة التي -
 متوسط؟

ماىي القيـ الوطنية المتعمقة بالديمقراطية التي تضمنيا كتاب التربية المدنية لمسنة الرابعة -
 متوسط؟

ماىي القيـ الوطنية المتعمقة بحقوؽ الإنساف التي احتواىا كتاب التربية المدنية لمسنة الرابعة -
 متوسط؟

لى معرفة الدور المنوط لمقررات التربية وفي إطار طرح ىاتو التساؤلات ىدفت الدراسة إ
المدنية في تنمية وغرس القيـ الوطنية في نفوس التلبميذ مع محاولة فيـ الأىداؼ العامة 

 .لمناىج التربية المدنية

فيما يخص الإجراءات المنيجية لمدراسة فقد اعتمد الباحث منيج تحميؿ المضموف، لما 
الدراسية، المقررة بالقيـ الوطنية المتضمنة في كتاب السنة يتلبءـ مع تحميؿ محتويات المواد 

  .الرابعة مف التعميـ المتوسط

أما عف عينة الدراسة فقد اعتمد الباحث العينة التمثيمية "القصدية الغرضية"، ومستخدما 
ووحدة السياؽ المغوية كاف  أدوات التحميؿ المتعمقة بالفكرة، والكممة. وفئات التحميؿ)القيـ(.

كوف جممة أو فقرة أو نصا يعود إلييا البحث لفيـ المحتوى مف الناحية الموضوعية، ووحدة ت
التعداد وكذلؾ أساليب إحصائية ميمة. ومنو تتبع الباحث بالتفصيؿ إجراء واستيفاء منيج 

 .مع أىداؼ دراستو يتلبءـالتحميؿ المضموف حسب ما 

ي: أف ىناؾ تفاوت في تفضيؿ قيـ وطنية في حيف نتائج الدراسة فقد كانت عمى النحو التال 
عمى أخرى حسب المسؤوليف الواضعيف لمقررات التربية المدنية، وعدـ الاعتبار لأىمية 

 .البعض دوف أخرى
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بالنسبة لقيـ رموز السيادة الوطنية: أف ىناؾ فوارؽ إحصائية في تصنيؼ القيـ الخاصة -
رؽ تناوليا أو طرحيا مختمفة مع بمؤشرات رموز السيادة الدولية، عمى اعتبار أف ط

خصائص الطفؿ في مرحمة السنة الرابعة متوسط. تختمؼ عف طريؽ تناوؿ ىاتو القيـ في 
المرحمة الابتدائية. وأف الاعتزاز بقيـ اليوية الوطنية ىي الأولى كوحدة أساسية في بناء 

  .المواطنة الصالحة

احتوى قيما تحيط بالمواطنة وتنميتيا، وىي  بالنسبة لقيـ المواطنة فكتاب التربية المدنية قد-
المواطنة العالمية، وتـ التركيز عمييا تحت ما يسمى بالتربية عمى المواطنة العالمية، يرتقي 
فييا بوعي التمميذ مف المواطنة المحمية ومبادئ الوطنية إلى الاعتراؼ باليويات المتعددة 

لمصور والأشكاؿ دور ىاـ وكبير في والاختلبؼ وغيرىا مف مبادئ حقوؽ الانساف. كما 
 .معالجة طرؽ وأساليب ممارسة المواطنة

بالنسبة لقيـ حقوؽ الإنساف فإف كتاب السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط قد اتضح مف -
خلبؿ تحميؿ مضمونو أنو يتضمف قيما تبرز حقوؽ الانساف وتشرح معانيو، لما احتوى مف 

 .معاني ومواصفات تخدـ مؤشراتو

  لتعقيب عمى الدراسات السابقة:ا

مممة بكؿ الخطوات، جعمنا ، وقراءتيا قراءة متأنية، إف إلقاء نظرة شاممة عمى ىذه الدراسات
بصورة  المواطنةمفيوـ أو فكرة  نتفؽ عمى أنيا تشترؾ في موضوع رئيسي لمدراسة وىو

وتسيير والتخطيط وكيفية تناوؿ ىذا المفيوـ وتجسيده مف طرؼ القائميف عمى تطبيؽ ، عامة
لعممية التعميـ والتربية في المدرسة كمؤسسة رسمية، وفي إنشاء الفرد المواطف الصالح. ولكف 

تمثلبت المعمميف لممواطنة، بناء  ؛ مثلب: في اتجاىات مختمفة في تناوؿ ىذا الموضوع
ة، الأبعاد المواطنة في المناىج والمقررات، الفمسفات التربوية وطرؽ تناوليا لموضوع المواطن

القيمية: سياسية، ايديولوجية، اجتماعية، ثقافية، ...التي تحمميا موضوعات الكتب المدرسية 
الموجية لمتلبميذ والمتعمميف، الخطاب التربوي وأبعاده المختمفة صريحة وضمنية لمشروع 
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ىج، )معمميف، تلبميذ، منا القيـ المستيدفة لكافة الأطراؼ التربوييف، المواطنة والمواطف
وىذا ما يدؿ عمى ، مؤسسي المناىج، ....الفاعميف التربوييف، الشركاء الاجتماعييف....(

 .العممية التخصصات اختلبؼأىمية الموضوع عمى 

 ةمتتاليشيدتو الجزائر، صاحبو تحولات واصلبحات  والذي شيدتوالتحوؿ الثقافي والعممي إف 
عمى مستوى النظاـ التعميمي وفمسفتو، وتناوليا لموضوع المواطنة، وأبعاده العامة والدقيقة، 
في محاولة تجسيد ىذا المفيوـ واقعيا عبر مراحؿ مختمفة في نفوس المتعمميف وشخصياتيـ 
وصقؿ المواطف المرغوب فيو، مع محاولة لتفكيؾ المفيوـ حسب ما يتلبءـ وشخصيات 

ىـ، وللبلتحاؽ بالركب العالمي التعميمي في توظيؼ الكفاءات والمقاربات المتعمميف وأعمار 
التعميمية اللبزمة لذلؾ في تطوير وظائؼ المدرسة. وقد تـ التركيز عمى الدراسات السابقة 

وفيما أكثر ، بالنظر إلى خصوصية المجتمع الجزائري الثقافية، المحمية أكثر مف غيرىا
 .اسةلتناوؿ المفيوـ الرئيسي لمدر 

فتتمثؿ أساسا في المادة العممية التي وفرتيا ، الدراسة الحالية مف ىذه الدراسات ستفادةاأما 
  :عدة مستويات فيليا بصفة عامة، و 

: فقد استفادت الدراسة الحمية مف المادة العممية المقدمة حوؿ المفاىيـ مستوى المفاىيم في-أ
المرتبطة بيا كالوطنية والانتماء وغيرىا...فقد  التي تشتغؿ بيا، )كمفيوـ المواطنة( والمفاىيـ

مكنت كؿ الدراسات مف محاولة تأصيؿ المفيوـ مف استئصاؿ المفيوـ مف مجاليو السياسي 
والقانوني وموازاة تطبيؽ عمى خصوصية الجانب التربوي والتعميمي والاجتماعي خاصة مف 

ومحاولة تجسيدىا كفكر لدى خلبؿ ربطو بمفيوـ القيـ. والفرؽ بيف المواطنة والوطنية 
المتعمميف بحيث يتضح أف المواطنة مفيوما أكثر تعقيدا وأعمقا مف تخطيطيا وبرمجتيا 
ضمف مخططات العممية التعميمية في الجزائر ويمكف الإبقاء عمى مفيوـ الوطنية أو التربية 

 .عمى مبادئ المواطنة ومعالميا الأولى فقط
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د طرح الدراسات السابقة ليا عمى فيـ الباحثة لخصوصية فيما يخص )مفيوـ القيـ( فقد ساع
تناوليا في الموضوع والاكتفاء بمحاولة فيميا حسب خصوصية تصور الباحثة لموضوعيا 
والحفاظ عمى خصوصية طرح الموضوع مثمما ىو مؤسس في برامج وأىداؼ التربية عمى 

 .المواطنة في المرجعيات العامة لممناىج التربوية الجزائرية

: حيث ساعدتنا الدراسة عمى تحديد فصوؿ الدراسة مستوى تقسيم فصول الدراسة في -ب
و تمييع كما ىو الحاؿ مع الدراسات المحمية )مف الدراسة أوضبط عناصرىا دوف تقصير 

 .ولى إلى الدراسة السادسة( وكذا الدراسة العربية الأولىالأ

ف الدراسة المحمية تختمؼ ألى إشارة الإ: تجدر مستوى منيج الدراسة ومادة التحميل في -ج
في تناوؿ موضوع المواطنة بالنظر عمى اعتمادىا المنيج الكيفي بالنظر لممتغير الرئيسي 

وبالتالي فقد اتفقت مجمؿ ، لمدراسة وىو الخطاب التربوي)لما يفرضو سياقو المعرفي(
لمدنية، او مواد التربية الدراسات عمى مادة التحميؿ)الكتب المدرسية : سواء كتب التربية ا

الاجتماعية بصفة عامة عمى اختلبؼ مسمياتيا وحسب طبيعة المناىج والمقررات الدراسية، 
و البرامج التعميمية المتعمقة أالا انيا اشتركت في مادة التحميؿ الرئيسية المتمثمة الدروس 

، لعاـ يبقى مشترؾف اليدؼ التربوي اأعممية بناء، إلا  أوو تصور، أبالمواطنة، كمفيوـ، 
وىو )الضمنيات التي تحمميا فمسفة النظاـ التعميمي مف وراء التخطيط لياتو الكتب وخصوبة 
القيـ)المواطنة والوطنية( المستيدفة وكيفية صقميا لد التلبميذ. مع الاستعانة بتحميلبتيا 

ضاميف اختلبؼ المستوى في تحميؿ م أي والاستشياد بنتائجيا العامة. كما يمفت النظر
ومحتويات خصائص مادة التحميؿ وفئاتو لممادة التعميمية او لمنيج تحميؿ الخطاب 
وخصوصياتو المتباينة عف تطبيقات مناىج تحميؿ المحتوى التي اعتمدتيا الدراسات السابقة 

 .ولى حتى الدراسة الرابعة( وتطبيقات المنيج الكمي في ذلؾ)مف الدراسة الأ
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  : الدراسة تحديد مفاىيمثالثا: 
لى دورىا الفعاؿ في إداة الفعالة التي تمخص الخبرة العقمية لمفرد بالإضافة تعتبر المفاىيـ الأ

نساف، والمفيوـ ىو وصؼ تجريدي ساسيا في تفكير الإأعممية الفيـ فيي تعتبر عاملب 
بير عف لأشياء أو لواقائع ممحوظة، فالمفيوـ الوسيمة الرمزية التي يستعيف بيا الباحث لمتع

المعاني والأفكار المختمفة والمتداولة خلبؿ البحث الذي يجريو والتي ييمو أف يوصميا لغيره 
مف الناس وىو ما يتطمب أف تكوف ىناؾ لغة مشتركة مف خلبؿ المفاىيـ بيف الباحث وبيف 
أولئؾ الذيف يتابعوف بحثو، أو يشاركوف فيو وعميو لابد لأي باحث تحديد مفاىيمو حتى يوجو 

ثناء ىاتو المسيرة كميا ومنو حددت المفاىيـ الرئيسية ليذا ألييا إىداؼ بحثو ويستند أ
 : الموضوع عمى النحو التالي

 مفيوم الخطاب التربوي: .1
في الوقت الراىف تنتعش دراسات الخطاب بشكؿ غير مسبوؽ وتصدر عف زوايا مختمفة 

ىذا النوع مف الدراسات يحظى بمكانتو ف أ ؾولا شالنظر وبأدوات تحميمية وتفكيكية متباينة، 
عاد المغوية والثقافية والايديولوجية والسياسية بضمف المشاريع التحميمية التي تتداخؿ فييا الأ

 إذى مفيوـ جامع، إل(، ولذلؾ ليس مف السيؿ الوصوؿ 5: 2016)سعيد اراؽ، والاجتماعية 
صصات المعرفية، وموضوعاتو ساط والتخو ف مفيوـ الخطاب يتغير بتنوع دلالاتو في الأأ

طار يتـ تناوؿ تعريؼ الخطاب مف الناحية المطروحة وذات الدلالات المرتبطة. وفي ىذا الإ
لى الخطاب التربوي بغرض تحديد الدراسة ومتغيرىا إ ثـ ربطو بالتربية لموصوؿ أولاالمغوية 

  .ساسيالأ

أي و خطبو، أبة لى فلبف، فخطإف الخطاب لغة مف خطب فلبف إ :لغة:الخطاب  -1
، والخطاب والمخاطبة مراجعة الكلبـ، وقد خاطبو بالكلبـ مخاطبة وخطابا وىما أحابو

مر، الميث والخطبة مصدر الخطيب، وخطب الخاطب عمى يتخاطباف، والخطب سبب الأ
  .المنبر واختطب، يخطب خطابة واسـ الكلبـ الخطبة
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  .لا عمى وجو واحدإف الخطبة مصدر الخطيب ولا يجوز أبو منصور والذي قاؿ الميث أقاؿ 

 :1955، منظور بفإزىري، نقوؿ ىذا خطب جميؿ وخطب يسير وجمعو خطوب )قاؿ الأ
قساـ عديدة بحسب الموضوع واصطلبحاتو، ألى إ( ويقسـ العمماء العرب الخطاب 361

 (2008،66و نثرا )فاتح زابوف أوبحسب المواقؼ التي تحؽ بالكلبـ سواء شعرا 

يعني الحوار، وقد عرفو discourse-discours والخطاب في المغة الانجميزية والفرنسية
قواؿ كما تعطي مجموع كمماتيا ونظاـ نو النصوص والأأب ":Michel Faucault فوكو

  ."و تنظيميا البنائيأبنائيا، وبنيتيا المنطقية 

و مستمع، أفترض وجود راو و فعؿ كلبمي يأي منطوؽ أنو أب"t.todorov ويعرفو توردوؼ
 .(.13: 2010وفي نية الراوي التأثير عمى المستمع بطريقة ما ")سموى الشرفي، 

 صميا اللبتينيأفي discours وتعرؼ الانسيكموبيديا انفير ساليس :"فكممة الخطاب
discurrere  ،ما اكتسابيا أذ كانت تعني الجري ىنا وىناؾ إلـ يكف ليا علبقة مباشرة بالمغة

ف أخذت تدؿ عمى الحديث والمقابمة قبؿ ألا في اخر العيد اللبتيني، حيث إلمعنى الخطاب 
 (.14 :2008و مكتوبا. )عبد السلبـ حيمر، ألى كؿ مف تشكيؿ الفكر شفويا إتحيؿ 

شخاص فقط شار دلالة الخطاب عمى الكلبـ المباشر الشفيي بيف الأأفي الفترة اليونانية 
يف تـ التعمؽ في معاني ودراسات أ1975ليو ويعرؼ الفيمسوؼ غرايس عاـ إ ىبذعكس ما 

ف لمكلبـ دلالات غير ممفوظة، يدركيا المتحدث والسامع دوف علبمة أمعاني الخطاب:"، 
لى تحقيؽ التواصؿ بيف منتج إحواؿ يف ييدؼ الخطاب في كؿ الأأو واضحة. .أمعمنة 

تابة، فالممفوظ وحده لا يحدد الخطاب الا اذا اضيفت و الكأالكلبـ ومستقبمو سواء عبر الكلبـ 
 (.14، 2010اليو وضعية الاتصاؿ )سموى الشرفي، 
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 إلىرسؿ أوفي معجـ المغة العربية المعاصر، الخطاب مفرد، جمع خطابات، وىوـ رسالة "
صديقو خطابا مستعجؿ/توصية/ترحيب او احتجاج، وخطاب مفتوح ىو كلبـ يسمعو ويقرؤه 

 .(660، 2008مختار،  حمد)أ الناس "

يعني "التعبير عف الفكر وتطوره بواسطة متتالية discours ف الخطابإفlalande ما لالاندأ
  .(André laland ;1996, pp277-278)"مف الكممات والقضايا المتسمسمة المترابطة

في معجـ مصطمحات الثقافة والمجتمع فالخطاب يعرؼ مف خلبؿ حركة معانيو المعجمية و 
جمالا إالنص  أوى المناقشة المثبتة إلشكالو المتنوعة ومف ىناؾ ألى الكلبـ في إمف الفكر 

و حجة. أو قطعة استدلالية مبسوطة، وكممة استدلاؿ مثلب( أمع توجو تمقيني )الموعظة 
ء مثؿ كوف المغة منظمة كشبكة مف علبقات المعرفة الاجتماعية، ...والخطاب بمعنى شي

 (.32، 2010وينبثؽ مفيوـ الخطاب مف عمـ المغة البنيوي )طوني بينيت، 

ف الخطاب بنية لغوية تجمع بيف الشكؿ والمضموف، أمف خلبؿ التعريفات السابقة نلبحظ 
الكممات المنطقية بأسموبيا يتحدد الشكؿ في الكممات والعلبقات المترابطة بيف الحروؼ و 

خرى بمضموف ما يحممو ىذا الشكؿ مف دلالات. وىناؾ مف أالخاص، وتتحدد مف جية 
الدراسات ما يستوحي تحميؿ الخطاب بمعناه المركب بمعناه المركب الذي يتجاوز المستوى 

ي أ الوصفي ىو محاولة كشؼ العلبقات المضمرة والمنفمتة القائمة بيف الأنساؽ والخطابات،
التقاط تمؾ الانعكاسات الشبحية والمخاتمة بيف البنيات المصطنعة ثقافيا واجتماعيا وسياسيا 

 ،2016اراؽ،سعيد يديولوجيات)ا  وتاريخيا وبيف ما يتخايؿ فييا وخمفيا مف خطابات ودلالات و 
(. وعميو يمكف تعريؼ التربية لغويا واصطلبحيا لمبناء تصور مفيومي شامؿ لمخطاب 5ص
 :يالتربو 

التربية في المغة: لتأصيؿ مفيوـ التربية لابد مف الرجوع وتناولو مف الناحية الشكمية  - 
لى إلى بناءه المعرفي ومكانتو في البحث، ولذلؾ كاف لابد مف الرجوع إوالضمنية لموصوؿ 
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بيات المسانيات العربية وعميو تعرؼ التربية في معاجـ المغة العربية عمى أدالمعنى المغوي و 
 :نحو التاليال

مشتقة مف الفعؿ)ربا( ويتضمف معنى الفعؿ الزيادة والنمو، نقوؿ " ربا الشيء زاده، ورباه  
 :1986بي بكر الرازي، أتربية أي غذاه، وىذا لكؿ ما ينمى كالولد والزرع ونحوه")محمد 

231) ، 

لى إصؿ بمعنى التربية، وىي تبميغ الشيء يضا مأخوذة مف الرب، والرب في الأأوىي "
 (.32، صالديف كمالو، شيئا فشيئا، ثـ وصؼ بو تعالى لممبالغة")حاشية محي

 

و ىي كما يقوؿ المحدثوف تنمية الوظائؼ ألى كمالو، إوالمقصود بالتربية تبميغ الشيء 
ذا قويت ممكاتو، ونميت إالنفسية بالتمريف، حتى يبمغ كماليا شيئا فشئيا، تقوؿ ربيت الولد، 

ذا إقدراتو، وىذبت سموكو، حتى يصبح صالحا لمحياة في بيئة معينة، ونقوؿ تربى الرجؿ 
 (267، 1982حكمتو التجارب") جميؿ صميبا، أ

قيّ والكماؿ والنمو والتنشئة والتطوّر للؤفضؿ، كما أنيا   تشير المعاني إلى معاني التقدّـ والرُّ
ةٍ معيّنةٍ مف عمر الإنساف، بؿ ىي عمميةٌ مستمرةٌ معو، و في لا تقتصر عمى فترةٍ زمني

ىـ التعاريؼ التي تقترف ضمنياتيا بسؤاؿ القيـ أمعانييا الاصطلبحية فإننا نحاوؿ تحميؿ 
  .ودلالاتو المقترنة بسياقات الخطاب

والتربية اصطلبحا: بتخصيب سوسيولوجي لمفيوـ التربية نحاوؿ تسميط الاىتماـ عمى بعض 
 .نماذج المعرفية لممفيوـال

نيا صيرورة تستيدؼ النمو والاكتماؿ أالتربية عمى  Lalande 1972 حيث يعرؼ لالاند 
و مجموعة مف الوظائؼ، عف طريؽ الممارسة، وتنتج ىذه الصيرورة إما أالتدريجييف لوظيفة 

ما عف طريؽ الفعؿ الممارس مف طرؼ الاخر)وىذا ىو المعنى الاصمي والاكثر عمومية(،  وا 
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كثر تحديدا أعف طريؽ الفعؿ الذي يمارسو الشخص عمى حد ذاتو، وتفيد التربية بمعنى 
سمسمة مف العمميات يدرب مف خلبليا الراشدوف الصغار ويسيموف نمو الاتجاىات والعادات، 

 .طفاؿحياف عمى تربية الأغمب الأأنو ينطبؽ في إوعندما يستعمؿ المفظ وحده، ف

فيو يعتبر التربية عممية متكاممة وديناميكية، تستيدؼ  Legendre1988 ما ليجوندرأ
خلبقية وعقمية وروحية وجسدية()عبد الكريـ أمكانات الفرد البشري ) وجدانية و إمجموع 
 (34، 2012غريب، 

 Emileميل دوكايمإيو عالـ الاجتماع إلوالتعريفاف السابقاف يشتملبف عمى نفس ما ذىب 
Dukheim ،:"  ساس التنشئة الاجتماعية الممنيجة التي تمارسيا أفالتربية تقوـ عمى

و الراشدة عمى الجيؿ الصاعد الذي لـ ينضج بعد لمواجية تحديات أجياؿ السابقة الأ
المجتمع مف خلبؿ تنمية التفاعؿ الفيسيولوجي والفكري والاخلبقي لدى الطفؿ والذي يتطمبو 

والملبحظ مف تعريؼ عالـ . لوسط الاجتماعي الخاصالمحيط الثقافي والسياسي العاـ، وا
ف التربية عممية ليا اتجاىاتيا الاجتماعية، رسمية أالاجتماع نجده قد اتجو ضمنيا عمى 

سرية تتعمؽ بذوي أفراد المؤسسات الاجتماعية الكبرى وأما عفوية ىادفة تحدد معالـ تكويف الأ
 .عداده وتنشئتو اجتماعياإو الفرد قصد أالطفؿ 

داة التي وىي الأ savoir etre نيا": معرفة حسف العيشأوىناؾ مف يعرؼ التربية عمى 
 savoir et savoir faire et)تستعمميا عممية التنشئة بواسطة المعرفة وحسف التصرؼ

savoir dire i( ،و 20 :2018نواؿ حمادوش )ما جوف ديوي فقد تناوؿ بعده مفيوـ التربية أ
ر التربية متصمة بالمجتمع الذي يغرس في الطفؿ جممة مف المعارؼ نو اعتبأفي مؤلفاتو، إذ 

والمبادئ والمفاىيـ والقيـ والآداب والكلبـ.  لذا اعتبر المدرسة كيانا اجتماعيا مصغرا ينبض 
طفاليـ أف يستيدؼ المجتمع أولذلؾ فالآباء يرغبوف ويفضموف ، داخؿ حقؿ اجتماعي كبير

  (.31 ،1978تحت رعاية المدرسة")جوف ديوي، نجازات المجتمع وضعت إ ف كؿولأ
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نيا عممية مؤسسة ينظميا ويقننيا المجتمع، أويتجمى مف خلبؿ تصور ديوي لمتربية ب 
ولياء والقائميف دماجيـ ورغبة مف طرؼ الأإمستيدفا الفئات الاجتماعية لصغار السف بيدؼ 

 .يوعمى ىذا المجتمع، بيدؼ التطبيع الاجتماعي والتعرؼ والتمثؿ ف

عطى تصوره في تحميمو لمشكلبت مجتمعاتنا أما المفكر العربي الجزائري مالؾ بف نبي فقد أو 
مع منظومتو الفكرية الممنيجة لإعادة بناء الحضارة وفي كتابو ميلبد مجتمع معتبرا التربية 

و أف يقولوا أف نعمـ الناس أنساف بقولو:" ليس اليدؼ مف التربية لإعممية ىادفة لتحضير ا
ف نعممو أعني، أف نعمـ كؿ فرد فف الحياة مع زملبئو، أكتبوا أشياء جميمة، ولكف اليدؼ ىنا ي

كيؼ يتحضر...فميست التربية مجموعة مف القواعد والمفاىيـ النظرية، التي لا سمطاف ليا 
شياء...")مالؾ بف نبي، فكار وعالـ الأشخاص، وعمى عالـ الأعمى الواقع عمى عالـ الأ

1986 ،99) 

لتربية حسب مالؾ بف نبي ىي نماذج سموكية بناءة خاضعة عمى تفاعؿ شبكة علبقات فا
فراد الواعوف اجتماعية تكوف نسقا اجتماعيا متكونا مف عوالـ الاشخاص وىي الذوات والأ

فكار التي تعتبر معايير فكرية ونزعات وتصورات بمجتمعيـ والمندمجوف فيو، وقيـ عالـ الأ
خاص ويخضعونيا ويسيرونيا بفعؿ المحيط الموجودات والوسائؿ يتفؽ عمييا مجموع الاش

العينية وبناء المجتمع الحضاري في نياية التحاـ ىاتو العوالـ عف طريؽ عممية البناء 
 .والتربية

ف:" التربية ىي أف تعريؼ مالؾ بف نبي وتصوره لمتربية لا يختمؼ عف جوف ديوي بألا إ
يكوف معيـ  أقرانو، وكيؼنساف وتعميمو كيؼ يعيش مع "فيي وسيمة لتغيير الإ الحياة".

ف يؤدي أيتيح لممجتمع  دائما، ماحسف مجموعة القوى التي تغير شرائط الوجود نحو الأ
 (.100ص1986نشاطو المشترؾ في التاريخ")مالؾ بف نبي، 

لى نقطة إنساف والوصوؿ طار ربط سياؽ اليدؼ مف عممية التربية بكماؿ الإإوفي  
نيا:" سمسمة مف العمميات التي أبراىيـ مدكور لمتعريؼ بالتربية عمى إذىب  فقد التحضر،
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طريؽ التدريب  كماليا، عفتبمغ  والخمقية، كيلى تنمية الوظائؼ الجسمية والعقمية إتيدؼ 
 (42، 1983)ابراىيـ مدكور،  والتثقيؼ

عية المختمفة كؿ مف منظور عاـ التربية عممية اجتماعية ثقافية تستيدؼ الفئات الاجتما 
حسب خصائصو وحسب خصائص المجتمع الذي ترتبط بو ىاتو الفئات الاجتماعية عامة، 

نيا تيتـ بصقؿ معنوي وسموكي وقيمي لممتعمميف عف طريؽ مؤسسات أمراىمييا الكبرى 
دواتيا ووسائميا ومناىجيا المختمفة حسب الفمسفة العامة أالتربية الخاصة المصغرة لذلؾ و 

تصوره للؤفراد المتعمميف ولمعممية في حد ذاتيا. وحسب ما تسخره لإنجاح ىذه لممجتمع و 
 .العممية فكرا ومادة

وعميو نؤسس لمفيوـ الخطاب التربوي بعد اخضاع لمفيوـ التربية شكلب وضمنا في علبقتو 
  .بالمدرسة والقيـ ثـ المواطنة

مف عممية التربية النظامية ىو اليدؼ  موقفيا، فافو أذا اقترف الخطاب بعممية التربية إو  
و الخطابات التربوية في أو المواضيع أو مجمؿ الدلالة التي تحمميا النصوص أمضموف 

ذا ما اقترف بوضعية إو الرسالة النصية وحدة أيصبح الكلبـ  وأشكاليا، أيفنواعيا أشتى 
و أطراؼ العممية البيداغوجية أكثر مف أو أو تخص طرفيف أ تواصمية، تجمعاتصالية 

  .نو تـ بناء ىذا المفيوـ مف الناحية الشكميةأالتربوية. ( ومف خلبؿ ىذا التعريؼ نلبحظ 

جمالا إدائية فعميا لدراسة الخطاب التربوي مف الناحية الضمنية والأ سسأف ىناؾ مف أإلا 
مع مف النواحي في ربط الخطاب التربوي وسياقاتو كاستراتيجية نابعة مف فمسفة مجت

الايديولوجية والحضارية والثقافية في علبقتيا باليدؼ الرئيسي لممجتمع مف وراء عممية 
 .. .التربية النظامية واتجاىات المؤسسات المعنية بذلؾ

مف خلبؿ "تحميؿ المغة صوتا ومبنى  وليفيي روبولأصطلبحا اىتـ بو إفالخطاب التربوي  -
نيا الحامؿ بامتياز لأشكاؿ أف تحميؿ شكمي،، وذلؾ مف" كثر مأنيا أىمية عمى أودلالة و 
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و القوى الفاعمة في ميداف مف المياديف أالتوىيـ والتخديع والتحايؿ التي تمارسيا المؤسسة 
( و يميز روبوؿ الخطاب التربوي 05: 2002وليفيي روبوؿ، أراد والمجموعات )فعمى الأ

عطاء إعمى التربية قصد  انو منصبأنماط الخطاب عمى أعمى )البيداغوجي( عمى غيره مف 
لى حقيقة ذات نظاـ عممي تحمؿ معيا إخرى، ويطمح أدانة ا  مشروعية لبعض السمات و 

  .حكاـ قيميةأ

ف الخطاب ىو حوار، وينطمؽ بذلؾ مف التفاعلبت بيف أ martyn Hammersly ويشير
و أيف كاف ىذا الحوار شفويا أيف يتعامموف مع الخطاب في بحوثيـ أالمعمـ والتلبميذ 

  , (Martyn Hammerstly:2003)كتابيا

بعاد أنو يحمؿ ضمف ما يحمؿ إلى التبميغ، فإو " فعؿ اتصالي ييدؼ أنويعرؼ عمى 
 (.04، 2001حمد حمدي، أيديولوجية ")إودلالات 

 الخطاب التربوي: ىو إرشادات ومعمومات ومعارؼ تصدر مف المرسؿ، بقصد تبميغ المتمقي 
نسانية ييدؼ مف ورائيا إلى تشكيؿ السموؾ  رشادات ومعمومات ومعارؼ عممية وا  توجييات وا 

 (.13، 1999حسف، محمود، الرسالة. )بطريقة تتناسب مع فمسفة مرسؿ 

بأنو: " المغة المعبرة عف جممة التصورات  (26، ص 2004ويعرفو )، سعيد إسماعيؿ،  
والمفيومات والاقتراحات حوؿ الواقع التربوي، وصفاً، وتحميلًب، ونقداً، واستشرافاً لمستقبمو، أو 

 ".حوؿ علبقة الوجود بيف التربية ومجتمعيا

وعميو فالخطاب التربوي يتحدد حسب سياؽ ىذا الخطاب واتجاىاتو الاجتماعية والثقافية 
شكالا ومسارات تتدرج حسب مراحؿ وحسب طبيعة وخصائص أنو يتخذ أذ إديولوجية، يوالإ

عناصره الفعمية، وتظير ىذه المسارات مف خلبؿ التعريفات السابقة عمى نحو يمكف 
 :توضيحو في الشكؿ التالي
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يديولوجي :نابع مف الفمسفة العامة لمدولة والمجتمع. يتـ ترجمتو عمى شكؿ إخطاب  -
ىدافو ترسـ عمى المدى البعيد، يجمع بيف خطاب السياسة أوجية، ىداؼ عامة مأ

 .والمطالب الاجتماعية الموجية نحو المؤسسة التربوية
نماط الفعؿ أخطاب اجتماعي :يحمؿ مجموع التصورات والمبادئ والقيـ والمعايير تجاه  -

 .التربوي
خطاب بيداغوجي : ىادؼ ومؤسس يجمع بيف مختمؼ التصورات والرمزيات الضمنية  -

والمعمنة لعممية التربية، مبرمجا ومنظما لمخطاب التربوي الاجتماعي والايديولوجي، يتـ 
خر وحدة فيو أعمى مستوى عناصر وبنيات واليرـ التنظيمي لممؤسسة التربوية، 

ممية التعميمية الفعمية)معمـ، متعمـ، وسائؿ طراؼ العأالصؼ الدراسيف فيو يتـ بيف 
 (.تربوية بيداغوجية مختمفة ومنيا الكتاب والمقررات الدراسية

  للؤبعاد ،ما المفيوـ الاجرائي لمخطاب التربوي: فيو تمؾ التصورات والرمزيات الضمنيةأ
والتي  ،تربويةىدافا أباعتبارىا  ،كتب المدرسيةالالمختمفة في والأفكار التي تحتوييا النصوص 

لى إوتيدؼ  ،بتدائيةتتعمؽ بقيـ وطنية ومواطنة، موجية لتشكيؿ بنية فكرية لتلبميذ المرحمة الإ
لى إستقلبؿ لوزارية منذ الإاتويف مواطف صالح في المستقبؿ، حسب ما جاءت بو المنشورات 

 صلبحات التربوية لمناىج الجيؿ الثاني. راىف الإ

 : المواطنة مفيوم قيم -2
يحمؿ مفيوـ القيـ تعاريؼ واصطلبحات عديدة ومرجعيات قوية حسب : مفيوم القيم -

، فقد تـ تناوليا إالمجالات التي يتـ في  ساسا مف منبع أطارىا تناوؿ ىذا المفيوـ
الفمسفة ليتـ تأصيميا في المجاؿ السوسيولوجي ثـ في مجاؿ الدراسات النفسية، ... 

ا بتنمية القيـ فإننا نتناوؿ مفيوـ القيـ في علبقتو ف كانت عممية التربية ترتبط وثيقا  و 
 :بالمرجعية التربوية...وتأصيميا لذلؾ
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القيـ لغة: لفظة في المغة العربية مأخوذة مف كممة قيمة المشتقة مف الكلبـ وىو نقيض 
، أي  قياـ بمعنى المحافظة والإصلبح، ومنو أنو مف الالجموس القياـ بمعنى آخر ىو العزـ

ؿَ الُله بَعْضٍ وَبِمَا 34ى في )سورة النساء قولو تعال ("" الرِجَاؿُ قَوَّامُوفَ عَمى النِّسَاءِ بِمَا فَضَّ
ُـ"، وأما القواـ فيو وحسف الطوؿ وحسف الاستقامة.) عطية بف حامد، ص  أَنْفَقُوا مفْ أَمْوَالِيِ

12) 

صمو الواو لأنو قيّـ أوجاء في لساف العرب:" القيمة واحدة مف القيـ، يقيـ، ومنيا قيّـ، و 
، ص 2000بف منظور، إالشيء، فالقيمة ثمف الشيء بالتقويـ، ويقاؿ تقاوموه فيما بينيـ")

366) 

و أيجابية تدؿ عمى الرفعة إصميا ذات دلالات أوالقيمة تحمؿ معاني لغوية. تكوف في 
 .نسانيإو فعؿ أتزاف أو الاستقامة. ..وىي نموذج تصوري لشيء الإ

صفي وغير ذلؾ و  وأمعيار ما تقترحو الجماعة وتسطره كنموذج سموكي و أوىي كؿ وزف 
 .مما تبتدعو وتراه صالحا سديدا بناء لو منفعة لمفرد والجماعة

نا بصحة جيدة، أنا قوي")الربيع أبمعنى" Valeo صميا اللبتيني ترجع الى الفعؿأوالقيمة في 
ي القدرة عمى المواجية أ( ومعناىا ىنا بدلالة القوة والصّحة 28، ص 1980ميموف، 
 .والتحدي

ف دلالتيا لـ تبؽ ألا إوالقيمة اصطلبحا: فقد كانت تمقى عمى عاتؽ المرجعية الفمسفية،  - 
كثر ألى القيمة إلؼ الناس الاشارة أخلبقي مف النشاط القيمي الخصب، فقد عمى الجانب الأ

كمؿ مف شؤوف الحياة جمؿ، والأحسف والأفضؿ، والألفوا حيف يتناوؿ حديثيـ عف الأأما 
ف القيمة ما فتئت أكافة، بؿ ومف مناحي اتجاىيـ وتصرفيـ العممي، يوميا وانسانيا، ذلؾ 

مـ، النيوض بو شديدة الالتصاؽ بما يجب عمى الفرد، وعمى الجماعة وعمى الآمة وعمى الأ
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بالمزيد  نمائيا، وتعزيز المدنيةا  لى بناء الحضارة و إر المطاؼ أخفعاؿ حميدة تيدؼ في أمف 
 .ىدافيا المثمى وغايتيا النبيمة الساميةأنجاز إمف 

حكاـ المعيارية المتصمة بمضاميف تربوية واقعية، يتشربيا لأفالقيـ مجموعة مف ا
ف تناؿ ىذه أنفعالو وتفاعمو، مع المواقؼ والخبرات المختمفة، ويشترط إالفرد)المتعمـ( مف 

 .رجعتى يتجسد في سياقات الفرد السموكية ـحكاـ قبولا مف جماعة اجتماعية معينة، حالأ

أو أنو المثاؿ الأعمى، أو كؿ ما ىو مرغوبا مثؿ الخير والحؽ والحرية والمساواة والعدؿ، 
 (.2001:16")طو عبد الرحماف،

صلبح المذاف جدر بتناوؿ المفيوـ وتطور دلالاتو جدير بإقرانو مع عصر النيضة والإوالأ
لى قمب القيـ "المدرسية"، وينتقؿ إنساف مع نيتشو، يسعى جعمت الإنسانية غامرة إحدثا ىزة أ

ى مقومات النزعة الانسانية، وصحب ذلؾ اتساع النشاط القيمي وامتداده إلمف القيـ اللبىوتية 
لى سائر مجالات العموـ الثقافية والعقائديات إمف مجاؿ الاقتصاد السياسي والتاريخ 

لى المطمؽ ىدفا إاني يتدخؿ في كؿ معرفة لموصوؿ الاجتماعية، وصار الاعتبار الانس
 وعملب.

و موضع رغبة ممكنة، وىي الحكـ عمى أوالقيمة ىي الوجود مف حيث ىي كؿ مرغوب فيو، 
، 2001ما يجب تحققو، وتتعمؽ بصفات وموضوعات موضع تقدير")جوف بوؿ رزغبر، 

 (.06ص

ض نمط السموؾ وشكمو، نيا "الموجيات التي تفر أبMax Weber ويعرفيا ماكس فيبر "
وامر التي تحكـ السموؾ الإنساني بطريقة ضاغطة، أو قد تضع وتتضمف ىذه القيـ بعض الأ

، 2011ىذه القيـ بعض المطالب التي قد يضطر الإنساف إلى السعي لتحقيقيا" )وائؿ عياد 
 (.39، ص- 19ص 
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 وعنايتوا باىتماـ الفرد : " أف القيمة ىي كؿ ما يعتبر جدير جتماعيةالإوجاء في معجـ العموـ 
 جتماعيةالاو اقتصادية أو سموكية، والقيـ أحكاـ مكتسبة مف الظروؼ ألاعتبارات اجتماعية 

والأمانة  تعممو، فالصدؽيشعر بيا الفرد ويحكـ بيا وتحدد تفكيره وسموكو وتؤثر في 
كميا قيـ يكتسبيا الفرد مف المجتمع الذي يعيش فيو،  المسؤوليةوالشجاعة والولاء، وتحمؿ 

، 1979") أحمد زكي بدوي،  الصغيرةوتختمؼ القيـ باختلبؼ المجتمعات والجماعات 
439.) 

نيا أساسية ىامة في البناء الاجتماعي، لذلؾ فيي أالقيـ ب جتماعـ الإمعكما يعرؼ قاموس 
ساسا مف التفاعؿ أنيا عناصر بنائية تشتؽ أتعالج مف وجية نظر سوسويولوجية عمى 

ف القيـ" حقائؽ تعبر عف التركيب الاجتماعي")دينكف أالاجتماعي، ويرى دينكف ميتشؿ ب
 (.260، ص1986 ميتشؿ،

خلبقيا وفكرا أبط علبئقيا سموكيا تحكاـ سابقة تر أف القيـ أمف خلبؿ التعاريؼ السابقة نجد 
خذا وعطاء، والقيـ أطارىا إلييا ىذا الفرد ويتفاعؿ معيا وفي إبيف فرد وجماعة ينتمي 

و أفضؿ حكاما ومعايير معدة سابقا مف طرؼ الجماعة تمزـ الفرد وتتوقع منو الأأباعتبارىا 
 .تقويـ ما يراد بو ذلؾ

ف القيـ ىي عنصر في نسؽ رمزي مقبوؿ مف المجتمع، ويؤدي ألى إيذىب  بارسونزما أ
و قاعدة للبختيار بيف متقابلبت التوجيو المنظمة والمتيسرة لممرء في أرا وظيفة باعتباره معيا

(. فإجمالا تعد القيـ مف المفاىيـ الجوىرية  365، 1998محمد سعيد فرح،  موقؼ معيف)
في كافة مياديف الحياة الاقتصادية والاجتماعية والسياسية لأنيا تمس العلبقات الإنسانية 

تماعية لأنيا معايير وأىداؼ لا بد و أف نجدىا في كؿ مجتمع بكافة صورىا، فيي ضرورة اج
منظـ سواء كاف متقدما أو متخمفا، ويضيؼ البعض بأف الحياة الاجتماعية يستحيؿ بدوف 
القيـ ولا يمكف أف يحققوا ما يريدوف وما يحتجوف إليو مف الآخريف بغير القيـ، وتمعب ىذه 

ور مف حولو، وكذلؾ تصوراتو لمعالـ المحيط بو.) الأخيرة دورا كبيرا في إدراؾ الفرد للؤم
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(.وعميو تنتقؿ القيـ مف رموز تعبيرية قاعدة 60ص ،59، ص 2004سمير خطاب 
جتماعية ممارساتية فعمية حيف ارتباط الرمز التعبيري بموقؼ معيف في مختمؼ الظواىر الإ

 .جتماعي فيياطراؼ الفعؿ الإأوتحدد طبيعة العلبقة بيف 

كاف لابد مف التطرؽ لمفيوـ القيـ مف الناحية المغوية والاصطلبحية لتحميؿ  ،وعميو
المصطمح لما، لو مف دلالات لغوية وعممية ميمة للبستناد بيا في تحيد وتحميؿ المقصد مف 

  .ىمية في توضيح صورة البحثأولما ليا مف  متغير البحث الرئيسي)المواطنة (

المفاىيـ والتأسيس لموضوع الدراسة فأف العلبقة بيف  وكمقاربة عامة لمتأليؼ والربط بيف
مفيوـ التربية باعتبارىا عممية تستيدؼ كماؿ الفرد النفسي والجسمي والاخلبقي ليكوف مقبولا 

خيرة التي تخصب لذاتيا معرفيا ف ذلؾ يتـ وفؽ معايير )القيـ(، ىذه الأإفي المجتمع، ف
ليو الفرد، إالمحيط الذي ينتمي  أودده الجماعة فضؿ وموثوؽ فيو والتي تحأدائيا كؿ ماىو أو 

شكاؿ أفراد فيما بينيـ، ومع مختمؼ وكؿ ما يقاس ويقوـ بو مف سموكيات ونواتج تفاعؿ الأ
ما بالنسبة لعممية التربية فتبقى مستندة عمى الوصوؿ أالتنظيمات والمجالات الاجتماعية. 

خرى أيبيا المختمفة مف جية، ومف جية لى المعايير الاجتماعية وبأسالإبالمعنييف داخميا 
 .اسيا لتكويف وتأسيس ىاتو القيـأستكوف مصدرا 

 : مفيوم المواطنة-

و اصطلبحو في الكثير مف أطروحات ونقاشات العصر الحديث أيندرج مفيوـ المواطنة  
خاصة في ظؿ التطورات الحديثة والتطورات الكبرى عمى جميع الأصعدة السياسية 
والتكنولوجية والتي تؤثر بدرجة كبيرة عمى مناحي الحياة الاقتصادية والاجتماعية والإنساف 

ممة، لاسيما إذا ما اقترف ىذا المحور والأساس المتحكـ في جميع تمؾ التحولات الشا
المصطمح بالتطور والتنمية والسياسة والقانوف والتعميـ، فكؿ يمثؿ المصطمح محور مستقؿ 
ونصيب جدلي مف النقاش حوؿ المواطف والوطف والمواطنة والتي تربط بيف مواطف ووطف 
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لمواطنة شكلب ومضمونا، وعمى ىذا الأساس يتـ التطرؽ في ىذا البحث في تحميؿ مفيوـ ا
  : وطرح مجموعة مف التعريفات التالية

 citizenship المواطنة لغة : مأخوذة في العربية مف الوطف : المنزؿ تقيـ بو وىو " موطف
الإنساف ومحمو"، وطف يطف وطناً : أقاـ بو، وطف البمد : اتخذه وطناً، توطف البمد : أتخذه 

ولد فيو أـ لـ يولد). وأوطف فلبف أرض وطناً، وجمع الوطف أوطاف : منزؿ إقامة الإنساف 
  .(338، 1993––كذا أي اتخذىا محلب ومسكناً يقيـ فيو) ابف منظور 

تعرؼ المواطنة بأنيا: اصطلبح يشير إلى الانتماء إلى : العالميةالموسوعة العربية وفي 
 (311،، 1996:أمة أو وطف )الموسوعة العربية العالمية 

نيا علبقة بيف فرد ودولة، كما يحددىا قانوف أإلى المواطنة ب انيةالمعارف البريط وتشير دائرة
عمى  وتؤكد كذلؾثمث الدولة  وحقوؽ فيتمؾ الدولة، بما تتضمنو ثمث العلبقة مف واجبات 

وتختـ ف المواطنة تدؿ ضمنًا عمى مرتبة مف الحرية مع ما يصاحبيا مف مسؤوليات، أ
. تُسبغ عمى المواطف حقوقا سياسية، لممواطنة بأف ىذه الأخيرة عمى وج مفيوميا و العموـ

 ص(332 :1992.و تولي المناصب العامة) الانتخابمثؿ حؽ 

 le petit فتدؿ في citoyenneté ما ترجمة مصطمح المواطنة مف المغة الفرنسيةأ
larousse:"ف الفرد لو صفة المواطف". وفي نفس القاموس يحد المواطف بأربعة معاني أ

  : نذكر منيا

  .في القديـ ىو الشخص الذي يتمتع بحؽ الانتماء لمحاضرة-1

  .عضو دولة : وىو بيذه الصفة لو حقوؽ وواجبات مدنية وسياسية-2

  .طار الثورة الفرنسية :صفة تعوض السيد والسيدةإفي  -3
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والمواطنة بمعناىا الحديث تدؿ عمى امتلبؾ صفة المواطف المساىـ المتمتع مف حيث ىو  
وع الحقوؽ المدنية ضمف مجتمع سياسي، فيي ىيكميا ذات طابع قانوني، تؤسس كذلؾ بمجم

لفرد الحر المستقؿ العضو في الدولة. )وبحكـ طابعيا الديناميكي لـ تبؽ في حدود المنطؽ 
فيي ورمزية. عادا حيوية، سياسية ثقافية، اجتماعية، ايديولوجية أبالقانوني، بؿ تجاوزتو لتتخذ 

 (.187، ص2004حمد كرومي، أ)تدؿ عمى الانتماء 

كد الفيمسوؼ روسو عمى أنيا الدور الايجابي لمفرد بصفتو مواطنا وقد أ: "وعرفت عمى 
ساسيتيف، المشاركة الايجابية مف جانب الفرد أنو يعتمد عمى دعامتيف أمفيوـ المواطنة معمنا 

سماعيؿ عبد الفتاح، إعضاء المجتمع الواحد كميـ )أفي عممية الحكـ، والمساواة الكاممة بيف 
 .(339، ص2006

لى إو مجموعة مف الصفات تطمؽ عمى الفرد المنتمي أف المواطنة صفة أمما سبؽ يتضح  
الجماعة بعد تطبيقو واتخاذه لمجموع مف السموكيات وتحميو بمجموع مف المعايير المعدة 

يتمقى مجموعة  يف يكوف ىذا الفرد محؿ تفاعؿ مع مجموعة مف الشروط وفي المقابؿأسابقا، 
و المجتمع المنظـ لتمؾ أمف الاعتبارات والمعطيات المادية والمعنوية تمنحو الجماعة 

و المشاركة في الحفاظ عمى أو الجنسية، أالمعايير وىي التزامات تسمى بالواجبات الوطنية، 
(، وكما الوطف( وفي المقابؿ يسمى الفرد)بالمواطف أو كياف ىاتو الوحدة)التي تتخذ اسـ الدولة

ىناؾ مجموعة مف المحددات والمعايير عمى تظير عمى شكؿ مرسوـ لمقيـ الوطنية 
 .(.....ساسيا )الانتماء، الولاء، أوالمشاعر يعبر عنيا، ويقاس عمى 

المواطنة مجموعة مف الحقوؽ التي يحوزىا الفرد،  أف موسوعة عمم الاجتماعوقد جاء في 
ف مصطمح المواطنة تشير في العصر أوضحت أومجموعة مف الواجبات التي يمتزـ بيا، بؿ 

لى المؤسسات والييئات التي تنظـ ىذه الحقوؽ في دولة الرفاىية )جورداف مارشاؿ، إالحديث 
طنة مف سياؽ تعريفيا ومف خلبؿ ىذا التعريؼ تحوؿ تعريؼ الموا .(141، ص2001

كثر في طابع رسمي يحدد العلبقة بوظيفة ألى الجماعة، لتؤسس إبعلبئقية ربط الفرد بالمكاف 
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الفرد)المواطف(، ومكانتو الاجتماعية ضمف حيز مؤسسة في علبقة تبادلية مف الوظائؼ 
 .دوار الاجتماعية حسب نوع ىذه المؤسسةوالأ

يحوزىا الفرد بوصفو عضوا كاملب لمعضوية في مجتمع ما، نيا المكانة التي أكما تـ تعريفيا ب
، 2012وتتحقؽ عضويتو الكاممة عف طريؽ المشاركة في ىذا المجتمع )حمدي ميراف، 

  .(67ص

ف المواطنة ىي التعبير عف نجاح عممية تفاعؿ اجتماعي إومف منطمؽ العموـ الاجتماعية ف
ليو، ووفؽ شروطو، يقوـ إظـ الذي ينتمي ساسية لممجتمع المنبيف فرد ومجموع المكونات الأ

نشطة الاجتماعية والمواقؼ، ليتمقى فيما بعد مجموعة مف الامتيازات كمقابؿ الأبمجموعة مف 
 .(لتفاعمو الايجابي )يطمؽ عميو في مقابؿ ذلؾ حقوقا

لتعرؼ المواطنة الفعالة بأنيا جممة مف المفاىيـ والمبادئ ومنظومة القيـ والاتجاىات  
ومجموعة العادات والميارات والسموكيات اللبزمة، باعتبارىا علبقة حقوقية بيف الفرد 

باعتبارىا العضوية الديمقراطية الواعية والفعالة والمسؤولة في حياة و والمجتمع والدولة. 
عة مف المجتمعات بكؿ جوانبيا السياسية والاجتماعية والمدنية والثقافية، مجتمع أو مجمو 

 وعمى كؿ المستويات المحمية والقومية. 

 ،دئاالمواطنة ىي علبقة فرد فعالة )بكيانو النفسي والجسمي ( بمجموعة قيـ ومبفوعميو 
و الثقافية بمقومات الفردىذا  اطارىإي يعيش في تال الدولة،نظميا وتوالتزامات يفرضيا 
 . والسياسية والقانونية

لى تعريؼ شامؿ وموحد لممفيوـ، فيناؾ مف إممفيوـ المواطنة تباينا في الوصوؿ ف         
دراكو لحيز جغرافي يستوطنو، ويحدد ا  يعرفيا مف جوانب ذاتية تتعمؽ بالفرد ومنظوره وشعوره و 

شبكة علبقاتو مع ما يحوزه ىذا الحيز مف خصوصيات ومبادئ وتنظيمات يستفيد منيا ىذا 
الفرد. وجوانب موضوعية تتعمؽ بكمية المجتمع العاـ وسياسات وقوانيف ضبط تحدد مصالح 
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سؾ ىذا المجتمع فراد المشتركيف والفاعميف في تحقيؽ وحدة وتمادوار ووظائؼ مجموع الأوأ
  .المنظـ

بحاث الاكاديمية ثـ تأسيس لبناء المفيوـ وعميو نتطرؽ للئحاطة بمفيوـ قيـ المواطنة في الأ
 .جرائي لقيـ المواطنة لمدراسةالإ

يمكف تعريؼ القيـ عمى أنيا المثؿ والنماذج والسموكيات : مفيوم قيم المواطنة -
ذا ما تـ اقراف ىذا التعريؼ والمرتكزات التي توجو الأفراد داخؿ المجتمع  والدولة، وا 

 بالمواطنة، فيمكف  تعريؼ قيـ المواطنة عمى أنيا:"
فيذه القيـ وىذه المعايير والالتزامات تعنى بالإنساف البالغ المسؤوؿ والراشد الذي لو مف  

ليو، مف واجبات وتحمي بالمسؤوليات إداء ما نسب أالقدرة الاجتماعية والجسمية عمى 
و أف الفئات الاجتماعية عدـ البالغيف أوغيرىا.....إلا  الاقتصادالاجتماعية السياسية وبناء 

طفاؿ والقصر ليست معنية تماما مف ذلؾ، لذلؾ لا يمكف تطبيؽ الاحكاـ الراشديف)الأ
عدادىـ لذلؾ مف إيتـ  نوإوالمعايير والضوابط المرسومة عمى شكؿ قوانيف، وفي المقابؿ ف

ف يصبحوا مواطنيف واعيف تماما بأدوارىـ أولا قبؿ أخلبؿ تعميميـ وتربيتيـ عمى قيـ وطنية 
ومسؤولياتيـ الاجتماعية. وعميو يتمقوف مبادئ التربية الوطنية ومبادئ التعايش واحتراـ 

المنظمة  يجابي مف خلبؿ مؤسسات التنشئة الاجتماعيةدوار والمشاركة والتفاعؿ الإالأ
كالأسرة والمؤسسات الدينية، والمؤسسات التربوية وخاصة التي تعمؿ عمى تسيير وتقنيف 

ساليب يف تختمؼ المفاىيـ والمواقؼ والأأىداؼ العامة لمدولة والمجتمع وضبط ذلؾ وفؽ الأ
جتماعييف إف يصبحوا مواطنيف فعمييف ومسؤوليف أالتربوية لغرس القيـ المطموبة قبؿ 

سس التي تنبو مف تنظيـ اطية والحرية والعدالة والممكية، وغيرىا مف المفاىيـ والأ)بالديمقر 
سياسي وقانوني قبؿ تطبيقيا فعميا عمى مستوى الواقع ومؤسسات المجتمع كقيـ فعمية 
وممارسات داخؿ الفعؿ المجتمعي(، وعميو لابد مف التفريؽ بيف القيـ الوطنية وقيـ المواطنة 



 لمدراسة والمنيجي المعرفي البناء                                         :الأول الفصل 

50 
 

و أفراد وايا اختلبؼ يتـ توضيحيا فيما بعد حسب مجالاتيا والألما لممفيوميف مف ز 
 المواطنيف المعنييف بذلؾ. 

 

ساسية يبنى عمييا خطاب المدرسة أىي مرجعيات : جرائي لقيم المواطنةالمفيوم الإ
 في النصوص التعميمية المتضمنة لأبعاد اليوية الوطنية الكبرى، كالمغة، والديف، ،الجزائرية

وقيـ الحياة  وقيـ الديمقراطية، والمسؤولية الاجتماعية، وقيـ الولاء والانتماء وحب الوطف،
المدنية وضبط العلبقات الاجتماعية وفؽ القانوف المدني والسياسي لحياة  جميع الافراد، 

وكذا التمتع   والمشاركة الاجتماعية والسياسية في سف مبكرة مف حياة الطفؿ المتمدرس،
التي بنيت وتمخصت عمى و  ،والتعايش مف منظور عصر العولمةالحقوؽ والواجبات بمختمؼ 

تربوية موجية لتلبميذ المرحمة  كأىداؼ ،بعادو متعددة الأأ شكؿ وضعيات تربوية مختمفة
  .المدنيةفي كتب التربية متضمنة و  ،الابتدائية

 بالدراسة: المفاىيم المرتبطة

  مفيوم الوطنية:.1

تبنينا تعريؼ الموسوعة العربية العالمية بأنيا " تعبير قويـ يعني حب الفرد  وفي ىذه الدراسة
خلبصو لوطنو الذي يشمؿ الانتماء إلى الأرض والناس والعادات والتقاليد والفخر بالتاريخ  وا 
والتفاني في خدمة الوطف "، وأنيا " شعور جمعي الذي يربط بيف أبناء الجماعة ويملؤ قموبيـ 

)الموسوعة العربية العالمية،  جماعة، والاستعداد لمموت دفاعا عنيمابحب الوطف وال
 (.110ص

ليو محمد عابد إما بالنسبة لمفيوـ اليوية الوطنية يمكف اعتماده بناء عمى ما لخص أو 
فراد الوطف الواحد وتميزىـ عف غيرىـ مف أ" نتاج تركيب معيف، تطبع بأنيا:الجابري 
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لمعنى ويسيجو. وتتحد في مجموعة مف المقومات الشعوب، فيي نسؽ مستمر، يحفظ ا
  :ساسيةالأ

ساس أالمغة الوطنية والميجات المحمية، المرتبطة بوجود شعب ما، وتطوره ومصيره، عمى -
داري والقضاء ف تكوف المغة الوطنية معتمدة في التدريس عمى جميع المستويات والتسيير الإأ

 .فرادوالتواصؿ بيف الأ

لوطنية المتكونة عبر العصور وىي حصانة ىوية الشعب التي تحفظيـ مف القيـ الدينية وا-
 .خرى، وتؤىمو لمقاومة مساعي التذويب ميما كانت درجتياأالذوباف في شعوب 

 .عراؼالعادات والتقاليد والأ-

التاريخ النضالي الذي نسجو الشعب حامؿ اليوية حفاظا عمى ارضو ووجوده -
 ((.www.faisafiat.ahlamontada.net /t6topic:وثقافتو.)محمد عابد الجابر

ف اليوية الوطنية ىي اجتماع لمجموع ومحصؿ كبير مف أوىذيف التعريفيف يمخصاف 
المكونات المادية والروحية، والفكرية والتي تحصرىما مجموع مف المشاعر والعواطؼ 

مختمؼ الفردية، التي تحفظ ىذه المكونات في تكاتؿ جماعي، التي تجسد وتنعكس في 
يضا بالمكونات الثقافية أطار ما يسمى إنظمة الاجتماعية المكونة لموحدة الوطنية. وفي الأ

 .لمجتمع ما

جرائية لمدراسة، وتبعا لطبيعة المنيج المتبع بعد مناقشة الدراسات السابقة وبناء المفاىيـ الإ 
ف ألى إئيسية بالنظر ف الدراسة تنطمؽ مف تساؤلات ر أوالمتلبئـ مع طبيعة الموضوع، ارتأينا 

"قيـ المواطنة " في "الخطاب التربوي" محددة موضحة ومؤسسة سابقا مف طرؼ القائميف 
وغيره مف المستويات التربوية  الابتدائيوالمشكميف لبينية الخطاب وبرامج مستوى التعميـ 

تعمميف ف يقوـ عميو بناء البرامج حسب خصائص المأمر الذي يجب والتعميمية الجزائرية، الأ
ليو في موضوع ىذه إف ما يجب التنويو إف يتعمموه في كؿ مرحمة تعميمية، ألا أوما يجب 
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ف الخطاب التربوي الذي يوجو لمتعممي المرحمة الابتدائية ىو مجموعة المبادئ أالدراسة 
والسموكيات والمواقؼ الاجتماعية كقيـ وطنية، وليست قيـ مواطنة بالنظر لخصائص 

  .ذه المرحمةالمتعمميف في ى

 مدراسة:الفرعية لتساؤلات بناء الرابعا: 
دراجو ضمف الدراسات الكيفية، فقد تـ  الاستناد إلى تساؤلات  بالنظر لطبيعة الموضوع وا 

وعدـ بناء فرضيات مبدئية مف قبؿ الباحثة في مسيرتيا، وىذا تبعا لممتطمبات  ،رئيسية
 :النحو الآتيعمى المنيجية العامة، وبناء الأسئمة قد تشكؿ 

كيؼ بنيت قيـ اليوية الوطنية في مضاميف مدونة التربية المدنية بالنسبة لتلبميذ المدرسة -1
 ؟الابتدائية الجزائرية

طره مجموعة المؤشرات المتعمقة أيتحدد مف  ،وللئشارة فإف الكشؼ عف المضاميف القيمية
والتي  ،والموجية في الخطاب التربويالتي استخرجت مف القيـ المعمنة والمستيدفة و  ،باليوية

 :تتمحور حوؿ

  .العروبة -1

  .مازيغيةالأ -2

 .الديف -3

 .الجنسية -4

 .الانتماء الوطني -5

 .رموز السيادة الوطنية -6

الحياة المدنية في مضاميف مدونة التربية المدنية بالنسبة لتلبميذ  المدرسة  كيؼ بنيت قيـ. 2
 الابتدائية الجزائرية؟
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حددت تبعا لميدؼ العاـ مف خطاب المادة  ،المؤشرات التي اعتمدتيا الباحثة في التحميؿ وأما
 :وتتمثؿ ىذه المؤشرات في والمعتمد كفاءة قاعدية رئيسية لمتعمـ . ،التعميمية

 الحقوؽ والواجبات-

 . معنى المواطنة -

 .(المسؤولية الاجتماعية لمفرد )المواطف - 

 .الانتخاب -4

 .مؤسسات المجتمع المدنيالتعريؼ ب. 5

 لتلبميذ المدرسةكيؼ بنيت قيـ الديمقراطية في مضاميف مدونة التربية المدنية بالنسبة . 3
 الابتدائية الجزائرية؟

  :جابة عمى ىذا التساؤؿ عمى النحو التاليوقد كانت مؤشرات الإ

 .الحرية -1

  الحؽ في التعمـ -2

 ()الصحةالتداوي الحؽ في  -3

 .مع الاخرالتعايش -4 

 .احتراـ القانوف ومؤسسات الدولة-5 

  :والسوسيولوجية لتحميل الخطاب: المقاربات المعرفية: خامسا
، بستيمولوجيلإتقاس منيجية ومصداقية البحث العممي في مستوى تناسبو والطرح المعرفي وا

ف يتـ تحميميا وفؽ المقاربة أليو موضوع ىذا البحث، فتفسير نتائج الدراسة لابد إالذي ينتمي 
الدراسة تتعمؽ بطرحيف معرفييف تتداخؿ فيو  التخصص. وىذهالمعرفية مف وجية نظر 
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، اجتماعيمبحث سياسي، قانوني، ) المواطنةوجية، ومف  ،مف وجية الخطاب؛ المتغيرات
يديولوجي(، ومف وجية القيـ التربوية والمدرسية: كمتغير يندرج ضمف تخصص عمـ ا  و 

 .الاجتماع التربوي

وتداخمو مع المقاربات  ،يمكف تناوؿ موضوع البحث مف وجية تخصص عمـ الاجتماع ،وليذا
 .المعرفية الموائمة

  :المقاربات المعرفية لتحميل الخطاب-1
 شكال الخطابأعن  ) : Volochinov BaKhtineوفولوشينوف مقاربة باختين 1-1

 وعن البنية الاجتماعية السياسيةالممموسة المستقمة عن صلات الانتاج 

ف كؿ عصر وكؿ مجموعة اجتماعية ليما قائمة لأشكاؿ الخطاب أكدا في كتاباتيما أفقد 
شكاؿ التواصؿ الاجتماعي والايديولوجي. ويبدو موقؼ باختيف في كتاب أخاصة بيما في 

 :ما نحف بصدده بالنسبة إلىىمية "مشكمة النص" شديد الأ

نماط الخطاب في تجربتنا ووعينا، أ لمممفوظات، أيشكاؿ النمطية والأشكاؿ المساف أتدخؿ 
ف ينقطع تعالقيا الضيؽ. وتعمـ الكلبـ ىو تعمـ بنية ممفوظات )لأننا أبطريقة متواصمة ودوف 

كثر مف ذلؾ فنحف طبعا لا نقوؿ كممات معزولة(. أنقوؿ ممفوظات لا قضايا معزولة، بؿ 
 (12ص، 2008ر الحباشة، فأنماط الخطاب تنظـ كلبمنا")صاب

ف الاىتماـ بالخطاب مف جانب المسانيات الاجتماعية في الولايات المتحدة أفي حيف 
الأمريكية بشكؿ لافت للبنتباه؛ بسبب تواجد الكثير مف الجاليات الأجنبية. ومف ثـ، فقد 

 (Basil Bernstein) بازيل برنشتاينارتبطت بمجاؿ التربية والتعميـ ارتباطا وثيقا، كما عند 
جتماعييف متقابمتيف: لغة ضيقة ومفككة وضعيفة عند أبناء إ لغويتيفالذي تحدث عف شفرتيف 

الفقراء، ولغة غنية وموسعة عند أبناء الأغنياء. وفي ىذا الصدد، يقوؿ عبد الكريـ بوفرة:" 
الاجتماعية  انتبو برنشتايف إلى العلبقة المباشرة بيف الإنتاجات المغوية الواقعية وبيف الوضعية
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لممتكمميف أو الناطقيف المغوييف. وانطمؽ مف ىذه الملبحظة لكي يصؿ إلى استنتاج عاـ، 
مفاده أف أبناء الشرائح الاجتماعية المتواضعة يعرفوف نسب فشؿ دراسي أكبر مف أولئؾ 
 المنتميف إلى طبقات اجتماعية مستقرة ماديا. ويتميز ىذا التفاوت بالفرؽ بيف نظاميف لغوييف

ثـ إف الوعي بالموقع الميـ الذي يحتمو الخطاب في .. اثنيف: واحد ضيؽ، والآخر متسع
الحياة الاجتماعية قديـ قدَـ العموـ المغوية، والبلبغية، والشرعية، والفمسفية. إذ شكؿ مادة 
بحث خصبة لرؤى متباينة في مختمؼ البيئات والثقافات. فإفْ كانت دراساتو قد اتفقت حوؿ 

وقدرتو اللبمتناىية عمى التأثير، فإنيا قد افترقت مف حيث نطاقات البحث فيو، مركزيتو 
والمناىج المتوسؿ بيا في دراساتو. فمنذ ستينات القرف العشريف، ميز عمماء المغة بيف 

 Charaudeau and Maingueneau)دراسات الخطاب ونظرية تحميؿ الخِطاب المسانية
منظورات غير لسانية، كعمـ إثنولوجيا التواصؿ، ؛ فالأولى تدرس الخطاب مف (2002

والتحميؿ التحادثي المستند إلى المنيجية العرقية، والفمسفة التحميمية، وعمـ الاجتماع، وعمـ 
الاجتماع النفسي، والأنثروبولوجيا، والنقد الأدبي؛ والثانية تدرس الخطاب مف منظور لساني 

 .فة في مقامات الاستعماؿخالص يركز عمى وصؼ اليياكؿ المغوية الموظ

ومعموـ أف المسار التاريخي لتطور نظرية تحميؿ الخطاب ذات التوجو المساني قد أفاد مف 
نشاط البحث في المسانيات الوصفية، والتداولية، والبلبغة، ولسانيات النص. مما أثمر غنى 

ة، والمقاربة التبميغية، المغوية لمخطاب، كالمقاربة التمفظي المرجعية والمقارباتكبيرا في الأطر 
وتحميؿ المحادثة، ومقاربة المدرسة الفرنسية، والمقاربة التداولية، والحوارية. ولعؿ المشترؾ 

ف اختمفت أطرىا النظرية-بيف ىذه المقاربات  ىو التوفيؽ بيف وصؼ البنى الشكمية  -وا 
أحدث  ، ظيرت1991لمنصوص وتفسير استعماليا المغوي في سياؽ التفاعؿ. وفي سنة 

 مقاربات نظرية تحميؿ الخطاب ذات التوجو المساني، وىي مقاربة التحميؿ النقدي لمخطاب
(Critical Discourse Analysis) عمى يد مجموعة مف الباحثيف المغوييف، أمثاؿ نورماف ،

   .فيركمؼ، وفاف دايؾ، وفاف لوفيف، وروث فوداؾ، ومارتف ريزيغؿ، وغانتر كريس
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عمى دراسة العلبقة الجدلية بيف المغة والخطاب والمجتمع،  (C.D.A) رِ يقوـ البحث في إطا
ويسعى إلى فضح السمطة الممارسة عمى النماذج الإدراكية المستيمكة لمخطاب. إذ إف المغة 
حسب ىذه المقاربة ىي الوسيط الفعمي لتكريس أطماع الييمنة عمى المستوى الاجتماعي، 

ارات. لذلؾ، تركز الأبحاث في ىذا الإطار عمى وصؼ وبيا يُتحكـ في القناعات والاختي
الممارسة النصية، ثـ تحميؿ التفاعؿ الخطابي، فنقد الممارسة الاجتماعية. ومعنى ذلؾ أف 
ىدؼ محمؿ الخطاب ىو الكشؼ عف السمطة الممارسة، مف خلبؿ تفكيؾ البنى المغوية 

السياؽ والعلبقات التفاعمية  لمنصوص وشبكات علبقاتيا المسانية الداخمية، وتحميؿ عناصر
بيف المشاركيف، لتحديد الذوات والمواقع والمراجع الأيديولوجية؛ ثـ فضح السمطة المتوارية 
خمؼ الاختيارات المغوية عمى الصعيد الاجتماعي. لذلؾ، فإف ما تتجاوز بو ىذه المقاربة 

ادع الذي يخدـ سابقاتيا في نظرية تحميؿ الخطاب، ىو دراسة الاستعماؿ المغوي المخ
الأيديولوجيات، والتواؽ إلى السيطرة عمى مناطؽ القرار في البنى الذىنية لدى الفئات 

 . المستيدفة، وليس الاقتصار عمى تحميؿ المضموف فقط

مفاىيـ الأيديولوجيا،  -بالإضافة إلى الأطر والمفاىيـ المسانية- (C.D.A) توظؼ مقاربة
جتماعية، والفاعؿ الاجتماعي..؛ وتوفؽ بيف ثلبث محطات والسمطة، والييمنة، والممارسة الا

لمتحميؿ: وصؼ الممارسة النصية، وتحميؿ الممارسة الخِطابية، وتفسير الممارسة 
الاجتماعية. ومف الضروري أف نحيؿ في ىذا المقاـ إلى تعدد المناىج المنضوية تحت لواء 

بة التاريخية لمخطاب، والمقاربة المعرفية ىذه المقاربة، وىي: التحميؿ العلبئقي الجدلي، والمقار 
الاجتماعية، ومقاربة الفاعؿ الاجتماعي، والتحميؿ التنظيمي لمخطاب، ولسانيات 

(. وتُعنى بكؿ المجالات التي تحتضف الممارسات السمطوية 2018المدونات)محمد يطاوي، 
ب الديني، عبر الخطاب والاستعمالات المشبوىة لمغة؛ كالسياسة، والإعلبـ، والخطا

والعنصرية، واضطياد الأقميات، والقير الاجتماعي، والتواصؿ الجماىيري، والتعميـ المدرسي 
 (.7ص ،ً 6 ص، 2014 ،والاقتصاد، والعلبقات الدولية)الحوار المتمدف والجامعي،
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دغار إالفكر المركب والتعدد المنيجي في مقاربة التواصل والحجاج عند " نظرية. 2
 ":موران

صلبحا لنمط إلة المركبية" التي تفرض أدغار موراف" "مسإإنو مف التحديات الكبرى حسب " 
تفكيرنا، فتجعمو يتوخى النظاـ والدقة في المعرفة، ويستبعد النتائج ذات البعد الواحد، وىو يقر 

طار إلى حقيقة تامة، وعميو وضع الاضطراب والتنظيـ في إبمبدأ الشؾ بغية الوصوؿ 
ف ينمو في شروط قريبة مف التنوع والاختلبؼ كما أيمكف مف خلبلو Dialogique حواري

  .ولى محددة ودقيقةأف تنبثؽ مف حالات أيمكف لسيرورات مضطربة 

التخصص بعد تطور "عموـ المنظمات" التي تقوـ بربط ما ىو أ عادة النظر في مبدإ-
 .فصاليامدروس بطريقة منفصمة، عبر تفاعؿ العناصر والمكونات وليس بان

لى تأليؼ حواري بيف الاليات التي اعتمدت في التفكير الكلبسيكي، )الاستقراء إالدعوة -
والقياس، والاستنباط والتماثؿ( وبيف مفيوـ التناقض مف خلبؿ استعماؿ ىذه الاليات بشكؿ 

 .ساسا لمتألؼ الفكريأمتفاعؿ تجعؿ مف الاختلبؼ 

ف الفكر المركب نسيج مف مكونات غير متجانسة ومرتبطة بطريقة غير أومف منطمؽ 
لا الواحد المتعدد كلب مستقلب بنفسو، ولا إمنفصمة بعيدا عف التصور التبسيطي الذي لا يرى 

ف يكوف في نفس الاف متعددا، فالإنساف كائف بيولوجي أف الواحد يمكف ألى إف ينتبو أيمكف 
لى انتقاص القدرة المكونة في تفاعؿ العقؿ إالمكونيف سيؤدي وثقافي، وكؿ انتقاص مف ىذيف 

)عبد السلبـ عشير،  العضوي البيولوجي والعقؿ الثقافي الانساني في ارتباطيما الحواري
(. ووفؽ نظرية التعقيد التي شيدىا العالـ الحديث مف تمظيرات تكنولوجية 11ص :2012

دغار موراف طروحاتو حوؿ مجاؿ إرس وثقافية وعمى مستوى البنيات الاجتماعية فقد ك
ساسي لمتربية ىو ف التعميـ ىو محور بناء المجتمع في زمف الكوننة. واليدؼ الأأالتربية، وب

ثره أ"بناء مجتمع العالـ، والتي تقوـ عمى الحضارة والمواطنة المتنوعة")إدغار موراف(. وعمى 
ا المجتمعات في البرامج انتقد التعميـ القائـ عمى التخصصات المفرطة التي صاغتي
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نيا معارؼ متخصصة غير قادرة عمى فيـ ألا إالتعميمية، فرغـ المعارؼ التي تنجيا وتقدميا 
ساسية بعاد وبالتالي خمقت نوعا مف اللبمقدرة عمى فيـ المشكلبت الأالمشكلبت المتعددة الأ

راف دغار مو إخر يتضح مف طرح أومف منظور  .(Edgar morin ; 1994) والمعولمة
ف خطابيا غير متزف ومتكامؿ مف حيث البناء والسياؽ ألفمسفة التربية في العصر الحديث 

ىداؼ والمناىج والرسائؿ التعميمية التي تعنى بيا العممية التربوية في بالنظر صياغة الأ
لة التربوية فيما سماه أحلبقتيا بالتركيبة الاجتماعية اشتمالا. ومنو طرح الحموؿ الممكنة لممس

أنماط التفكير، بنظاـ الدقة في المعرفة وترتيبيا الحواري المركب في  بإصلبحبتربية المستقبؿ 
 .نتاج المعارؼ المصاغة في بنى البرامج التعميميةإ

ما في ىذا السياؽ وفي سياؽ الدراسة يتـ التركيز عمى قواعد الممارسة الاجتماعية لدراسة أ
ية لمنصوص التربوية حسب قواعد الممارسات الاجتماعية عند بيير بورديو العممية الخطاب

)مضاميف قيـ المواطنة  كأحد السوسيولوجييف الذيف تصمح مقاربتيـ لدراسة وتحميؿ الموضوع
، )السياؽ جيزة المفيومية لمتحميؿ النقدي لمخطابفي الكتب التعميمية(. مع الوقوؼ عمى الأ

ير الايديولوجي والديني، اليوية والانتماء، التاريخ الوطني وغيرىا دراؾ الاجتماعي، التأطالإ
فالحقؿ التربوي يمثؿ وحدة متراكبة متأصؿ مف نتاج عصور مختمفة ومراحؿ  ،مف القيـ...(

زمنية ولغات وثقافات متعددة، وىذا ينفي الوحدة الجغرافية والتاريخية والثقافية مع عدـ 
 .تياراتياالتغاضي عف شمولية نممحيا بيف 

وفيو يبحث عميقا في النص، وثنائية الداؿ والمدلوؿ، فيو  لاكان ورولان بارتودراسات 
يشير إلى الصدع بيف الداؿ والمدلوؿ مف منظور تفكيكي، ويشرح لنا مبادئ التفكيكية لاسيما 
 "الأثر" و" الاختلبؼ" و" التكرارية، وغيرىا مف مصطمحات التفكيكية واتجاىات نقدية جديدة
منيا النقد الثقافي الذي يركز عمى دراسة أنساؽ و بنى ثقافية كامنة في النصوص بتأثر 
دوارد سعيد، ورايموند  واضح بأعلبـ ىذا التيار منيـ رولاف بارت، وتودروؼ، وفوكو، وا 
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وليامز، والدراسات المتعمقة ببحث العلبقة بيف الأدب والتكنولوجيا، كما لدى حساـ الخطيب " 
 (ي الحياة المعاصرةالتقنية" ف

 : التربوي النظام لتحميل السوسيولوجية المقاربات-2
ترتبط ميمة التربية بمجالات ووظائؼ اجتماعية عديدة في شقييا النظامي وغير النظامي 

لى تحميؿ وتفسير البنية العلبئقية بيف وحدتي الفرد والمجتمع إودعت الضرورة العممية 
  .و الضمنية مف وراء ىاتو العلبقاتأو التوابع المعمنة أكتفسير نيائي لممخرجات 

 الاتجاه الوظيفي:  2 1-
ىمية صدارة النظرية الوظيفية باعتبار المؤسس)دوركايـ(، الميندس الفعمي أتكمف 

براز خصائصيا ا  لسوسيولوجيا التربية والتنشئة المدرسية، فتفسيره لمظاىرة التربوية التعممية و 
الجميورية مف خلبؿ عمميتي التربية والتنشئة الاجتماعية مف كفايات في دعـ ترسيخ قيـ 

ساليب التربوية كفيؿ وقدرات اجتماعية ومعرفية، )لغة، معايير، عقائد، ....( بمختمؼ الأ
بترصيص البعد الاستقراري والمحافظ لممجتمع، ودعـ الفرد ليصبح فعالا في المجتمع عف 

 .(18، ص2017وش:طريؽ المؤسسة )المدرسة()نواؿ حماد

نساني إبعاد والدلالات لمعممية التربوية، مف خلبؿ تصور لى معرفة الأإوقد تفطف )دوركايـ ( 
خلبقية بتحديد الوظائؼ الاجتماعية أنموذجي يتجاوز حدود الزماف والمكاف بتربية مثالية 

 لمتربية

ؿ التربية، كد عمى تبياف دور الدولة في مجاأ(، وفي نظريتو 3 :1999،) مصطفى محسف
والتركيز عمى سمطة التربية ووسائؿ العمؿ، واستجلبء طبيعة البيداغوجيا ومنيجياتيا، مركزا 

دماج اجتماعي للؤفراد داخؿ المجتمع الكبير ا  عمى دور المدرسة الاجتماعي في نشر القيـ، و 
يف ىـ، وىي خمؽ مواطنألى نقطة إعرافو وتشريعاتو، لموصوؿ أبقيمو وقوانينو وعاداتو، و 

كما يؤكد .  (29، صمداويصالحيف قادريف عمى التكيؼ مع المجتمع الخارجي، )جميؿ ح
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ف لمنظاـ التربوي وظيفة ىامة في تجانس المجتمع فيما يقوـ بو ىذا النظاـ مف نقؿ أدوركايـ 
خر، فالمجتمع حسبو يحافظ عمى بقاءه مف خلبؿ ألى إمعايير وقيـ المجتمع مف جيؿ 

والنظاـ التربوي في المجتمع يدعـ ىذا التجانس وذلؾ بغرسو في  عضائو،أالتجانس بيف 
نو بدوف ىذه التماثلبت أالطفؿ منذ البداية، تمؾ التماثلبت التي تحتاجيا الحياة الجمعية، و 

يصبح مف المستحيؿ وجود التعاوف والتضامف  ensential  similarities  الجوىرية
فراد دماج الأإصبح ميمة النظاـ الاجتماعي (. وىنا ت127صحمداوي، جميؿ الاجتماعي، )

نتماء والوطنية، ومشاعر الوحدة نيا غرس قيـ الإأ، التي مف شجتماعيالامع خمؽ التضامف 
 .فراد لتصبح تمؾ القيـ والمعايير جزاء مف النسؽ القيمي والعقائدي عامةجتماعية لدى الأالإ

البالغة في تحديد الدور الاجتماعي  يميؿ دوركايـ بالرغـ مف مجمؿ مؤلفاتو وتفسيراتوإف إ
غمفت جوانب كبرى تساىـ في أنيا أ إلاعطائيا صورة مثالية، ا  لمتربية والمؤسسة التربوية و 

وتحميو بقيميا فج المفاىيـ التي تطرؽ ليا  الأفرادو أعممية تكويف الفرد وربطو بالجماعة 
خرى أجاىات سوسيولوجية خرى، لتظير اتألى تفسيرات ومنطمقات عممية إتختص بطبيعتيا 

غفؿ عنو النظاـ المثالي النموذجي لعممية التربية، باعتبار عممية ونظاـ التربية أتحمؿ ما 
نيا بنية أو أحدى المجالات الاجتماعية التي تخمؽ عممية الصراع التي يخمقيا النظاـ العاـ، إ

ة سابقا، ومنسجمة فرعية داخؿ النسؽ الكمي لمنظاـ الاجتماعي وفؽ قوانيف ووظائؼ محدد
   ...ىداؼ النظاـ القائـ وىي النحو التاليأمع غايات و 

 لكنزلي دافييز و وولبرت مور: (D.Davis & W.Moore) :نظرية التدرج الاجتماعي -

دوار، وتكوف وجية داة لتخصيص وتوزيع الأأف التعميـ أساسي ليذه النظرية ىو الأ فالمبدأ" 
ف النسؽ التعميمي مرتبط بصورة مباشرة بنس أالتعميمي، و  نظرىا وظيفية، في دراسة النظاـ

ف نظاـ التدرج الطبقي يقوـ ألى إ، ويذىباف social stratification التدرج الاجتماعي
ف أدوار ومراكز متباينة طبقا لقدراتيـ، فيو وسيمة تضمف أفراد في بوظيفة انتقاء ووضع الأ
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 ىمية مع تشجيع المنافسةلمجتمع لممواقع ذات الأكثر جدارة وقدرة في فيـ افراد الأيشغؿ الأ
 .(134ص جميؿ حمداوي،)

  Modernitation Theory نظرية التحديث -

ساسية، وىي نظرية مطورة لموظيفيتيف، ميمتيا ف التعميـ مورد ىاـ لمميارات الأأترى ب :
المنظميف، ساسية، " عممية ثقافية تتضمف تبني القيـ والاتجاىات الملبئمة، لطموح الأ

نماط مف القيـ المضادة، والأ وطموحيـ بدلانجاز وابتكارىـ وعقلبنيتيـ، واتجاىاتيـ، نحو الإ
  .شكاؿ الفعؿ الاجتماعي، التي تفرض ىذه القيـ الحديثةأالتقميدية لمحياة وكذلؾ 

الإجماؿ نو تـ ألا إف اختمفت الاتجاىات والمنظورات حوؿ مصطمح التحديث ومضامينو، ا  و 
  :لقضايا التي تيـ الموضوع البحثي بصفة عامةا عمى

كد عمى تحقيؽ قدر معيف مف المشاركة السياسية في كافة أمف منظور )دانييؿ ليرنر(: فقد -
 .و التنقؿ الاجتماعيأمكانيات الحراؾ الاجتماعية إمستويات المشاركة طبقا لمقاييس توافر 

 .ر المنطقي داخؿ الثقافة العامة لممجتمعنتشار المعايير العقمية والعممية ونماذج التفكيإ-

عماؿ التي يقوموف بيا بكفاية في داء الأأسيادة نموذج متوالي لمشخصية يتيح للؤفراد -
 .(137صجميؿ حمداوي، ) عطاء نظاـ اجتماعي يتسـ بخصائص معينةإ

نو عممية تنطمؽ مف أساس أوىناؾ مف الباحثيف مف انطمؽ ايديولوجيا في فيـ التحديث عمى 
فراد ف التحولات الفردية التي تحدث في المجالات المعرفية عند الأأالمستوى الفردي، وذلؾ 

)مدخؿ سيكولوجي(. كما ىناؾ عوامؿ اجتماعية وتربوية  واتجاىاتيـ وقيميـ وسموكيـ
مر في (. والأ137صجميؿ حمداوي، ) ساسيا في عممية التحديثأوسياسية تمعب دورا 

و عمى مستوى النظـ التعميمية فيي تتعمؽ بطبيعة ىاتو النظـ ألتحديث التربوي قضية ا
والفاعميف الاجتماعييف ومختمؼ  للؤفرادوقابميتيا لمتحولات البنائية والسيكولوجية والثقافية 

دوار الاجتماعية المطموبة. التي تعمؿ عمى ساليب الضبط والأأ، و الاجتماعيةالوحدات 
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التنظيـ الاجتماعي، بحيث تصبح قادرة عمى التوافؽ واستيعاب التغيرات حدوث تحولات في 
(، مثالو قضية التغيرات التكنولوجية التي يفرضيا البناء الميني، 138صجميؿ حمداوي: )

وتزايد الطمب عمى الميارات المينية المتخصصة في المجتمعات الصناعية خاصة، فقد كاف 
  :مضموف نظرية التحديث مرىوف

نساؽ التعميمية، ساس اللبزـ لمتغيير في الألتغير التكنولوجي في مجاؿ الانتاج يوفر الأف اأ
ف لمتعميـ دور ميـ في تحديث انساؽ الانتاج ونظـ المجتمع، والعلبقة المتبادلة التي أو 

تربطيما. وليذا تـ التوسع في علبقة النسؽ التعميمي بطبيعة البناء الثقافي والاجتماعي، وىو 
)المتباعدة ثقافيا  دوار الاجتماعية لمتعميـ المتناقضة في المجتمعات الناميةليو الأإقر ما تفت

 .(139ص، جميؿ حمداوي) ماـ التغير الاجتماعيأبيف ثقافية تقميدية بقيـ جامدة 

عموما( )تحميؿ الخطابات التربوية: تحميؿ النص  لى محورية الدراسةإثر رجوعا وعمى ىذا الأ
ي قد يضف ذثر الاجتماعي اللى الأإثقافية كسرت مركزية تحميؿ النصوص ف الدراسات الإف
يكتشؼ عنو  فيو، ومانو مف انتاج النص. فيذه الدراسات تأخذ النص مف حيث ما يتحقؽ أ

شكاليات نظمة السردية، والإ)الأ نماطو المتعددةأداة حسب أنظمة ثقافية، فالنص وسيمة و أمف 
التمثيمية، وكؿ ما يمكف تجريده مف النص(. ولكف النص ليس ىوى  ولأنساؽيديولوجية الا

ي أنظمة الذاتية في فعميا الاجتماعي، في نما ىي الأا  الغاية القصوى لمدراسات الثقافية و 
لة بقراءة النص في ظؿ أتموضع كاف بما في ذلؾ )تموضع الخطاب الفعمي(. وليست المس

نما ا  نماط المصطمح عمييا، و التاريخية ذات الأ خمفيتو التاريخية ولا في استخدامو لمحقب
، 2000عبد الله الغدذامي، ) النص والتاريخ منسوجاف ومدمجاف في تركيبة عممية واحدة

 (.17ص

  Humman Capital Theory نظرية راس المال البشري -

مثؿ متدادا فكريا وايديولوجيا لمنظرية الوظيفية بصفة عامة في صياغتيا المحدثة، ويتإتعد 
نساؽ التعميمية والاستثمارات سياميا الحقيقي في تبرير التوسع اليائؿ في الانساف ) في الأإ
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الضخمة التي خصصت لمتعميـ في الدوؿ العديدة، ويتمثؿ العائد منو بالنسبة للؤفراد 
نفاؽ إنتاجي وليس مجرد إف الانفاؽ استثمار أعمى العائد و  الأنصاروالمجتمع، ويؤكد 

ف التعميـ عامؿ رئيسي في جيود أنو ييتـ بعنصر الانتاج البشري، و أستيلبكي، خاصة إ
 .التنمية

س الماؿ البشري, التكمفة والمدخلبت ألييا نظرية ر إساسية التي تستند ومف المفاىيـ الأ  
ى كؿ العناصر المادية والبشرية والمعرفية، إلوالمخرجات)النواتج(، حيث تشير المدخلبت 

نيا التأثير عمى الموارد البشرية أؼ تربيتيا، واكتسابيا ونقميا، ويكوف مف شالمستيد
نماط التعميـ المضافة مف ميارات ومعارؼ ألى كؿ إما مفيوـ النواتج يشير أالمستيدفة، 

و ىي التي اكتسبيا الفرد مف جراء التعرض لعمميات تعميمية معينة. وتعبر أواتجاىات وقيـ، 
 Value educational added المدخلبت بالقيـ التربوية المضافة وأالنواتج التعميمية 

لى مخرجات مدى قريب، متعمقة بالتحصيؿ إوقد يتـ تصنيؼ ىاتو القيـ مف قبؿ الباحثيف .
ساسا بالكفاءة الداخمية لمنظاـ التعميمي، ومخرجات مدى بعيد تتعمؽ أالمعرفي، مترتبة 

ف أار الاقتصادي، والاجتماعي والسياسي، ذلؾ بالتنمية، وفمسفة التعميـ، كعامؿ للبستقر 
القدرات المكتسبة فيما بعد تمثؿ ثروة لممتعمـ، كما ىي جزءا مف ثروة المجتمع الذي ينتمي 

 (.144صجميؿ حمداوي: ليو ىذا المتعمـ)إ

التعممات المكتسبة مف ميارات ومعارؼ  فإنياذا ما تـ التعبير عف المخرجات التعميمية ا  و 
مضافة واتجاىات وسموكيات وقيـ، لتكوف محصلبت قيـ وميارات اجتماعية واقتصادية، 

س أوعميو يوضح الشكؿ التالي علبقة المجتمع بالنظاـ التعميمي وفمسفتو في ضوء نظرية " ر 
 ."الماؿ البشري
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 (INPUTS) لمدخلات

 المعرفة والخبرة
أىداف تعميمية+ 

محتوى

 القيم-

  الأىداف الاجتماعية-

 تلاميذ المدخلات البشرية

 وغيرىم معممون رصيد المجتمع من القوى العاممة المؤىمة.

 التمويل

 العناصر الفيزيقية العناصر المادية
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 أفراد أحسنت تربيتيم وتعميميم لكي يحققوا الخير لأنفسيم ولمجتمعيم.-

وقادة ومخترعون يسيمون في تنمية  يعممون ويشاركون في شتى مجالات الاقتصاد
 )مواطنون صالحون(. أنفسيم ومجتمعيم.

 

 تجاه الماركسي:الإ  2-2
ولى بالاىتماـ بميمة المدرسة الازدواجية الأ ( (karl markes) تمثمت اىتمامات ماركس 

نتاج الخبرات والكفايات في المجتمع الرأسمالي، وفيـ مدرسة المستقبؿ مف خلبؿ إبيف 
الخطاطات المرسومة لعممية التعميـ وخصائص نجاحيا، بعدـ فصؿ التعميـ العممي عف 

لى مدرسة التفتح مف خلبؿ نقده لمدرسة البرجوازية النظامية، عمى إالتعميـ النظري، داعيا 
المركزية والطبقية، وخمؽ بنيات فوقية محتكرة، حيث يصبح  ف نموذجيا مبني عمىأساس أ

دوات تحرير وسيمة ايديولوجية مشرعنة لإنتاج الفوارؽ أدوات استعباد وليس أالعمـ والمعرفة 
الاجتماعية. ومف ثـ احتكار المدرسة والماؿ والثقافة، وحينيا تصبح المدرسة عائقا بالنسبة 

عادة الانتاج الطبقي حيف تصبح المدرسة إي مجالا لعممية لعممية الترقي الاجتماعي، وبالتال
ف أنو ذو طابع مادي، و أف التعميـ عممية اقتصادية و أصحاب ىذا الاتجاه عمى أينظر 

ف المؤسسات التعميمية أالاقتصاد قائـ عمى الاستغلبؿ الطبقي كمحور لمحياة الاجتماعية، و 
 (.24، 26أسمالية، )نواؿ حمادوش:صتخمؽ الاغتراب لدى المتعمميف في المجتمعات الر 

 النظام التعميمي

 OUT PUTSالمخرجات -

 :البشري المال رأس نظرٌة ضوء فً وفلسفته التعلٌمً بالنظام المجتمع علاقة ٌوضح:  1 شكل
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"في كتابو)التربية في محؾ التطبيؽ: " رسائؿ فير يرحد الماركسييف المحدثيف أىذا وقد ذىب 
إلى غينيا بساو(: "إف التعميـ في النظاـ الرأسمالي يسعى إلى إعادة إنتاج الطبقة، و ىذا 

أف : حيا ماركس بقولويتطمب كفاءة مف العماؿ لكي يشاركوا في ىذه العممية، كما وض
الأشياء تنتمي إليو. و في موضع آخر يقوؿ فر  الأشياء تشترى مف قبؿ الرأسمالي و ىذه 

يري: و مف أبرز مظاىر الاغتراب و العزؿ الثقافي الذي يمارس تحت شعار تنمية المجتمع 
حيث تقسـ المنطقة إلى مجتمعات محمية دوف دراسة عميقة لطبيعة ىذه المجتمعات ككؿ 
 متكامؿ في إطار واقعيا الخاص مف جية و كجزء مف المجتمع الكبير مف جية أخرى

-https://www.abahe.net/education-and-trainingكاديمية العربية لمتعميـ)الأ
enc ).  

حديث العيد الذي يفسر اف الانتقاء التعميمي  (Zimmarman) ىذا ويبقى تصور زيمرماف
لا متكافئ بيف مختمؼ الطبقات الاجتماعية لراس الماؿ يتـ بتواجد لا مركزي وتوزيع 

المساني، ذي المردودية المدرسية، وفي ىذا الصدد فاف طريقة البرجوازية المتمكنة مف 
بقاء عمييـ في ظؿ طفاؿ بيدؼ الإالسمطة )الجياز الايديولوجي لمدولة( في انتقاء الأ

لاجتماعية، واستغلبؿ العمؿ، التفاوتات ا استمراريةصمية، ومف ثـ ضماف شروطيـ الأ
لماـ بو ضروريا لمنجاح في نا لسانيا معينا، وىو خاص بالبرجوازية ويظؿ الإفتقتضي 

لة قابمة لمتحقؽ في المستويات الدراسية العميا وىي متواجدة منذ أالمدرسة، وىذه المس
ة جد ممحوظة، ىمية المغة والاختبارات المغوية بالنسبة لنجاح الطفؿ مسالأنطلبؽ، وتبقى الإ

ساليب الانشائية، ارييف تفضؿ استعماؿ الأدمثمما ىو ملبحظ في المباريات العميا لتوظيؼ الإ
ي لعبة لسانية صرفة، والمغة الراقية في ىذا الحاؿ )لغة البرجوازييف( تفترض حسف أ

ف الاستعماؿ في الاختبارات المدرسية، ومف ليس ليـ استعداد لذلؾ كأطفاؿ العماؿ المياجري
 (.)في كنؼ المدرسة نفسيـ داخؿ عوالـ غريبةأعمى سبيؿ المثاؿ يجدوف 
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ف لغة الفقراء )الشريحة العمالية( ألى تطويره برنشتايف نظريا في انجمترا بإوىو ما ذىب 
مر نما ىي لغة مخالفة، وىو ما تمت عميو البرىنة مف قبؿ المغوييف، والأا  ليست متدنية و 

ف تفرض أالشريحتيف تتـ داخؿ النمط المدرسي. ولابد  يقتضي لغة تواصؿ مشتركة بيف
طروحات أبتدائي، وىو منفي تماما حسب المساواة ابتداء مف المستوى التحضيري بالسمؾ الإ

 (.30ص، 2009"بودلو واستابيمي")عبد الكريـ غريب، 

 عادة الانتاج في النظام التعميمي: إبيير بورديو ونظرية  2-3
)مؤسسات  ف العممية التربوية)التعميـ( بمختمؼ عناصره وفاعميوأيركز بيير بورديو عمى 

ف يفرضوا ثقافة اعتباطية ىي نتاج علبقات قوى قدمت عمى انيا ثقافة كونية أواساتذة( 
و بالأحرى عمقت ألا بتوسط سمطة رمزية، معمقة عف شروط انتاجيا الاجتماعية، إبريئة، 

فرغ عمييـ ىذا الاعتباط أنتاج المثقفيف إات شروطيا في الوعي، وىو بذلؾ يعتبر كؿ مؤسس
 (. 22، ص2007، )بيير بورديو والزميـ.

وتحدث عف السمطاف البيداغوجي وسمطاف المغة، حيف فسر علبقة التواصؿ البيداغوجي بيف 
نما ىي مفروضة ومؤسسة، إالدلالات المغوية لياتو العلبقة  أفالطلبب والمدرسيف، عمى 

ف أذف بتبميغو، و أصمح بما يتـ تبميغو، وصرح لو ما أفكؿ عوف موكوؿ لو التمقيف، وىو 
خطبتو التمقينية )المادة التعميمية( مراقبة ومفروضة بجزاءات مضمونة اجتماعيا، تمنح خطبة 

ص بيير بورديو، لى نبذ مسألة المردود الاخباري لمتواصؿ.)إستاذ "سمطانا تأسيسيا" ينزع الأ
عادة صياغة الممارسات الاجتماعية، حيف يدمج الخطاب إ( وفي ىذه الحالة تتـ 235

ثناء ومع السياقات الاجتماعية عندما يتـ تحميؿ وتأويؿ أالعممي بواقع ىذه الممارسات و 
 .المعرفة العممية مع السياقات الاجتماعية

وبالنسبة لخاصية التأويؿ فيو عممية دورية بالنسؽ التربوي، ومتى وصمت مكانتيا القصوى 
حينيا تستطيع تصميب النظاـ )المؤسس( دخؿ النسؽ، وتتحوؿ الى قيمة بنيوية فيو، وىو ما 

نتاجو( وحيث يدفع مف لا إيعبر عنو بورديو)بالتأبيد الذاتي(، حيث ينتج نسؽ التعميـ )معيدي 
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قصاء الذاتي مع الوقت، وىكذا يمارس الحقؿ المدرسي مرجعية ييـ قيـ النسؽ الإيتوفر لد
ذاتية، حيف لا يتنج الممارسات مباشرة والقواعد التي يتحرؾ الناس وفقيا، ووفؽ عمميات 

ىـ ما يترجـ عممية أالتأويؿ الذاتي التي تفرز في حدود بنية اشتغالو النسؽ ذاتو، ومف 
ة التواصؿ البيداغوجي ما يعطي لمنسؽ حيويتو، وىويتو، ومنو تتـ التكامؿ النسقي ىو دوري

عممية تدوير الممارسات البيداغوجية داخؿ النسؽ وتفرض نفسيا في مجاؿ اليابيتوس)بيير 
 (37: 2007بورديو، جوف كمود باسروف، 

نما ىي ربطت المقومات إف التفسير الكمي لنظرية عادة الانتاج عند بيير بورديو إ
ولوجية الكبرى لفيـ وتفسير العممية التربوية وتجاوزتيا بإعادة بناء قواعدىا النظرية السوسي

نيا عممية قمع اجتماعي أوركائزىا، فقد تجاوزت خاصية المحافظة الوظيفية، وانحيازىا عمى 
ؿ اسمأدة الانتاج الر إعالى التركيز عمى الفعؿ الاجتماعي ليسمط بورديو بعممية إمستنكرة، 
نيا عممية أبكؿ ما تحمؿ ىذه الكممة مف مقومات قيمية وسياسية ومعرفية( عمى الثقافي)

لا مف خلبؿ النسؽ إتراتبية يعاد تدورييا بفعؿ وعي الفاعميف الاجتماعييف ولا يتـ ذلؾ 
لى بنيات مترابطة متواصمة حركية إمثمة عمى ذلؾ عند فؾ النسؽ التربوي أعطى أالتربوي، و 

و المجاؿ الذي يمثمو ىذا النسؽ وىذا أالبيداغوجية اليابيتوس  وفؽ الممارسات السياقات
و أصلبح التربوي والتجديدات التربوية عمى مستوى فمسفات التعميـ التفسير تمثمو عمميات الإ
ستاذ والمتعمميف( و عمى مستوى الطرائؽ والتواصؿ الصفي بيف الأأالوسائؿ البيداغوجية، 

و حيف يفقد ىويتو داخؿ أنو فقد حيويتو، أسؽ وبنياتو بحيف يتبمور وعي ذاتي مف داخؿ الن
و الفضاء الاجتماعي بممكناتو ومرجعياتو وخطاباتو، وعلبقاتو الرمزية. و"التي أاليابيتوس 

تترجـ عمى شكؿ دلالات واختلبفات متمايزة في الموارد والممتمكات والممارسات الخطابية 
ف تدرؾ مف طرؼ شخص مستعد لإدراكيا حتى إف ىذه الاختلبفات ما إواللبخطابية، ف

ذف تشتغؿ الاختلبفات في إتصبح في نظر بورديو "اختلبفات رمزية مؤلفة لغة حقيقة" وعند 
الممارسات الاجتماعية، في طرؽ التفكير والاحساس والفعؿ، تبعا لمكاناتيـ الاجتماعية 
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في الفضاء الاجتماعي عف  بالكيفية التي تشتغؿ بيا الاختلبفات المكونة للؤنساؽ الرمزية
طار إطريؽ عممية التنشئة الاجتماعية بواسطة التربية والتكويف والتمقيف والعنؼ الرمزي في 

جتماعية) عبد صراع تاريخي لا نياية لو، رىانو السعي الدائـ لممحافظة عمى المكانات الإ
ف أيرى :) نوإلى تحميؿ الخطاب التربوي فإوبالرجوع . ( 376، ص2008، السلبـ حيمر

لى إبستسمولوجيا إباعتباره نسقا مف المفاىيـ والمبادئ، تأخذ  الحديث عف النسيج النصي(
ولا ىي انعكاس لمواقع  ,ف احتواىاا  ية ليست ىي النص، و لمفيوـ )اللبمعقولية(، فاللبمعقو 

ف أمر يفتح أخبرت عنو، فيذا أو أليو إف احالت ا  ف ربط النص بالواقع، و ا  باعتبار ما لمفكر و 
يتضمف النص معقولية غير التي رغب في تضمينيا، وىنا تنتج معقولية لمنص مستقمة عف 

خرى، فتستحيؿ حداىما بفعؿ سيطرة الأإتغترب  أوخرى، حادىما الأأمعقولية منتجو، تزيؼ 
دوار فيعوض بعضيا بعضا، و تقوؿ غير ما عنت، وتتبادؿ الأألى غير ذاتيا إالمعقوليات 

يؤخذ ببعضيا وتربط بمواقؼ في سياؽ تنزليا في الفضاء الاجتماعي) وأويتطابؽ بعضيا، 
 (.11ص، 2007بيير بورديو، ) عادة الانتاج(إنظرية  

 .بالمسألة التربوية بالجزائر محسن ومقارنتيامقاربة مصطفى  2-4-
في  مصطفى محسنليو عالـ الاجتماع المغربي إستعانة بما ذىب طار الإيجدر في ىذا الإ

لابد مف  أنو كد عمىألتربوية مف الناحية السوسيولوجية، ففي مقاربتو المعرفية الة أتناولو لممس
وىو مشروع فكري  "critique Multidimensionnelle-بعاد"ممارسة النقد المتعدد الأ

 عراؼ الممارسة العممية المتواضعة، وىي وعي مضاعؼأخلبقيات و أيراىف ضمف شروط و 
ثرىا وعمؿ بيا إسس عمى أف واحد(. وىي المنيجية التي أ)معرفي واجتماعي وتاريخي في 

 (.09 :2002)مصطفى محسف،  مصطفى محسف في نقده لممسألة التربوية بالمغرب

 :ويجمؿ مصطفى محسف المرتكزات الاجتماعية التي يقوـ عمييا النظاـ التربوي فيما يمي
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ف تتوفر في أربية كمجاؿ لاستثمار الرأسماؿ البشري لابد علبقتيا بالبناء الاقتصادي: فالت
مدخلبتيا ومخرجاتيا بالنظاـ الاقتصادي القائـ في المجتمع المعني، والتخطيط لمتربية يجب 

 .ف يكوف مف منظور شامؿ لممجتمع بعيدا عف المنظور القطاعي الضيؽأ

 لمادية لمنظاـ التربويجمالي: فالتركيبة اعلبقة التربية بالبناء الاجتماعي الإ - أ
و أصوؿ الاجتماعية والثقافية ليذه القوى البشرية تحدد انسجاميا (، الأ ..)تجييزات، بنيات
و المعرفة المدرسية، التي تروجيا المؤسسات التربوية الرسمية والتي مف أرفضيا لمثقافة 

يع الفئات لى خدمة جمإف تتجو أف تعكس النسؽ الثقافي الاجتماعي العاـ، و أالمفترض 
 (.2002)مصطفى محسف،الاجتماعية العامة

داة علبقة التربية بالنسؽ القيمي: فالتنظيـ التربوي كنظاـ مؤسس مقصود ورسمي، يشكؿ الأ 
، وتعتبر المقررات الدراسية والاتجاىات الاجتماعييفعداد سرة لمعممية والإالرئيسية بعد الأ

و التصرؼ البيداغوجي والثقافي أنواع السموؾ أو  القيمية السائدة في المناخ المؤسسي التربوي
فاعمة في ترويج الثقافة  اتصاليةوالمباح، قنوات  والمحظور القبيح والحسفالتي تنص عمى 

ذي يتضمف ليديولوجيا المييمنة، عمى صعيد النسؽ الثقافي الشمولي، ىذا النسؽ او الإأ
ثقافات فرعية. ويفترض في النسؽ الثقافي العاـ في المجتمع ما يسمى بالثقافة الوطنية، 

شباع وكقاسـ مشترؾ بيف الثقافات الفرعية، وبالتالي كوفاؽ بيف شتى إكنسؽ يقع عميو 
 .مر الذي لا ينفي وجود الصراع والاختلبؼ كميةالشرائح التي تفرز تمؾ الثقافات، الأ

 (.2002سن،)مصطفى مح

ف كانت السياسة تعني التوجع والخطة ا  علبقة التربية بالمجاؿ السياسي العاـ: و  -ج 
و مجتمع ما في غاياتو عمى المديف القريب والبعيد، أوالاستراتيجية التي يعتمدىا نظاـ 

ىدافيا أبمختمؼ وسائؿ تطبيقيا، فالنظاـ التربوي جزء مف ىذه الخطة ووسيمة، يستند منيا 
وتوجياتيا الثقافية الكبرى وتوجياتو الثقافية والاجتماعية، والنظاـ التربوي يتحوؿ بفعؿ  الكبرى

التحولات السياسية التي يعرفيا المجتمع، وقد يعتبر نظاـ التربية والتعميـ مجالا لمصراع 
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ف المييمف عمى نظاـ التعميـ والتكويف ونشر المعرفة أالاجتماعي بيف القوى الاجتماعية، ذلؾ 
ف يييمف عمى مختمؼ المجالات الاجتماعية القيمية والسياسية أفترض ي

 (.2002والاقتصادية.)مصطفى محسف، 

بعاد والجوانب والمشكلبت والقضايا المتعمقة بالحقؿ وعميو ففمسفة النظاـ التربوي تمـ بكؿ الأ  
لة أالتربوي، نظريا وعمميا، وىي جزء مف خطاب العموـ الاجتماعية فيما يعرؼ بالمس

عاد، مرتبطة بشكؿ عاـ بمجمؿ قضايا الحرية، بلة متعددة الأأالاجتماعية، " بما ىي مس
نساف، وتكافئ الفرص التربوية، والسياسية المساواة، التفاوت الطبقي، الديمقراطية، حقوؽ الإ

والاجتماعية والثقافية، بيف الشرائح والطبقات والجماعات والإثنيات، وكؿ مكونات المجتمع 
محاورىا  العاـ، بكؿاـ، .." وىي قضايا المواطنة التي تطرح في الشأف التربوي الع

 (24، ص2002)مصطفى محسف،  ومضامينيا

أزمة الخطاب التربوي وخطاب الاصلبح: وقد شخص لمضاميف الخطاب الاجتماعي -
بعاد نو خطاب مشترؾ متعدد الأأوالتربوي في المجتمع العربي ودوؿ العالـ الثالث ب

ىدافو المعمنة، ألى إوالدلالات، الفكرية والسياسية والاجتماعية، والعقدية المتعددة، بالإضافة 
المراد تحقيقيا، يحمؿ رىانات سياسية وايديولوجية، ومف خصائصو انتاج وترويج تصورات 
تقنوية تبسيطية حوؿ جذور وعوامؿ ما ينعت بانو ازمة اجتماعية قائمة. وايضا حوؿ ضعؼ 

انية وشروط الاصلبح والتجاوز الكفيمة بتحقيؽ التنمية الثقافية والاجتماعية الشاممة، وانيا إمك
مجرد خطابات معدة للبستيلبؾ السياسي المتصفة بالسذاجة اكثر مما ىي متممكة لمقدرة 
المادية والرمزية عمى ىيكمة الواقع، وتوجيو مكوناتيف، وفعالياتو، وامكاناتو الذاتية 

، في اطار مشروع تنموي متكاملب لجوانب واضح الاىداؼ والتوجيات والموضوعية
 (.14: 1999)مصطفى محسف،  واستراتيجيات الفعؿ والممارسة

عراض والاختلبلات التي تصيب القطاع لى الأإترجع  زمة""الأ ف دلالة: أى إلشار أىذا وقد 
و أوراؽ، ترتيب الأعادة إو أو التجديد أالتربوي، والتي تستمزـ بعض تدابير الاصلبح 
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لى واقع مغاير تحققت فيو إزمة جراءات جزئية محدودة، التي تنقؿ بالقطاع مف واقع الأإ
حسف. أو ما ىو أنوعية وقدرة عمى العودة بمقومات جديدة ومتجددة مف وضعيتو السابقة. 

ختلبؿ وظيفي، متعدد إزمة التي يعيشيا النظاـ التربوي : ف مف خصائص الأإوبصفة عامة ف
مصطفى زمة اشتغاؿ سيرورة، وأزمة مآؿ، )أزمة انطلبقة، أالعوامؿ متشابؾ العناصر، 

 .(20: 1999محسف، 

زمة الخطاب التربوي في النظاـ التعميمي الجزائري كونو ألى إوفي ىذا السياؽ يتـ التطرؽ  -
صطفى محسف مقاربتيا يتقارب ويتداخؿ في خصائص بناءه مثؿ المقاربة التي بنى عمييا م

نيما يشتركاف في معظـ التوجيات والاعتبارات ا  في تشخيصو لمنظاـ التربوي بالمغرب، و 
السياسية والاجتماعية والشروط السوسيوتاريخية والعناصر والمبادئ العامة لمفمسفة التربوية 

ىيكمة البنيات  لىإالمراد تكوينيما،  المواطن"بتداء مف تصور مفيومي "الانساف" و "إالقائمة. 
لى تحقيؽ الطمب الاجتماعي لمتربية وفؽ دمقرطة حقيقية إواليياكؿ المعنية بالعممية التربوية، 

والتكافؤ الشامؿ لمفرص التعميمية والاجتماعية، والتوفيؽ بيف مضاميف التربية والتعميـ 
 (28، 1999)مصطفى محسف، والتكويف وبيف الحقؿ الثقافي والاجتماعي العاـ. 

زمة التربوية ف الأإكد مصطفى محسف في مقاربتو فأالنسبة لقضية "تكويف المواطف" فقد وب
في مجتمعات الوطف العربي والعالـ الثالث تتجمى مع غياب المرجعية الفكرية والاجتماعية 

ف تكوف مؤطرة وموجية لمنظر التربوي نظرية وممارسة عممية، أالمتكاممة التي يفترض 
ماطيا أنالمخطط واليادؼ لأنظمة التعميـ والتكويف المختمفة في يضا ىشاشة الربط أو 

ي بكؿ قطاعات ومجالات , أومستوياتيا، بالمحيط الثقافي والاجتماعي والاقتصادي الشامؿ
ىداؼ اقتصادية واجتماعية أي أخؿ بنمط المواطنة المراد بناءىا، و أالمجتمع، فيذا الواقع 

ي وأي منظور فكري وحضاري يجب التخطيط لو مف تتناسب واستثمار ىذا الرأسماؿ البشر 
خلبؿ العممية التربوية والتكوينية، بعيدا عف الشعارات الخطابية الرسمية، والعاجزة في 
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ليات اشتغاليا، وعبر ما تقيمو مف علبقات لا تكاممية مع النسؽ الثقافي أمضامينيا، 
 . (44، 1999مصطفى محسف، والاجتماعي والاقتصادي)

وفي الشكؿ الموالي حوصمة متكاممة للئطار المنيجي والمفاىيمي والمعرفي لمدراسة. حيث  
 يشكؿ في فئاتو وفروعو وتقسيماتو التصور العاـ لموضوع الدراسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 موضوع الدراسة:

 الخطاب التربوي وقيم المواطنة في المدرسة الابتدائية الجزائرية:

الرئيسي تحديد التساؤل 
 لمدراسة
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 كيف بنيت قيم المواطنة في كتب التربية المدنية لمرحمة التعميم الابتدائي

بناء المفاىيـ الاجرائية 
 لمدراسة

 الخطاب التربوي؟

 قيـ المواطنة؟

 مناقشة وعرض الدراسات السابقة المدرسة الجزائرية؟

 واستعراض أدبيات الدراسة

)المغة, الديف, التاريخ .الوطنية اليوية قيـ
الوطني، العادات والتقاليد، الانتماء 
 الثقافي....(

تفكيك الاسئمة الفرعية تبعا لممؤشرات + عينة 
 الدراسة

 وفق بناء المفاىيم الاجرائية لمتغيرات الدراسة

 كيؼ بنيت قيـ اليوية الوطنية في مضاميف..؟                                -1

 التربية المدنية لمتعميم الابتدائي كتب

 كيؼ بنيت قيـ الحياة المدنية في مضاميف..؟-2
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 : الثاني الفصل
 المنظومة في التربوي الخطاب بنية

 ابستيمولوجية مقاربة التربوية
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 مقاربة إبستيمولوجية: الفصل الثاني بنية الخطاب التربوي في المنظومة التربوية

 تمييد:
إف الحديث عف تقدـ أي مجتمع لا يستثني بالتحميؿ قضايا نظاـ التربية والتعميـ، التي 
تشكؿ الحافز الأىـ عف التطور المعرفي والتكنولوجي وحتى الاستثمار الاقتصادي، فكؿ 
ىاتو المسممات مف شأنيا أف تثمر وتنمى بوعي في فضاء المؤسسة التعميمية، التي تعكس 

ما بالخموؿ مجتمعيا، ومستوى الو  عي الذي يعود عمى المجتمع إما بالإبداع والابتكار وا 
والاضمحلبؿ الاقتصادي والثقافي، بدؿ النمو والانفتاح والركب الحضاري، ىاتو المعادلة ىي 
عبارة عف علبقة تماثمية بيف النظاـ الاجتماعي ببنياتو، وبيف بنية نظاـ المؤسسة التربوية 

ومعمـ، ومف كتمة معرفية وأخرى ثقافية وحتى ايديولوجية  الكامنة مف متعمـ وعلبقاتيا
سياسية، أيف تصبح المؤسسة التربوية قناة اتصالية بيف الأطراؼ الداخمية والخارجية 
لممنظومات الأخرى ووعاء ثقيؿ لمختمؼ الرىانات ووسيمة لتحقيؽ الغايات في استثمار 

 مى بسياسات التربية.الطاقات البشرية والمعرفية والعقوؿ وفي إطار ما يس

وبالحديث عف السياسات التربوية وغاياتيا وايديولوجياتيا المطبقة في برامج المؤسسات 
التربوية ىو حديث عف رسائؿ اجتماعية عامة وعميقة، تتمثؿ في رىاف المناىج ومحتويات 

لزامو بمجموعة مف الضوابط والقيـ وال معارؼ ما يقدـ لمتمميذ المتعمـ في ىذه المؤسسة، وا 
وحتى السموكيات التي تتمحور عامة في رسالة الخطاب التربوي، ىذا الخطاب الذي يتغير 
بتغير الظروؼ الخارجية التي تتعايش وفقيا وتقوـ مف أجميا المؤسسة التربوية وذلؾ تحقيقا 

 لمواثيؽ التنمية الوطنية اقتصاديا وثقافيا ومعرفيا وتكنولوجيا.

علبقة وجدلية الخطاب التربوي بالمدرسة بالتطرؽ لأىـ وفي ىذا الفصؿ يتـ التطرؽ ل
المؤشرات، والوقوؼ عمى قراءة عممية لما يحممو مفيوـ الخطاب التربوي مف أبعاد وتداخلبت 
معرفية ومحوريتو في مجاؿ المؤسسة التعميمية وتأثيره عمييا بالنيضة أو التخمؼ وذلؾ لأف 
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الخطاب، وتأثر غاياتيا الأولى بالمستجدات علبقتيا مرىونة بطبيعة رسائؿ وضمنيات ىذا 
 العالمية مثؿ العولمة والتكنولوجيا والقضايا السياسية الكبرى في العالـ.

 وعميو يتـ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى العناصر التالية: 

 معرفيا الخطاب بنية :أولا

  لمخطاب معرفي مدخؿ-1

 الخطاب تحميؿمنيجيات -2

وفييا يتـ الوقوؼ عمى النقاط المعرفية .الخطاب لتحميؿ العلبئقية والعممية المعرفية طرالأ-3
 .المتضمنة ؿ

 .النفسية بالمسانيات وعلبقتو الخطاب 1 -3

 الاجتماعية بالمسانيات وعلبقتو الخطاب2 -3

 .التعميمية بالمسانيات وعلبقتو الخطاب3-3

 ربوي وأنماطو بما فييا:الت الخطاب بنية: ثانيا

 .والايديولوجيا الخطاب 2-1

 .الاجتماعي والتغير الخطاب-2-2

 .والعولمة التربوي لخطابا 2-3    

 والمدرسة. التربوي الخطاب: ثالثا

 خلبصة.
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  .بنية الخطاب معرفيا ولا:أ

 معرفي لمخطاب:مدخل  -1
ضحى فيو أبحاث عممية متنوعة في وقت أيشكؿ الخطاب مدخلب عمميا تيتـ بو 

ما إالنموذج المساني مييمنا عمى مختمؼ العموـ والمعارؼ، مف ىنا بات الخطاب يتحدد 
فراد الذيف يكونوف في عممية التواصؿ طورا مخاطبيف، الأمر الذي بالكلبـ المتبادؿ بيف الأ

لة العلبقة بيف المغة والكلبـ، وما يتحدد بكونو تعبيرا لغويا عف الفكر، الذي يطرح أيطرح مس
ف لمخطاب وظيفة تواصمية بيف الناس ألى إمسالة العلبقة بيف المغة والفكر، ىذا بالإضافة 

ذا اتخذت أمورىـ الخاصة والعامة، ويتبادلوف الرسائؿ، خصوصا أوىـ يتدبروف شؤونيـ، و 
 . لة العلبقة بيف المغة والمجتمعأة كلبـ، ما يطرح مسىذه الرسائؿ صيغ

نو "كؿ كلبـ تجاوز الجممة الواحدة أوعميو يعرؼ الخطاب مف الناحية المغوية عمى 
 ص(.89ـ ممفوظا")ميجاف الرويمي، سعد البازغي: أسواء كاف مكتوبا 

ب ىو مراجعة مر الذي تقع فيو المخاطبة، والخطاوفي المعاينة المغوية اشتمالا ىو:" الأ
 (.360 منظور:الكلبـ".)جماؿ ابف 

ي تكمـ معو، والخطبة ألفاظ القراف الكريـ خاطب مخاطبة وخطابا، "أكما يعرؼ معجـ 
  (.200ص1996فاظ القراف الكريـ، أل)معجـ  الشأف الذي تقع فيو المخاطبة"

نو: الطريقة التي تشكؿ بيا الجمؿ نظاما أوقد عرؼ جابر عصفور الخطاب عمى 
ف تتألؼ أو عمى نحو يمكف معو أمتتابعا تسيـ بو في نسؽ كمي ومتغير ومتحد الخواص 

كثر مف نص مفرد، وقد يوصؼ أوسع ينطوي عمى أالجمؿ في خطاب بعينو لتشكؿ خطابا 
داء المفظي تنتجيا مجموعة مف العلبقات المتعينة شكاؿ الأأالخطاب بانو مجموعة دالة مف 

 .(269ص، 1986يديت كورزويؿ، إ) معينة"غراض أالتي تستخدـ لتحقيؽ 
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ليو محمد عابد الجابري: "فالخطاب حسبو ىو نص رسالة إونفس التعريؼ الذي ذىب 
ف الاتصاؿ بيف أى القارئ، وكؿ اتصاؿ بينيما يتـ عبر نص، تماما مثمما إلمف الكاتب 

ي عبر الاشارات الصوتية، وكما يسيـ السامع مساىمة أنما يتـ عبر الكلبـ إالسامع والمتكمـ 
ضرورية في تحقيؽ ىذا الاتصاؿ الكلبمي يساىـ القارئ بدوره مساىمة ضرورية في تحقيؽ 

و وجية نظر أف يقدـ فكرة أالاتصاؿ الكتابي ىو خطاب عبر النص، ...والكاتب ىنا يريد 
و الوجية مف النظر كما أفكرة معينة في موضوع معيف، وىذا خطاب والقارئ يتمقى ىذه ال

 تأويؿرادة، وىذا ا  و بوعي و أيستخمصيا ىو مف النص وبالطريقة التي يختارىا، بفعؿ العادة 
 يقرأهذف ىناؾ جانباف يكوناف الخطاب: ما يقولو الكاتب وما إ ,و قراءة لوألمخطاب 

 .(10ص دس،القارئ".)محمد عابد الجابري، 

طار فالخطاب يظير عمى شاكمة نص، سواء كاف النص منحصرا في حيز وفي ىذا الإ
ف يكوف ىذا الحيز موضوعا بطريقة منيجية، ويمكف تناوؿ النص أو شاسع بشرط أضيؽ 

باعتباره خطابا، وكؿ نص ىو موضوع يعد نتاج عمؿ تمفظ شفوي ينشئ مسار تقبؿ متعمؽ 
 (.18 ،2011)صابر محمود الحباشة،  بو

لـ يكف   Barabara Cassinباربارا كاسانية الاصطلبحية فالخطاب عند ما مف الناحأ
الفرنسي بمعنى الجري ىنا وىناؾ، مشتقا  discours ذ المفظإمتصلب بالغة اتصالا مباشرا 

عند نياية  discursus وعندما بدأت لفظة ديسكورسس  discurrere صؿ اللبتينيمف الأ
الحقبة اللبتينية تأخذ معنى الخطاب فقد كاف معناىا في البداية طريقا محفوفا بالشكوؾ 

صبح منذ أو مكتوب لمفكر، و أف تحيؿ المفظة عمى تشكيؿ منطوؽ ألممحادثة والمناقشة قبؿ 
ذلؾ بلبغات لمخطاب )ديباجة، قضية، سرد...( ولأجناسو)برىاني، مشاوري، قضائي، ...( 

 .17صبح تاريخ المفظ يوازي تاريخ الفكر لطبيعة واسموب استعمالاتو، فترة القرف أوعميو 
  (.102، ص2011 ،)صابر محمود الحباشة
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وسع فالخطاب أعمؽ و ألى الخطاب وجية نظر إخرى تنظر أىناؾ وجية نظر  أف لاإ
وسع أقد و النفسي الموجو نحو الغير للئفياـ". وىو بذلؾ أعند الكفوي يشمؿ الكلبـ المفظي 

و جزءا مف الخطاب، وتزداد الدائرة شمولا في تعريؼ أدائرة الخطاب قميلب باعتباره نوعا 
و تحريريا ويعالج موضوعا بشيء مف التفصيؿ. وىنا أنو قد يكوف شفويا أالبعمبكي لمخطاب ب

ىـ كوف الخطاب يعالج موضوعا معينا يكوف التعريؼ قد تزاوج الشكؿ بيف المفظ والكتابة والأ
شارة و الإألى علبجيا إنما ىو موجو نحو قضية ما يسعى أ ،و تعبيرا مطمقاأفيو ليس نثرا 

 (.ص، 2009، )رحاب بنت عبد السلبـ و ما شابو ذلؾ"ألييا لموقاية مف خطرىا إ

ورد الممكاوي تعريفا لمخطاب في كتابو الخطاب الاسلبمي الحضاري تحريفا شاملب أوقد 
و أيو لغة فرد إلنو" المضموف الفكري الذي تشير أالخطاب بمضمونا وشكلب، فقد عرؼ 

ف الخطاب ىو وجية نظر ألى الاخريف، كما إجماعة، وما يحممو ىذا المضموف مف رسالة 
فييا  المفاىيـ، يوظؼالكاتب يقدميا عمى شاكمة بناء فكري يتكوف مف مفاىيـ وعلبقات بيف 

لى إعمو قادرا عمى نقؿ وجية نظره الكاتب قدرتو عمى البناء وفؽ قواعد معينة، تج
 (16صالقارئ")فتحي ممكاوي: 

حد الحقوؿ المسانية النصية، يقوـ عمى دراسة أوفي عمـ المسانيات الخطاب يعتبر 
 Dominique) الاستعماؿ الفعمي لمغة مف خلبؿ متكمميف فعمييف في مقامات فعمية

Mainguenean ,p11, 1996) كما ىو الحاؿ مع  ولكف ىناؾ مف يتجو اتجاىا آخر
 حيث يقوؿ: " القوؿ Discours جميؿ صميبا الذي يستخدـ كممة ىو الكلبـ والرأي

Discours " " قوؿ" بدؿ كممة "خطاب والمعتقد، وىو عممية عقمية مركبة مف سمسمة مف
العمميات العقمية الجزئية، أو بتعبير عف الفكر بواسطة الدراسات الألسنية، مثمما ىو الشأف 

، بيف "المساف" سمسمة مف الألفاظ أو القضايا التي يرتبط بعضيا رديناند دي سوسورفعند 
 .( 204:  1982والمقالة.. )جميؿ صميبا،  )".Langueببعض، والقوؿ مرادؼ لمقاؿ، 
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ويكاد لا يختمؼ مصطمح الخطاب عف مصطمح النص، وربما رادفو في بعض 
ف النص يتجاوز كونو مجرد سمسمة لفظية بيا أيحاء بإف كاف في الخطاب ا  الاستعمالات و 
 (.16، 2001حمد المتوكؿ، ألى الظروؼ المقامية)إقوانيف لغوية 

وىنا تجدرُ الإشارةُ بدايةً إلى أف أيَّ نصٍّ يمكف مقاربتُو بالدراسة والتحميؿ، وتتعدَّد 
أنواع المجالات المعرفية التي تقارب النص، وذلؾ حسب نوعو؛ حيث يُمكف التمييز بيف 

كثيرة مف النصوص، وىذا التمييز ليس بالعممية اليسيرة، بؿ عمى العكس ىو عممية معقَّدة 
في بعض الأحياف؛ وذلؾ لمتداخؿ الذي تَعرِفو النصوص، بالإضافة إلى "العدد اليائؿ مف 
النصوص المتداولة التي تكاد لا تخضع لمحصر، ومنيا المحادثات اليومية، والأحاديث 

المواد الصحفية، والحكايات والقصص، والقصائد، ونصوص الدعاية، والخطب، العلبجية، و 
رشادات الاستعماؿ، والكتب المدرسية، والكتابات، والنقوش، ونصوص القانوف،  وا 

 (.11 :2001والتعميمات..) فاف دايؾ، 

" في كتاب "مناىج التحميؿ النقدي لمخطاب"، فون داك"و "مشيل مايرشار "أوكما قد 
شكاؿ أنو شكؿ مف أي استعماؿ لمغة بشكمييا المقروء والمكتوب، و أخطاب ىو ف الأ:"

الممارسة الاجتماعية، فوصؼ الخطاب بذلؾ باعتباره علبقة جدلية بيف حدث خطابي معيف، 
طارا لو، فيتشكؿ الحدث الخطابي مف إوالمواقؼ والمؤسسات واليياكؿ الاجتماعية التي تعد 

ساسيا بقدر كونو أف الخطاب يعد مكونا اجتماعيا أبمعنى خلبلاىا ويشكؿ الخطاب نحوىا 
 للؤفرادركاف المعرفة واليويات الاجتماعية أمفيوما اجتماعيا مشروطا، فيو يشكؿ المواقؼ و 

 :ساسي بمحوريفأفراد وىو مكوف والجماعات والعلبقات بيف الأ

نو يسيـ في أوالثاني: . نو يساىـ في تعزيز الوضع الاجتماعي القائـ وتجديدهأوؿ الأ
، 2014ف الخطاب مكوف تتابعي منطقي اجتماعي)فوف داؾ، مشيؿ ماير، أتحويمو، بالنظر 

 (.26ص
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لى عمـ تحميؿ الخطاب في جانبو إو التطرؽ النظري أحاطة طار لابد مف الإوفي ىذا الإ
ميؿ المعرفي والاجتماعي خاصة حسب ما يتوافؽ وطبيعة موضوع الدراسة والمساىمة في تح

 ...الظاىرة

 تحميل الخطاب:منيجيات -2
و النص المغوي، ألى تحميؿ الخطاب حوؿ الغرض مف استعماؿ المغة إيشكؿ الاستناد  

، الذي عنى في بحوثو لفيـ 1950ىذا مع جاء بو مف تعريؼ مف قبؿ ىاريس عاـ 
الاجراءات وتبادلات الوحدات الجممية، لكف التأسيس الفعمي ليذا الحقؿ ظير في الستينات، 

ىميا أثنوجرافيا ألما كاف يعني التيارات التي تحرؾ الواقع الحقمي لتحميؿ الخطاب، ومف 
 فوكوبحاث وأ، تحميؿ المحادثات، التداوليات، نظريات التمفظ، والمسانيات النصية، الاتصاؿ

جناس الخطابات، والبعد الحواري لمعممية أبعده التي تخص  باختينحوؿ التمفظات ومقاربات 
تحميؿ الخطاب الاجتماعي  ماأ، و ; patrique charaudeau2002 ;41)1الخطابية)

جريت في مجموعة واسعة أالتي زخرت بيا التحميلبت، التي  فيركز عمى العديد مف العناصر
نثروبولوجيا وعمـ النفس، ...ىذا ما يبرر التنوع ، والأوالاثنوجرافيةمف التخصصات مثؿ المغة 

لى إدوات التحميمية لمظاىرة الخطابية في علبقتيا بعمـ الاجتماع، ما يقود ساليب والأفي الأ
 (2018،207الممارسة العممية)تياني سيؿ العتيبي،  سمسمة مف الاجراءات المتنوعة في

ولمخطاب الاجتماعي مستوياتو، فأولا تحميؿ الخطاب باستخداـ كلب مف المدخميف، النصي 
والسياقي، ثـ المستوى التفسيري، فالتحميؿ النصي يعمؿ عمى تمييز الخطاب، حيث يركز 

لكلبـ، في حيف يركز التحميؿ ساسا، عمى تحميؿ اأساسي عمى تمييز الخطاب ويركز أبشكؿ 
و حدثا فرديا، أالسياقي عمى فيـ الخطاب، ويتمحور حوؿ النطؽ، ومف ثـ يعد الخطاب فعلب 

لى الخطاب إيضاحا لمخطاب متناولا الجوانب الاجتماعية، وينظر إخيرا يقدـ التفسير أو 
 (210، ص2018، و منتجا اجتماعيا)تياني العتيبيأو ايديولوجية، أبوصفو معمومات 
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براز إ" فيو "عممية ثنائية يتـ فييا ىميدايما تحميؿ الخطاب عند الباحث المساني "أو 
 ىداؼ المعبر عنيا مف خلبؿ الخطاب")العلبقات القائمة بيف انتظامية المغة، والأ

Dominique Mainguenean ,p45.) 

اتخذت مف لى دراسة الخطاب و إدبية المنطمقات اتجيت التخصصات العممية والأ ومف ىذه
  .مواضيعو عمما مستقلب

ف كاف تناوؿ تحميؿ الخطاب الذي تحممو النصوص والمقررات الدراسية فالأجدر العودة  لى إوا 
:"نظاـ، حيث لا نيا أما قدمو دوسيسور بطريقة تركيب وسياؽ ما تحممو البنية المغوية عمى 

 ."كبرأجزاء في نسؽ أيمكف تحميؿ الظواىر المغوية بعزليا عف غيرىا، فيي 

كما يمكف اعتبار المغة ظاىرة اجتماعية، وينبغي دراستيا وفؽ ىذا المبدأ دوف المجوء 
 و عف طبيعتيا الاجتماعيةأخرى، خارجة عف مادتيا البنيوية )نفسية مثلب( ألى معايير إ

عف عاد المعايير الذىنية والخارجة إبلى إ)تاريخية مثلب( ولذلؾ فمسانيات دوسيسور سعت 
 ،2009ثبات موضوعيتيا)خميفة بوجادي، إجؿ أالبنية خلبؿ تحميؿ الظاىرة المغوية مف 

19.) 

الكممة وفي تحميؿ النصوص التربوية،  أوعميو لابد مف تحميؿ خطاب النص وفؽ مبد
لابد مف  تواصميا، وىناوظيفتيا  تعبيرية، تؤديىو تحميؿ لنظاـ لغوي متكوف مف وسائؿ 

ية ليذه النصوص وفؽ خضوعيا لعامؿ الوسط الاجتماعي، والسياؽ دراسة الوظيفة الفعم
لى جانب اشتماليا عمى مستوى إوطبيعة المتمقي)خصائصو الادراكية والمغوية والثقافية( 

 .عاطفي ومستوى ذىني مفيومي، يربط بينيما)خميفة بوجادي

ذكر كما لا يمكف عدـ اعتبار المغة نظاـ مف القيـ وىي شكؿ وليست مادة حسب 
ى البحوث والمفاىيـ المتقدمة ففكرة إلضافة ا  دوسيسور، ومادة المغة ليس ليا معنى في ذاتيا و 

لى جانب الشكؿ والمادة حيث يشمؿ التعبير كؿ الوسائؿ التي يتـ بيا نقؿ إالتعبير والمحتوى 
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ما المحتوى فيو الواقع الحي ألى مصطمحات لغوية، إالمعمومات، مف المحتوى وتحويميا 
 . (20، ص2009بوجادي،  خميفة) و الذي ىو موضوع التواصؿنفس

والكلبـ، والمغة والمجتمع، وبينيا كميا  والمغة، والمغةمف ىنا تتحدد العلبقات بيف الفكر 
( أيف يتـ الرجوع 05، 2008حيمر،فعاؿ اجتماعية. )عبد السلبـ أو أممارسات اجتماعية 

تاريخي عف الفاعميف فيو  الثقافية، القبؿ ف فضاء الممكناتأليو "بورديو" إلى ما ذىب إ
لأبحاثيـ وتفكيرىـ وانتاجيـ يشتغؿ بوصفو نسقا مف الروابط، والتي  عمييـ، والموجووالمتعالي 

ذىانيـ كي تكوف موجودة داخؿ أتكوف ماثمة في  أجسادىـ، وأفف يتمثموىا في أيتعيف عمييـ 
ا بيـ لا باعتبارىـ ىواة )عبد السلبـ المعبة الثقافية باعتبارىـ مينييف محترفيف، معترف

لة تحميؿ الخطاب لمتمكف أ(. وعميو لابد مف التمعف والتدقيؽ في مس09ص ،2008حيمر،
 .(مف تحميؿ خطاب النصوص )المقررات دراسية وفيـ مضامينيا

 لتحميل الخطاب:  والعلائقية المعرفية الأطر -2
و رسالة ما، بنية لمجموعة مف الحقائؽ والطروحات المترابطة أالخطاب باعتباره نصا 

خرى ضمنية. أعمنية و  اىدافأو أوالمتسمسمة لغويا وفكريا ترابطا منطقيا لتحقيؽ ىدؼ ما 
نو: معالجة عممية عامة لمغة، في مختمؼ أحاطة تحميؿ الخطاب عمى وعميو يمكف الإ

طراؼ الاتصاؿ الاجتماعية المختمفة، وما وجدت لو مف أاتجاىاتيا وموضوعاتيا، وطبيعة 
وذلؾ حسب  ،ىداؼ وما تحممو مف ضمنيات وحسب الطروحات التي تحمميا السياقاتأ
 .نواعوأ

ف كاف الخطاب دينيا، ىو أكثر الخطابات عمومية بكؿ مدارسو لأنو سمطوي أمر إ"
ثارة الخياؿ،  تسميمي إذعاني يطالب بالإيماف بالغيب وبالعقائد، يعتمد عمى التصوير الفني وا 

والحياة المستقبمية وما بيا مف وعود وخلبص مف آلاـ البشر" سواء كاف عقائديا او تشريعيا 
)بساـ الأخرى. صولا وفروعا وحكما لمناس ومقياسا لمخطابات أفيو نصا مقدسا ولو 

قاقا لمجانب ف كاف الخطاب فمسفيا، فيو تطويرا واشتإما أ( و 114، 113: 2014المشاقبة، 
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العقائدي لمخطاب الديني، يعتمد عمى البرىاف ويقبؿ الحوار، ويحتوي عمى مقاييس صدؽ 
اف استقرائيا ومع كالإنساف ونطابؽ النتائج والمقدمات إذا كاف استنباطيا، ومع الواقع إذا 

تجربة الإنسانية إذا كاف خطابا مف العموـ الإنسانية، وىو قادر عمى التعميـ والتجريد 
ما الخطاب أوالصياغات النظرية لمقوانيف، إنساني النزعة ومتفتحا عمى الحضارات الأخرى. و 

خلبقي فيو الخطاب الذي يقرأ الخطابيف الديني والفمسفي في الحد الذي يتفؽ عمو الناس، الأ
وىو خطاب الفضائؿ والتمييز بينيما وبيف الرذائؿ، يختزؿ العقائد والنظريات إلى سموؾ 

بمثابة اختزاؿ لمخطاب الديني  القانوني: فيوممة حسنة، في حيف الخطاب فاضؿ ومعا
 :والفمسفي والأخلبقي إلى مجموعة مف الأوامر والنواىي عمى النحو التالي

الديف شريعة، الفمسفة مواعظ، والنظر عمؿ، ولذلؾ ازدىر الخطاب القانوني داخؿ 
اب يركز عمى المواعظ واستعادة الخطابيف الديني والفمسفي، والخطاب التاريخي: ىو خط

نماذج بطولات التاريخ ومفاخره، فالحاضر كمو في الماضي، ويقوـ عمى النمط الخبري 
 (.116: 2014، المشاقبةحساف كأساس لمصادر المعرفة الانسانية، )

كما ىناؾ الخطاب السياسي والخطاب الاجتماعي المذاف يحملبف رموزا ودلالات حسب 
ثارة التفاعلبت إعمى  والدينية. تعتمدتمقيف وىما خثارة لمخطابات القانونية مكانة السياؽ والم

  .الخطابالاجتماعية ليدؼ  والانعكاسات

لى تحميؿ الخطاب فيناؾ مف تناولو كبنية معرفية، إساس يتـ الاستناد وعمى ىذا الأ
كبينية  لى الخطاب مف خلبؿ مقاربتوإلى تحميلبت "فوكوايف" ينظر إشارة وىنا تجدر الإ

داخمية كونو "يضبط ويحدد الممارسات الاجتماعية، ولا يشكؿ فحسب تمثلب لممواضيع 
 ".الخارجية، ولكنو يدخؿ في سيرورة بنائيا

ف الخطاب فعؿ اتصالي تتسع ابعاده معرفيا بتنوع وقوة أمف خلبؿ الطروحات السابقة يتضح 
 وليفيي روبولأكد ألتحميؿ سياقاتو فقد  ما بالنسبةأمضامينو الفكرية والايديولوجية والثقافية. 

 (.2000)أوليفي روبوؿ،  عمى ضرورة التمييز بيف معناه الشائع ومعناه الخاص
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 .طر المعرفية والعممية لتحميؿ الخطابوعميو يمكف تحديد الأ   

  : الخطاب والعممية لتحميلالأطر المعرفية -3

 :  النفسيةالخطاب وعلاقتو بالمسانيات  3-1
عمى  اعتمادا: يتميز ىذا المنيج بربط الصمة بيف النص ولاوعي مُبدعو،  النفسيالمنيج 

التحميؿ النفسي بدؿ التاريخي، وقد بمور ىذا المنيج سيجموند فرويد الذي "كاف مف الأوائؿ 
الذيف رسَّخوا بالنظرية والتطبيؽ علبقة عمـ النفس بالأدب والفف والنقد؛ إذ تناوؿ بالتحميؿ 

ي شخصيات الفنانيف وأعماليـ الفنية وعممية الخمؽ الفني النفس
والمتمقي)

https://www.alukah.net/literature_language/0/124196/#ixzz6GLQSc8
4h 

 الخطاب وعلاقتو بالمسانيات الاجتماعية:  3-2
فلببد مف ضرورة اتزاف المكوف الاجتماعي في المغة، فقد نشأت كرد فعؿ عمى المسانيات 

ثر العلبقات الاجتماعية بيف المشاركيف في الحديث عمى موضوعو، أوية، في بياف البني
ثر السياؽ غير المغوي في ذلؾ، وكما يتوضح ذلؾ حسب ما أجناسيـ، و أوبياف مراتبيـ و 

 .ليو فوف داؾ إذىب 

 المسانيات التعميمية: 3-3
مقولات المسانيات  لىإستنادا إوىنا عرفت صناعة التعميـ ثراء كبيرا في العصر الحديث 

ف التعميـ لا يقوـ عمى تعميـ أساسا، حيث تؤكد بألى بحوث التداولية ا  الاجتماعية السابقة، و 
قواؿ وكميات الكلبـ البنى المغوية دوف ممارسة ميدانية تسمح لممتعمـ بالتعرؼ عمى قيـ الأ

تي لا تتضح غراض المتكمـ ومقاصده الألى جانب إودلالات العبارات في مجاؿ استخداميا 
 . لا في سياقات مشروطةإ
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داء بتوفير حاجات لى ميمة تحصيؿ الأإوتجاوز التعميـ ميمة التمقيف لتحصيؿ كفاءة 
ساليب أليو، مف إليو والاستغناء عما لا يحتاج إالمتعمـ والاقتصار عمى تعميمو ما يحتاج 

وشواىد تثقؿ ذىنو، وليذا فالبحوث التداولية اسيمت في مراجعة مناىج التعميـ ونماذج 
حد أالاختبارات والتماريف وفؽ الظروؼ السابقة، وعدت البعد التداولي لمغة ممارستيا واقعا 

 (.46، 1996)الجيلبلي دلاش،  ىداؼ العممية التعميميةأ

عاصرة الرائدة لا تكتفي تقريبا بكوف واحد فقط ف مدارس تحميؿ الخطاب المإوبالتالي ف
 .لى معايير سابقة حسب طبيعة واتجاه الخطاب وموضوعو وموقفوإستناد دوف الاعتبار والإ

ستناد بمجموعة مف ذا تـ الرجوع والتذكير بطبيعة موضوع البحث فلببد مف الإإولذلؾ 
لوضعيات التعممية كونيا عممية المقاربات المعرفية لتفسير عممية الخطاب التربوي وتحميؿ ا

تربوية متكاممة نابعة مف مجموعة مف التصورات والمفاىيـ الاجتماعية والثقافية والفكرية قبؿ 
 (.ف تؤسس في النصوص التعميمية لممناىج التربوية )الكتبأ

 وأنماطو: ثانيا: بنية الخطاب التربوي

 حول الخطاب التربوي: 2-1
ىميتيما الكبرى في وظائفيا الكبرى بالنسبة لمفرد أوالخطاب و ف ميداف دراسة المغة لأ

والمجتمع فكاف لزاما تدريسيا والتأكيد عمييا في مختمؼ المياديف التعميمية والديداكتيكية، كما 
حاطة بتناوؿ الخطاب التربوي وتحميمو داة لمتواصؿ والتفكير وليذا فلب بد مف ضرورة الإأأنيا 

والنقدية خاصة وربطيا بوظيفة المؤسسة التعميمية ومضاميف  وفؽ الوظيفة الاجتماعية
مقرراتيا الاجتماعية في تربية قيـ المواطنة وكذا وظيفة المناىج الاجتماعية والمغوية وكيفية 

ليو خطابات المؤسسة والفاعموف التربوييف القائميف عمييا مف إتوظيفيا حسب ما ترمي 
النص التعميمي وحدة  أوب اف الخطأالنفسية عمى اعتبار الناحية الابستيمولوجية والتعميمية و 
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و أجزاء الخطاب وعناصره أحد أو باعتبار النص أمتكاممة تؤدي وظيفتيا الاجتماعية 
  ":نوأشكالو. فقد عرؼ الخطاب التربوي كما يتفؽ البعض عمى أ

ا رساؿ واستقطاب تفاعمية تفرضيإوسيمة اتصالية بيف المربي والمتعمـ، في علبقة 
خصوصية ومطالب المجتمع، وقد لا يقتصر الخطاب التربوي عمى ىذيف الطرفيف بؿ قد يؤـ 

لى مؤسسات إطر المدرسية خرى فاعمة في المنظومة التربوية، وقد تتجاوز الأأطرافا أ
خرى، ويحمؿ الخطاب التربوي عموما مجموعة مف القضايا التربوية التي تتضمف أمجتمعية 

فكار والتوجييات والتحميلبت والتدريبات والانتقادات والقيـ الجمالية جممة مف الأ
ف تكوف ىادفة ومقصودة لا مكاف فييا لمعشوائيات، وقد أوالمعتقدات...والتي يشترط فييا 

و قد يكوف تقدميا وثوريا أيكوف الخطاب التربوي رجعيا ممجدا لنظريات تربوية منصرمة، 
 (.15 :2018تربوي)فاطمة الزىراء بوقفة،  و تغييرأمتطمعا لإحداث انقلبب 

ساسيا لضماف الاتصاؿ البيداغوجي بيف المعمـ أكما يعتبر الخطاب التربوي شرطا  
ف ىذه المؤسسة تقدـ التربية المقصودة فإنيا تعمؿ دائما والمتعمـ داخؿ المؤسسة التعميمية، ولأ

ف يمتزـ أا وتحرص عمى عمى تضميف جممة الاىداؼ التي تسعى الى بموغيا في مقرراتي
( وعميو يمكف اعتبار الخطاب التربوي جممة مف 2005المدرسوف بيا)بوقشور محمد، 

المعارؼ والقيـ والمبادئ المختمفة والتصورات التي تقولب رسميا عمنيا او ضمنيا بيدؼ 
نساؽ وسياقات الخطاب الموجو بنظاـ أتكويف شخصيات وتكويف بنيات اجتماعية وفؽ 

بنظريات لسانية وابستيمولوجية وثقافية ونفسية وفؽ ما تقتضيو خصائص المرسؿ المعرفة و 
 . طراؼ الخطابأليو مف إ

ف "المعرفة العممية بنمو النسؽ المغوي عند الطفؿ وبمختمؼ أويتـ النظر بالتحميؿ عمى 
ف تمكف المدرس مف التغمب عمى مجموعة أب لسانية كفيمةالشروط السيكو لسانية والسوسيو 

فثناء تعمـ أالصعوبات التي يلبقييا التلبميذ  مف الابستيمولوجي كاف الوضع  المغة، وا 
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ىذه النظريات المسانية غير موجو نحو المتعمـ. وقد صرح بذلؾ تشومسكي  لمختمؼ
 .(.20ص: 1998عمي أيت أوشاف ،) (1966)

ية مف طابعيا ما تمميذه بوؿ روبير فقد طور نظريتو بكيفية الانتقاؿ مف المعرفة المسانأو 
لى المعرفة المدرسية ذات الطابع التعميمي، والتي تتماشى مع الطرؽ التربوية إالعممي 

لى حد كبير بالمسانيات إصبح مرتبطا أدراكية. فتحصيؿ المعرفة وحاجات المتعمـ المغوية والإ
 التطبيقية وميتما بطرائؽ التدريس مع الانفتاح عمى حقوؿ مرجعية، مختمفة كسيكولوجيا

ماميا ببعض متغيرات تثنوغرافيا التواصؿ، ويتجمى ذلؾ مف خلبؿ اىا  التعمـ، والبيداغوجيا، و 
العممية التعميمية التعممية، ومنيا المتعمـ والمدرس والمحيط الاجتماعي، والمادة التعميمية 

صبح مجاؿ اىتماـ الديداكتيكي المغوي لا ينحصر في حدود المادة الدراسية أوفعؿ التدريس، و 
ف العلبقات التربوية قائمة أىداؼ والطرؽ بحكـ بؿ بالاستراتيجيات والمعارؼ، ووضع الأ
تحصر الفعؿ المغوي في مستوى لغوي  المغة التيعمى المعرفة. ثـ الانتقاؿ مف ديداكتيكا 

)العوامؿ السيكو سوسيولوجية المغوي لى الاىتماـ بالوظيفة الداخمية والخارجية لمنظاـ إصغر أ
 :كبر. وىو ما يوضحو الشكؿ التاليأي دراستيا في مستوى لغوي أة، والثقافي
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 الفعلٌة الممارسة إلى المعرفة من التربوي الخطاب بنٌة مستوٌات ٌوضح: 3 شكل

 (24-23ص :1986)عمي أيت أوشاف، المصدر: 

  :أنماط الخطاب التربوي 2-2 
المتصارعة لمخطاب البيداغوجي السائدة تتميز عف بعضيا يرى روبوؿ أف الأنماط الخمسة 

البعض مف حيث المحتوى والمغة الخاصة التي يستخدميا كؿ واحد منيا، وىو يمخص سمات 
  :ىذه الأنماط في النقاط الخمس التالية

الخطاب الرافض: الذي يسعى إلى القضاء عمى كؿ أشكاؿ التغريب، وىو لـ يظير تمقائيا -أ
، وما يميزه ىو رفضو الشامؿ 1975و  1968الستينات إذ تألؽ فيما بيف قبؿ سنوات 

لممؤسسة التعميمية لأنيا تعتبر جيازا أيديولوجيا لمدولة يعمؿ عمى نقؿ أفكار الطبقة المسيطرة 
 .وترسيخ إعادة إنتاج التمايز الطبقي القائـ

وتجريدىـ مف  ويعتبر بعض الفوضوييف أو التحررييف المدرسة أداة لإخضاع الأطفاؿ
معرفتيـ الأصمية. وقد وصؿ الأمر بيؤلاء إلى رفض الأسرة لأنيا ا المدرسة الأولى والأكثر 

 )أوليفيي روبوؿ،خداعا
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وتعتبر الثورة حسب ىذا الخطاب الرافض أداة التغيير الرئيسة، ويعد إلغاء المؤسسات 
 التربوية

ووسيمة لمتحرير. ويرفض أصحاب  جزء مف غايات الثورة التي ستجعؿ التربية قضية المربيف
الخطاب أوىاـ الإصلبح التربوي. ولكف غياب البعد التاريخي ليذا الاتجاه الذي يدعي  ىذا

أنو أكثر الاتجاىات تحضيرا لمتاريخ جعمو يعمى عف حقيقة التغير الذي تعرفو التربية عبر 
بية. كما أنو يغالي في مراحؿ التاريخ المختمفة، وبشكؿ لا يعزب عف أبسط باحث لتاريخ التر 

رد أي توجو تربوي لا يتفؽ معو إلى الأيديولوجية المييمنة، ويتيـ الجميع دوف تمييز، ويجعؿ 
أتباعو يحولوف صفوفيـ الدراسية إلى خلبيا لممقاومة. وىو يعطي لنفسو نفوذا مزدوجا لمعممية 

 )اوليفيي روبوؿ،( والمروءة، ويعتبر الآخريف أغبياء وانتيازييف

الخطاب المجدد: يسعى ىذا الخطاب لإحداث ثورة بيداغوجية عمى أساليب التعميـ -ب
الكلبسيكي، ودحض فرضياتو التقميدية، فيو لا يقبؿ فكرة البدء بالتعمـ ثـ يأتي بعد ذلؾ 

 يعبر عفالفعؿ، وىو ينتقد الكتاب المدرسي، لزعمو بأنو يفتقد إلى القيمة البيداغوجية و لا 
ف التعبير التمقائي والشخصي. ويتمادى ىذا الخطاب في نزعتو الطفؿ بؿ يمنعو م

البيداغوجية فيو يعطي الأولوية لمطرائؽ عمى حساب المستوى، كما أف إغواء الترعة 
اللبتوجييية عمى الطريقة الأمريكية حفزه لمدعوة لمتخمي عف كؿ تعميـ، وتعزيز التوجو الذي 

نما الأساس في  نظره أف يتعمـ الناس سوية ما ىـ بحاجة إلى يجعؿ المحتوى ليس ميما، وا 
 )اوليفيي روبول،( تعّممو. لكف كيؼ يميز بيف ما ىو حاجة، رغبة أو نزوة؟

الخطاب الوظيفي: يؤكد الخطاب الوظيفي عمى أف العموـ والتقنيات تقوـ بمعالجة كؿ  -ج
صير عمما. ويسعى مشاكؿ التربية، وىو يرى أف التقدـ الحقيقي بالنسبة لمبيداغوجيا ىو أف ت

ىذا النوع مف الخطاب لأف يكوف دقيقا يتحاشى المفاىيـ المبيمة والمصطمحات الممتبسة، 
وأف يكوف فعالا قادرا عمى معالجة المشكلبت، وىادفا خاليا مف كؿ حكـ قيمي. لكف يعاب 
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)اوليفيي  عميو أنو وقع في وىـ العمموية، واغتر بقدرتو عمى حؿ كؿ المشكلبت التربوية
 روبوؿ،(

الخطاب الإنساني: يؤكد ىذا الاتجاه عمى ضرورة الاقتصار عمى التثقيؼ الذي بإمكانو -د
إيقاظ الذىف لمعثور عمى الجانب الإنساني داخؿ ذات المتعمـ، ويمكف تقديـ نماذج إنسانية 
 كبرى مف كبار المفكريف والفنانيف لمتمميذ فيبدأ بتقميدىـ كخطوة ليتعمـ ويحقؽ ذاتو. ويرفض
ىذا الاتجاه النخبوية، ويرى بأف التعميـ كفيؿ بإعادة العدالة الاجتماعية بفضؿ إتاحة فرص 

تمع كاف عمى التعمـ لمطبقات الفقيرة. غير أف اىتماـ ىذا الاتجاه بالثقافة العامة وبتحرير ا
ف حساب الاىتماـ بالجوانب البيداغوجية والنفسية لمطفؿ، علبوة عمى أنو لا يحفؿ بالكثير م

 وليفيي روبوؿ(أ) .قضايا التربية مثؿ الرسوب والفشؿ الدراسي

الخطاب الرسمي: وىو كؿ خطاب ينتجو الذيف يممكوف سمطة تعريؼ البيداغوجية أو -د
تغييرىا في تنظيميا، في محتوياتيا وطرائقيا. خطاب الوزراء أو خطاب ممثمييـ، خطاب 

التي يمكف أف توزعيا. أخيرا إنو المنظمات الدولية، حيث السمطة ىي وظيفة القروض 
خطاب بعض المقررات أو القواميس المستعممة". ويلبحظ أف ىذا النوع مف الخطاب قد يتخذ 

)أوليفيي روبوؿ،  أنماطا عديدة فقد يكوف وظيفيا أو إنسانيا وقد يتسـ بالرفض والثورية.
 (74-42ص

طرحو محمد عابد  نواع ىاتو الخطابات حسب طرح وصياغة الخطاب حسب ماأوترتبط 
عادة إالجابري في تحميمو لمخطاب عامة فباعتباره مقروء قارئ ىو بناء لموضوع وعممية 

ف يمارس في أي نص القراءة(، وكيفما كانت درجة وعي القارئ بما يفعؿ فانو لابد ألمبناء) 
 خفاء اخرى، تقديـا  مور و أذلؾ النص ما يمارسو صاحب الخطاب عند بناء خطابو، كإبراز 

حدى وجيات النظر التي إخرى، فيساىـ القارئ ىكذا في انتاج وجية نظر بؿ أوتأخير  أشياء
نتاج وجيات نظر معينة مف إو ضمنيا، والقارئ عندما يساىـ في أيحمميا الخطاب صراحة 
و أو جزء منيا أدوات مف عنده، ىي في جممتيا وجية نظر أخر الخطاب يستعمؿ ىو الأ
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ف ىناؾ أاد أفوكما  .ومف ىنا اختلبؼ القراءات وتعدد مستوياتياعناصر صالحة لتكوينيا 
 .(12، 11و مستوييف لتحميؿ وقراءة الخطاب وىي )محمد عابد الجابري: أنوعيف 

ف يكوف ىذا التمقي أولا: القراءة التي تقبؿ التوقؼ عند حدود التمقي المباشر وتجتيد في أ
ف تخضع نفسيا لمنص، أذه القراءة تحاوؿ قؿ تدخؿ ممكف، ىأي بأمانة، قدر مف الأ بأكبر

تمؾ عف  أوى ىذه الدرجة إلصؿ تبرز ما يبرز وتخفي ما يخفي لتقدـ لنا صورة طبؽ الأ
ىذا ما تفعمو في  ،ي تعبيرا مطابقا لوجية النظر الصريحة التي يحممياأموضوع المقروء. 

ند العرب، حيث يقدـ كاديمية، عيضا المؤلفات الجامعية والأأالغالب الكتب المدرسية، و 
و مجموعة كتب أو جزءا منو، ألمطالب بأمانة خلبصة المقروء، والنص يكوف ىنا كتابا 

و عمى أو لعدة مؤلفيف ينتجوف نفس الخطاب حوؿ نفس الموضوع، مشتركيف ألمؤلؼ واحد، 
و القراءة ذات البعد الواحد، لكونيا أنفس الموضوع وىذه الطريقة تسمى قراءة استنساخية، 

جاىدة تحاوؿ اف تتبنى نفس البعد الذي يتحدث منو صاحب النص. ومع ذلؾ فيي لا تخمو 
مف التأويؿ بؿ انما تخمو مف الوعي بما تقوـ بو مف تأويؿ، لأنيا خضعت الى الانتقاء 

   .والحذؼ والابراز والتقديـ والتأخير

ثانيا: وىناؾ القراءة التي تعطي منذ الحظة الاولى كونيا تأويلب، فلب تتوقؼ عند حدود التمقي 
المباشر، بؿ تريد اف تساىـ بوعي في انتاج وجية النظر التي يحمميا ويتحمميا الخطاب، 
ىي لا تتوقؼ عند حدود العرض، والتمخيص والتحميؿ، بؿ تريد اعادة بناء ذلؾ الخطاب 

اكثر تماسكا، واقوى تعبيرا عف وجيات النظر التي يحمميا، صراحة او ضمنا، بشكؿ يجعمو 
ومثؿ ىذه القراءة ىي ذات بعديف، فبعد يتحدث منو كاتب النص، وبعد يتحدث منو القارئ، 
وتكوف ناجحة اذا ما استطاعت توظيؼ البعديف معا في انتاج بناء واحد منسجـ ومتماسؾ. 

اخفاء التناقضات التي تقدـ نفسيا عمى سطح الخطاب ومستوى ىذه القراءة يعمؿ عمى 
المقروء مجتيدة في تذويبيا عف طريؽ التأويؿ، واذا صادؼ القارئ تناقضا يتعدى سطح 
الخطاب الى ىيكمو العاـ كالتناقض بيف المقدمات او بيف النتائج، او بينيما فلب يتردد في 
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ثر تماسكا واقوى تعبيرا عما يريد ىو التماس مخرج حتى يتأتى لو تقديـ قراءتو في صورة اك
   .انتاجو مف الخطاب

ف القراءة أكدت دراسة جزائرية بناء عمى ما قدمو محمد عابد الجابري في طرحو أوقد 
الخاضعة لمنص في الكتب المدرسية وبحكـ خصائصيا في النسخ والقطع والتصرؼ مف 

الشتات الفكري، ")نورة قنيفة، نيا: "تؤسس لحالات مف أصمي في الكتب المدرسية النص الأ
 (.260: 2018بتياؿ، إسميمي 

 الخطاب والايديولوجيا:  2-1
 نورمان كميفليو إلة الخطاب باعتباره ممارسة اجتماعية حسب ما ذىب أونتناوؿ ىنا مس

فالخطاب حسبو باعتباره لغة ممنيجة ليا دورىا في ممارسة السمطة والحفاظ عمييا وتغييرىا، 
ى مساىمات ثلبث تؤكد تحميلب ذلؾ. فالأولى ىي العمؿ في مجاؿ نظرية إلشار أوقد 

لية مف اليات السمطة في المجتمع الحديث، والمغة ىي المركز أالايديولوجيا، باعتبارىا 
  . الرئيسي للئيديولوجيا، ومف ثـ فيي ذات دلالة كبرى فيما يتعمؽ بالسمطة

لى إي قاـ بو ميشيؿ فوكو وىو الذي ينسب ما الثانية فيي العمؿ ذو النفوذ الكبير الذأ
ما الثالثة فيي أو . شكاؿ السمطة الحديثة بشكؿ خاص وتطورىاأالخطاب دورا رئيسيا في نشأة 

نظرية الفعؿ التواصمي التي  أفذ إالعمؿ ذو النفوذ المكافئ الذي قاـ بو يورجيف ىابرماس 
وضعيا تؤكد الاسموب الذي تستطيع بو طرائؽ الاتصاؿ الشائعة اف تبشر عمى الرغـ مف 

ما القصور الذي تشوبو ىذه الاسيامات فيي لا ترتقي أتشوىيا بطرائؽ تواصؿ بريئة، 
 (29:ص1998،بالنظرية مف منظور الدراسة النقدية لمغة )نورماف كميؼ

طة فرض ىيكمة معينة لمجاؿ ما والحفاظ عمييا، فرض طريقة ما لتقسيمو فمف سمات السم 
وقد فرض التيار  جزاء مف حيث علبقاتيا التراتبية الخاصة بالسيطرة والخضوع .ألى إ
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خرى تعتبر فروعا مبحثية ف المداخؿ الأأالرئيسي لعمـ الغة ىذه لييكمة عمى الدراسة المغوية و 
 (.ص1998،30نورماف كميؼ:)ً  جاىات المتخصصة.تتوسع في النتائج في شتى الات

 الخطاب والتغير الاجتماعي:  2-2
ويعتبر نورماف كميؼ المغة والمجتمع وجييف لعممة واحدة ومتكافئيف لكياف كمي واحد، فأما 

ذا كانت جميع الظواىر المغوية ا  الكياف الكمي ىو المجتمع، والمغة عنصر مف عناصره، و 
لظواىر الاجتماعية لغوية، عمى الرغـ مف وجود عنصر لغوي اجتماعية، فميست جميع ا

ف كاف كثيرا ما يمقى التقدير الصحيح حتى في الظواىر الاجتماعية التي ا  كبير عادة و 
نتاج الاقتصادي(. وباعتبار المغة عممية وممارسة لإتصر عمى كونيا لغوية محضة، مثؿ اتق

مصطمح النص ودلالتو في عمـ المغة، اجتماعية فيو يميز الخطاب عف النص باستخدامو 
لى عممية إشارة فيو يعتبر النص منتج لعممية انتاجو، ويستعمؿ مصطمح الخطاب في الإ

لى إالعممية تتضمف  منيا، وىذهلا جزءا إالتفاعؿ الاجتماعي برمتيا التي لا يمثؿ النص 
تفسير التي يعتبر نتاج التي يعتبر النص جزءا مف نواتجيا وعممية الجانب النص عممية الإ

لا جزءا مف تحميؿ الخطاب الذي يتضمف إالنص مف مواردىا، ومف ثمة لا يمثؿ النص 
 (26 :1998، نورماف كميؼ)والتفسير نتاج يضا عممية الإأ

 الخطاب التربوي والعولمة : 2-3
حوؿ يعتبر الخطاب التربوي المعولـ ذا طابع تغريبي، تغمب عميو الترعة الأوروبية المتمركزة 

الذات الغربية، وىي الترعة التي خبر عنيا بمداف العالـ الثالث لقروف مضت، وىا ىي اليوـ 
تنبعث في سرابيؿ العولمة بعد أف خبت رياح التغيير والتنمية التي صاحبت موجات 

 .الاستقلبؿ

وتسعى الثقافة الغربية في الوقت الراىف لعولمة نفسيا، وطرح فمسفتيا عمى انيا تتسـ 
المية، ويلبحظ أف النخب الحاكمة، والمثقفة في أمريكا أدت دور المروج الرئيس ليذا بالع

التوجو المعبأ بالرؤية الأمريكية لمحياة ولمثقافة، وىذا ما يفسر إطلبؽ وصؼ الأمركة عمى 
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مفيوـ العولمة. ولا يختمؼ الأمر في المجاؿ التربوي عف غيره مف المجالات، حيث نجد 
بوي أف القيادة الأمريكية حريصة عمى الاستحواذ عمى المؤسسات التربوية عمى المستوى التر 

الدولية مثؿ حرصيا عمى التأثير عمى المؤسسات والوكالات ذات النشطة الأخرى، فيي 
تحاوؿ أف تكوف ليا الكممة العميا في منظمة الأمـ المتحدة لمتربية والعموـ والثقافة )اليونيسكو( 

المؤسسات التربوية الإقميمية مثؿ المنظمة العربية لمتربية والعموـ كما انيا تسعى لتوجيو 
والثقافة، وحتى المنظمة الإسلبمية لمتربية والعموـ والثقافة. وفي ىذا الصدد نجدىا مثلب 
تمارس أدوارا متقنة لمتأثير والتوجيو مف خلبؿ تصعيد النقد لممناىج التربوية العربية، 

وانب الثقافية، وأحيانا تبادر إلى طرح بدائؿ إنسانية والتحريض عمى تصفية بعض الج
وتصويرىا عمى أنيا الحؿ الأمثؿ لتجاوز أوضاع التأخر العممي والتمزؽ السياسي والإثني، 
وقد تقدـ في نفس الوقت النصح والإرشاد مف دوف أف تعطي المثاؿ الواقعي عمى أحقيتيا في 

ؿ التعميـ خاصة في البمداف الشرقية، ذلؾ تسعى العولمة إلى فرض العممانية في مجا
ومحاولة تجفيؼ منابع الديف، وتقميؿ نفوذه داخؿ المؤسسات التربوية الحكومية والخاصة، مع 
استثنائيا أمريكا التي تشيد انبعاثا قويا لمتديف. فالعولمة، كما يتصورىا المناصروف ليذا 

تتجاوز روابط العرؽ وأواصر الديف لتوحيد العالـ في منظومة ثقافية متسامحة  التوجو، تسعى
والعقائد، وىـ يلبحظوف أف الديف في بمداف بعينيا يفرؽ بيف البشر ويحرض عمى الكراىية أو 

 (2015 ،يشجع عمى التميز والتفرد بدؿ الانسجاـ والتوحد )نور الديف زماـ

ود مقارباتيا ف الكفايات المغوية في الاصلبحات الجديدة تجمع بيف التمقيف والتطبيؽ في حدإ
التربوية بالموضوع والمنيج واليدؼ وتقميصا لممسافات المعرفية، وتجسيد الوحدة والترابط 
المعرفي. وكذا الاىتماـ بالكفاءة التواصمية لمتمميذ فالعديد مف المفاىيـ المعتمدة في الدروس 

ذ مف توظيؼ لى تمكيف التمميإتجد سندىا النظري في الاستعماؿ الوظيفي لمغة، والذي يسعى 
المغة في سياقات عديدة نفسية واجتماعية وثقافية، ...رغبة مف واضعي المنياج تجاوز 

 .(1998:26)عمي ايت اوشاف،،  المقاربة المبنية عمى القواعد المعيارية والصورية.
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 ثالثا: الخطاب التربوي والمؤسسة التربوية: 
ف التطرؽ لأنماط الخطاب السابقة ترتبط ارتباطا وثيقا بعممية التخطيط التربوي، التي نبعت إ

مف تصورات الفمسفة التربوية لممجتمع، أيف تطبؽ المؤسسات التربوية الوسائؿ والرسائؿ 
لييا تبعا لمنموذج النوعي المرغوب مف المؤسسة التربوية وتبعا لخصائص التمدرس إالمخولة 
طر لى توسيع الأإنماط الخطاب أيف والقائميف عمييا في ىذه المرحمة. حيث تيدؼ والمتعمم

والثقافية، وحسب التطمعات التنموية والاقتصادية مف علبقة ميمة التربية  الثقافية والعممية
بالنظاـ الاقتصادي والنظاـ الاجتماعي العاـ وخصوصياتو. كما تسعى المؤسسة التربوية 

لى قيمة لدى النشء تبعا لمرسالة الخطابية السياسية، بفعؿ إوتحويميا  تطبيؽ رسالة الفكرة
مواثيؽ وقرارات سياسية ووسائؿ بيداغوجي موجية لمعناصر التربوية القائمة عمى نجاح 
عممية نقؿ الافكار لدى المتددرسيف، وحيف تحقؽ الكفاءة مف التعمـ واكتساب الفكرة وتحميؿ 

تربوي والاجتماعي تتحقؽ رسالة الخطاب مف شقيا مضمونيا وترجمتو في المحيط ال
 .ى شقيا القيمي والثقافي والايديولوجيإلالبيداغوجي، 

و تقميدي أو رافض أف عمميات الاصلبح التربوي وتوجياتو مف مجدد ألى إيو بويجدر التن
نما ىي عبارة عف خطاب تربوي مقنف عبر تمرير خطة الاصلبح وىي في ضمنيتيا رسالة إ

 المتأصمة) لبقة بيف مختمؼ البنيات الاجتماعية بواسطة مخرجات العممية التعميميةربط وع
جتماعية وقيمية ومرجعية يحصميا التمميذ باعتباره إفي نتائج معرفية وسموكيات وممارسات 

 ر(.ىـ ومورد المستقبؿ الذي ىو رأس ماؿ كؿ أساس وتطو )العنصر البشري الأ
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 :خلاصة
 فاف متداخؿ حقؿ ضمف متشابكة بنية عف عبارة التربوي النظاـ فأ لىإ بالنظر

 شكؿ عمى الرمزيات ىاتو العاـ، وتظير الثقافي الحقؿ لىا  و  مف نابعة تأثيراتيا امتدادات
 ومشكلبتيا، وعمى زمةالأ ملبمح لتتبمور وممارسة فعلب متطورة وأ، خطابية ودلالات صور
 وأ صلبحاتإ عمميات فرض لىإ والاجتماعيوف التربويوف الفاعموف يسعى ساسالأ ىذا

 تصور عادةإ مف بتداءإ التربوي النظاـ استراتيجيات وأ فمسفة مستويات عمى تجديد عمميات
 الاجتماعية البنية ىاتو مركز وأ ساسيةالأ النواة كونو المستيدؼ المواطف الانساف، ثـ معنى
 ىيكمة عمى بقاءالإ في الاجتماعية مكانتيا المدرسة تصارع وليذا. العاـ الثقافي الحقؿ في

 وعمميات التحولات والمعنوية، ومواجية المادية رىاناتيا بكؿ العاـ الثقافي والقيمي النسؽ
 الحضارية المفاىيـ مع القيمي التكيؼ فرض والمقصودة، وفي الاجتماعي العفوية التغير

 خرى، وماأ جية مف المجتمع يطمبو وما جية مف السمطة تفرضو الذي المعاصرة والمعرفية
 المحافظة باسـ صيمةالأ والثقافية التاريخية والمرجعيات الدعامات لو وتتصدى وتنبذه تواجيو
 ....واليوية والتراث
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 : الثالث الفصل
 المنظومة في المواطنة فمسفة

 مقاربة: الجزائرية التربوية
 تاريخية -وسيوس
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 تاريخية-سوسيوالفصل الثالث: فمسفة المواطنة في المنظومة التربوية الجزائرية: مقاربة 

 :تمييد
تستمد المجتمعات قوتيا مف قوة التلبحـ بيف الحقوؿ والمجالات الاجتماعية الحاوية 
والمتكتمة بعناصرىا لكؿ مجتمع منيا، وفي الطابع الحديث لبنية المجتمع يظير الطابع 

 فيو، وقدفعاؿ والمحددات الاجتماعية للؤفراد الفاعميف التراتبي ليذه الحقوؿ والعناصر في الأ
و أو المواطف تعبيرا عف الحالة أتشكمت مظاىر تخص ما يعرؼ حاليا بمفيوـ المواطنة 

الوضعية الفاعمة لمفرد)المواطف( في علبقتو بالمجتمع. ليتطور ىذا المفيوـ ويرتكز عمى 
تحيد العديد مف الممارسات الاجتماعية وفي المجالات الكبرى لممجتمع ليتمحور التركيز 

عداد ىذا الفرد المواطف منذ مراحؿ حياتو الأحوؿ بناء  ولى وتمييده وتحضيره وتربية وا 
دائيا وتنظيميا لممارسة أدواره بإيجابية وفعالية في ىذا المجتمع )الوطف( مف أسيكولوجيا و 

، وتعمؿ عمى الاجتماعيةخلبؿ بناء شخصيات)ىويات ثقافية ( مشتركة مف العناصر 
سرة والمؤسسات الدينية ة مف القنوات الايديولوجية مثؿ الأو عمنيا مجموعأتوجيييا ضمنيا 

علبمية والبرامج والمؤسسات السياسية وغيرىا ..وىي تحدد مع مرور الوقت والقنوات الإ
)المواطنة(  المعنى السوسيو سياسي والضابط لعلبقات الفرد مع المجتمع ومع تطور المفيوـ

 .يات المتصارعةعبر العصور وفي المجتمع الواحد وحتى القوم

ىو رسمي  ولتحقيؽ ذلؾ تحدد المنظومة الاجتماعية مؤسسات اجتماعية فاعمة منيا ما
إلا  ،ىو فاعؿ ضمني وسائؿ التواصؿ الاجتماعي والاعلبمي وغيرىا مثؿ المدرسة ومنيا ما

أف الأىـ يتمحور حوؿ المنظومة الرسمية)المدرسة( التي تعمؿ بشكؿ مباشر عمى بناء 
ر المواطنة الحقة والمرغوبة وفؽ مناىجيا. وعميو فعممية التربية عمى المواطنة وتشكؿ مظاى

مقترنة بمسيرة تربوية وايديولوجية تاريخية وثقافية تعنى بيا المنظومة التربوية، وفي ىذا 
لى مستوياتيا الوضعية في المجتمعات مف حيث إالفصؿ يتـ التطرؽ لتطور فكرة المواطنة 

ى مسيرة التربية عمى المواطنة بالجزائر ومساىمة المنظومة التربوية المعنى والتطبيؽ إل
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وتحدياتيا في ذلؾ لحفظ تركيبة المجتمع ومدى فاعمية عناصر ىاتو المنظومة في إنجاح 
 :ىاتو الأدوار والميمات الرئيسية المنوطة بيا. وعميو التطرؽ إلى العناصر التالية

 أولا: المواطنة: البنية والتشكؿ

 خؿ تاريخي لدراسة المواطنةمد -1

  اليوية والمواطنةإشكالية  2-1

 .المواطنة والعولمةإشكالية 

 .المواطنة والايديولوجياإشكالية 

 .المواطنة والتربيةإشكالية  

 ع.المواطنة والمجتمإشكالية 

 المنظومة التربوية الجزائريةو ثانيا: المواطنة 

 .فمسفة التربية والتربية عمى المواطنة -1

 خصائص المدرسة الجزائرية. -2

 .دور المدرسة الجزائرية في ترسيخ قيـ المواطنة -3

  .أىمية الكتاب المدرسي في التعميـ الجزائري -4

 .ساسية لتأسيس مشروع الكتاب المدرسي الجزائريالمرجعيات الأ5-

 

 

 

 



 تاريخية-سوسيو مقاربة: الجزائرية التربوية المنظومة في المواطنة فمسفة :الثالث الفصل 

404 
 

 :البنية والتشكل-أولا: المواطنة 

 مدخل تاريخي لتطور المواطنة: -1
جميا فكرة قائمة منذ الحضارات القديمة، فمنذ نشأة أو التربية مف أكانت فكرة المواطنة 

عداد الفرد نفسيا وعقميا إالجماعة السياسية وجو الفلبسفة والمفكروف اىتماميـ لدراسة كيفية 
ف المرامي السياسية أجؿ الاسياـ في حياة الجماعة وممثلب لأىدافيا، وىو ما يعني أمف 

ف اختمفت مف حضارة لأخرى )والمدني بو جادو أة مف وراء التعميـ كانت موجودة منذ القديـ وا 
 (.93، ص2000صالح، 

ساس أغريقية المباشرة التي تعتبر لى زمف الديمقراطية الإإوقد يعود تاريخ المواطنة قديما  
، حيث يرجع استعماؿ مفيوـ المواطنة الى الحضارتيف  اليونانية ديمقراطية عالـ اليوـ

المواطنة في ىاتيف الحضارتيف civitasالمواطف وcivis لفاظوالرومانية، فقد استعممت الأ
تحديدا لمواقع القانوني والسياسي لمفرد اليوناني والروماني، فكانت الديمقراطية اليونانية القديمة 

العامة، وكانت الحياة  أكثرية، والحرية ىي مبدجؿ الأأف المدنية تحكـ مف أساس أمبنية عمى 
الحكومة اليونانية في طابعيا دولة مدنية، وكانت الروابط بيف المواطنيف فييا وثيقة بدرجة 

ف ألى إدى أكبيرة بسبب القرابة التي تجمعيا، وكانت تجمعاتيـ في ساحة السوؽ، وىذا كمو 
فاؿ والعبيد يكوف ىناؾ ولاء لممواطف اليوناني في ابناء اثينا مف الرجاؿ، وليس لممرأة والاط

الؼ رجؿ، وكاف عدد 400-الؼ 300الحؽ في المواطنة، لذلؾ كاف عدد مواطني أثينة 
نما أقتراع، و كبر مف حؽ الإأالؼ، فقد كانت المواطنة  40الؼ و20المواطنيف يتراوح بيف 

المشاركة في حكـ المدينة فعلب، وحضور الاجتماعات التي تقاـ لتباحث شؤوف العامة )ليث 
كمّت الممارسة الديمقراطية لِأثينا النموذج الأقرب لمفيوـ المواطنة المعاصرة في زيداف(، ش

التّاريخ القديـ، حيث نجح بتحقيؽ المساواة عمى قاعدة المواطنة بيف الأفراد المتساوييف، وذلؾ 
مف حيث إقرار حقّيـ في المشاركة السياسية الفعّالة وُصولًا إلى تداوؿ السمطة و تولي 

لعامة بالنسبة لمذكور، أمّا المرأة فتمتعت بحقوؽ مدنية مقيدة و ىذا ما يقرب المناصب ا
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مفيوـ المواطنة في دولة أثينا مف المفيوـ المعاصر لممواطنة اليوـ، و ىو ما يمكف. تسميتو 
 ( 13 ، ص2004سعد، بِ "المواطنة الأثينية )عبد الخالؼ يوسؼ 

ساسية في تناولو لفكرة المدينة الركيزة الأ لى تحديد عناصر المواطنةإوقد اتجو افلبطوف 
 :نطلبقا مف تحديده ؿإ

نو الذي يخضع لقوانيف أولى لوطنو، و فالمواطف يكوف مدنيا بواجباتو الأ citizen: المواطف
 ف تكوف بالوعد والوعيد"أدولتو ولا يخرج عنيا وعف معاممة المواطف داخؿ المدينة فلب بد مف 

ف نحض حراسنا أسرىا والصالح العاـ فعمينا أىو نضح المدينة بىدفنا "حيث يقوؿ فاف كاف 
ف يؤدوا عمى خير أوحماتنا بالوعد ونرغميـ بالوعيد كما نفعؿ مع غيرىـ مف المواطنيف عمى 

سرىا لتكوف نظاما محكما أوجو ممكف ما يصمحوف لو مف الوظائؼ، وعندما تزدىر الدولة ب
فلبطوف أف تتمع بالسعادة عمى قدر ما تؤىمو لذلؾ الطبيعة. فالدولة عند أنترؾ لكؿ طبقة 

ولئؾ المواطنيف الذيف يثبت أكبر مكانة مف المواطف، ويتعيف مموؾ الدولة المثمى مف أ
( وعميو ىي 45، ص2010امتيازىـ في الفمسفة والحرب معا، ) محمد جلبؿ الكيلبني، 

ف أضمة .كبداية حممة عممية، فكاف عمى السياسي عنده مثاؿ وتصور جسده في المدينة الفا
، 2010ف يتبيف ما يمزـ لخمؽ دولة صالحة .) محمد جلبؿ الكيلبني، وأيعرؼ ما الخير 

لى تحكـ حكما مثاليا، إف الدولة التي تطمح إوقد حدد قوانينيا لتكوف واقعا في قولو " (46ص
الرجاؿ والنساء فييا نفس التعميـ  ف يتمقىأطفاؿ مشاعا، وينبغي ف تجعؿ النساء والأأيجب 

و السممية، كما ينبغي ليا أفي جميع مراحمو، ويتقاسموا كؿ المياـ والمناصب سواء الحربية 
المواطنيف الذيف يثبت امتيازىـ في الفمسفة والحرب معا)محمد  أولئؾ ف تتخذ مموكا مفأ

 (.47، ص2010جلبؿ الكيلبني، 

دبيات مصطمح فالمواطنة كمفظة لا وجود ليا في الأسلبـ : مف حيث الالمواطنة في الإ-
ما مف حيث المفيوـ ومف حيث الفكرة فميا دلالاتيا في النصوص الشرعية، وفي أسلبمية، الإ

سلبمي والتاريخي فقد بنيت فكرة المواطنة عمى تكامؿ بنيوي لممجالات السياسية الواقع الإ
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ى ثلبثة عناصر أساسية، معرفية وجدانية والمرتكزة عم، جتماعية والنفسيةوالقانونية والإ
سستو الوثيقة التي كتبيا الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ عندما أوسموكي، وىذا التصور لممفيوـ 

سس مف خلبليا قواعد مجتمع المدينة )عبد الفتاح محمد أى المدينة المنورة، و إلوصؿ 
وىر الصلبت القائمة سلبـ عف طبيعة وج(. وعبرت المواطنة في الإ09، ص2011دويدار، 

سلبـ، وبيف مف يقيموف عمى ىذا الوطف مف المسمميف وغيرىـ سلبـ وىي وطف الإبيف دار الإ
 (.33، ص2014عمى اختلبؼ معتقداتيـ وأفكارىـ )عصمت حسف ابراىيـ العقيؿ، 

سلبمي في وفي ىذا الإطار يمكف التركيز عمى الجوانب الرئيسية التي ركز عمييا النظاـ الإ
المساواة بيف الناس جميعا منطمقا مف منظور أ سلبـ مبدالمواطنة، فقد جسد الإحقوؽ 

حاديث النبوية أيف تعد إسلبمي عاـ، حيث تمثؿ ذلؾ في العديد مف النصوص القرآنية والأ
المساواة مف أىـ أسس المواطنة، لقولو تعالى "يا أييا الناس إنا خمقناكـ مف ذكر وأنثى 

لتعارفوا، إف أكرمكـ عند الله أتقاكـ، إف الله عميـ خبير ") وجعمناكـ شعوبا وقبائؿ 
 (.13الحجرات

نسانية عظيمة مثؿ قيـ العدؿ والإنصاؼ، والتي تعد في إفقد ارتكز الإسلبـ عمى قيـ  -
ذا حكمتـ بيف  نفس الوقت مف الشروط الأساسية لتحقيؽ مبدأ المواطنة، في قولو تعالى :"وا 

 (.58-النساءالناس أف تحكموا بالعدؿ ")

و العقيدة، قاؿ أسلبـ كرامة بني البشر بصرؼ النظر عف الجنس والموف ضمف الإ -
تعالى "ولقد كرمنا بني ادـ في البر والبحر ورزقناىـ مف الطيبات وفضمناىـ عمى كثير ممف 

 .(70-خمقنا تفضيلب ")الاسراء

 .ية لمناس جميعا والذي يؤكد عمى حؽ المشاركة السياس مبدأ الشورى في الاسلبـ : -

سلبـ بحرية العقيدة :"لقولو تعالى :"لا إكراه في الديف قد تبيف الرشد مف الإ عتراؼإ -
الغي، فمف يكفر بالطاغوت فقد استمسؾ بالعروة الوثقى، لا انفصاـ ليا والله سميع عميـ 
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( فالإسلبـ يضمف الحقوؽ الدينية وممارسة الشعائر لجميع المواطنيف، وتاريخ 256-)البقرة
، السيد عيسىطريؼ السالفة. )الدولة الاسلبمية شييد عمى مدى الالتزاـ بتطبيؽ المبادئ 

 (.5ص

سلبـ حمؿ الناس عمى الدخوؿ فيو إكراىا، لأف ىذا النوع مف فميس مف أىداؼ الإ -
 . (251، ص2013لا تعمر بو الدنيا ولا ينفع في الاخرة )عمر بف دحماف،  يماف القسريالإ

وكما جاء في صحيفة المدينة الحرية الاقتصادية كحؽ الممكية سواء بالنسبة لممسمميف  -
أو غيرىـ، وحرية التصرؼ فيما يممكونو بجميع أنواع العقود والمعاملبت، ولا يمنعوف إلا 

المسمميف التعامؿ في الخمر والخنزير بيعا وشراء في قراىـ المسمميف مف الربا ولغير 
فيما شاركوا المسمميف في سكناه سدا لذريعة إظيارىا  وأمصارىـ الخاصة، ويمنعوف مف

 (.281، ص1986الفساد وحماية النظاـ العاـ )الكاساني علبء الديف، 

والحماية والاحتراـ  وقد وقفت الوثيقة عمى حماية أخوة المسمميف ووفرت ليـ كافة الحقوؽ
لأمواليـ ونفوسيـ وأعراضيـ، وعميو تأسست لما يشبو المؤسسات المدنية المجتمعية التي 
عطائيا دورا في تحقيؽ الاستقرار الاجتماعي  تقوـ بالواجبات الاجتماعية، والأخلبقية، وا 

 .(71عيسى ، صطريؼ السيد )

ف خلبؿ القواعد والأسس التي تبنى و يمكف القوؿ بأف المفيوـ الأساسي لممواطنة ينطمؽ م
عمييا الرُؤية الإسلبمية لعنصري المواطنة، و ىما الوطف و المواطف وبالتالي فإف الشّريعة 
الإسلبمية ترى أف المواطنة عي تعبير عف الصمة التي تربط بيف المسمـ كفرد، وعناصر 

لبت جميعًا التي تجمع الأمة وىي الأفراد والمسمميف و الحاكـ والإماـ و تتُوّج ىذه الصِّ 
المسمميف و حاكميـ مف جية، وبيف الأرض التي يُقِيموف عمييا جية أخرى، فمفيوـ المواطنة 
مف المنظور الإسلبمي ىي: "مجموعة العلبقات والرّوابط و الصِّلبت التي تنشأ بيف دار 

أبو بكر )  الإسلبـ و كؿّ مف يقطف ىذه الدار سواء كانوا مسمميف أو ذمييف أـ مستأنسيف
 (.الياشمي



 تاريخية-سوسيو مقاربة: الجزائرية التربوية المنظومة في المواطنة فمسفة :الثالث الفصل 

408 
 

علبنات السابقة الإعلبف الفرنسي تأثرا كبيرا ببعض الإلتزاما مع إ: مبادئ المواطنة تطبيؽ
، والذي 1215العيد الكبير لسنة  علبنات الانجميزية العديدة مثؿ:المماثمة ولا سيما الإ

وحؽ تضمف مجموعة حقوؽ الانساف كحؽ كؿ مواطف في البراءة إلى أف تثبت إدانتو، 
التظمـ أماـ القضاء ضد أي حبس غير قانوني، كما تأثر بممتمس الحقوؽ الذي أصدره الممؾ 

، وكذا إعلبف الحقوؽ الذي أصدره البرلماف الانجميزي، ووافؽ عميو 1628شارؿ الأوؿ سنة 
 . (58، ص2008)فتيحة أوىايبية،  1869الممؾ ولياـ أورنج في فبراير 

ر فكرة المواطنة فنجدىا لدى عالـ الاجتماع البريطاني، توماس أما الصيغة الكلبسيكية لتنظي
المواطنة المدنية،  T.H. Marshall :ىمفري مارشاؿ الذي أشار إلى ثلبثة أصناؼ ىي

وتشير إلى الحريات الشخصية ونظاـ الحقوؽ الفردية، التي تضمنيا الدولة بينما تشير 
ة والتمثيؿ الديمقراطي مف خلبؿ ىيئات المواطنة السياسية إلى عمميات المشاركة السياسي

 .منتخبة وممثمة

الاسلبمية، كما لا  وعميو نستنتج أف المواطنة في المجتمع الاسلبمي الأوؿ تقترف باليوية  
نما تشير إلى الجانب السياسي والتاريخي  تقتصر عمى الجانب العقائدي المتعمؽ بالديف، وا 

  (.187، ص2004)أحمد كرومي، والحضاري والثقافي 

أما المواطنة الاجتماعية، فتشير إلى تدخؿ الدولة لتقميؿ كؿ أشكاؿ التفاوت الاقتصادي 
(. "ومنو المواطنة الحديثة التي 18، ص2014)العياشي عنصر، الاجتماعية وتعزيز العدالة 

اقترنت بمفاىيـ وأبعاد حضارية في الفضاء الغربي في رحـ حركة ذات طابع مزدوج كما تـ 
  : بناء عمى تحميميا

حركة أفكار تنظيرية ذات مسار )مف النيضة إلى عصر الأنوار( تنشد الاستقلبلية في -1
 .أبعادىا المختمفة
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فكار الجديدة إلى أفؽ التحقؽ حركة اجتماعية وسياسية حممت عمى عاتقيا تحويؿ ىذه الأ-2
 .في الواقع الاجتماعي والحضاري الغربي

ف ي الفضاء الحضاري العربي الاسلبمي تجد نفسيا حتى الأفي حيف أف الحداثة والمواطنة ف
وكأنيا المركب الغريب عنو، والدخيمة عميو، ويمكف رصد ىذه العوائؽ في الصيرورة 

سلبمية الحديثة مثؿ البنى التاريخية لمختمؼ البنى الكمية والجزئية لممجتمعات العربية والإ
مي الحديث. والمواطنة الحداثية تدؿ في مجمؿ سلبالذىنية الفكرية المنتجة لمفكر العربي الإ

تنظيرىا عمى امتلبؾ صفة المواطف المساىـ المتمتع مف حيث ىو كذلؾ بمجموع مف الحقوؽ 
المدنية ضمف مجتمع سياسي، فيي ىيكميا ذات طابع قانوني تؤسس لمفرد الحر المستقؿ 

نطؽ القانوني بؿ تجاوزتو العضو في الدولة )وبحكـ طابعيا الديناميكي لـ تبؽ في حدود الم
بعادا حيوية سياسية، اجتماعية وايديولوجية ورمزية( فيي تدؿ عمى أىـ عنصر ألتتخذ 

 (.2004،188نتماء)أحمد كرومي، لممواطنة وىو الإ

فالمواطنة الحديثة ارتبطت بشرعنة الحقوق والحريات الفردية، وىي تجمع مختمف 
طار احترام التعدد إنيا ووثقافيا وسياسيا في الذىنيات والبنى الاجتماعية المختمفة دي

والتنوع، ومتى تشكمت المواطنة في النسيج الاجتماعي والمؤسساتي كان لزاما لياتو 
ن ترقى بنفسيا في طابع المؤسسات الحداثية. ومتى تقيد أالمؤسسة القائمة بفعالية 

المواطن بمبادئ المواطنة واكتسب قيميا ومتى فقد متطمباتيا تولد لذات المواطن اغترابا 
 ي( .نتماء الوطنصمو بالإ أمنافيا لممواطنة )في شعور 

لبعد بعاد ىي :اأربعة ألى إف المواطنة تنقسـ أيرى سميماف غيث  أبعاد المواطنة: -2
 : الاجتماعي والبعد السياسي والبعد العممي والبعد البيئي

ىذا البعد يتضمف عادات وقيـ المجتمع المحافظ، الذي يساعده عمى  البعد الاجتماعي :-1
التعامؿ مع الدولة، التي تستمد قوتيا وشرعيتيا وقوانينيا مف ىذا المجتمع، ويمخص ىذا 

خريف منيا: "تقبؿ الاخريف والتعايش معيـ، فرد مع الأف ىناؾ قيـ يتعامؿ بيا الأالبعد عمى 
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نصاؼ، حرية نفتاح، حب الوطف، التسامح، الإيثار، الإالتعاوف، التعايش مع الخلبؼ، الإ
  .الرأي والمنافسة

كثر حساسية لكؿ المجتمعات بعاد والقيـ والأىـ الأأالبعد السياسي: ويعد ىذا البعد مف -2
والمواطنة وقيـ ىذا البعد ىي: إحتراـ الديمقراطية، إحتراـ القانوف، التي تتبنى الديمقراطية 

حتراـ المناسبات إحتراـ الممتمكات العامة، إحساس بالصالح العاـ، إحتراـ النظاـ السياسي، الإ
 . حتراـ المناسبات الدينيةإالوطنية، 

لتخمؼ إلى البعد العممي : وييدؼ ىذا البعد بقيمو إلى النيوض بالمجتمع مف بؤر ا-3
نفتاح عمى أفاؽ جديدة بتقدير العمـ والعمماء في التطور، وتتجمى قيـ ىذا البعد في الإ

 ... لمياالمياديف المختمفة، وتعزيز السلبـ الع

لى المحافظة عمى جماؿ المحيط حيث يساعد ىذا إالبعد البيئي : وييدؼ ىذا البعد  -4
عمار إيف قيمو المحافظة عمى البيئة، خير عمى ممارسة المواطنة بشكؿ مريح، ومف بالأ

 ( .12، 1995الارض، المساىمة في تجميؿ البيئة )سميماف غيث، 

البعد المياراتي :ويقصد بو التفكير اليادؼ والبناء لمتحميؿ والتشخيص وحؿ المشكلبت  -5
، المتعددة، فيذه الميارات تمكف الفرد عمى العموـ مف التمييز بيف مختمؼ المواقؼ والأمور

وىذا ما يعطي طابع العقلبنية عمى مختمؼ اقواؿ وافعاؿ وسموكات المواطف )المعمري سيؼ، 
2002. ) 

التعدد والتنوع : فمفيوـ المواطنة يتسع لكؿ فئات المجتمع، وطبقاتو وأفراده بكؿ .  4
انتماءاتيـ الفرعية، فيو مف السعة بحيث يستوعب المجتمع ولا يقتصر عمى فئة دوف أخرى 

ىماؿ الجماعات الاخرى ويحترـ خصائص كؿ فئة وما تتميز بو، أو جم اعة واحدة، وا 
سوياء، ...وكؿ سوياء وغير الأاث، الأنفالمواطنة تعطي قيما لمكبار والصغار، والذكور والإ

نتباه إلى خصائص ومميزات فئات المجتمع، ميما تنوعت أو تعددت فئاتيـ، وىذا يتطمب الإ
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التصادـ والسعي لإيجاد التوازف الذي يجعؿ الجماعات المتعددة كؿ جماعة والحذر مف وقوع 
ختلبفات الجزئية يجب أف ائص المختمفة والإجتماعية الكبرى، فالخصتجمعيـ اليوية الإ

 ( .34حميدي، صتكوف جزئيات يجمعيا أفؽ المواطنة )سامية 

فيما سبؽ يتـ تحديد أبعاد المواطنة وقيميا بناء عمى القوانيف وتحميؿ المفيوـ في سياقو 
طار علبقتو بالمجتمع إالوضعي المدني وكتبني المفيوـ وممارستو مف طرؼ المواطف في 

ف العديد مف الادبيات والدارسيف أأف الملبحظ  وتنظيميا. إلاخرى وبالفئات الاجتماعية الأ
نماواطنة كفرة فإنيا تحمؿ في ذاتيا أبعادا لا ممموسة المحمميف لمم ذاتية وشورة تتجاوز  وا 

علبقة الفرد بالآخريف إلى الشعور بالمكاف وخصوصياتو وكما تـ ذكره سابقا ترتبط بذات 
 .ف يتجو ويتمسؾ ويمارس القوانيفأالمواطف قبؿ 

  : المواطنة الوضعية وتتمثؿ في وعميو وقيـ

الإنساف منذ وجوده بشيئيف ىما المكاف والزماف، فالإنساف  ارتبط  Belongin: نتماءالإ-5
ذا كاف المكاف يدؿ عمى وجود الإنساف في جزء معيف  مرتبط بالمكاف مف حيث وجود ذاتو، وا 
منو فإف الزمف ىو الذي يحدد مدى ىذا الوجود وكميتو، ولذلؾ فالمكاف ىو الوطف والانتماء 

 .المكاني ىو الانتماء الوطني

وعميو يمكف القوؿ أف الانتماء الوطني وراثي يولد مع الفرد مف خلبؿ ارتباطو بوالديو   
وبالأرض التي ولد فييا، ومكتسب كذلؾ وينمو أكثر مف خلبؿ مؤسسات المجتمع المتمثمة 
في المدرسة والأسرة والإعلبـ والمسجد والأقراف؛ فإف حب الوطف واجب عمى كؿ فرد تجاه 

 (.2008ناجي، )مبارؾ الى .وطنو

وتحديده  الانتماءولقد تناوؿ الميتموف بالكتابة في مضاميف الانتماء الوطني الكتابة عف 
بشحنة عقمية وجدانية كامنة بداخؿ الفرد تظير في المواقؼ ذات العلبقة بالوضع عمى 
مستويات ومجالات مختمفة يمكف تحديدىا مف خلبؿ مجموعة مف الممارسات السموكية 
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الفرد بحيث تكوف تمؾ الممارسات معبرة عف موقؼ الفرد ورؤيتو تجاه ما يحدث  الصادرة عف
 .مف مواقؼ في مجتمعو

نتماء حاجة مف الحاجات اليامة التي تشعر الفرد بالروابط المشتركة بينو وبيف أفراد ويعد الإ
ويتفانى نتماء إلى الوطف وتوجييو توجييا يجعمو يفتخر بالانتماء مجتمعو، وتقوية شعوره بالإ

في حب وطنو ويضحي مف أجمو، كما أف مشاركة الإنساف في بناء وطنو تشعره بجماؿ 
الحياة وبقيمة الفرد في مجتمعو وينمي لدى الفرد مفيوـ الحقوؽ والواجبات، وأنو لا حؽ بلب 
واجب، وتقديـ الواجبات قبؿ الحصوؿ عمى الحؽ . ومف مضاميف الانتماء قيمة الاعتزاز 

لى جميع مؤسساتو المدنية والأمنية والعمؿ الجاد مف أجؿ والفخر بالان تساب إلى الوطف وا 
تحقيؽ المصمحة العامة لأبناء ىذا الوطف، ولابد أف يتمتع المنتمي بصفات اجتماعية معينة 
مف أجؿ الاندماج في جماعة ما، وىو بذلؾ حاجة نفسية تعبر عف نفسيا في السموؾ 

د افر حاجة اجتماعية، تساعد عمى تماسؾ الأ فيو الجماعة،الحركي، لتعمؿ في اطار 
فمسفية، وأما مف ناحية والفردية. واستقرارىـ وتنظيميـ، فيمنع الفرد مف الشعور بالعزلة 

شعور متحرؾ يمكف إدراكو في ضوء مرحمة تاريخية محددة، وفي أطر جماعة  فالانتماء
ية، الإقتصادية والثقافية بذاتو، فيو نتاج لمعديد مف المعطيات والمتغيرات الاجتماع

والسياسية. ومرادفات الولاء ىي الولاء والانتساب واليوية والوحدة والإندماج والإلتزاـ )حميـ 
 (.1986بركات، 

وقد أعمف المؤتمر العالمي لوزراء الثقافة  Identity National : اليوية الوطنية  -5
ات المادية والروحية والفكرية أف اليوية الثقافية ىي إجماع الصف 1981كو سنة يبمكس

والعاطفية التي يتميز بيا مجتمعا عف غيره أو فئة إجتماعية بعينيا، وىي تشمؿ الفنوف 
والآداب وطرائؽ الحياة كما تشمؿ الحاجات الأساسية للئنساف، ونظـ القيـ والتقاليد، 

ي ذاتو، والتي تجعؿ والمعتقدات، وأف الثقافة ىي التي تمنح الاستقرار والقدرة عمى التفكير ف
 (.1996،14منو كائنا يتميز بالإنسانية )أحمد بف نعماف،
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فما يميز وطف ىو ثقافتو التي تشكؿ وتؤسس ليويتو، "والاحساس باليوية الثقافية والوعي بيا 
نما ىو دائما كالمكبوت في حالة الكموف، يستيقظ ويشتد بصفة خاصة  لا يصنع صنعا، وا 

قالات الحاسمة التي تمر بيا المجتمعات والشعوب والأمـ، خاصة في ظروؼ التحولات والانت
في الطابع المأساوي، فالتشبث باليوية الثقافية مريح ومطمئف عف الذات باعتبارىا صور 

 (.155، ص2013مثالية )عبد الرزاؽ الدواي، 

الذي ومف خلبؿ مفيومي الانتماء واليوية المتداخلبف يتشكؿ بعد ثالث مف أبعاد المواطنة و 
، وىو نتاج تركيب مؤسس loyalty"يحمؿ في معاييره مجموعة مف القيـ الوطنية وىو" الولاء

بفعؿ مجموعة مف المشاعر والتطبعات الإجتماعية نحو ىذا الوطف الذي يتميز عف غيره مف 
 .الأوطاف

في شكؿ صورة  متبادلة، تظيرفالولاء ينشأ كعاطفة بيف طرفيف، بينيـ مشاعر وعلبقات 
خذ والعطاء، وىو شعور ينمى تدريجيا، ويمكف أف ة كؿ طرؼ للآخر وتقوـ عمى الأرعاي

 (.23، ص1986يضعؼ )حميـ بركات، 

ينتج عف حب الإلتزاـ لو، فيفرض عمى المواطف نوعا مف الواجبات التي  الولاء لموطنوأما 
تقابؿ بقبوؿ وتحقيؽ مجموعة مف الحقوؽ وعميو تحدد نوعية العلبقة بيف المواطف والوطف 

يمكف الحديث عف قيمة ومبدأ ميـ لصور المواطنة وىو العدالة  والولي، وىناوبيف المولى 
 الاجتماعية.  

مسفي عممي واجتماعي معاصر:" وىي الفضيمة الأولى لممؤسسات والعدالة مفيوـ ف
الاجتماعية كما ىي الحقيقة للؤنظمة الفكرية ": فقد ذىب المفكر برولز إلى التفكير فييا منذ 
أصدر كتابو العمدة "نظرية العدالة" والذي عالج فيو ىذا الإشكاؿ الإنساني العويص وذلؾ 

ة كافمة لحقوؽ الأفراد داخؿ أفؽ المجتمع الإنساني الواحد. لما تمثمو مف قيمة أخلبقية وسياسي
بحيث اىتـ بيا مف الناحية المفيومية فدرس بذلؾ مفيومي العدالة الشكمية والمساواة 
الديمقراطية ىذا بالإضافة إلى اىتمامو بكيفية تطبيؽ العدالة ضمف المجاؿ الإقتصادي مف 
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مجتمع، ومف الناحية الأخلبقية مف خلبؿ طرح خلبؿ التوزيع العادؿ لمثروات بيف أفراد ال
قضايا الواجب والالتزاـ. وبذلؾ جعؿ منيا تشكؿ المبحث الرئيسي لمخطاب الفمسفي العممي 
المعاصر ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ العدؿ في المجتمع وجعمو منظـ أمر يقتضي التدخؿ الفمسفي 

بالتعددية السياسية والثقافية بامتياز، وىذا بناء عمى خصائص واقع المجتمع الحديث المتسـ 
والدينية، فإف ذلؾ قد يدفع بالبحث في أشكاؿ العدالة، وتوزيع الممتمكات الاجتماعية بالتساوي 

 (.2011،12بيف أفراد المجتمع )جوف رولز، 

الديمقراطية: أما عف حقوؽ المواطنة فيي تخص فقط المواطف الحامؿ لمجنسية سواء  -
ـ مكتسبة، وحقوؽ المواطنة الرئيسية تتعمؽ بالمساواة بيف جميع كانت ىذه الجنسية أصمية أ

المواطنيف لممشاركة في الحياة السياسية والعامة, أي أف ركني المواطنة ىما المساواة 
والمشاركة، وفي نفس الوقت فإنو يترتب عمى المواطنة حقوؽ وواجبات، والحقوؽ تسبؽ 

نساف تطبؽ عمى المواطف، أي أف المواطف الواجبات ..وكما يتـ القوؿ فإف كؿ حقوؽ الإ
يجب أف يتمتع بكافة الحقوؽ الأساسية وأيضا يتمتع بحقوؽ المواطنة، ونظرا لوجود فئات 
ضعيفة مف المواطنيف يجب العمؿ عمى دمجيا بشكؿ أسرع في المنظومة الوطنية، فقد اتفؽ 

يدؼ تعزيز وضعيـ المجتمع الدولي عمى إضافة حقوؽ خاصة لممرأة والطفؿ والأقميات ب
داخؿ أوطانيـ وكذلؾ المساىمة في تسريع عممية الاندماج الوطني. إف كؿ مواطف ينتمى 
إلى أقمية ما يجب أف يتمتع بحقوؽ المواطنة الكاممة بالإضافة الى تمتعو بوضع خاص وفقا 

ؽ لاتفاقيات حقوؽ الأقميات. إف اتفاقيات المرأة والأقميات ىي جزء أساسي مف منظومة حقو 
الإنساف، ومف آليات المواطنة في الدولة الحديثة العصرية المتقدمة التي تسرع في تطبيؽ 
الاتفاقيات الخاصة لمفئات الضعيفة الميمشة استكمالا لمنظومة المواطنة والاندماج الوطني 
في الدولة الحديثة العصرية .المواطنة فقط ىي معيار الحقوؽ والواجبات، وليس الديف أو 

و الموف أو النوع أو الطبقة أو الفئة العمرية، ولكف ىذا لا يحدث بصفة دائمة في العرؽ أ
الدوؿ، فيناؾ تمييز بيف المواطنيف، وىناؾ انتياؾ جسيـ لحقوؽ المواطنة، وىناؾ ما يصؿ 
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الى حد الإبادة والتطيير العرقي في بعض الدوؿ ضد مواطنييا .وفى نفس الوقت يحدث 
نظومة حقوؽ الإنساف فيناؾ انتياؾ لحقوؽ الإنساف .)مجدي نفس الشيء فيما يتعمؽ بم

 ،(2005،خميؿ

وبعض حقوؽ الإنساف لا تتماشى مع المجتمعات العربية الإسلبمية في مضاميف    
مقوماتيا وىوياتيا الثقافية وأصوليا بحكـ أف الدوؿ ذات النيج الاسلبمي تتبع تعاليـ عقائدية 

لحديثة التي جاءت بيا حركات الديمقراطية والمواطنة وقيمية تعاكس الحريات المنشودة ا
 . العالمية

ولأف الساحة العالمية تشيد تحولات وتغيرات كبرى في مختمؼ المجالات مف الناحية  
المعرفية والقيمية المصاحبة لمتطورات التكنولوجية الكبرى، والحاممة في قوابميا مفاىيـ كبرى 

تثبت مكانتيا عمى مستوى النقاشات والمستويات ورائدة في منظومة الفكر الإنساني 
  الاجتماعية والمنطقية بتوتراتيا وتداعياتيا

وأما فيما يتعمؽ بفكرة المواطنة كممارسة وقيـ في الجزائر، وباعتبار المفيوـ "المواطنة   
تطبيؽ و ممارسة لمقيـ تظير عمى أشكاؿ و صور مختمفة كالمشاركة الفرعية و التمقائية 

 .يارية مع عمى شكؿ نشاطات اجتماعية مختمفة نافعةوالإخت

 .التشبّت بالقيـ التي ليا القابمية بالمجتمع -

تفكيؾ السموؾ حسب المعايير الوطنية و العالمية التي تؤطر الحياة الفردية والإجتماعية - 
 .والثقافية

  .قوؿ الحؽأيضًا توجيو السموؾ الأخلبقي و الشّعور باليوية و البحث عف الحقيقة و  -

كذلؾ التحضير و اكتساب الحس المدني الرفيع و احتراـ المرأة و تقديرىا و العدؿ و -
 .التنازؿ والحوار و قبوؿ الأخر
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 .حماية الأملبؾ العامة و الممكية الخاصة- 

القوانيف السارية المفعوؿ، كاحتراـ ديانات و معتقدات الأخريف، خدمة الوطف  احتراـ -
 .بإخلبص والحفاظ عمى مكتسباتو و الدفاع عنو 

فقد اعتمدت الجزائر الإعلبف العالمي لحقوؽ الإنساف و صودؽ عميو و ىو ما تؤكده أوؿ 
، 64، ج.ر رقـ 1، المؤرخ في 1963مف) دستور سنة  11وثيقة دستورية ليا في المادة 

حيث نصت عمى :"موافقة الجميورية عمى الإعلبف العالمي  ( 2 - 09- 1963سنة 
لحقوؽ الإنساف وانضماميا إلى كؿ منظمة دولية تستجيب لمطامح الشعب الجزائري وذلؾ 

منيا بضرورة التعاوف الدولي .إلا أنو مف الناحية التطبيقية السياسية فقد ورثت  اقتناعا
لغاء ثقافة المواطنة، كما ورثت ىياكؿ الدولة  1962الجزائر بعد حالة "دولة اللبقانوف"(، وا 

الكولونيالية، لذا فقد أنتجت الطبقة الحاكمة في الجزائر بعد الاستقلبؿ سموكيات واتجاىات 
ترفض المشاركة الحقيقية في التنمية بيف أفرادىا وجماعتيا باستثناء نجاحيا الإداري والتوسع 

قطاع العاـ وتحويؿ المجتمع ومؤسساتو الإدارية، السياسية، التربوية، في تكريس ال
الاجتماعية، الثقافية والاقتصادية ... لخدمة قوة الدولة أي بناء سمطة الدولة الإدارتية أكثر 
منيا دولة سوسيولوجية أو أيديولوجية أو مدينة باسـ الشرعية الثورية التي كانت بديلب عف 

وظمت ثقافة المواطنة غائبة بعد الاستقلبؿ وأثناء حكـ الحزب  الشرعية العقلبنية،
 ( .229، ص2017رية، يالواحد)ياسيف خذا

نو مف ناحية المطالب الاجتماعية فيبقى المشروع المؤسساتي لممواطنة طيمة مسيرة أإلا   
عقود متتالية خاضع للئصلبحات السياسية والمخططات والقوانيف المدنية التي أعطت 

ما بالمواطنة مف قبؿ قوانيف الأسرة، الانتخابات، الجنسية والدستور الجزائري... والتي اىتما
يتـ العمؿ عمى تكريسيا في البرامج التربوية ومؤسسات التنشئة الاجتماعية أثناء تنمية الأفراد 
اجتماعيا عمى شكؿ قيـ يجب التحمي بيا ...خاصة في خطاب برامج المناىج المدرسية، 

مواطنة عمى تكريس الحقوؽ العامة والحريات الفردية أىميا الحقوؽ المدنية فتعتمد ال
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والسياسية وحرية الرأي والتعبير، وعمى المساواة والعدالة وتكافؤ الفرص والشفافية، وترمي 
المواطنة إلى عدـ اختزاؿ الوطف في حزب أو قبيمة أو طائفة وأنو لا وجود لأقمية في 

ووف ومساىموف في صنع القرار الوطني. وفي ظؿ دولة المجتمع، بؿ مواطنوف متسا
المواطنة، يعيش المنتموف لمدولة، تحت خيمة الوطف، يتمتعوف بذات الحقوؽ، ولا يعود 
لمتشكيؿ الديموغرافي أو الانتماء الديني أو المذىبي أو القبمي، أو الإثني، قيمة تضفي تميزا 

 (.2017رية، يفي الحقوؽ عمى الآخريف. )ياسيف خذا

، تعطي للبختلبؼ والتنوع شكلًب إيجابياً، يضيؼ قوة لممجتمع ولا يأخذ  والمواطنة بيذا المفيوـ
 .منيا

  : قضايا المواطنة -2

 اليوية والمواطنة: إشكالية  2-1
مشاركة  -تعرب المواطنة عف نفسيا في أرض الواقع أف العامة يشاركوف بالرأي والصوت.

وممارسة المناصب السياسية، وترتبط ىذه المشاركة بعمؽ انتمائيـ المواطنيف في الانتخابات 
لموطف الذي يعيشوف فيو، واستعدادىـ لمعمؿ دائما عمى رقيو وتقدمو، ولا تكتمؿ المساواة 

  :القانونية والمشاركة السياسية إلا بأمريف

و يتمتع الأوؿ: الوضع الاجتماعي والاقتصادي يحقؽ المواطف احتياجاتو الأساسية. ويجعم
 .بموارد مجتمعو عمى قد المساواة مع غيره

والأمر الثاني: المؤسسات التعميمية والتربوية تنشئ الأجياؿ المتلبحقة عمى قيـ المواطنة 
مجموعات كثيرة مف المواطنيف يشتكوف مف  والتنوع. ىناؾوالمساواة والحرية وقبوؿ الاخر 

سيا واجتماعيا.. وىناؾ عقبات كثيرة تعترض عدـ تمتعيـ بحقوؽ المواطنة كاممة قانونيا وسيا
سبيؿ المواطنيف في سعييـ لنيؿ المواطنيف لنيؿ حقوؽ المواطنة غير منقوصة. ولكف الأمر 

 .ذلؾيحتاج إلى العديد مف الالتزامات والمسؤوليات المتغيرة لتحقيؽ 
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بالمعادلة  في ملبزمة قضية العولمة ويخؿ والاتفاؽلكف ىذا الإطار النظري يتجاوز النظر 
الثقافية والسياسية وحتى القانونية، الأمر الذي يخؿ بطبيعة العلبقة بيف بيف المواطنة واليوية 
في طبيعة الولاء الاجتماعي )والتي تكوف وجوبا( بانتماء، يتميز بو الفرد في الحياة 

جتماعية الاجتماعية، ومف ثمة فاعميتو في عممية التفاعؿ الإجتماعي، عمى مستوى الحياة الا
الجمعية ككؿ، داخؿ إطار الجماعة أو خارجيا، ضمف إطار البناء الاجتماعي العاـ لمفرد 
داخؿ الوطف. وتعد العولمة بأنيا الخطر الداىـ الذي ييدد اليوية الثقافية وعمى وجو 
الخصوص المكوف الديني، ذلؾ أف ثقافة العولمة تتجاوز الثقافات الإثنية بسـ القانوف والحرية 

فردية وسعييا إلى مجاوزة الحدود الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والثقافية )ثائر رحيـ ال
 (.254، ص2009كاظـ، 

 المواطنة والمجتمع :  -2-2

إف تطبيؽ التنظيـ القانوني لممجتمع تعني ىيمنة الدولة عمى مختمؼ أبعاد الوجود 
السياسي نعتو توكفيؿ بالإستبداد الناعـ. الاجتماعي، مما يولد نوعاً جديداً مف الاستبداد 

فالسمطة، ىي التي تعمؿ عمى تقوية الدولة أو انييارىا، بينما انييار السمطة لا يعني انييار 
الدولة متى ما كانت قوية وقادرة عمى حماية نفسيا ومكتسباتيا.. كما أف بناء السمطة لنفسيا 

نفسيا وتحكـ قبضتيا وتفرض ىيمنتيا عمى  لا يعني بناء الدولة، فقد تنجح السمطة في بناء
المجتمع، ولكنيا تفشؿ في بناء دولة قوية ذات عزة ;ومناعة وسؤدد وسيادة. )شاىر إسماعيؿ 

 . (5ص، 2017الشاىر، 

ويعٌتبر مفيوـ المجتمع المدني أحد التعابير الأكثر انتشارا في نياية ىذا القرف وبداية الألفية 
اره مرتبط بتحولات عميقة شيدىا العالـ في ىذه الفترة") عنصر الجديدة، والواقع أف انتش

منتوجا لمدولة الحديثة، ففييا تٌمقى  ي(، ىكذا اعتبر المجتمع المدن 9، ص2012العياشي، 
الفرد تنشئة اجتماعية، وما تتضمنو ىذه التنشئة مف جانبيا السياسي حيث اعٌتبر فضاء 
مفتوحا لجميع مواطني الدولة الحديثة فالدخوؿ إلى ىذا المجتمع نابع مف إرادة وطواعية 
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يوـ المواطنة في زمف العولمة المواطف وليس اجباراٌ .أما حيف يقترف المفيوـ بالعولمة فإف: مف
ومجتمع المعمومات فمقد عرؼ تحولات عميقة في ضوء المتغيرات السياسية والمعرفية التي 
فرضتيا التحولات الجارية في عالمنا فمقد أصبح لممواطنة بعدٌ عولمي، وبعدٌ اقتصادي بعدٌ 

مف قبيؿ: سيكولوجي تربوي وبعدٌ اتصالي تواصمي، فمقد أصبحت تنعت بنعوت محددة 
المواطنة الافتراضية، المواطنة الاجتماعية، المواطنة الثقافية، المواطنة النشطة، المواطنة 
المتعولمة، المواطنة العالمية، المواطنة الشبكية، المواطنة التنظيمية، المواطنة النفسية)ياسيف 

  .(226، ص2017رية، اخذ

  المواطنة والثقافة:-2-3

اطنة المدرسة أو مواطنة المؤسسات التعميمية في مجتمعاتنا ىو "ولعؿ مف أىـ ما يعزز مو 
صلبحات التربوية في سبيؿ تمكينيا مف تحقيؽ انفتاح واع استثمار كؿ شروط التأىيؿ والإ

و، متوازف عمى محيطيا، والتواصؿ التفاعمي مع مختمؼ مكوناتو ومؤسساتو وفاعميو وفعاليات
مثؿ الأسرة والمؤسسة  جتماعية والثقافية،والإ قتصاديةومجالاتو، السياسية منيا، والإ

الانتاجية، والمرفؽ العمومي والشارع، ووسائؿ الإعلبـ ومؤسسات المجتمع المدني وكذا 
النسؽ القيمي والثقافي العاـ...والمؤسسة التربوية تستطيع أف تمتمؾ بكؿ ىذه الشروط 

وتبادلات إيجابية ومنتجة مع  ليات تنظيـ وتدبيرأوالمواصفات )إستحقاؽ المواطنة( قيما و 
المحيط، مع ضرورة التوجو لإعادة تأىيؿ ممنيج ليذا المحيط ذاتو، وتخميصو مما لا يزاؿ 
يشتغؿ وفقو مف ميكانيزمات وممارسات بغرس قيـ الديمقراطية والمواطنة والتنشئة السياسية 

نجازا)مصطفى السميمة، والتعريؼ بمشاريع التنمية والتدرب عمى التفكير في ذلؾ تخط يطا وا 
 ( .127محسف، ص

وحيف تتفاعؿ قضايا المواطنة المتعمقة بالثقافة وكينونة المجتمع، فأنو بصورة حتمية تخمؽ 
تمؾ الكينونة في صمب المعنى الجوىري لميوية، وعميو تتفاعؿ ىاتو القيـ في جدلية واحدة 

بيؽ الفعمي لمبادئ المواطنة لمقضايا وتطور الدولة أو الأمة، وتخمؽ بذلؾ أو تؤثر عمى التط
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الحقة، مف ديمقراطية والتزاما بأخلبقيات الحوار المتمدف، والإنساف المتحضر، خاصة في 
مجتمعات العالـ الثالث والعربية خاصة لما ليا مف الخصوصيات اليوياتية والثقافية وأسسيا 

 المرجعية مف ديف وتجذر بالأرض.

  المواطنة والمدرسة:-2-4

المدرسة نموذجا مصغرا لممجتمع وما يسود ىذا الأخير مف فضاءات، وما يتميز ولما كانت 
بو مف مميزات، فالبرغـ مف محاولتيا تجسيد فمسفتيا مف خلبؿ سياسة محددة لتصؿ لمحفاظ 
عمى الخصوصية الثقافية لممجتمع، بحيث تكوف متميزة بالوطنية والثورية والعممية وبذلؾ 

ية عامة ممخصة ومقننة لكؿ ما سبؽ ذكره في احتواء البنيات تبقى وظيفة المدرسة اجتماع
، ولذلؾ نجد جدلا تربويا وسياسيا في مختمؼ المجتمعات، يخضع الاجتماعية السالفة الذكر

يخضع المدرسة بالمساومة مع الدولة، حوؿ مف يبني مف..؟ فيؿ المدرسة كمنظومة ىي 
 تحدد وتبني وتجو مسار المدرسة؟التي تؤسس لبناء الدولة. أـ أف الدولة ىي التي 

 ثانيا: دور المدرسة الجزائرية في ترسيخ قيم المواطنة: 
تواجو الأنظمة التربوية تحديات ىائمة في ىذه فمسفة التربية والتربية عمى المواطنة: -1

المرحمة التي نقؼ فييا عمى مشارؼ الألفية الثالثة والتحديات المرتبطة بالتغيرات المتسارعة 
في شتى مياديف الحياة وبخاصة العممية والتكنولوجية مف تطور للؤفكار والمعارؼ 

رة وكبيرة في العممية التعميمية والمعمومات وتغيير في المفاىيـ، والتي تؤثر بصورة مباش
التعممية، كي تكوف قادرة عمى احتياجات المستقبؿ الذي تزداد ضبابيتو بيف الحيف والأخر، 
وبناء عميو فإف وظيفة التربية قد تغير مسارىا مف تزويد المتعمميف بالمعمومات والمعارؼ إلى 

ى المعمومات مف مصادرا تنمية قدرات المتعمميف في امتلبؾ أساليب وأدوات لمحصوؿ عم
المتعددة والواسعة الانتشار . وقد تنبيت دوؿ العالـ الثالث حتى النامية منيا إلى أف مصائر 
الأمـ ػتتوقؼ عمى الكيفية التي سيعدوف فييا أبنائيـ تربويا وتعميميا لمقرف الواحد والعشريف، 

المجتمع لحقائؽ وديناميات عصر الفرد و  يييئوقد تزايد الإدراؾ بأف التعميـ المنشود ىو الذي 
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نفتاح العالمي والثقافي والتسارع نحو إنتاج المعرفة جديد سريع التغير، خصائصو الإ
وتوظيفيا التوظيؼ الأمثؿ سيتضاعؼ كؿ سبع سنوات، مما يتطمب تنظيما سريعا ومستمرا 

طرؽ لمف يريد أف يستفيد منو، وىذا التنظيـ السريع لتدفؽ المعمومات والتعرؼ عمى 
 (3:ص2007استخداميا ىو محؾ التقدـ لمقرف الجديد .)سييؿ أحمد عبيدات، 

ويبدو أف النظرة التحميمية الأقؿ تشاؤما ستقود إلى تغير غير رتيب لمقيـ والعلبقات   
الاجتماعية ويكوف ىذا استجابة لدواعي التكيؼ اللبإرادي الذي لا تستطيع المجتمعات إلا 

لا فإف قطار  التطور سيتجاوزىا ,، والدليؿ أف قادة دوؿ السوؽ الأوروبية المشتركة مواكبتو، وا 
لدراسة مخاطر التكافؤ العممي والتكنولوجي عمى دوليـ،  1986قد خصصوا قمتيـ عاـ 

وبحثوا الوسائؿ الكفيمة بمجابية ىذه المخاطر، وكاف التعميـ عمى رأس تمؾ الوسائؿ )سعاد 
  (.70، ص1989خميؿ إسماعيؿ، ، 

ف  اتجو الأمر إلى تحميؿ السياسة التربوية في المنظومات التربوية والتعميمية فإنيا ترتبط وا 
بمواقؼ الجيات الرسمية والمسؤولة عف القضايا المتعمقة بأىداؼ التربية والتعميـ فتتحدد 
الأولويات التربوية في ضوء متطمبات السياؽ الاجتماعي والاقتصادي لممجتمع ومنو يستند 

ع وتأسيس الاستراتيجيات التربوية التي توضح وتسير التوجيات المحددة لمسياسة أساسا لوض
  . التربوية وتحقيؽ أىدافيا، المعرفية والأدائية والقيمية

التربية عمى المواطنة : فالتربية عمى المواطنة لابد اف تيدؼ الى غرس الوعي لدى المواطف 
ءاتو الجغرافية، المكانية، والخضوع لنظامو بالتجذر بالبلبد والوطف الى جانب انتما النشء

وقوانينو، وعميو المساس بالمشاركة في المسؤوليات والقياـ بالواجبات وتمقيو مساواة مع باقي 
 . المواطنيف

كما تيدؼ التربية عمى المواطنة في فمسفة المجتمع الى تشكيؿ المواطف وتنميتو انطلبقا مف 
تصور فمسفي معيف لماىية المواطف ومف واقع التجربة في حياة الجماعة الوطنية، ووجودىا 
السياسي، وبيذا المعنى فيي تنشئ الفرد مف حيث ىو عضو بالفعؿ في دولة وطنية، ومف 
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، 2009صفة داخؿ في نظاـ محدد مف الواجبات والحقوؽ )شبؿ بدراف، حيث ىو بيذه ال
 (.99ص

وتيدؼ ىذه التربية تنمية الشعور الوطني وحب الوطف والاعتزاز بو وبتغذية الولاء    
الوطني في نفوس المواطنيف )المتعمميف( باعتبارىـ أفراد جماعة واحدة ينتموف إلييا، 

تحقيؽ تطمعاتيا، ويؤمنوف حاجاتيا ويحافظوف عمى  فيشتركوف في نشاطاتيا ويعمموف عمى
ثرواتيا، وىو ما نصت عميو مضاميف وتشريعات النظـ التربوية في فمسفاتيا ومرامييا، إما 
ما في قيـ ومبادئ ومفاىيـ دلالية تتحوؿ إلى سموكيات  في مقررات دراسية مستقمة، وا 

حيط المدني إلى تربية وطنية وممارسات فعمية تنبع مف صمب المدرسة إلى المجتمع والم
  . شاممة

ف كانت التربية عمى المواطنة تعمؿ عمى تشكيؿ المواطف فيي تعمؿ عمى التعريؼ بانتماء  وا 
الفرد المواطف إلى مجتمع )الدولة ( بالتعريؼ شموليتيا التي تجمع بيف أفرادىا "ديف ثقافة 

العديد مف العناصر التي تشكؿ  ولغة " تحدد ىويات ىذه الدولة )المجتمع( لما تجمع بينيا
 . اليوية الثقافية، لتكوف مواطنة مكتسبة تجمع عمى مجموعة مف الواجبات والحقوؽ

والمواطنة ليست مجرد مفيوـ سياسي أو قانوني أو كممات أو شعارات يتـ التغني بيا دوف   
لسيكولوجية وعي بمضمونيا، ولكنيا ارتباط معنوي، وشعور قوي بالحاجة إلى تمؾ الرابطة ا

الاجتماعية أو بالمكاف أو الحيز الذي يعيش فيو الإنساف ويجد فيو نفسو حيث يمبي لو 
، 2012متطمباتو واحتياجاتو ويدفعو لمتضحية مف أجمو )محمد عبد الغاني حسف ىلبؿ، 

  (.5ص

 وبناء عمى ذلؾ كاف لابد مف التطرؽ إلى أبعاد المواطنة الثلبثة التي تيدؼ إلى تشكيميا أي
الانتماء والولاء واليوية.  فمسفة تربوية وطنية والعمؿ عمى غرسيا في نفوس المواطنيف وىي:

 .وكذا المفاىيـ المرتبطة بالمواطنة
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  : خصائص المدرسة الجزائرية -2
رغـ التحديات التي تواجييا المدرسة كمؤسسة بالمجتمع، ومختمؼ مؤسساتو، فيبقى ليا   

، كما "ليا تحديات كبرى مشتركة اىميا  تاريخيا الخاص ميما اختمفت الأنظمة التعميمية اليوـ
تراكـ وتدفؽ المعمومات، الفاعمية الداخمية، والمصداقية الخارجية، وليذا فقد ظير مفيوـ 

لحديث مع ظيور الانتقاؿ الذي عرفو الفعؿ التربوي مف ميمة تتكفؿ بيا الأسرة إلى المدرسة ا
( ينسب إلييا الفرد دور 06:ص2008ميمة عمومية)الميثاؽ الوطني لمتربية والتعميـ، 

التنشئة الاجتماعية وفؽ مناىج وبرامج يحددىا المجتمع حسب فمسفتو، وتخضع لضوابط 
يـ فاعمية العنصر البشري، بحيث تنتج وتفعؿ وفؽ إطار محددة تيدؼ مف خلبليا إلى تنظ

منظـ يضبط مياـ كؿ فئة، فيي السبيؿ الوحيد الذي يمجأ اليو الأطفاؿ منذ صغرىـ بعد 
الأسرة التي تمثؿ المدرسة الأولى إلى أف يمتحقوا بسوؽ الشغؿ، وبالتالي فيي معمؿ لتكويف 

طفاؿ والراشدوف، حيث توفر ليـ فرص الموارد البشرية، وىي كذلؾ فضاء يمتقي فيو الأ
التفاعؿ بينيـ، كما تعكس مختمؼ التيارات الاجتماعية بكيفية شعورية أو لا شعورية، ولكنيا 
تعتمد إلى التربية والتكويف وفؽ الثقافة التي تممييا كمؤسسة مدرسية، إنيا تبعا لذلؾ تشكؿ 

ا، وبمورتيا بقدر الإمكاف عامؿ توحدي وجمع مختمؼ الطبقات الاجتماعية وصير أفكارى
 .(07ص، 2010عبر خطابيا التربوي)مشطر حسيف، 

إف المدرسة مؤسسة تربوية تيدؼ إلى إعداد الفرد وتنشئتو، وبنا شخصيتو، وتزويده    
بالمعارؼ والخبرات، لتتميز بوظائفيا الأساسية عف مختمؼ المؤسسات الاجتماعية الأخرى 

ة، ما يقدـ ليا وزنا تاريخيا كونيا تيتـ ببناء الإنساف في مف الناحية الانسانية والاجتماعي
يديولوجيا وثقافيا، واقتصاديا.  مختمؼ جوانبو المتعددة نفسيا وأمنيا وفيزيولوجيا واجتماعيا، وا 
وىي كمؤسسة اجتماعية ثقافية تشتؽ أىدافيا مف المجتمع وتعمؿ عمى إعداد الفرد الذي 

كاممة مف خلبؿ التغيير في مستوى السموكيات والمعارؼ يتميز، ما يعطييا أىمية وظيفية مت
  :والقيـ المحققة في المتعمـ، حيث يتميز بخصائص أىميا
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الإحساس بأنو كائف لو أىميتو العممية، والثقافية في المجتمع الذي يعيش فيو، والإحساس -
 .بأنو عضو فعاؿ منتج

 .لفائدة عمى المجتمعشعوره بأنو يبذؿ جيدا مف العمؿ والانتاج بما يعود با-

الإحساس بمشكلبت مجتمعو، والمساىمة في حؿ تمؾ المشكلبت بشكؿ إيجابي وذلؾ -
 .باستخداـ الأساليب العممية الحديثة

حيث تقوـ المدرسة بتحويؿ الكائف الاجتماعي إلى كائف متعمـ  : لممدرسةالوظائف الثقافية -
مف خلبؿ وسائميا التعميمية وبرامجيا التدريبية، وىذا في إطار ربطو بثقافة وفمسفة مجتمعو، 

  :وذلؾ عف طريؽ تفعيؿ

نقؿ التراث الثقافي: ىذه الوظيفة مف أىـ الأنشطة التي تقوـ بيا المدرسة ذلؾ أنيا  -
ومة وبقاء المجتمع، مف خلبؿ تعاقب أجيالو، إذ تنقؿ العناصر الثقافية، مف تساىـ في ديم

شراؼ  جيؿ إلى أخر عبر العممية التعميمية، التي لا تحدث اليا إنما تحتاج إلى توجيو وا 
 .كبيريف، أي أنيا تمثؿ عممية إحياء التراث

ات صعبا عمى تبسيط التراث الثقافي: بسبب الكـ اليائؿ لمتراث الثقافي وتنوعو ب -
الناشئة استيعابو، وىضمو لكي يستطيعوا فيمو واستيعابو، وذلؾ مف خلبؿ اختيار المواد التي 
تلبئـ الناشئة وتشبع حاجاتو، واستبعاد المواد التي يتعذر عميو فيميا لعدـ استكماؿ نموه 

 العقمي

بنقمو مف  ثنقية التراث الثقافي: تحرص المدرسة أثناء حفاظيا عمى التراث الثقافي -
جيؿ إلى أخر، بتنقية ىذا التراث وتطويره وتطييره، مما عمؽ بو مف شوائب وخرافات 

 . ومبالغات

 .جتماعيالتماسؾ الثقافي والإ -
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 .القضاء عمى الصراع الثقافي بيف أبناء الأمة الواحدة -

 .تنمية أنماط سموكية وقيـ جديدة -

 .بداع الفنيبتكار والإتنمية الإ -

 (.174ص ،2004)معف خميؿ العمر،  نشء سموكيا ومعرفيا واخلبقياإعداد ال -

 

أما التعميـ في الجزائر خص كؿ مرحمة حسب طبيعة نظاميا الاجتماعي وحكميا السياسي 
عبر العصور وفي ىذا المبحث يتـ التطرؽ إلى مراحؿ تطور التعميـ وأىدافو وتحميؿ فمسفتو، 

  .وتداعيات كؿ مرحمةعبر أىـ المراحؿ التاريخية، ومرامي 

باف العيد الفرنسي: لا يمكف إنكار أنو لممدرسة الجزائرية تاريخيا قبؿ الاستعمار، إالتعميـ -1
إلا أنو يتـ التركيز عمى الجانب التطبيقي لأشكاؿ المنظومة في ىيكمتيا السياسية والتنظيمية، 

التعميـ بما يتوافؽ والأحكاـ فقد كاف ليا تاريخا مع الحكـ العثماني، وتثميف مطمب التربية و 
الثقافية والدينية خاصة. أما مع العيد الاستعماري فقد جاء تطبيؽ سياسة الأرض المحروقة 
التي نظميا الاستيطاف الفرنسي ضد الشعب الجزائري بقرارات مجحفة تقضي عمى الأنشطة 

بعض الكتاب ، الشيء الذي اعترؼ بو 1830التعميمية والثقافية التي كانت مزدىرة قبؿ 
والمؤرخيف الفرنسييف أنفسيـ، منيـ "مارسيؿ إيميريت" و"دوماس"، فقد كانت لمتعميـ في ذلؾ 
الوقت مكانة مرموقة حاوؿ الاستعمار أف يحطميا ليؤسس تعميما بسكاف البلبد، لكف 

  :الصعوبات اعترضت طريقو لأسباب يذكر منيا

ناء الجزائر لأنيـ كانوا يروف أف التعميـ رفض المعمريف لإنشاء أي مشروع تعممي لفائدة أب-
مف العوامؿ التي تدفع السكاف لممطالبة بحقوقيـ الشرعية، ومف السلبح الأقوى في مكافحة 
الاستعمار، وما أىمية تعميـ أبناء الجزائر، ومف يمكف تعميمو وبأي لغة؟)الطاىر زرىوني، 

 (.12:ص1994
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-1830اري بخصائصيا إلى مراحؿ أو فترات)وانقسمت مراحؿ التعميـ في العيد الاستعم  
( ىاتو الفترة تميزت بالعمميات الحربية الفرنسية ضد الجزائرييف، والمقاومات أيف 1880

حاولت فرنسا وضع سياسات اندماجية بالقضاء عمى اليوية والقومية الجزائرية، ثـ قانوف 
يس المغة العربية في المدارس خاص بأىؿ البلبد )الانديجانا(. وىنا قررت أنو لا مانع مف تدر 

الابتدائية المسماة)العربية الفرنسية(، وفي المدارس الحكومية الثلبث عمى مستوى التعميـ 
الثانوي، فمـ يعمؿ كما كاف متوقعا، بقرار السمطة الفرنسية، أما في عيد الجميورية الثالثة، 

السياسية المخصصة باسـ الإدماج فقد تـ إدماج أبناء الجزائر في النظـ التعميمية والتربوية و 
السياسي، وقد كانت اليياكؿ التعميمية السائدة تحت تصرؼ الجزائرييف في ىذه الفترة كما 

 .(13ص: 1994 زرىوني، الطاىر) :يمي

الكتاتيب والزوايا القرآنية: كانت تفتح أبوابيا لمصغار لتمقي دروس دينية وغير دينية في -
الأجياؿ الصاعدة وتحضير الشباب لإتماـ الدراسة في تونس المدف والأرياؼ، مع تحضير 

والمغرب الاقصى. أما الكتاتيب فقد كانت تعمـ القراءة والكتابة والقراف الكريـ ونشر الثقافة 
 .العربية الإسلبمية

، كانت قائمة مقاـ المدارس الرسمية، 1878المدارس الدينية المسيحية: تأسست ابتداء مف -
بناء المسمميف في القبائؿ الكبرى، وقد كاف يسيرىا الاباء البيض قصد فتحت أبوابيا لأ

التمسيح وتجريد بعض النواحي مف ثوب العربية والديف، مع تشجيع السمطات الإستعمارية 
في اضطياد سياسي وديني عكس ما كاف يشاىد بالنسبة لتعميـ القراف والمبادئ الإسلبمية 

 الطاىر) .(مي إلى الحضارة الإسلبمية )عربية وعريقةوالمغة القومية، لانتماء شعب ينت
  (13: 1994 زرىوني،

المدارس الحكومية الثلبث: أنشأت بغرض إبعاد الجزائرييف عف تعميـ القراف في الزوايا التي _
كاف يراىا الاستعمار خطرا، ومف تكويف أعواف في خدمتو وخدمة أىدافو، فقد أنشات ىذه 

ة بتممساف، وقسنطينة، والمدية، أولا ثـ حولت إلى العاصمة. المدارس الحكومية المشيد



 تاريخية-سوسيو مقاربة: الجزائرية التربوية المنظومة في المواطنة فمسفة :الثالث الفصل 

427 
 

وتيدؼ إلى تكويف مرشحيف إلى الوظائؼ الدينية والقضائية والتعميمية والإدارية، ولـ تكف 
كافية لسد حاجيات السكاف في كافة المياديف، كما أف ىدفيا انعكس بنتائجو، إذ أف العديد 

بجبية التحرير بعدما كانت مركزا لموطنية، زيادة عمى  ممف تمدرسوا فييا مف الطلبب التحقوا
والمدارس المسماة  الأدوار التي قاموا بيا عمى مر السنيف في المدارس والمحاكـ والمساجد

( وبعد فتور ظرفي لمثورات الجزائرية 16ص: 1994 زرىوني، الطاىر) بالعربية الفرنسية.
بعد تشكيؿ مجمس الشيوخ الفرنسي برئاسة جوف ظيرت نزعة لتوسع التعميـ لقائدة الجزائرييف، 

فيري المعروؼ بأفكاره التوسعية، ومؤسس المدرسة الفرنسية الفرنسية العممانية الدينية 
بدراسة القضايا السياسية والتعممية، ولكنو بقي محصورا في  1891المجانية، كمفت سنة 

مة المعمميف، زكما بعض المناطؽ وقرارا غير مطبؽ مف طرؼ بعض المعمريف، بسبب ق
تميزت ىذه الفترة بمحاربة عمدية قصدية لتعميـ الصغار الجزائرييف، وتنظيـ حملبت واسعة 
ضد العروبة والإسلبـ منتقدة بحدة وطنية الشعب الجزائري، عمى أساس أنيا مؤامرة ضد 

  .(18_16: ص1994الشعب الجزائري)الطاىر زرىوني، 

ر الذي ميز المجتمعات المعاصرة مثؿ الجزائر، حيث وعميو فالإستعمار كاف الحدث الأكب
سنة، وذلؾ دوف إنياء  132سبب ليا قطائع عميقة، وتفكيؾ النظاـ التقميدي شاملب طيمة

ىيمنة النظاـ السوسيو اقتصادي الجديد في كؿ الأقاليـ، وكانت أىـ النتائج الممموسة 
اء، النزوح الريفي، والأمية لجميع لمرأسمالية الأوروبية المنتصرة بالنسبة للؤىالي والفقر 

السكاف، حيث حرمت أجياؿ كاممة مف التعميـ الذي كاف يقدـ ليا سابقا في الفضاءات 
التربوية التقميدية، فأدت القوانيف التي أدخمت عمى أملبؾ الحبوس بغرض خصوصياتيا إلى 

ونيالي، فتـ تقميص تقميص الموارد المادية الضرورية، التي كانت تسير النظاـ ما قبؿ الكول
 (.148، ص2010المدارس القرآنية لتكتفي بوظيفة بسيطة)نورية بف غبريت، 

ومف جيود النيضة بمنظومة التربية والتعميـ توفير اليياكؿ المادية والإطارات البشرية مف 
مسيريف ومدرسيف، شكؿ التعميـ شكؿ التعميـ أحد أىـ معالـ النيضة والتنمية الوطنية ثقافيا 
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تماعيا لنشر المعرفة والتقدـ، فاعتبر أساس بناء الوطف في الخطاب الرسمي لمدولة، وأف واج
الدولة أساس تكامؿ الجميع، فقد كانت ميمة الخطاب عممية وتطبيقية في نشر التعميـ 
وتعميمو، في كؿ الأوساط والجيات والبنيات الاجتماعية، وذلؾ باتباع مبدأ ديمقراطية التعميـ 

جباريتو ف   .ي كؿ الأطوار التعميميةوا 

 : فمسفة التربية والتربية عمى المواطنة 2-2
دبيات الحركة الوطنية والمواثيؽ الرسمية: تزايدت أفمسفة التربية والنيضة التعميمية في -أ

المطالب التعميمية مع ظيور الفتياف المتشبعيف بالثقافة الفرنسية، وأكدوا عمى إلزامية التعميـ، 
لمجزائرييف، بيدؼ إخراجيـ مف الجيؿ المتفشي، ومف روادىـ فرحات عباس وضروريتو 

قائلب:" التعميـ يجعؿ منا رجالا قادريف عمى فتح بيوت وتربية أبنائنا تربية سميمة، كما يسمح 
لنسائنا بتربية الأبناء بالوسائؿ العصرية، كما أف ذات التعميـ يعمؿ عمى إخراجنا مف 

رزت ىذه النخبة في الساحة السياسية والثقافية بعد الحرب العالمية العصبية والجمود". وقد ب
الأولى، في شكؿ قطبيف، قطب ناطؽ بالفرنسية، وقطب ناطؽ بالمغة العربية، يعمؿ كؿ 
منيما عمى تحقيؽ رغبات الشعب وتمبية مطالبو، مف بينيـ الأمير خالد، الذي لـ تمنعو 

طنية. كما ظيرت مقاومة ثقافية، فترة العشرينيات مف ثقافتو الفرنسية مف التمسؾ بالثقافة الو 
القرف العشريف، مع قيادة عبد الحميد بف باديس، التي عقبت الاحتفالات المئوية للبحتلبؿ 
الفرنسي لمجزائر، ما أدى إلى سخط الجزائرييف، محفزا فييـ اليمة لاستغلبؿ الظرؼ والشروع 

رساء مشروع ثقافي وطني ير  د عمى أوىاـ المؤرخيف الفرنسييف، الذيف في بعث الأمة. وا 
أنكروا ذاتية وىوية الشعب الجزائري لتظير الكتابات التاريخية الوطنية الأولى التي توضح 
وجود الوطف منذ العصور القديمة، مبرزة تاريخ وبطولات وزعماء الجزائر عبر التاريخ، ورغـ 

ة وطنية وتربوية وتاريخية...)سفياف ضعفيا العممي منيجيا وعمميا إلا أنيا تحتوي عمى رسال
 (.17، ص2014لوصيؼ، 
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المواطنة مف التصور إلى المشروع في فكر مالؾ بف نبي: مالؾ بف نبي فيسموؼ ومفكر   
عربي جزائري معاصر، بالنظر إلى حياتو العممية والفكرية والمحطات الجغرافية التي تعايشيا 

يوـ اليوية والثوابت وكذلؾ مفيوـ الديمقراطية في فقد حدد طبيعة بنية المجتمع القائـ عمى مف
طرحو النماذج الإجتماعية، وىي المرتكزات الأساسية المقتربة مف مفيوـ المواطنة المعاصر، 
مع اقتراف مفيوـ التشكيمية النامية والمتصمة مع بنية وشبكة العلبقات الاجتماعية وكيانيا، 

الأفراد المرتبطيف بعلبقاتيـ وأدوارىـ في الحفاظ  ومف وجية وظيفية تقترف بمفيوـ "الفرد" أو
 .عمى كياف المجتمع واستقراره

ولو أسقط المفيوـ المعاصر لممواطنة في خطابات مالؾ بف نبي التربوية وعمى فمسفتو 
التربوية الفكرية، فإنو يتـ التوصؿ إلى نموذج مجتمع قائـ عمى خصائص المفيوـ المتكاممة 

ف، وجدؿ تاريخي متغير في مواجية التحديات والتشكلبت الجديدة الصالحة كؿ زماف ومكا
لميلبد وتطور المجتمع، ذلؾ أف مسؤولية الأنساف تقترف بأفعالو وسموكياتو وانعكاساتيا حو 
ما يقترف ويحيط بيا، وكؿ ذلؾ يرتبط بوعي الانساف وشعوره العميؽ روحيا وفكريا وجسديا، 

تصاد وسياسة، وكميا مرتبطة حسبيف بتصور لمفاىيـ وذلؾ بيدؼ بناءه حضارة وثقافة واق
التغير والمجاوزة والتطور. وىذه النظرة حسب مالؾ بف نبي تبقى مشكمة العالـ الاسلبمي 
الذي يعاني تخمفا حضاريا)مف بينيا الجزائر( وفي الحفاظ عمى ىويتو وفي مواجية تحدياتو 

لحضاري يتخبط في محورية الأصالة الخارجية، الأمر الذي يجعؿ مف المجتمع الإسلبمي ا
الفكرية والعقيدة التاريخية )مرجعا وماضيا(، وعـ القدرة عمى مواجية الحاضر الحضاري، ما 
يؤدي إلى تصور اغتراب ثقافي مستقبمي. وعميو طرح نموذج المجتمع الحضاري )موسى 

ؿ بمبدأ ( مع تركيزه عمى فكرة التنوع ذي الطابع التاريخي المتص05ػ:ص2006لحرش، 
المجتمع، اذ انو مف الواجب ملبحظة وجود تنوع ذو طابع تشكيمي يتصؿ ببناء المجتمع، 
مثالو نموذج المجتمع الاسلبمي ذو الحجر الواحد عند قياـ الدولة الاسلبمية مستشيدا بتوافؽ 
الحديث المشيور:" المؤمف لممؤمف كالبنياف يشد بعضو بعضا"، وىذا تحديده مجتمع 
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حتفظ في اتجاىاتو إف لـ يكف في مؤسساتو بجوىر الديمقراطية, أي أنو حسبو ديمقراطي ي
 (.12:ص1986مجتمع ديمقراطي، أي مجتمع بلب طبقات حسبو )مالؾ بف نبي، 

وىو ما يتوافؽ مع المفيوـ الذي تـ التطرؽ إليو مف قبؿ )الحبيب( سابقا بأف المواطنة في 
لاجتماعي الذي يسيـ في ضماف الحقوؽ الفردية المفيوـ الحديث ترتكز عمى أساس التوافؽ ا

والجماعية باعتبار المواطنة أساسا وجدانيا بالشعور بالوطف وبأفراد المجتمع، وبذلؾ فإف 
المواطنة ىي رابط بيف مجموعة مف الأفراد يسكنوف مكانا معينا وضمف زمف معيف)أحمد 

 (.35:ص2014حسيف القواسمة، 

يس: كاف عبد الحميد بف باديس مناضلب في سبيؿ المحافظة التربية والوطنية عند ابف باد
القى محاضرة في  1936عمى مقومات الشخصية الوطنية، فقد كاف وطنيا ...في عاـ 

أعضاء جمعية "التربية والتعميـ" التي تولى رئاستيا بقسنطينة بطرح التساؤؿ الميـ "لأمف 
ي وطنو الخاص الذي تربطو بو روابط أعيش؟"، وأجاب عنو :"للئسلبـ والجزائر". فالجزائر ى

الماضي والحاضر والمستقبؿ، وبالتالي تفرض عميو فروضا خاصة. وقد كتب في مجمة 
الشياب "كممات حكيمة" يحدد فييا حقوؽ المواطف عمى المواطنيف، فقاؿ: "إنما ينسب إلى 

والنسبة  الوطف أفراده، الذيف ربطتيـ ذكريات الماضي ومصالح الحاضر واماؿ المستقبؿ،
مف نيضة عممية واقتصادية وعمرانية، –لموطف توجب عميو تاريخو، والقياـ بواجباتو 

والمحافظة عمى شرؼ إسمو، وسمعة بنيتو، فلب شرؼ لمف لا يحافظ عمى شرؼ وطنو، ولا 
(. وفي ىذا الاطار فقد ركز عبد 229:ص2001سمعة لمف لا سمعة لقومو")تركي رابح، 

شخصية الجزائرية تقوـ عمى ثلبث أركاف أساسية لا يمكنيا أف تبقى الحميد بف باديس أف ال
وأف تنيض إلا عمييا مجتمعة، وىي: الإسلبـ والعروبة والوطف الجزائري، فالإسلبـ جزء لا 
يتجزأ مف الكياف القومي رغـ أف الكثير مف القومييف يفصموف الديف ولا يجعمونو ركنا أساسيا 

 (.76، ص2001لدولة القومية)تركي رابح، في قياـ الأمة القومية، أو ا
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الوطف قبؿ كؿ شيء: الوطف في مفيوـ الشيخ "عبد الحميد بف باديس" ليس أرضا ومعالـ -
وغابات وجبالا وثروات طبيعية ومادية فحسب ولكنو إلى جانب ذلؾ تاريخا وحضارة، وقيـ 

 .وذكريات وأماؿ وطموح

الشخصية الجزائرية، فالعروبة بحضارتيا وثقافة العروبة: ىي ثاني ركف مف أركاف مقومات -
ولغة وقراف كريـ، قائلب في مكانة المغة العربية في الجزائر، ": ولا رابطة تربط ماضينا المجيد 
بحاضرنا الاخر والمستقبؿ السعيد ألا ىذا الحبؿ المتيف، المغة العربية، لغة الديف، لغة 

سة، وىي الرابطة بيف الماضي بالأسلبؼ )تركي الجنس، لغة القومية، ولغة الوطنية المغرو 
 (.279: ص2001رابح، 

 :الأمازيغية-

فبرنامج جمعية العمماء المسمميف والخطاب التربوي الذي كانت تحممو بشكؿ عاـ كاف 
لأغراض تربوية تعميمية كما تـ التوضيح سابقا، وىي تختمؼ عف الاتجاىات السياسية 

ميـ التعميـ أو تعميـ المغة العربية، إلا أف جمعية العمماء الاخرى، فمعظميا كانت تطالب بتع
بيذا الدور مف خلبؿ المدارس و المساجد و الكتاتيب كي يتـ فييا نيؿ  المسمميف قامت

التربية والتعميـ و محو أمية أفراد المجتمع كي يتمكنوا مف الدفاع عف حقوقيـ و استرجاع 
 .(85:ص2015ىوية ووطنية الجزائر)أوذاينية عمر، 

وكما تـ التطرؽ سابقا إلى تاريخ التربية عمى المواطنة ببوادر تحررية والتوجيات الفكرية التي 
ما ارتبطت بتطور الدولة الجزائرية فكرا وتأسيسا، بيف الأصالة المتجذرة بالأرض واليوية، 

باف فترة وبيف الفكر المستقؿ المتحرر مع الثقافات الدخيمة عمى المجتمع الجزائري الأصيؿ إ
الاستعمار الفرنسي، فتأتي فكرة المطالبة بالحقوؽ الوطنية مع انطلبؽ حركة الشباب 
الجزائري مع انطلبؽ النضاؿ السياسي في قضايا الشخصية الوطنية ومسائؿ اليوية والديف 

، في المطالبة بمنح الحقوؽ الانسانية 1919والمغة، مستعممة اصلبحات البرلماف الفرنسي 
مف بعض النواب المعتدليف، وقد كانت تمؾ القضايا محور المساواة الاستعمارية  الجزائرية
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معيـ لمتمتع بمميزات ىذا القانوف الإصلبحي بالنسبة لجماعة النخبة الطامعيف لمتمتع بو مع 
احتفاظيـ بأحواليـ الشخصية العربية الإسلبمية، مما سبب ليـ خيبة أمؿ كبيرة في الإدارة 

 :انقسموا حيالو إلى ثلبثة فئات الاستعمارية وقد

 .فئة أولى: تفرض التخمي عف الأحواؿ الشخصية الاسلبمية وتطالب بضرورة الاحتفاظ بيا-

.بالتخمي عف الأحواؿ 1919فئة ثانية: تطمب عـ ربط حقوؽ المواطنة والإستفادة مف قانوف -
 .الشخصية

لإسلبمية مقابؿ التمتع فئة ثالثة: لا ترى حرجا في التخمي عف الأحواؿ الشخصية ا-
 (.48، ص2015حمد عيساوي، أبالقانوف)

: تحدث بياف أوؿ نوفمبر عف المسالة الثقافية )بما فيو التربية والنيضة بيان أول نوفمبر-
والوطنية( مؤىلب لمحديث عف تاريخ وحاضر الجزائر ومستقبميا وكاف مفصلب لميوية الوطنية 

سياسيا)تفجير الثورة(، أما اليدؼ البارز منو فقد كاف لمجزائر، وقد كاف الغرض مف توثيقو 
"الاتحاد"، لأنو صفة مف صفات الفرد الجزائري، انطلبقا مف الثقافة الوطنية، وديف التوحيد 
الذي يعتنقو كؿ فرد مف أفراد الشعب الجزائري، ىذا مف حيث الوسيمة، أما مف حيث اليدؼ 

زائرية الديمقراطية الاجتماعية ذات السيادة ضمف المنشود، فإف أوؿ ىدؼ:" إقامة الدولة الج
إطار المبادئ الإسلبمية". وىذا المبدأ لقي تعارضا حوؿ المسألة الدينية) بيف منطقية التبني 
تاريخيا وبيف المطالب الحضارية( وتوضيحو المؤكد لضماف الحريات الفردية مف دوف تمييز 

 .عرقي أو ديني

ئرية، جاء قوميا حوؿ الإنتماء الجزائري "وحدة شماؿ إفريقيا في إقامة طرح بناء الدولة الجزا-
 ."إطارىا الطبيعي، العربي، الإسلبمي

الإعتراؼ بالجنسية الجزائرية بطريقة عمنية ورسمية ممغية بذلؾ كؿ القرارات والأقاويؿ -
يف وعادات والقوانيف التي تجعؿ مف الجزائر أرضا فرنسية، رغـ التاريخ والجغرافيا، والمغة والد



 تاريخية-سوسيو مقاربة: الجزائرية التربوية المنظومة في المواطنة فمسفة :الثالث الفصل 

433 
 

الشعب الجزائري، وعميو فاليوية الجزائرية ليا مف قوماتيا المختمفة تماما عف ىوية 
المستوطنيف الأوروبييف في الجزائر". ومف المسممات أف ليا تاريخيا في أبعادىا ولغتيا 

 .ودينيا، وىو ما يحمؿ مف الدلالات الضمنية لقيـ فكرية غايتيا تحررية بحتة

وفييا قد تـ التأكيد عمى المسألة الوطنية عمى النحو التالي:" أف  وثيقة الصومام: -
المستعمر قد عمد إلى خنؽ المغة العربية الوطنية، التي تتكمميا الأغمبية الساحقة مف 
المواطنيف وقد اختفى تعميميا العالي منذ بداية الغزو، بتشتيت الأساتذة والتلبميذ وقفؿ 

نديد بوحشية الإستعمار في القضاء عمى المغة العربية، الجامعات وىدـ المكتبات". وىو ت
وتمكيف الفرنسية في مياديف الحياة، وفي مقدمتيا أساليب التفكير واتجاىاتو، وسياسة التفريؽ 

 .بتدنيس الديف الإسلبمي الصحيح مقابؿ دعـ خرافات الأولياء والمرابطيف

المواثيؽ المدعمة لبياف أوؿ ستقلبؿ ظيرت مجموعة مف بعد الإ :1976الميثاق الوطني -
براىيمي، وقد كاف نوفمبر، كما ظيرت فئة ذات انتماءات دينية، مف بينيـ أحمد طالب الإ

  :ىدفيا تكويف إنساف جديد في مجتمع جديد متمثمة في

التأكيد عمى اليوية الدينية الوطنية الجزائرية، وتقويتيا، وتحقيؽ التنمية الثقافية بجميع -
 .أشكاليا

 .فع الداعـ لمستوى التعميـ المدرسي والكفاءة التقنيةالر -

، 2014إعتماد أسموب في الحياة ينسجـ مع مبادئ الثورة الاشتراكية. )سفياف لوصيؼ،  -
 (.31ص

وىذه الأىداؼ تندرج في إطار تكويف الإنساف الجزائري فكريا، بما يتلبءـ وقيـ المجتمع 
الفكرية،  ستعمارالإؼ يقتضي اجتثاث مخمفات الجزائري، وبالطبع فإف تحقيؽ ىاتو الأىدا

، ثورة ثقافية تتبنى ثلبث وظائؼ 1976ومحاربة العقميات المتحجرة، وبذلؾ فقد أضاؼ ميثاؽ
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جتماعية لمتغيير، وتحويؿ النيات الأ الاجتماعيلثلبث محاور، لأنيا أداة لاكتساب الوعي 
 .البالية

 .لمبلبدالقضاء عمى التخمؼ الاجتماعي والاقتصادي -1

الثورة جيد ثقافي تربوي، واع يرمي إلى محاربة كؿ الأحكاـ المسبقة المتعمقة بالعرؽ -2
  .والطبقة، والجنس

 .ترمي إلى محاربة النزوع إلى العنؼ المضر بالمجتمع، والأفكار التعصبية-3

 والملبحظ أنو لأوؿ مرة في ىذا الميثاؽ يرد التعبير عف النظاـ التربوي كمضموف حقيقي
لمثقافة ودعـ التربية عمى أنيا الوسيمة الرئيسية لتكويف الأجياؿ وتمقينيـ المبادئ والقيـ 

"أف الثورة ثقافية تيدؼ إلى إنجاز كؿ ذلؾ تساىـ في  المنشودة، وعميو جاء في نص الميثاؽ:
 ازدىار كياننا الوطني وفقا لمثقافة التقدمية المعاصرة، وىذا يعني تأكيد ارتباطيا بتراثنا
 .الثقافي". وأوؿ مرة يظير مفيوـ الثقافة التقدمية بعدما كانت تعنى بالوطنية والعممية والثورية

إضافة إلى ذلؾ دعـ المغة العربية والارتقاء بيا إلى مصاؼ المياـ الوطنية الكبرى التي   
أساسي تستمد دلالتيا التامة مع تعزيز الاستقلبؿ واستعادة الذات بالتأكيد عمى أنيا:" عنصر 

لميوية الثقافية لمشعب الجزائري، ولا يمكف فصؿ شخصيتنا عنيا، وليذا فإف تعميؽ استعماليا 
تقانيا كوسيمة يشكلبف إحدى الميمات الأساسية لممجتمع الجزائري في مجاؿ التعبير عف  وا 

  (.32، ص2014مظاىر الثقافة وعف الايديولوجية") سفياف لوصيؼ، 

بالنظر إلى التحولات الاجتماعية المتسارعة  لاحات التربوية:التربية الوطنية في الاص -
التي تتعرض ليا الجزائر كغيرىا مف المجتمعات التقميدية في مجاليا الإقتصادي والسياسي 
مع بدايات تيميش تأثير الديف في الأمور السياسية، وسيادة السمطة السياسية العممانية، وفي 

نتشار، التدريجي نحو تراجع العلبقات العامة، وفي المجاؿ الفكري نحو الإ الاجتماعيمجاليا 
لمطريقة العقلبنية العممية في تصنيؼ العمـ والنظر إلى ما يحدث فيو، وفي المجاؿ الثقافي 
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مع ظيور الثقافات الفرعية والقومية، التي تتحدى المجتمع التقميدي، وتبدأ عممية تطوير 
ة وأداة بناء اليوية والتقاليد بطريقة انتقائية مناسبة لأىداؼ المجتمع الرموز الخاصة بالثقاف

 (.28:ص2018الخاصة )طيبي غمار، وبركات عمرة، 

ذا ولـ يسبؽ لمنسؽ التربوي في الجزائر أف يحظى باتيامات السياسات الاجتماعية العامة، ى
دوار في توازف الحياة مثمما حظي بو في العقود الأخيرة مف الاىتماـ لما لو مف تحديات وأ

عداده، ولما ليذا الجانب مف علبقات  الاجتماعية، ولما ليا مف أىمية في بناء المواطف، وا 
وىياكؿ وأىداؼ واعتبارات، وتطمعات مستقبمية وطنية، وما تعايشو مف تجاذبات وصراعات 

اعية مرجعية داخمة وخارجية تتعمؽ باليوية والثقافة والأصالة في جوانب مختمفة وقضايا اجتم
يديولوجيا وتعدد خطاباتيا التي تحمؿ مف المفاىيـ والمضاميف" لممواطنة اليادفة"  سياسيا وا 
وعناصرىا ومكوناتيا، وكذلؾ الإىتماـ الجمي في المقاربات المعرفية والعناصر والوسائؿ 

طنية أو التربوية المسخرة والمتاحة لنجاح ذلؾ عمميا ومعرفيا. "ذلؾ أف الاحساس باليوية الو 
نما ىو كالمكبوت في حالة الكموف،  الثقافية والوعي بيا لا يصطنع أو يصنع صنعا، وا 
يستيقظ ويشتد بصفة خاصة في ظروؼ التحولات والانتقالات الحاسمة التي تمر بيا 
المجتمعات والأمـ، خاصة في التحولات المأساوية والقسرية، أيف يصبح التشبث والتعبير عف 

، 2013مكنونات الذات باعتبارىا صورة مثالية")عبد الرزاؽ الدواي، اليوية معبر عف 
 (.155ص

والملبحظ أف الاشكالية المتعمقة بالمسألة التربوية بالجزائر، أف التعميـ ميداف لصراع النخب، 
ذلؾ أف طبيعة الإشكالية الثقافية في الجزائر مرتبطة أساسا ببنية الأرضية الثقافية 

ثقافيا والمتغيرة سياسيا، والتي تمتد جذورىا إلى الفترة الاستعمارية  والمرجعيات المنقسمة
(. وكذلؾ طبيعة التكويف الذي تمقاه الفاعميف التربوييف الأقدـ، 162)مرمومة منصور، ص

ولما ليذه الفترة مف ثقؿ التركات التي ولدتيا الدولة الجزائرييف، وظروؼ التأسيس، وكذلؾ 
ىذا وقد توصمت وزيرة التربية السابقة نورية بف غبريت فيما يتعمؽ  أىدافو العمنية والضمنية(.
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ببناء الشخصية الوطنية لممتعمـ في إحدى دراساتيا عمى أف:" أننا نعيش في عصر أدت فيو 
كثافة المبادلات الطوعية والقصرية إلى فرض نماذج مييمنة عمى كؿ المستويات، وبالأخص 

حات الييكمية، المسألة التي تتعمؽ ب"مشروع مجاؿ اقتصاد السوؽ ومخططات الإصلب
النمذجة"، كوف الأمر يتعمؽ أولا بالمحافظة عمى بقاء واستمرار الذات )الانتماء بالوطف(، 
كإشكالية مطروحة في السباؽ، وطبيعة المشاكؿ المرتبطة بصعوبات الاستجابة لممطالب 

بالنسبة لمجتمع، في حيف أف الاجتماعية، وىو ما أدى بالعديد مف الدوؿ إلى فسح الفعؿ 
 (.45:ص2010)نورية بف غبريت،  التربية الوطنية نفسيا مرتبطة بالسيادة السياسية

قيـ المواطنة في فمسفة الاصلبحات التربوية: إف الاصلبحات التربوية تعني التغيير، أو ما 
ء وتحسيف يعرؼ بالعمميات المقصودة عمى مختمؼ مسارات العممية التربوية، بيدؼ الارتقا

مخرجات المؤسسات التربوية، كما تمس ىذه الاصلبحات مجموعة مف عناصر العمميات 
التربوية. سواء مف حيث التصور العاـ لموظيفة الاجتماعية لممدرسة، أو مف حيث التجييزات 
المتعمقة بالعممية التكوينية أو مف حيث ما تحممو المناىج التعميمية مف معارؼ وقيـ، أو مف 

سيير التوجييات الرسمية القائمة عمى التربية الوطنية المتعمقة بالإلتزاـ بتنفيذ المناىج حيث ت
 .(07:ص2012التعميمية...)محمد الصالح حثروبي، 

وبالحديث عف الوظيفة الأساسية لمنظاـ التربوي في الحفاظ عمى تنمية الأفراد ثقافيا 
بمكانتيا ومكانة مجتمعيا فإنو لابد مف  واجتماعيا وتنمية الذوات العارفة المتعممة الواعية

تأسيس مرجعيات أساسية لمنظاـ التربوي مثمما وضحت الاصلبحات الثقافية والتربوية السابقة 
إيديولوجيا واجتماعيا عبر المواثيؽ الرسمية لمييئات السياسية أولا ثـ التربوية في مجاليا 

 .الفعمي

بالجزائر إلى جانب ميمة التنشئة الاجتماعية فتحدد الغايات الأساسية لمفمسفة التربوية 
مف القانوف التوجييي لمتربية( 4-3والتأىيؿ وتكويف شخصيات متوازنة وتعميـ نوعي,)المواد

تكويف مواطف مزود بمعالـ وطنية أكيدة شديدة التعمؽ بقيـ الشعب الجزائري، قادر عمى فيـ 
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عمى الحضارة العالمية. وعميو تسعى العالـ مف حولو والتكيؼ معو والتأثير فيو، ومتفتحا 
 :التربية إلى تحقيؽ الغايات التالية

لمشعب الجزائري في نفوس الأطفاؿ وتنشئتيـ عمى حب  بالانتماءتجذير الشعور  -
إلييا وكذا تعمقيـ بالوحدة الوطنية ووحدة التراب الوطني  بالانتماء الاعتزازالجزائر، وروح 

 .ورموز الأمة

 الاجتماعي الانسجاـتقوية الوعي الفردي والجماعي باليوية الوطنية باعتباره وثاؽ  -
وكذلؾ بترقية القيـ المتصمة بالإسلبـ والعروبة والأمازيغية. مع التشبع بمبادئ الديف 

 .الإسلبمي وقيمو الروحية والأخلبقية والثقافية والحضارية

النبيمة لدى الأجياؿ الصاعدة، والمساىمة ومبادئيا  1954ترسيخ قيـ ثورة أوؿ نوفمبر  -
مف خلبؿ التاريخ الوطني في تخميد صورة الأمة الجزائرية بتقوية تعمؽ ىذه الأجياؿ بالقيـ 

 .التي يجسدىا التراث التاريخي والجغرافي والديني والثقافي لمبلبد

 .ترقية قيـ الجميورية ودولة القانوف -

والديمقراطية، متفتح عمى العالمية والرقي إرساء ركائز مجتمع متسمؾ بالسمـ  -
والمعاصرة، بمساعدة التلبميذ عمى امتلبؾ القيـ التي يتقاسميا المجتمع الجزائري، والتي 
تستند إلى العمـ والعمؿ والتضامف، واحتراـ الأخر والتسامح، بضماف ترقية قيـ ومواقؼ 

.) الاجتماعيةواة والعدالة إيجابية ليا صمة عمى الخصوص بمبادئ حقوؽ الانساف والمسا
 (.2المادة-القانوف التوجييي لمتربية الوطنية، الفصؿ الأوؿ مف الباب الأوؿ

ضماف تكويف ثقافي في مجالات الفنوف والآداب والتراث الثقافي مع إثراء الثقافة  -
تمرار العامة لمتلبميذ بتعميؽ عمميات التعمـ ذات الطابع العممي والأدبي والفني وتكييفيا باس

 .مع التطورات الاجتماعية والثقافية والتكنولوجية والمينية
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تزويد التلبميذ بكفاءات ملبئمة ومتينة ودائمة، يمكف توظيفيا بتبصر في وضعيات  -
تواصؿ حقيقية وحؿ المشاكؿ بما يتيح لمتلبميذ التعمـ مدى الحياة، والمساىمة فعميا في الحياة 

 .ية وكذا التكيؼ مع المتغيراتالإجتماعية والثقافية والاقتصاد

ضماف التحكـ في المغة العربية باعتبارىا المغة الوطنية والرسمية وأداة اكتساب  -
المعرفة في مختمؼ المستويات التعميمية ووسيمة التواصؿ الاجتماعي أداة العمؿ والانتاج 

 .الفكري

 .ترقية وتوسيع تعميـ المغة الأمازيغية -

تكويف التلبميذ المغات الأجنبية كوسائؿ للئطلبع عمى التوثيؽ التفتح عمى العالـ ب -
 .والمبادلات مع الثقافات والحضارات الأجنبية

إدماج تكنولوجيات الاعلبـ والاتصاؿ الحديثة في محيط التلبميذ وفي أىداؼ التعميـ  -
وطرائقو، والتأكد مف قدرة التلبميذ عمى استخداميا بفعالية منذ السنوات الأولى 

 (.ممتمدرس)القانوف التوجييي لمتربية، الفصؿ الثانيل

جانفي 23المؤرخ في 08/04حيث يشكؿ الدستور والقانوف التوجييي لمتربية الوطنية 
، بالنسبة لمنظاـ التربوي الجزائري المرجعية الأساسية لمسياسة التربوية، ويؤكد النصاف 2008

لمتفتح عمى العصرنة والعالـ لممنظومة مف جية عمى الطابع الوطني والديمقراطي والعممي ا
 .التربوية، وعمى ادماجيا في التوجيات العالمية في مجاؿ التربية مف جية أخرى

 (.14، ص2012محمد الصالح حثروبي،  البعد الوطني:)-أ

يرمي ىذا البعد إلى تقديـ تربية واحدة لمجميع، وذلؾ عف طريؽ مختمؼ المؤسسات المكمفة 
، ويعني ذلؾ أف تقدـ برنامجا إجباريا واحدا يحتوي عمى قاعدة مشتركة مف بالعممية التربوية

القيـ والمواقؼ والكفاءات، وبناء عمى ذلؾ فإنو مف الضروري ترسيخ الارتباط بالقيـ التي 
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بالرموز الممثمة للؤمة  الارتباطيمثميا الإرث التاريخي والجغرافي والديني والثقافي، وكذلؾ 
 :ا والدفاع عنيا ويكوف ذلؾ بالجزائرية وديمومتي

دعـ الوحدة والثقافة واليوية الوطنية بالتفاعؿ بيف المركبات الثلبث: العروبة والاسلبـ  -
 .والامازيغية

 .تطوير المغة العربية في ابعادىا العممية والتكنولوجية والأدبية والفنية -

عمؿ والقراءة الواعية إبراز قيـ الديف الاسلبمي مف تسامح واستقامة ونزاىة وحب ال -
 .لمنصوص الأساسية والاطلبع الجيد عمى التاريخ الإسلبمي

 .والتنوع الجيوي بالاختلبؼترقية المغة الأمازيغية والتكفؿ  -

التركيز عمى الأحداث التاريخية الحضارية، بالإضافة إلى إبراز مقاومة الأمة لمغزاة  -
 .عبر التاريخ

المكاف والزماف والإمكانات الاقتصادية والموارد والبيئة التعرؼ عمى البلبد مف حيث  -
 (.15ص:2012، محمد الصالح ثروبيوكذا مكانة البلبد في العالـ.)

  :البعد الديمقراطي -ب

ويتجمى ىذا البعد في التوجيات الجديدة لمبلبد الرامية إلى بناء نظاـ ديمقراطي يعمؿ عمى 
ويتعيف عمى النظاـ التربوي أف يتكفؿ في مناىجو نشر الثقافة الديمقراطية قيما وسموكا. 

  :بالنيوض بيذا البعد مف خلبؿ

 .ترقية الروح الديمقراطية -

 .الحؽ في التربية ومجانيتيا -

تساوي الفرص والحظوظ بدوف تفرقة لا في الجنس ولا في الجية ولا في الطبقة  -
 .الاجتماعية
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 .ـ وتنوعيـتكييؼ التعميـ لأغمبية المتعمميف واختلبفي -

ضماف حد أدنى مف المستوى الثقافي لمعيش في انسجاـ مع الاخريف في الوطف وفي  -
 .العالـ

تحضير المواطف لمحياة الاجتماعية والشخصية التي تؤىمو للبختيارات الشخصية وتحمؿ  -
 (.ثقافية-)مينية مسؤوليتيا

التوعية في التربية، ىذا  إضافة إلى ىذا فإف البعد الديمقراطي يتعمؽ اليوـ بإدماج عنصر
العنصر الذي يمكف مف الاستمرار في تحقيؽ اليدؼ المتعمؽ بإيصاؿ كؿ متعمـ إلى أقصى 

 .إمكاناتو، وذلؾ بدعـ اليات تساوي الفرص الاجتماعية لمنجاح أماـ الجميع

: يؤكد ىذا البعد مكانة الاختيار العممي والتكنولوجي كأحد الأسس التي البعد العصري -ج
القصوى مف  والاستفادةوـ عمييا المدرسة الجزائرية مما يتطمب تحديث المناىج وعصرنتيا تق

الثورة العممية في مختمؼ المجالات وخاصة الوسائؿ وطرؽ العمؿ ومساعي التسيير، ويمكف 
 :ضبط ىذه التوجيات العصرية مف خلبؿ

أف يضمف لكؿ مواطف ثقافة عممية وتكنولوجية تمكنو مف الاندماج في العالـ الجديد  -
 .والاتصاؿوتساعده عمى توظيؼ مبتكراتو وخاصة تكنولوجيات الإعلبـ 

 .عمى مشاكمو والمساىمة في حميا والاطلبعالتفتح عمى العالـ  -

ة لمعموـ ومنتجات تكويف الفكر الناقد الذي يسمح باختيار الاستعمالات الايجابي -
 .التكنولوجيا الحديثة

ضماف التواصؿ مع الحضارات والثقافات الأخرى عف طريؽ تعمـ المغات الأجنبية  -
 (.15، ص2012خصوصا. )محمد الصالح حثروبي، 
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 :المرجعيات الكبرى لـتأسيس مشروع الكتاب المدرسي الجزائري -4
عيا تصورات ومرجعيات تربوية، فإنو ولضماف المبادئ أو عمى شكؿ قيـ التي كانت في طاب

لابد لمخطاب التربوية لممنظومة التربوية أف يستند الكتاب المدرسي ويبنيو مف حيث الشكؿ 
 :والمضموف تبعا ؿ

التاريخ بيف الكتابة والتدريس: يعنى التاريخ بدراستو العممية المحيطة بحياة الانساف  - أ
تبنى مالؾ بف نبي فكرة الثقافة عمى أنيا تعبير عف  في كؿ أبعادىا الزمانية والمكانية، وحيف

عف ما يتـ نتداولو مف مبادئ وقيـ المواطنة، وعمى اف يفيـ الثقافة في إطار عمـ التاريخ، 
ولذلؾ لا يمكف تصور تاريخ بلب ثقافة، فالشعب الذي يفقد ثقافتو يفقد حتما تاريخو، )ومنو 

ح الوطنية حتى يصبح القوؿ بأف الوطف ىو لاشؾ أف التاريخ ىو أكبر عاؿ لتحقيؽ الرو 
(. والنسؽ التربوي ىو الوسيمة لتحقيؽ 399، ص2014)سفياف لوصيؼ،  تاريخ الوطف

ميمة التاريخ، وليذا فالتاريخ مادة اجتماعية تربوية توضح كأحد واىـ المناىج الدراسية 
الرئيسية التي لا يمكف الاستغناء عنيا في مجاؿ النسؽ التربوي العاـ "فتدرس الماضي في 

تربوية تكويف الرفد وتنشئتو ضمف حياة الأمة والوطف" أحداثو ووقائعو المتعددة، لأىداؼ 
فيصبح ذاكرة جماعية لممجتمع، يرتكز عمييا حاضره، وأداة لغرس حب الوطف في النفوس، 
ولذلؾ فقد ورد تعريفو أنو:" الاسمنت الروحي لتقوية وحدة الأمة وتوطيد أركانيا، وتعميؽ 

الأساسية لمشخصية الوطنية وأحد أركانيا،  الوعي بالتماسؾ والوحدة، كما يعتبر مف المقومات
وىذا ما جعؿ لموضوعاتو اىمية تربوية، واجتماعية لا يستغني عنيا اي مجتمع، فكؿ الامـ 

 .،(2014عمى اختلبؼ أنظمتيا اىتمت بتدريس تاريخيا والبحث فيو)سفياف لوصيؼ، 

والحاضر والتطمع إلى وبناء عمى فكرة التكويف الفكري والمعرفي لممتعمـ في إدراؾ الماضي 
المستقبؿ، ومضاميف الوضعيات التي يمكف مف خلبليا التعرؼ عمى اليوية ومبادئيا الكبرى، 
مف خلبؿ خمؽ روح الوطنية، والتعريؼ بالوطف وكيفية طرح مبدأ الانتماء. فقد أكد عبد 

ديؿ القادر الجغموؿ في مقاربة تدريس التاريخ في المدرسة الإبتدائية أف مسارات التع
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والإصلبحات التربوية السابقة، فالمناىج والمقررات الدراسية السالفة قد تميزت ب: العشوائية، 
التقديس، غياب النقد العممي في الكتابة التاريخية الجزائرية، ىذا بالإضافة إلى أف مناىج 
التدريس أثبتت انخفاض مستوى التحصيؿ لدى الطمبة.)ومثالو: موضوع التفاعؿ الحضاري 

 ،(2014)سفياف لوصيؼ،.(افؽ التنوع الثقافي وعلبقتو بموضوع المثاقفةيو 

: يمثؿ الديف في مستوى أوؿ ثقافة كاممة لشعب أو أمة أو السمطة والخطاب الديني  - ب
حضارة، ولا يتعمؽ الأمر بالديف مف حيث ىو مجموعة نصوص وتعاليـ وقيـ فحسب، بؿ ىو 

ماعية وتقاليد وأفعاؿ سموكية يمارسيا الإنساف، أي أساسا بما ىو كياف مجسد في مراسيـ اجت
مف حيث صيرورتو نظاما مف الممارسات المتداولة، وقد تكوف ىناؾ مسافة واقعية ما، بيف 
وضعو النظري، وبيف التعبير عنو واستيعابو تعبيرا مباشرا في الحقؿ الاجتماعي، فالديف ىو 

لمنتسبيف، كما ىو نمط معيف مف أنماط ثقافة وتصور لمبناء الاجتماعي وترسيخ في وعي ا
المعرفة، يتميز بطرائؽ ثابتة في ممارسة الحياة وبناء المجتمع، أو وطنيتو، بفرض ضغوط 

، 2014سياسية واجتماعية، بقيـ ورموز تستثمر داخؿ الحقؿ الثقافي، )سفياف لوصيؼ
لة الجزائرية (.والملبحظ أف التجاذبات الايديولوجية خلبؿ فترات تطور مسار الدو 341ص
إلى الأف فيي تركز ولا تراىف عمى أف الإسلبـ ىو ديف الدولة، وأبرز  الاستعمارمنذ 

مقومات الشخصية الوطنية)بمختمؼ مبادئو: الكفاح والعدؿ والمساواة، ديف الحرية، العمـ 
  (.والمعرفة

مسار تاريخي ونظرا لأىمية الموقع الذي يشتغمو الديف الإسلبمي في الدولة، فقد كاف عمى 
طويؿ روحا للؤمة والدولة، التي كانت بدورىا جسدا لمدولة التي كانت بدورىا جسدا لمديف 
ترعاه ويرعاىا، ثـ التعبير عنو عمى أساس أف الجزائر تنتمي إلى الحضارة الإسلبمية، وأف 

 .1964المغة العربية ىي أحد المكونات الأساسية لمثقافة الجزائرية وىو ما أكده ميثاؽ 

والملبحظ أف السمطة أو البنية السياسية لا تزاؿ تبني خطابا إيديولوجيا فيما يتعمؽ بالجانب 
الديني، وقيمو الروحية كمحدد لميوية العربية الإسلبمية، وكمفيوـ احتواء للؤعراؽ والجيويات 
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المشكمة لمدولة الجزائرية )فالتعارض والمرونة في طرح الخطاب التربوي مف خلبؿ كتاب 
 لمرجعية العامة لممناىج(.ا

فالإسلبـ واحد والخطاب متعدد، وذلؾ في محاولة التوفيؽ في بناء المشروع الاجتماعي،  
وبيف متطمبات استرجاع اليوية الوطنية، التي تعتبر الإسلبـ أحد مكوناتيا الأساسية، وكذا 

عيات العولمة متطمبات الالتحاؽ بمواكب التطور والنيضة الاقتصادية والاجتماعية، وتدا
فكار أوالمعموماتية، دوف إنكار ما تحممو مف قيـ بديمة لمتفتح والمواطنة العالمية، وتطور 

الثقافة التقدمية بمبادئ التضامف البشري، وخصائص التنوع الثقافي. وىي المشكمة التي 
 تتبناىا خصائص مضاميف الخطابات التربوية )التناقض والعلبقة في محاولة التوفيؽ بيف
الحقوؿ الرمزية بيف الإسلبـ ديف الدولة ومرجعية ومقوـ أساسي لميوية الوطنية، والمعموماتية 

  (.كأساس التطور والتنمية في كؿ جوانبيا عمى مختمؼ المستويات

كذلؾ اختلبؿ مكانة القيـ الدينية كأصوؿ راسخة في البنيات الاجتماعية وتحوليا إلى مجرد 
ات التربوية والتصريحات مف طرؼ الفاعميف التربوييف لتؤسس ممارسات اجتماعية في الخطاب

 .في الكتب والمقررات والمناىج الدراسية

: تعرؼ العولمة الثقافية بأنيا عممية تعميـ ثقافة معينة العولمة والثقافة والمواطنة - ت
عمى بقية العالـ بفعؿ وسائؿ الإتصاؿ الحديثة، في نشر الثقافات العالمية، وتعميميا عمى 
بقية الثقافات الفرعية، وتكوف بذلؾ مدعمة بعناصر وقيـ دخيمة عمى خصوصيات إجتماعية 

ناء الثقافي في أي مجتمع، مف خلبؿ وسائؿ أخرى، أو بديلب عنيا ما يحوؿ عمى تحوؿ الب
الاتصاؿ الاجتماعية والإعلبمية الغير رسمية، والتي تمعب دورا تحكيميا خطيرا وماىي إلا 
أداة لمسيطرة الاجتماعية وفرض الييمنة الفكرية عمى قطاعات البشرية، بما تحممو مف قداسة 

مقراطية والمساواة، في مقابؿ مفيوـ العالمية، لفكرة الحرية، والتعدد الثقافي، وقيـ الإنفتاح، الدي
وفي مقابؿ مفيوـ المواطنة العالمية تذوب ىياكؿ الثقافات الوطنية، وىو ما يضعؼ دور 

ة في نشر القيـ الاجتماعية والمحافظة عمى مبادئيا، وفي عممية نقؿ التراث مؤسسات التنشئ
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لمضموف اليوية والوطنية )ضامر  الثقافي، وقيمة الأصالة والمرجعية التاريخية المؤسسة
 (.55، ص2015وليد، 

وكما يقر محمد عابد الجابري:" أف العولمة ثقافة إختراؽ اليوية الثقافية)الوطنية للؤفراد، 
والأقواـ والأمـ، ثقافة جديدة تماما لـ يشيد التاريخ مف قبؿ ليا مثيلب، ثقافة إشيارية إعلبمية 

لبكي والرأي السياسي وتشييد رؤية خاصة للئنساف سمعية، بصرية، تصنع الذوؽ الاستي
المجتمع والتاريخ، ... والحديث عف اختراؽ القيـ والمعايير في المجاؿ الثقافي في عصر 

 (.173:ص2001العولمة يعتبر مف أخطر انواعيا".)عبد العالي دبمة، 

  خصائص المدرسة الجزائرية في المرحمة الابتدائية:خامسا: 

:" إف التعميـ الابتدائي ىو مرحمة التعميـ الأولي بالمدرسة التي تكفؿ لمطفؿ كواليونيستعرؼ 
التمدرس عمى طريؽ التفكير السميـ، وتؤمف لو حدا أدنى مف المعارؼ والميارات والخبرات 
التي تسمح لو بالتييؤ لمحياة وممارسة دوره كمواطف منتج" في حيف تعرفو اليونيسكو:" بأنو 

اـ التعميمي يقع بيف التعميـ التيييئي)التحضيري(، والتعميـ الثانوي، ويبدأ بنية مف بنيات النظ
أما في الجزائر فيمنح ."غالبا مف سف السادسة، يكتسب فييا الأطفاؿ الأساسية مف المعارؼ

( في المدارس الإبتدائية، كما يمنح في 5الذي يستغرؽ خمس سنوات) الابتدائيالتعميـ 
المؤسسات الخاصة لمتربية والتعميـ المعتمدة والمنشأة، وذلؾ وفؽ الشروط الممنوحة مف 
طرؼ الوزارة لممتمدرسيف )التربية والتعميـ(، وىو ست سنوات، وتتوج ىذه المرحمة بامتحاف 

ادة نجاح بعد تنظيـ ىذه المرحمة عمى شكؿ أطوار نيائي يخوؿ الحؽ في الحصوؿ عمى شي
مف التعميـ الابتدائي الإجباري، فمرحمة اكتساب التلبميذ لممعارؼ الأساسية وتنمية الكفاءات 

 (.22، ص2012القاعدية في مجاؿ التعبير الشفيي والكتابي)محمد الصالح حثروبي، 

ي ثلبثة أطوار منسجمة تراعي متطمبات وتنتظـ مرحمة التعميـ الابتدائي بالمدرسة الجزائرية ف
 : العمؿ البيداغوجي ومبادئ نمو التمميذ في ىذه المرحمة، وىي
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يقاظ والتعممات الأولية: ويشمؿ السنتيف الأولى والثانية، وفييا الطور الأوؿ: طور الإ-أ
التدريجي، يشحف التمميذ ويكتسب الرغبة في التعمـ والمعرفة، كما يجب أف يمكف مف البناء 

لتعمماتو الأولية عف طريؽ: اكتساب ميارات المغة العربية المتواجدة في قمب التعممات 
)التعبير، القراءة والكتابة(، إلى جانب بناء المفاىيـ الأساسية لمزماف والمكاف. إضافة إلى 
ـ المعارؼ الخاصة بكؿ المواد مثؿ حؿ مشكلبت التعداد والأشكاؿ والعلبقات واكتشاؼ عوال

الحيواف والنبات، والأشياء التقنية البسيطة، كما يكتسب في ىذه المرحمة المنيجيات والطرائؽ 
  .(البسيطة)كفاءات عرضية

الطور الثاني: طور تعميؽ التعممات الأساسية: ويشمؿ السنتيف الثالثة والرابعة، وفييا   -ب
عبير الشفيي وفيـ المنطوؽ ىذه المرحمة يتـ تعميؽ التحكـ في المغة العربية، عف طريؽ الت

والمكتوب والكتابة، يشكؿ قطبا أساسيا لتعممات المرحمة كما يعني ىذا التعمؽ أيضا مجالات 
المواد الأخرى، كالرياضيات والتربية العممية والتكنولوجية، والتربية الإسلبمية والمدنية ومبادئ 

 .المغة الجنبية

الأساسية: ويخص السنة الخامسة أساسي، الطور الثالث: طور التحكـ في المغات   - ج
مف مرحمة الاصلبحات الأخيرة، فتعزيز التعممات الأساسية بالمغة العربية، والتحكـ فييا، وفي 
المعارؼ المندرجة في مجالات المواد الأخرى)الرياضيات، التربية العممية، والتربية الاسلبمية 

تشكؿ اليدؼ الرئيسي لممرحمة والذي يمكف والمدنية، ومبادئ المغة الأجنبية الأولى، ...( 
بواسطة كفاءة ختامية واضحة مف إجراء تقويـ ختامي لمتعميـ الابتدائي، لذا مف الضروري أف 
يبمغ المتعمـ في نياية المرحمة درجة مف التحكـ في المغات الأساسية الثلبث )عربية، فرنسية، 

مساره الدراسي في مرحمة التعميـ  رياضيات(، تبعده نيائيا عف الأمية، وتعده لمتابعة
 (...ص :2012المتوسط. )محمد الصالح حثروبي، 

( أىداؼ المدرسة الابتدائية عمى 45في المادة 8/4القانوف التوجييي لمتربية الوطنية ويحدد )
 :النحو التالي
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 .تزويد التلبميذ بأدوات التعمـ الأساسية المتمثمة في القراءة والكتابة والحساب-

المحتويات التربوية الأساسية مف خلبؿ مختمؼ المواد التعميمية التي تضمف المعارؼ منح -
 :والميارات والقيـ والمواقؼ التي تمكف التلبميذ مف

 .إكتساب الميارات الكفيمة بجعميـ قادريف عمى التعميـ مدى حياتيـ-

لبقية النابعة مف التراث تعزيز ىويتيـ بما يتماشى والقيـ والتقاليد الاجتماعية والروحية والأخ-
 .الثقافي المشترؾ

 .التشبع بقيـ المواطنة ومقتضيات الحياة في المجتمع-

  .تعمـ الملبحظة والتحميؿ والاستدلاؿ وحؿ المشكلبت وفيـ العالـ الحي والجامد-

 .تنمية إحساس التلبميذ وصقؿ الروح الجمالية والفضوؿ والخياؿ والإبداع وروح النقد فييـ-

 .ف مف التكنولوجيات الجديدة للئعلبـ والاتصاؿ وتطبيقاتيا الأوليةالتمك-

العمؿ عمى توفير ظروؼ تسمح بنموىـ جسمياف نموا منسجما وتنمية قدراتيـ البدنية -

 .واليدوية

 .تشجيع روح المبادرة وبذؿ الجيد والمثابرة وقوة التحمؿ-

والتعايش السممي مع الشعوب  الاختلبؼالتفتح عمى الحضارات والثقافات الأجنبية وتقبؿ -

 .الأخرى

 .مواصمة الدراسة أو التكويف لاحقا-
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والمراد أف المبادئ والقيـ والمعارؼ والخبرات والتجارب المراد تعميميا لمتلبميذ والتي تـ   
عمييا مسبقا مف قبؿ الييئات المعنية مف طرؼ الفاعميف  والاتفاؽرسميا وتخطيطيا 

ف طرؼ الوزارة أو مختمؼ الأطراؼ الاجتماعية والثقافية والايديولوجية التي أو م الاجتماعييف
تمت الإشارة إلييا سابقا )في الفمسفة التربوية أثناء توجيو رسالة الخطابات التربوية(، فإنو يتـ 
برمجتيا عبر وثائؽ رسمية وبرامج ومواضيع ومواد دراسية كبرى يتـ التخطيط ليا مسبقا، 

ى شكؿ برنامج دراسي)سابقا(، أو المنياج الدراسي. حيث يتـ تعريؼ ويتـ وضعيا عم
المنياج في خطابات وزارة التربية الوطنية عمى أنو:" وثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عف 
وزارة التربية الوطنية لتحديد الإطار الإجباري لتعميـ مادة دراسية ما، ويفترض أف يشتمؿ 

توياتيا، المحتويات الوضعيات والمواقؼ والأنشطة عمى الأىداؼ، والكفاءات بجميع مس
التعميمية، والأنشطة اللبصفية، الطرائؽ والوسائؿ وأدوات التقويـ وأساليبو )محمد الصالح 

 .(26:ص2012حثروبي، 

مف المفترض أف يكوف المنياج الدراسي مخطط مسبقا بفعالية، ومرونتو وقابميتو لمتعديؿ    
تمؿ عمى الأساليب التعميمية التعممية وتتوافؽ محتوياتو مع والتطبيؽ في أف واحد. ويش

المرحمة وعناصر العممية التعميمية التعممية. وكذا توافؽ مضاميف المحتويات)الكتب الدراسية( 
مع المعايير أو الأسس المعتمدة في تخطيطو، ومع الخصائص النمائية والملبمح التعممية 

...وكذا تناسب المضاميف والملبمح التربوية مع بتدائيةالاالتي يمكف تقديميا لطفؿ المرحمة 
مف وراء  الاجتماعيةالزمف المخصص لمستوى كؿ طور....وحسب الرىانات والمرامي 

تخطيط وبناء ىذه المنياج الدراسية وحسب الإصلبحات التربوية المتواترة وحسب أىـ رىاف 
في  الاجتماعيةذلؾ عممية التنشئة لممجتمع ككؿ وىو المرجعية العامة لمفمسفة التربوية وك

عداد المواطف المرغوب فيو لخدمة ىذا الوطف أو المجتمع. ولإعداد ىذا المواطف  بناء وا 
تستند المدرسة الجزائرية إلى بنية مف اليياكؿ والوسائؿ المادية والبشرية، ومجموعة مف 
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ي يعتبر الوعاء أو القناة العناصر والأساليب التربوية مف أىميا المعمـ، الكتاب المدرسي)الذ
 (...الحافظة لممناىج الدراسية بمحتوياتيا ومضامينيا، 

سقاطيا إجرائيا، بعد . فالمعمـ ىو: المحرؾ الرئيسي لغايات الفمسفة التربوية وتوجيييا، وا 
 .ترجمة تمؾ الأىداؼ عمى شكؿ معارؼ وقيـ وكفاءات مستيدفة

يف الفمسفة التربية والتمميذ. ومنو يمكف التطرؽ أما الكتاب المدرسي: فيو القناة الرئيسية ب
 :لأىمية ىاتو الوسيمة كالاتي

 أىمية الكتاب المدرسي في التعميم الجزائري: -4
أف الكتاب التعميمي قد بدأ الاىتماـ بتطويره منذ عقػد الخمسػينات مػف جميػع النواحي،  

المعرفية، النفسية، الوجدانية ... الخ، وباختصار شديد كاف الاىتماـ بو مف حيث الشكؿ 
ـ والمضموف. وفي بدايػة السػتينات مػف القػرف العشػريف بينػت جميػع البمػداف الناميػة فكػرة تعمػي

التعمػيـ الإبتػدائي، ىػدؼ ذو أولوية، فمقد طرح مشكؿ الشروط الضرورية لتحقيػؽ ىػذا اليػدؼ، 
، 2008)إسماعيؿ إلماف،  وقػد كػاف مػف بينيػا، تػوفير الكتػاب المدرسػي لملبييف الأطفاؿ

 (.293ص

يات كما يكوف بنية تشكمية يفترض أنيا مادة مخططة ومقننة لممعارؼ والمعمومات والتوج
المبسطة لمستوى كؿ مرحمة تعممية مف مراحؿ التمميذ، متباينة الرسـ مف مقروء ومكتوب 

 وضمني ومستشيد بو مثؿ الصورة، وذلؾ حسب طبيعة المحتوى. 

فالكتاب المدرسي يعتبر مصػدرا مػف مصػادر المعرفػة التػي تشػكؿ وعػي التمميػذ داخػؿ 
و روح المواطنػة التػي تسػاىـ فػي بنػاء المجتمػع المجتمػع المصػغر )المدرسػة( وتغػرس فيػ

ومؤسسػاتو، بػؿ وتػنجح فػػي تكػػويف انطباعػػات وصػػور عقميػػة إيجابيػػة فػػي ظػػروؼ معينػػة 
(. ما جعمو بابا بيداغوجيا مف طرؼ المربيف، 127، ص1997)عبيد عاطؼ،  ومحػػددة
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اصرة والعممية والمطبعية في الشكؿ وأدوا إلى تطويره وفؽ المستجدات التربوية المع
 .(294، ص2008والمضموف)أسماعيؿ إلماف، 

وىو الوسيمة الأساسية الرسمية لتقديـ مناىج التعميـ الابتدائي والمترجـ المخفؼ لرسالة    
الخطاب التربوي الجزائري، وذلؾ في علبقتيا المتينة مع التمميذ الذي يستيدؼ في 

ات المبرمجة والمخططة مف طرؼ الوزارة. "ىذا وبالتتبع التاريخي الاستقطاب والتشبع بالتعمم
لمتأسيس الكتاب المدرسي الجزائري، فإنو قد مر بمراحؿ تاريخية وتطوره مع مختمؼ 
الإصلبحات والتطورات التربوية والبيداغوجية، تميزت باستمرار العمؿ بالكتاب المدرسي 

ة الفرنسية، واستعماؿ الكتاب المدرسي الموروث عف العيد الاستعماري فيما يخص المغ
لمبمداف العربية )مصر، لبناف، سوريا( فيما يخص المغة العربية، وذلؾ في جميع المواد 
التعميمية، ثـ اعتمدت بعض المؤلفات الجزائرية في مجاؿ التاريخ كونو مادة مف مواد السيادة 

 .الوطنية

) وزارة التربيػة الوطنيػة( صػناعة الكتػاب مرحمػة الجػزأرة: وتميػزت باحتكػار الدولػة - 2

خراجػا وطباعة، فوفرت الكتاب مجانا لكؿ تمميذ في جميع مراحؿ التعميـ،  المدرسػي، إعػدادا وا 

تماشيا مع سياسة تمؾ المرحمػة التميػز بالاقتصػاد الموجو وجزأرة قطاع التربية والتعميـ 

 ."الجماىيري، لذا يمكف أف نسمييا بمرحمة الكـ

مرحمة التجديد: وىي المرحمة المواكبة للئصلبحات الحالية، حيث شيدت المدرسػة - 3

الجزائريػة جػيلب جديػدا مػف الكتػػاب المدرسػػية، تميػػزت في البدايػػة بالتعػػدد لممسػػتوى التعميمػػي 

ػرة لػدور النشػر الواحػػد، وبتخمػػي الدولػػة عػػف احتكػػار صػػناعة الكتػاب، وفسػح المجاؿ لأوؿ م
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)إسماعيؿ  الخاصػة بصػناعة الكتػاب المدرسػي، ويمكػف وصػفيا بمرحمػة التوعيػة والتنوع.

 (.295إلماف، مرجع نفسو، ص

وبالرغـ مف التطورات واليندسات التخطيطية والتربوية التي شيدىا الكتاب المدرسي تماشيا 

تي أثرت عمى مسار فمسفة وقاعدة مع التحولات السياسية والاقتصادية والتكنولوجية ال

المدرسة الجزائرية، إلا أنو يبقا تبعا للئصلبحات التربوية قائما عمى احتوائو عمى الابعاد 

ومبادئ القيـ والمرجعيات الأساسية لمتربية القاعدية متماشيا مع خصوصيات كؿ مرحمة 

يرة القائمة عمى تعميمية. وفي المرحمة الإبتدائية، وتعبا لخصوصيات الإصلبحات الأخ

المقاربة المدمجة لموضعيات والمناىج التربوية في المرحمػة الأولى مػف التعمػيـ الإبتػدائي 

منزلػة خاصػة، "إذ أنػو يعتمػد عميػو في تزويد الطفؿ بميارات القراءة والكتابة، وتنمية ىاتو 

غة إحدى الوسائؿ الميارات في السنوات الأولى عمى الأقؿ مف ىذه المرحمة، وذلؾ أف الم

الميمة، في تحقيػؽ المدرسػة لوظائفيػا المتعػددة، فالمغػة أىػـ وسػائؿ الاتصػاؿ والمفػاىيـ بػيف 

التمميذ وبيئتو وىي الأساس الذي تعتمد عميو تربيتو مف جميع النواحي)عبد الغاني عبدو 

و (:"بأنو ى26، ص1999(.كما يعرفو محمد الصالح حثروبي)61، ص1977واخروف، 

الوثيقة التعميمية المطبوعة التي تجسد البرامج الرسمية لوزارة التربية الوطنية، مف أجؿ نقؿ 

كسابيـ بعض الميارات، ومساعدة كؿ مف المعمـ والمتعمـ عمى تفعيؿ  المعارؼ لممتعمميف، وا 

 ."سيرورة التعمـ
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، أنو بالنظر لتوتيرة وتجدر الأىمية البالغة لمكتاب المدرسي في المنظومة التربوية بالجزائر  

الإصلبحات والتجديدات التربوية، فإنو مف الناحية الاقتصادية في ىذا الجانب بسيط 

التكاليؼ، سيؿ الإستعماؿ، مقارنة بالبدائؿ التكنولوجية المطموبة لجودة التعميـ في ىذا 

فاىيـ العصر. كما أنو أكثر أداة بصرية واقعية متاحة لكؿ مف المعمـ والتمميذ تقرب الم

والمعنى والصورة والقيـ والأفكار المتضمنة لممناىج والرسالة التربوية العامة. ىذا ويكوف 

الأداة الرئيسية لممنياج حيث يربط بيف عناصره، ويجسد التفاعؿ بينيا. "ولذلؾ فاستراتيجية 

بناء الكتاب المدرسي مف شأنيا أف تجمع بيف سياسي مؤدلج، "ومختص تعميـ، ولغوي 

ومختص عمـ النفس الإجتماعي التربوي، وكذلؾ مختص بالفمسفة التربوية، مشرؼ مدقؽ، 

تربوي ومختص بالمادة الدراسية وخبير تصميـ وخبير إخراج، ومدير مدرسة، وممثؿ عف 

  .(ص162، 2009أولياء الأمور)كايد ابراىيـ، 

بر عف قوة الرسالة وعميو فبناء الكتاب المدرسي يجسدا مشروعا استراتيجيا تربويا تكامميا تع

لمخطاب التربوي العاـ. وتحمؿ مف الوسائؿ والأساليب والكيانات ما يعبر عف رسالة وقوة 

 .وأىمية ىذه الوسيمة بيف المتعمـ والمجتمع، وبينيا وبيف المتعمـ

أما في المرحمة الاخيرة لمناىج الجيؿ الثاني مف المقاربة بالكفاءات يتميز بكونو بنية كمية  

 :كونة مفمركبة م

)تعمـ المغة العربية(: حيث يتحكـ التمميذ في القدرة عمى القراءة الميسرة والتعبير  كتاب-أ

والتواصؿ مع غيره مشافية وتحريرا، بما يناسب الوضع والمستوى، لغرض إشباع حاجاتيـ 
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الفردية المدرسية منيا والمجتمعية، وبحيث تكوف عاملب مف عوامؿ شخصيتيـ الوطنية، 

فتزودىـ بأداة لمعمؿ والتبادؿ، وتمكنيـ كمغة لمتعمـ مف تمقي المعارؼ واستيعاب مختمؼ 

 (2012)محمد الصالح حثروبي،. المواد وتتيح ليـ التكيؼ والتجاوب مع محيطيـ

تعمـ لغة أجنبية أولى: بحيث يرمي تدريس المغة الفرنسية كمغة اجنبية أولى إلى منح -ب

اة تسمح لو بالتواصؿ والتعبير وتوظيؼ مكتسباتو المغوية في المتعمـ في ىذه المرحمة أد

نشاطاتو المدرسية والشخصية والاجتماعية والوصوؿ المباشر إلى المعمومات والمعرفة 

 .العالمية

كتساب تقنيات إتعمـ الأسس العممية والتكنولوجية والرياضية: يمكف ىذا التعميـ مف   - ت

الحي والجامد، مف أجؿ ذلؾ تمت المبادرة بالإدراج المبكر التحميؿ والاستدلاؿ وفيـ العالـ 

لنشاطات التربية العممية والتكنولوجية قصد حمؿ التلبميذ منذ نعومة الأظافر عمى الملبحظة 

 .ولية حوؿ أشياء طبيعية أو تقنية لمحياة اليوميةأوالتجريب لبناء معرفة 

ت الابعاد التاريخية والجغرافية، أسس العموـ الاجتماعية: ولا سيما المعمومات ذا - ث

والمدنية والخمقية والدينية، بحيث يتيح ىذا التعمـ توعية المتعمميف بالدور الذي تضطمع بو 

بلبدىـ في العمؿ بالقوانيف التي تحكـ التطور الإجتماعي، وبحيث ييدؼ إلى إكسابيـ 

والجماعية، وحقوؽ الإنساف،  السموؾ والمواقؼ المطابقة لترقية قيـ المواطنة، والحرية الفردية

ولقيـ التسامح والعدالة والتضامف والتفتح عمى العالـ. )محمد الصالح 

 (.209،2012،حثروبي
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ففيما يخص البعد التاريخي يتوجو المنياج في ىذه المرحمة إلى استرجاع المتعمـ ماضيو 

ؼ إلى تكويف الوطني بمختمؼ أدواره دوف تفضيؿ حقبة تاريخية عمى أخرى، وىو بذلؾ ييد

 .""المتعمـ الجزائري ضمف الوحدة الوطنية

وفيما يتعمؽ بالبعد الجغرافي، فإف الاىتماـ ينصب عمى العناية الخاصة بجغرافية الجزائر 

والمغرب العربي، مما يعد المتعمـ لمحفاظ عمى موارد وطنو وبيئتو، وتأىيمو لمعناية بيا 

 .ومواجية تحديات العصر

المدنية فالمطموب ىو ترقية حس المواطنة لدى المتعمـ، وتعميـ الطفؿ وفيما يخص التربية 

إلى أف يصبح مواطنا مستنيرا ومسؤولا، وترسيخ مبادئ احتراـ النفس واحتراـ  الارتقاءكيفية 

 .الغير والتساوي في الحقوؽ والواجبات ومفيوـ المسؤولية الفردية والجماعية

تكويف الضمير الذاتي، ومساعدة المتعمـ عمى اكتساب سموكيات ومواقؼ حياتية، تتمثؿ في 

 .بالغير ومعرفة الاخريف والتعاوف معيـ والاتصاؿالتحاور 

وفيما يخص التربية الإسلبمية: ييدؼ منياجيا إلى المساىمة في تكويف شخصية المتعمـ 

محمد الصالح ) ع الأسري والاجتماعي والبيئيروحيا وعقائديا وخمقيا، تكوينا ينسجـ مع الواق

 .(.....،2012حثروبي

إكساب المتعمـ مجموعة مف القدرات والكفاءات مف خلبؿ تنمية عادات سموكية فردية -

الذات واحتراـ الاخريف، والمسؤولية الفردية  احتراـوجماعية ايجابية وفؽ القيـ الإسلبمية، 
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والتفريط، وقد تـ ربط العلبقة في ىذا المستوى بيف التربية والجماعية، بعيدا عف الإفراط 

الإسلبمية وأىدافيا والتربية المدنية واىدافيا، تماشيا مع حاجات الطفؿ ونموه النفسي وقدرتو 

(. واعتبارا لأىمية التربية ، ص2012عمى الاستيعاب والتأثر. )محمد الصالح حثروبي، 

في تكويف مواطف المستقبؿ، فإف التكفؿ بيما في إطار  الإسلبمية والتربية المدنية ودورىما

)في ىذه المرحمة( لا يمكف تحديد دوره بجدولة مواقيت الدراسة، ولكف مف  المؤسسة التعميمية

 .الأولى أف يشمؿ كافة النشاطات الأخرى

كما تضطمع المرحمة الابتدائية بتعميـ فني وتوجيات عالمية خاصة بالفنوف التشكيمية توقظ -

براز المواىب، كما  بالمتعمـ الأحاسيس الجمالية تمكنو مف المساىمة في الحياة الثقافية، وا 

، والتعبير الموسيقي والاتصاؿتتمحور النشاطات حوؿ ترقية الحس والتعبير والابداع والثقافة 

طريؽ الانشاد لممقطوعات الشعرية والوطنية والاجتماعية المتصمة بالتراث الثقافي  عف

 .بالجزائر قديمو وحديثو

وأما منياج التربية البدنية فييدؼ إلى يعتني بجسمو ويعي لأىمية الرياضة في صحتو 

لب ومبادئ الروح الرياضية وتيذيب النفس، واحتراـ الأدوار وتشجيع الروح التنافسية، وعم

 (.41، ص2012بالمقولة "العقؿ السميـ في الجسـ السميـ")محمد الصالح حثروبي، 

مف الملبحظ مما تـ تناولو فإف محتويات المناىج التعميمية تـ بنائيا عمى مجموعة مف    

الكفاءات القاعدية منيا ماىو معرفي ومنيجي ومنيا ماىو تواصمي بالدرجة الأولى ثـ 

، وبتتبع لمقاربة الكفاءات وخصائصيا والاجتماعيةتضمينيا عمى مجموعة مف القيـ الثقافية 
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داكتيكية فإنيا تيدؼ بصورة عامة إلى إدماج الكفاءات التعممية التي البيداغوجية والدي

دماجيا بيدؼ  يحتوييا ويقدميا المنياج بربط مختمؼ المعارؼ في تنمية كفاءات المتعمـ، وا 

تكويف الشخصية والاجتماعية لخصائص المتعمـ في علبقتو ببيئتو التعممية ثـ المجتمعية 

اجيتو مف تغيرات عصرية متسارعة في مختمؼ المجالات، عامة، ثـ العالمية مع ما يتـ مو 

وىنا يتحقؽ مشروع المقاربة بالكفاءات إستنادا إلى الوسائؿ التعممية التي مف شأنيا أف تساىـ 

في تنمية كفارات المتعمـ حسب خصائص ىذه المقاربة. وعميو فإف الاصلبحات التربوية التي 

ا المنياج عمى إثرىا اصلبحا مرحميا ومشكلبت شيدتيا المؤسسة التربوية، والتي لقي ىذ

تطبيقية بالنظر إلى المشكلبت المادية والمعرفية في تطبيقو مف حيث ملبءمة الأىداؼ مع 

العممية التعممية نفسيا، ومشكلبت مقاربة المنياج مع الحاجات التربوية في رىاناتيا 

 .والبيئية والثقافية الاجتماعية

ىذه المقاربات الاصلبحية كميا ىو بناء المواطف الصالح )سواء  ويبقى اليدؼ العاـ مف   

صلبحات 2004حذفا أو تغييرا في المحتويات والمضاميف أو تقميصا مف إصلبحات  _وا 

صلبحات الجيؿ الثاني الحالية مف مرافقة بالمواثيؽ الرسمية لوزارة التربية الوطنية(  2012 وا 

عمييا المنياج، بداية عمى ارتكازه لفمسفة تربوية وتشبيعو وتحصيمو مختمؼ القيـ التي بني 

ثقافية واضحة المعالـ تعكس فمسفة المجتمع مف قيـ ومبادئ منظمة دستوريا وقانونيا. وعمى 

مسيرة تطور منظومة اجتماعية سوسيو سياسية ايديولوجية. وتجاوبا مع المشكلبت 

ية الاجتماعية الطبيعية بمختمؼ الاجتماعية الراىنة وكيفية حميا والتعاطي معيا ومع الحرك
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مجالاتو وممكناتو. وكذا مراعاة للؤسس النفسية والمعرفية وخصائص النمو فيما تعمؽ بطبيعة 

المتعمـ نفسو كونو محور العممية التعممية في ىذا المشروع الاصلبحي)التربوي الثقافي أولا ثـ 

ف مفاىيـ وأسس ومبادئ مرتبطة الوطني تاليا وبكؿ ما تحممو وترافقو المواطنة والوطنية م

دماج القيـ  بيا( ذلؾ أف المناىج الدراسية الجديدة تتحمؿ النصيب الوافر في مجاؿ نقؿ وا 

الوطنية والإنسانية المستمدة مف الاختيارات الأساسية لمدولة الجزائرية، وذلؾ بالتكامؿ مع 

ي تنمييا المناىج حسب المكونات الأخرى لمنظاـ التربوي، ويمكف حصر القيـ الرئيسية الت

المرجعية العامة في قيـ الجميورية والديمقراطية وقيـ اليوية الوطنية تاريخا وحضارة، 

ومختمؼ القيـ الاجتماعية، والقيـ العالمية. وىو ما سيتـ التعرض إليو في الجانب التحميمي 

  .مف الدراسة

ي في المجتمعات وىو ما تعرض لو مصطفى محسف في تناولو لمسألة الخطاب التربو 

 .تناولو لقضاياه الرئيسية السالفةب لجزائرومنيا حاولنا الإسقاط عمى االثالثية والنامية 

يتـ التطرؽ إلى أىـ المعيقات التي يعانييا المشروع التربوي في تعزيز التربية عمى وكذا 

 .المواطنة في خطابات وبرامج الفمسفة التربوية بالجزائر

ترتبط المشكمة العامة بمسار المنظومة تربية بالمدرسة الجزائرية: مظاىر أزمة ومسألة ال

التربوية بالجزائر بالوظائؼ الثقافية المرتبطة بالبنية الاجتماعية، وتحديات المتغيرات 

المرتبطة بوظائؼ المدرسة وبعلبقتيا بطبيعة النظاـ السياسي، وكذلؾ الظروؼ التي تعيشيا 

رية مفروضة عمى مسار فمسفة البلبد ما يتـ المجوء إلى تعديلبت وتغييرات واجراءات إجبا
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المدرسة ولذلؾ فيي مرتبطة تماما بالايديولوجيا، ولذلؾ يصعب الفصؿ بيف ىاتو المحاور، 

    .وىو ما يجعؿ المدرسة الجزائرية تعاني

نجازات منظومتيا عبر فترات في تتبع تعميـ دولة ف بالرغـ مف تطورات المدرسة الجزائرية وا 

وطنية، وتعزيز مكانتيا بمراكز الدعـ التكويني وتوفير العناصر مستقمة، وتبني مناىج ذاتية 

والوسائؿ البيداغوجية اللبزمة، إلا أنيا لا تزاؿ تعاني وتصنؼ ضمف مسارات دوؿ العالـ 

الثالث، لضعؼ وظائفيا في تحقيؽ المطالب الاجتماعية، رغـ الإصلبحات الكبيرة المتواترة. 

 : وىو ما لخصو مصطفى محسف عموما في

فيو تصور فمسفي شمولي متعدد : إختلال وظيفي لتصور العممية التربوية في حد ذاتيا -

الأبعاد والمضاميف، متسـ بتشابؾ علبئقي مركب منتظـ لأبعاده وعناصره المختمفة. 

وىو ما عبر عنو بأزمة انطلبقة في تبني المشروع التربوي. وأزمة اشتغاؿ سيرورة في 

فالجزائر  داغوجية، ما يؤدي إلى أزمة ماؿ مستقبميةقمب المدرسة مف الناحية البي

كمثيلبتيا مف دوؿ العالـ الثالث منذ الاستقلبؿ إلى الأف تعاني مف مخمفات الاستعمار 

تربويا وثقافيا سياسيا وحتى اقتصاديا.. فبالرغـ مف القيـ والمبادئ التي جاءت بيا 

التعميـ، إلا أنيا بقيت محتومة مرسومات ومواثيؽ استقلبؿ الدولة الجزائرية لمتربية و 

بالظرفية والايديولوجية، وخاضعة لأىداؼ واعتبارات ومرجعيات سوسيوتاريخية تباينتيا 

فترات الاستقلبؿ التي كانت تخترقيا صراعات وتوجيات وتناقضات مصالح اجتماعية 

ة. رغـ مبادئ تعميـ التعميـ والتوحيد وتعريبو وعصرنتو مع متطمبات الجزائر الجديد
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 محسف، مصطفى زمة التربوية في العالـ العربي)حسب تحميؿ مصطفى محسف للؤ

 (.20ص، 1999

أزمة الإشتغاؿ: والجزائر منذ الإستقلبؿ لاتزاؿ تبمور مرجعية تربوية بديمة خاصة حسب  

قطاعاتيا ومرجعياتيا الرسمية وأطرىا الرسمية والاجتماعية منسجمة مع مختمؼ التحولات 

لا فإنو  تواجو أزمة قيـ المواطف الجزائري المعاصر)بنيات ومؤسسات، وتوجيات قيمية وا 

وثقافية وسياسية ورىانات اقتصادية وسياسية مطموبة(.فالخطاب التربوي لـ يوضح معالـ 

"المواطف" الذي يرغب في بنائو عبر أنماط التربية والتعميـ ولا الأىداؼ التنموية التي تجعؿ 

لتحقيقو وىو ما يجعؿ الخطاب التربوي متخبطا في تمظيرات مف ىذه الأنماط معبرا 

ومشكلبت تربوية و ثقافية واقتصادية متداخمة متعارضة مع البناء الاجتماعي في مختمؼ 

عناصره وأبعاده.)في بنياتو وىياكمو المادية، وتوجياتو التنموية المطموبة والانية واختياراتو 

نتاجية بكؿ قطاعاتيا ومذاىبيا. )مصطفى السياسية والاقتصادية والاجتماعية الا

 :(. وتتمخص عموما في50-24-ص :1999محسف،

 .عجز النظاـ التعميمي في تحقيؽ ديمقراطية التعميـ-

واقع الإنفصاـ القائـ بيف مضاميف التربية والتعميـ والتكويف )مف معارؼ وقيـ ومبادئ -

 .العاـورموز وأنماط تفكير( وبيف الحقؿ الثقافي والاجتماعي 

وضعية اللبتطابؽ بيف مخرجات أنظمة التعميـ والتكويف وبيف قطاعات الشغؿ والاقتصاد -

 .والمجالات الانتاجية العامة
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ضعؼ الكفاية الداخمية للؤنظمة: ومف أبرز مؤشراتيا الرسوب والإنقطاع المدرسي، واليدر -

  .المعرفي

حولات النسؽ القيمي والاجتماعي إشكالية مضاميف التكويف والتعميـ وعدـ تناسبيا مع ت-

العاـ، وتجميات الرداءة الفكرية والثقافية المنعكسة في فضاءات الواقع المعاش مع تبخيس قيـ 

المعرفة والثقافة والفف. )تبعا لتحميلبت مصطفى محسف في النظاـ التعميمي المغربي، ومثيمو 

شابو الخصوصيات السوسيوتاريخية كالنظاـ التربوي الجزائري وىذا التحميؿ نابع مف تقارب وت

 (.والايديولوجية

نظامنا التربوي في حالة اتلاف، فتصريحات الرضا لمسمطة وىذا ما يؤكد تصريح أحمد جبار:" 

الرسمية لا تخفي الواقع المأساوي الذي يعيشو الاولياء، وابنائيم، فنظامنا التربوي ينتج عددا ىائلا من 

، وحاممي شيادات عاطمين عن العمل، كل ىذه الامور تستدعي المقصيين في الشارع بدوت تأىيل

إعادة النظر كمية في منظومتنا المدرسية، لذلك وجب تحديثيا من خلال انفتاحيا عمى العموم 

والتكنولوجيا، وكذلك انفتاحيا عمى عالم الشغل بما يتناسب مع حاجيات الاقتصاد، يتوجب ذلك جعل 

رفة، بعيدة عن الحسابات السياسية، والتوظيف الحزبي والإيديولوجي، المدرسة بنية لنقل وانتاج المع

 A Djaber)."فمستقبل أبنائنا يفرض عمينا أخذ ممف المدرسة بمسألة التربية بكل عناية واىتمام

:2008 ;p164) 

ختلبلات التي تعرفيا المدرسة الجزائرية في مشروعيا وكما يعبر ىذا التصريح عف عمؽ الإ

التربوي، والتي تحد مف تعميـ وبناء المواطنة لدى الناشئة، فالرسوب والتسرب المدرسييف 

يشكلبف أكبر عائؽ أماـ تحقيؽ وتكريس قيـ المواطنة، ماداـ أف التكويف المدني لـ يكتمؿ 
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ير مف الأحياف لا تحتضف فئات المتسربيف، عند المتسربيف، كوف المؤسسات البديمة في الكث

وكما أف في مقابؿ النجاح المدرسي)النتائج المرتفعة(، لا يعني تحقيؽ الغايات والمرامي التي 

تسعى إلى تحقيقيا المدرسة، بحيث يظير جميا وجود قطيعة بيف نواتج التعممات )بيف الأرقاـ 

، 2016المتعمميف()قصير ميدي،  والقيـ والقناعات السائدة والسموكيات الصادرة عف

 (.72ص

إف الثقافة أو المعرفة المدرسية في الجزائر ما تزاؿ في مجمميا ومضامينيا المعرفية  -

الأيديولوجية ذات حمولة تقميدية تكرس وتروج لمعديد مف القيـ  –وأبعادىا الاجتماعية 

 .السموؾ المواطنيوالتصورات، وتيمؿ مضاميف التربية عف المواطنة كالحؽ والواجب. و 

ىشاشة الإنشغاؿ الديمقراطي لآليات التعامؿ والتواصؿ والتبادؿ بيف أطراؼ المؤسسة  -

التربوية فلب زالت المدرسة الجزائرية تتمسؾ بالبيداغوجيا التقميدية والمناىج التمقينية، وىي 

مشروع  عوائؽ تمنع بروز وتبمور البيداغوجيا المؤسسية، رغـ الاصلبحات الأدائية مثؿ

المقاربة بالكفاءات.... فضعؼ دعـ التعاوف والتفكير الناقد، المشاركة، الحوار، التربية 

الديمقراطية، حرية المبادرة، عقلبنية القرار، التشجيع عمى الإبداع الأدبي والفني، وترشيد 

وأنسنة التدخؿ المؤسسي لحؿ المشكلبت العلبئقية باعتماد أساليب الاتصاؿ التنظيمي 

بيداغوجي المتفتح عمى قيـ الأنسنة والذي يمكف مف فؾ النزاعات ومعالجة أمراض وال

المؤسسة وتوعكاتيا، واحتقار الذات العارفة ونشر قيـ توافؽ ثقافة التربية عمى المواطنة مف 

 (.21:ص2017قبيؿ السمـ، السلبـ، التضامف، السموؾ المدني، الحب )ياسيف خذارية، 
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النظاـ التربوي في المجتمع، كما ترتب عف ذلؾ تدىور خطير إىتزاز مكانة وقيمة  -

لصورة المؤسسات التربوية والتعميمية والبحثية )المدرسة، الجامعة، مؤسسات التكويف 

الميني...( في الوعي المجتمعي وىذا بفعؿ القطيعة بيف المؤسسة والمجتمع في حيف كاف 

ؤسسات التنشِئَوية التربوية والمجتمع، مف الضروري بناء علبقة تعاقدية تشاركية بيف الم

لتحسيف صورتيا لدى الجميور الخارجي وتحقيؽ دورىا بوصفيا مؤسسات لمتكويف والتوعية 

والتوجيو الإجتماعي والثقافي والميني، وليس لمصعود المراتبي وآلة لتفريغ المعطميف مف 

نتاج البؤس والقيـ المنحرفة. لقد أصبحت المؤسسة التر  بوية في الجزائر غير مقتنعة الشباب وا 

ولا مقنعة بما تمقنو مف معارؼ ومكتسبات وما تعممو مف ميارات وسموكات وقيـ مواطنية، 

المواطف( –كما ظمت تفتقد لبرامج ومناىج واستراتيجيات تدعـ ثقافة المواطنة وتكويف )التمميذ 

 .(2017)ياسيف خذارية، الواعي بحقوقو وواجباتو.
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 خلاصة:
يقترف الحديث والبحث في مفيومي ومجالي كؿ مف التربية والمواطنة في أنيما 

، ذلؾ أف نجاح كؿ منيما الاجتماعيةمستأصلبف مف مصدر تجريدي واحد، وىو الفمسفة 

ييدؼ إلى تحقيؽ سيرورة وتوازف واستقرار ميمة النظاـ الاجتماعي بكؿ متطمباتو ومحدداتو 

)بما فييا مادي ومعنوي،  في تأثير مقاربات سياسية وثقافيةومقوماتو، كما أنيما يتشابكاف 

سوسيولوجي ونفسي( وقانونية حتمية تحفظ بيف ىاتو المقاربات. فمفيوـ المواطنة بما يشير 

)الدولة في  إليو المعنى العاـ مف تصورات وممارسات تخص علبقة الفرد)المواطف( بالمجتمع

ـ مف أبعاد فكرية وتمظيرات ورمزيات وممارسات إطار تنظيمي قانوني(، وما يحممو المفيو 

في ظؿ ىاتو العلبقات، ومفيوـ التربية بما تحممو معانييا مف تنمية سموكيات واتجاىات 

لمفرد  الاجتماعية)في إطار التفاعلبت  ومواقؼ ومشاعر فردية لمفرد نحو المجتمع والغير

 .يياالمواطف مع مختمؼ التنظيمات المؤىمة لمممارسة أدواره ف

ويتأصؿ البحث في التربية عمى المواطنة وانعكاساتيا عمى حسب ما تفرضو وتوجيو الفمسفة 

العامة في التنظيـ الاجتماعي المدرسي بما يؤسس ىذا  الاجتماعيةالتربوية وما تقدمو البنية 

النظاـ مف عناصر ومرتكزات بيداغوجية ومادية وبشرية، وبما تحدده الوظائؼ الموجية مف 

ضمنيات الخطاب التربوي الذي يحكـ ىذا التنظيـ فإما مؤدلج أو عممي أو معرفي طرؼ 
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بحت ميما طانت طبيعة ىذا الخطاب وأسموبو الإجتماعي وفمسفتو )رسائؿ، قرارات، أوامر 

وتوجييات أو مثيرات بلبغية جمالية تربوية سياسية فنية أو غير ذلؾ حسب أنساقيا، وحسب 

خطاب والغرض المراد منو(. وليذا فالمدرسة الجزائرية قد حددت القائميف عمى تولي ىذا ال

مسيرتيا التربوية وثقافتيا عمى المواطنة بناء عمى وتيرة مرجعية لظروؼ تاريخية وبنية ثقافية 

في وجو مخمفات الإستعمار مع فرض بناء مقومات وقيـ تربوية وطنية خالصة تبعا 

واليوية المتكاممة المشكمة لمبنية الجغرافية  لتصورات تحررية وأخرى تسعى لفرض الشخصية

والرمزية ليذه الدولة المستقمة، وأخرى مستقمة فكريا ليا مرجعيات وتطمعات بعيدة تنطمؽ مف 

فكرة العصرنة والتطور بما تحممو مف محددات ثقافية وعممية وتكنولوجية لبناء الجزائر 

 .المتقدمة

كمة المدرسة الجزائرية تتسارع وتتغير تبعا والملبحظ أف الاصلبحات التربوية عمى شا

يديولوجي وليذا فيي تشيد تحديات ورىانات كمية  لمظروؼ العالمية مف تطور معرفي وا 

وجزئية عمى مستوى التناسؽ بيف الوظائؼ والقيـ في التحكـ وبناء الأجياؿ المطموبة 

قة بناء الوطف والمواطف المرغوب في ظؿ ىاتو التغيرات، وفي الحفاظ عمى رسالة وثي

الجزائري والحفاظ عمى اليوية الجزائرية في ضؿ ىاتو التغيرات المتصارعة والمتضاربة مف 

 .حيث المبدأ والقيمة لما يحممو مفيوـ المواطنة مف أبعاد ومؤشرات
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 (المدرسي الكتاب) المدونة مضمون تحميل: التطبيقية الدراسة :الرابع الفصل

 تمييد: 
بعد تناولنا لموضوع المواطنة ومخططات وبيداغوجيات التربية عمى المواطنة في 

المدرسة الجزائرية، وخصائص الفمسفة التربوية في المنظومة التربوية، والتطرؽ الى اىـ 

الدراسات العممية الوطنية والعربية لمموضوع، في كمياتو وجزئياتو، عمى المستوى النظري في 

فكيؾ المعمومات المتعمقة بمتغيراتو بغرض الالماـ بيا في اطار تحديد الفصوؿ السابقة، وت

الموضوع بالنظر لتشعب طرحو مف الناحية الابستيمولوجية المعرفية، ومحاولة في اعادة 

بناءه وفؽ تطمعات الباحثة الشخصية والغاية البحثية الكبرى وتحقيؽ اىدافيا بمعالجة 

فرضتيا متغيرات الدراسة وتساؤلاتيا، والتي  لممفاىيـ،ية سوسيولوجية، فلببد مف معالجة تطبيق

 :وىنا تتحد الاجراءات المنيجية المتعمقة بالدراسة مف حيث

 الخطوات العممية والمنيجية العامة لمدراسة.أولا: -

 .دوات المستخدمة في التحميؿ ومبررات اختيارىاثانيا: الأ-

 ثالثا: عينة الدراسة ومبررات الاختيار-

 . رابعا: التحميؿ الكمي لمدراسة التطبيقية والاجابة عف تساؤلاتيا-

 .خامسا: النتائج العامة لتحميؿ قيـ المدونة-

 .سادسا: تحميؿ مضاميف محتويات وفؽ الدراسات السابقة-
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 .سابعا: تحميؿ مضاميف محتويات الدراسة وفؽ المقاربة السيوسيولوجية-

 .الخلبصة العامة لمدراسة-

 الخطوات العممية والمنيجية لمدراسة: أولا: 
في صورتيا الكيفية، تشتغؿ بالبحث في  التحميمية الدراسات الوصفية إلىالدراسة  تنتمي ىذه

سس أمضموف قيـ المواطنة في الكتب المدرسية لمرحمة التعميـ الابتدائي، والتي بنيت عمى 

وعالمية(، فيي تحمؿ رسائؿ وبناء مرجعيات )وطنية ومرجعية وعممية لموتوجيات عممية 

اتجاىات لمشاريع معينة، تتشكؿ وتتجسد في بناءات وفضاءات لغوية، تجمع بيف تثميف 

فكار وكيفية تسمسميا. فيناؾ ما يتـ طرحو في سياؽ لغوي معرفي مباشر الكممات، وسياؽ الأ

 وصريح، ومنيا ماىو في سياؽ ضمني يتحقؽ مف خلبؿ فيـ معمؽ لتسمسؿ الخطاب

تحميؿ معمؽ  ةولى وغايتيا الكبرى، وىذا ما يفرض عمى الباحث)الفكرة( ورسالتيا الضمنية الأ

  .عمييالأساليب الخطاب وسياقاتو والروابط المؤسسة التي بنيت 

جرائي لمخطاب التربوي الذي بني عمى مساره المحؾ التفسيري والتحميمي وتبعا لمتعريؼ الإ

صورات والرمزيات الضمنية التي تحتوييا النصوص والمقاربات تمؾ الت وتذكيرا؛ فيولمدراسة، 

ىدافا لفمسفة تربوية تتعمؽ أالتربوية المختمفة في سياقاتيا في بنية الكتب المدرسية باعتبارىا 

بقيـ وطنية ومواطنة، موجية لتشكيؿ بنية فكرية لتلبميذ المرحمة الابتدائية لغرض عممي 

نو ترجمة صريحة لخطاب تربوي مف فمسفة تربوية إف ,يديولوجيإو أو اجتماعي أثقافي 

مخططة وممنيجة تبعا ورسمية مف طرؼ الوزارة التربوية والمجاف القائمة عمى بناء المناىج 
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نشطة تربوية أالتربوية، ىاتو الوثائؽ المتضمنة لممحتويات المعرفية المبرمجة عمى شكؿ 

وعميو كاف لزاما لقراءة القيـ  ىداؼ.ىاتو الأ ساليب لتحقيؽومقاربات تحمؿ المفاىيـ والقيـ والأ

ستنطاؽ والكشؼ عف مضامينيا، تبعا المعنية والمعتمدة )المواطنة(، كمادة لمتحميؿ، والإ

ساسيا وتشكمت ألممفاىيـ والعلبقات الرابطة بينيا، وكذلؾ الشكؿ العاـ لمفكرة التي بنيت عمى 

بجمع البيانات كميا لتحقيؽ  الاستعانةمع  وفقيا القيمة والسياؽ العممي لطرحيا وتوظيفيا.

  .وفيـ ضمنيات الخطاب مف المنياج المدرسي ما يؤسس لمتحميؿ الوصفي لمظاىرة

وعميو فالمنياج التربوي يحمؿ مف الرسائؿ الخطابية منيا ماىو صريح ومنيا ماىو ضمني 

مادة التربوية وتختمؼ كؿ تبعا لطبيعة القيمة التربوية وتبعا للؤسس العممية التي بنيت عمييا ال

و رمز. مفيوـ في أو مفيوـ أفي مقابؿ قيمة " كممة" و مقاربة تربوية.أمنيا حسب وضعية 

جممة مف الكممات الدالة وفي علبقات ترابطية تشابكية في مقابؿ  "تفسيرو تحميؿ" مقابؿ فكرة

 (.وحدة نص)اتجاه القيمة

لى تبسيط الرسائؿ الخطابية المتعمقة بقيـ المواطنة بناء عمى تناسبيا مع إوعميو يتـ التطرؽ 

 .()الخطاب التربويالرسمي المنيج العممي الذي يتماشى وطبيعة الموضوع ومتغيره 

 : الادوات المنيجية المستخدمة في التحميل ومبررات اختيارىاثانيا: 
 مادة)الخطابية و الرسالة أحميؿ البنية ما بالنسبة لطبيعة القناة الاتصالية الرئيسية في تأ

دوات تحميؿ أمر تتبع خطوات و التحميؿ والتي تتمثؿ في الكتاب المدرسي( فقد استمزـ الأ
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ولا، ولزوما عمميا منيجيا لفيـ الخطاب التربوي كرسالة ضمنية وكنتيجة نيائية أالمضموف 

 .مف طرح الموضوع. وفيما بعد نوضح ذلؾ

بعد الدراسة والمسائمة المعمقة والمتأنية طمية فترة تجميع البيانات النظرية وترتيبيا، وحصر 

النتائج النيائية لو، والربط بيف متغيراتو  إلىالموضوع وانتقاء الخطوات العممية لموصوؿ 

عمميا ومنيجيا وفؽ التساؤؿ الرئيسي الذي انطمؽ منو البحث، توضح المنيج البحثي 

جراءات والطرؽ الدقيقة المتبناة نو:" مجموعة مف الإأخير بحيث يعبر عف ىذا الألمدراسة، 

جراءات ف المنيج العممي مسألة جوىرية، والإألى النتائج، ذلؾ إجؿ الوصوؿ أمف 

( 36نجرس، صأعداده ىي التي تحدد النتائج") موريس ا  المستخدمة في البحث العممي ىي و 

لى إيمواي ىو" وسيمة لمدراسة يمكف بواسطتيا الوصوؿ جتماع ىف البحث حسب عالـ الإ.ولأ

دلة التي لشامؿ والدقيؽ لجميع الشواىد والأحؿ مشكمة محددة، وذلؾ عف طريؽ التقصي ا

يمكف التحقؽ منيا والتي تتصؿ بيذه المشكمة")فالمنيج العممي ىو الوسيمة التي عف طريقيا 

ف المواقؼ ومحاولة اختبارىا لمتأكد و مجموعة الحقائؽ في موقؼ مأالوصوؿ الى الحقيقة 

خرى وتعميميا، لموصوؿ الى ما يطمؽ عميو نظرية عممية وىي أمف صلبحيتيا في مواقؼ 

 (.23-20:ص2011ىدؼ كؿ بحث عممي)طاىر الزيباري، 

ف طبيعة الدراسة أتضح إوطرح الموضوع ومناقشتو  ةعديدة في ذات الباحث مسائلبتوبعد 

 :)التشعب( فرضت عمى نفسيا
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لى إو": تحميؿ ييدؼ أنعمى  كابلان والذي عرفوفي الدراسة:  منيج تحميل المضمون -

تصنيؼ كمي لمضموف معيف في ضوء نظاـ لمفئات، وصمـ ليعطي بيانات مناسبة لفروض 

دوات الفكرية في فئات طبقا سموب لتصنيؼ سمات الأأنو:" أ جانيسوكما عرفو " محددة

وقد تـ تبني  .(1983:16عبد الحميد،كاديمي") ألبعض القواعد التي يراىا المحمؿ كباحث 

ف موضوع الدراسة قائـ ومبني أالباحثة لمنيج تحميؿ المضموف بدؿ تحميؿ الخطاب رغـ 

ومحدد عمى متغيرىا الرئيسي)الخطاب التربوي(, وبما أف مجتمع الدراسة وعينتيا ومادة 

شكلب ومضمونا  البنائيةالتحميؿ الرئيسية ىي القيـ في الكتاب المدرسي، وتبعا لخصائصو 

مف القيـ  ر وتحمؿ مجموعةنو: مادة ووثيقة مخططة وممنيجة، تبعا لمجموعة مف المعاييأ

ف الغرض مف منيج تحميؿ المضموف ىو استرجاع وتحميؿ المعمومات التي إالظاىرة. ف

 تضمنتيا محتويات قيـ المواطنة، بمختمؼ فئاتيا ووحداتيا،

سموب الكمي الذي تمحورت حولو قيـ المواطنة، بؿ دراستنا لا ترتكز عمى السياؽ والأف أكما 

 .حد ذاتيابقيمة القيـ الظاىرة والمستيدفة في 

وقد تـ تركيزنا عمى منيج تحميؿ المضموف بجيد كبير لمفصؿ في نوع المنيج المتبع تبعا 

ساليبنا العممية والتطبيقية المنيجية في تفكيؾ قيـ المواطنة التي صرحت بيا ألطريقة تحميمنا و 

ندات، )كما وقيميا المكررة ومرفقة بالصور والسفي دلالاتيا ومفاىيميا  مدونة التربية المدنية

أف الكتب المدرسية ىي جزء مف المقررات الدراسية، والتي تكوف في حد ذاتيا جزئية مقننة 
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لرسالة خطاب فمسفي تربوي أعمؽ مف مادة الكتاب، وىو ما لا يمكف إيجاده في محتوى 

  الخطاب ويتنافى والكيفية التي يبنى بيا الخطاب ولا يركز عمييا منيج تحميؿ الخطاب.

 : الأداة المنيجية لمتحميؿ 1-2

سئمة الرئيسية لمدراسة ساسا مف صمب الأأبالنسبة لاستمارة تحميؿ المضموف فقد تـ بناءىا  

تبعا وتبعا لقيـ المواطنة الرئيسية التي ركز عمييا الخطاب الرسمي لممواثيؽ الرسمية لمتربية 

المدنية في مناىج الجيؿ  الوطنية، وتبعا لأىداؼ ووضعيات المنياج الرسمي لمادة التربية

بتدائية. ومنو تـ استخراج الفئات الرئيسية ثـ الفكرة )العبارات( كمؤشرات الثاني لممرحمة الإ

 .لمتحميؿ الدالة عمى القيـ الرئيسية التي ترتبط مباشرة مع ىدؼ الدراسة

كرارية ف ىاتو العممية صعبة تتطمب جيدا ووقتا كبيريف لدرج الفئات والوحدات التأولا شؾ 

لقاءه والتعمؽ بالتركيز عمى الفكرة المرتبطة بالفئة محؿ الدراسة في إالخاصة بيا، وكذلؾ في 

محاولة ربط المنياج بعضو ببعض مع صيغة التدرج والترابط بيف محتويات المدونة وكيفية 

لى إحتى السنة الخامسة. ثـ الرجوع  لأولىفكار تصاعديا مف السنة اتناوؿ ىاتو الأ

ات ذات الصمة بيف الوحدات التعممية والنصوص التي بنيت عمييا ىاتو النصوص الوضعي

  محؿ التحميؿ

جريت أبتدائية( التي وفيما يمي وصؼ وتعريؼ بالمدونة )كتب التربية المدنية لممرحمة الإ

  .عمييا الدراسة التطبيقية
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 الشكمي الوصف: 1 جدول

رقم 

 الكتاب
 سنة النشر الناشر تأليف العنوان

عدد 

 الصفحات
 المحاور

1 

كتابي في 

-العربيةالمغة 

 التربية

-الاسلبمية

المدنية  التربية

)وىو كتاب 

مدمج 

لممقررات 

 الثلبث(.

لمسنة الاولى 

مف التعميـ 

 الابتدائي

مفتشي 

واساتذة 

التربية 

والتعميـ: 

طيب 

نايت 

سميماف، 

نسيمة 

ورد، 

تكؿ 

السعيد 

بوعبد 

الله، 

بالقاسـ 

 عمارة

ديواف 

المطبوعات 

 المدرسية

 صفحة143 2016

محاورومواضيع( 8)

تعميمية تخص 

مبادئ الحياة 

الاجتماعية 

والتواصؿ ومبادئ 

الحياة المدنية 

ومبادئ اولية في 

فيـ الحياة الوطنية 

 والمواطنة

  صفحة175 2016ديواف مفتشي كتابي في  2
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 -المغة العربية

 -الاسلبمية

التربية المدنية 

)وىو كتاب 

مدمج 

لممقررات 

الثلبث(.لمسنة 

الثانية مف 

التعميـ 

  .الابتدائي

 

واساتذة 

التربية 

والتعميـ: 

طيب 

نايت 

سميماف، 

نسيمة 

ورد، 

تكؿ 

السعيد 

بوعبد 

الله، 

بالقاسـ 

 عمارة

المطبوعات 

 المدرسية

3 

التربية المدنية 

لمسنة ثالثة 

 ابتدائي

ديواف المطبوعات 

 المدرسية
 صفحة40 2017/2018

. تـ بناء الكتاب 

حسب ثلبث محاور 

تعممية موزعة عمى 

موضوعا)  21

 . (نصا
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4 

التربية المدنية 

لمسنة الرابعة 

 .ابتدائي

 

بف 

الصيد 

بورني 

 -سراب

قراش 

 -الزىرة

سامية 

 -بوراس

زىير 

 -يحياوي

عبد 

المنعـ 

 –موزاي 

يوسؼ 

قاسي 

 .وعمي

 

ديواف 

المطبوعات 

 .المدرسية

2017/2018 

 .الاولى
 صفحة 40

واحد وعشروف 

( وضعية 21)

تعممية، وثلبث 

 .وضعيات تقويمية

ثلبثة مياديف  صفحة 64 -2019ديواف مفتشي كتاب التربية  5
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 نة:دو ملم الشكمي صفالو 

مف خلبؿ ما تـ التطرؽ إليو مف عناصر فإنو مف المياـ الرئيسية والضرورية لممدرسة 

التربية عمى المواطنة، أيف أضحى ىذا المفيوـ ملبزما، لأي فمسفة تربوية عالمية أو قومية، 

وبالتالي إرساء القواعد الأساسية لنجاح ىاتو الميمة ضمف الحقؿ المنوط بيا، فعلب 

اتو العممية أو المبدأ صفيا أو لا صفيا، مف خلبؿ توجييات وقرارات وممارسة، وتسييس ى

المدنية لمسنة 

الخامسة 

 .ابتدائي

 

التربية 

والتعميـ: 

بف 

الصيد 

بورني 

 -سراب

قراش 

 الزىرة

المطبوعات 

 سيةالمدر 

 .الاولى 2020

 

تعممية، )ىنا تـ 

تغيير مصطمح 

الوضعية الى 

الميداف( وموزعة 

الى ثمانية 

( نصا، 18عشر)

( 09وتسع)

وضعيات للئدماج 

المعرفي تخص 

ىاتو المواضيع 

الخاصة بالتربية 

  .المدنية
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مدعمة، أيف تحتوييا مواد المقررات الدراسية بطرؽ وأساليب ممنيجة، تحظى بياتو المبادئ 

والقيـ والتوجيات في عممية التربية عمى المواطنة، وتختمؼ تسمياتيا مف بمد لأخر، حسب 

وقد تختمؼ التسمية في المجتمع الواحد حسب التصور العاـ النظرة المؤسسة لياتو العممية، 

لطبيعة ىاتو المادة نفسيا، أو حسب الظروؼ التي تعيشيا وتؤثر عمى تكييؼ وتوجيو 

الرسالة مف وراء طرحيا في المنياج التربوي العاـ، فمنيـ مف يقوـ عمى تسميتيا وفؽ التربية 

ا وتنميتيا وفؽ مجموعة مف المقاربات التعممية المدنية)الجزائر(، ومنيـ مف يقوـ عمى تعميمي

ضمف مجموعة مف المواد والمقررات الدراسية في إطار المواد الاجتماعية المترابطة، ومنيا 

 .مف يصرح بيا في مادة دراسية واحدة عمى تسمية التربية الوطنية

  ئر(، يرتبطوالحديث عف ميمة التربية عمى المواطنة في المجاؿ المعني بالدراسة)الجزا 

بتطور الممارسة الفعمية في تقديـ محتويات ىاتو المادة، وفي علبقتيا بالأنشطة الصفية التي 

تتطور تدريجيا مع تقدـ مراحؿ التعمـ لمصؼ الدراسي أو المتعمـ الواحد ضمف مساره الدراسي 

قدـ، وعميو تتطور بتدائية إلى المرحمة الثانوية وحتى مراحؿ التعميـ العالي والمتمف المرحمة الإ

القيـ تدريجيا حسب ما يتلبءـ وطبيعة القدرات ومستوى استيعاب شخصية المتعمـ لياتو القيـ 

قيـ عممية التي مف شأنيا التحوؿ إلى مواقؼ أو أفعاؿ أو ممارسات اجتماعية وطنية أو 

 . وحسب المتخصص في التربية عمى المواطنة فقد ذىب ستاركيلممواطنة

(starkey,2002)  إلى أف مدرسة اليوـ ينبغي أف تركز عمى تربية المواطنة الواسعة، بدلا

مف التركيز عمى تربية المواطنة الضيقة المتمثمة في تقديـ مادة دراسية منفصمة، تكوف 
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ميمتيا تنمية المواطنة، لأف ىذه المادة تركز عمى تزويد المتعمـ بمجموعة مف المعارؼ عف 

تيا السياسية والاقتصادية، ولا تركز عمى الميارات الضرورية تاريخ بمدىـ وحكومتيا وأنظم

لممشاركة، بينما تربية المواطنة بمفيوميا الواسع، تشمؿ مواد دراسية وقيـ، وفضائؿ 

وسموكيات متعددة لتكويف المواطف الصالح، كما تؤكد عمى تقديـ فرص مختمفة لممتعمميف 

أنشطة تعميمية داخؿ المدرسة وخارجيا.)زينب لمتعمـ، بالعمؿ مف خلبؿ المشاركة النشطة في 

 .(36-35:ص2015بنت محمد، الغريبية، 

وأما الحديث عف تطور مناىج أو مقررات أو المادة التعميمة لمتربية عمى المواطنة فإنو يبدأ 

-1982جتماعية"، في عيد المدرسة الأساسية، مف سنتيباستعماؿ مفيوـ " التربية الإ

، ولمدلالة بأنيا نشاطات تربوية، لإعداد التلبميذ لمحياة الاجتماعية، إعدادا يؤىمو 1998

لمعيش كمواطف يشعر بمسؤوليتو الوطنية ويدرؾ حقوقو وواجباتو، مف خلبؿ تنمية سموكيات 

قتصادي، جتماعي، وكذا الإالجانب الإيجابية تيتـ بعدة جوانب وىي: الجانب الوطني، و إ

صلبحات عممية تطوير  والدولي والإنساني، كما شيدت ىاتو المنظومة المعرفية تطورات وا 

صلبحيا ضرورة حتمية لابد منيا لتدارؾ النقائص ولتحقيؽ الأىداؼ المرجوة عمى  المناىج وا 

لعالـ، فقد كانت أحسف وجو وبأقؿ وقت وجيد، ولمواكبة كؿ التغيرات والمستجدات في ا

الجزائر مف الدوؿ السباقة في إصلبح وتطوير مناىجيا التربوية وتدارؾ كؿ النقائص في 

مناىجيا السابقة، فنجدىا تنتقؿ مف المقاربة بالكفاءات مف الجيؿ الأوؿ الذي طبؽ في 

لى المقاربة بالكفاءات الجيؿ الثاني والذي طبقت 2003/2004الموسـ الدراسي  ، وا 
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ـ، وىي منياج تعتمد عمى المقاربة بالكفاءات بشكؿ متطور. في مادة التربية 2016/2017

الإسلبمية والتربية المدنية، والمغة. والملبحظ أف ىناؾ ربط تاـ بيف منياجيا ومحتوياتيا 

 (22، 2017)بف كريمة بوحفص،  ستراتيجية العامة مف وراء تطبيقياحسب الإ

فيي مطبوعات الجيؿ الثاني لمتربية المدنية المعنية برسالة  أما الكتب المعنية بالدراسة الحالية

تبعا لموزارة والمواثيؽ  ومنيجوالتربية عمى المواطنة في مختمؼ أبعادىا، وىي مخططة 

الرسمية للئصلبحات والتربية وبناء عمى إشراؼ خبراء تربوييف ومفتشي القطاع، وتبعا لرسالة 

 .التربية والثقافة

 سة ومبررات اختيارىا: ثالثا: عينة الدرا
العينة ىي الممثؿ المباشر لمجتمع البحث الكمي، فيي جزء مف جميع وحداتو وتحمؿ نفس 

 خصائصو، وىي جزء مف أفراد المجتمع الأصمي.

ويستخدـ أسموب البحث بالعينة عندما لا يمكف لمباحث القياـ بأسموب المسح الاجتماعي،  

: 2007مجتمع لظرؼ مف الظروؼ )رشيد زرواتي،أي عند استحالة دراسة جميع أفراد ال

334 .) 

حسب طبيعة اختيار مادة  العينة قصديةوأما العينة التي اعتمدناىا في دراستنا ىذه ىي 

ومف جية احصائية فقد تـ  تطبيؽ الدراسة عمى  ، لأنيا تحقؽ وتلبئـ غرض الدراسة،البحث

كؿ جميع مجتمع البحث )كؿ دروس و مواضيع كتب التربية المدنية لمرحمة التعميـ 

نيا تمثؿ المجتمع الحقيقي لمدراسة، وتلبؤميا مع المنيج الرئيسي وكذلؾ اليدؼ ،لأ الابتدائي(
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لرئيسي لمدراسة )القيـ المدرسية(، العاـ لتحميؿ مضموف الكتب المدرسية، وبالتالي المتغير ا

 وكذا استنادىا عمى الرسالة الضمنية لمكتب المتعمقة والمحتوية لمقيـ المستيدفة )المواطنة(. 

ية ولإجراء الدراسة التطبيقية ف كتب التربية المدنية اختيرت بطريقة مقصودة كعينة بحثأكما 

كاممة لتصميـ الكتب المدرسية مف  ي تمثؿ تمثيلب صادقا ظاىرا وواضحا وفؽ استراتيجيةفي

صلبحات التربوية لمجيؿ حيث التكامؿ والتخطيط المؤسس لمكفاءات التعممية وفؽ نظرية الإ

ستفادة الفعمية خارج نطاؽ الثاني، بإدماج وربط المعارؼ عمى نحو بناء التعممات وفؽ الإ

 المدرسة والمستقبؿ المعرفي لمتمميذ فيما بعد.

سف في نظر الباحثة تحميؿ مضاميف كؿ الدروس والمواضيع والمياديف وعميو كاف مف الأح

المتعمقة بتساؤلات الدراسة وأىدافيا عمى نحو متسمسؿ واعتمادىا كفئات لمتحميؿ ووحدات 

رئيسية في تفسير الكيفية التي بنيت وفقيا القيـ الوطنية والمدنية، والاجتماعية والديمقراطية 

كياف وىوية المواطف الصالح والمرغوب، وحتى يتسنى إنجاز والقانونية التي تجتمع في 

 البحث بطريقة موضوعية.

كتب التربية المدنية لمستوى التعميـ الابتدائي، مف السنة الأولى حتى جميع وقد تـ اختيار 

المدرسة -مف جية بيذا المستوى مف جية أكاديمية أولا، ةالباحثتباط ر لإالسنة خامسة، 

. ومف جية ػأخرى أف كتاب التربية المدنية ىو الأقرب في تناولو لموضوع قيـ -بتدائيةالإ

المواطنة. كما تـ التركيز عمى كتب أو مدونة التربية المدنية تحديدا بالنظر إلى الطابع 

الممموس لممدركات والمفاىيـ التي يمكف لممتعمـ استيعابيا وتحميميا معرفيا وسموكيا، مف 
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يو لالوضعيات وقراءة الصور المركبة والمعبرة والتمييز بينيا وبيف ما ترمي إ خلبؿ مناقشة

 تدريجيا مف الناحية القيمية.

 

 .المدنية التربية مدونة ونصوص مواضيع يوضح: 2 جدول

عدد  المواضيع  المحاور/الوضعيات/الميدان  وصف الكتاب
 النصوص

كتاب السنة الثالثة 
 ابتدائي

 الصحة

آداب 2 –القواعد الصحية في التغذية 1
صحتي 4 -صحتي في غذائي3 -الاكؿ

خطر الاغذية السكرية 5 -في نظافتي
 6 احافظ عمى سلبمتي. 6 -والدسمة

 
 
5 
 
5 

 الوطف

العادات والتقاليد في 8 -تنوع الثقافي7
 -لغتي العربية ولغتي الامازيغية9 -وطني
مع الاخر  اتعايش11-الذكور والاناث10

 واتقبمو.

 القسـ
 -اداب الكلبـ13 -الحياة في القسـ12
انتخاب 15 -اتفاوض مع زملبئي14

 مسؤوليتي في القسـ .16 -مندوب القسـ

كتاب السنة الرابعة 
 ابتدائي

 الوطف

المعالـ الاثرية في 2 -تراثنا كنز ثميف1
مف تراثنا 4 -حي القصبة العتيؽ3-وطني
 -التويزة6 -اللبماديمف تراثنا 5 -المادي

 -المحميات الطبيعية في الجزائر7
 -احافظ عمى التراث الوطني واعتز بو8
 التراث الوطني ومنظمة اليونيسكو.9

9 
 
 
 
 
6 
 
 العلبقات والقيـ الاجتماعية 6

 -اداب الحوار11الحوار واىميتو_ 10
الحوار بدؿ 13 -ادارة الحوار في القسـ12
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 -الخلبفاتاساىـ في حؿ  14 -العنؼ
 التمييز العنصري. 15

 الحقوؽ والممكيات 
 -المتوسطة17 -المدرسة الابتدائية16
 20 -الممكية الخاصة 19 -الثانوية 18

 تنظيؼ المدرسة. 21-الممكية العامة

كتاب السنة الخامسة 
 ابتدائي

 الحياة الجماعية

البريد 2 -المؤسسات العمومية الخدماتية
وسائؿ  4 -الاعلبـ3 -والمواصلبت

الادارة الالكترونية في خدمة 5 -الاتصاؿ
 المواطف.

5 

 الحياة المدنية 

حقوؽ وواجبات 7 -المواطنة انتماء6
 -المسؤولية الفردية والجماعية8 -المواطنة

 -مشاركتي في الحياة المدرسية9
 حقوؽ الطفؿ.10

5 

الحياة الديمقراطية  
 ومؤسسات الجميورية

المجمس  12 -الانتخاب حؽ وواجب11
الدرؾ  14 -الشرطة13 -الشعبي البمدي

يوـ في  16 -الحياة المدنية 15 -الوطني
 المجمس الشعبي الولائي.

6 

عف عممية وصؼ وتجميع النصوص والمواضيع المحوية لكؿ قيـ  أعلبه يعبر الجدوؿ   

الوطنية والمواطنة التي احتوتيا مدونة التربية المدنية وحسب اليدؼ العاـ مف ما ىو مقرر 

كمية  باحتوائيا بتدائية، وعميو بنيت استمارة تحميؿ المضموف وموجو لمتعممي المرحمة الإ

( نصا موزعا بيف الوضعيات والمحاور 53الدراسة )عمى مجموع النصوص، )القيـ( المعنية ب

صفحة. بالنسبة لاستمارة تحميؿ المضموف قد تـ  144والميداف التعممي، والمدرجة ضمف 

بنائيا تبعا لمنطمقات البحث وتساؤلاتو الرئيسية التي تضمف بنائيا "الفئات الرئيسية مباشرة". 

يسية والإجرائية لقيـ المواطنة توضيحا لقيـ حيث احتوى كؿ تساؤؿ رئيسي وبناء المفاىيـ الرئ
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اليوية الوطنية، والمواطنة بقيـ الحقوؽ والواجبات وقيـ الديمقراطية، وكذا قيـ التفتح عمى 

العالـ )العولمة(. وفي ىذا الإطار كاف لزاما لمباحثة الاتصاؿ مباشرة مع مضموف الفئات بعد 

لمنيج العممي بطريقة الوصؼ ثـ التعمؽ في القراءة التحريرية والتفسيرية وتتبع خطوات ا

التحميؿ لتفسير كيفية بنية ىاتو النصوص والاعتبارات التي تـ اتباعيا في رسالة التربية عمى 

 .المواطنة وىدفيا مف وراء بنية الخطاب التربوي ليذه المادة التربوية

وحدة أو فئة تحميؿ وقد اعتمد ىذا البحث بعممية تفكيؾ وفصؿ كؿ قيمة عمى حدى باعتبارىا 

رئيسية مع إدراج العبارات المتضمنة للؤفكار العامة والفرعية )باعتبارىا قيما جزئية أو 

تفسيرات لفئة التحميؿ الرئيسية( جزئيا في تجميع كمي لمنصوص )مف كتب المرحمة الابتدائية 

 . ووحدة قيميةمف السنة أولى إلى السنة الخامسة( باعتبارىا بنية أو مجالا مترابطا متداخلب

وىذه الطريقة تعتبر شاقة نوعا ما في محاولة ربط المادة العممية ببعضيا مع الرجوع إلى 

الأىداؼ العامة والمرجعية العامة لممناىج وتحميؿ محتوياتيا ومقاربتيا مع أىدافيا وأىداؼ ما 

التأليؼ يضاحية واليدؼ العاـ مف المنياج مف قبؿ لجنة جاءت بو المقدمات والنصوص الإ

المختصة. مع فؾ النصوص والمواضيع محاولة ومقاربة في فيـ المعاني النصية التي تتعمؽ 

ثـ الموضوع في النص والتي تتعمؽ ، )ضمف العبارة( بكؿ قيمة مف حيث المصطمح والفكرة

  .بموضوع الدراسة عمى حدى

رئيسية المصرحة لفيـ مضاميف محتويات القيـ ال تحميؿ المضموف ستمارةاكما اعتمد بناء 

في مدونة التربية المدنية عمى فئة الشخصية)الفاعميف(، وذلؾ بيدؼ الكشؼ عف الكيفية 
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ساسييف في موضوع قيـ المواطنة. واختلبؼ ىاتو الشخصيات التي وظؼ فييا المحركيف الأ

مف موضوع لأخر، وىـ مجموعة الأشخاص والييئات أو المنظمات التي تصنع الحدث في 

الدراسة والتحميؿ، وطريقة تفكرييـ وأسموبيـ في تناوؿ قيـ مف القيـ مضموف محؿ 

 (39، ص2008المدروسة)وىـ شخصيات فاعمة سياسية عادة(.)يوسؼ تمار، 

قيـ  (. وبموضوعوقد تـ اعتماد ىاتو الفئات باعتبارىا تتمحور حوؿ علبقة )الطفؿ المتعمـ   

ترابط بيف الفئات أساسي في حياة الطفؿ )مثؿ وسموكيات عميا مستيدفة(، فيذا التصنيؼ الم

جتماعية، وتبعا لذلؾ يحدث الػتأثير عمى شخصيتو وتبعا لخصائصو ومدركاتو النفسية والإ

  .ومخاطبتيا تدريجيا وكيفية بنائيا تبعا للؤىداؼ العامة لممحتوى الدراسي

ت رغـ تحديد ف الباحثة واجيت صعوبات عديدة في ىذا المنيج عند عممية تحديد الفئاألا إ

 .القيـ الرئيسية مسبقا

  :عمى النحو التالي استمارة تحميل المضمونوعميو قد تـ بناء 

 الفئة

 التحميل وحدة
 الكممة

شرح الفكرة )العبارة( 

 بأمثمة من النص
 التكرار الدليل في النص

 اليوية الوطنية 
 التاريخ المشترؾ اليوية..

-صورة اثار -

(، صورة 7الطاسيمي)ص

 (7تمقاد)ص
 

 كبيرة" ثروة بلبدنا "فيالتعريؼ بو: مف 1 الوطف 
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خلبؿ: كممة البلبد، 

 وطني، الجزائر.

 جياؿ""توارثتيا عبر الأ

العادات 

 والتقاليد

 تقطير الورود.-

الحمي الفضية لمنطقة -

 القبائؿ

 التويزة.-

 العادات مف الورود تقطير

 عمييا تحرص التي الاصيمة

 فصؿ في القسنطينية العائلبت

 ..الربيع

   المغة التنوع 

التراث  

 الثقافي 

أنواع الاحتفالات 

والمناسبات الوطنية 

 والدينية والشعبية ...

بمعالـ اثرية  -"تزخر الجزائر

"مف معالمنا الاثرية حي -قديمة"

"تراتثنا الثقافي -القصبة العتيؽ"

، الاحتفالات حي متنوع"

الدينية. الوطنية، الاحتفالات 

الاحتفالات الشعبية)عيد المولد 

النبوي، عيد الزربية. عيد 

الربيع(، السندات والصور 

الخاصة بالألبسة، والأكلبت 

الشعبية، التنوع المغوي)ؾ ت ـ 

 (...2/3د س

 :"الإحتفاؿ بعيد الفطر.  الديف 
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المولد النبوي. عيد 

 الأضحى

 الرموز

 الوطنية

العمـ  -العممة الوطنية

الوطني_شخصيات 

 وطنية.

 4العمـ والنشيد الوطني)ت ؾ 

شخصية مفدي زكرياء  -مرات(

 تكرارات(2)ت

المشاركة 

والحياة 

المدنية)قيـ 

  المسؤولية(

 الحياة المدنية

قوانيف الحي. مظاىر 

التعايش. مظاىر الحياة 

 ...، التسامح، الحضرية

نظافة الحي، نظافة المحيط 

والحديقة العامة) ؾ ت ـ س 

)¾ 

 

الحياة 

 السياسية 
 نتخابات وأىميتيا.الإ

تدريب الطفؿ عمى عمميات 

(. 2نتخابات.)ؾ ت ـ سالإ

نتخابات كمناسبة شرح عممية الإ

وطنية ميمة...)ؾ ت 

 (4/3مس

 والواجب الحؽ

الحؽ في التعميـ .الحؽ 

في الرعاية الصحة. 

الحؽ في الترشح 

والمجالس.  للبنتخابات

 الانتخاب واجب وطني

"الإنتخاب عرس وطني" "تذكير 

في السند التربوي   المتعمـالطفؿ 

بالعبارة" يعرض  3ؾ ت ـ س

عمى الشاشات الوطنية" سير 

الإنتخابات". تزييف الشوارع 

 والأقساـ بالأعلبـ الوطنية.
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 مؤسسات

 الدولة

مؤسسات الأمف 

وأىميتيا. التنويع في 

مختمؼ المؤسسات. 

التعريؼ بمؤسسات 

 المجالس.الدولة. 

 5/4وحدة التعمـ في ؾ ت ـ س

بمؤسسات الأمف . الشرطة. 

الحماية المدنية. الدرؾ الوطني. 

المجمس الشعبي البمدي. 

المجمس الشعبي الوطني. زيارة 

مقر البمدية. موضوع زيارة مقر 

 الحماية المدنية.

 قيـ الديمقراطية

الحرية 

 الشخصية
/ / 

 

 الرأي حرية

 والتعبير
 /             الصحافة     

 /              /          نتخابالإ

 /                   /            حزابالأ

   

قيـ ثانوية 

أشكاؿ المواطنة 

 العالمية

مواطف 

 العصر

إستغلبؿ وسائؿ 

 الإتصاؿ .

سندات التعممية  فيكتاب ت ـ 

 . 4س 

خر تقبؿ الأ  

 واحترامو 
         /                / 

   نساف حقوؽ الإ
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 منظمات

 .دولية

 منظمة الصحة العالمية

منظمات حقوؽ الانساف 

والطفؿ. منظمة الصحة 

العالمية. منظمة حماية 

 التراث.

 

لييا الدراسة، في إتشكؿ المدونة السابقة عممية تفكيكية تصنيفية لفئات التحميؿ التي تستند 

( المتضمنة لمفئة والأفكار نو يحوي كؿ )القيـ الفرعية، والكمماتإفف شرح ىاتو الفئات أحيف 

فكار المتضمنة شكاليا، ومف خلبؿ تصنيؼ الأأبعادىا وصفاتيا و أالتحميمية الرئيسية، بكؿ 

فسنا في مرحمة التعداد والتبويب بعد فصؿ وتصنيؼ الفئات حسب أنفإننا نجد  والمحتوات

  (.تجميع العناصر مرحمة)المضموف ج تحميؿ الشروط العممية والموضوعية في مني

ما بالنسبة لعممية التحميؿ فقد تمت وفؽ تتبع الخطوات الرئيسية التالية لممنيج العممي المتبع أ

 (.وىي: الفئة)تبعا لموضوع القيمة ومصدرىا عند توظيفيا في الكتاب

ىد المستدؿ بيا لتحميؿ وحدات التحميؿ الرئيسية وىي الكممة، ثـ الفكرة، ثـ الشخصيات والشوا

 .المحتوى

 الكممات فيـ  مف خلبؿ)تبعا لمتكرارات( و القيـ كوحدة لتحميؿ  الفكرةوعميو فقد اعتمدنا وحدة 

فئات المعبرة عنيا، مف لا والعبارات التي بنيت عمييا الفكرة الخاصة بكؿ قيمة في المحتواة
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و النص لما تحويو مف تضمينات معبرة عف قيـ المواطنة غير المصرح بيا أخلبؿ الفقرة 

  .يا تحوي تضمنينا لأكثر مف قيمة واحدةأنو أبشكؿ مباشر، 

و الفاعميف فيي متغيرة حسب طبيعة القيمة وقد تـ اعتمادىا أما بالنسبة لوحدة الشخصية أ

تيا، وكيفية تناوليا وقوتيا في لكؿ قيمة مف قيـ المواطنة في حد ذا المتضمفتبعا للؤسموب 

 .و الكتاب كميةأالنص 

ومنو يتـ توضيح الفئات الرئيسية لمقيـ المحتواة في المدونة المحممة مف خلبؿ النتائج 

لييا مع عرض نتائج الدراسة الخاصة بكؿ فئة رئيسية مف الفئات المعنية إوالمتوصؿ 

 . بالدراسة

حميؿ المضموف فقد تـ بعد التعريؼ بالفئات ما بالنسبة لعممية تأتحميؿ المضموف: -د

سموب الذي لأوتصنيفيا مع مراعاة الشروط التي يجب توفرىا في فئات التحميؿ وىو نفس ا

  :اعتمدتو دراسة )راضية بوزياف(، وىي

لييا الباحث في إف تكوف شاممة لمختمؼ العناصر التحميمية التي تعرض أالشمولية: -1

 .تحميمو لممضموف

ف تكوف الفئات أحصاء ينبغي إلف لا تصنؼ فئة تحت فئتيف وبمغة اأائية: يجب قصالإ -2

 .مانعة بالتبادؿ
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مف العمومية والسعة بحيث تصمح لعدد كبير مف عناصر  فلا تكو ف أالعمومية: ينبغي  -3

مكاف، بحيث يستطيع ف تكوف فئات التحميؿ تفصيمية بقدر الإأالمحتوى، فالدقة تتطمب ىنا 

 .كؿ عنصر مف عناصر المحتوى ميما كاف صغيرا في الفئة المناسبةالباحث وضع 

سئمة أجابة عف ا  ف تحدد الفئات بدقة تمبية لحاجات الباحث و أالموضوعية: فيجب  -4

 .البحث

 :جراءات التطبيقيةالإ -

تشكؿ عممية الربط بيف المتغيرات مف الناحية المنيجية عممية وصؼ تفكيكي لمخطة البحثية 

لى اليدؼ العاـ إتطبيقي ميما كانت نوعية الدراسة واتجاىيا وخطواتيا لموصوؿ في جانبيا ال

جرائية لمبحث، وعميو ترتبط ىاتو المتغيرات في حد ذاتيا بعممية دقيقة لفيـ المفاىيـ الإ

ف ىاتو المؤشرات تعتبر بالنسبة لمباحث بوصمة دقيقة تربط ألمدراسة، وتحديد مؤشراتيا، ذلؾ 

حتى تكييفيا تبعا لطبيعة الموضوع في  أو سقاطاتو العمميةا  البحث ومناىجو، و بيف متغيرات 

لى خلبصة إدوات عممية ومنيجية لموصوؿ أحد ذاتو...وحسب ما يتاح لمباحث مف ظروؼ و 

منيج ف البحث الحالي قد استند في خصائص توظيفو إوتعميؿ عاـ لإشكاليتو، وبالتالي ف

شكالية في حسب ما تفرضو طبيعة الموضوع، والإبشقيو الكمي والكي تحميؿ المضموف

ساليب العممية المستقصاة تبعا لى محاولة ربط بيف المناىج والأإالرئيسية لمدراسة، واستنادا 

لما ىو كائف في الوثائؽ الرسمية المؤسسة لقيـ المواطنة المفروض تعميميا وغرسيا لدى 

و القيـ وبرمجتيا في )الكتب والمناىج الناشئة في المؤسسات التربوية، وكيؼ تـ توظيؼ ىات
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وعية التي جاءت فييا ىاتو ف يكوف) بعد تحميؿ النصوص والأأوالبرامج الدراسية( ولما يجب 

 .القيـ، والكيفية التي جاءت بيا

المفاىيـ  لأبعادوالشكؿ التالي يوضح ترتيب قيـ المواطنة حسب فئات )استخرجت تبعا 

ميا( التي جاءت بيا المقررات الدراسية، في جانبييا التجريدي، جرائية لمفيوـ المواطنة وقيالإ

والوضعي، وفي قابميتيا لمتحقؽ ومقاربتيا وفي علبقتيا بالبنية المفاىيمية والنظرية التي 

 .تشكؿ البنية الاجتماعية والثقافية والسياسية في الجزائر

ف ما إمألوفة وموضحة، ف ف الكتاب المدرسي في طابعو الشكمي ىو وثيقة مكتوبة مطبوعةولأ

تتضمنو في الداخؿ مف لغات وممفوظات تختمؼ في عرضيا بالنسبة لمنصوص التي جمعت 

في ىاتو الوثيقة، تتبعا، لنوعية المحتويات داخؿ الصفحات، وتبعا لطريقة طبع ىاتو الوثيقة 

ذ. خراجيا، وتبعا لترتيب المضاميف والنصوص والمواضيع المقررة والموجية لمتلبميا  و 

و العناصر الفرعية( تمثؿ كميا أفالعنوانيف وعناويف الفصوؿ، والتقسيمات الفرعية، والعناويف )

( لعرض الكاتب)المرسؿ( عمى النسؽ )القيمة التربوية( الذي يريده لمقارئ)التمميذإشارات 

ية و وسيمة تواصمية فعالة. ولذلؾ فمف الناحأفكرتو مف وراء رسالتو الخطابية باعتباره حدثا 

 :الاجرائية ارتكزت الدراسة عمى الخطوات التالية

ىمية المواضيع المبرمجة والمقررة مف طرؼ أفقد اعتمدنا عرضا منيجيا يتماشى و  جرائياإما أ

وزارة التربية والميثاؽ الوطني لمتربية والتعميـ، في القنوات الاتصالية الرسمية لموضوع قيـ 

مف تكييؼ متغير الخطاب التربوي حسب الخصائص العامة كما كاف لزاما المواطنة ، 
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و مف خلبؿ أنبتدائية( عمى اعتبار لإجتماعي)المدرسة الإلدراسة الظاىرة التربوية في حقميا ا

و أتاذ سبتدائية يخضع الأف التعميـ في المرحمة الإإعممية تقييـ لمخطة الرسمية البيداغوجية، ف

نو لا يعمؿ بصورة متكاممة عمى خمؽ ىاتو القيـ، وذلؾ وفؽ أعممية تمقيف لمقيـ، و  إلى المعمـ

نو يبقى موجيا لعممية تقنية بحتة إوبالتالي ف. ظروؼ الزماف وخصائص المجاؿ التربوي( 

خر، نقؿ الرسالة التربوية المدرجة في المناىج( والموجية أو بخطاب أ) وىي تقديـ الدروس

مقاربة الموضوع متشابكة ومستعصية نوعا ما لمتلبميذ )شخصيات ومواطني المستقبؿ لتبقى 

عمى مختمؼ جوانب الاحاطة بدراسة الظاىرة الخطابية لفظا ومكتوبا(  ةفي حدود قدرة الباحث

والكشؼ عف مضاميف الرسائؿ الخطابية لقيـ المواطنة في المدرسة الابتدائية بمختمؼ 

متعمـ، قيـ مواطنة( وىدؼ )حقؿ تربوي: معمـ منياج، وسائؿ تربوية،  عناصرىا المتكاممة

منظومة اجتماعية متكاممة . وبالتالي يبقى الكتاب المدرسي الوعاء الوحيد الذي يحمؿ كؿ 

  .القيـ المفروضة وبتسمسؿ ومنطقية خلبؿ ىاتو المرحمة

 :لىإومف ثمة تـ الاستناد 

فكؿ  : لكؿ قيمة مف قيـ المواطنة حسب طرح التساؤلات الرئيسية لمدراسة.تحميل فئوي.1

قيمة يقابميا مفيوما خاصا، تحويو مفردة معينة، ليا دلالتيا ويعبر عنيا، باستعماؿ معيف. 

ستعانة بعممية ومستوى التكرار الذي تحويو المقاربة المعرفية )في سمسمة مدونة كما تمت الإ

ضمف التربية المدنية( لمعرفة شدة وتواتر وقوة القيمة المتناولة مف عدميا، وأىمية تناوليا 
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الفكرة ثـ الموضوع ثـ وكيفية طرحو في الحصة مع كيفية تقسيمو وتوظيفو زمنيا تبعا لمخطة 

 .البيداغوجية الرسمية

ىميتيا في الموضوع وتناوليا في شكؿ تكرارات وجداوؿ تجميعية أتصنيؼ القيـ حسب -

 .حسب الوضعيات التعممية

القيمة وتحقيؽ اليدؼ العاـ الوحدة : تسيـ في تحميؿ السياؽ العاـ لمضموف تحميل تقييمي.2

الدراسية، تحقيؽ اليدؼ العاـ مف الدراسة. عمى اعتبار فيـ الحقوؿ المرجعية العامة لقيـ 

ىمية وكيفية تناوليا في ظؿ الظروؼ الراىنة والتحديات لمعاصرة التي تعانييا أالمواطنة و 

يديولوجية والثقافية. ويتضح ذلؾ لة التربوية بالجزائر والتواترات السياسية والإأوتشيدىا المس

 .مف خلبؿ عممية تصنيؼ القيـ حسب المرجعية العامة لمطرح

وىي محصمة مف خلبؿ عممية تجميع لمجداوؿ التكرارية السابقة لمقيـ الفئوية لممواضيع 

)مدنية مواطناتية السابقة، وكيفية التركيز عمى نوعية القيـ كانت وطنية ىوياتية تاريخية أو 

و ذات شعارات ضمنية. وحسب طريقة الطرح والنظـ المغوي، تقريرات أو أوامر أمية( أو عم

  .....و عمى شكؿ مقاربات خبرية أو سردية، أو شخصياتأأو توكيدات، 

لى المقاربات إ: مف خلبؿ تناوؿ ىاتو القيـ وذلؾ بالاستناد تحميل الحقول المرجعية.3

و المستند عمييا في مقاربتيا أراسات السابقة المعرفية المتبناة في الدراسة ونتائج الد

ابستيمولوجيا وتفسير القضية موضوع الدراسة سوسيولوجيا بالبرىنة عمى نتائجيا وتحقيؽ 

 .اليدؼ العاـ مف الدراسة وأىمية حؿ مسألتيا وتداعياتيا مف الناحية المرجعية والتربوية
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محتويات الدروس في كتب التربية : مف خلبؿ تفحص دلالة قيمة اليوية كمفيوم عامأولا: 

المدنية، وبتحميؿ افقي لمشكؿ المنيجي الذي يتـ بو طرح كؿ محتويات دروس التربية المدنية 

لممرحمة الابتدائية، المتضمف لمتحديدات الخاصة لنرى مف بيف تناوؿ الدروس والعبارات 

و التناقض أ ،والنصوص، علبقات بناء ىذه النصوص والفقرات، في تكامميا وانسجاميا

والتنافر، لفيـ المضموف المقدـ ببعد العرض التالي والتقدير الحاصؿ لممعطيات التكرارية في 

 .دناهأالجدوليف 

: تحميل مضامين قيم اليوية الوطنية المتضمنة في مدونة التربية المدنية لمرحمة -1

  :الابتدائيالتعميم 

لى إية اللبمادية التي تسعى الدراسة طرحو مف مؤشرات حوؿ قيـ الوطن ،تذكيرا لما سبؽ

لى ما ترمي ىاتو الطروحات في عممية تربية المتعمـ، ا  توصيفيا بالمساءلة كيؼ تـ طرحيا و 

لى فئات عمى النحو التالي إنو توجب تصنيؼ ىاتو القيـ الكبرى في المنياج المدرسي إف

ية المرجعية، لمدراسة، ىميتيا وتصنيفيا تبعا لممفيوـ المعتمد والمتبنى مف الناحأوحسب 

ساس مواطف بأبعاد "اليوية" والولاء والشعور بالانتماء أفأساس مجتمع المواطنة ينطمؽ مف 

ساس وعمى ىذا الأ القيمة.ومقوماتيا الاساسية، وكؿ المفاىيـ المرتبطة بيا وما تتضمنو 

بعاد أتحميؿ  الوطنية. ومنوفالخطاب الرسمي لموضعية التربوية التعممية لقيمة اليوية 

، وفؽ المؤشرات التي تحممو ضمنياتو ومقارباتو في البنية الرسمية التي وضعيا  المفيوـ

  .سس ليا الخطاب التربوي الرسمي في تخطيط المنياج والكتاب المدرسيأو 
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لى مجموعة القيـ إنو يتحدد مفيوـ اليوية الوطنية بناء عمى الشعور بالانتماء أوبما 

، والعادات والتقاليد، وتشكيؿ وعاء الضمير الجمعي بناء عمى التكتلبت والممارسات الدينية

زمنة، حيف تصبح اليوية ىي المعبر والجوىر الظاىري ساسية عبر الأالثقافية ومكوناتيا الأ

ف واحد لمتعبير عف تكتؿ وتلبحـ ىذه المكونات، وبالتالي يمكف تمييز الفرد أوالباطني في 

مجتمع عف اخر، وبالتالي توليد الشعور بالانتماء والولاء في  خر وتميزأبيويتو في تكتؿ 

يجابيا بالاحتراـ والتجاذب والتقدير، في خضـ إو شعورا أخضاعا إخدمة ىذا التكتؿ 

حساس إر لميوية بأنيا:" ماكس فيبالصراعات والتجاذبات الخارجية لمتكتؿ. وتبعا لتعريؼ 

لحاف، ارجية الشائعة، مثؿ الرموز والأالجماعة بالأصؿ المشترؾ، وىي التعبيرات الخ

خرى، وتظؿ محتفظة بوجودىا صحاب اليوية عف سائر اليويات الأأوالعادات وتمييز 

 (.443:ص2014)عمي عبد الرؤوؼ،  ساطير والقيـ والتراث الثقافي.وحيويتيا، مثؿ الأ

ليوية "لا تكتمؿ اليوية ا نو:أ(، ب22-14ص، 1998) د عابد الجابريموتبعا لمنظور مح

ذا إالثقافية ولا تبرز خصوصيتيا، ولا تغدو ىوية ممتمئة قادرة عمى مناشدة العالمية إلا 

تجسدت مرجعيتيا في كياف تتطابؽ فيو ثلبثة عناصر: الوطف)الجغرافية والتاريخ(، الدولة) 

ف إة) النسب الروحي الذي تنسجو الثقافة المشترؾ(".فمالتجسيد القانوني لوحدة الوطف(، الأ

لى تحميؿ ضمنيات ما جاءت بو قيـ الكتب المدرسية قد تـ الاستناد عمييا إممية الاستناد ع

 :ولى لمكتب المدرسية عمى النحو التاليأوفؽ فئات قيـ اليوية الوطنية كمرجعية 
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 مدونة في الوطنية اليوية لقيمة الرئيسية المفاىيم فئات مضامين يوضح:  3 جدول

 الابتدائي لمتعميم المدنية التربية

 الرتبة %النسبة  تكرار القيمة الفئات الرئيسية        
 5 7225 15 اليوية

 1 25212% 52 الوطن

 2 %23267 49 التراث 

 4 %7273 16 العادات والتقاليد

 7 %5280 12 المغة )العربية(

 6 %6228 13 المغة الامازيغية

 8 %2290 6 الدين)الاسلام( 

 9 %2290 6 الانتماء الوطني 

 3 14249% 30 التنوع الثقافي 

 9 %2241 5 التعايش

 11 %0248 1 الوحدة الوطنية 

 10 %0297 2 التاريخ المشترك

كممة  207 المجموع الكمي   
 / %100 )معبرة(

 

نلبحظ أف أكثر تكرار لمفئة الرئيسية لمفيوـ )كممة الوطف(،  أعلبه مف خلبؿ نتائج الجدوؿ

%، تمييا فئة "قيمة 25,12( بنسبة مقدرة ب52ىاتو القيمة التي تحمؿ أكبر التكرارات )

بنسبة ، ثـ قيمة التنوع الثقافي في مرتبة ثالثة 23,67(، مرة وبنسبة49التراث " بتكرار )
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يوـ وفكرتو، لتدعـ قيمتي التنوع والتراث تكرارا( ليذا المف30%( موافقة ؿ)14,49)

مرة(. في حيف تتضح قيمة المغة 16%( لعدد تكراراتيا)7,73فئة)العادات والتقاليد بنسبة

كمقوـ أساسي لميوية الوطنية وبتفصيؿ مدرج لتكراراتيا عمى التتابع والترابط لقيمة المغة 

% لمغة العربية(، في 5,80وحدة موافقة ؿ12%( و)6,28وحدة موافقة ؿ 13الامازيغية )

%( كما 2,90) عمى التوالي(. تمييا قيمة "الديف" في المرتبة الثامنة بنسبة 8و7المرتبتيف )

تجدر الاشارة أف توظيؼ كممة وقيمة الديف جاء في طرح الافكار بصورة عامة، أما توظيؼ 

أتي قيمة "الانتماء فقط في كافة المدونة(. لت 2قيمة الديف الاسلبمي فقد جاءت إلا بوحدتيف )

%( ثـ التاريخ المشترؾ والوحدة الوطنية 2,41)ب التعايش %( وفكرة 2,90الوطني" بنسبة )

 (..%0,48و %0,97بنسبتي )

وبتفحص وقراءة لياتو النتائج يتضح اف مدونة التربية المدنية قد أولت اىتماىا في الاحاطة 

دى المتعمميف والناشئة في أىمية التراث بالجانب المادي لميوية الوطنية ورسـ صورة الوطف ل

والممارسات الثقافية والعادات والتقاليد، ذلؾ أف الطفؿ في ىاتو المرحمة يمارس ملبحظاتو 

والتمييز بيف كؿ المظاىر المشاىدة في الواقع والحياة اليومية، وىو بياتو الصور 

مختمؼ الأوساط التكنولوجية  والمشاىدات الواقعية والتنوع الكبير لما يتعايشو ويشاىده عمى

أو الوسائؿ الاعلبمية)كوسائؿ ملبزمة لمتنشئة الاجتماعية( فإف المدرسة تعمؿ بصورة كبيرة 

عمى ترسيخ قيمة ىذا التنوع لدى الطفؿ المتعمـ مف خلبؿ الطرح الكبير لوضعيات الاختلبؼ 

أساسية لموطف وأنو مف  في العادات والتقاليد والممبس والمغة، وأف ىذا التنوع يعبر عف قوة
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أىـ مظاىر القوة في )الجزائر( التي تحوي كؿ ىاتو القوة، وأف التعبير عنيا يعبر عف 

وحدتيا وانتماء لكؿ ىاتو المظاىر والعادات. وفي التعريؼ باليوية الوطنية والوطف كأثر 

فييا الديف والمغة. قيمة لكؿ المتغيرات والقيـ السابقة الذكر التي احتوتيا الكتب المدرسية. بما 

مازيغية، واعتبارا لياتو ف الممفت في النتائج ولاية الاىتماـ بالعادات والتقاليد والمغة الأأإلا 

حد المقومات الرئيسية الوطنية، في مقابؿ المغة العربية ولو بتفاوت جد بسيط. أالقيمة كونيا 

الاكتفاء بمقاربات بسيطة عمى حساب قيمة الديف الاسلبمي كأحد مقومات الوطنية، فقد تـ 

  الإطار.وعامة حوؿ كممة الديف فقط في ىذا 

ىـ التحديات والجيود التي أمف ، اليوية الوطنية كمبدأ رئيسي يغرس ويعزز لدى الناشئة أف 

تقوـ بيا الدولة تجاه المدرسة والمجتمع، مف خلبؿ المواثيؽ الرسمية لمتربية الوطنية، تحقيؽ 

قيـ الثقافة المعاصرة، ومقاومة اثارىا عمى قيـ وسموؾ المواطف الناشئ التوازف بيف التحمي ب

المطموب والمرغوب، ىذا وقد رتبت الخاطبات التربوية الرسمية، القيـ المتعمقة بتربيتيا 

 تأىيؿوتشكيميا كقيـ مفروضة عمى مختمؼ اطوار المنظومة التربوية مف اجؿ اكساب رىاف 

صر العولمة تواجو المنظومة التربوية العربية عمى العموـ انساف العالـ الجديد، وفي ظؿ ع

والجزائرية عمى الخصوص اشكالية كبيرة في حصر قيـ اليوية الوطنية ومسالة المواطنة 

خاصة في طرح ابعادىا بصورة ورسالة تتماشى وىدؼ تطبيع القيـ خاصة مف الناحية 

لبقي والجمالي مع مراعاة القيـ خالمعنوية لمتمميذ مواطف المستقبؿ، وفي عصر الوعي الأ

 .ساسي منياأالاصيمة واليوية الثقافية والمرجعية التاريخية والدينية كجزء 
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فبالنسبة لقيمة الديف: يعتبر الديف اىـ ملبمح الممارسات والعقائد المعبرة عف تكتؿ وقوة بنية 

خلبقية اي مجتمع ودعامة اساسية لتوازنو، كونو عنصر يربط الجوانب الروحية والا

جامعة مسمـ  كأفكار)بينيما بالممارسات التربوية الفعمية، وىنا تتكوف علبقة وثيقة جامعة 

بيا(، وعمى اساس اف ليا سمطة غيبية متواجدة بالمخياؿ الاجتماعي، كما تفرض سمطتيا 

اجتماعيا وثقافيا وعرقيا. حيث تحضر في التربية كقيمة التضامف الجمعي، والدفاع عف 

)بقيـ الولاء والطاعة، ودعـ بالسياسة لكرامة والسخاء والتضحية، وفي ارتباطيا الشرؼ وا

الاستقرار والتناغـ(، وحيت ترتبط بالديف فميمة القيـ تتحوؿ الى مشروع تربوي لممرجعية 

 (.80ص)العربي فرحاتي: الدينية

يمية عمى مبدأ الديف أما بالنسبة لقراءة نتائج دراستنا فإنو رغـ استناد المادة التربوية التعم 

كأساس لميوية الوطنية، فإف تعزيز الجانب الديني كأحد أىـ مقومات اليوية الوطنية، فإف 

جحاؼ في تناوؿ ىاتو القيمة، ذلؾ أف تناوؿ السندات والوضعيات التعممية المقررة إىناؾ 

ة مف تكرارات لأفكار وكممات معبرة عف قيمة الديف)الاسلبمي( خاص 6 ػ%.، ل2.90بنسبة

  .( مف مجموعة القيـ الوطنية المتناولة في مدونة التربية المدنية207مجموع تكرارات )

ومف خلبؿ ذلؾ يمكف قراءة ىذه النتيجة بناء عمى الطروحات الحديثة حوؿ الأدوار الجديدة 

لممدرسة وعممنتيا، عمى أف القيـ الدينية وحدىا تصبح ليا مكانة تعسفية منافية للئنساف 

بالأخلبؽ  للبرتقاءطف المعاصر، ذلؾ أف المحتويات التعميمية تتحمى وتسعى والموا
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)العربي  الجميورية مف حيث ىي المناخ السياسي والإداري والبيروقراطي، لحقوؽ المواطف.

 (.107ص فرحاتي:

أما بالنسبة لمرسالة الضمنية لممحتوى المدرسي لكتاب التربية المدنية فيتضح مف خلبؿ 

التركيز عمى الطابع الديني خاصة في الوضعيات المتعمقة بالديف الاسلبمي)كالإشارة غياب 

إلى المباس الاسلبمي( الحجاب( في الصور الخاصة بالعادات والتقاليد والمعالـ الإسلبمية 

كالعمارة الإسلبمية، رغـ تركيز عمى السندات التربوية عمى أف الديف الاسلبمي مف أىـ 

وطنية الجزائرية وفي الدستور الوطني فقد تعززت قيمة الاسلبـ كديف في مقومات اليوية ال

السند" مقومات المجتمع الجزائري ىي الأركاف والأسس التي يقوـ عمييا وىي الاسلبـ، 

مف ؾ 22العروبة، الأمازيغية والوطف الواحد، الثقافة المشتركة والتاريخ الطويؿ" في الصفحة 

لديف الاسلبمي عمى المناسبات والاحتفاؿ بيا في )وذلؾ باقتصار فكرة ا3ت ـ س

(" الأعياد الدينية جزء مف اليوية الوطنية ومقوماتيا"، وفي الصفحة  5مف ؾ ت ـ 77)ص

، " كؿ عاـ أحتفؿ بالأعياد الدينية وىي عيد الفطر وعيد الأضحى 4مف ؾ ت ـ س 77

صور مقارنة بالصور 4)والمولد النبوي الشريؼ" والتركيز عمى الجانب القيمي الديني ب

المعبرة بالقيـ والعادات والتقاليد ( وفي مقابؿ التركيز عمى التراث الشعبي والعادات المتعمقة 

بالجانب الشعبوي والممارسات الدخيمة التي تحاوؿ المدرسة إعطائيا أىمية لدى الناشئة 

دراؾ المستوى الأخلبقي لممدرسة  .وتثبيت أفكارىا في وضعيات متناقضة وا 
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ثابت وعاـ وبيف ما  أصميىو  وىو ما يدؿ أيضا عمى وجود مغالطة واخلبؿ بالتوازف بيف ما

 .ىو خاص ومعتقد بسيط غير واسع

 : المغةقيمة -

"مف أبرز عناصر مقومات الشخصية الثقافية في أي مجتمع) المغة الواحدة(، التي تميز  

مخموقات الأخرى، فيي عنصر مف الفرد بمدنيتو واجتماعيتو وتفكيره وعقلبنيتو عف سائر ال

عناصر الثقافة، إذ أنو يكسب ثقافة مجموعتو بواسطة المغة عمى وجو الخصوص )كما جاء 

لساف إدوارد سايبر:" بأنيا الحبؿ الذي يربط بيف أفراد المجتمع، كلبما ورمزية، وفيما وتقاربا، 

لمتكويف، أسرة ومجتمع،  مما يولد فييـ وبينيـ الشعور بالتآزر والاندماج وىي عنصر أساسي

وأمة، فمثمما تقاس الأمـ بتاريخيا المشترؾ وجذورىا، تقاس بالشعور الموحد والفكر الجامع 

والعمؿ، وكميا معايير لبناء المجتمع ووحدة الأمة, ولا يحدث ىذا التواصؿ إلا عف طريؽ 

 (.90المغة كوحدة لمتواصؿ)بف الحاج جموؿ، ص

والمعايير القيمية المرتكزة ليا، ترتكز الفمسفة التربوية في  وبالنسبة لممنظومة التواصمية

الجزائر منذ سيادة التأسيس إلى تعزيز مكانة المغة والتوفيؽ المتقارب لمغة الأصؿ بيف العربية 

والأمازيغية، كأساس تكويف المجتمع ووحدتو المتنامية بيف ىاتيف المغتيف، وكونيما جزء مف 

تماء التي حاربت مف أجميا الحركات التحررية وجعمت مف قضيتيا اليوية الوطنية وأصؿ الان

  .مسألة جياد ضد المستعمر والمتدخؿ في شأف ىذه الوحدة وطيمة تسمسلبت وأحداث تاريخية
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جنبية، باعتبارىا عمميات لمتواصؿ العالمي والعممي ما بالنسبة لميمة تعميـ المغات الأأ

عالمية اولى لمتعمـ والمعرفة والتواصؿ في العصر  بداعي، ) كالمغة الانجميزية كمغةوالإ

التكنولوجي(، وكوف مادة التربية المدنية قائمة عمى تبسيط ىاتو العممية، فالملبحظ مف قراءة 

المحتويات والمضاميف المقررة في المادة، قد خمقت تشويشا في طرح التعممات، خاصة ما 

، ثـ تتلبشى القيمة لمغة العربية في الممح التربوي تعمؽ بمكانة المغة العربية والمغة الامازيغية

يشير الى مساومة  الذي تتساوى فيو المقارنة بيف المغة العربية، والمغة الفرنسية، وىو ما

لمكانة المغة الاجنبية الفرنسية باعتبارىا لغة المستعمر ولغة دخيمة وميمة لمتواصؿ، ما 

ـ مع زملبئي في القسـ بالمغة الفرنسية فقط"." يجعؿ ىذه القيمة وفي الوضعية التالية)اتكم

أخجؿ مف لغتي العربية اماـ الاجانب"، فمـ يكف توظيؼ كممة خجؿ سديدا)وظفت الكممة 

وذلؾ بعد التأكيد بالسند التربوي والموضوع العاـ لغتي العربية ولغتي  بالمعنى السمبي(.

العروبة  الجزائري:..الامازيغية، وكذلؾ:" الاركاف التي يقوـ عمييا المجتمع 

والامازيغية...خاصة واف ىذه العبارة تكررت " الاختلبؼ المغوي يدؿ عمى اصالة المجتمع 

وفي السند" انا اعتز بمغتي العربية ولغتي الامازيغية، وافتخر  ،الجزائري، وامتداده التاريخي"

 .(3مف ؾ ت ـ س  23-22-19بيما لانيما لأنيما جزء مف ىويتي")في الصفحات 

وفي مقابؿ المساومة المغوية )بيف عربية وانجميزية وفرنسية وانجميزية كمغة عالمية اولى(، 

جعؿ الاصلبحات التربوية الاخيرة تعمؿ عمى تجريد المدرسة مف وطنيتيا، حيث يعمؿ 

واضعوا المناىج والقائميف عمى الاصلبح خططا تعمؿ عمى تجريد المدرسة مف وطنيتيا، 



 (المدرسي الكتاب) المدونة مضمون تحميل: التطبيقية الدراسة            : الرابع الفصل 
 

202 
 

مف خصوصياتو، وتبقيو ىيكلب بلب روح، وقد تـ اقتراح نظاـ يقمص مف والنظاـ التربوي 

مساحة الاىتماـ بالمغة العربية في مقابؿ الاىتماـ بالمغات الاجنبية، ويختصر الجانب الديني 

في بعض المواعظ الاخلبقية، وقائمة العبادات التي تمخص السموؾ الشخصي، والآيات 

 (41 :2009ة المدنية.)عبد القادر فوضيؿ، والاحاديث التي تدعـ مضموف التربي

 : والاختلافالتنوع -

الوضعي القائـ عمى الصورة  الاتفاؽىي  ،ىـ قيـ اليوية الوطنية التي عنيت بيا الجزائرأ إف

المثمى لفكرة التنوع والاختلبؼ الذي يجمع مختمؼ التتشكلبت البنائية المختمفة لموحدة 

اتؿ لمكوناتو الاجتماعية والثقافية، "فالميثاؽ الوطني الجزائرية ضمف ىذا التنظيـ المتك

لى إشكاليا أؿ نوفمبر في تحقيؽ التنمية الثقافية بجميع أو ، الذي جاء مؤيدا لبياف 1976

(، فتعزيز ىذه القيمة في مدونة نتائج 2014جانب اليوية الدينية الوطنية")سفياف لوصيؼ، 

واستعراض السندات  لإثراءمجموع التكرارات المحصمة التربية المدنية عززتيا النتيجة الكبيرة ل

نشطة التربوية لوضعيات المرحمة التربوية لمختمؼ الطبوع والعادات التي حممتيا الصور والأ

التعميمية، فقد تـ التركيز عمى التنوع المادي واللبمادي لمتراث والممارسات والعادات عمى 

حجـ تطور مسيرة بنية الجزائر لمجتمع وحضارة نيا قوة وطنية مكتسبة تاريخيا وتعبر عف أ

  .ودولة

برز مقومات ىوية المجتمع أولى المنياج المدرسي قيمة كبيرة لمعادات والتقاليد: مف أىذا وقد 

الجزائري ووطنيتو القوة الكبرى لممساحة والطبوع الثقافية التي تتموطف ضمف ىاتو المساحة، 
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فتنوع التضاريس فييا يخمؽ ممارسات ومعتقدات تتعمؽ بطبيعة الممبس والمسكف ومسايرة 

التحولات والظروؼ المناخية والجغرافية، وتقتصر مظاىرىا في قوة العادات والتقاليد وقيمتيا، 

 كأىـ%، وتعززت ملبمح ىاتو القيمة 7,73كأبرز مقومات اليوية الثقافية التي وافقتيا نسبة 

 .لتنوع الثقافي والتراث المشترؾ الذي يميز مكانة المجتمع الجزائريملبمح ا

وبعد التعريؼ بالمقومات الاساسية لموطف وىويتو كاف لابد مف استناد الكتب المدرسية 

يف تـ الاستناد أالتطرؽ لوحدا ت التحميؿ الرئيسية حسب الفكرة العامة لموضعية التعممية، 

حية التي مف شأنيا دعـ قوة الوطف بالشواىد والافكار و المناسبات التوضيأى القيـ إل

والعبارات الموحية في الجانب المادي والمعنوي لياتو المقومات بناء عمى وحدة فكرة التحميؿ 

 بأىميةالملبزمة لقيـ الولاء الوطني، والافتخار بو مف خلبؿ قيـ النشيد الوطني والتذكير 

، وكذلؾ التذكير بمقومات اليوية القيمة الوطنية()معنى الوطف، كممارسة وكترسيخ لمفكرة 

عياد ورموزه المادية والتاريخية.   وتبعا لذلؾ الوطنية وسيادة الوطف مف خلبؿ المناسبات والأ

نشاء جدوؿ تكراري لقيـ اليوية الوطنية توضيحا وتفصيلب لكؿ ما تضمنتو مف قيـ إفقد تـ 

ء المتعمميف عمييا في مدونة التربية المدنية وتبعا ناباجتماعية موجية لعممية تنشئة وتربية الأ

 وليفيي روبولأساليب تحميؿ الخطاب البيداغوجي)التربوي( عند ألمعايير و 

لى المركب حيث اعتمدنا في تحميمنا مف وحدة إنطلبقا مف البسيط ا  و  .(ص2002،22)

لى إبقة الذكر(، الكممة )التي تحمؿ في مضمونيا قيمة وطنية تاريخية صريحة مف القيـ السا

لى النص، وىو المقاربة العامة التي انطمقت منيا إتوظيفيا في جممة، ثـ مف الجممة 
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ىـ قضايا أالوضعية التربوية لممدونة المنيجية لمتربية المدنية، فكاف مف الأجدر التوقؼ عمى 

 :عمى النحو التالي اليوية وقيميا الرئيسية بتحميؿ مضامينيا

 لممرحمة المدنية التربية مدونة في المعنوية الثانوية الوطنية اليوية فئات يوضح: 4 جدول

 التعميم من الأولى

 الرتبة %النسبة عدد التكرارات الفئات المعنوية

 1 %28,57 22  الوطن حب قيمة
 5 %3,89 3 أعياد وطنية

 6 2,59 2 خريطة الوطن
 4 %9,09 7 النشيد الوطني

 2 %19,48 15 الوطني العمم
 7 %2,57 2 العممة الوطنية
 8 %1,29 1 أعياد دينية 

 %10,38 8 التعريف بالوطن)الجزائر(
 

3 

   60 المجموع
المتمثمة في بعادىا ألقيمة اليوية الوطنية و بالنسبة لمفئات المعبرة عف الجانب المعنوي 

ف مدونة التربية المدنية قد أو يتضح مف خلبؿ جدوؿ الفئات الفرعية إنفالولاء  والانتماء 

ركزت في جانبيا البنائي عمى قيمة "حب الوطف" بعدد تكرارات اكبر مف كؿ فئات القيـ 

ولى، يمييا التركيز عمى أىمية أ% في مرتبة 28,57( مرة موافقة لنسبة 22السابقة مقدرة ب)

الثانية معبرا عف رموز الدولة والوطف الجزائري تاريخيا  "العمـ الوطني" كرمزية في المرتبة

نتماء الوطني وتعزيز قيمتو في نفوس النائشة منذ الصغر، وقوميا وتعبيرا عف الولاء والإ
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%، كقيمة قوية والتعريؼ بالوطف 19,48مرة( موافقة لنسبة15بمجموع تكرارات مقدرة ب) 

-تكرارات 8زية "العمـ الوطني" بتكرارات متتالية )والتذكير باسمو "الجزائر" إقترانا بقيمة ورم

%. وكؿ الفئات السابقة بقوة تكراراتيا 9,09و 10,38تكرارات( متقاربة معبرة بنسبتي % 7

نما ىي عبارة عف تفصيلبت وشروحات منيا جاء إالمدعمة لمفئات الرئيسية لقيـ المواطنة 

الوطنية والدينية، ومنيا  كالأعيادفية، الثقا والممارساتالتاريخية  للؤحداثعمى شكؿ تعزيز 

لغرس قيـ وطنية معينة تجسد فكرة  التأكيديما جاءت بو الصور التي تعبر عف التذكير 

ة العمـ الوطني ورمزيتو في السيادة الوطنية مكقي ،لموطف وقيمة حب التمميذ لو الانتماء

سي وتخطيطو وتوفره في طريقة وأسموب إخراج وعرض الكتاب المدر  أفوالملبحظ  .والدولية

 وكذاوالاطارات  العناويفحمر ابيض اخضر(، في ألواف العمـ الوطني )أكؿ الوضعيات عمى 

الخريطة الوطنية الجزائرية في واجية الكتاب انما تعزز فكرة الانتماء الوطني بطريقة ضمنية 

ولو ذكرت تحاور بلب وعي فكر ومدركات المتعمـ ووىي تعزيز قيمة الانتماء لموطف حتى 

 %2,9ىاتو القيمة بنسبة قميمة توافؽ تكرارات قميمة قدرت بوحدات تكرارية توافؽ 

فالانتماء حاجة مف الحاجات اليامة التي تشعر الفرد بالروابط المشتركة بينو وبيف أفراد 

مجتمعو، وتقوية شعوره بالانتماء إلى الوطف وتوجييو توجييا يجعمو يفتخر بالانتماء ويتفانى 

في حب وطنو ويضحي مف أجمو، كما أف مشاركة الإنساف في بناء وطنو تشعره بجماؿ 

الفرد في مجتمعو وينمي لدى الفرد مفيوـ الحقوؽ والواجبات، وأنو لا حؽ بلب الحياة وبقيمة 

ومف مضاميف الانتماء قيمة الاعتزاز  الحؽ.واجب، وتقديـ الواجبات قبؿ الحصوؿ عمى 
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لى جميع مؤسساتو المدنية والأمنية والعمؿ الجاد مف أجؿ  والفخر بالانتساب إلى الوطف وا 

ء ىذا الوطف، ولابد أف يتمتع المنتمي بصفات اجتماعية معينة تحقيؽ المصمحة العامة لأبنا

مف أجؿ الاندماج في جماعة ما، وىو بذلؾ حاجة نفسية تعبر عف نفسيا في السموؾ 

الجماعة، فيو حاجة اجتماعية، تساعد عمى تماسؾ الفرد  إطارالحركي، لتعمؿ في 

 .فرديةوالواستقرارىـ وتنظيميـ، فيمنع الفرد مف الشعور بالعزلة 

واما مف ناحية فمسفية، فالانتماء شعور متحرؾ يمكف ادراكو في ضوء مرحمة تاريخية محددة، 

وفي اطر جماعة بذاتو، فيو نتاج لمعديد مف المعطيات والمتغيرات الاجتماعية، 

والاقتصادية، والثقافية والسياسية، ومرادفات الولاء ىي الولاء والانتساب واليوية والوحدة 

 (.1996، )أحمد بركاتوالالتزاـ ج والاندما

، معبرة عف قيـ ت( تكرارا7% وبتواتر )9,09في حيف تتأتى قيـ التعايش في الوطف بنسبة 

)ظاىرة التويزة( كقيـ اجتماعية حميدة. الفقراء التعاوف والمشاركة فيػ ػتػأدية المواسـ ومساعدة 

مدونة ذكر بعض الولايات ومف بيف التعريؼ بالوطف )الجزائر( فقد تضمنت محتويات ال

مقارنة بالعدد الكمي لولايات الوطف. كما وضحت  %7,79والمدف الجزائرية بنسبة قميمة

النسب اف ىناؾ شح في تناوؿ الاعياد الوطنية والدينية خاصة، المعبرة عف رمزية الدولة 

مى عادات الوطنية فقد ذكر عيد الثورة وعيد الاستقلبؿ مرة واحدة فقط، مقارنة بالتركيز ع

الزربية وعيد الربيع ويناير(. مقارنة بالأعياد  عيد)وطنية وتقاليد تـ التركيز عمييا بقوة كأعياد 

الخاصة بمقومات السيادة الوطنية والأعياد الدينية خاصة حيث تـ ذكر "عيد الاضحى" مرة 
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ايف % دوف توضيح لأىميتو الدينية الاسلبمية، 1,29واحدة فقط بنسبة ضئيمة مقدرة ب 

اقترف التعريؼ بو كانو يوـ عادي تخصو مظاىر المباس والاكؿ فقط. مع الاشارة الى عيد 

المولد النبوي واستشيادا بصورة واحدة في كافة المدونة. كعادة او تقميد بسيط مقارنة بمختمؼ 

 .العادات الوطنية

الجزائرية تحديد  وليذا وتبعا لخمؽ الانسجاـ بيف ىاتو المكونات يتعيف عمى وظيفة المدرسة 

مرجعية ىويتيا الثقافية كأساس لمسيادة الوطنية ومنطمؽ تبعا لمتربية عمى المبادئ الاولى 

يديولوجية وثقافية تحوييا القوالب المغوية  وخمؽ الانسجاـ والتكامؿ وفؽ قرارات سياسية وا 

الرسمي قائما  لممواثيؽ والقرارات الرسمية لممؤسسة .والمنظومة التربوية، حيث يكوف خطابيا

عمى" اف يفيـ التمميذ فيما عاما وطنو الخاص الذي يعيش فيو وىو الجزائر كما ينبغي عميو 

اف يفيـ ايضا باف وطنو الخاص ىو جزء لا يتجزأ مف الوطف العربي الكبير، واف ينمي 

الطفؿ عاطفة الولاء لوطنو الجزائر، بحيث يدفعو الى محبة وطنو والدفاع عنو، واف يشعر 

قوة ىذا الوطف، ووفرة امكانياتو الاقتصادية والبشرية والحضارية، واف يعتز بالانتساب اليو، ب

واف يدرؾ اىمية التعاوف والتضامف بيف ابناء العروبة في تحقيؽ اىداؼ العرب في التحرر 

(.لتصبح قيـ اليوية الوطنية رسالة يجب 213:ص1990والنيوض والوحدة)رابح تركي، 

اليا الى التلبميذ، ومرمى كبير تبذا مف اجمو القوى لبموغو عمى المدى عمى المدرسة ايص

البعيد كرسالة متواصمة مع تربية الاجياؿ، ولتتمثؿ قيـ اليوية الوطنية في مختمؼ 

الاصلبحات التربوية عمى نحو اف، بانيا "كؿ تصرؼ بإيجابية نحو الذات والاخريف، وحماية 
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عمقة بقيـ بالاعتزاز باليوية المتمثمة في احتراـ الرموز التراث الوطني، وكذا المواقؼ المت

الوطنية، ومعرفة المبادئ المؤسسة لممواطنة)كتاب التربية المدنية، سنة رابعة ابتدائي، 

  :( والتي اندرجت ضمف تفكيؾ المفيوـ في2017

 .: التاريخ الوطني وقيمة الاصالة والتراث الوطني وطنيةمرجعيات قيـ -

 (.مازيغيةأو ية المغة )عرب -

 (.قيمة الديف )الاسلبـ-

 .قيمة القانوف-

 .قيـ التعايش الاجتماعي والوحدة الوطنية-

ىذا وتظير المغالطة في كيفية تناوؿ ىاتو القيـ بناء عمى فكرة الانتماء حيف تـ تناوؿ 

مضامينيا بناء عمى محاولة الربط بيف ىاتو العناصر، إذ انو مف الممكف الواضح لمتعمؽ 

بنائية ونمطية وسردية المواضيع المتعمقة باليوية الوطنية في كتب التربية المدنية  في

متماشية مع الطرح العممي والنتيجة الاستدلالية ب "أف السمطة أو البنية السياسية لا تزاؿ 

تبني خطابا إيديولوجيا فيما يتعمؽ بالجانب الديني، وقيمو الروحية كمحدد لميوية العربية 

ة، وكمفيوـ احتواء للؤعراؽ والجيويات المشكمة لمدولة الجزائرية )فالتعارض الإسلبمي

والمرونة في طرح الخطاب التربوي مف خلبؿ كتاب المرجعية العامة لممناىج(. فالإسلبـ 

واحد والخطاب متعدد، وذلؾ في محاولة التوفيؽ في بناء المشروع الاجتماعي، وبيف 
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)مف الفصؿ الأساسية التي تعتبر الإسلبـ أحد مكوناتيا  متطمبات استرجاع اليوية الوطنية،

دراج المناسبات الدينية كأساس إىمية ىذه الملبحظة في وأوعميو تظير خطورة الثالث(. 

لميوية الوطنية، باقؿ مرتبة في مقابؿ التركيز عمى المناسبات التراثية )عيد الزربية والاحتفاؿ 

عمييا بتكرارات معتبرة وبإرفاؽ الصورة التي تدؿ عمى حجية بيانير، وعيد الربيع..( والتركيز 

وقوة الػتأثير في تخطيط المناىج التربوية، ومستوى قدرة الطفؿ المتعمـ عمى التذكر ليذه 

الوسيمة ولما تحممو مف محتوى يعزز قوة الرسالة الاتصالية التي ينقميا الكتاب المدرسي لكؿ 

 .مبناء والتنمية وجدانيا وعرفيا وسموكياقيمة مف قيـ المواطنة المستيدفة ل

ثانيا: تحميل قيم مضامين الحياة المدنية في مدونة التربية المدنية لمرحمة التعميم 

 :الابتدائي

( الذي يرى اف ثمة مفيوماف لممواطنة، الاوؿ ىو التمع 1999تبعا لتعريؼ "داستيف")

ى الثاني بالعضوية في المجتمع وما بالحقوؽ والفرص والواجبات كمواطنيف بينما يتعمؽ المعن

 زينب)المواطف تتطمبو مف ضرورة السموؾ تبعا لمواجبات والتعيدات والحقوؽ التي يتمتع بيا 

(، فالمتعمؽ في تحميؿ المفيوـ يرى اف المعنى الثاني 14، ص2015بنت محمد الغريبية، 

اعؿ وبممارساتو يتعمؽ بعلبقة الفرد بالمجاؿ الاجتماعي الذي ينتمي اليو كمواطف ف

الاجتماعية كفرد مسؤوؿ بحقوقو وواجباتو وفي علبقتو العضوية بو مف زاوية معرفية سياسية 

 .واجتماعية عامة
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وانطلبقا مف مفيوـ المواطنة ومبادئ المدنية الوضعية في مقاربة واقعية لمبدأ "التعدد 

وأفراده بكؿ انتماءاتيـ الفرعية, فمفيوـ المواطنة يتسع لكؿ فئات المجتمع، وطبقاتو ، "والتنوع

فيو مف السعة بحيث يستوعب المجتمع ولا يقتصر عمى فئة دوف أخرى أو جماعة واحدة، 

ىماؿ الجماعات الاخرى ويحترـ خصائص كؿ فئة وما تتميز بو، فالمواطنة تعطي قيما  وا 

مجتمع، ميما لمكبار والصغار، والذكور والإناث، الأسوياء وغير الأسوياء، ...وكؿ فئات ال

تنوعت أو تعددت فئاتيـ، وىذا يتطمب الانتباه إلى خصائص ومميزات كؿ جماعة والحذر 

مف وقوع التصادـ والسعي لإيجاد التوازف الذي يجعؿ الجماعات المتعددة تجمعيـ اليوية 

الاجتماعية الكبرى، فالخصائص المختمفة والاختلبفات الجزئية يجب أف تكوف جزئيات 

(، فالفئات المحددة في الجدوؿ التالي 43ص ،2017المواطنة )سامية حميدي،يجمعيا أفؽ 

توضح أىـ القيـ التي تعبر عف أشكاؿ المواطنة المدنية التي يتـ غرسيا ومحاولة تشكيميا 

 . وتعزيزىا لدى الناشئة وأىـ مرتكزات الحس المدني

 الابتدائي التعميم لمرحمة المدنية التربية مدونة في المدنية الحياة قيم يوضح: 5 جدول

 الترتيب النسبة %القيم تكرار القيم المدنية ..-
 1 %18.75 69 مفيوم المواطنة / المواطن

 6 %9224 34 الواجبات
 3 %14213 52 الحقوق

 9 4.62% 17 الدولة
 11 %1290 7  المساواة

 4 %11,14 41 المسؤولية
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 5 %10287 40  داب الحوارأ

 7 %6279 25 حماية ممتمكات الدولة
 8 %5216 19 حماية البيئة والحفاظ عمييا 

 2 %15222 56 56 قيمة النظافة
 10 %2217 8 قيمة مؤسسات الامن
  99.99 368 المجموع

في كتب التربية لمدنية  المحتواتمف خلبؿ الجدوؿ الخاص بنتائج القيـ الحياة المدنية 

او مواطنة( -لمرحمة التعميـ الابتدائي، يتضح أف أكبر تكرارات كانت لتوظيؼ كممة )مواطف

%، تمييا قيمة 18,75وحدة تكرارية موافقة بنسبة (69في كافة المواضيع التعميمية مقدرة ب)

في المرتبة الثالثة  %، أما15,22( مرة موافقة بنسبة56النظافة في المرتبة الثانية بتكرارات )

(مرة، ثـ تػػػأتي فئتي "المسؤولية" 52% لعدد تكرارات)14,13فتأتي فئة "الحقوؽ" مقدرة بنسبة 

وآداب الحوار" بنسبتيف متقاربتيف وفي توظيؼ فكرتي المفيوميف وقوتيما في المواضيع 

ـ )قيمة الواجب مرة. ىذا وتأتي الفئة المتضمنة لمفيو  (41,40والمحاور التعميمية بتكرارات )

 ، %9,24( وقوتيا بنسبة 34الواجبات( في مرتبة متوسطية مف حيث توظيفيا ) –

( 25و19) وعميو فقيمتي "حماية البيئة وحماية ممتمكات الدولة" بتواترات تكرارية متقاربة

( مرة مقدرة بنسبة 17% %، ثـ فئة "الدولة" ب)5,16و  6,79وبنسبتيف متقاربتيف 

فئتي "مؤسسات الامف" و"قيمة المساواة" في مرتبتيف اخيرتيف بتكرارات متتالية %، وكذا 4,62

 .%1,90% و 2,17( مرات تتوافؽ والنسبتيف7و 8)ػ مقدرة ب



 (المدرسي الكتاب) المدونة مضمون تحميل: التطبيقية الدراسة            : الرابع الفصل 
 

242 
 

والملبحظ اف ىاتو المواضيع انتقمت مف توظيؼ مفيوـ "الفرد" الى مفيوـ المواطف، وتحولت 

ر مف خلبؿ تفحص الانتقاؿ التدريجي "الجماعة" أو" المجتمع" إى الدولة". وىذا التحوؿ ظي

عبر تقدـ السنوات والأطوار التعميمية ليذه المرحمة. ومنو تحميؿ لمقيـ الكبرى المرتبطة 

  :بتكويف المواطف الصالح تبعا لنتائج القيـ الرئيسية ومضامينيا عمى النحو التالي

 ": قيمة "المواطن-1

الفرد( المتمثمة في تحقيؽ  -واطنة )المواطفالمجتمعات الانسانية لـ تصؿ إلى مفيوـ الماف 

التوازف بيف الحقوؽ والواجبات حتى الاف، وىو ما توضحو صعوبة الطرح والفصؿ في تناوؿ 

ىاتيف القيمتيف ومؤشراتيما، وىو الخمؿ الواضح في مختمؼ الطروحات العممية والأكاديمية 

الاجتماعية وأدواره تجاه وطنو أو والسياسية تجاه ىذا الموضوع في علبقة الفرد بالمسؤولية 

دولتو، كما تختمؼ المطالب في تحقيؽ التوازف الاجتماعي، إذ أف البعض يفيـ المواطنة عمى 

أنيا حقوؽ بينما يراىا البعض عمى أنيا واجبات، كما يراىا فريؽ ثالث عمى أنيا منظومة 

 -السياسية والمدنية المشاركة -نظاـ الحقوؽ -تتكوف مف أربعة أبعاد تتمثؿ في:)اليوية

  (.45)سيؼ المعمري، ص.الانتماء الاجتماعي والثقافي العابر لمحدود(

وقد وضحت مضاميف مدونة التربية المدنية مدى قوة تناوؿ مفيومي )المواطف والمواطنة( 

 .%18,75ػمرة، مقدرة ب 69تكرارات متواترة وكبيرة 

منظومة التربية، لما لياتو القيمة مف  والمواطف ىو انساف واع بحقوقو قبؿ واجباتو في   

تركيز في الكتاب المدرسي، وبالتالي حيف يدركو حقوؽ يعرؼ ما عميو مف واجبات. فبناء 
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الكتاب ركز عمى أىمية الطفؿ وحقوقو في قيـ التعمـ وقيمة الصحة وحؽ المشاركة السياسة، 

حيف يتمتع بحقوقو  وذلؾ محيطو.والاجتماعية ما يغرس في انطباعاتو أنو عنصرا فعالا في 

 .ويدرؾ واجباتو

: فالحياة الاجتماعية لمطفؿ اولى حقوقو بتركيز تكرارات تضمنتيا حقوقو قيمة الحق- 

 : المدنية المختمفة المتمثمة في

الحؽ في اليوية الانسانية والمدنية والرعاية الصحية ابتداء مف فترة الولادة: رغـ عدـ 

ولادتو بطريقة صحية )الدرس الاوؿ المتعمؽ بيويتو في التوضيح فحؽ الطفؿ الاوؿ ىو 

( مف كتاب التربية المدنية في الفقرة "يولد الصبي في العيادة او المستشفى" 07) الصفحة

( تكرارات، وفي الفقرة "بعد ولادتي يتـ تسجيمي في دار البمدية/ وعندما بمغت 05وبتركيز )

 ."ست سنوات سجمت في المدرسة

والمقب) الانتساب والدفتر العائمي(، بعد  الاسـ: تتمثؿ في الأول لمطفلالحق المدني -

( مف  55/و10الرعاية الصحية والولادة اللبئقة)المستشفى(، وىو ما يظير في الصفحات ) 

كتاب التربية المدنية لمسنة ثانية ابتدائي، في الفقرة :" حقوقي كثيرة منيا الحؽ في التعميـ، 

ي أف أتعمـ، لكؿ طفؿ الحؽ في الحؽ في الراحة، الحؽ في الصحة" وكذلؾ في :"مف حق

 .( مف نفس الكتاب14التعميـ، التعميـ الابتدائي مجاني لمجميع".)ص

وفي ىذا الصدد يتـ التركيز عمى نظاـ الحقوؽ وقيمة المشاركة المدنية، وما تتطمبو مف 

 . مؤىلبت لمصمحة بناء المواطف والوطف، وتبعا لمنطمقات الدراسة واىدافيا الدراسة
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ثقافة الالتزاـ نحو الدولة ومؤسساتيا كاف لابد مف النظاـ التعميمي أف يغرس ثقافة ووفؽ 

 ....سياسية لدى المتعمميف وفؽ ما يتـ طرحو مف خلبؿ قيـ الديمقراطية وأبعادىا

ومف خلبؿ تحميؿ محتويات الفئات السابقة فإننا نستنتج اف ىناؾ خمؿ وظيفي بنائي في 

الطفؿ، ذلؾ وذلؾ لعد تعريفو بحقوقو والتركيز عمييا تأتي قيمة توصيؿ الرسالة القيمية الى 

الطاعة)الاخضاع( في مختمؼ الأوساط التي يكوف الطفؿ فييا )فردا اساسيا( ضمنيا والتي 

مف الكتاب المدرسي" أغسؿ فمؾ..."_ "ىؿ أنجزت 56الصفحات بنيت عمى شكؿ أوامر في 

قاعدة المعرفي تدعـ قيـ الاخضاع اللبوعي واجبؾ..." وعدـ إعطائو حرية في التعبير، وال

 .57ص "أنا تمميذ ناجح وميذب أطيع ابي وأمي ومعممتي"، لمطفؿ

بالنسبة كذلؾ لقيمة الاحتراـ بعدىا فالوضعية التعممية لمسموؾ الاجتماعي المدني تعبر عف -

اجب تصريح ضمني يظير مستقبلب في" قيمة الواجب". وعدـ افياـ الطفؿ مباشرة بمعنى الو 

وقيمة مفيومو وحتى تركيا مجالا مفتوحا تكرر في عنواف الدرس دوف شرح المفيوـ او 

 .تبسطيو خاصة في السنتيف الاولى والثانية في كتاب التربية المدنية

  :قيمة الواجب

 :قيمة النظافة والحفاظ عمى البيئة-

  :قيمة ممتمكات الدولة واحتراـ القائميف عمييا-
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ف اىـ القيـ التي عني بيا مقرر التربية عمى المواطنة قيـ المسؤولية، قيمة المسؤولية: م-

حيث عرضت المدونة مجموعة المقاربات والوضعيات الكفيمة بالتدرب والتوجيو عمى تحمؿ 

الاطفاؿ المتعمميف لياتو القيمة واىميتيا في الحفاظ عمى الاستقرار الاجتماعي والوطني، 

تمميذ لنظافة القسـ، ونظافة الحي، وكذلؾ تحمؿ المسؤولية ومنيا وضعية أو مقاربة تحمؿ ال

في اختيار مندوب القسـ وانتخابو، وىو بذلؾ يتدرب عمى اختيار المسؤوليف مستقبلب. وتؤكد 

ىذه النتيجة في الصفحات التالية )مف المدونة تدريجيا وتصاعديا حسب كؿ مستوى دراسي 

 ...مف خلبؿ ممارسات مواطنية

الممارسات تبقى بسيطة وغير فعالة مف الناحية التطبيقية عمى مستوى المجاؿ إلا أف ىاتو -

الزمني والمناخي المدرسي، إذا ما تـ تقنينيا وتطبيقيا فعميا وذلؾ لاختيار مندوبي الأقساـ في 

المدرسة، وعند المعمميف أنفسيـ إذ أف بعض المعمميف أو التربوييف يختاروف مندوب القسـ 

يزيولوجي لمسؤوؿ القسـ أو لتفوقو المدرسي. وعدـ إخضاع العممية الانتخابية تبعا لمجانب الف

إلى التطبيؽ الفعمي داخؿ القسـ والمؤسسة خاصة في المرحمة الابتدائية، وذلؾ يتنافي مع 

 .مبدأ الديمقراطية التي تعتبر دعامة فمسفية لرسالة المدرسة الجزائرية

 :اطية في مدونة التربية المدنية لمرحمة التعميـ الابتدائيثالثا: تحميؿ قيـ مضاميف قيـ الديمقر  

يتعمؽ الحديث في مختمؼ المجالات وعبر العصور وفي مختمؼ الاوساط في علبقة الفرد 

)المواطف( بالسمطة، مف تحوؿ علبقة قائمة عمى التبعية والرعاية، إلى علبقة قائمة عمى 

ة عمى عاتؽ المواطف تجاه الدولة)السمطة(، المواطنة والمشاركة، وىو عمؿ مقترف بجية كبير 
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وتفاعؿ وقبوؿ مف قبؿ السمطة لإنجاح عممية التفاعؿ والمشارؾ في صنع القرارات الوطنية، 

كما يحتاج الى تربية تسيـ في بناء الوعي بمعنى المواطنة المسؤولة وحقوؽ المواطنيف 

، 2014)سيؼ المعمري،  تياومسؤولياتيـ وبالمشاركة ومياراتيا وقيميا وبالدولة ومؤسسا

(. وعميو فاستنياض القيـ الديمقراطية والوعي بيا مف قبؿ الناشئة وتوعيتيـ بيا كاف 40ص

لزاما عمى المنظومة التربوية اف تحدد مؤشراتيا ومجالاتيا خاصة فيما اذا تعمؽ الامر بتبني 

متعميـ مثؿ تطبيؽ مفيوـ رسمي لمديمقراطية منطمقا مف صمب المجاؿ التربوي عامة كمبدأ ل

مبدئيا كحؽ في الجزائر المستقمة ومواثيقيا، ايف اقترف مفيوـ الديمقراطية ب" مشاركة الشعب 

في الحكومة" و"النظاـ الاجتماعي القائـ عمى الفرد وكرامتو الشخصية الانسانية وحريتو، 

الجنس والاصؿ" وقياـ حياتو عمى مبدأ "الحقوؽ، وعدـ التمييز بيف الحقوؽ في المغة والديف و 

وتحقيؽ قيـ المواطنة الايجابية مف خلبؿ تعزيز الديمقراطية، والتربية عمى ذلؾ منذ الصغر 

وفي تكويف شخصيات مستقمة. ىذا وبالرجوع إلى مبدأ التربية عمى المواطنة وتنمية ثقافة 

لتعاوف، الديمقراطية لدى التلبميذ فلببد مف اكسابيـ مبادئ الحوار والشجاعة والمسؤولية وا

 وتأدية الواجبات والحقوؽ السياسة، 

ىذا وقد توصمت الدراسة الحالية الى مجموعة مف الفئات المعبرة عف قيـ الديمقراطية 

مدونة التربية المدنية الخاصة بالمرحمة الابتدائية،  فقط. فيبالتركيز عمى طابعيا السياسي 

الفئات حسب أىميتيا وقوتيا.  في تناوؿ محتويات نصوصيا، وأف ىناؾ خمؿ في تناوؿ قوة

  :وعميو فالجدوؿ التالي لمدراسة التطبيقية يوضح ذلؾ
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 الابتدائي التعميم لمرحمة المدنية التربية مدونة في الديمقراطية قيم يوضح: 6 جدول

 الترتيب النسبة % تكرار القيمة قيـ الديمقراطيةفئات 

 3 %12240 16 الديمقراطية

 2 %17283 23 المشاركة
 7 %3287 5  حرية الراي والتعبير 

 1 %45274  59 الانتخاب
 5 %5243 7 المساواة
 6 %3287 5 الامن

 4 %10285 14 القانون
  %100  المجموع

 

الخاص بقيـ الديمقراطية التي احتوتيا مدونة التربية المدنية لمرحمة أعلبه مف خلبؿ الجدوؿ 

القيـ كانت بدرجة كبيرة لموضوع "فئة الانتخاب" والتركيز  أكثرالتعميـ الابتدائي، نلبحظ أف 

عميو في مختمؼ المستويات ابتداء بمرحمة ابداء الراي وحؽ التعبير لمطفؿ والمشاركة في 

الى غاية طبيعة ىذا الحؽ والواجب في مستويات الدولة ومؤسساتيا  الاعماؿ المنزلية والقسـ

وانتخاب المجاف )الحي(، والبمدية والمكاتب الولائية...وىذا ما توضحو نسبة التكرارات 

 .%45,74وحدة تكرارية موافقة لنسبة  59المرتفعة لمجموعة القيـ المقدرة ب

ونسبة مقدرة  وحدة( 23) ة" بتكراروتدعميا الفئة الثانية المتعمقة بقيمة "المشارك

( 16)لفظة %، تمييا قيمة مفيوـ "الديمقراطية" لممرتبة الثالثة بمجموع تكرارات17,83ب
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، ىذا وتػأتي قيمة %12,40( بنسبة 16%، وتتكرر لفظة "الديمقراطية" )مرة 12,40وبنسبة 

ي قيمة "المساواة" %، ثـ تأت10,85مرة( وبنسبة14"القانوف" مكررة في المرتبة الرابعة ب)

%، وفي الأخير تتساوى قيمتي حريتي "الرأي والتعبير 5,43مرات( موافقة لنسبة 7مكررة ب)

 .%3,87مرات( لنسبتيف مقدرة ب5والأمف" بتساوي التكرارات)

: ومف الملبحظ أف محتويات التربية المدنية تضمنت قيما تحميل مضامين المحتويات-

التضميف في المعنى، خاصة في طرح القيـ الكبرى متشابية مف حيث صياغة الطرح و 

لممواطنة مثؿ )قيمة الواجبات والحقوؽ( وفي تناوؿ علبقتيا بقيمة المسؤولية الاجتماعية 

وقيمة المشاركة، وكذلؾ أىمية قيمة القانوف والتحمي بو في تنظيـ شؤوف الدولة. كؿ ىاتو 

)بمفيوـ  سسات في إطار ما يسمىالعلبقات ومعانييا ومدى قوتيا بالنسبة لتنظيـ المؤ 

)الديمقراطية( القائـ عمى وعي  الدولة(، وكذلؾ المجتمع المدني وتحديات بناء مجتمع

 .المواطف بدوره في المجتمع، ومبادئ الحريات الفردية والمشاركة السياسية

 فتحميلب منطقيا لمفيوـ الديمقراطية يرجح في الغالب إلى اتفاؽ المجتمع الدولي عمى   

إضافة حقوؽ خاصة لممرأة والطفؿ والأقميات بيدؼ تعزيز وضعيـ داخؿ أوطانيـ وكذلؾ 

المساىمة في تسريع عممية الاندماج الوطني. إف كؿ مواطف ينتمى إلى أقمية ما يجب أف 

يتمتع بحقوؽ المواطنة الكاممة بالإضافة الى تمتعو بوضع خاص وفقا لاتفاقيات حقوؽ 

لمرأة والأقميات ىي جزء أساسي مف منظومة حقوؽ الإنساف، ومف الأقميات. إف اتفاقيات ا

آليات المواطنة في الدولة الحديثة العصرية المتقدمة التي تسرع في تطبيؽ الاتفاقيات 
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الخاصة لمفئات الضعيفة الميمشة استكمالا لمنظومة المواطنة والاندماج الوطني في الدولة 

ار الحقوؽ والواجبات، وليس الديف أو العرؽ أو الحديثة العصرية .المواطنة فقط ىي معي

الموف أو النوع أو الطبقة أو الفئة العمرية، ولكف ىذا لا يحدث بصفة دائمة في الدوؿ، فيناؾ 

تمييز بيف المواطنيف، وىناؾ انتياؾ جسيـ لحقوؽ المواطنة، وىناؾ ما يصؿ الى حد الإبادة 

وفى نفس الوقت يحدث نفس الشيء فيما والتطيير العرقي في بعض الدوؿ ضد مواطنييا .

يتعمؽ بمنظومة حقوؽ الإنساف فيناؾ انتياؾ لحقوؽ الإنساف.)مف الاطروحة ص..( فإف 

كممة أو فكرة الديمقراطية، بنيت في الكتب المدرسية لمتربية المدنية، لمرحمة التعميـ الابتدائي 

ات التعممية، فالسندات بناء عمى تخطيط ممنيج تسمسمي مف حيث طرح الافكار، والوضعي

التربوية، ككانت عبارة عف طروحات مفاىيمية معقدة، لياتو القيمة، ومف خلبؿ قراءة تحميمية 

لمضاميف المدونة، تمت ملبحظة انو ىناؾ عدـ ربط منطقي لطرح الافكار فمف طرح 

ظيما، السموكيات السميمة مف صمب الأسرة والمدرسة والحي إلى البناء الاجتماعي الأكبر تن

  :لمممارسة الديمقراطية، فملبمح ىاتو القيمة تظير بالنبسة لمتلبميذ مف خلبؿ قيـ مختمفة مثؿ

"بالحوار يسود النظاـ، وتنتشر المحبة والتفاىـ بيننا ويمكننا التعايش مع الغير في  :الحوار -

يع (، وفي العبارة" الحوار نتيجة يتفؽ عمييا الجم22-21، ص4مودة، وسلبـ")مف ؾ تـ

وكذلؾ الإستناد بالحديث الشريؼ لمرسوؿ الكريـ:"  (مف نفس الكتاب 24-23والأغمبية )ص

 (.26-25المسمـ مف سمـ الناس مف يده ولسانو")ص 
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وبالنسبة لمسموؾ الديمقراطي في المجتمع المدني : فتأسست ىذه المقاربة عمى قيمة -

وىو تمييد لقيمة  ، ب" أنو سموؾ حضاري ".38-37-35-34التفاوض في الصفحات 

وقـ تـ توظيؼ مفاىيـ كممات: الاختيار، الحرية، تحمؿ المسؤولية".  أخرى )الإنتخاب(.

 ".والملبحظ أف ىناؾ توفيؽ في طرح الوضعية." المحافظة عمى النظاـ والإنضباط

وعند الإنتقاؿ مف مظاىر الديمقراطية مف ممارسات إلى ديمقراطية تنظيمية، فإف كتاب 

مدنية لمسنة الخامسة، توحي بأىمية ىاتو القيمة:" مف أجؿ الصالح العاـ تسعى التربية ال

الدولة الجزائرية إلى بناء المؤسسات بطريقة ديمقراطية بيدؼ تطبيؽ المساواة وتحقيؽ تكافؤ 

 ."الفرص بيف أبنائيا

ية والتمتع بالنسبة لقيمة الانتخاب: تمثؿ العممية الإنتخابية أىـ أشكاؿ الممارسات الديمقراط -

بيذا المفيوـ وليذا وتبعا لتحميؿ مضموف المفيوـ والفئات المعنية بطرح ىاتو القيمة اف 

مضاميف المدونة ركزت عمى ىذه القيمة بتكرارات كبيرة مقارنة بالفئات القيـ السابقة، في 

قانوف تجسيد مفيوـ الدولة ونجاح مشروعيا مع التركيز عمى قيمتي "المشاركة الفعالة وقيمة ال

"قيمة المشاركة" ونجاح العممية في -" الذي يضمف الأمف الوطني وتطور الدولة والمجتمع. 

 .المشروع الديمقراطي

المشاركة والمساواة: ولما كانت فكرة المواطنة قديما تعني المشاركة في الحكـ عمى قدـ 

يوـ المواطنة، بؿ إف المساواة مع باقي المواطنيف، لذا فقد أصبحت المساواة ركيزة أساسية لمف

(. 2012:113المواطنة أصبحت تعني ضمنيا المساواة في وقتنا الحاضر)حمدي ميراف، 
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ويبدو في المواضيع المتعمقة بقيـ "المشاركة" كثيرا ما تتلبزـ مع طرحيا بقيمة "المساواة" في 

 .المدونة

سمطات المخولة : باعتباره مرجعية وسيادة عمى الجميع مع فصؿ القيمة إحترام القانون-

( ,وتعبيرا عف قيمة القانوف 80ص، 2012ووضوح القوانيف عند التطبيؽ )العربي فرحاتي، 

عند التزاـ المواطف بمختمؼ المياـ وتطبيؽ الأوامر الإدارية والتنظيمية في مختمؼ البناءات 

ية الاجتماعية مف أىـ مؤشرات المواطنة السميمة، وتحقيؽ رسالة المنظومة القيمية لعمم

التربية، فالقيـ السابقة لأداء المياـ كالواجب في الإنتخاب والواجب في النظافة تعبر عف 

قيمة أساسية عميا مف الناحية التراتبية لتحقيؽ مجتمع المواطنة تتمثؿ في "سمطة القانوف"، 

 التي تكفؿ مجتمعا ديمقراطيا، وفؽ مبادئ المساواة وحرية الرأي والتعبير بطرؽ ووسائؿ أكثر

تنظيما والتي تحقؽ الأمف في التنظيـ الاجتماعي )الدولة(، وتراتبية بناء الوضعيات التعممية 

  .في السنوات المتتالية لمرحمة التعميـ الإبتدائي توضحيا نتائج الجدوؿ السابؽ

% وفي المرتبة الرابعة مف قيمة 10,85فالوحدة التكرارية لفئة قيمة )القانوف( التي قدرت ب

مرة(، ففي 14الديمقراطية وتحميؿ مفيوميا لدى الناشئة، وتبعا لتحميمو، وبتقدير لعدد تكراراتو)

كؿ مرة يتـ تناوؿ المفيوـ أو بدلالة مع إقراف ىاتو القيمة مع تحمؿ المسؤولية بالنسبة 

ممواطف، او في وضعيات ختامية تيدؼ إلى قيـ الأمف والاستقرار أو التكامؿ التنظيمي ل

لمدولة والوطف خاصة فكتاب التربية المدنية لمسنة الخامسة الذي يحمؿ مف الوضعيات 

والمضاميف التكميمية لقيمة القانوف وأىميتو بعد قيمة المسؤولية، في تكريس مجتمع المواطنة 
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يعذر بجيؿ القانوف، يجب عمى كؿ شخص احتراـ الدستور وقوانيف  نية:" لاالجزائرية والمد

، مف الكتاب المدرسي لمسنة الخامسة إبتدائي(، فيذا السند جاء بصيغة 37)ص الجميورية"

توضيح يقرب لكونو طرح مف الناحية الأسموبية بصيغة التيديد لممواطف في وجو ثاف لتحمؿ 

يع المقررة التي جاءت لمتعريؼ بالمؤسسات الخدماتية المسؤولية الإجتماعية، فالمواض

والعمومية والتنظيمية والتنويو بأنيا تسير عمى إجرائيا عمميات الانتخابية كييئات رسمية، 

تسعى لخمؽ دولة متكاممة قانونية تطبؽ مبادئ الديمقراطية في إطار مجتمع مدني، مف 

 (.50-46-48-47-46)صالكتاب المدرسي لمتربية المدنية لمسنة الخامسة 

أما التطرؽ لمؤسسات الأمف والدفاع والعسكرية المختمفة التي تسير عمى حفظ النظاـ   

، فيي تييئ التمميذ المتعمـ إلى ممارسة 59حتى 51وتنفيذ القوانيف والأنظمة في الصفحات 

ؼ الحياة السياسية واكتساب مبادئ المجتمع الديمقراطي وتجعمو في وضعيات تساؤلية كي

  ذلؾ؟

وتبعا لذلؾ يظير أف لتوظيؼ قيمة القانوف ووجوب احترامو مف طرؼ المواطف وأف ىذا 

التوظيؼ لو ضمنية خطابية تتركز عمى خطاب تشريعي سمطوي، ولا يجد إحراجا في 

عميو توظيؼ كمماتو المعبرة مثؿ السمطة، واحتراـ القانوف الخاص بالمؤسسة والقائميف 

 (.233، ص2017نجاة، )وشناف حكيمة ومميحي 

وىو ما يتوافؽ مع الفكرة القائمة بأف الفرؽ بيف مفيوـ الديمقراطية في مجتمعاتنا والغرب أف   

الديمقراطية لدى الغرب سموؾ تطور عبر مراحؿ تاريخية، يتجسد مف خلبؿ قبوؿ الاخر فيو 



 (المدرسي الكتاب) المدونة مضمون تحميل: التطبيقية الدراسة            : الرابع الفصل 
 

223 
 

معاتنا فيي لا سموؾ اجتماعي يبدأ مف العائمة وينتيي في قمة اليرـ السياسي، أما في مجت

 (.58ص ،2015)ضامر وليد، تتعدى كونيا شعار سياسي

ويمكف تحميؿ مضاميف المحتويات بصفة عامة حسب فئة الشخصية رغـ عدـ التطرؽ إلييا 

في مدونة إستمارة تحميؿ المضموف. في علبقتيا ببناء السندات والقيـ تبعا لبنية الأسموب 

لياتو الشخصيات محورية وليا مجاؿ معرفي التربوي ومستوى قيمة المواطنة، ذلؾ أف 

وضمني عميؽ في علبقة الشخصيات عمى أساس أنيا فاعؿ اجتماعي كبير في التأثير عمى 

قيـ التمميذ والمتعمـ في ىاتو المرحمة الحساسة، والقيمة التربوية تبدأ كتصور تخاطب مدركاتو 

لفاعمة في محتويات مضاميف الشعورية والعقمية، وعميو يتـ التطرؽ إلى أىـ الشخصيات ا

 مدونة التربية المدنية لمرحمة التعميـ الابتدائي وقوة تكراراتيا في الجدوؿ التالي: 

 المدنية التربية مدونة مضامين في الفاعمة الشخصيات فئة تكرارات يوضح: 7 جدول

 الابتدائي التعميم لمرحمة

 الترتيب %النسبة التكرار الشخصيات الفاعمة
  %0.58 2 الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ

  %54.16 189 التمميذ)الطفؿ(
  %8.30 29 الأـ
  %12.04 42 الأب

  %15.75 55 المعمـ)ة(
  %2.86 10 مدير المدرسة

  %3.72 13 عـ –جدة(  -أفراد أسرة كبار)جد
  %2.58 09–رئيس بمدية -بائع -طبيب-شخصيات أخرى:لاجئ
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 ....-شرطي 
  %99.99 349 المجموع         

نلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدوؿ أف أىـ الشخصيات الفاعمة في بناء الوضعيات والسندات  

التربوية لبنية وتشكيؿ قيـ المواطنة كمية في مدونة التربية المدنية، ترتكز بفئة كبيرة عمى 

شخصية الطفؿ)المتعمـ في مختمؼ السنوات الدراسية( مف السنة أولى إبتدائي إلى غاية 

مقدر  لأكبر مجموع تكرارات % 54.16ة الخامسة، والتي قدرت نسبتيا ب السنة النيائي

كممة مفردة لمطفؿ، التمميذ، أو المتعمـ، ويمكف اف نفسر ذلؾ عمى اف الطفؿ ىو  189ب

محور العممية وانو الوعاء الرئيسي الذي ترتبطو بو طبيعة وطريقة تناوؿ القيمة وتوجيييا 

وتأثير مضموف محتواىا في مختمؼ السندات والموضوعات التربوية في الكتاب المدرسي 

داعـ لتفسير قيـ الفئات المتناولة في كتب التربية المدنية يرتكز عمى بصفة عامة. وال

الأسموب المغوي والتربوي العاـ لطرح القيـ، فالتمميذ )الطفؿ( ىو المتكمـ في مختمؼ السندات 

 " في صبيحة العيد ذىبت..." .التربوية والدليؿ عمى ذلؾ توظيؼ الجمؿ التالية: 

لمتكمـ لطرح التعممات يعزز الخطاب الموجو لمطفؿ في كما يمكف تفسير ذلؾ أف أسموب ا

التأثير النفسي عمى مدركاتو النفسية والعقمية في محاكاة الرسائؿ التربوية لمختمؼ صور 

المواطنة وممارساتيا تدريجيا بقيمة المشاركة وتحريؾ الحدث التربوي والتفاعؿ الصفي أولا ثـ 

 ادئ قيـ المواطنة. التفاعؿ الخارجي، لمممارسات القيمية لمب

طاره  ىذا ونلبحظ تركيز مضموني كتابي السنة أولى والثانية إبتدائي عمى التعريؼ بالطفؿ وا 

الاجتماعي وعلبقتو بالأسرة ومنشأه وحقوقو الرئيسية لأوؿ مرة )كالحؽ في الرعاية الصحية 



 (المدرسي الكتاب) المدونة مضمون تحميل: التطبيقية الدراسة            : الرابع الفصل 
 

225 
 

لاكتشاؼ محيطو والميلبد والإسـ(، وكذلؾ رسالة الخطاب التربوي في الوحدة التعممية 

الأسري والمدرسي وتطور ىاتو الرسائؿ تدرجيا أسموبا وممارسة، بعد التعريؼ ببيئتو 

الاجتماعية والتطرؽ لمواضيع قيـ ىويتو وبلبده في اخر الوحدة التعميمية لكتاب التربية 

المدنية لمسنة أولى إبتدائي. ومف ثمة مشاركة الطفؿ المتعمـ في مختمؼ مضاميف القيـ 

عمقة بالمواطنة مف مرحمة استكشافية إلى ممارسة أىـ الواجبات والتعرؼ عمى أىـ المت

المؤسسات التي يكوف فاعلب فييا ومواطف المستقبؿ، ودوره في الأسرة والقسـ، والمدرسة 

 والحي وحتى التعرؼ عمى المؤسسات الرسمية لمدولة والمسالؾ الأمنية والخدماتية.

مرة(. وذلؾ أف 55لعدد تكرارات ) %15.75ة المعمـ)ة(، بنسبة وفي المرتبة الثانية جاءت فئ

الطفؿ في المرحمة الأولى مف الدراسة يتأثر بدرجة كبيرة بالمعمـ، كوعاء تأثيري بديؿ 

لمتواصؿ الاجتماعي لمطفؿ في ىاتو المرحمة، وأف يصبح التأثر الكبير بياتو الشخصية سواء 

اقتداء بو، ولأف الطفؿ في المدرسة يقضي فترات خوفا أو خضوعا وطاعة وامتثالا لممعمـ و 

أكبر في صمب المدرسة والقسـ، ويتفاعؿ بدرجة كبيرة مع شخصية المعمـ، أيف يتمسؾ 

ويتحمى بمجموعة كبيرة مف القيـ التي تمقاىا في ىذا المجاؿ الاجتماعي الياـ. وبالتالي فلب 

ئة وقناة رئيسية لنقؿ الرسائؿ الخطابية تعمـ مف دوف المعمـ، وكما أشرنا سابقا أف المعمـ ىو ف

وحتى مصدر لبعض القيـ التربوية. سواء كانت ىاتو القيـ تتماشى والتوجيات الرئيسية 

لمخطاب التربوي، أو أنيا قيـ تتعمؽ بالمرجعية الأساسية والشخصية لممعمـ كفاعؿ مسيطر 

 ومستقؿ.
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 عمى التوالي بتكرارات متتالية وفي المرتبتيف الثالثة والرابعة نجد فئتي الأب والأـ 

ذا ما أدمجنا النسبتيف في فئة واحدة. يصبح  .% 8.30و  %12.04لمنسبتيف  29و 42 وا 

لموالديف مساىمة كبرى كشخصيات فاعمة في قوة التأثير عمى شخصية المتعمـ في بناء القيـ 

خصية المتعمـ، الأولى والمبادئ السموكية لمتربية عمى المواطنة في المراحؿ الأولى مف ش

بحيث يساىـ الوالديف، بدرجة كبيرة في تعرؼ الطفؿ عمى الوسط الاجتماعي الذي يتواجد 

فيو، وخاصة أننا نلبحظ أف ىاتو الشخصيات مؤثرة في النص البصري)الصورة(، تمحورت 

عمى الأـ والأب، إلى جانب بعض أفراد العائمة مثؿ تكرر كممة الجدة والجد والعـ والأخت. 

ائمة بصفة عامة( في المراتب الموالية. وذلؾ أف الصورة في ىذه المرحمة مف التعمـ تدفع )الع

بالطفؿ إلى الفضوؿ والتصور والتمثؿ ومخاطبة خيالو، وأف الصورة رسالة قوية لحفظ 

التعممات وتذكرىا، كما يمكف تعزيز القيـ والظواىر والأحداث الضمنية التي وظفيا الكتاب 

لتمميذ الي لا يمكنو القراءة والفيـ الجيد لبعض المصطمحات والمفاىيـ المدرسي تساعد ا

 كملبمح تربوية محسوسة. 

والملبحظ أيضا مف تصفح الكتاب المدرسي أف توظيؼ شخصية الجد والجدة والخالة )أفراد 

العائمة( مرتبط كبير في المواضيع المتعمقة باليوية الوطنية وقيـ تاريخية وأحداث الماضي 

مارسات والعادات والتقاليد وأبرزىا حكاية الجدة لأحداث اندلاع الثورة التحريرية، وكذا فترة والم

الاستقلبؿ وغيرىا ..ويمكف قراءة ىذا السند التربوي عمى أف مضمونو مقترف بأىمية الماضي 

 والتاريخ الوطني، بتنمية قيمة احتراـ الناشئة لمتاريخ الوطني، وأف ذلؾ لا يمكف تحقيقو إلا
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مف خلبؿ شخصيات وطنية تعزز وتحافظ عمى مسيرة اليوية الوطنية مف صمب الأسرة 

 والأقرب الى حياة الطفؿ والمتعمـ.

ىذا وقد ظيرت شخصية المدير كفاعؿ تربوي وقناة تواصمية ميمة في غرس ودعـ العممية 

إلى ومساعدتيا عمى اكتشاؼ المتعمميف  %2.86توافؽ نسبة  10التربوية بعدد تكرارات

بعض التعممات ودورىا الكبير في ضماف التمميذ والمعمـ عمى اكتشاؼ السندات التربوية 

المتعمقة بحياة التمميذ في المستقبؿ والمساىمة في زيارة المؤسسات التي لابد مف التمميذ 

اكتشافيا بصورة نظامية مثؿ زيارة المتحؼ وزيارة مركز البمدية والمجمس الولائي وغيرىا. 

التركيز عمى ىاتو الشخصية خاصة في كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي ويمكف 

عمى الرسالة الضمنية لمكتاب المدرسي لمتربية المدنية والتي تركز بدرجة كبيرة عمى تعريؼ 

التمميذ عمى الطابع التنظيمي لمختمؼ المؤسسات وعمى قيمة المسؤولية الاجتماعية 

لدور والواجب في مختمؼ المجالات خدماتية والاجتماعية كأىـ والتنظيمية وتعزيز قيمة ا

ملبمح المواطنة التي يمكف أف يتمثميا المتعمـ في المراحؿ اللبحقة مف مسيرتو التعممية 

 والحياتية والقانونية كمواطف المستقبؿ. 

 عمييا يتعرؼ التي والوظائؼ الميف صاحبي في تمثمت أخرى فئات إلى الكتاب تطرؽ كما

 09لػ  %2.58 صغيرة وبنسبة متفرقة جاءت والتربوي، والتي الاجتماعي محيطو في الطفؿ

 محيطو في الطفؿ عمييا يتعرؼ التي والوظائؼ الميف صاحبي في تمثمت وحدات تكرارية

 ياأن عمى بيا التعريؼ تركز أيف صغيرة وبنسبة متفرقة جاءت والتربوي، والتي الاجتماعي
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 في تمثمت حدى عمى كلب الاجتماعية أدوارىـ إلى التطرؽ والمواطف، وتـ الوطف خدمة في

 الولائي الشعبى المجمس يسيئر  المدنية، وكذلؾ الحماية ورجؿ الشرطة الطبيب، ورجؿ

 الكتاب إحاطة عمى يدؿ الحافلبت، وىذا محطة في اللبجئة إلى التطرؽ والبمدي، وكذلؾ

 لحياة الطفؿ وتمييد التنظيمي طابعيا في الاجتماعية المؤسسات جوانب بمختمؼ المدرسي

 في الاخريف دوارأو  حريات ماـأ وحريتو هحدود معرفة وفي الاجتماعي التعايش وقوانيف

 . وطنو

بالإضافة إلى تناوؿ بعض كتب التربية المدنية باعتبارىا وحدة تربوية ورسالة خطابية 

متكاممة المضاميف والأىداؼ لشخصية الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ في الاستناد إلى 

حديثيف شريفيف، بتكراريف ولـ يتـ التطرؽ إلى ىذه الشخصية في الجدوؿ السابؽ عمى اعتبار 

يمية والتربوية التي يحتذى ويستند إلى أقواليا وتأتي بعدىا المواثيؽ أنيا مف المصادر الق

 والحقوؽ الدولية والقوانيف والدساتير الوطنية. 

أما القرآف الكريـ فيعتبر المصدر الأوؿ في ىذا التصنيؼ عمى اعتبار أنو وضفت آية وحيدة 

 في وحدة التعايش السممي وتعزيز ىاتو القيمة.

 امة لتحميل مضامين مادة التربية المدنية:رابعا: النتائج الع
كفيؿ بالنسبة لمباحثة المتفحص وباعتبارىا  ، كافبالنسبة لتفحص العناويف الفرعية لممحتويات

عمى علبقة بممارسة تدريس المادة، وكمتدربة عمى تفسير الأمور المنيجية في ميداف العموـ 

الموضوع، فإف ىناؾ تذبذب في طرح الاجتماعية، وتبعا لعلبقة زمنية بعلبقة الباحثة ب
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الوضعيات في عرض المواد الممقنة، ففي الوقت الذي يكوف عمى التمميذ التعرؼ عميو بمعنى 

اليوية وخالي الذىف بالوطف، أو يحمؿ بعض المعمومات البسيطة جدا، وكونو في عالـ 

ف معارؼ لا التساؤلات، فإنو يواجو نفسو وفضولو في وضعيات إشكالية، افتتاحية لتمقي

إلى جانب طرح مفاىيـ فائقة الاستيعاب وقدرة المتعمـ عمى احتوائيا بالنظر إلى  بيداغوجية.

)تناوؿ قيمة الحؽ والواجب وعلبقتيا بالمسؤولية والمواطف  واقع طرح الإشكاليات التعممية.

 : النسبة لطريقة عرض المحتوياتبالصالح(. ف

ث تسمسؿ الأفكار والمواضيع، ذلؾ أنو لا يوجد في التحكـ مف حي التشويش وعدم الدقة-

تسمسؿ منطقي في تناوؿ المواضيع الخاصة بكؿ مجاؿ أو كؿ قيمة تبعا لمخطة الموضوعية 

والمنيجية لتخطيط وبناء الكتاب المدرسي. بحيث يشير ذلؾ أنو ىناؾ عدـ تحكـ في 

ءات في صورتيا واضعي ومؤسسي المنياج وعدـ التمكف والوعي بميمة المقاربة بالكفا

  .العممية والديداكتيكية الحقة

وتبعا إلى ما توصمنا إليو معرفيا وتوافقا مع ما جاء بو إدغار موراف في تحميؿ الفمسفة    

التربوية وحيف ربطيا تماما بالمواطنة، فلببد مف دراسة الخطاب التربوي، أو القضية التربوية 

)الطابع المغوي والثقافي، ونسؽ  في علبقتيا بالمنياج النفسي، والمسانيات الاجتماعية

)الديداكتيكي( كعممية متكاممة تقترف ىي الأخرى  اعلبت( وفي علبقتيا بالمنياج التعميميالتف

)البنيات المتفاعمة المكونة لممجتمع مجاؿ الدراسة، وتحميؿ خطاب الأفكار بنسؽ أكبر مف 

القضية المدروسة والمعنية بالتحميؿ)المواطنة(." ذلؾ أف تحميؿ الظاىرة التربوية في 
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ليدؼ الأساسي منيا في زمف الكوننة والقائـ عمى الحضارة والمواطنة المجتمعات، وا

المتنوعة، في بناء مجتمع العالـ، فلب بد ليذه المجتمعات أف تصيغ المعارؼ في البرامج 

 (.2018،دغار مورافإ) وسياؽ لفيـ المشكمة والظاىرة أو القضية التربوية. التعميمية باتزاف

نة في زمف العالمية)العولمة(، فإنو بقوة المفيوـ قد تجدر مف وحيف الوقوؼ عمى فكرة المواط

جوىره ومؤشراتو، مع قوة "فكرة العولمة منذ ظيورىا، خاصة وأف الاتحادات والتكتلبت 

العالمية بدأت تزداد بشكؿ جعؿ ىذا المفيوـ حقيقة واقعة مع الدعوة لعالـ مفتوح ومترابط 

التكنولوجيا الحديثة، غير أف ىذا المفيوـ العالمي لا  ثقافيا وسياسيا بالاعتماد عمى اقتصاديا

يزاؿ غير قادر عمى اكتساب ثقة الغالبية مف الناس مع ما يبدو فيو مف تيديد لميوية الثقافية 

 (.237، ص2012ومعارضتو لمفيوـ الدولة القومية")حمدي ميراف، 

وكياناتو. وتنافي  وكذلؾ تناؼ واضح لقواعد المقوـ الأساسي لوحدة المجتمع وأفراده 

المرجعية الدينية وعزليا، وعدـ الالتزاـ بواجباتو، أيف يتـ التعامؿ مع ىذا المكوف عمى أساس 

معاملبتي إخضاعي في أمور ومسائؿ متناقضة لممبادئ باسـ التسامح والتعايش والحؽ 

صالة ذات المدني المكتسب، وىنا تصبح لعممية التربية عمى القيـ المدنية بدؿ المحافظة والأ

 .وظيفة تعسفية تسمطية

وىذه النتيجة توحي بفشؿ فمسفة المدرسة التقميدية في التحكـ في تطبيع بعض قيـ المواطنة 

لدى الناشئة كاليوية والمواطنة، والأصالة والمحافظة تذبذب الطرح المعرفي والمنيجي في 

ما تحممو أيضا مف أفكار مقابؿ لما لفكرة العولمة مف التحرر وقيـ الانفتاح عمى العالـ و 
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إذ أف تناوؿ قيـ الحقوؽ المدنية الاقتصادية والانسانية وتدعيـ ، لمقوانيف المدنية والتعايش..

ذلؾ بالمنظمات الدولية)كحقوؽ الانساف والطفولة( يميد لحقوؽ أكثر تحديا للؤصالة واليوية 

 .ميذالدينية والعقائدية والتراثية في مراحؿ مستقبمية مف حياة التلب

وكذلؾ الدعامة الأساسية عمى مختمؼ الحقوؽ وتثبيت القيـ الأساسية لضبط اجتماعي 

بمبادئ أولية سموكية توضيحية في إطار الديمقراطية وقيـ حداثية جديدة وتعبيرا عف تكامؿ 

بالرجوع إلى المرجعيات القيمية الأولى ليذه الذوات، فالاستشياد  ةالسيكولوجيللؤدوار والذوات 

علبنيا حقوؽ الإنساف )بالج ( بطرح قضية التعميـ 1948معية العامة للؤمـ المتحدة وا 

، أف لكؿ شخص الحؽ في التعميـ، ووجوب التعميـ لممرحمة 27-26والثقافة، مع المادتيف 

الأولى، كأحد مظاىر الحياة الديمقراطية، ىو ما ىيئ لخطاب المدرسة لخطاب تربوي 

التحرر ودعـ قيـ المواطنة العالمية التي رافقتيا مسيرات ( أساسو 46غيفة، صأحداثي)رقية 

الإصلبحات التربوية العامة خاصة ما يظير بالتركيز عمى إصلبحات الجيؿ الثاني ونتائج 

 .المدونة قد وضحت بمضاميف مركزة لذلؾ

  :خامسا: قراءة النتائج في ظل الدراسات السابقة
الواضح مف خلبؿ رسالة المدرسة الجزائرية ىو تحدي فاعميتيا في غرس قيـ المواطنة 

 الانطلبؽوالوطنية لدى الناشئة وتكويف مواطنيف صالحيف، وأىـ تحدي في ىذه المسألة ىو 

مف موازنة المعادلة أف المواطنة ىي عبارة عف تكامؿ لمجموعة مف المفاىيـ الأساسية ىي 

ؤولية في مجاؿ جغرافي لو تاريخو، وأف تطوره مقترف بتجاوبو وتماشيو الحؽ والواجب والمس
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مع التطورات والقضايا المعرفية والعالمية...كميا متغيرات لابد لممتعمـ تداركيا مع دخولو إلى 

حرـ المؤسسة التربوية واستيعابيا تدريجيا مف مقاربات بسيطة إلى معقدة إلى أكثر تعقيد. 

مستقبؿ أف يدركيا ويتحمى بيا كقيـ وسموكيات وممارسات فعمية وفي وعمى الطالب مواطف ال

مف الناحية  الديمقراطية، ىذااتجاىاتو وتعاملبتو ومواقفو في مجتمع لابد أف يتحمى بالقيـ 

النظرية وىو نفس الواقع الذي توصمت إليو معظـ نتائج الدراسات الوطنية السابقة التي 

  :انطمؽ منيا البحث الحالي

بالنسبة لقراءة نتائج الدراسة فجاءت تبعا لمقيـ الرئيسية الكبرى المتعمقة بأىدافيا حوؿ أما 

المواطنة، والتي تتعمؽ بمسيرة الإصلبحات التربوية ورىاف الاصلبحات الجديدة لرسالة 

  .المدرسة وغاياتيا الكبرى في علبقتيا بالمواطف

ؿ ىاتو المسألة الدينية واليدؼ مف : فإف ىناؾ اتفاؽ حو فيما يتعمق باليوية الدينية-1

تأطير منياجيا، فقد توصمت نتائج دراستنا بتوافؽ عممي مع دراسة )جيلبلي المستاري( أف 

الخطاب السائد حوؿ اليوية الدينية الذي تتضمنو مناىج وكتب التربية الإسلبمية في مستوى 

ذا الخطاب في الفترة مف الإطار الأيديولوجي الذي يؤطر ى الانطلبؽالتعميـ الثانوي، 

الحالية. إف الإصلبحات الجديدة في مناىج التربية إسلبمية مؤطرة بعدد مف المبادئ 

الدستورية ومدعوة إلى الاستجابة إلى عدد مف التحديات والتجاوب مع عدد مف الأحداث 

 .2008جانفي  27أشارت إلييا بنود القانوف التوجييي الخاص بالتربية الوطنية المؤرخ في 
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تشكؿ ىذه العناصر كميا الإطار الإيديولوجي المرجعي الذي يحدد معالـ وأسس الخطاب 

 الديني التربوي الذي ينبغي

عمى المدرسة الجزائرية أف تنشره في مستويات التعميـ وفؽ أجرأة تحددىا المجاف المتخصصة 

-ستيف )ابتدائيفي ىذا المجاؿ. وبالرغـ مف اختلبؼ مادة التحميؿ والمستوى التعميمي لمدرا

ثانوي( لفيـ مسألة اليوية الدينية إلا انو يمكف قراءة عممية الأدلجة بناء عمى النتيجة 

المتوصؿ إلييا بأف مسار تطور مراحؿ بناء القيـ الوطنية يتعمؽ باليوية الذاتية لممتعمـ، ثـ 

النسبة لو قيمة )مرحمة الرشد(. لتصبح قيـ الديف ب ىويتو الثقافية في مراحؿ متطورة مف حياتو

مدنية وتتطور تدريجيا في فيـ علبقة الذات بناء عمى الجانب المعاملبتي مع الاخر العالـ 

  .في مجتمع المواطنة العالمية

وباسـ العممية والتكنولوجية والانفتاح عمى الاخر. وتوظيؼ الآيات القرآنية في المرحمة 

سة عمى الحياة الديمقراطية والمدنية بعزؿ الإبتدائية دليلب وتمييدا عمى انفتاح مسيرة المدر 

 .المواطف عف أصؿ اليوية الوطنية التي تخضع لمزماف وسمطة التاريخ المشترؾ

وأف الدراستيف توافقتا مف حيث النتيجة التالية: أف صياغة المحتويات التربوية الدينية المتعقمة 

الإنسانية في منظومة القيـ الدينية بالرسالة الدينية ىي كيفية "كيفية إدماج القيـ العالمية و 

وخاصة في بعدىا الجماعي مف جية وكيفية الإستفادة مف القيـ وبالتالي فإف الخطاب 

التربوي بالنسبة ليذا البعد ىو خطاب ازدواجي إديولوجي يتحمى بالغموض في طرح التعممات 

نية ليذا البعد )التشويش والوضعيات التعمميات. وأنو يمكف فيميا في تناوؿ مدونة التربية المد
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بيف أىمية الديف ومكانتو وبيف وظيفتو( وعدـ الدقة مف جانب رسالة ضمنية إيديولوجية مثمما 

تناوليا )المستاري( بأنيا قائمة عمى الإزدواجية والغموض في رسالة الديف عمى أنو ممارسة 

 .اجتماعية، وأف ذلؾ يوحي بفكرة عولمة المدرسة

" وما يرتبط بو مف ضرورة "إحترام البعد الوطنيبالمبادئ الدستورية  : "ػفيما يتعمؽ ب- 2

تقوية الوحدة، اليوية والثقافة الوطنية في أبعادىا: العربية والأمازيغية. ثانييا البعد الديمقراطي 

وما يتعمؽ منو بضماف تكافؤ الفرص لكؿ تمميذ في التأطير البيداغوجي والتكويف التطبيقي 

منطقة الجغرافية أو المكانة الاجتماعية أو المستوى المادي، ضرورة بغض النظر عف ال

إدماج الممارسة الديمقراطية وتطبيقاتيا العممية داخؿ القسـ بإشراؾ التلبميذ في حياة 

المدرسة". التي ركزت عمييا الدساتير الرسمية لمسيرات الاصلبح التربوي ولمرجعيات العامة 

 :لممناىج فإف

ذ لياتو القيـ وكفاءاتيا القاعدية، ىو تحصيؿ عممي ثابت لدى طفؿ المدرسة التلبمي إكتساب-

الجزائرية مف جانب التمقيف، وذلؾ لبعد المقاربات التعممية عف واقع الطروحات والسندات 

  .التربوية المتشعبة

أف المغة جزء مف الخطاب والطرح التربوي لأىمية المغة الامازيغية موازاة مع المغة العربية  -

ابتداء مف محيط المدرسة، يعبر عف قضية إيديولوجية وسياسية في صمب الدولة الجزائرية 

عامة ويتنافى مع واقعيا، ولتعزيز ىاتو القيمة لا بد مف توافؽ المطمب مع رسالة الأسرة 

ورسالة النظاـ السياسي ورسالة المنظومة التربية التي تقنف ىاتو المطالب وفؽ  والمجتمع
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تجسيد ميمة تكيؼ كؿ مف الأسرة والمدرسة مع التحولات الاساسية والتربوية، إذ أنو مف غير 

الممكف فرض رسالة بفعؿ قسري ترفضو المنظومة والمجتمع)تطبيؽ تدريس مادة المغة 

 .التعميـ الابتدائي وتعميميا(. وىي نفس النتيجة توصمت الييا دراسة الامازيغية ابتداء بمراحؿ

: فإف كلب مف الدراستيف، الحالية ودراسة )مفتاح بف ىدية( قد لقيمة الحقوقبالنسبة -

 الابتدائيةتوصمتا إلى أف تركيز محتويات المناىج الدراسية )لمدونة التربية المدنية لممرحمة 

محتوى كتاب التربية المدنية لمسنة الرابعة متوسط( قد ركزت عمى مف منياج الجيؿ الثاني_ و 

ىذه القيمة بتقدير كبير استنادا إلى منظمة حقوؽ الانساف الدولية كأبرز قيـ المواطنة 

وبتحميؿ المفيوـ مف خلبؿ الكثير مف الوضعيات والمقاربات التربوية التي تدعـ فكرة تحرر 

 :المواطف فيكؿ مف

 .اعية والثقافيةالحياة الاجتم -

  الحياة المدنية -

  .الحياة السياسية -

وأولى ىاتو الحقوؽ ىو حقوؽ الطفؿ وحقوؽ التساوي بيف الجنسيف والحؽ في  -

 .مختمؼ التعاملبت السياسية
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كما أف ىاتيف الدراستيف اتفقتا عمى أنو لا توافؽ بيف طرح قيمتي الحؽ والواجب في مضاميف 

التربية المدنية في مختمؼ المستويات التعممية. وأف تخطيط تطبيؽ المناىج التربوية لمادة 

  .ىاتو القيـ ثابت رغـ تطور المستوى الإدراكي لمتمميذ مواطف المستقبؿ

)نورة مف الناحية البنائية الشكمية لمكتاب المدرسي: فقد توافقت الدراسة المحمية مع دراسة 

ىج الجيؿ الثاني ركزت عمى الأشكاؿ (: أف الكتب المدرسية الخاصة بمنا2018:قنيفة

والصور المتناقضة والبعض المفاىيـ المغالطة أثناء التوصيؼ والشرح في طرح بعض 

واليوية وفي عناصر العادات  الانتماءفي فيـ المسائؿ المتعمقة بقيـ  توالتعميماالأفكار 

والتقاليد وفكرة التنوع والإختلبؼ لتقريب استيعاب الوضعيات والسندات التربوية لملبمح 

  .اليوية الوطنية

ىذا وترتكز الدراستيف مع دراسة راضية بوزياف عمى أنو بالرغـ مف أىمية الكتاب المدرسي -

ربية عمى وجو الخصوص منيا، أنو يعاني في العممية التعميمية خاصة في الدوؿ النامية والع

مف ضعؼ المحتوى التعميمي وقمة الاىتماـ بتحميؿ محتويات المعمومات التي يقدميا وضعؼ 

أسموب العرض وقمة مراعاة المستوى المغوي والادراكي لمتلبميذ، فضلب عف احتوائو لجممة 

 .واحدة مف التناقضات في طرح الموضوع واليدؼ منو. حتى في كفاءة تربوية

وىو الواقع الذي يضعؼ وتيرة رسالة جودة التربية في المؤسسة التعميمية وفي وظيفتيا 

الاجتماعية والتي تخمؽ فييا مشكمة التطرؼ ناحية مسألة القيـ في علبقة بنية النظاـ 

 .التعميمي بالأنظمة السياسية والاقتصادية والثقافية الأخرى
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طف )الفرد( ىو العنصر الأىـ في تمكينو مختمؼ الحقوؽ، بالنسبة لقيمة المدنية، فإف الموا-

، وأنو مصدر ىاتو القيـ، ما يعطيو حقوقا وواجبات اجتماعية والاحتراـمثؿ التعايش والتسامح 

تترجميا مظاىر وأساليب الحياة الحضارية كالتعايش والتحاور السممي والتفاوض والنظافة في 

الاخر وغيرىا مف القيـ والأساليب التربوية التي احتوتيا الحي والممبس واحتراـ الأدوار وتقبؿ 

  . مضاميف كتب التربية المدنية كسموؾ لممواطنة

بالنسبة لمديمقراطية فإف الديمقراطية المقصودة ىي الديمقراطية السياسية ابتداء مف مظاىر -

تتو نتائج دراسة السموؾ الديمقراطي. مف قانوف ومسؤولية وقيـ التفتح عمى العالـ، وىو ما أثب

مقارنة  تحميميةسميـ بف حسيف بعنواف: " صورة المواطنة في كتب التربية المدنية " دراسة 

لكتب التربية المدنية الطور الثالث أساسي ومتوسط"، وىي تتوافؽ مع ملبحظة نتائج الباحثة 

صور في الدراسة الحالية عمى أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية فيما يخص استعراض ال

 .والأساليب، في تجسيد قيـ الديمقراطية، وصورىا في الكتب المدرسية المعنية بالدراسة

أما بالنسبة لتعزيز قيـ الحياة المدنية فإف دراستنا عكست بنتائجيا دراسة )بف حسيف( في -

توظيؼ النص الديني لصالح المستوى الإبتدائي عكس النتيجة السابقة لصالح كتب التعميـ 

 .المتوسط

وبالنسبة لمبناء العاـ لتشكيؿ الصور النمطية لقيـ المواطنة عامة، فإف دراسة سميـ بف -

حسيف قد اختمفت مع الدراسة الحالية ' أف ىناؾ خمط وقمة الدقة في اختيار النصوص الدينية 

باختلبؼ الفروقات اليدفية في بنية المواضيع المتعمقة بقيـ المواطنة، وخاصة الصور، ذلؾ 



 (المدرسي الكتاب) المدونة مضمون تحميل: التطبيقية الدراسة            : الرابع الفصل 
 

238 
 

يفيا حقيقة ترتبط بالواقع المرفؽ لطبيعة السند، إلا أف بعضيا يتناقض مفاىيما مع أف توظ

مضموف المفيوـ أو قيمة أو فئة معينة مف قيـ المواطنة. مثؿ توظيؼ السند التربوي المتعمؽ 

)المساواة بيف الجنسيف( فيما يتعمؽ بموضوع قيمة الحقوؽ والواجبات، في كتاب التربية 

 لثالثة إبتدائي.االمدنية لمسنة 

وكذلؾ بالنسبة لموضوع تقبؿ الاخر والاختلبؼ والتنوع )فتوظيؼ السند المتعمؽ ب الفتاة -

المعاقة.، والرجؿ الاصـ الأبكـ وضرورة احتراـ وظيفتو، فالأجدر والأصح في توظيؼ الفكرة 

حي "أنو رجؿ يعاني مشاكؿ صحية" طبيعية وليس مختمؼ عف باقي الأفراد في المجتمع وال

 .()بالنسبة لمفتاة والمدرسة

 سادسا: تحميل المضامين محتويات الدراسة وفق المقاربة السوسيولوجية.
:)كيف بنيت قيم المواطنة في مضامين كتب الدراسة  لإشكاليةتذكيرا بالتساؤؿ الرئيس 

 التربية لتلاميذ المدرسة الابتدائية؟(

معرفي بيف ترتيب المضاميف المعرفية في بناء  انفصاؿىناؾ ف أنو يمكف القوؿ أفإجابة عنو 

الدروس وتناقضيا مع الواقع فيما يتعمؽ بقيـ المواطنة خاصة قيـ اليوية الوطنية. والظاىر 

المحقؽ في ذلؾ استنادىا عمى نمطية الصورة بدؿ المضموف وتشابؾ المفاىيـ وتناقض 

 .والسنداتالوضعيات مستويات طرح 
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اليدؼ لمعاـ لمادة التربية المدنية المتمحور حوؿ بناء المواطف أف ىناؾ خمؿ خطابي عف 

الصالح. فتراكـ المحتويات المعرفية حوؿ قيـ المواطنة، أخؿ بالمضموف العاـ لميدؼ التربوي 

 .حسب تطور المستوى التعميمي لتلبميذ المرحمة الابتدائية

تحرري كونو تبنى الجانب أما بالنسبة لممضموف العاـ لمخطاب التربوي فيو إيديولوجي   

ي في تناولو لقيـ اليوية الوطنية وأغفؿ جانب ضمني مسيب فيما يتعمؽ -المادي الوضع

برموز الدولة، في مقابؿ القيـ ذات الطابع المادي المتعمقة بالتراث المادي خاصة، والصنائع 

ع وتكررت والعادات والتقاليد والممارسات الشعبوية. وىو وما ركزت عميو مجمؿ المواضي

وحتى السنة  الابتدائيةنتائجيا في مختمؼ السنوات التعميمية منذ سنوات متوالية في المدرسة 

الرابعة متوسط خاصة فيما تعمؽ بمضاميف قيـ والسياؽ المعرفي لطرح قيـ الحياة المدنية 

والنظاـ الديمقراطي وبمكانة الفرد المواطف في ظؿ نظاـ الدولة ومؤسساتيا وكيفية تناوؿ ىاتو 

تحت  ،والاجتماعيةالطروحات لممبادئ العامة لمسألتي الحؽ والواجب والمسؤولية المدنية 

سمطة الكيانات الاجتماعية لنظاـ القانوف. وىو الواقع نفسو أيضا فيما توصمت إليو معظـ 

  .نتائج الدراسات العممية المتناولة لقيـ المواطنة في المنظومة التربوية الجزائرية

أما بالنسبة لنوعية المواطف المراد تنشئتو فيو إنساف الي مبرمج دوف وعي وخاضع لسمطة 

 والانتماءالنظاـ والقانوف منذ الصغر، وغير واع بالمبادئ العامة لمقيـ المثمى لموطف الدولة و 

 .والروح الوطنية
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، مف شأنيا تحممو الاجتماعيةوعميو فإف ميمة التربية في توعية المتعمـ بمحيطو ووظيفتو   

كرة المسؤولية في كونو العنصر الأساسي في المجتمع، وعضوا فعالا في ىذه الوحدة. وبف

التضامف الجمعي التي انطمؽ منيا "إيميؿ دوركايـ " ميدت لبناء مجتمع المواطنة والدولة 

مف فكرة التنمية  انطلبقاالحديثة التي : حددت مسبقا أدوار المواطنيف ووظائفيـ الاجتماعية 

والمثالية الاجتماعية والتنظيـ الحديث لممجتمع، ولعؿ المدرسة النظامية ىي مف يقنف ىاتو 

الوظيفة، والتي تحفظ ركائزه وتدعـ تماسكو، والملبحظ ىذا الواقع الذي تنطمؽ منو وتبنى 

فمسفة أي نظاـ اجتماعي مف خلبؿ المناشير والدساتير الوطنية التربوية وىو الواقع الذي 

انطمقت منو فمسفة التربية عمى المواطنة في المنظومة الاجتماعية والسياسية والتربوية 

التي كتمت جيودىا ووسائميا واصلبحاتيا المتواترة في بناء المواطف الصالح الذي الجزائرية، 

يخدـ المجتمع والدولة .والنتائج السابقة لمدراسة التطبيقية ونتائج الدراسات السابقة المعتمدة 

منيجيا وعمميا قد رسمت ملبمح مسألة مجموعة مف الإرتكازات والفجوات المعرفية التي 

مف طبيعة القيـ الوطنية المستيدفة إلى ارتكازىا عمى  ابتداءالتربوي حمميا الخطاب 

وضعيات بنائية وأخرى سموكية، تبدو في الغالب وضعية وظيفية )حسب طرح دوركايـ 

النظري لتنتيي واقعيا بسمطة تربوية تعسفية مزيفة بمبدأ مثالية القيـ والمدرسة كونيا 

مناىج التربوية حسب بيير بورديو(. ىاتو إخضاعية مف حيث مؤسسي وراسمي الخطط وال

المسيرة التحميمية انطمقت منيا الدراسة الحالية في قراءة موضوع قيـ المواطنة ورسالة 

الخطاب التربوي في المدرسة الجزائرية. بطرح الإشكالية الرئيسية وتبعا لممنيج العممي القائـ 
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القيـ مف حيث ما ىو ىدؼ ظاىر عمى كيفية بناء الخطاب التربوي لممدرسة مختمؼ ىاتو 

القيمة إلى مستتر مقصود متضمف الأبعاد وبيف واقعي تأسيسي إلى تناقضي مستبعد. الواقع 

الذي يجعؿ رسالة المدرسة الجزائرية في تخبط تعايش فجوة معرفية قيمية أخلبقية تمخصت 

اف ملبمحيا في تسميط نظرية التحميؿ النقدي لخطاب المناىج الدراسية "لنورم

في تركيزه بشكؿ أساسي عمى كيفية تطبيؽ ىذه المبادئ  " Norman Fairclaughفيركميؼ

والمصطمحات في تحميؿ النصوص التربوية تحميلب ييتـ بالتفاصيؿ البنائية)بعدىا 

الاجتماعي، أي بكونيا ترتبط بعلبقات بيف جماعات معينة، وتصدر عف أفراد يتبوؤوف مواقع 

ة إلى أف فكرة النص يربط بيف تراكيبو تيارات وأحداث مجتمعية معينة في المجتمع، إضاف

عالمية، وبالتالي فيذه المقاربة انطمقت مف نظرية فمسفية واجتماعية معاصرة )نورماف 

( . والكيفية التي بني بيا المنياج المدرسي مف جية لممنطمؽ الذي عبر 2009فيركميؼ، 

نظريتو حوؿ فمسفة التربية في المجتمعات عنو عالـ الاجتماع المغربي مصطفى محسف في 

المغاربية، أنيا تخضع لخصائص النظاـ الاجتماعي ومستوى تصوره لمفرد المواطف مف جية 

جابة عف نتائج خرى، وعميو الإأولممستوى التكنولوجي والايديولوجي والاقتصادي مف جية 

  :دراستنا كانت عمى النحو الاتي

اجيتيا لمختمؼ التحولات الكبرى التي عايشيا المجتمع أف السياسة التربوية في مو . 2

وأنساؽ قيمية وبنائية وسياسية، ورىاف  واجتماعيةالمعاصر، وفي استمياـ أطر معرفية 

تحديات اقتصادية أخرى، تواجو تحديا وتجاوزا كبيرا في بناء معالـ الانساف أو المواطف الذي 
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والتكويف المتواجدة، أذ أف المسيرة التنموية تسعى إلى بنائو عبر أنماط التربية والتعميـ 

والاصلبحية لتحقيؽ الأىداؼ التربوية لا تزاؿ غير قادرة عمى تنمية الأنماط الاجتماعية لبناء 

بالمجتمع  والانتقاؿ الاجتماعيةالعنصر البشري والذي يعتبر الحمقة الأىـ في ميمة التنمية 

صوص العامؿ الأىـ في تحقيؽ التطور العالمي. والدولة )العربية والجزائرية( عمى وجو الخ

التربوية. وبذلؾ فأغفاؿ ىذا البعد النوعي لعممية التربية لا يزاؿ معبرا عف صمب الأزمة 

 ( . 22ص ،1999)حسب مقاربة مصطفى محسف، 

ىي أزمة ثقافية واقتصادية واجتماعية متداخمة ومتعددة العناصر والأبعاد، وبالتالي -3

مي لمنظومة قيـ بناء الإنساف )المواطف( لابد أف تفيـ وتحمؿ في ضوء فالتشخيص العم

العناصر التي تربط البعد التربوي بالبعد الاجتماعي والبعد التأصيمي لممرجعيات التي تـ 

استئصاؿ ىذا المفيوـ منيا ومحاولة المرجعية الاصمية والمجاؿ الخاص الذي يميز ىذا 

 .كؿ منيماوخصوصية ة وثقافية، المواطف مف نواح اجتماعية وسياسي

وعميو فترجمة الخطاب التربوي مف كونو ىدؼ وتصور مثالي عمى أرض الواقع لابد مف  

العلبقة الحقيقية بيف المؤسسة التربوية وبيف مكونات المجتمع  إدراؾىاتو السياسة التربوية 

لوطف، وكذلؾ الأخرى، فيي تخضع لجاىزية البنيات واليياكؿ وتوجيات تنمية الدولة وا

لاختيارات سياسية ناظمة لممجتمع الكمي وذلؾ ما جعميا تتخبط في تحقيؽ دمقرطة حقيقية 

وتكافؤ شامؿ لمفرص التعميمية والوظائؼ الاقتصادية والمالية، مع تفشي ظاىرة اليدر 

  .التعميمي والتسرب المدرسي والانقطاع المدرسي، والتوزيع الغير عادؿ لمسمطة والنفوذ
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والتشويش والتناقض القائـ بيف مضاميف التربية والتعميـ والإطار الثقافي العاـ  فصاـالان-

 .لممجتمع

الإنفصاـ المادي بيف المواد الدراسية التي تحمميا المقررات والمناىج والمقاربات التعميمية -

وي وبيف الوسائؿ التعميمية التي تطبقيا داخؿ الصؼ ومناخ المدرسة وحتى في المحيط الترب

 .الاجتماعي

الإنفصاـ الثقافي بيف ما تقدمو المدرسة مف قيـ وما يعيشو التمميذ في الأسرة والشارع -

 .والمجتمع

فكؿ ىاتو القطائع تضؿ بعيدة عف مساىمتيا في بناء الانساف المواطف بوعيو الديمقراطي -

ومسؤوليتو الاجتماعية تجاه ذاتو ومحيطو الاجتماعي وذو شخصية وعيا والتزاما وسموكا 

وتكاممو.  الاجتماعيبالقيـ التي تشبعيا، بؿ خميط متناقض اليوية في تحمؿ مسيرة البناء 

الديمقراطية المعاصرة. و"تتوافؽ مع طرح "قضية تناقضات اليوية تناقضات اليوية 

الديمقراطية المعاصرة، التي تتكفؿ الدولة بنظاميا عممنة المجتمع، وباسـ المساواة والقانوف 

الحياد في الفضاء العمومي، وبقيمة تقبؿ الاخر، الحقوؽ المدنية واستقلبلية المرأة، وحريتيا، 

سات الاقميات الثقافية وتعزيز ىاتو القيمة ينشأ التعارض القيمي وتحررىا، وباحتراـ ممار 

بالتخمي عف قانوف اليوية الثقافية الحافظة، واخلبؿ لمتوازف الاجتماعي، ىاتو المسائؿ الكبرى 

,والذي قاـ 2009التي شخصيا "باتريؾ سيفيدوف في كتابو اليوية والتعدد الثقافي، الصادر
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وعميو تبقى المسألة التربوية التي تتعرض ليا (. طفى حسونيبترجمتو، الباحث المغربي مص

 :مشكمة المدرسة الجزائرية تتعمؽ بالأبعاد التالية

ف يتحمؿ مسؤولية تطور أنوعية المدرسة التي نريد الاىتماـ بيا. نوعية المواطف الذي نريد -

 .ىاتو المدرسة وىذا التنظيـ وىذه الدولة

واجية التحولات الثقافية وفكرة المواطنة التقدمية والمواطنة الحضاري في م الانتماءمسألة  -

العالمية التي تذاب فييا الخصوصيات الثقافية والعرقية والدينية والانتماءات القومية 

 .والتاريخية المشتركة

)الأصؿ والدخيؿ والخطاب والجدؿ( وكذلؾ بيف  المشكمة المغوية وما يتفرع منيا. -

 . مكيات في حؿ ىاتو المشكمةالمضاميف والقيـ والمس

إشكالية التطور العممي المحصورة بيف تداخؿ المشكلبت السالفة التي تمخضت في -

 .مسيرات الاصلبحات التربوية مف حيث الأىداؼ والرىانات
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 :لمدراسة عامةالخلاصة ال
تعتبر المدرسة والمنظومة التربوية ككؿ، الرابطة والقناة الرئيسية بيف الدولة ومستوى 
التنمية، فيي بمرتكزاتيا المادية والمعنوية تعكس المسارات والايديولوجيات الثقافية 
والاجتماعية ومسارات التقدـ التكنولوجي والمعرفي الذي يكفؿ ىاتو الدولة وافرادىا، وتترجـ 

لايديولوجيات والمسارات في الخطاب التربوي العاـ الذي تختص بو  المدرسة كؿ ىاتو ا
وتوجيو الى تلبميذىا والعناصر التربوية عامة، واف الصورة العامة لقياـ المدرسة الجزائرية 
فاف موضوع دراستنا حوؿ الكيفية التي يبنى بيا الخطاب التربوي قيـ المواطنة كرسالة وميمة 

كناىا منيجيا تبعا لمؤشرات المفيوـ الاجرائي لقيـ المواطنة مف قيـ رئيسية والتي فك رئيسيو 
تتعمؽ باليوية الوطنية) تتمثؿ مرتكزاتيا عمى الديف والمغة والتاريخ المشترؾ المكوف لموحدة 

 والقوة والوطنية، وقيـ الحياة المدنية، ومذلؾ قيـ الديمقراطية(.

الخطاب كفعؿ الكيفية التي بنى بيا  فةمعر  عتمد عمىيالدراسة موضوع باعتبار و 
لعممية التربية عمى المواطنة مف خلبؿ المدرسة وتعبيرا عف منظومة قيمية ضمنية  اتصالي

مف المفاىيـ والتصورات، فإف اليدؼ العاـ مف الدراسة المتمحور حوؿ الكشؼ عف علبقة 
لوظيفة المدرسة  ؤسسالتي تحدد وت متداخمة مف الأساليب التربوية وتبعا للئيديولوجيات

ف عممية التحميؿ الجزئي لمخطاب التربوي العاـ وفؾ مضاميف مادة التربية وأ .الجزائرية
  : قد أكدت عمىف، كعينة قصدية المدنية لممرحمة الابتدائية المعنية بمتغير المواطنة

القضية المتناولة في  والمواقؼ بشأف متناقضة لمتصوراتمحتويات المناىج الدراسية 
المنياج والمقررات الدراسية. وأنيا تعبيرات عف إيديولوجية الأفراد أو الجماعات باعتبارىا 
مجموعة منتظمة ومترابطة مف الأفكار والاحكاـ والمعتقدات الخاصة بجماعة ما، في نظرتيا 

 . خرى، وفي تصورىا لممواطف والدولةلمواقع والجماعات الأ

 عمؽ بالبناء الشكمي لممدونة محؿ التحميؿ والدراسة: نتائج تتوحسب 
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وضحو محمد عابد الجابري: "فالخطاب حسبو ىو نص رسالة مف الكاتب بناء عمى 
بينيما يتـ عبر نص، يساىـ القارئ بدوره مساىمة ضرورية في  اتصاؿإلى القارئ، فيو وكؿ 

لايديولوجية( يريد أف يقدـ تحقيؽ الاتصاؿ الكتابي ىو خطاب عبر النص، ذلؾ أف الكاتب )ا
فكرة أو وجية نظر معينة )كؿ قيمة مف قيـ المواطنة( وىذا والقارئ )التمميذ( يتمقى ىذه الفكرة 

)قيمة اليوية: الديف طريقة طرؽ قيمة المغة، .... إنما تستخمص مف الوضعيات  أو الوجية
رادة، وىذا تأويؿ لمخطاب أو )محمد عابد  قراءة لو". التعممية بطرؽ مختارة مسبقا بوعي وا 

 ( وىو ما وضحو أوليفي روبوؿ في تحميميو لمخطاب التربوي )البيداغوجي(10الجابري، ص
حينما أكد أف البحث الاجتماعي في ىذا المجاؿ يتعدى الكممة أو الممفوظة أو الجممة، بؿ 

نما  ىو لمشكلبت يتجاوز النص باعتباره إنتاجا يتجاوز نظـ الجمؿ باعتبارىا وحدات لفظية وا 
بيف المرسؿ والمتمقي، بؿ ىي سياقات تواصمية في علبقة التربية بالمجتمع  فكرية ضمنية

(، 17ص، 2002)اوليفيي روبوؿ،  كمجاؿ وسياؽ أوسع في كيفيتو وتبريراتو وبلبغتو.
لتصبح كؿ قيمة معتمدة لمتعمـ في المدرسة "شكلب مف أشكاؿ الممارسة الاجتماعية حسب 

 ..مايرفودنؾ وميشاؿ 

السياؽ العاـ مف وراء طريقة بناء النص وموضوع قيـ المواطنة ىو سياؽ متناقض مف  -1
نيا  حيث عرض القيـ خاصة ما تعمؽ ببناء قيـ اليوية الوطنية باعتبارىا تسجد الماضي وا 
قوة لمتباىي والولاء ليا والاغفاؿ عف قيمة ميمة وأساسية وىي خدمة المواطف )التمميذ 

ية( في كافة مواضيع المدونة مع تعزيز قيـ الحقوؽ بأكبر نسبة واكبر كشخصية رئيس
تكرارات في الرسائؿ البنائية لممدونة، في مقابؿ مسؤوليتو الاجتماعية وأف أي إخلبؿ بيذه 

 ..القيمة ىي إخلبؿ بمجتمع المواطنة التي يجسدىا القانوف

تمميذ ىي الاسرة )الجدة، الأـ، أف الشخصية الرئيسية الثانية لغرس القيـ المستيدفة لم -2
 .الأب( باعتبارىـ فاعميف رئيسييف في التأثير عمى الطفؿ وعمى عواطفو ومدركاتو
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)توظيؼ شخصية المعمـ، المدير، فاعمييا إلى جانب المدرسة كمؤسسة قائمة عمى مختمؼ  
مواطنة فيما تعمؽ بقيـ ال ،الزميؿ في القسـ( بقوة في طرح السندات والوضعيات التربوية

المتعمقة بقيـ الحياة المدنية وقيـ الحياة الديمقراطية أيف يكوف المعمـ ىنا شخصية رئيسية في 
علبقتو بالمتعمـ أثناء طرح السندات التربوية والمواضيع المتعمقة بيا، أيف تستولي سمطة 

 .والضبطالخطاب عمى التوجيو 

تركيز التربية عمى قيـ التسامح والتضامف وقبوؿ الأخر، وقيـ الانفتاح والتحرر -3-
غفاؿ قيـ الأصالة والديف وأف التمسؾ بيتيف الاخيرتيف يتعارض مع القيـ الاجتماعي ، وا 

السابقة. فتوظيؼ الأحاديث الشريفة يخدـ ويقوي رسالة القيـ التحررية وينافي القيـ الأخرى 
لأف الرسالة التربوية لمادة  ،ىو ما يوقع التمميذ في مغالطات فكريةفي نفس الطروحات و 

التربية المدنية لـ تقـ ولو بتكرار أو أسموب في شرح ىاتو الوضعيات المفاىيمية والفكرية 
 .المتناقضة

البنية الرئيسية لمكتاب المدرسي تناولت قيـ الحياة المدنية بتركيز كبير وأف اليدؼ ىو بناء -
 .عممي فرداني بالدرجة الأولىمواطف 

 .قيمة الحؽ قبؿ الواجب والفرد قبؿ الجميع-

دراسة قيـ المواطنة في المنظومة التربوية الجزائرية تعاني مسألة تربوية ومعضمة تتماشى -
والمعضمة التربوية التي تعانييا مثيلبتيا في المجتمعات المغاربية بسبب فكرة التبعية 

عؿ ىاتو القيـ تتخبط ولا تتناسب والطرح المنيجي ليا، ما يضعؼ والايديولوجية والتي تج
رسالة المدرسة الجزائرية كاممة ويجعميا تتخبط بيف قيمة اليوية مقارنة بفكرة التطور والارتقاء 

 .بالمواطف المعاصر، وىو طريؽ لفكرة العممانية العالمية ومناؼ لمتربية الاخلبقية والروحية

مستيدفة تحمؿ أفكارا ومفاىيما تنظيرية لا يمكف تجسيدىا وتقريبيا أف قيـ المواطنة ال -4
لمتمميذ بصورة يمكف استيعابيا وبالتالي تحقيؽ الكفاءة التعممية منيا ضعيؼ جدا، وعميو لابد 



 لمدراسة العامة الخلاصة 

249 
 

لطرح ىاتو القيـ وتقريبيا لدى الناشئة في بناء المناىج والمقررات  الاعتبارمف إعادة 
 .ات المجتمع المدني ومؤسسات الأمف لممتعمميفالتربوية. وذلؾ بتقريب مؤسس

وعميو فيمكف طرح تصوري معرفي منيجي مقترح أو نموذج تربوي بيداغوجي مصغر وىدؼ 
ومسعى عممي مستقبمي في تصور بنائي لمكتاب المدرسي موضوعو التربية عمى المواطنة، 

نطمؽ منيا التمميذ كقيـ وقيمو المحتواة والمتضمنة تكوف عبارة عف مجموعة التفاعلبت التي ي
 وضعية ومثلب عميا تتماشى والواقع المعاش، لمتمميذ ومواطف المستقبؿ، والاىـ قبؿ كؿ ذلؾ:

توفير المستمزمات الممموسة مع الوضعيات المحسوسة التي تضع المتعمـ بصورة  -1
حقيقية في قمب القيمة، ومثاؿ عمى ذلؾ قيمة المسؤولية الاجتماعية، فمتى ييذب 

في القسـ لأمور خاطئة لابد مف أف يكوف في واقعو الصفي)القسـ شخصا الطفؿ 
قادرا عمى التعبير عف اراءه وفؽ ما يتناسب وسنو، وىذه المسؤولية والقوانيف لابد أف 
تتماشى تدريجيا وتتطور وسنو ومستواه الدراسي، ويمكف لياتو الوضعيات أو 

ضيري وما قبؿ المدرسي، ومرحمة الممارسات أف تبدأ لزاما مع مرحمة التعميـ التح
الكشؼ الأولي لمواقع الاجتماعي والمدني التي مف خلبليا يكتشؼ حريتو وحدوده، 
وأف يشعر بالعدؿ والمساواة، وعد التمييز مف خلبؿ ممارسات وسموكيات وقيـ 
توجييية مثمى يجب الوصوؿ إلييا قبؿ أف يصطدـ بيا في الكتاب المدرسي 

 كوضعيات مجردة. 
ما يكوف الطفؿ المتعمـ قادرا عمى ملبمسة معنوية فعمية لموضعيات المعرفية وما وعند -2

يمكف أف يقدـ لو مف معارؼ ومفاىيـ فلببد لو أف يتعايشيا تزامنا مع ما يتـ أف يقدـ 
لو، في المدرسة، والكتاب والصؼ الدراسي، وىذا يتعمؽ بطبيعة الرزنامة التربوية أيف 

لتأخير المبرر والمعقوؿ في تناوؿ المحتويات والبرامج يمكف لممعمـ التقديـ أو ا
 المعرفية التي تتماشى وكؿ قيمة وطنية مستيدفة.
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ف الكتاب المدرسي ىو الوسيمة الرئيسية المعتمدة في مؤسساتنا التربوية فعمييا أبما  -3
ف تبنى مف الناحية المادية مف حيث الشكؿ والصورة حسب ما يتناسب وكؿ سنة أ

د مف إشراؾ المعمميف في نمذجة الكتاب المدرسي الموحد بدؿ الحشو تمدرس. ولاب
ومراكز التكويف عمى  بالأساتذةخذ بالاعتبار الندوات الخاصة ف يتـ الأأالمعرفي. و 

نيا تصب في محتويات تضمف في الحقيقة تقويـ وتقويـ العمميات البيداغوجية، بدؿ أ
عب يضيع مف وقت ومدة الاستفادة لقاء المحاضرات العامة والمغموطة في ىدؼ متشإ

أف تكوف القيـ المواطنية والمدنية فعمية في زيارة  الفعمية لممتعمـ، وحتى يتسنى ذلؾ.
المراكز المعنية بالدراسة والجمعيات الحقيقية، كزيارات المتاحؼ والمؤسسات الثقافية 

 بصورة فعمية.
ات كبيرة واضحة معتمدة عمى أما بالنسبة لتعزيز قيـ الحياة المدنية فلب بد مف وضعي -4

بنية الكتاب المدرسي بنص كبير، وصورة كبيرة متكاممة لموضعية التربوية المتعمقة 
 بياتو القيمة، بدؿ الحشو المغموط لمسندات.

تجاوبا وفاعمية في طرح بعض القيـ والمواضيع المتعمقة  أكثرإشراؾ وسائؿ بيداغوجية 
التي تدعـ إدراؾ المتعمـ ليا في ىاتو السف المحسوسة، أيف يصبح الكتاب  المواطنة،بقيـ 

المدرسي أداة وحيدة عقيمة في عممية الكشؼ والتعمـ في المدرسة. فمع إشراؾ مختمؼ 
العناصر والوسائؿ التربوية تصبح المدرسة قد ارتقت بميمة نشر مختمؼ القيـ مف مجرد 

 ىداؼ والاستراتيجيات والمضاميف المادية والمعنوية.مؤسسة عشوائية إلى بنية متكاممة الأ
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. الجامعية المعرفة دار. والشخصية الاجتماعي البناء(. 1998)فرح سعيد محمد-56
  .الإسكندرية

 دراسات نقدية، مركز تحميمية المعاصر، دراسة العربي الخطاب: الجابري عابد محمد -57
 العربية،  الوحدة

 والوطنية والمواطنة الحرية– واليوية الولاء( .2012)ىلبؿ حسف الغاني عبد محمد -58
 . مصر. القاىرة.  والتوزيع لمنشر دبيؾ.

. عماف.والتوزيع لمنشر الشروؽ دار. الاجتماعية التنشئة(. 2004)العمر خميؿ معف -59
 ولى.الطبعة الأ .الأردف
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 فكر في الإسلبمي لمعالـ الحضاري البناء استئناؼ إستراتيجية(. 2006)لحرش موسى -60
 .نبي بف مالؾ

 لمنشر المجدد المدرسية، دار المؤسسة سوسيولوجيا في(. 2017)حمادوش نواؿ -61
 ر.الجزائ. والتوزيع

(.تحميؿ المحتوى لمباحثيف والطمبة الجامعييف.مؤسسة الفسيمة 2007يوسؼ تمار) -62
 لمطباعة والنشر. الجزائر. الطبعة الأولى.

 دار. وتطبيقاتو أسسو.اليادؼ التدريس نموذج(. 1999)حثروبي الصالح محمد -63
 .الجزائر. اليدى

 الكتب عالـ. العربي الوطف في التربوية السياسات(.2007)عبيدات أحمد سييؿ-64
 .1ط.الحديث

 مجمة. السابقة  الدراسات توظيؼ في المنيجية الأسس(. 1995)سفاري ميمود_ 65
 .قسنطينة

 السورية العامة الييئة. الطويؿ ليمى ترجمة. العدالة في نظرية(. 2011)رولز جوف -66
 .دمشؽ. لمكتاب

 الفكر منتدى. العربي المشرؽ في التعميـ سياسات(.1989)إسماعيؿ خميؿ سعاد -67
 . عماف.1ط .العربي

 مركز. علبـالإ وسائؿ في السياسية الرسائؿ الخطاب تحميؿ(. 2010)الشرفي سموى -68
 .الجامعي النشر

 المصرية الدار. الإنساف وحقوؽ والمواطنة التعميـ_ المدنية التربية(.2009) بدراف شبؿ -69
 .القاىرة. المبنانية
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(. المواطنة و تنميتيا لدى طلّبب التعميـ قبؿ الجامعي 2004سعد)عبد الخالؼ يوسؼ -70
 رؤية مقارنة. المركز القومي لمبحوث التربية و التنمية. القاىرة.

 لمطباعة الثقافة دار. الإبتدائي التعميـ فمسفة(. 1977)واخروف عبدو الغاني عبد-71
  .والنشر

فية حوؿ الدولة والثقافة في الجزائر (. المشروعية والتوترات الثقا1995عمار بمحسف) -72
في الأزمة الجزائرية الخمفيات السياسية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية. مركز دراسات 

 .الوحدة العربية بيروت. لبناف

 زمف في والتحديث التأصيؿ بيف الجزائري التربوي الخطاب(.2018)بوقفة الزىراء فاطمة-73
  .الجزائر. الحكمة كنوز. العولمة

 .الطبعة الأولى العربية الوحدة دراسات مركز. العربي الفكر الجابري، نقد عابد محمد -74

.الخطاب الاصلبحي التربوي )بيف أسئمة الأزمة وتحديات (1999)مصطفى محسف -75
 التحوؿ الحضاري. المركز الثقافي العربي. الطبعة الأولى.

التربوية. المركز الثقافي العربي. المغرب. الطبعة (.في المسألة 2002مصطفى محسف)-76
 الثانية.

مصطفى محسف. المعرفة والمؤسسة مساىمة في التحميؿ السوسيولوجي لمخطاب -77
 الفمسفي المدرسي في المغرب. دار الطميعة النشر والتوزيع. بيروت.

 تيارا سيفخم مف لأكثر إضاءة الأدبي الناقد دليؿ. البازغي وسعد  الرويمي ميجاف-78
 .2ط. العربي الثقافي المركز. ومعاصرا نقديا ومصطمحا

  المجلات والمنشورات العممية:
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 المدني المجتمع. أنموذجا الجزائر ؟ً  المدني المجتمع ىو ما(. 2012)العياشي عنصر -79
 الأنثروبولوجيا الاجتماعية في البحث مركز. 4 عدد إنسانيات مجمة دفاتر. والمواطنة
 .وىراف والثقافية.

 عمى العولمة تأثير في بحث -والمواطنة واليوية العولمة(. 2009)كاظـ رحيـ ثائر  -80
 العدد. التربوية والعموـ الآداب في القادسية مجمة.-المجتمعات في والمحمي الوطني الانتماء
 .الثامف المجمد. الأوؿ

 مف المواطنة قيـ التدريس ىيئة عضو ممارسة درجة(.2014)القواسمة حسيف أحمد -81
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  – .1العدد.34

شكالية العربي التربوي الخطاب(.  1999)شماؿ محمود حسف-82  شؤوف. السموؾ تشكيؿ وا 
 .الحكمة. بغداد . 9 عدد. عربية

 في المدرسي الكتاب" وصناعة تربية ب معنونة عممية دراسة(.2008) إلماف إسماعيؿ -83
 نوفمبر 25 – 24 يومي الوطني الممتقى أعماؿ وآفاؽ واقع التربوية، الجزائر المنظومة
 .العالي التعميـ وزارة طرؼ مف بالجزائر، منشورة 2007

(. تمثؿ اليوية الدينية في المدرسة الجزائرية، كتاب مادة 2011المستاري الجيلبلي) -84
التربية الاسلبمية لمتعميـ الثانوي نموذجا. مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية. عدد خاص 

في ظؿ التحولات السوسيوثقافية في  الاجتماعيةالممتقى الدولي الأوؿ حوؿ اليوية والمجالات 
 الجزائري. المجتمع

(. الخطاب التربوي في برامج أحزاب الحركة 2015أوذاينية عمر، عزابي سمية) -85
 -جامعة الشييد حمة لخضر -مجمة الدراسات والبحوث الاجتماعية -الوطنية في الجزائر 

 . 11الوادي العدد 
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 أي_الجزائرية المدرسية الكفاءات لبيداغوجيا النظرية الخمفية(.2010)مشطر حسيف -87
 .، جواف4. ع. وتربوية نفسية دراسات نموذج؟

مقاربة -والخطاب حوؿ المواطنة(. المدرسة في البمداف المغاربية 2013حسف رمعوف) -88
  .60/61مف خلبؿ كتب التربية المدنية. مجمة أنسانيات .العدد

 في لممواطنة التربية مناىج مضاميف وتحميؿ استقراء:  الذوادي عمي عنبر حناف -89
 .المجتمعية الشراكة مفيوـ بدعـ يرتبط فيما البحريف مممكة بمدارس الإعدادية المرحمة

 في المواطنة أجؿ مف التربية لتعزيز إستراتيجية(.2015)محمد، الغريبية بنت زينب -90
 .11 العدد. البشرية،  الموارد تنمية الحديثة، مجمة المدرسة

 الثقافة -المجتمع في الثقافية القيـ صراع العولمة(. 2015)الرحماف عبد وليد ضامر -90
 . الحضارات حوار مخبر منشورات. -العولمة،  زمف في الجزائرية

 .4(. إشكالية المواطنة والعولمة .دفاتر البحوث العممية .عدد2014عنصر العياشي ) -91

 الدراسات ضوء في القدماء عند الخطاب في المقاـ خصوصيات(. 2008) زابوف فاتح -92
 .السادس العدد. والدراسات البحوث مجمة. الحديثة

   .1417العدد، الكممة مجمة. الحضاري الاسلبمي الخطاب: ممكاويال فتحي -93
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 الجيؿ المدنية التربية كتب لمضاميف تحميمية دراسة المتعمـ الطفؿ لدى المواطنة لقيـ الفكري
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الجزائرية في الانثروبولوجيا والعموـ الاجتماعية. دفاتر مجمة انسانيات. وىراف. الجزائر. العدد 
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(. إشكالية المواطنة والتربية في المجتمع الجزائري. مجمة العموـ 2017ياسيف خذارية)-109
 . 23لانساف والمجتمع.العددا
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 الرابعة لمسنة المدنية التربية لمناىج المعرفية المضاميف : (2014) بالطاىر النوي -110
 التربية لكتاب تحميمية دراسة_ التمميذ لدى المواطنة مفيوـ لتكويف كإطار المتوسط التعميـ مف
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  .  بسكرة.  خيضر محمد جامعة الاجتماعية

 في الوطنية التربية مادة تدريس دور(. 2008) المالكي ابيذ بف حامد بف ةيعط -444
. المعمميف نظر وجية مف الميث بمحافظػة الابتدائيػة المرحمة تلبميذ لدى المواطنة قيـ تنمية
 .السعودية .سيالتدر  وطرؽ جھالمنا في ريالماجست درجة ؿيلن مكمؿ مطمب
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(. دور الاتصاؿ الجمعوي في ترسيخ قيـ المواطنة في ظؿ 2008) فتيحة أوىايبية -112
 الحاكمية. رسالة شيادة دكتوراه .قسـ عموـ الاعلبـ والاتصاؿ. جامعة باجي مختار عنابة .

، "الشبانية والتمثلبت المرجعيات بيف والمواطنة الوطنية القيـ(. 2016) راسـ فقير -113
 رسالة. والإنسانية الاجتماعية العموـ كمية. الاجتماع عمـ قسـ. أنموذجا الجامعي الشباب
 .تممساف– بمقايد بكر أبي جامعة. الدكتوراه شيادة لنيؿ مكممة

 المدنية التربية كتاب التعميمية المناىج في الوطنية القيـ(. 2018) ىدية بف مفتاح -114
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 .2 سطيؼ دباغيف لميف محمد
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 في لممرأة التربوي الخطاب (.2008) مكي المؤمف عبد بف السلبـ عبد بنت رحاب-116
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 ممخصات الدراسة



 

 
 

 :ممخص

لما تحممو من أنماط الجديدة من حيث الافكار و ، تعتبر المواطنة الدعامة الرئيسية لتنظيم المجتمعات المعاصرة
وكذلك انماط التواصل والتقادم والتطور في مختمف المجالات الاقتصادية والثقافية ، والممارسات الاجتماعية والقوانين

عداده وضبطو توجيات ، )المواطن( تسيطر عمى كيانات الانسان، والتكنولوجية والقيمية والذي تكفل ميمة تكوينو وا 
اسية عممية وتربوية متعددة من خلال وسائميا التعميمية من منياج ومقررات وكتب وانشطة در ، المؤسسة التربوية

 تحت وظيفة تنمية المواطن.، والتي تحمل من المضامين المبنية بفعل اىداف وأسباب لمنظام العام، الابعاد

ومن ، ىذا من جانب عام ،باختلاف مقوماتيا، ومن دولة لأخرى، ومن ىذا المنطمق تختمف فمسفة المواطنة من مجتمع
يجسدىا الخطاب التربوي  ىا مفيوم المواطنة في مضامينو واستخداماتو التيجانب اخر حسب التغيرات التي يشيد

ىداف أورسالتو التي تتجاوز العلاقة النمطية المحصورة بين الفرد والدولة في مسيرة ىذا التطور والذي يغير قسريا 
 يمي.المنظومة التربوية في تنمية قيم المواطنة التقميدية مع الانفجار العممي والثقافي والق

 في خضم القضايا، وىذه الدراسة تيدف لمتعرف عمى أىم قيم المواطنة التي يحمميا خطاب المنظومة التربوية الجزائرية
الكبرى التي تعنى بيا المدرسة الجزائرية من حيث: مسالة اليوية الوطنية والثقافية بكل ابعادىا. ومسألة الانتماء 

يخدم الدولة  المواطن الصالح الديمقراطي وكيفية بنائو وتنميتو في ظل ماالحضاري والثقافي في مقابل بناء مفيوم 
 الجزائرية الراىنة والالتحاق المتوازن بركب العولمة.

وقد انطمقت من طرح التساؤل الرئيس للإشكالية: كيف يبني الخطاب التربوي قيم المواطنة في مضامين مدونة التربية 
 ئرية؟ المدنية لممدرسة الابتدائية الجزا

باعتبارىا الاداة الرئيسية والوعاء ، وقد تأسست بناء عمى تحميل المحتوى لكتب التربية المدنية لمرحمة التعميم الابتدائي
لى منيج تحميل إإستنادا ، المقصود المبني عمى تنمية قيم المواطنة بصورة مباشرة مع التمميذ والعينة المراد دراستيا

ولاتيا(.اما بالنسبة لنتائج الدراسة فقد كانت عمى النحو التالي: ىناك خمل بنائي في طرح )قيم المواطنة ومدل المضمون
 التعممات التربوية المتعمقة بقيم اليوية الوطنية واىم مقوماتيا.

تتمحور ميمة القيم بالنسبة لقيم الحياة المدنية والحياة الديمقراطية بناء عمى تصور مفيوم الحقوق والواجبات في خمق 
اليوية الوطنية. الامر الذي يفسر الخطاب التربوي عمى تحكم السمطة الايديولوجية في كيفية بناء  التعارض مع قيم
 المواطن الصالح.
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Résumé :  

Grace à ses idées attitudes ses lois ainsi que ses types de communication et ses conception de 

progression la citoyenneté s’impose comme une réalité incontournable pour l’organisation des 

sociétés modernes elle peut participer à leur développent dans tous les domaines économique ; 

culturel et technologique. 

La formation à la citoyenneté se fait par plusieurs institution et établissements comme l’école 

qui par le biais ses programmes ses méthodologies ses actives scientifiques et formatives ses 

contenus et peut construire un citoyen libre autonome et responsable. 

Cependant le concept de citoyenneté n’a pas la même charge sémantique .son interprétation 

diffère d’un pays a un autre enfoncions de la culture et valeurs de chaque pays .les Systèmes 

éducatifs ne partagent pas la même vision et beaucoup de facteurs entrait en jeu et 

déterminent par conséquent les principes de citoyenneté. 

Cette étude veut déterminer les valeurs de la citoyenneté qui apparaissent dans le discours 

officiel du système éducatif algérienne tout le sachant le monde connait beaucoup de 

transformations touchant à l’identité dans toutes ses dimension ainsi qu’au problème 

d’appartenance cette recherche veut monter comment on peut construire un citoyen algérien 

esprit démocratique au sein de la globalisation. 

Notre problématique est la suivante : comment le discours éducatif peut-il former à la 

citoyenneté à partir d’un corpus composé des textes contenus dans la programmes de cette 

matière dite éducation civique destine au prends algériens à l’école primaire ! ! 

L’analyse des contenus des programmes de cette matière en adoptait des méthodologies 

descriptives a révèle une incompatibilité et une opacité dans le traitement des éléments en 

rapport direct avec la question d’identité. 

Il s’avère que la formation à la formation à la citoyenneté est quelque chose de complexe, 

l’idéologie du system politique de l’état ont une grande part de responsabilité dans la 

construction des mentalités. 

Mot clé : Discours éducatif, Citoyenneté, Valeurs, Ecole primaire, Identité, 

Démocratie.                                            


