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 شكر وعرفـان

  ) فَـاذْكُروُنِي أذَْكُرْكُمْ واَشْكُروُا لِي وَلاَ تَكْفرُوُنِ  (: قال الله عز وجل

رب العالمین والصلاة والسلام على أشرف الأنبیاء والمرسلین نبینا محمد وعلى آلھ وصحبھ  الحمد لله

  أجمعین، نشكر الله الذي بتوفیق منھ تمكنا من إنجاز ھذه الرسالة ونسألھ أن یكون علما ینتفع بھ.

الة، والذي أتوجھ بالشكر وعظیم الإمتنان إلى الأستاذ الدكتور "تغلیت صلاح الدین" المشرف على الرس

كان لرحابة صدره وسمو خلقھ وأسلوبھ المتمیز في متابعة الرسالة الأثر الكبیر في إتمام ھذا العمل، 

  فأسأل الله أن یجزیھ خیر الجزاء.

كما أتقدم بجزیل الشكر لأعضاء لجنة المناقشة الموقرة، الأستاذة الفاضلة "قماز فریدة" والأستاذة القدیرة 

  لأستاذ الفاضل "أمزیان وناس" والأستاذ القدیر "بوثلجة مختار""دبر راسو فطیمة"، وا

وأشكر كل من ساعدني على إتمام ھذه الرسالة من أساتذة قسم علم النفس والمختصین النفسانیین 

والعاملین في مجال الصحة المدرسیة وكذا الأطفال المشاركین في الدراسة وأولیائھم على الدعم الكبیرة 

  والمساندة.

بالشكر سندى ورفیق دربي وقرة عیني زوجي "سرار محمد شعیب" على كل مجھوداتھ وأخص 

  ومساعداتھ طیلة مشواري الدراسي.

وأشكر من أعماق قلبي أمي الغالیة "یمینة" على تضحیاتھا وصبرھا، وأسأل الله أن یجزیھا كل خیر. كما 

  أشكرجمیع أفراد عائلتي وعائلة زوجي.

والأخ فیصل وأسأل سھام ان لرفیقات دربي الرائعات: ریمة، خلود، لیندة، وأتقدم بجزیل الشكر والعرف

  الله لھم التوفیق والنجاح في حیاتھم.

 

 

 

 



  الملخص 
هدفت الدراسة إلى التعرف على فعالǽة برنامج تعلǽمي قائم على استراتیجǽات نظرȄة الذȞاءات المتعددة في 

رائǽا في السنة الراǼعة ابتدائي بولاǽة سطیف وȃلغ رفع مستوȐ القراءة لدȐ عینة من التلامیذ المعسرȄن ق
، حیث استخدم المنهج التجرȄبي لملائمته 2018/2019) وذلك خلال السنة الدراسǽة 10عددهم (

  لأغراض الدراسة.

ولتحقیȘ أهداف الدراسة تم الإعتماد على مجموعة من الاختǼارات التشخǽصǽة وتصمǽم اختǼارات لقǽاس 
ستبǽان للتعرف على أنواع الذȞاءات المتعددة عند عینة الǼحث، Ǽالإضافة إلى بناء مهارات القراءة، وا

برنامج تعلǽمي قائم على استراتیجǽات نظرȄة الذȞاءات المتعددة. ولقد أظهرت النتائج Ǽعد تطبیȘ اختǼار 
) ) Ȑة عند مستوǽسون ) وجود فروق ذات دلالة احصائȞǽلكȄع0.05وǼاسین القبلي والǽعلى ) بین الق ȑد

اختǼارات مهارات القراءة لصالح القǽاس الǼعدȑ تعزȐ للبرنامج التعلǽمي مما یدل على فعالیته في تحسین 
  مهارات القراءة.

   برنامج تعلǽمي، استراتیجǽات الذȞاء المتعدد، القراءة، عسر القراءة، المرحلة الابتدائǽة.  الكلمات المفتاحǻة:

Summary 

The study aimed to identify the effectiveness of an educational program based on the 
strategies of the theory of multiple intelligences in raising the level of reading on a sample of 
dyslexic students in the fourth year of primary school in the wilaya of Setif and their number 
reached (10) during the academic year 2019/2020, where the experimental method was used 
because it’s adequate for the purposes of the study . 

To achieve the objectives of the study, a set of diagnostic tests were adopted and a test was 
designed to measure reading skills, and a questionnaire was designed to identify the various 
types of intelligences in the research sample, in addition to creating an educational program 
based on the strategies of the theory of multiple intelligences.  

The results after applying the (Wilcoxon) test showed that there are statistically significant 
differences at the level of (0.05) between the pre and post measurements on the reading test in 
favor of the post-measurement due to the educational program, which indicates its 
effectiveness in improving reading skills. 

Key words: educational program, multiple intelligence strategies, reading, dyslexia, 
elementary school. 

 

 



Résumé 

L'étude visait à identifier l'efficacité d'un programme éducatif basé sur les stratégies de la 
théorie des intelligences multiples pour élever le niveau de lecture chez un échantillon 
d'élèves dyslexiques en quatrième année primaire dans la  wilaya de Sétif et leur nombre 
atteint (10) au cours de l'année académique 2019/2020, où la méthode expérimentale a été 
utilisée pour son adéquation aux fins de l'étude . 

Pour atteindre les objectifs de l'étude, un ensemble de tests diagnostiques a été adopté et un 
test a été conçu pour mesurer les compétences en lecture, et un questionnaire a été conçu pour 
identifier les différents types d'intelligences chez l'échantillon de recherche, ainsi que la 
construction d'un programme éducatif basé sur sur les stratégies de la théorie des intelligences 
multiples. 

Les résultats après application du test de (Wilcoxon) ont montré qu'il y avait des différences 
statistiquement significatives au niveau (0,05) entre les mesures pré et post sur le test de 
lecture en faveur de la mesure post attribuée au programme éducatif, ce qui indique son 
efficacité à améliorer les compétences en lecture  

Mots-clés : programme éducatif, stratégies d'intelligence multiple, lecture, dyslexie, stade 
primaire. 
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رسة دور مهم
لإكتشاف قدر
على أهم المش

 الشائعة بین
 Ȟما أنها من
لم اللاحقة. و
طȘ، أما دور
Ȅن، حیث ظ

Sam, 1962(

عوǼات التعلم
 

مختلف الثقافا
ت ومراكز Ǽحث

010( دراسة 

رض تلامیذ ا

 الأساسي في
الذȑ من خلا
حلة أساسǽة ف
لعملǽة التعلǽم

أطوالجمǽع  ة

كتسابإطفل 
ائه وحسه واس

فللمدرس .طوار
Ȟان الملائم لإ
لي التعرف ع

ن المشȞلات
ةجات الخاص

ف مراحل التعل
ضطراǼات النط
Ȅالقرن العشر 

muel A. Kirk

الخاصة Ǽصع
  .1970عام 

 منتشرة في م
عالم مؤسسات
سǽاق نذȞر

ت التي تعترض

طفولة الرȞن 
 ر الأساسي

ما تعتبر مرح
لك محور ال

أساسǽةمرحلة 

للط یتǽح ائي
ه بتطوȄر ذȞا
في Ǽاقي الأط
Ȟما تعد المȞ
ضعف وǼالتا

ت التعلم من
وȑ الاحتǽاج
 على مختلف

اضفي تصین 
وȍ مطلع ح

k(وئیل Ȟیرك 

ل التعرȄفات ا
ع 91/230 

 التعلم ظاهرة
 من دول الع
 في هذا الس
ول الصعوǼات

عد مرحلة الط
الحجر، فهي 

Ȟما والنفسي.
 وǽصǼح بذلك

Ȟما تعتبر م، 

بتداالتعلǽم الإ
Ȟما ǽسمح له
فǼعة الدراسة 
Ȟ ، الأكادǽمǽة

نب القوة والض
  حلة.

تعد صعوǼات
رئǽسǽة من ذو
را والتي تؤثر

لعلماء المختص
ǼشȞل ملحرز 

مرȞȄي صموئ
ظهر فǽه أول
ǽات المتحدة 

ن صعوǼات ا
ت في الكثیر
 التي أجرȄة
ة علاجǽة حو

 دمةمق

  مةمقد
تع
من حǽاته
والعقلي، و
الإبتدائǽة
والحساب،

اف
لأشǽاء Ȟوا

Ǽعده لمتاǽ
المهارات 
حیث جوان
هذه المرح

وت
الفئات الر
عنها مȞǼر
من قبل ال

فبرالتعلم 
النفس الأم
الخاصة ظ
ǽالعام للولا

إن
فقد ظهرت
الدراسات
تشخǽصǽة



   ب

ت التعلم 
 تأتي في 
صة العسر 
ل الثلاثة 

ع السبب 
حȞم على 
صعوǼات 
%، ǽعتقد 
ب مرتفعة 

التلامیذ  
د ǽضǽع 

 تجاوزي 

 العملǽات 
 ضعفي 

لحسابǽة، 
 النمائǽة، 
 الǼسǽط، 
ف عقلي 
الصعوǼة 
Ǽا عاقة سب

انǽة لصعوǼات
نتشارا حیث 
التعلم وخاصة

في المراحل %

 لأخرȐ وȄرجع
عتمدة في الح

فئة ص شخǽص
% 1صل إلى 

. وهي نسب%
في مدارسة 

قد بهذه الفئة
ǽساعدهم في و 

و أكثر من 
ا القصور في
ء العملǽات ال
عوǼات التعلم 
ǽفي الدماغي

ة أو عن تخلف
ن أن تترافȘ ا
 لا تكون الإع

 إمبرȄقǽة مید
 هي الأكثر ان

فصعوǼات ا 
% 6إلى  %
  

لف من بیئة 
المع المعاییرو

فȘ علیها لتش
ت التعلـم لا تص

%3إلى %  2
ي هي موجود
هلین للتكفل ب

یوجههم  من 

ة أو في واحد
، وǽظهر هذا
ة أو في أداء
 ǽعرف Ǽصعو
ǽالخلل الوظ 
عǽة أو حرǽȞة
في حین ǽمȞن
)، Ǽشرȋ أن 

 

 وهي دراسة 
وǼات القراءة 
ب ثم الكتاǼة.

% 3 ما بین 
 عند الإناث.

تختل مت التعل
ا المحȞات و 

متف شخǽصǽة
وث صعوǼات

2هي ما عمو 
هذه الفئة التي

المأهلدرسین 
م لا یجدون 

ون من عجز
Ǽة والمنطوقة،
Ǽة أو التهجئة
سǽة، أو ما 
لات، أو إلى
صرȄة أو سمع

قتصادȑ، فإ 
ضعف الǼصر)

) 2016ن، 
إلى أن صعو
عوǼة الحساب
رسین تتراوح

ور أكثر منه 

عوǼاتذوȑ ص
جال وطبǽعة

ومقایǽس تش ت
أن نسǼة حدو
Ǽة المعتمدة ع

هتمام به والإ
المد وغǽاب 

ر الوقت لأنهم

ل الذین ǽعانون
ǼتوȞاللغة الم 
Ǽراءة أو الكتا

نفسǽة الأساسل
 وحل المشȞلا
عن إعاقة Ǽص
 أو ثقافي أو
 السمع، وض

حمید وآخرون
تي توصلت إ

لیها صعئǽة ت
لأطفال المتمدر
شرة بین الذȞو

ب الأطفال ذ
صة بهذا المج

ختǼاراتإ اب
ضهم أعتقد Ǽع

Ǽإلا أن النس ،
لتفاتجب الإ

المǽȞفة هجا
لهم مع مرور

لتعلم الأطفال
ستخدام إ أو 

لكلام أو القر
ت المعرفǽة ا
دراك والتفȞیر
 هذه ناتجة ع
 حرمان بیئي
عالǽة، ضعف

ȞǼرȑ عبد الح
 المدرسي والت
مرحلة الابتدائ
عالǽة من الأ
ن النسǼة منتش

نسبو ول أعداد 
ات الخاصعرȄف

غǽا لى جانب
ففي حین ǽع 

%، 20 تفوق 
مما ǽستوجȞلة 
االمن غǽاب 

 تزداد مشاكل
  .ن منها

 صعوǼات ال
 تتطلب فهم 
والتفȞیر أو ا
 في العملǽات
 والانتǼاه والإد
صعوǼات التعلم
عالǽة أو عن 
نفعلعقلǽة، الإ
  .الدراسي

 ȞǼ ) ودراسة
ة في الوسط 
الأول من الم
صیب نسǼة ع
ساسي Ȟما أن

لتقدیرات حول
التع لإختلاف

. إلىمن جهة 
،Ȑجهة أخر 
تفن النسǼة قد 
Ȟن حجم المش
Ȟم والتي Ǽح

بهم، وǼالتالي
ت التي ǽعانون

Ȅوصف Ǽفئة
لأساسǽة التي

ستماع وى الإ
 عن ضعف

Ǽالذاكرة و لأمر
 أن تكون صع

نفعإت ضطراǼا
 الإعاقات (ال
ف التحصیل ا

 دمةمق

الرȄاضǽة.
الأكادǽمǽة
المستوȐ ا
القرائي ǽص
للتعلǽم الأس

او 
لإذلك في 

 الصعوǼة
التعلم من
آخرون أن
وتعبر عن
،العادیین

هتمام بالإ
المشȞلات

Ȅو
النفسǽة الأ
القدرة على
وهو ناتج

الأ تعلȄȘو 
ولا ǽمȞن 

ضإأو عن 
Ȑمع إحد

ضعف في



   ت

)   حساب
جة إهماله 
لطفل ذو 
جود ذȞاء 

جها على 
ي مǽة الت

 الفئة من 

ى Ǽعض 
 ǽمȞن أن 
 المدرسǽة

نهم تلقوا 
 عوǼة في

دة ثم قام 
نساني  الإ

ي نظرȄته 
ظرȄة من 
وȄتذȞرون 
 جاردنر: 

الإǽقاعي  
الذȞاءات 

اǼة، عسر الح
ل المواد نتیجة
ذȞائه، أما الط
ساب) مع وج

 تنعȞس نتائج
سالیب التعلǽم

Ȑ هذه قوة لد

 Ǽالإضافة إلى
التي ǽو  للطفل

والواجǼات ا ت
لأن  العادیون 

یجدون صع 

Ȟاءات المتعدد
Ȑ أن الذȞاء 
ى جاردنر في
قت هذه النظ
م یتعلمون و
ختلفة سماها 

ذȞاء الصرȑ و 
لا أخرȐ من ا

ر الكتاة، عس
فض في Ȟل
 لانخفاض ذ
لكتاǼة والحس

 التلامیذ، إذ 
ن بتطوȄر الأس
ملة جوانب الق

الأحǽان غلب
جتماعǽة ل الإ
اتالامتحان ب

منها التلامیذ
فغالǼا مائǽا 

Ȟة الذȄها نظر
Ȑاء، إذ ترȞلذ
لمنطلȘ سعى

فقد انبثقاء. 
عقولهم، وأنهم
نǽة طرق مخ

الǼصالذȞاء  و 
د ذلك أشȞالا

 

 عسر القراءة
تحصیله منخف
ي Ȟل المواد
ة (القراءة وا

لتي یواجهها 
هتم الǼاحثینإ 

الضعف مهم

أغة لغوǽة في 
ولا Ǽالعلاقات 

وأسلوبرȄس 
م استفاد  قد

لمعسرȄن قرائ

دة أطلȘ علیه
في نظرتها لل
، ومن هذا ال
ة تقدیر الذȞا
تلفون في ع
ة العالم بثمان

الحرȞي  Ȟاء
وǼحث Ǽعد .ي

 الأكادǽمǽة (
ل المتأخر تح
یله متدن في
ǽةتعلم الأساس

لصعوǼات الت
إ ، ولقد راسǽة
ا مواطنعلى 

تعلǽمǽة لفظǽة
دبǽة والفنǽة ولا
ة وطرق التدر

وȃهذا Ȟǽون 
التلامیذ ال ما
  هم.ء

 لنظرȄة جدید
ت التقلیدǽة ف

نسانǽة،رفة الإ
 تتعدȐ نسǼة
 الطلǼة مختل
 على معرفة

الذȞالمنطقي و  
الطبǽعيلذȞاء 

عوǼات التعلم 
التعلم، فالطفل
طيء تحصی
ي مهارات الت

 

برز اأة من 
الدر الأطوار 

 في مجملها ع
  

نشاطات ت ى
د Ǽالجوانب الأ
اهج الدراسǽة
غوǽة لفظǽة،
أم . المفضلة

ء تخاطب ذȞا

هوارد جاردنر 
ف عن النظرȄات
رد قدرة للمعر
سانǽة Ǽحیث
وضحت أن
 إنسان قادر

 الذȞاءغوȑ و 
الالتأملي و  -

ȑود.  

عض بین صع
 والǼطء في ا
، والطفل الǼط
 تحصیله في

 ل الطبǽعي.

ت تعلم القراء
 في مختلف

رȞزت التي و 
،ȑ2،2014(

 التعلǽمǽة تنبنى
تهتم  لا كنها

فالمنا ،كادǽمǽا
ئل وأدوات لغ
 ولتمثǽلاتهم
علم وأدواته لا

توصل ه 19
لفحیث تخت 

ي ولǽس مجر
نسمȞانات الإ

دیثة التي أو
فة. وأن Ȟل

اللغ الذȞاء ي:
-الذاتي ذȞاء 

والذȞاء الوجو

قد یخلط الǼعض
خر الدراسي 
فعیته للتعلم،
لتعلم فیتدنى
و عند المعدل

تعد صعوǼات
واد التعلǽمǽة 
ع هذه الفئة. و 

 ȑعزǼ ةǽسم )

معظم النظم ا
لك المنطقǽة، 

ها التلمیذ أكا
وسائ ها على
همئلائما لذȞا

ن مناهج التع

983في عام 
 1993 عام 

 عقلي حقǽقي
ع مجال الإم
لمعرفǽة الحد
 Ǽطرق مختلف

وهي المتعددة 
والذلاجتماعي 

Ȟاء الروحي و

 دمةمق

وق
وȃین التأخ
ونقص دا
صعوǼة ال

أو .ع،مرتف

وت
جمǽع المو
تتلاءم مع
 الأطفال.

فم
النشاطات
ǽستفید منه

جله تعتمد
لǽما ملاتع

التعلم، لأن

وف
بتطوȄرها 
ȋهو نشا
إلى توسǽع

ا الǼحوث
وǽفهمون 
 الذȞاءات

الاالذȞاء و 
Ȟوهي: الذ



   ث

ي التعلǽم 
لتي تهتم 
 الترȞیز 
ج من برام

راتیجǽات 

ى نظرȄة 
 Ǽة القراءة

مǽة التي 

قائم على 
ي المرحلة 

فرضǽات 
  سǽة.

تطبǽقاتها 

، أدوات 

 ȑث النظر
. الساǼقة

 الأطفال في
ǽة للذȞاء وال
، وإنما یجب
 أن العدید م

إستریرة على 

 القائمة على
خص صعوǼة
واقف التعلǽم

 . 

الق التعلǽمي 
سر القراءة في

الفو  التساؤلات
ها الأساسǽحات

 .قراءة

ت المتعددة وت

رات الدراسة
  ساسǽة.
التراث ضوء 

مل مع ذȞاء
ǽلنظرة الأحاد
،غیر المعرفǽة

ولذلك نجد .
 الفترة الأخی

ات التدرȄس
وǼالأخ  التعلم

لأنشطة والمو
. لمرتفع لدǽه

البرنامج هدم
ذوو عسطفال 

  لتالي:

: 

ا ضعو ث، و 
مصطلحافها و 

راب عسر القر

ظرȄة الذȞاءات

 ضمن:
دراسة، متغیر
 والدراسة الأس
فرضǽات في

 

جب أن نتعام
قائمة على ال
ة الأخرȐ غ
.Ȟاء Ȟل طفل
 اعتمدت في

ستراتیجǽاإن 
وȐ صعوǼات

الأ يعون ف
ثمار الذȞاء ال

ǽقد الذȑ لأثر
لدȐ الأط ءة 

 على النحو ال

سة وȄتضمن

Ǽحثلل العامة ة
 الدراسة وأهدا

لقراءة وإضطر

 المتعلقة بنظ

وȄتض لدراسة
ة: منهج الد
لاستطلاعǽة 
ة ومناقشة الف

أننا لا یج ته
 التدرȄسǽة الق
قدرات العقلǽة
ى تناسب ذȞا
 الخاصة قد 

ة والترȃوǽة أن
ǽم ذوȐ في تعل

مدرسین ینوع
ستثإكل تلمیذ 

الأعلى  عرف
 مستوȐ القراء
قسǽم الǼحث 

تغیرات الدراسم

لإشȞالǽةا ض
رض لأهمǽة 

حول مهارة الق

أهم العناصر

ي الخاص Ǽا
عناصر التالǽة
ي، الدراسة الا

نتائج الدراسة 

 خلال نظرȄت
والنظم  حض

ضي وتهمل الق
لمتعددة والتى
 الاحتǽاجات 

حوث النفسǽة
الیب الفعالة 
ا تجعل الم
ة مما یتǽح لك

تعة الحالǽة لل
عددة في رفع 
ضوع سیتم تق

ار النظرȑ لم

لعرض صǽصه
إلى جانب عر

مفصلا حرضا 

صه لعرض أ
. 

لإطار المیداني
 لعرض العن
رنامج التعلǽمي
  خلاله تقدǽم

من  جاردنر 
ین المح التلق

طقي الرȄاض
ة للذȞاءات ا
 ȑدیین وذو

 .ددة

دراسات والǼح
تبر من الأسا
ادǽمي، لأنها
راسǽة الواحدة

سعت الدراسة
ذȞاءات المتع

متطلǼات الموض

:ȏ وهو الإطا

:ȏوتم تخص ید
تحقȘ منها، إ

عرض تضمن :

وتم تخصǽص :
.عوǼات التعلم

وهو الإ بǻقي:
وخصص ع:

 الدراسة، البر
وتم من  س:

ج ȄؤȞد هوارد
 القائمة على

اللفظي والمنط
شطة المختلفة
للأطفال العاد
Ȟاءات المتعد

 أوضحت الد
 المتعددة تعتب
 آدائهم الأكا
ها للوحدة الدر

هذا السǽاق س
ات نظرȄة الذ
 واستجاǼة لم

ȏلجانب النظر

لفصل التمهید
للت نسعىلتي 

الثانيلفصل 

الثالثفصل ل
ي مجال صع
الجانب التطب
لفصل الراǺع

عینةلدراسة، 
لفصل الخامس

والدراسات

 دمةمق

Ȅو
Ǽالمناهج 
Ǽالجانب ا
على الأنش
التدرȄس ل

الذȞ نظرȄة

ولقد 
الذȞاءات 
وتحسین 
ǽستخدمونه

في و 
استرتتیجǽا
،الابتدائǽة

ال -1

 ال
ال

 ال
 ال

في
ا  -2
 ال

ال
 ال

وا



 

 الفصل التمهیدȏ: الإطار العام للدراسة
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 مصطلحات الدراسة  
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 تعرȄفاته 
 وظǽفته، 
رȐ بتعدد 
ء. وǼȄقى 
دهم على 

والتي لها 
ملائه في 
كل نفسǽة 

صعوǼات 
 النمائǽة 
 الإنجاز 
الأساسǽة 
ذȞاء عن 

صول على 
العدید  Ȑ ر
Ȟما أنه  

صعوǼات 
 وصعوǼة 

 الإطار العام

 Ȑما أنرȞ ،
 إنطلاقا من

Ȑومنهم من یر
طبǽعة الذȞاء
فعالǽة تساعد

التلامیذ وان 
ل مقارنة بزم
لǽة، أو مشاك

، والتذȞر Ȟص
ه الصعوǼات

فجوة بین فال
ذȞاء المیزة ا
ط ولا ǽقلون ذ

للحص ساسǽة
Ȑحیث یر رفة، 
الدراسيفشل 

وتظهر الص .
 الأصوات)، و

             

Ȑن بیئة لأخر
 من ǽعرفه 
ذȞاء العام و
ت المفسر لط
طرȄقة أكثر ف

العدید من ا
للطفل لدراسي

حرǽȞة أو عقل

نتǼاه، الإدراك
 وتؤدȑ هذه
ة والحساب.
حین ǽعتبر الذ
 من المتوسط

الأس الوسیلة 
كتساب المعر
 الرئǽسي للفش
سر الحساب
والفونǽمات ( 

             

 

ف ملامحه من
رȄف، فهناك
تبنى فȞرة الذ
رȄاتد من النظ

ة للأطفال Ǽط

منها  ǽعاني
ال  التحصیل

 ǼصرȄة أو ح

الإن وهي:لم 
Ǽات الأولǽة،
لقراءة والكتاǼة
التعلم. في ح

أو أعلى سط 

فهيت التعلم 
ملǽة التعلم وا

 ǽمثل السبب
ر الكتاǼة وعس
الحروف ) وا

             

عقید، تختلف
 ǽعالجه التعر
ومنهم من یت
ظهرت العدید
جǽات تعلǽمǽة

شȞلات التي
في  مستمر

ت سمعǽة أو
    التعلم.

لأساسǽة للتعل
Ǽعن الصعو 
ي: صعوǼة ال
 لصعوǼات ا
 بذȞاء متوسط

صعوǼاتحقل 
ا فعلǽا في عم

القراءة  عسر
لأخرȞ Ȑعسر
ن الرموز ( ا

   طبǽعي. 

            

ضوعا Ǽالغ التع
ȑلجانب الذ
 ومȞوناته، و
 الإختلاف ظ
صمǽم إستراتیج

ن أبرز المش
ج عنها تدني
ب إلى إعاقات

أو لظروف  

ي المهارات الأ
 ثانوǽة تنشأ
لأكادǽمǽة وهي
شر الأساسي
 ما یتمتعون

ة في حالهام 
  ǽعتبر عائقا

عأن  والتعلǽم
الأ الأكادǽمǽة 

ي الرواǼط بین
 معدل ذȞاء 

             

 الذȞاء موض
Ș النظرȑ وال
ء على بنیته
في ضل هذا

لذȞاء من تص
  لǽمǽة.

من ت التعلم
ینتجي حالة 

ع فیها الأسǼاب
متدنǽةماعǽة 

لصعوǼات في
 ȞصعوǼات
ت التعلم الأ
فل هي المؤش
ل، فهم عادة

  عادیین. 

حد المحاور 
ب هذه المهارة

الترǽȃة و جال
  المشȞلات

ب التحȞم في
م من إمتلاك

     ȏتمهید

  
عد موضوع 
Șسب المنطل
ن ǽعرفه بناء
 وتنوعها، وفي
 ǽمȞن فهم ال
ǽلات التعلȞمش

صعوǼاتتعد 
ة معینة، فهي
ف. ولا ترجع
ف أسرȄة وإجتم

تظهر هذه ال
تفȞیر واللغة

ظهور صعوǼات
والفعلي للطفل
 من الأطفال

الع الأطفال ن

أح تعد القراءة
واضطراب ت،

مج صین في
ف العدید من

ساسا في غǽاب
وء على الرغم

 الفصل الت

الإشȜالǻة
ǽع
تتǼاین حس
وهناك من
الذȞاءات 
المهم أن 
تجاوز الم

وت
خصوصǽة
نفس الصف
أو ظروف

تو 
أولǽة، والت
بدورها لظ
المحتمل و
لهذه الفئة
غیرهم من

تو 
المعلومات
صختمن الم

ǽلفقف خ
القرائǽة أس
فهم المقرو
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ظة الأفراد 
صلون في 
لمنفصلة 

ن أتعددة 
لتي تؤثر 

التصور  

تكز على 
ات لاختǼار 

لاقة بین 
التي  ...

تلك ذȞاء 
ي العقل، 

لكل منها 
نواع من 
لإǽقاعي، 
خرȐ من 

ر قدراتهم 
عن Ǽقǽة 
 المتعددة 
الذȞاءات 

عقلǽة ة وال

 الإطار العام

 من ملاحظة
كنهم لا ǽحص
من القدرات ا
الذȞاءات المت
الفعالة هي ال

Framعلى  (

Ȟاء والتي ترت
جموعة من الا
و إدراك العلا

والاجتماعǽة 
ن الإنسان ǽمت
ذج واضح في

ات الǼشرȄة ل
سǼعة أن 19

ȑ، والذȞاء لإ
لك أشȞالا أخ

.  

مجالا لإظهار
Ȟل مختلف ع
یل الذȞاءات 
راتهم لأنواع ا
دراتهم البدنǽة

             

ستمد نظرȄته
لمجالات، لك
ن مجموعة م
علیها نظرȄة ا

الترǽȃة او  بیئة
mes of Min

   .دة

Ȟقة للذǼت السا
من خلال مج
ت الحسابǽة أ
ة والموسǽقǽة

فȞرة أن عددة
كل منها نموذ

ردنر: الذȞاء
983ر عام 

ȑصرǼاء الȞذ
وǼحث Ǽعد ذل
.ȑاء الوجودȞ

راءة خاصة م
ȞشǼ یتعلمون
ف عن بروفی
وق في تقدیر
ختلفون في قد

  د عندهم .

             

 

واس وع الذȞاء
 في Ǽعض ا

من یتألفȞاء 
Șع  التي أطل

الب نأوالنمو و 
nd, 1983ل (

Ȟاءات متعدد

سده النظرȄات
مȞن قǽاسها م
ض العملǽات
هب الرȄاضǽة
لذȞاءات المتع
 الدماغ، ولك

سماها جا لفة
 بداǽة الأمر

، والذلجسمي
. والبیئي عي

Ȟالروحي والذ

مة وعسر القر
عقلǽة لكنهم ی
 دراسة للكشف
 ومعرفة الفرو
ن الطلاب مخ
 الذȞاء السائد

             

موضو 1983
اعǽة خارقة 
Ȟعتقد أن الذǽ 
خلال نظرȄته 
ابلة للتطور و
Ǽه أطر العقل

ذȞ لدǽهط بل 

ام الذȑ تجس
ى آخر و ǽم

أو القǽام بǼعض
أخرȞ Ȑالمواه
ض نظرȄة ال
یزاً معیناً في

ت Ǽطرق مختلف
 جاردنر في

ال، والذȞاء ي
والذȞاء الطبǽع

: الذȞاء اوهما

ت التعلم عام
زȄولوجǽة والعق

)  2014ة، 
Ǽعة متوسط و
صلت إلى أن
یهم وفȘ نوع

            

3م ردنر عا
 ومواهب إبد
، مما جعله 
توصل من خ
ءات ذهنǽة قا
ǼتاȞ ردنر في
ذȞاء واحد فقط

وم الذȞاء العا
ها من فرد إلى
Ǽة مفردات أ
قابل مواهب أ

 المنطلȘ ترفض
 Ȟل منها حی

حل المشȞلات
وقد حدد ا

الرȄاضيȞاء 
التأملي، وا –

عان آخران وه

ح فئة صعوǼات
Ȅة الفزǽالناح 
(غانم فاطمة
Ǽالأولى والرا 
لدراسي وتوص
م المفضلة لدی

             

الم هوارد جا
 عقلǽة Ȟبیرة
رجات مرتفعة

ت Ȟما .لآخر
م قدرات وȞفاء

، وȄؤȞد جارت
ǽمتلك ذ ان لا

 جاردنر مفهو
ة تختلف قوته
ǼتاȞ إما على
ملت في المق
راد. ومن هذا
ستقلة، ǽشغل

  .داء

خدم ذȞائه لح
ا الخاصة به

، والذȞللفظي
–Ȟاء الذاتي 

نوع 1995نة 

ل الذȞاء منح
 أسوǽاء من
سǽاق أجرت 
Ȟور) السنة 
س والمستوȐ ا
أسالیب التعلم

     ȏتمهید

لقد تبنى العا
تعون Ǽقدرات

ذȞاء على درج
ل Ȟل منها ا
ولدون ولدیهم

هذه القدرات 
لذȞاء فالانسا

ȃذلك تجاوز 
لذȞاء خاصǽة
في مجملها إ
شȞال، و أهم
ثیر من الأفرا
ل ذȞاءات مس
ختلف في الأد

ǽستخ الانسان
ها وسماتها 
الي: الذȞاء 

، والذȞتفاعلي
ضاف سنةوأ  

ن تنوع أشȞال
 فهم أطفال 

الس وفي هذا 
Ȟیذ (إناث وذ
تلاف الجنس
ة وȞذلك في أ

 الفصل الت

ول
الذین یتمت
اختǼار الذ
والتي Ȟǽمل
الأطفال یو

نمو على
التعددȑ لل

ȃو
فȞرة أن ال
اعتمدت ف
Ǽعض الأش
ǽمتلكها Ȟث
واحدا، بل
ونظام مخ

فا
خصائصه

وهي الذȞاء
التوالذȞاء 

الذȞاءات 

إن
ومواهبهم 
 زملائهم.
لدȐ تلامی
لدیهم Ǽاخت
والانفعالǽة
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تدرȄس 
د على 
تعلǽمǽة 
  التعلم

.  

 توظیف 
ین آدائه 
Ȑ فاعلǽة 
لى سبیل 
 وأسالیب 
 الأطفال 
Ǽات تعلم 

دة، المتعد
 والكناǼة 
ى تحسین 

ت التعلم    
على أثر 
وانعȞاسه 
لمجموعة 
 Șد تطبی

ت نظرȄة 
 الخاص 

أن   من

 الإطار العام

 ȑ طرق التو
Ȟاء وتعتمدللذ

رئǽا للمادة الت
ع في مصادر
.تي ینفرد بها

ن من خلال
للغوǽة لتحسی
Ȑحثت مدǼ ي
ǽمي فنجد عل
لǽة الأنشطة 
Ȑ عینة من
Ǽن من صعو
ة الذȞاءات ا
هارات القراءة
 قد أدت إلى
 من صعوǼات
لى التعرف ع
وǽة واللفظǽة و
حسن أداء ال
 واللفظǽة Ǽعد

حول تطبǽقات
مج التعلǽمي
هرȄة) والتأكد

             

ȑم التقلیدǽالتعل
ات التقلیدǽة ل
المعسرȄن قرا
ز على التنوع
 Ǽالجوانب الت

 قرائǽا ǽمȞن
خرȐ غیر الل
المتعددة والتي
ǽة الأكادǼلطل
رفة مدȐ فعال
Ȑة لدǼة والكتا
 والذین ǽعانون
ة على نظرȄة
لعینة في مه
ت المتعددة 

ǽعانون لذین
لتي هدفت إل
لمهارات اللغو
حیث ظهر تح
رات اللغوǽة

ح  والترȃوǽة
 لبناء البرنام
صامتة والجه

             

 

في أسلوب ا 
على النظرȄا 

ب الأطفال ا
ج حدیثة ترȞز
Ș ذاته وȄتمیز

طفل المعسور
 الطفل الأخ
ة الذȞاءات ا
ین تحصیل ا
فت إلى معر
 مهارة القراء
راǼع إبتدائي 
 تعلǽمǽة قائمة
جمǽع أفراد ال

ظرȄة الذȞاءات
ك الأطفال ال

) وا2019، 
 في تنمǽة الم
 التجرȄبي، ح
حصیلي للمها

حوث النفسǽة
 خلفǽة نظرȄة

ت القراءة (الص

             

ف اجذرȄ اتغییر 
مجملها في ز

 أمام إستǽعاب
ج إلى مناهج

ǽ لب أنȘحق

ف عند الطف
مار ذȞاءات
ظرȄة تناولت ن

رȄة في تحسی
(L هدف والتي

ة في تحسین
ین الأول والر
استراتیجǽات 
 Ȟبیر لدȐ ج
منبثقة عن نظ
ة Ǽما في ذلك
زعبي نضال،
ات المختلفة

المنهج عتماد
لاختǼار التح

والǼح لساǼقة
 من تكوȄن خ
حسین مهارات

            

تغ ت المتعددة
ترتكز التية 
تشȞل عائقا 

ǽحتام الفعال 
 فیها لكل طال

مواطن الضعف
متعددة إستثما
راسات التى 
لى هذه النظر
Low et al,2
ءات المتعددة
 أطفال الصفی
لدراسة عدة ا
وجود تحسن 
 التدرȄس الم
ع أفراد العینة
. ودراسة (الز
جاردنر للذȞاء
ت التعلم Ǽاع
فظǽة على ا

ال  الدراسات
عوǼات التعلم
 الموجهة لتح

             

ظرȄة الذȞاءات
ناهج التعلǽمǽة

 والتي  لفظǽة
فالتعلǽم اتهم.

تعلǽمǽة ǽمȞن 

رȞیز على م
لذȞاءات الم
د تعددت الدر
ǽة المبنǽة عل

(2001لاؤه 
لذȞاء نظرȄة ا

درسة وأǽضا 
ؤه في هذه ال
دراسة عن وج
 أن أسالیب
ة لدȐ جمǽع

200 ،97.(
على نظرȄة ج
 ذوȑ صعوǼات
ت اللغوǽة اللف

لإطلاع على
ي مجال صع
صمǽم أنشطته

     ȏتمهید

نظ أحدثتقد 
لعلاجǽة والمن
دوات لغوǽة ل
تخاطب ذȞاء

خلȘ بیئة تع و 

Ȟبدلا من التر
نظرȄة ال ت

. فقد الدراسي
ǽسȄات التدرǽج
رسة لو، وزملا
لقائمة على 
ة ما قبل المد
مد لو، وزملاؤ
نتائج هذه الد
ع، مما ǽعنى
لقراءة والكتاǼة

06 العنیزات، 
رȄبي مبني ع
 الطلǼة من 
 في المهارات

  لتدرȄبي. 

الإقد ساهم 
عددة في المت

الحالǽة وتصم

 الفصل الت

فق
والبرامج ال
وسائل وأد
Ȟونها لا ت
. والمرونة

بف
استراتیجǽات
وتحصیله
الاستراتیج
المثال درا
التدرȄس ا
في مرحلة
وقدم إعتم
وȞشفت ن
والاستماع
مهارات ال
( صǼاح 
برنامج تدر
على أداء
التجرȄبǽة 
الرȃنامج ال

قو 
الذȞاءات
Ǽالدراسة ا
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 ءداالأین 

 Ȑع مستو

دȑ على 

دȑ على 

Ǽعي على 

Ǽعي على 

 درجات 
.

 درجات 
ة.

 درجات 
Ȅة.

 درجات 
متة.

 الإطار العام

تحسین الة في

عددة في رفع

 القبلي والǼعد

 القبلي والǼعد

 الǼعدȑ والتتǼع

 الǼعدȑ والتتǼع

ین متوسطي
قراءة الجهرȄة
ین متوسطي
قراءة الصامتة
ین متوسطي
لقراءة الجهرȄة

ن متوسطيی
لقراءة الصامت

لأسالیب الفعا

ذȞاءات المتع

في التطبǽقین

في التطبǽقین

ي التطبǽقین 

ي التطبǽقین 

) بی0.05 (
ر مهارات الق

) بی0.05 (
ر مهارات الق

) بی0.05 (
Ǽار مهارات ال

) بی0.05 (
Ǽار مهارات ال

 تعتبر من الأ

لتالي:

ت نظرȄة الذ

عة التجرȄبǽة ف

عة التجرȄبǽة ف

ة التجرȄبǽة في

ة التجرȄبǽة في

ستوȐ الدلالة
ȑ على اختǼار
ستوȐ الدلالة

ȑ على اختǼار
ستوȐ الدلالة
Ǽعي على اخت
ستوȐ الدلالة
Ǽعي على اخت

ات المتعددة

ل الرئǽسي الت

استراتیجǽات ى
 ؟

ǽة التالǽة:

جات المجموع

جات المجموع

ات المجموعة

ات المجموعة

ائǽة عند مس
ȑعدǼلقبلي وال
ائǽة عند مس

الǼعدȑلقبلي و 
ائǽة عند مس
لǼعدȑ والتتǼع
ائǽة عند مس
لǼعدȑ والتتǼع

 نظرȄة الذȞاء
.

سة في التساؤل

ي القائم على
معسرȄن قرائǽا

ǽساؤلات الفرع

متوسطي درج
 الجهرȄة؟

متوسطي درج
 الصامتة؟

توسطي درجا
  الجهرȄة.

توسطي درجا
 الصامتة؟

 دلالة إحصا
ي التطبǽقین ا
 دلالة إحصا
ي التطبǽقین ا
 دلالة إحصا
ي التطبǽقین ا
 دلالة إحصا
ي التطبǽقین ا

القائمة على 
معسرȄن قرائǽا

شȞالǽة الدراس

رنامج التعلǽمي
نة الدراسة الم

السؤال التسذا 

 فروق بین م
هارات القراءة 
 فروق بین م
هارات القراءة 
 فروق بین مت
هارات القراءة 
 فروق بین مت
هارات القراءة 

ذات   فروق 
ة التجرȄبǽة في
 فروق ذات 
ة التجرȄبǽة في
 فروق ذات 
ة التجرȄبǽة في
 فروق ذات 
ة التجرȄبǽة في

     ȏتمهید

ت التدرȄس ا
معللأطفال ال 

علǽه تتحدد إش

 فعالǽة البرن
Ȑ تلامیذ عینة

Ȅتفرع عن هذ

هل توجد  
اختǼار مه

هل توجد  
اختǼار مه

هل توجد  
اختǼار مه

هل توجد  
اختǼار مه

الدراسة 
  توجد 

المجموعة
  توجد 

المجموعة
  توجد 

المجموعة
  توجد 

المجموعة

الفصل الت

استراتیجǽات
الأكادǽمي

وع

ما مدى

Ȑالقراءة لد

Ȅو

1-

2-

3-

4-

فرضǻات ا
1-

2-

3-

4-

؟
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علǽة في 

لشخصǽة 
 التعلǽمǽة 

ت التعلم 
طة لدیهم 

ددة ǽمȞن 
واستخدام 

ة الدراسة 
متة.

م مظاهره 

 تراتیجǽا

 ȑذو

حسین 

 الإطار العام

 المتعددة Ǽفاع

مǽع جوانب ال
ǽاة والمراحل 

لامیذ صعوǼات
ذȞاءات النشط

Ȟاءات المتعد
ب في فهم و

صة وأن عینة
جهرȄة والصام

 وأسǼاǼه وأهم

Ȅس وفȘ استر

لإبتدائǽة من ذ

تعددة على تح

ة الذȞاءات 
سرȄن قرائǽا.

الأساسي لجم
ǽوإعداده للح 

صة وهم تلا
 على أهم الذ

ظرȄة الذȞت ن
ستوȐ المطلوب

ر متعدد. خاص
ة Ǽالقراءة الج

حیث مفهومه 
لاجه. 

Ȅخلال التدر 
ة.

ل المرحلة الإ

الذȞاءات المت

یجǽات نظرȄة
تجرȄبǽة المعس

حلة التكوȄن ا
طفل وتعلǽمه

لخاصǽاجات ا
قǽاس للتعرف
 هم القرائي.

ى استراتیجǽات
صول إلى المس

ء من منظور
هاراتها المتعلقة

القراءة من ح
تكفل Ǽه وǼعلا

ثلة وذلك من
غیرات مختلفة

قه على أطفال

جǽات نظرȄة ا

 على استراتی
 المجموعة الت

ئǽة Ȟونها مرح
مي ترǽȃة الط

ǽالاحت ȑذو 
ث تم إعداد مق
 وترفع مستواه

ǽمي قائم على
قرائǽة والوصو

للذȞاء تناولها 
في تحسن مها

طراب عسر ا
یب وطرق الت

مستقبلǽة مماث
ة أخرȐ وǼمتغ

القراءة وتطبǽق

طبیȘ استراتیج

علǽمي القائم
 لدȐ تلامیذ 

مرحلة الابتدائ
ها ǼشȞل نظا

حة هامة من
بتدائي، حیث
م تفضǽلاتهم

ǽم برنامج تعل
ة مهاراتهم الق

في ة الحالǽة 
ǼشȞل فعال في

ین إلى اضط
یته وأهم أسالی

ل لدراسات م
مراحل دراسǽة

ج صعوǼات ا
ǽا. قرائ

 قبل وǼعد تط
صامتة.

 البرنامج التع
هارات القراءة

راسة أهمǽة للم
 التي یبدأ فیه

دراسة ǼشرȄح
صف الراǼع اب
 تعلǽمǽة تلاؤم

دراسة بتصمǽم
ئǽا من تنمǽة

راءة.

 أهمǽة الدراسة
Ǽ ن استثمارهȞ

ولǽاء والمعلمی
عن خصوصی

للدراسة المجا
عددة لمواد وم

 تعلǽمي لعلاج
علم المعسرȄن 
دلالة الفروق

ة الجهرȄة والص

     ȏتمهید

 یتسم 

تحسین مه

  راسة
ولى هذه الدرا
ل، والمرحلة 

تهتم هذه الد
 قرائǽا في الص
 لبناء أنشطة 

ما اهتمت الد
لمعسرȄن قرائ
الأساسǽة للقر

وتبرز Ȟذلك أ
ǽ ȑمȞاء عاد

فت انتǼاه الأو
صور واضح ع

د تفتح هذه ال
لذȞاءات المتع

  دراسة
وضع برنامج 
صعوǼات التعل
لتعرف على د
مهارات القراءة

الفصل الت

5-

الدرأهمǻة 
تو
عند الطفل

 اللاحقة.

وت
المعسرȄن
وتوظǽفها 

Ȟم
التلامیذ ال
المهارات 

و 
تتمیز بذȞا

لف
وتقدǽم تص

قد
وأنشطة ال

أهداف الد
 وض

ص
 ال

م
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عة فئة 

ء متوسط 
اطفي أو 
 Șل تطبی

ستخدمها 
 Șقا وفǼس
ي، الذȞاء 

الذȞاءات 

راحل مدة 

 الإطار العام

 تلائم وطبǽعة

تمتعون بذȞاء
و حرمان عا
رب من خلال

سلسلة التي ǽس
مخطط لها مس
ذȞاء المنطقي

تماعي.
وفقا لنظرȄة ا

ن خمسة مرا

دوات خاصة

عند أطفال یت
 أو حسǽة أو
هذا الإضطرا

منظمة والمتس
وǽة تعلǽمǽة م
لذء اللغوȑ، ا

 الذȞاء الإجت
ل مصممة و

ئر، تتكون من
 والحساب. 

طة متنوعة وأد

Ȅة والصامتة 
ة أو حرǽȞة 
ي. وǽظهر ه

لإجراءات الم
Ș أهداف ترȃو
 وهي: الذȞاء
لشخصي، و
وأدوات ووسائل
عینة الدراسة.
لتعلǽم Ǽالجزائ
قراءة والكتاǼة

یتضمن أنشط

لقراءة الجهرȄة
 إعاقة عقلǽة
 ǼشȞل طبǽعي

 غرض.
 الخطوات وا
Șة تحقیǽغǼ ن
ات المتعددة
اني، الذȞاء ال
ضم أنشطة وأ
القراءة لدȐ ع
 من أطوار ال
 أساسǽات الق

دلیل تعلǽمي ی

في مهارات ال
ȑنون من أ
اǼعة الدراسة

لهذا الغرصمم 
مجموعة: دد

 محتوȐ معین
نظرȄة الذȞاء
 الذȞاء المȞا
Ȑ تعلǽمي ǽض
سین مهارات ا
لطور الأول 
ى فیها التلمیذ

ن والمرȃین بد
علم.

ور فهو قص 
وسط ولا ǽعان
مȞنوا من متا
ت القراءة المص
الذȜاء المتعد
رب لتدرȄس 
 الواردة في ن
Ȟاء الحرȞي،

محتوȐلǻمي: 
رض منه تحس

هي الǻة: دائ
ة Ȟاملة یتقلى

     ȏتمهید

زوȄد المعلمین
صعوǼات التعل

 ت الدراسة
عسر القراءة:
و فوق المتوس
جتماعي، وتم
ختǼار مهارات
ستراتیجǻات ا
لمعلم أو المدر
لأنماȋ الذȞاء
Ȟقي، الذǽلموس
ǻلبرنامج التعل

الغرض لمتعددة،
لمرحلة الابتد
Ȟل مرحلة سنة

الفصل الت

 تز
ص

مصطلحات
 ع

أو
إج
اخ

 اس
ال
لأ
ال

 ال
ال

 ال
Ȟ



 ȏالجانب النظر



الفصل الثاني: عسر القراءة ومظاهره
 ف القراءةȄتعر  
 ة القراءة من خلال أهم النماذجǽآل

 )  morton’s logogen model,1977(نموذج مورتون  -
 )FRITH,1985(  فرȄتنموذج   -

 ) المȞیف للعرǽȃةFRITHنموذج فرȄت ( -
  1997نموذج سǽمور التفاعلي لتعلم القراءة  -
 le modèle à double voie à(نموذج المسلك الثنائي  -

traitement en cascade/DRC( 

 ةǽمهارات القراءة الأساس 
 قراءةأنواع ال  
 ف عسر القراءةȄتعر   
  القراءة عسرظهور 
 عسر القراءة مظاهر 
 ة لعسر القراءةǼات المصاحǼالاضطرا
  ص عسر القراءةǽم وتشخǽتقی  
  أنواع عسر القراءة 
 خلاصة
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ن خلالها 
ه مهارات 

اب اللغة 

 ȋالأوسا 
 ت القراءة

قراءة من 

والفهم... 

)18 ص

 فالقراءة 
ة إدراكǽة 

رف على 
 إكتسابها 
 المعالجة 

:

سر القراءة و

ع الطفل من
ما تنمي لدǽه

ت في اكتسا
ة.

في  إنتشارا 
كتساب آلǽات

جهة وعسر الق

ك، الذاكرة، و
رة. 

، 2015وم، 

موز منطوقة،
 والثانǽة عملǽة

ص، وأن یتعر
رات التي تم 
 التصنیف، 
اسیتین هما :

          عس

رǼȞة، ǽستجمع
سه اللغوȞ .ȑم

طفل صعوǼات
لمواد الدراسǽة

 المشȞلات 
قدرة على اك

القراءة من ج

دراكنتǼاه، الإلا
غ هذه المهار

ورȑ، بن عرو

وȄلها إلى رم
 أو اللمس)، و

9 .( 

صرȄة عن النص
 جزئǽاً المهار
ور، الذاكرة،
ت مهارتین أسا

 هذه القدرة :

Ȟة مرǽة معرف
لفظي وقاموس

خر فیواجه الط
لمي في Ǽاقي ا

من أكثر ها
دة تتعلǼ Șالق

علقة Ǽمهاراة ا

ة وأهمها: الا
ا الدماغالج به

منصو (

مȞتوǼة، وتحو
ȘȄ (الǼصر، 

8، ص200

ت حسǽة Ǽص
هذه العملǽات 

التصوب : ر 
 بد من تثبیت

تطلب تثبیت

 Ȟونها عملǽة
ن رصیده اللف

سبب أو لآخ
صیله الأكادǽمي

تقان مهاراتها
صعوǼات عد

  قرائǽا.

م النقاȋ المتع

ملǽات العقلǽة
لآلǽة التي ǽعا

ك الرموز الم
Ȅموز عن طر
9اجدة عبید،

 ǽأخذ معطǽات
ها. تحرك هذ
وȄتعلȘ الأمر
ة وقراءتها لا 

وȄتالمȜتوǺة: 

درات عالǽة
سمح له بتكوȄن

هارة القراءة لس
م على تحص

وإت م القراءة
ل یواجون ص
فال المعسرȄن

نفصل في أهم

عدید من العم
عقد Ǽالنظر للآ

 یراد بها فك
ت حسǽة للرم

ما  الرموز. (

ءة لا بد أن 
 من معالجته
علم القراءة و
مات المȞتوǼة

وز الكلمات ا

ة مهارات وقد
عاني التي تس

ن تتضرر مه
ؤثر ǼشȞل عام

في تعلم عوǼة
 من الأطفال
ه الفئة Ǽالأطف

صل سنذا الف

لة تفاعل الع
 المعرفǽة المع

 العقلǽة التى
لأولى إستجاǼات
 المعنى لهذه 

ص من القراء
جمل وȄتمȞن
علة ما قبل ت

الكلم رف على

حلیل وفك رمو

ثاني        

تطلب القراءة
 والجمل والمع
م والتحلیل. 

قد ǽحدث أن
ا، وهو ما یؤث

الصعوعتبر ت
 فهناك فئة

وتعرف هذه 

من خلال هذ
 .Ȑ

  قراءة
حصیل ةلقراء

 من القدرات 

 تلك العملǽة
متصلتان: الأو

عطاء لالها إ 

 یتمȞن الشخص
والكلمات والج
 خلال مرحلة
والفهم. وللتعرف

لقدرة على تح

الفصل الث

  تمهید
تت

ت المفردا
النقد والفهم

وق
واستعمالها

تو 
ǽةالمدرس،

وتوظǽفها،

وم
Ȑجهة أخر

تعرȂف الق
تعد ال
إلخ، فهي

وهي 
عملیتان م
یتم من خلا

حتى 
الحروف و
وتطوȄرها
اللغوǽة، و

ال - 1
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حدات أو 
اصة بها 

ت الشفوǽة 

ǽه معظم 
من خلال 
م الذاتي، 
ي یتمȞن 

 ǽصادفها 
رأیتها مرة 

 ة

Gombe(

لتراكیب) 
 ذلك فإن 

لرȃط بین 

 حال من 
ح القراءة 

سر القراءة و

تتكون من وح
ة صوتǽة خا

صغر الوحدات

ǽتكون ف ȑذ
راءتها فقط م
 Ǽآلǽات التعلم
ساǼقا، وǼالتالي

فردات التي 
مǼاشرة عند ر
 سهلة وسرȄعة

)ert, 2003, p1

 (الكلمات وال
ءً على . وȃنا

لقدرة على الر

 ȑأǼ نȞمǽ 
لالتها. وتصǼح

          عس

ة أو شفهǽة ت
فȘ مع وحدة

ي تشȞل أص

 الفونǽمات

ي الوقت الذ
والتي ǽمȞن قر
 یزود الطفل 
مة معروفة س

 الكتابي للمف
رȄقة سهلة وم
رورȑ لقراءة س

)

موز المȞتوǼة
ئ الشخصǽة.

وأصواتها، وال

نى. ولا المع
 أهمیتها ودلا

 Ȟانت Ȟتابǽة
 ترتǼط وتتواف

لحروف)  التي

ع الكتابǽة أو 
وتǽة.

علم القراءة في
 ȑصرǼوها ال

الفونǽمǽة  - 
Ȟل لفظي لكلم

ذج الإملائي
 الكلمات Ǽطر
لفور أمر ضر

ل تفسیر الرم
لخبرات القارئ

و سم الحرف)

 خلال إدراك
 تفقد  القراءة

لمات سواء 
ت الإملائǽة

ومجموعات ال

مقابلة للمقاطع
ملائǽة والصو
 في بداǽة تع
م ǽحفظ شȞله
ت الصوتǽة 

وافȘ مع شȞل
ة.

تخزȄن النموذ
ف على هذه
مخزنة على ال

 معقدة، تشمل
لمعاني وفقاً ل

 .

الحروف (رس

لمقروءة من 
الإدراكي إذ ت

أن الكلدراك 
 هذه الوحدات

ف (الأحرف و

 الصوتǽة الم
 الوحدات الإم
الغة خاصة

مات جدیدة لم
 تعلم المهارات
ة غالǼاً ما یتو

لكلمة الجدیدل

لمتكررة:
ة وحفظ أو ت
مح له Ǽالتعرف
ى الكلمات الم

عملǽة تفȞیر 
تفسیر تلك ال
نب الإدراكي

عرفة أشȞال ا
وجمل.

 فهم المـادة ا
لي والجانب 

بجدȑ: أȑ إ
Ȟل وحدة من

ت).
عرفة الحروف

الوحداتحدید 
رȃط بین هذه 
رات أهمǽة Ǽا
ها المتعلم Ȟلم
ى ذلك، فإن
لمات الجدیدة
ج المȞتوب ل

ت المȜتوǺة ا
مات المȞتوǼة
الأوقات، ǽسم

عرف على الت

ة على أنها ع
صلة بها، ثم ت
ب الآلي والجان

وȄتعلǼ Șمع 
كوȄن Ȟلمات و

وǽعني راكي:
 الجانب الآل

ثاني        

هم المبدأ الأب
Ȟ مقاطع وأن

صوت- حرف
لقدرة على مع

والمȞتوǼة.
لقدرة على تح
لتمȞن من الر
ب هذه القدرا
لتي یلتقي به
 Ǽالإضافة إلى
ك تشفیر الكل
ن حفظ النموذ

خزȂن الكلمات
ك شفرة الكلم
 الكثیر من ا
هذه القدرة في 

تعرف القراءة
لمعاني المتص
نǼان، الجانب

جانب الآلي:
 والصوت لتكو

 الجانب الإدرا
 الفصل بین

الفصل الث

 فه
م
(ح

 ال
وا

 ال
 ال

تكتسب
الكلمات ال
تحلیلیها. 
Ȟما أن فك
الطفل من

تخ -2
إن فك
الطفل في
أخرȐ. وه

وت
ورȃطها Ǽال

جانلقراءة ل

أولا: الج
الحرف 

ثانǻا:  
الأحوال
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ن للقراءة 
كامل بین 
ل تكوȄن 

 من بناء 
ورفولوجǽة 

Serre & (

ك الترمیز 
د بتفاعل 

20 ،46 (

، وǼصفة 
 إجراءات 
من خلاله 

 وتكامله 

ردات في 
تي تتمثل 
دامها في 

سر القراءة و

ن هناك معان
ر أهمǽة التك
فهǽة من أجل

ى. 

كلمات تمȞنه 
لنحوǽة والمور

 

& Venel, 20

عتمد على فك
لمهارة یتحدد

008لدین ، 

ت الثمانینات،
 وذلك بتبني 
Ș الذȑ تتم م

رءة لوضوحه

خزن من مفر
ت المعرفǽة الت

ستخدإف على 

          عس

تكون مȞن أن
ت، وهنا تظهر
 والدلالة الشف
نǽة ذات معنى

رف على الك
والإملائǽة وال
لمرتǼطة بها.

)005, p14

سȞǽولوجǽة تع
تساب هذه ا

لیت صلاح ا

 خلال سنوات
من المراحل 
ȘȄلك أو الطر

Ȟفؤ.

Ȟولوجǽة القرا
یتین هما :

تها Ǽما هو مخ
 من العملǽات
كلمة والتعرف

قرأ، Ȟما لا ǽم
 إلى أصوات
لة المȞتوǼة 
اء مفاهǽم ذهن

 خاصة Ǽالتعر
ص الصوتǽة و
الخصائص ال

ملǽة ذهنǽة وس
 السǽاق. واكت
عǽة والبیئǽة. 

( تغل

m(  لأول مرة
را Ǽمجموعة م
 وصف المسل
 إلى متعلم Ȟف

Ȟǽي فسرت س
عملیتین رئǽسی

وذلك ǼمطاǼقته
رȄا مجموعة 
ئ إلى فهم الك

ب وفهم ما ǽق
لǽه عیناه ع

مع بین الدلال
وترجمتها لبنا

ستراتیجǽات ا
ن الخصائص
 على جمǽع ا

 على أنها عم
فردة أو في 

جتماعسǽة، الإ

modèles dév

 تتطور مرورا
 النماذج هو و
متعلم مبتدئ 

 النماذج التي
ة من خلال ع

فردة ǼصرȄا و
 المفردة Ǽصر
 یودǼ ȑالقارئ

ستǽعابإقارئ 
رجمة ما تقع
ءة هي الجم
 فك الرموز و

التعلم ǽطور 
Ǽمجموعة من
یتǽح التعرف 

) القراءة 200
ء Ȟانت منف
معرفǽة، النفس

ج
veloppemen

هذه النماذج 
ن هذه دف م

 الطالب من م

 :
 من أحسن 
ل آلǽة القراءة

له تحلیل المف
دراك وتمییز
صرȑ... مما 

Ȟǽن بوسع الق
قادرا على تر

فالقراء والآلي.
ȘȄة عن طرǽ

خلال عملǽة ا
Ǽ لمة تتمیزȞ
 على الكلمة ی

08الدین (ح 
 ومعناها سوا
لبیولوجǽة، الم

 أهم النماذج
ntaux(طوȄر 

 من خلال ه
مختلفة. والهد
ȑ ینتقل فǽه 

 )  1977(ن 
موذج مورتون
قت، إذ یتناول

یتم من خلال 
وǽساعد في إ
 والتمییز الǼص

لمختلفة.

ثاني        

ǽ حضة إذا لم
Ȟǽن القارئ ق
ن الإدراكي و
ǽومعاني لغو 

لقارئ من خ
Ȟ لȞ) ذهني
ة). فالتعرف 

 تغلیت صلاح
مییز الكلمة 
من العوامل ال

ءة من خلال
ت نماذج التط

لǽة القراءةآ 
ستراتیجǽات م
ȑم القراءة والذ

موذج مورتون
عتǼار نموإ نا 

لوق في نفس ا

:ȏصرǺیل ال 
رة الǼصرȄة، و

اك ا في الإدر 
قات الغوǽة الم

الفصل الث

لǽة محآ
ǽ إذا لم
الجانǼان
دلالات 

وا
معجم ذ
والدلالǽة

وǽعرف 
Ǽغرض تم
مجموعة م

آلǻة القراء
ظهرت
عامة فإن
معالجة وإ
عملǽة تعلم

نم -1
ǽمȞنن 

وشمولیته 

التحلی
الذاكرة
أساسا
السǽاق
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ي مǼاشر 

عي لتلك 
 العملǽات 
ذǽ ȑمȞن 
م المفردة 

لاستجاǼة 
 ȑمما یؤد
 Ȑت أخر

من خلال 

ل الكتابي 
الطفل لا 

لرȃط بین 

صوت أو 
 ǼصرȄة 
قرȄب من 
رف واحد 

سر القراءة و

ي سǽاق لفظي
ه الǼصرȄة. 

التحلیل السمع
ǽه، وتساعد 
عǽا، الأمر الذ
ما ǽمȞن فهم

الا  هو ǼمثاǼة
مات أخرȐ م
 على مفردات

علم القراءة م
 ة الإملائǽة.

 على التمثیل
 الǼصرȄة، فا

ع) وطرȄقة ال

رȞز على الص
دǽه مفردات

Ȟل Ǽصرȑ قر
مع تغییر حر

          عس

استخدامها في
ت في ذاكرته

ا، ثم ǽقوم Ǽا
ǽة لدǽالسمع 
ك الكلمة سمع
ة مختلفة، Ȟم

حلیل السمعي
ة رȃطها ȞǼلم
ملǽة التعرف

Ȅرتكز على تع
ائǽة، والمرحلة

ȑ، إذ ترتكز
من المفردات

روف، مقاطع

رȄة فهو لا یر
 وتتكون لد
Ȟلى الطفل ش
لحجم ...) م

نى قراءتها وا
فردارئ من م

معرفة معناها
ت في الذاكرة

وإدراك تلكز 
سǽاقات لغوǽة

صرȑ أو التح
ردة، ومن ثمة
 ذلك في عم

Ȅه النماذج و
المرحلة الهجا

 l (:
ȑصرǼ ل نمط
 Ȟم محدود م

ة منها (حرȞون

ؤشرات الǼصر
صفة عامة،
ما نعرض عل
ل الحروف، ا

ا مǼاشرة Ǽمعن
 Ǽما لدȐ القار

الكلمة دون م
 من مفردات
معي في تمییز
خدامها في س

سمعǽة. 

ة التحلیل الǼص
دام هذه المفر
رȄة، وǽسهم

5-54. ( 

ین أشهر هذ
لوغوغرافǽة، ا

la phase log

ات من خلال
طفل بتجمǽع 

 مرة.

لوحدات المȞو
LAPIE(

موعة من المؤ
 الكǽانات Ǽص

ROD(فعندم ،
(شȞل صائص

لǼصرȄة لفظǽا
ضاهاة الكلمة 

طȘ القارئ ا
ا هو مخزن
 الإدراك السم
ف على استخ
ل الذاكرة الس

ستخدام عملǽة
ثل في استخد
سمعǽة والǼصر

 2008 ،53

FRIT:(

FRIT( من بی
ي: المرحلة الل

gographiqu

على الكلما ف
وغوغرافǽة للط
Ǽة یراها لأول

ن أن یتعلم ال
RRE Michè

ة Ǽفضل مجم
عرف على

DRIGUE A

ى نفس الخص

وȄل المفردة ال
ور Ǽعملǽة مض

ینط أن ǽعني 
 مطاǼقتها Ǽما
ثل أساسا في

مفردة والتعرف
علیها من خلال

سواء Ȟان Ǽاس
جاǼة ثانǽة تتمث
لذاكرتین الس
صلاح الدین ،

 )1985,TH

TH,1985(ت 

ومتراǼطة وهي

 ueغوغرافǻة (

مرحلة Ǽالتعرف
ح المرحلة اللو
ǼتوȞلمات مȞ 

ءتها لا بد من
èle,2008,p0

ف على الكلمة
ف ولكنه یتع
Anne, 2006, 

ع الحفاȍ على

ثاني        

نه ǽمȞن تحو
الحاجة للمرور

یل السمعي:
ة من خلال 
فǽة التي تتمثل
ئ من فهم الم
رة Ǽالتعرف عل

فهم المفردة س
ى تلیها استجا
حفظها في ال
ة. (تغلیت ص

موذج  فرȂت
 نموذج فرȄت
حل متتاǼعة و

لمرحلة اللوغو
تمیز هذه المر
مة). وتسمح
Ȟ لتعرف على

مȞن من قراء
9( وأصواتها.

لطفل یتعرف
یب الحروف

voca) (, p22

ǽ ȑعرفه مع

الفصل الث

إلا أن 
دون ا

التحلی
الكلمة
المعرف
القارئ
مǼاشر

وف
الأولى
إلى ح
جدیدة

نم -2
ǽعتبر
ثلاث مراح

ال -
تت  

(رسم الكلم
ǽستطǽع ال

وحتى یتم 
الحروف و

Ȟما أن ا 
على ترتی

)abulaire

الشȞل الذ
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ǽة ت الدلال
 

GARN(  

فل ح للط
تى أشǼاه 

كلمة من 

 له Ǽقراءة 

تم تجمǽع 
رة عملǽة 
ت القراءة 

ین Ȟǽون 
  لتالي.

سر القراءة و

ى المعلومات
) Ȟلمة.100

NIER.A & S

ة حیث تسمح
لمعروفة وحت

حدد معنى الك

فعالǽة ǽسمح ل

فونولوجǽة وȄت
زȄد من وتیر
ة إستراتیجǽات

ءة والكتاǼة أی
ال حه المخطط

          عس

لى الكلمة على
0حوالي مائة (

SENAILLET

ة الفونولوجǽة
مات غیر ال

وصوته، وȄتح
LAPI .(

جرائي أكثر فع

ور بوساطة ف
ة وهو ما یز
 هذه المرحلة

قة لتعلم القراء
هو ما یوضح

ي التعرف عل
صیدا لغوǽا Ǽح

T.E,2014,p1

یجǽة الوساطة
روفة أو الكلم

بین الحرف و
IERRE Mic

لائي ذهني إج
).22ص

 

دون المروǽة 
لالات اللفظǽة
لطفل خلال

étape ( قǼسا
FRITH U( وه

لأنه ǽعتمد في
ون الطفل رص

)10

la pha( :
تخدام إستراتی
كلمات المعر

ملǽة الرȃط بی
chèle,2008,p

ن معجم إملا
ص ،2012 ،

la phase (:

ǽوحدة إملائȞ
ستعانة Ǽالدلا

FA.( طور الǽ

symbolique

U, 1986, p7

 ǽمیز الفرق لأ
ه المرحلة Ȟǽو

ase alphabé

 الترمیز بإست
Ș الأمر Ǽالك

رحلة على عم
p10(جمǽعها. 

 للطفل بتكوȄن
 أزداو شفǽقة،

 orthograp

Ȟ لى الكلمات
مات مع الاس
AYOL.M &

e(حلة زمزȄة 

77(ت وجمل. 

 لا یدرك ولا
طها، وفي هذ

étique(ائǻة 

حلة على فك
Șف سواء تعل

 في هذه المر
ت التى تم تج

لترمیز تسمح
ة والمعقدة. (

phique(لائیة 

ة Ǽالتعرف عل
ا لتكوȄن Ȟلم
& JAFFRE, 

سرȄعا.

 (FRوجود مرح
 بوجود Ȟلمات

ثاني        

ل المثال فإنه
لتى تم تنشǽط

لمرحلة الهجا
د هذه المرح
لاسل الحروف

  

عملǽة القراءة 
لسل الفونǽمات

 عملǽة فك الت
غیر المنتظمة

لمرحلة الإملا

 هذه المرحلة
حروف ǼصرȄا
 1999, p15

ǽصǼح قارئا س

RITH,1985

ل على وعي 

الفصل الث

على سبیل
والنسقǽة ال

ال -
وتعتمد
Ǽقراءة سلا
 الكلمات.

وترتكز ع
خلال تسلس

إن تكرار 
الكلمات غ

ال -

تتمیز
ورȃط الحر

53(القراءة.

الراشدة وǽص

 (5تفترض
فیها الطفل
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طة حیث 

ى ǽمȞن 

سب فرȄت 
نتقال من 

(GADR  

سر القراءة و

  

تǼادلة ومتراǼط

لتشوهات التى
LAPI(

 القراءة  حسب
 یتم فǽه الان

 ه مراحل.

RE.C & MEU

          عس

راءة والكتاǺة

 وعلاقتهما مت

ي إهتمام لل
ERRE Mich

رحل اكتساب
ȑالعمر الذ 
ر سیرورة هذ

UGNIOT.A

راحل تعلم القر

ان متقارȃتان 
لم الثانǽة. 

Ȟونه لا یولي
hèle,2008,p

أن ترتیب مرا
رحلة التعلم :
ǽمȞن أن تغیر

A,2011,p16)

ذج فرȂث لمرا

ملیتان معرفیتا
نهما على تعل

Ȟ مع العلمي
p10-11( رئǽا.

 حیث یرȐ أ
ǽة  خلال مر

Ȅقة التعلǽم ǽطر 

)

) ǻمثل نموذ1

لكتاǼة عمة وا
 أȑ واحدة من

طرف المجتم
 المعسرȄن قرا

نموذج فرȄت 
ǽود فروق فرد
خر Ȟما أن ط

1لشȜل رقم (

Fأن القراءة (
ضطراǼات في

 فرȄت من ط
عند الأطفال 

Valdois 20( 
ما لاحظ وجو
 من طفل لآخ

ثاني        

ال

 ȐترFRITH)
ورات أو الاض

نتقد نموذج 
 في القراءة ع

001(ه ینتقد 

 للتغییر، Ȟم
خرȐ یختلف م

الفصل الث

وت
تأثر التطو

ان
ملاحظتها

ومن جهته
غیر قابلة
مرحلة لأخ
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عملة في 
طاء عینة 
 ȑالمواز 

تكییف  ي

ة النحوǽة 

سر القراءة و

یجǽات المستع
 تحلیل أخط

وهو العمر ،
Fمرجع فيȞ (

حلة الإملائǽة

          عس

علم القراءة

عن الاستراتی
، من خلال

سنة 11لى 
FRITHرȄت (

مثل في المرح

FRITHلتع (

فت للكشف 
 اللغة العرǽȃة

إل 6 ما بین 
لى نموذج فر

ث الساǼقة وتتم

Hوذج فرȂت (

ǻة
 وصفǽة هدف
تعلقة بتعلم 
راوح أعمارهم
ت الǼاحثة عل

مراحل الثلاث

) ǻمثل نمو2

ǻȁیف للعرȜلم
AZZ (بدراسة

صعوǼات المت
ة العرǽȃة تتر
ي، وقد إعتمدت

رحلة راǼعة للم

شȜل رقم (

) FRITHا (
ZAM, 1993

رف على الص
ل ناطǼ Șاللغة
ئي Ǽأبو ظبي

AZZAMمرح (

ثاني        

موذج فرȂت 
3(امت عزام 

تاǼة، والتعرلك
طفل 150ن 

لسادس إبتدائ
.ȑلتطور  

Mفت عزام (

 .

الفصل الث

نم -3
قا
القراءة وال
تتكون من
للمستوȐ ا
نموذجها ا

وأضاف
والمعنوǽة.
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ك فǽه Ȟل 
ن الǼاحثة 
Ȟنهم من 
 ȋل النقا

 Șما یتف 
 الناطقین 
رف ǽمȞن 
ǽة الكلمة 
 المختلفة 

 أالتنǼ  أن

Ȑ الكتاǼة 
خلال هذه 
 ولا سǽما 
والمعارف 

وǽة التي 

ي غǽاب 
والمعارف 
لعرǽȃة إذ 

 َȞ : ،اتب

سر القراءة و

 الذȑ تشترك
رǽȃة. غیر أن
Ȟمǽ كلمة مما
 الأخرȐ مثل

 القراءة وهذا
رن Ǽالأطفال 

ن نفس الحرف
ǽتب في بداȞ
في الأشȞال 

Ȟما   فونǽم)
السǽاق.

Ȑعلى مستو 
وȐ أعلى، وخ
لمورفولوجي 
فة تدرȄجǽة و

لنحوǽة المعنو

 من القراءة في
ى الخبرات و
وجي للغة الع
س الجذر مثل

          عس

زة وهو الأمر
ج المȞیف للعر
لأول من الك
 الخصائص

وȐ الكتاǼة ثم
رǽȃة إذا ما قور

غیر أن لواحد
Ȟǽ م "م" إذǽلم
قارئ المبتدأ ف

) Șحرف /ب
عد المتعلقة Ǽا
ه المرحلة یتم

ات مستوȐت ذ
انب النظام ال

les suf( صفǼ
م القراءة.  

في المرحلة ال

هذه المرحلة م
 Ǽالرجوع إلى
ظام المورفولو
والتي لها نفس

خطوȋ الǼارز
علیها النموذج
كثر للحرف ا
لإنتǼاه لǼاقي

ة لاحقة.
Ȑة على مستو
ȃالعرǼ ناطقین
وت للحرف ال
 مثل حرف ال
 ما تحȞم الق
ل مبدأ التطاب
المرحلة القواع
تقال إلى هذه
ب إستراتیجǽات
عرǽȃة إلى جا

 Șواح)fixes

Ȅة لتعلمضرور 
ى والمتمثل ف

لعرǽȃة.

طفل خلال ه
سȞون) وذلك

وȞǽتشف النظ
ة الإملائǽة وا

.

لقراء على الخ
التي بني عة 

ة ینتبهون أكث
 الترȞیز والإ

ي في مرحلةت
ل هذه المرحلة
ئ للأطفال الن
كثر من صو
ه في الكلمة 
 (لحم)، وإذا
ات بإستعمال
ن خلال هذه ا

FRITفالانت (
لعرǽȃة یتطلب
شȞلي للغة الع

les pré( واللو
grammaلض) ا

 ǼمستوȐ أعلى
FRITللغة ال (

 القارئ أو الط
Ȟالكسرة، والس
في الذاكرة، و
ت من الناحǽة

).35-34ص

هتمام معظم ا
نجلیزȄةلغة الإ

طقین Ǽالعرǽȃة
 علیهم، أما
حروف ) فتأت
لتطور خلال
ن تطور Ǽطیئ
 في العرǽȃة أك
سب وضعیته
 وفي النهاǽة

قراءة الكلما ى
علم الطفل من

THس نموذج (

ملائي للغة ال
لم النظام الش

éfixes(دئات 

aticale séma

 Șقها یتعلǽطب
THج فرȄت(

یتمȞن  وǻة :
ة، الضمة، ا
ǽة المخزنة ف
عض الكلمات

ص  ،2012 

یرتكز إه طǻة:
ǽة ولاسǽما الل
لأطفال الناط
 المعروضة

حت وفوق الح
Ȟǽون ا فǻة :

FRITHلكن ،(
لأنه لا یوجد 
له الكتابي حس
لوسط (تمر)
Ǽح قادرا على

ممȞنا. وȄتع ح
عȞس لائǻة :

ون النظام الإم
لطفل في تعل

les rac( ادǼال
antique(نوǽة 

لوحدات وتط
 تكییف نموذ

وǻة / المعنو
صیرة (الفتحة
ǽة والمعنوǽحو
 الكبیر بین Ǽع
(أزداو شفǽقة،

ثاني        

ǻلمرحلة الخط
ǽللغات الأبجد
لاحظت أن ا

الكلمةǼلتنǼأ 
والحرȞات ( تح
لمرحلة الحرف
Hمع نموذج (

الإنجلیزȄة. لأ
ن یتغیر شȞله
مهر) وفي ال

أصǼحلحروف 
ǽصǼح الكلمة

لمرحلة الإملا
م القراءة، Ȟون
لمرحلة یبدأ ال

cines(لجذور 

لنحوǽة والمعنو
كتساب هذه ال
ة إضافǽة في

لمرحلة النحو
لحرȞات القص
لإملائǽة النح
درك التشاǼه 
Ȟتب، Ȟُتب. (

الفصل الث

ال -1
ال
لا
ال
وا

ال -2
م
Ǽا
أن
(م
لل
Ǽا

ال -3
ثم
ال
ال
ال
إن إك
تعد مرحلة

ال -4
ال
الإ
ید
Ȟَ
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سلي وإنما 
سیرورات 
 من تعلم 
والهجائǽة 
 الإملائǽة 

 Ǽالأهمǽة 

ن ناحǽة، 

ضة إلى 

م القراءة 
لهجائǽة، 

سر القراءة و

 ǼشȞل تسلس
والسونولوجي 

رحلة الأولى 
للوغوغرافǽة و
لإستراتیجǽة 

1 (

ى ي لم تحظ

 الصوتǽة من

وحدات المخفض

اسǽا في تعلم
لمعالجات ا

          عس

) لا ǽحدثان
ن الوعي الفو
ضها في المر
 فالمرحلتین ال
ة لتحضیر ا

1999مور ( 

 الأخیرة التي

ن العملǽات 

رȄجǽا من الوح

منها دورًا أسا
ي اللغوȑ، ا

ل و التجمǽع
ة تفاعلǽة بین
شترك مع Ǽعض
ة الإملائǽة. 
Ȟقاعدة معرفǽة

 القراءة لسǻم

 الكتاǼة، هذه

أȑ بین ة (

Ȅحدث تدرǽ س

 یلعب Ȟل م
جدǽة، الوعي

1997 :
رȄن (الإرسال
 هناك علاقة
 والأبجدǽة تش
ا الإستراتیجǽة

تعملان Ȟقوǽس

وذج إكتساب 

ساسǽة وهي: 

 في اكتساب 

عالجة الكتاǼة

عملǽة التدرȄس

ات أساسǽة 
لجات الأبج

تعلم القراءة 
ضǽة أن المسار
وȄوضح أن 
 اللوغوغرافǽة 
ي تبنى علیها
تعلم القراءة و

) ǻمثل نموذ3

لاثة أهداف أس

 الأشخاص 
طوȄرȄة.

 عملǽات مع
 Ȑة أخرǽح .(

حت تأثیر عم

 خمسة مȞونا
ǽالمعالةغراف ،

ر التفاعلي لت
ج على فرض

و  وتفاعلي.
لاستراتیجǽات 
 المعرفǽة التي
 منذ بداǽة ت

ضح ذلك

3شȜل رقم (

مور على ثلا

 الفردǽة بین
ة للنماذج التط
 التفاعل بین
ملائǽة من ناح
 الصوتي تح

ة.تفع
سǽمور على 
جات اللوغوغ

فǽة.

ثاني        

موذج سǻمور
 هذا النموذج
ȑل متوازȞش

حیث أن الا 
شȞل القاعدة 
 لدȐ الطفل

  أسفله یوضح

ز نموذج سǽم

مراعاة الفروق
لǼالغة ǼالنسǼة
عرض فȞرة 
والعملǽات الإم
طوȄر الوعي
لوحدات المرتف

نموذج س Ȑ و
في: المعالجا
ت المورفوغراف

الفصل الث

نم -4
یرتكز
ǽسیران Ǽش
الأبجدǽة،
القراءة لتش
موجودتین
والمخطط 

Ȅرتكزو

 م
ال

 ع
وا

 تط
ال
Ȑوǽحتو 
وتتمثل ف
والمعالجات
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مل على 
 الإملائǽة 

رف على 
 ȑي اللغو

تعلم تنشأ 

خصائص 

وتعیینها  
هذا  عتبر

 الوحدات 
 المعالج 

 ا
 (Luci

 للحروف 
 الصوتي 
اطع مما 
رف على 

سر القراءة و

جزئي أو الكام
ǽات المرئǽة 

دȑ إلى التعر
جانب الصوتي

 خلال هذا الت

ت وترمیز الخ

 اللوغوغرافي
وǽع ها تعقیدا.

منȞه معالجة 
وجرافي على
عǽة وترȞیǼاتها
ie Vialettes

ت الصوتǽة 
Ȟال التقطǽع 
 بترȞیب المقا

 یتحقȘ التعرف

          عس

 Ǽالتعرف الج
ǽالعملǼ ة بلȄ

 الحروف یؤد
توصیلها Ǽالج

مȞتوǼة. فمن خ
Ǽة.

ام المراسلات

 في المعالج 
كل إلى أكثره

لإملائي لا ǽم
معالج المورفو
ǽانات المقطع
s-Basmorea

على التمثǽلات
Ȟومختلف أش 
لوعي Ȟذلك 
ȞتوǼة Ǽحیث 

 ترمیزه وذلك
ارات الǼصرȄة

 

ها." لأن تعلم
ارات یجب ت

تعلم اللغة الم
ǼتوȞة المǽملائ

ة العامة لنظا

مǽة الموجودة 
ن أǼسط الهǽاك

ن المعالج الإ
لي ǽعتمد الم
ǽجمع بین الك
au, 2012,p8

جدȑ یرتكز ع
ك الفونǽمات 
مات ǽستلزم ا
Ȟللكلمات الم

ل الكلمة یتم 
 الأمر Ǽالإشا
 ت الصوتǽة.

دلها التي تعا
روف هي إشا

ǽمور Ǽفضل ت
الإم والعناصر

رمیز المعرفة

ǽاكل المعجمǽ
ǽة الترمیز من

علم القراءة.

 هذا الǼعد لأن
نائǽة، وǼالتالي
هȞǽل الذȑ یج
81)

 المعالج الأبج
ؤول عن إدراك
ت إلى فونǽما
ل الǼصرȑ ل

"تمثیلي فإن 
 Șهنا لا یتعل
عتǼار المؤشرات

ف والأصوات
ور فإن الحر

قا لنموذج سǽم
ر الصوتǽة وا

من خلالها تر

ǽدة ترمیز اله
ث تنتقل عملǽة
 سǽمور في تع

ضیف سǽمور 
 المقاطع الثن

هو اله وجرافي

سǽمور فإن  
اللغوȑ المسؤ
تقطǽع الكلمات

ي Ǽالتمثیلملائ

ǻةوغوغراف :
ج اللوغوغرافي
شȞلة لها". وه
ضا Ǽعین الاع

: ȏد 
معرفة الحروف
ǼالنسǼة لسǽمو

  Ȅنها.
 :

ي اللغوȑ وفق
 بین العناصر

لائǻة : 
بنǽة یتم م ن

ات. 
ور ǽمȞن إعاد

حیثǼلإملائي 
صمǽم نموذج 

رفوجرافي :
رورȑ أن ǽض
لأحادǽات أو
معالج المورفو

خلال نموذج 
ل مع الوعي 
 أن الوعي بت
 الإعداد الإم

ثاني        

لمعالجات اللو
فضل المعالج
Ȟلأحرف المش
لتي تأخذ أǽض
لمعالج الأبجد
عتمد "على م
Ǽات. وǽلصوت
Ȅومن ثمة تخز
ȏلوعي اللغو

یتطور الوعي 
لǽةعلاقة تفاع

لمعالجة الإملا
هي عǼارة عن
لمحددة للكلما
النسǼة لسǽمور
ي المعالج الإ
لمعالج هو ص
لمعالج المورف
Ȟان من الضر

كبر من الألأ
فالم لإملائي.

من خ
وǽعمل بتفاعل
لأخرȞ ،Ȑما 
سمح لنظام 

الفصل الث

 ال
Ǽف
الأ
ال
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ال
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معالجات 

 :(  

صǼح في 
Dual ro

ن خلاله 
ة الأولى 

سر القراءة و

سǽمور مع الم

1-1999

le modèle à

ورة Ȟبیرة لǽص
oute cascad

ت وǽصف من
ي تبدو للوهلة

          عس

ǽي نموذج س

1997اعلي 

à double vo

د تطور Ǽصو
 Șلساب)ded 

في السǼعینǽات
ف النماذج التي

 البǽاني التالي

seymoالتفا (

e à traitemoi

رطوفونǽا ولقد
فظ بإسمه ال

COLTHE (في
ن بین مختلف

ضح الرسم 

our سǻمور (

ment en ca

ي مجال الأر
 ولكنه إحتف

EART Max

 الاتصال بین

وȄوضكلمات. 

ǻمثل نموذج 

scade /DRC

شȞل واسع في
 على التوالي

ك.

x,1978(رفي 

Ȟما أنه همزة 

الي قراءة الك

) Ȝ4ǻل رقم (

C(ك الثنائي 

ȞشǼ النموذج 
ثي المسلك 
 ثنائي المسلك

معرلأسترالي ال
Ȟ ،على الكلمة

ثاني        

لمقاطع وǼالتا

. لخمسة

Ȝش

موذج المسلك

ǽستعمل هذا
 نموذج ثلاثي
 أȑ النموذج

ه الǼاحث الأ
ت التعرف عل

الفصل الث

ال

ال

نم -5

ǽو
)2001(

moodel(

وضعه
مȞǽانیزمات
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la théor

 ȘȄن طر
 ȑصرǼل- 

la proc

 لصوتي.
خلال آلǽة 
هذه الآلǽة 

   التسلسلي
ǽسار إلى 

ر. تسمى 
 إستعمال 

ل الخطي 
Ǽصورتها 

سر القراءة و

     ین
rie de lam

Ȑ القارئ عن
ت التحوȄل ال

 ǽ )cédureع

ا -ل الخطي
لوجǽة من خلا
Ȟما تعتمد هذ

 التحلیل ا
عرǽȃة ومن الǽس

 ȐمدMCT.
 كلي للكلمة.

تجاه المǼاشر
فة Ȟلǽة دون 

Virgi(.
ب أو التمثیل
Ǽ طي للكلمة

)29ص

          عس

la t( احثیǼلل
) médiation 

Ȑة لدȄة الجهر
Ȟل عملǽاتل 

ǽمسلك التجم
 قواعد التحوȄل

نولوساطة الفو 
Ȟ ،اشرةǼر الم

ȘȄطر 
 في اللغة الع

كرة قصیرة الم
 أو الشȞل الك

)28،ص20
la pr( و الاتأ

مǼاشرة وǼصف
inia KLEIN

لشȞل المȞتوب
ط الشȞل الخط

،ص2014صر،

théorie de 

طة الصوتǽة

 آلǽات القراءة
وهو ما بجعل

Gra( أو م
وǽعتمد على 
رȄقة على الو
 الطرȄقة غیر

:تتمثل في
صوات عن
ن إلى الǽسار

زȄنها في الذاك
حقȘ النموذج

014منتصر،
rocédure d

عرف علیها م
) N, 2010,p5

لمة، فȞǽون ا
لاقا من رȃط
مسعودة منتص

l’accès dir

وذج الوساط
Per(.

DRتحلیل آ (
ما Ǽالتوازȑ وه

apheme-Pho

غیر المǼاشر و
مد هذه الطر
ولهذا تسمى

حل متنوعة ت

 إلى أص
ب من الǽمین

علیها یتم تخز
معة للكلمة ǽح

مسعودة م(ة. 
d’adressage

ȞتوǼة یتم التع
یجǽة النحوǽة 
شر على الكل
 مǼاشرة إنطلا

مس(  نولوجǽة.

rect(مǼاشر 

Seide (ونمو
rfetti & Bell

RC الثنائي (

وȄتم تنشǽطهم

oneme Co

ثل المسار غ
Virgin( ،تعتم

لى أصوات و

ǽة وتمر Ǽمراح

ت الخطǽة
(analy مرتبال
فرنسǽة.

 تم التعرف ع
مرتǼة والمجتم
مةو دلالة الكل
e(ك الإحالة 

Ȟن الكلمة الم
على الإستراتی
 التعرف المǼاش
 الذاكرة فتقرأ
ن وساطة فون

ج المسلك الم
enberg & 

l,1991(حثین 

وذج المسلك
 Ǽعضهما، و

 )nversion

d’( مثǽ ȑوالذ
nia KLEIN,

ت الخطǽة إل

ǽات الهجائǽج

ل الوحدات
yse séquenti

ن في اللغة الف
لأصوت التي
 الأصوات الم
صول لمعنى أو
جمي أو مسلك
ة المǼاشرة لأن
لآلǽة تعتمد ع
 المسار یتم 
 مخزن في 
لذاكرة من دون

ثاني        

 مثل نموذج
 McClellan

phono(  احǼلل

من خلال نمو
مستقلین عن

 ممȞنة.

GPC مسار

’assemblag

, 2010,p4-5

حوȄل الوحدات

على الاستراتیج

 لȄتحو
)ielle

الǽمین
 ل الأȞ
  عǼتتا
 الوصو

لمسار المعج
ǽضا ǼالطرȄقة
لهجاء وهذه ا
من خلال هذا
لكامل للكلمة
لمخزنة في الذ

الفصل الث

متعاكسة
)nd,1989

ologique

یتم من
مسارȄن م
الصوتي م

م -
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)
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 القرائي، 
راءة على 
 الكلمات 

سر القراءة و

Colth(  

ومهارة الفهم
من تعلم القرا
 فهم معاني

          عس

heart et al, 

لى الكلمة، و
حل الأولى م
لاحقة على 

2001(سلك 

رة التعرف عل
حȞیز في المرا
 المراحل اللا

ءة ثنائي المس

ن هما: مهارة
Ȟة، فیتم التر
 الترȞیز في

 نموذج القراء

تین أساسیتین
املة ومتفاعلة
حین ینتقل 

) ǻمثل 5قم (

  سǻة
 القراءة مهارت
 Ǽصورة متكا
 الكلمة في ح

ثاني        

شȜل رق

لقراءة الأساس
تضمن آلǽة 
لتا المهارتین
عرف على ا

 ص.

الفصل الث

مهارات الق
تت
وتعمل Ȟلت
مهارة التع
والنصوص
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رȐ تتمثل 
 الحروف 

Ȅلة (المد 
لرȃط بین 

ستخلاص 

لألفاȍ في 

 الجزئǽة 

لحروف) 

رȞز فیها 
روف أو 

1980 ،(
 المهارات 

م إختǼار 

سر القراءة و

أخرȐ ت فرعǽة
 على أصوات
Ȅات الطوȞحر
، ومهارات ال

ه العملǽة اس

ك دلالات الأ
(

حدید الأفȞار

ك الرموز (ال
زه.

 الǼصرȄة. یر
للحر صوت 

0)، السید (1
م على نفس 

 عند تصمǽم

          عس

مهاراتلمهارة 
التعرف ع رة

والكسرة) والح
ات،الكلمو  طع

ن خلال هذه

ى إدراكز عل
)17، ص20

ي العامة، تح

 ǽستلزم إدراك
صه التي تمیز

ة ذلك Ǽالقراء
Șأو نط ȑأ

974جاور (
إتفȘ معظمهم

لترȞیز علیها

هذه ال ضمن
مهارا، و  بینه

ة، الضمة، و
 على المقاط

وȄتم من .لها

 عقلǽة ترتكز
010حفوظي، 

لالات والمعاني
 الملائم. 

متة وȞلاهما
هومه وخصائص

وتسمى Ȟذ ن
ك الشفتین أ

ة الأولى.
متة أمثال: مج
تǼط بها وقد إ

 والتي تم ال

وصوتǽا، وتتض
مات والتمییز
صیرة (الفتحة
عه والتعرف

ى المناسب ل
.ص المقروء

ءة، فهو آلǽة
بد الستار مح
خلاص الدلا
ȃطها Ǽالسǽاق

ة وقراءة صام
كل منهما مفه

 على العینین
ي دون تحرȄك
الفهم Ǽالدرجة
القراءة الصام
رات التي ترت

راءة الصامتة

: 
مات ǼصرȄا و

الكلماو حروف 
الحرȞات القص
 التنوȄن Ǽأنوا
دات والجمل.

صوتها Ǽالمعنى
ودة في النص
 عملǽة القراء
ة للقارئ. (عب
ث هي: إستخ
ȃالمقروءة ور 

 قراءة جهرȄة
ها، Ȟما أن لك

شȞل أساسي
Ȟار والمعاني
ءة من أجل ا
ن Ǽموضوع ا
بیرا من المها

سǽطة.
تتضمهنا القرا

 على الكلمة
الكلم على ف
Ȟال الحأش ى
) ورȃطها Ǽاة

والǽاء) وقراءة
 لقراءة المفرد

 القرائي : 
 الكلمة وص
لأفȞار الموجو
ا أساسǽا في
خبرات الساǼقة
مستوǽات ثلاث
لعمیȘ للمادة

ث الأداء إلى
همها وتفسیره

:متة
لتي تعتمد Ǽش
Ȟمه على الأف
وǼة، فهي قرا
حثون المهتمون

عددا Ȟب نز..
وإختلافات Ǽس
هارات التي ت

تة نذȞر: 

ثاني        

مهارة التعرف 
تعرفصد بها ال

 التعرف على
صة المتشابهة
ف، والواو، وا

ف وأصواتهاو 
مهارة الفهم ا
ي رȃط شȞل
ني وتحدید الأ
ر الفهم جزءا
ص ورȃطها Ǽالخ
ضمن الفهم م
رها،  الفهم ال

  اءةر
ءة من حیث
علیها وȞذا فه

لقراءة الصامت
هي القراءة الت
لقارئ إهتمامه
لكلمات المȞتو
وقد حدد الǼاح
ǽفنز، وسمیون
مع إضافات و
ومن أهم المه
لقراءة الصامت

الفصل الث

م .1
وǽقص
في :

خاص(
Ǽالألف
الحرو 

م  .2
وتعني
المعان
وǽعتبر
النص

وȄتض 
وتفسیر

اأنواع القر 
تقسم القراء
والتعرف ع
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ه
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وق
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ي النص 

ه فرصة 

طة وتوفر 

 Ș مǽالسل

ع مراعاة  

ن تى تكو 
قد رȞزت 
Ȑ تلامیذ 

سر القراءة و

عن في معاني

Ȟونها تتǽح له

وǼسǽطة  سهلة

نطȘال عبئ ن

 مسموع، مع
  و الإبدال.

ئ إتقانها حت
 المهارات، وق
Ȑب إتقانها لد

           عس

لترȞیز والتمع

Ȟ ةȄرȞلته الف

عقلي، فهي 

ص القارئ من

طوقة Ǽصوت
 أو التكرار أو
ب على القارئ
دا Ȟبیرا من 

 والتي ǽستوجب

             

  ى. 

   منها:

 رأه.
اعده على ال

وتنمǽة حصیل
  

صر والفهم الع

تخلص Ȟونها
 .ط

لأصوات منط
فة أو الحذف
لتي ǽستوجب
لترȃوȄون عدد
هذه المهارات 

             

لملائم للمعنى
  جمع
  ضداد

  المقروء.
 عدیدة نذȞر

Șقرما ل لعمیǽ
والسȞینة ǽسا

یده اللغوȑ و
كیب اللغوǽة.
 حاسة الǼصر

 .یر.
Ȟ ،ة الجهرȄة
طب النحوǽة فق

 وتحوȄلها لأ
 وعدم الإضاف
 المهارات ال
 الǼاحثون وال
ة على أهم ه

             

  

Ǽالسǽاق الطها 
فرد ومفرد الج
دفات  والأض

  
 والتراكیب.

ناسب للنص 
) Ǽمزاǽاصامتة

الجید وال فهمل
 من الهدوء و

ى إثراء رصی
الألفاȍ والتراك
صامتة على 
 إلى جهد Ȟبی

من القراءة ط
على التراكیب

وز المȞتوǼة
 ،Șصحة النط
مجموعة من
 الصدد حدد
لقراءة الجهرȄة

            

وتشمل:ون: 

ورȃط لكلمات
جمع المف راج

ف على المراد
  وتشمل:: 

  امة.
Ȟار الرئǽسǽة.
ن المحتوȐ و
ضع عنوان من

الصراءة (ن الق

ال القارئ من 
 للقارئ جوا 

 ره.
د القارئ على

معاني  ل في
ز القراءة الص

ولا تحتاج  ت،
وأǼسط  أǽسر

ت والترȞیز ع
 Ȃة: 

لى فك الرمو
ط النحوȑ وص
رȄة تتضمن 
حة. وفي هذا
عداد إختǼار ال

ثاني         

حلیل المضمو

فهم ال -
إستخر -
التعرف -

:Ȏهم المحتو

هم الفȞرة العا
Ȟعاب الأفǽست
هم المعنى من
لقدرة على وض
 هذا النوع من

تمȞن -
توفر  -

وأفȞار
تساعد -

التأمل
ترȞز  -

الوقت
تعتبر -

للكلمات
Ȃلقراءة الجهر
هي القدرة عل
سلامة الضǼط
Ȅالقراءة الجهر
راءته صحǽح
لǼاحثة في إعد

الفصل الث
 

مهارات تح

مهارات فه
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لمعسرȄن 

ر منها:

لصحǽحة 

Ȟر Ǽعضا 

سر القراءة و

اصة الم، وخ

.Ș
زت Ȟثیرة نذȞر

 .الأطفال د
 مخارجها ال

Ȟما یلي نذǽف

          عس

صعوǼات التعلم

طقا صحǽحا
ة صحǽحة.

Șكتب ولا تنط
ولها ممیزاي، 

Șعند ب النط
لحروف من

 ئي.
  .ن

فت دراسته، و 

طفال ذوو ص

ة، الكسرة) نط
 الǽاء) ǼطرȄقة

ǽحا.
الكلمات.

حروف التي تك
التعلǽمي میدان

عیوب عن ف
إخراج ا ىعل

ئالأداء الإلقاو 
الآخرȄنمع  ت

ت التي حاولت

ني منها الأط

حذف.
  تغییر.
 إضافة.
  و قلب.

لفتحة، الضمة
لألف، الواو، 
ǽثة نطقا صح
ة عند قراءة ا
عدم نطȘ الح

المیمارسة في 

كشفلل أداةهي 
ب الأطفال ع

و  Ȅةدرة التعبیر 
المعلومات Ȟة

 التخصصات

لإبتدائي وǽعان

مل: 

كلمات دون ح
لكلمات دون 
لكلمات دون 

أو كلمات دون 
ي:

ت القصیرة (ال
ت الطوȄلة (الأ
 Ǽأنواعه الثلاثة
 واللام القمرȄة
 ولا تكتب، وع

مم الأكثرءة 

 تشخǽصǽة فه
درȄبت د فيع

م.
ى تحسین القد

ومشارȞ لأفȞار

حسبوعة تن

 من التعلǽم الإ
:بالأمر 

وتشمالكلمة: 

 الحروف والك
ت الحروف وال
ت الحروف وال
 الحروف والك

فيوتتمثل ح: 

ف مع الحرȞات
ف مع الحرȞات
ف مع التنوȄن 
لام الشمسǽة 

التي تنطȘ ف 
أنواع القراء حد

عملǽة جهرȄة 
تساع علاجǽة

  Șمالنطǽالسل
 الجهرȄة على

الأعرض لة ل

عدیدة ومتب 

ثاني        

لسنة الراǼعة م
رائǽا وȄتعلȘ ا
لتعرف على ا

راءة أصوات 
قراءة أصوات
قراءة أصوات
راءة أصوات 
لنطȖ الصحǻح

طȘ الحروف
طȘ الحروف
طȘ الحروف
لتمییز بین اللا
طȘ الحروف
أحة الجهرȄة، 

عد القراءة الج
هي وسیلة ع
وإتقان مهارت
ساعد القراءة 

Ȟوسیل ستخدم

سر القراءة 
هذا الاضطراب

الفصل الث

ال
قر
مهارات الت

 قر
 ق
 ق
 قر

مهارات الن

 نط
 نط
 نط
 ال
 نط
القراءة تعد

تع -
ه -

وإ
تس -
تس -

تعرȂف عس
تعارȄف ه

منها:



ومظاهره

26 

 صعوǼة 
وǼة قراءة 

صعوǼات 
 الدماغǽة 

 Ȟما أن 

Michel(

 بإكتساب 
 ذȞي في 

Marie- (

د Ȟیر عن
Sy إلى (

تǽاز ذلك 
واللفظي 
ت، وعدم 

 عملǽة ي

 Șتتعل Ȑر

سر القراءة و

dومعناها (
وم هو: صعو

وثǽقا بǼاقى ص
اطȘ القشرة 
 البیداغوجي.

l Habib & B

 دائم متعلȘ ب
وء عند طفل 

-Elaine DES

Ȟبتطور التف Ș
 )yncritique

جتǽإنون من 
auditivo-p(

ضحة للمفردات
Fran( 

ا صعوǼة فينه
.دیدة

Ȑلة أخرȞلمش 

          عس

dysقطعین، (

ه هذا المفهو

Ǽط إرتǼاطا و
ى مستوȐ منا
 العصبي أو

Barbara Joly

ها إضطراب 
ي فهم المقرو

.  

SMARAIS ,

( Șوالتي تتعل
Ȟاء التوفǽقي
راءة لا یتمȞن

)phonétique

ؤǽة غیر واض
nçoise Estien

Ȟǽسǽا على أنه
ب معارف جد

نتیجة مǼاشرة

كون من مق
ذǽ ȑشیر إلǽه

13( 

ترتǼو   الهجاء
 وظǽفي على
 النفسي أو 

, 2 y- Pottuz

على أنه Ȟسǽا
ة وصعوǼة في
ف تعلم عادǽة.

 ),2013,p48

)Piaget( جǽه

Ȟمرور من الذ
ن عسر القر

اللفظي –ي
دلالǽة مع رؤ
nne,1973,p

الدسلȞǽ فǽعرف
ر في إكتساب

قȘ أنه لǽس ن

ي حیث تتك
ه فالمعنى الذ

33، ص200

ي القراءة أو 
رئǽا من خلل

نظامل في ال
 .الاضطراب

2007,p15-16

Billa( Ȟǽالدسل
رموز المȞتوǼة
 وفي ظروف

من آراء بǽاج
ز تتطلب المر
ن ǽعانون من
دماج السمعي
 اضطراǼات د

12(.  ي اللغة

(CSDM 20 ف
تأخر ر القراءة

ضرورȑ التحق

dysle( یوناني
كلمات وعلǽه

09 وآخرون، 

 إضطراب في
 المعسور قرا

خلل ث نتیجة
ي ظهور هذا ا

6)

ard & Deli

ید في فك الرم
ǽة أو عقلǽة،

E(انطلاقا م ،
لمعنى والرمز
لأطفال الذین
صعوǼات الإد
 إضافة إلى 
Ȟم صعب في

(009 ل Ȝبǻك

عسرسبب ǽد 

راب، من الض

exia( لكسǻا

مفردات أو الك
ة الǼطاینه سام

ǽا على أنها 
 ǽعاني دماغ

فهي لا تحدث
دورا رئǽسا في

ieil-Pinton,2

ل Ǽطئ شدیلا
 أمراض حس

Estienne197

لى مرحلة ال
analytiوا ،(

ǽقعون في ص
phonitico( ،

Ȟالمعقدة وتح 

رسي ǺمنترȂال
قدو . المȞتوǼة 

صǽة الاضطر

 ȑ

ثاني        

دǻسل Ȟلمة 
 ومعناها الم
لمȞتوǼة. (أسا

ف الدسلȞǽسǽا
خرȐ، حیث 
ف  عن اللغة.

یلعب دلبیئة 

2010(عرف 

ظهر من خلا
ف عصبي أو

73( اتǻان ها

أن الطرȘȄ إل
iqueحلیلي (

ǽ ما یجعلهم
o-graphique

طǽات اللفظǽة

مجلس المدر
 الكلمات تاج

د من خصوص

 ȑرȞالف ȋلنشا

الفصل الث

أصل
)lexiaو(

الكلمات ال

وتعرف
التعلم الأخ
المسؤولة 
وا المحǽط

Ȟما تع
القراءة، ǽظ
غǽاب تلف

هǽعرفو 
الطفل، Ǽأ
الذȞاء التح
الممر، مم

e(الشȞلي 

فهم المعط

المأما 
وإنت تحدید

وللتأكد   
ب: 

ال -



ومظاهره

27 

 Ȑظهر لد
تحȞم في 
نفسǽة أو 

 Șر متعل
ظي ) في 

(Julia B  

ؤثر على 
واستخدام 
 ولا سǽما 

رǽȞة."

Nuha A(

صف هذا 

ء متوسط 
 -  ثقافǽة

 Ȑالمستو 

سر القراءة و

 صعوǼة تظ
 في غǽاب الت
 من مشاكل ن

 دائم ومستمر
Ǽار غیر لفظ
ة اجتماعǽة.

BLIN, 2014,

ها الأفراد وتؤ
 المȞتوǼة، و

رȐ وǼات أخ
لمهارات الحر

Amir Kame

Ȅف شامل ǽص

ذȞاء وǽة، ذو 
كل نفسǽة أو
المتوسط أو 

          عس

CSDM, 2(

ǼارȄس Ǽأنها:
صعوǼة أساسا 
ن لا ǽعانون 

 " إضطراب 
Ǽإخت ȘȄن طر
صعوǼات ثقافǽة

 p14)

ت ǽعاني منه
 بإتقان اللغة
صاحǼة Ǽصعو
ة المنطوقة وال

l, 2016, p42

ل إعطاء تعرȄف

ǽصورة عادǼ 
، أو مشاكǽة

ǽه أقل من ا

2011, Chap

 INSER( Ǽب
 وتظهر الص
لأطفال الذین

ا على أنها 
تم  تقیǽمه عن
عاطفǽة ولا ص

: " صعوǼات
عسر القراءة 
وقد تكون مص
لسمعي واللغة

 )2

سوف نحاول 
له. هة

ل متمدرسین
ǽة أو عقلǽȞر
ǽحیث تظهر ف

طبǽة
لثانǽة
لمیذ
ǽ)itre 3,p1ة 

RMلطبǻة ( 

في المدرسة.
صوت) عند ا

( Ȟǽاالدسلǽس
ه عادȑ ( یتم
ت حسǽة، عا

ا على أنها 
. وȄرتǼط عس
الموسǽقǽة. وق
ع الǼصرȑ والس

س عسر القراءة
راǼات المشابه

هر عند أطفال
 حسǽة أو حر

قراءة، حرة ال
ام."

ǽة
ǽة أو طبعاطف

ت هي اللغة ال
سب لعمر التل

الثقافǽة أو عǽة
ة والأǺحاث ال
 تعلم عادǽة ف
فونǽمات (الص

IN(

OMS(لمǻة 

ند طفل ذȞاءه
 أȑ إضطراǼات

فتعرفهاȜǻسا 
اǼة والإملاء.
ت (الأنغام) ا
لإدراك والتتاǼع

عن ع مختلف
من الاضطر 

 Ǽظهǽ ،القراءة
 أȑ إعاقات 
 وإتقان مهار
ي وذȞاءه العا

ǽة أو إدراكǽس
ع- ة أو نفسǽة

للغة إذا Ȟانت
رب غیر مناس
لبیئة الاجتماع
طنǻة للصحة
 من ظروف
لحروف) والف
SERM,2007

 الصحة العال
Ǽة، ǽظهر عن
ولا ǽعاني من 

ǻسلǻة للدǻطان
 القراءة والكتا
لأرقام والنوتات
رة المدȐ، والإ

ى تعارȄف م
 Ȑن أنواع أخر

 Șطراب یتعل
 ǽعانون من 
رة على تعلم
لطفل الطبǽعي

ثاني        

ضطراǼات حس
مشاكل نفسǽة
عدم معرفة ال

تعلǽم مضطرب
حرمان في الب

الكلǻة الوطها 
لذین إستفادوا
ین الرموز (ال

p3 ,7(عقلǽة. 

منظمة فت 
 اللغة المȞتوǼة
سي Ȟافي. ولا

البرȂطجمعǻة 
لم مهارات ا
الهجائǽة والأ
الذاكرة قصیرة

أن تطرقنا إلى
ب وǽفرقه عن

اضط : " راءة
لمتوسط ولا 
، وǽمس القدر
قارنة Ǽعمر الط

الفصل الث

اض -
م -
ع -
ت -
ح -

وتعرفها   
الالأطفال 
الرواǼط بی
عصبǽة ع

عرفȞما   
Ǽاكتساب 
محǽط دراس

الجأما    
عملǽة تعل
الحروف 
المتعلقة Ǽا

وǼعد أ
الاضطراب

فعسر القر
أو فوق ال
اجتماعǽة،
العادȑ مق
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Ȟما أن  
لتحصیل 

مع التقدم 
ي الكلمة 
لنضجǽة" 

 أو لقراءة

دǽسلكسǽا 

 التهجئة 
ل Ǽالقدرة 

)385ص

سرعان ما 
حǼة لفئة 

 نذȞر.

ر Ǽالوعي 
لمتشابهة 

سر القراءة و

المȞتوǼة، غة
 جدیدة في ال

م بدورها ورت
صطلح "عمي

"الخلفة ال ون 
و صعوǼة الق

مصطلح الد م

راءة، صعوǼة
سائلن حل الم

ص، 2009  ،

ة، و لكنهم س
صعوǼات مصاح
هذه المظاهر

وȄتعلȘ الأمر
ت ولاسǽما ال

          عس

من خلال اللغ
علم ومشاكل 

ضحة.

ت مختلفة تطو
Hinshe (مص

وأسماها آخرو
ذه الأǽام هو

استخدمل من 

 صعوǼة القرا
ضǽات لاقتران

  

ضي الوقفي 

القراءةهجئة و 
قى هذه الص
م. ومن بین ه

ولمات للك ة
بین الأصوات 

  

مالتواصل  ى
ت في التعǼا

ضطراǼات واض

ة مصطلحات
elwoodود (

و الملتوǽة"، 
هذ المتداول 

أول 1872م 

لإضافة إلى 
الرȄاض في Ǽة

.Ǽات أو أكثر

راض (

في الته وǼات
في حین تǼق، 

ارنة بزملائهم

الجة الصوتǽة
 التمییز في 

.والجمل مات

إلى الأفرادة 
Ǽف عن صعو
انون من إض

صعوǼة القراءة
 ȑهنشلوجلیز

 Ǽعد "الرموز
 المصطلح 

Ber(  عامفي

ǽشمل Ǽالإل ءة
Ǽقرائي وصعو
 هذه الصعوǼا

صعوشاكل أو 
،التمدرسمن 

مرا عسیرا مقا

لومات
معاالخلل في 

ف لال صعوǼة
الكلم لقراءة ها

 تطور حاجة
دراسǽة Ȟشف
 أطفال لا ǽعا

ǽعانون من ص
لطبیب الانج

Orton( ماǽف
ف"، غیر أن

rlinبرلین (ي 

راءة. 

عسر القراء ف
لاستǽعاب الق
لا واحدا من 

علمهم من مش
ثانǽة مى أو ال

هارة القراءة أم

لصوتǻة للمعل
لى خإقرائي 

ظهر من خلا
ها والرȃط بینه

القراءة مع ر
 والمناهج الد
ة معینة عند 

ǽ طفال الذین
طلȘ علیها ا

nأورتون (ا 

ظǽفي الخفیف

صاب الألماني
شدیدة في القر

ع في تعرȄف
او  الفهم عوǼة

ي الطفل شȞلا

 في بداǽة تع
 السنة الأولى
 إكتسابهم لمه

 Ǻالمعالجة ال
ین العسر الق

والذǽ ȑظ ،)
علیه والتعرف

ثاني        

  سر القراءة
Ǽعسر لإهتمام

ظم التعلǽمǽة
ت خصوصǽة

طلȘ على الأط
أطفمي، ǽعلتل

 وأطلȘ علیها
لقصور الوظ

ا.

عالم الأعص 
 الصعوǼة الش

الǼعض توسع
 الكتاǼة وصع

قد ǽعانيو تها، 

عسر القراءة
الأطفال  جل
خر أوافي  ها

یذ تجعل من

Ȗمظاهر تتعل
ض المختصی
ي (الصوتي)
ك الأصوات و

الفصل الث

ظهور عس
الإ بدأ

تطور النظ
القرائي ذات

وقد أط   
الترȃوȑ ال
الخلقي " 
وȞذلك "ال
الدǽسلكسǽا

ǽعتبرو    
قاصدا Ǽه

غیر أن ا
وصعوǼة 
على قراءت

مظاهر عس
ǽعاني    

یتجاوزونه
من التلامی

م -1
Ǽعض یرجع

الفونولوجي
وتذȞر تلك
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استبدال  

هرها:

لا یتذȞر 

شȞل عام 

أو  )ث، ذ

سر القراءة و

مع إمȞانǽة ،

یر مألوفة .

Ȟار.

من بین مظاه

 علم لأنه لا

ن المحتوǼ Ȑش

ث(مثل:  Ǽة

          عس

الكلمة.من 
،فس الحروف

.دل Ȟتاب
.
ة وغیجدید ص

.ع والجناس
Ȟتخلاص الأف

 في الكتاǼة وم

ة "لǽلا" إسم

ة.
مما یجعل من

Ǽلفة في الكتا

م ف أو مقطعا
خرȐ لدیها نف

.جهرȄة
ǼȞات بد :مثلا

ر موجود فیها
والنصوص ات
وقف لا مات
.ي

السجعو  يلقواف
 المعانى واست

 
ي القراءة.

راءة صعوǼة 

Ȟǽتب Ȟلمة :

دودة.ملم ا
ي آخر الكلمة
م عند الإملاء

Șوالمختل لنط

حروفال من 
أخبدل  Ȟلمة 

القراءة الج ناء
م مة Ȟأن ǽقرأ

غیرمة ع للكل
الكلما ا تكون 

ستخدام علام
الموالي لسطر
الوإدراك بهة 

وء واستخراج 
ب المطالعة.
اب الآلǽة في

حب عسر القر

لإملاء مثلا
صورة.

ف الأحرف 
المغلوقة فيء 

ع أو  الكتاǼة

الفي  ةشابه

 

 أو مجموعة
ǽقرأ  آخر أو

أثنا أǽضا عنى
 حروف الكلم
حرف أو مقطع
خاصة عندما
 الإملائǽة، واس

إلى ال السطر
كلمات المتشاب
 المادة المقرو

وحب ل للقراءة
لناتج عن غǽا

لأجنبǽة.
ا ǽصاحعادة م

.ملاءالإو  حو
صوتي عند ا

لأف المقصا و 
أو حذ اتكلم

التاء فتوحة و
أثناء  حروف

تشالملحروف 

حرȜة
ني والمȞاني.

Ǻ Ȗالقراءة
 ǽحذف حرفا
قرأ حرفا بدل
شابهة في المع

یخلط ترتیب  
ح إضافة ني

القراءة  أثناء 
اء خطالأ ف

ا منالانتقال 
الك تمییز بین

هم واستǽعاب 
غǽاب المیلل و 

ب والإرهاق ال
علم اللغات الأ

ع : Ǻالإملاء
النح قواعد ف

ء أساسها ص
لألف المدودة

لكل الساكنة ف
تاǼة التاء المف
حب المنطقي لل

ا لتمییز بین
ص، س).

 Ǻالتنظǻم والح
 التوجه الزمان

ثاني        

Ȗمظاهر تتعل
لحذف : Ȟأن
ǽق لابدال: أن

لكلمات المتش
ی أن لترتیب :
وتعنلإضافة: 

 Ǽطء والترددل
إكتشافصعوǼة 

الإرتǼاك عند 
التصعوǼة في 

صعوǼة في فه
لشعور Ǽالملل
لشعور Ǽالتعب
صعوǼة في تع
Ȗمظاهر تتعل

توظیفصعوǼة 
أخطاء رتكاب

لتفرȘȄ بین الأ
ضافة الأحرف
صعوǼة في Ȟت
غǽاب الترتیب
.غیر مفهوم

صعوǼة في ال
) أو (صس، ز

Ȗمظاهر تتعل
ضطراب في 

الفصل الث

م  -2
 ال
 الا

ال
 ال
 الإ
 ال
 ص
 الإ
 ص
 ص
 ال
 ال
 ص
م -3
 ص
 إر

ال
 إض
 ص
 غ

غ
 ص

س(
م -4
 اض
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لقمǽص، 

 ǽحتاجها 

2 -25(

تشخǽص 

ث ǽعتقد 
راءة، في 
ن حالات 

 ȘتعلȄة و
ى جانب 
ساب في 

ها: عسر 
ونولوجي: 

سر القراءة و

 المأزر أو ا

لأشǽاء التى 

24، ص201

جات متفاوتة.

طفل تم ت 17
احǼة وأهمها:

مختلفین، حیث
وث عسر القر

من %20لا 

قراءة لعسر ال
ǽة الطرح، إلى
 صعوǼة الحس

 مظاهر منه
 الكتاǼة الفو

          عس

 إغلاق أزرار
أحǽانا.

 المدرسǽة وا

10 وآخرون، 

 أخرȐ وȃدرج

HA 77) على
طراǼات مصا

بین رأیین م
رئǽسا في حدو
 لا ǽسبب إلا

ل الإكلینȞǽي
ǽم عملǽولاس 
 لذلك. وتأتى

% .
وȄتمیز Ǽعدة
/ بِر)، عسر

حرȞي مثل: 
 سن متقدمة أ
رتیب الأدوات

Je (

ار محفوظي 
والثبǽط.

ة اضطراǼات

ABIB.M, 2

ال لدیهم إضط

Ȟن التمییز ب
تعتبر سبǼا رئ
للغة الشفهǽة

Ǽة في المجال
ت الرȄاضǽة
 عند الحاجة 

%42ة بنسǼة 
ة والإملاء و
 مثل: (بُر /

آزر Ǽصرȑ ح
ذاء حتى في 
 الدراسǽة وترت
ean-René L

سǻة
.Ȑلمد 
.ȋلنشا

(عبد الستا ي.
Ǽاȋ، القلȘ وا

 (…

 مهارة القراءة

2003بها ( ام

 هؤلاء الأطفا

وهنا ǽمȞ ة:
غة الشفهǽة ت
 إضطراب الل

IANN(

Ǽلأكثر مصاح
تساب المهارات
 وإسترجاعها 
 لعسر القراءة
 بتعلم الكتاǼة
هة الحروف 

تى تتطلب تآ
 أو رȃط الحذ

صة مǽة وخا
LENOIR, 20

والنفسلعقلǻة 
یرة والطوȄلة ال
و دون فرȋ الن
صرȑ والسمعي
ǼالاحǼ لشعور
ف، عدوانǽة 

ءة
تعلم واكتساب

(épidimio قا
من   90% 

للغة الشفهǻة
 إضطراب اللغ
ȑ الثاني أن 
NUZZI.S,20

المشȞلات الأ
كتاالحساب و 

اول الضرب 
ت المصاحǼة
Șطراب یتعل
الكلمة متشابه

داء المهام الت
لاǼس Ǽمفرده،
 للمهام الیوم

p8 ,010(علم. 

Ǻ Ȗالقدرات ال
القصی الذاكرة
مع أو لانتǼاه

الǼصالادراك  
قدیر الذات وا

 سلوǽȞة (خوف

ة لعسر القراء
Ǽة المتعلقة بت

ǽologiqueة (

دیهم تبین أن

 المتعلقة Ǻال
ȑ  الأول أن

ȑصحاب الرأ
 .)  010,p86

من  لحساب
وǼة في تعلم 
لاحتفاȍ بجد
ة للإضطراǼات

ضطوهو ا ة:
ص ǼأشȞال ا

ثاني        

صعوǼة في أد
و إرتداء الملا
غǽاب التنظǽم
ي عملǽة التع

 Ȗمظاهر تتعل
في ا ضعف 
اقصور في  
 صعوǼة في 
نقص في تقد 
اضطراǼات س 

ت المصاحǺة
Ǽعادة الصعو

راسة إحصائǽة
رءة النمائي لد

الاضطراǺات
ȑأصحاب الرأ
حین یؤȞد أص
عسر القراءة.

عسر الوǽعد 
ǼصعوǼ الأمر
صعوǼة في ا
المرتǼة الثانǽة
عسر الكتاǺة

الكتاǼة الخاص

الفصل الث

 ص
أو

 غ
في

5-  










الاضطراǺات
ǽصاحب ع

رفي دف   
عسر القرا

 ا
أ
ح
ع

 و
ا

ص
ا
 ع

ا
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 الخاص 

ا وǽعاني 
 في حین 
هي نسب 

HABIB( 

تمثلت  ة
رسة.

HABI(  

 لا ǽمȞن 
تǼار عام 
ر من أو 

سر القراءة و

وعسر الكتاǼة

معسرȄن قرائǽا
لǼ Șالقراءة، 
ȋ الحرȞة وه

B.M & Bar

طراǺات حرǻȜة
ع الكلي للدراس

)IB.M 2003

فإنه  1992
ǽقاس Ǽاخت  (

Ȟǽ ȑون أكبر

          عس

ف/صوت)، وع
.. إلخ 

حظة لدȐ الم
صعوǼات تتعل

ن من فرȋعانو 

rbara J-P, 20

اضطاني من 
لمجتمعمن ا %

( عسر القراءة

)CMI 10 (2
لعمر القرائي 

) الذȑ لسرعة

ولوجي (حرف
رȄف الأفعال.

الأكثر ملاح 
 حرǽȞا من ص
سرȄن قرائǽا ǽع

.ȋالنشا
008,p266-26

حالة تعا 56
ǽ 26%عادل 

 مصاحǺة  لع

(فها العالمي 

 فارق بین ال
توȐ الفهم، وا

لتحوȄل الفونو
Ȅالمفرد وتصر
Ǻفرط النشاط
ل المفرطین 
لأطفال المعسر
لقراءة وفرȋ ا

 )69

H 6) سجلت
تاǼة) وهو ما

 ǺاضطراǺات م

Oفǽفي تصن (
ǽة، مع وجود
 القراءة، مست

خدام قواعد ال
مثل: جمع اة 

Ǻ المصاحب 
من الأطفال %

من الأ 40%
ة بین عسر ال

HABIB.M, 2

 وصعوǼة الكت

عدل الإصاǺة 

OMSالمǽة (

ǽ تمدرس Ȟاف
م الجودة في

 أساسا Ǽاستخ
وǽة والصرفǽة
طراب الانتǺاه 

%40إلى  %
0إلى  15% 

ر عن العلاقة

2003(دراسة 

الدǽسبراكسǽا 

رسم بǻاني مع

ر القراءة 
 الصحة العا
 إلا Ǽعد فترة

l’ مǽوذلك لتقی

ثاني        

 Șیتعل ȑوالذ
Ǽالقواعد النحو

إضطروǽعتبر 
%25ما بین 

نجد ما بین 
متقارȃة وتعبر

وفي نفس الد
أساسا في ( ا

) ǻمثل رس6 (

شخǻص عسر
حسب منظمة
 عسر القراءة

alouette’ر 

الفصل الث

و
Ǽ
 و

م
ن
م

 و
أ

شȜل رقم

تقیǻم وتش
ح
تشخǽص 
مثل إختǼا
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طفال بین 

دیث عن 
ع والأنف 

 أو فوق 
ن فحصا 

 الادراك، 
 الضوئي 

نحارفین 
طفل  لل

 Ȗت تطب

رȂت في 
 Ǻمقدار 
 الذȜاء 

سر القراءة و

هام عند الأط

ورȄة قبل الحد
Ǽصر، السمع

)CIM 10(

ȑغالب عاد
ن أن یتضمن

ل (الانتǼاه، 
قǽام Ǽالمسح 

(  

ل Ǻمقدار إن
والذȜاء العام
على اختǺارات

) أجرǻ1Ȃار (
ي تكون أقل 
زمني ومعامل

          عس

لاضطراب اله

تكمیلǽة ضرور
Ǽفحص ال  ،(

An ( 

قراءة حسب 

Ȟǽون في الغ
ذاكرة) وǽمȞن

 .ل
لعقلǽة للطفل
لأعصاب الق

CIM 10ب (

ءة تكون أقل
مر الزمني و
Ȝون بناء ع

  ص Ǻالطفل.
ǻالمعǺ خاصة
الهجاء والتي
Ǻار العمر الزم

خǽص هذا الا

 ǼاختǼارات ت
تǼار الذȞاء )
nne BOUS 

 الخاص Ǻالق

QIǽ ȑوالذ (
التخزȄنǽة (الذ

مȞتوǼة للطفل
 الوضائف ا
ختص في الأ

Ǻالقراءة حسب
  یر التالǻة

د لدقة القراء
 الإعتǺار العم
Ȝǻ یجب أن 
درس الخاص
ج إختǺارات خ
 من إختǺار 
Ǻعین الإعتǺ 

وȄتم تشخ. ي
Nolwen(

 بد من القǽام
 نفسي ( إخت
& Stephane

ة للاضطراب

  شخǻص
Iل الذȞاء (

رات الطفل ا

ة الشفهǽة والم
على فعالǽة

 للطبیب المخ

Ǻ رب الخاص
من المعایی 2

إختǺار موحد
الأخذ Ǻعین 

)QIالذȜاء (
ة ونظام التمد
ءة، أو نتائج
حصل علیها 
قع مع الأخذ

لعمر الحقǽقي
nn Troles 20

ضطراب لا 
صبي وقǽاس

e MOREAU

ر التشخǻصǻة

ǻة التش لعمل
 لقǽاس معامل
شف عن قدر

ح بتقیǽم اللغة
ح Ǽالتعرف ع
...) وǽمȞن

صǻة للاضطرا
2أو  1وجود 

 من خلال إ
متوقع، مع ا
ة. ومعامل ا
 یتعلȖ بثقافة
ي تعلم القراء
النتائج المتح
ستوȎ المتوق

لمقارنة مع ا
(p15,010 ة.

خصوصǽة الإض
ي فحص عص
UX, 2011,p 

ضمن المعاییر

ت الضرورȂة
یهدف  سي:

ا یهدف للكش
سǽا عاطفǽا.

وǽسمح طفوني:
وǽسمح صبي:

رات الحرǽȞة

اییر التشخǻص
و
حصل علیها

 المستوȎ الم
ت في القراء
وموحدة فǻما 
 ǺصعوǺات في
ا لإضافة إلى

رȂین عن المس

ثاني        

شهرا  Ǽال 18
نةس 12إلى  

للتأكد من خص
راءة وتتمثل في

)ORL .(21)

) یتض1 رقم (

 الفحوصات
لفحص النفس
لمتوسط، Ȟما
سلوǽȞا أو نفس
لفحص الأرطف

ص العصلفح
لذاكرة، المهار

المعا

لعلامة المتح
عǻارȂین عن 
قیǻم الأداءات
صورة فردǻة و
Ǻ Ȗتتعل Ȗواب
ن مȜǺرة، Ǻالإ
حارفین معǻار

Q. (  

الفصل الث

 ȑ8لمساو
 08عمر 

ول  
عسر القرا
(والحنجرة 

جدول 



ال - 1
ال
س

ال - 2
ال - 3

ال

ال  -1
مع
وتق
Ǻص

سو -2
سن
إنح

)QI
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) EEG (

Ȟبیر من 
ب علاج 

.
ن تسبب 

Ȟة الطفل 

 من أجل 

ر القراءة 
وقع أدنى 
مستحسن 

مر ب:

الابتدائǽة 
شȞل تام 

ن تحوȄل 

سر القراءة و

رȃائي للدماغ

Ȟ سمع، فعدد
وǼالتالي یجب

مییز الألوان.
 منتظمة للعین

ǽة للعین.
Ȟحر Șعیǽ قد 

لإنزȄمǽة.
 دم الوالدین 

فتعرȄف عسر
 القراءة المتو
لمالات من ا

ل وȄتعلȘ الأم

 في المرحلة ا
تاǼة تصǼح Ǽش

كثر تضررا من

ستقرار.

          عس

ص الرسم الكهر

إضطراب الس
جة السمع. و
كتساب اللغة.
لفǽة العین، تم
دǽة أو غیر 
ǽȞلقدرات الحر

لذȑ قحرȞي وا

لصعوǼات الإ
انا عینة من

الإقصائǽة. ف
Ȑة ( مستوǽل
هي هذه الحا

 إزعاجا للطفل

H فصلینǼ (
القراءة / الكت

فهǽة هي الأكث

TDوعدم الاس (

IRأو فحص (

لكشف عن إ
ثر على درج
ب في تأخر إك
ل الرؤǽة، خل
رȞات لا إراد
صر Ǽفحص ال
ت التناسȘ الح

الصماء أو ال
 الطفل وأحǽا
ي الجینات. 

ى المفاهǽم 
صبǽة أو عقل
ضعیف. ففه

Ȟن أن تسبب 

Ǽ HASفرنسا (

 العادǽة فإن ا

لة اللغة الشفه

) ȋنشاDAH

RM( طǽسي

O:( یهدف لل
ن والتي تؤث
لا تكون سبب

مجال  الǼصر،
طفال من حر
ح تقوǽم الǼص
اف صعوǼات

مراض الغدد ا
 عینة من دم
وذ خاص في

على 1970 
 حسǽة أو عص
عي ترȃوȑ ض

ȞتوǼة.

منه والتي ǽمȞن

لصحة العلǽا 
 في الحالة 

( 
 في هذه الحال

لن دون فرȋ ا

الرنین المغناط

ORLحنجرة (

ض في الأذ
ل عام حتى لا
 فحص حدة 
ن ǽعاني الأط
مȞتوب. ǽسمح

ǽسمح Ǽاكتشا 

كشف عن أم
ن خلال أخذ 
حث عن شذو

ǽا ǽعتمد منذ
: صعوǼات 
محǽط إجتماع
Ȟب اللغة الم

اكل القرǼȄة م

وصى هیئة ال
في القراءة. ب

علǽم الإبتدائي
غة الشفهǽة ( 

لانتǼاه مع أو

التصوȄر Ǽا و
ذلك.رة ل

، الأذن والح
ون من أمراض
الحسǽة ǼشȞل

:ȏیتضمن صر
، ǽحدث أن :

عالم النص الم
 رت الحرǻȜة:

وǽسمح Ǽالك ض:
وȄتم من ثي:

 النووȑ أو الǼح
  ص الفارقي

ǽن قرائȄعسور
لعوامل التالǽة
الذهني ) وم
خر في إكتساب

ءة عن المشا

 العادǽة: ( تو
عن إضطراب
سنتین من التع
الخاصة Ǽاللغ

Ǽة )
طراب نقص الا

ثاني        

Scannerأو (
ذا رأȐ ضرور
حص الأنف
لأطفال ǽعانو
لاضطراǼات ا
لفحص الǺصر
قوǻم الǺصر:
ضǽاعا في مع
حص المهارات

ي محǽطه.
حص الأǻض
لفحص الوراث
حص النمط ا

 صǻالتشخ
 الأطفال المع
ى إستǼعاد الع
Ȑ للمستوȐ ا
مصطلح التأخ

ز عسر القراء

خطاء التعلم 
بل الكشف ع
وظǽفǽة Ǽعد سن
لإضطراǼات ا
لكلمة المȞتوǼة
متلازمة إضط

الفصل الث

)r
إذ

فح - 4
الأ
الا

ال - 5
تق - 6

ض
فح - 7

في
فح - 8
ال - 9

فح


تحدید   
یرتكز على
Ȑأو مساو
إستخدام م

یجب تمییز

أخ -
قب
وظ

الإ -
ال

م -
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اهر التي 
ب: 

ضطراǼات 
 الذهانǽة. 
ضطراǼات 

لوجي أو 
 لصوتي

 إستخدام 
 صعوǼة 
، حذف/ 

 التكامل 
ستراتیجǽة 
لمناسب. 
 .Ȑة المد

ت وقواعد 
 الكلمات 

سر القراءة و

.(

DSM( المظا
علȘ الأمر ب

لحسǽة، الاض
لاضطراǼات 
بین هذه الاض

لقراءة الفوتنول
ال ار التجمǽع

Ǽة حیث یتم 
ة الفونولوجي
صرȄة ( قلب،

یب أولي في
ها، إذ أن إس
رف وصوته ال
ذاكرة القصیرة

صرȑ للكلمات
Ǽة في قراءة

          عس

Manar GHA(

M-5(لخامسة 

ص Ǽالتعلم وȄتع

عصبǽة أو ال
TDAHالا ،(

جهد للتمییز بی

 فإن عسر الق
عجز في مسا
ǼتسȞست مǽل 
 عسر القراءة
ى أخطاء Ǽص

عی من خلال
مات وتهجئته
مع بین الحرف
ى مستوȐ الذ

المظهر الǼص
Ǽن من صعو

ANI,2017,p

 في طǼعته ال
اصب آخر خ

الفȞرȄة أو الع
) ȋالنشا ȋر
رورȑ بذل ج

OP(  

لي للأطفال 
ز هذا النوع Ǽع
/ صوت ) ل
ومن ممیزات 
 Ǽالاضافة إلى

GEOFFR(  

م ظهرتوتǽة، 
ي قراءة الكلم

الجم مȞن من
 مشاكل على

طاء تتعلǼ Șا
نونانهم لا ǽع

p40-42( عي.

رǼات النفسǽة 
 أȑ اضطراب

لاضطراǼات ا
ع أو دون فر
ر). ومن الض

PQ, 2014, p

ي الطب العقل
Ȟسǽا. وȄتمیز

( حرف/ وȄل
ض العجز، و
 لها معنى، 
ROY Elodi

لعیوب الصو
من عجز في 

لطفل Ȟي یتم
 ǽعانون من

 یرتكبون أخط
أن همخصائص

صرȑ أو السمع
ئي للاضطرا
سر القراءة أو

لأكادǽمي، الا
ص الانتǼاه مع
صل واللغة )

20. (لب ذلك

 مختص في
لدسلȞǽحالات ا

 الجمع والتحو
la v( ضǽلتعو

ت التى لǽس
)e,2014,p65

ǽعانون من ال
 الأطفال ءؤلا

عد آلǽة عند ا
فال غالǼا ما

55(

  حǻة:
طراب، إنما 

ومن أهم خ ،

ǽة
 الإدراك الǼص
صي والإحصا
ȘȄ الخطأ لعس

 التحصیل الأ
ضطراب نقص
طراǼات التواص
و العلاج تتطل

  ونولوجي:
طبیب أمرȞȄي

من مجمل ح 
v la فقواعد (

voie d’adres

جدیدة والكلمات
(. فهم النص

ǽ طفال الذین
، وǽعاني هؤلا
 لم تصǼح Ǽع
 هؤلاء الأطف

5، ص2017

طورȂة السطح
م هذا الاضط
،هذه الكلمات

ثاني        

ǽا المدرسǽȃلفو
ضطراب في 
لیل التشخǽص
ȘȄابها عن طر

 العادǽة في 
 المعرفǽة، اض
 إضافة اضط
طة التكفل أو

سر القراءة 

ر القراءة الفو
H.BODE ط

م ǽ63%مس 
voie d’asse

ssage(رسال 

 الكلمات الجد
وصعوǼة في ف

هذا النوع الأط
ت الحروف،

صوت-حرف
ب ذلك، فإن
7 بد الحفǽظ،

ر القراءة التط
 الذین لدیهم

Ǽمعاني هǽس 

الفصل الث

ال -
إض -

وǽحدد الدل
ǽمȞن إنسا

( الفروق
العصبǽة 
Ȟما ǽمȞن
Ǽما أن خط

أنواع عس

عسر – 1
ERحسب 

ǽ الصوتي
)emblage

مسار الإر
اءة في قر 

حرف ) و

ǽضم ه   
بین أصوا
التحوȄل ح
وإلى جانب
(شلبي عب

عسر – 2
إن الأفراد
لǽسنطقها و 
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 ومشاكل 
سȞǽفیهم، 
م Ǽسهولة 

 ȞȞلǽات 

27(
 خفیف أو

فونولوجي 
من النادر 
 ǽظهرون 
ي الانتǼاه 

یلي:

: (غǽاب 

سر القراءة و

ون صعوǼات 
 إستنشاق، فس
ة والتي تتسم

راك الكلمات

7، ص2016
لا ǽعني أنه خ

سر القراءة الفو
ئعا نسیǼا. فمن
سرȄن قرائǽا 
ملة وعجز في

 فنلاحظ ما ی

)28، ص
یترتب عنه :

. 

          عس

ولكن یواجهون 
ظم مثل: ( 
ǽقǽة أو الزائفة

قدرة على إدر
ل أخرȐ مثل:

شوائǽة.

6دون فتǽحة، 
لا التالي فهو

سطحي وعس
هذا النوع شائ
لأطفال المعس
 Ǽالذاكرة العام

لمعجمǽة معا

،ǽ2016حة، 
قراءة والذȑ ی
.فهم الشفهي)

و ...)تب، قلم
و غیر منتظ
ǽت الغیر حق

 أولǽة في الق
طراب مشاكل

.
ءة Ǽصورة عش

ع ) (بن سعد
لاضطراب وǼا

سر القراءة الس
حد، وǽعتبر ه
حتة فمعظم ا
 Șشاكل تتعل

ROD(

نولوجǽة واللفو 

ǽن سعدون فت
دراكي في الق

غǽاب الفو ت، 

قطار، مȞتب( 
غیر شائع أو
 قراءة الكلمات

 )294،ص2

 من عیوب 
ب هذا الاضط

نة في الذاكرة
homوالقراء (
Ȅة. 

Ȟتب Ȟما ǽسمع
علǼ Șحدة الا

مائي بین عس
 في وقت واح
و ǼصرǼ ȑحت
 یواجهون مش
DOLPHE Ne

 الطرȄقتین ال

(بن الǼصرȄة.
 التمییز الاد

صوت- حرف

(لشائع مثل: 
ظام تهجئة غ

صعوǼة في 
2017،ن محمد

لذین ǽعانون
یهم. وǽصاحب

رغم أنها مخزن
mophoneتǽة (

لذاكرة الǼصرȄة
 الكتاǼة ( Ȟǽت

لا یتع سطحي

ر القراءة النم
 والارسال ) 

ي أوفونولوج
معا. Ȟما أنهم
enert,2010,p

عندما تصاب

ب في الذاكرة 
 + اضطراب
 فك الترمیز 

ال  المنتظم أو
تى تتسم بنظ

یجدون هم لا 
ا الدین، وروم

ب الأطفال ال
ȑ التلقائي لدی

تاǼة الكلمة رغ
وحدات الصوت
لى مستوȐ ال
 الإملائǽة في
سن مصطلح 

مختلط : 

 أشȞال عسر
عا ( التجمǽع
عسر قراءة ف
ل المسارȄن م

p9( الشفهǽة. 

قراءة ǽحدث ع

ي + اضطراب
ة المعجمǽة 
رȑ للكلمات،

ثاني        

ذات التهجي 
 الكلمات الت

نهأن...) Ȟما 
اف نور احطر 

ا الاضطراب
ȑصرǼعرف ال

صعوǼة في Ȟت
الوحلخلط بین 

ضطراǼات عل
غǽاب القواعد 
لاشارة إلى أن

ر القراءة المخ

 الشȞل من
 المسارȄن مع
لى حالات ع
 في استعمال
ت في اللغة ا

 من عسر الق

خل فونولوجي
صاǼة الطرȄقة
لتخزȄن الǼصر

الفصل الث

ǽة ذقالحقǽ
في قراءة
السلطعون
نطقها. (ح

ǽشمل هذ
لغǽاب التع

ص -
ال -
اض -
غ -

تجدر الاو 
ضعیف. 

عسر – 3

هذا یجمع
فهو ǽضم
العثور عل
صعوǼات

واضطراǼات

هذا النوع 

خ -
إص -

ال
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Claire N(  

طرقنا إلى 
أنواعها،. 

  مختلط
جمǽع 

یدة 
حقǽقǽة 
 الثابتة 

  ة

  ولوجǽة

لائǽة 

  طراب )

جي + 
 ȑر - 

سر القراءة و

ي

NADOLSK

راءة حیث تط
 تشخǽصها، أ

.ب

سر القراءة الم
لإرسال + التج

الكلمات الجدی
لمات غیر الح
لكلمات غیر 
أو المنتظمة

طاء غیر فونو

صعوǼات إملا
 مختلطة

عیف ( اضطر

طراب فونولوج
ضطراب Ǽصر
 انتǼاهي

          عس

لقراءة النمائي

KI & Auréli

وهو عسر القر
ا، أعراضها، 
هذا الإضطراب

عس  طحي
الإاشر/ 

اتة أو 
والكل
+ ال

ǽة 
لǽس 
ذج 
  

 سǽاد)

أخط

صǽة 

ضع  ب )

 ȑ - اضط
اض

نواع عسر الق

e NOCERA

كادǽمǽة ألا و
قراءة، أسǼابها
ǽة النظرȄة له

 القراءة السط
 الارسال/ مǼا

  معجمي
ت غیر الثابت
  المنتظمة

ǽطاء فونولوج
مة المȞتوǼة ل

قة Ǽالنموذعلا
لصوتي مثل:
د           س
ǽات إملائǼعو

  سطحǽة
ف ( اضطراب

 ȑصرǼ طراب
  انتǼاهي

 خصائص أن

A, 2006,p12

لم الاكات التع
هوم عسر الق
ǽح الخلفǽتوض

عسر   جي
 /
  ǽع

مسار 

قǽة 
كلماتال

جǽة 
ل 
حة 
ا، 

أخط
(الكلم
لها ع
الص
( صǽاد
صع

ضعیف

اضط  ي

) یوضح أهم

)2

ن أهم صعوǼا
لȘ الأمر Ǽمفه
موضوع هو ت

قراءة الفونوج
ر الفونولوجي/
ǽاشر/ التجمǼم
مات الجدیدة 
ت غیر الحقǽق

  لمخترعة)

ǽغیر فونولوج
 مȞتوǼة ǼشȞل
 لكنها صحǽح
جǽا مثل: هاذا

  لاكن... )
وǼات إملائǽة 

  ونولوجǽة
 یف ( تأخر)

راب فونولوجي

)2دول رقم (

رض واحدا من
 الهامة وȄتعل
ناصر هذا الم

عسر الق
المسار
غیر الم

 ة
الكلم
والكلمات
( ا

 ة

أخطاء 
(Ȟلمة 
خاطئ 
فونولوج
لا
صعو
فو
ضعی

اضطر

ثاني        

جد

 في هذا العرض
من العناصر
ن عرض عنا

 راءة النمائي
   المسار

تتعلǺ Ȗالقراء

تتعلǺ ȖالكتاǺة

ت الإملائǻة 
  صاحǺة

 (المعجم) 
  ملائي

فǻة ات المعر 
Ǻعسر القراءة

الفصل الث

 خلاصة
تناولنا    

مجموعة م
والهدف من

عسر القر
نوع 

صعوǺات ت

صعوǺات ت

الصعوǺات
المص
الرصید
الإم
الاضطراǺا
Ǻ الخاصة



الفصل الثالث: نظرȂة الذȜاءات المتعددة

 تمهید  

 اء المتعددȞمفهوم الذ  

 اءات المتعددةȞة جاردنر للذȄادئ نظرǼم  

 ات نȞاء المتعددمحȞة الذȄظر 

 اء المتعددȞة الذȄة لنظرǽخȄالجذور التار  

 اء المتعددȞأنواع الذ  

 اءات المتعددةȞة المسؤولة عن أنواع الذǽالعصب Șالمناط  

 ات التعلمǼاءات المتعددة في مجال صعوȞالذ 

 ات التعلمǼصعو ȑس ذوȄات تدرǽاءات المتعددة واستراتیجȞالذ

 اءات المتعددة لتلاȞات التعلمبروفیل الذǼمیذ صعو  

  اءات المتعددةȞة الذȄنقد نظر  

 خلاصة 
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ǽة قǽاسه 
 العصر 
لتي تعبر 
 نظرȄات 
 جاردنر 

ǽفي  اتهاج

ت عادلة 
لتقلیدǽة  ا

یدل على 
Ȟاء لǽس 
ن الذȞاء 

17 .(

قدرة على 

)  35ص

صطلحات 

ج هي نتا
ستنتاج لا 
ر تفاعلي 

ة الذȜاءات ا

ǽفǽȞاء وȞالذ 
 غیر أنه في
ǽم الزمان والت
، فقد ظهرت
لتى وضعها
ǽلال استراتیج

Ǽة، وأنها لǽست
Ǽارات الذȞاء
مهني، مما ی
Ȟاردنر أن الذ
 والتعلǽم بل إن

7، ص2017

 على أنه "الق

،ص2005مي،

عة من المص

ولعل القدرة ه
ئة، وهذا الاس
 إنما هو دور

نظرȂة       

 أثار مفهوم
ت تعرȄفاتهم. 
ǽسائدة منذ قد
قف المختلفة،
 المتعددة ال

Ǽقوة من خلا 

Ǽقة مناسȄطرǼ
Ǽما أن اختȞ 
ها Ǽالأداء الم
 وǽضیف جا
یته ǼالتدرȄب و
7سید فرغلي،

Fram(  اءȞالذ
ر"

م أحمد الخزام

ن من مجموع

 Ǽعمل ما. ول
اعل مع البیئ
عظمه Ȟثیرا، 

لترȃوȄن، Ȟما
رتهم وتعددت
 التي Ȟانت س
مل مع المواق
رȄة الذȞاءات
حالي ودخلت

Ǽ اء الانساني
منطقǽة فقط،
نبؤ من خلاله
.Ȑجهة أخر 

وتنمیت  زȄادته
) .Ȑأماني س ر

mes of min

واحدة أو أكثر

عبد الحȞم ( 

بین أنه یتكون

حبها للقǽام 
 والتعلǽم والتفا
ت نفسه لا ǽع

 الǼاحثین والت
فاختلفت نظر
ǽة الأحادǽة 
جدیدة والتعام
Ȅم مثل نظرǽ
ى العصر الح

لم.

لا تقدر الذȞا
رة لغوǽة أو م
 لا ǽمȞن التنب
 الفعلي من 
فالذȞاء ǽمȞن

Ȑالأنواع الأخر 

nd(طر العقل 

بیئة ثقافǽة و 

ب النظرȄة تب

ي تؤهل صاح
عملǽة التعلم 
، وفي الوقت

ر منمام Ȟبی
ماء النفس، ف
 النظرة التقلید
ب المعرفة الج
ǽالمعنى القد 
ت سائدة حتى
شخصǽة المتعل

لیدǽة للذȞاء 
Ȟلات Ǽصورة
لكنها أدوات 
 جهة والأداء
وȃناءا علǽه ف
 مستقل عن 

في ȞتاǼه أط 
 لها قǽمة في

 أورده صاحب

 الكفاǽة التي
د من خلال ع
الدور الوراثي

 الذȞاء Ǽاهتم
كثیر من علم
 للذȞاء بتلك 
 على اكتساب
منحاها عن 
نینǽات وظلت
 والاهتمام Ǽش

لنظرȄات التقل
Ȟراد حل المش
 المدرسي، ول
 المقاسة من
Ȟن قǽاسها، و
تلفة وȞل نوع

Gardner.H(

كار منتجات

 ȑاء الذȞالذ
ي: 

 إلى إمتلاك
كتسبها الفردا 

من الأشȞال ا
وراثة.

ثالث        

حظي مفهوم 
لجدل بین الك
م ǽعد ینظر 
قدرة الانسان
ختلفت في م

Gمنذ الثمانی (
طوȄر التعلǽم 

 ذȜاء المتعدد
 جاردنر أن ال
طلب من الأفر
قǽاس الأداء 
وة بین القدرة 
Ȟمǽ دة وثابتة
لى أنواع مختل

H(ف جاردنر 

Ȟلات، أو إبتك

حلیل مفهوم ا
 النحو التالي

: تشیرلقدرة
لخبرات التي 
نȞر ǼشȞل من

البیئة والور ین

الفصل الث

  تمهید
ح
وتنمیته الج
الحدیث لم

ن قفقط ع
حدیثة اخ

)Gardner

أسالیب تط

مفهوم الذ
 Ȑیر
حیث تتطل
تستطǽع ق
وجود فجو
Ȟمǽة محد
متعدد وعل

وعرف
Ȟحل المش

إن تح
وهي على

 ال
ال
ین
بی
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ع الذȞاء 
 العصبǽة 
 وǼالتالي 

من خلال 
 Ȑلفهم لد
ل خبرات 
فأصǼحت 

 یواجهون 
ها Ǽطرق 
ب. فȞلمة 

ǽم خدمة 
 الموسǽقة 
لقǽمة في 
 ىرǽȃة تعل

مǽة Ǽالغة 

ت تصǼح 

 الأساس 

ة الذȜاءات ا

ردنر هي أنواع
ة في الخلǽة 
یولوجǽة للفرد

قبلها الفرد من
 ما تكون الف
 الأبنǽة تشȞل
 تعرض لها ف

عرض الǼحر 
المشȞلة وحله
تجاه المناسب

تقدǽ حقǽقǽة أو
 المعزوفات 
اجات ذات ال

قافة الغرȃن الث
لثقافي ذا أهم

 فتكون خبرات

والتي تشȞل

نظرȂة       

عبر عنها جار
ولوجǽة Ȟامنة
ط الطاقة البی

ǽة التي ǽستق
ى الفهم، وإذا
لمدȐ، وهذه 
نه سبȘ وأن ت

 الǼحارة في ع
 تجاوز هذه ا
من تحدید الإت

ن منتجات ح
 Fran(ولعل ،

لائل على النتا
محافظة، لأن
Ȟان التأثیر ال

علم وتعلǽم) ف

اء المتعدد و

درات التي ع
نها طاقة بیو
ل على تنشǽط

ǽات الحسǽعط
لذǽ ȑقود إلى
اكرة طوȄلة ا
 مشȞلات لأنه

ȑ مفاده أن 
Ȟنهم من  تم

لتي تمȞنهم م

رة على تكوȄن
nçoise Poum

 هي من الدلا
لمجتمعات الم
Ȟ ظة. من هنا

 مع البیئة (تع
.

 نظرȄة الذȞا

دالقدرات، والق
بیئة. حیث أن
ومنبهات تعمل

 له إلى المع
Ȅن المعنى الذ
مخزنة في الذ
 یواجهه من 

في. 
ȑلات والذȞمش
Ȟاء المȞاني 
على الماء وال

ملاحة.

وتعنى القدر: 
may,2014, p

) Mozart (
 Ȟذلك في الم
عات المحافظة

جǽة تتفاعل م
.ة ثقافǽةت قǽم

 الǼحث في
: 

إلى إمتلاك ا
ستثار من الب
 من مثیرات و

أǼسط مفهوم
 بهدف تكوȄن
نǽة معرفǽة مخ
على حل مل 
Ȟل بناء معرف
ر عن حل الم
Ȟبرتهم في الذ
ات مراكبهم ع
ك براعة في الم

في ثقافة ما:
p08 (قافة ما 

مشهور موزار
ا قد لا تكون
غرار المجتمع

 
قدرة بیولوج ء

 نتاجات ذات

  متعددة
 التي شملها
لنقاȋ التالǽة 

 للفرد تؤدȐ إ
رȄته والتي تس
 Ǽما تحتوǽه 

ǽشیر في أ 
 ثم معالجتها
على شȞل أبن
ساعدة الفرد ع
Ȟتوافرة على ش
 أورده جاردنر
 غیر أن خب
 مثلا أو حرȞا
عنى دون شك

 ذات قǻمة ف
 مجتمع أو ثق
الموسǽقار الم
ȃي، غیر أنها
سǽقى على غ
 Ȟاء المتعدد.

الذȞاء رائي :
ت جدیدة، أو

 للذȜاءات الم
هم المǽادین
 النظرȄة في ا

ثالث        

وافر الخبرات 
 بها في نظر
بیئة المناسǼة

ءه. 

مشȜلة:حل ال
لحواس ومن 
لفرد أصǼح ع

مس ساهم في
لخبرة لدǽه متو
 ȑالمثال الذ 
حدید الإتجاه،
ضل النجوم م
نسǼة إلیهم تع

خلȖ نتاجات
ات قǽمة في 
لتي ابتدعها ا
لمجتمع الغرȃي
من شأن الموس
Ȟة الذȄي نظر
لتعرȂف الإجر
حلولا لمشȞلات

ظرȂة جاردنر ل
 أن نحدد أه
العلمǽة لهذه 

الفصل الث

إن تو
التي جاء
وȃتوافر الب
زȄادة ذȞاء

 ح
ال
ال
تس
ال
ولعل 
مشȞلة تح

مختلفة Ǽفض
الذȞاء Ǽالن

 تخ
ذ
ال
ال
م
في
 ال

ح

مǺادئ نظ
ǽمȞن
والدعامة ا
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صل نسبǽا 
ظهر بها 

) 140ص

 الصعید 

نظر عن 

عینة على 
داد، وقد 

Ș معینة 
نجد على 

ة الذȜاءات ا

ص ǼشȞل منف
طرق التي ǽظ

، ص2017 

 .
ص أو على

انǽة Ǽغض الن

ت" أساسǽة مع
هارة أو استعد

Șت على مناط
رȐ سلǽمة، فن

نظرȂة       

متعددة تعمل
راء وتنوع الط

وعزȄزة رحمة،

 ء الدینامǽȞǽة
لداخلي للشخص

نساإعله أكثر 

. د
نفسها

ضع "اختǼارات
موهǼة أو مه

 أمراض أثرت
Ȟاءات الأخر

جود ذȞاءات م
عددة على ثر

ا.
 أحمد علي و

ن أنواع الذȞاء
ى الصعید ال

.
. ه وتنمیته
. Ȟاء آخر

ت Ȟامنة تجع

. Ǽعینه
الذȞاء المتعدد
عن النظرȄة ن

لادعاءاته وض
ǽس مجرد م

ل التالǽة:

 Ǽحوادث أو 
عین تارȞة الذ

ض جاردنر وج
ذȞاءات المتع
 الرواǼط بینها

Ȟنان  ( 
نامǽȞǽة
لǽط منتع بخ

 إن Ȟان على

. ها وتعرȄفها
Ȟائه وتطوȄره
Ȟر ذȄن وتطو
ر بدیلة وقدرات

Ȟاء خالص Ǽع
 على نظرȄة ا
 المعلومات ع

نظرȑ سلǽم لا
ǽاملا ولȞ اء

 Gard العوامل

ص أصیبوا 
لاف ذȞاء مع

ǽفترض  حیث
Ȟد نظرȄة الذ
ت وأǽضا في 

ن ذȞاءات دین
من نوعه وȄتمت
نمو والتطور

 .
. ینامǽȞǽة

لذȞاء ووصفه
لى ذȞتعرف ع

سهم في تحسین
 للفرد مصادر

Ȟة أو تحدید ذ
ورȄة النمائǽة 
 تتغیر بتغیر 

وفیر أساس ن
ذȞان اعتǼاره 

dnerستخدمها 

   دماغي: 
مله مع أشخا

إتلاتؤدȑ إلى 

 ولǽس واحدا 
Ȟعض، وتؤǼال
م في الذȞاءات

دǽه مرȞب من
تمیز وفرȄد من
الذȞاء في الن
ن الأشخاص
Ȟلها حیوǽة ود
وتمییز أنواع ا
رد الفرصة للت
Ȟاء Ǽعینه ǽس
ء Ȟلها توفر 

. روف
ز أو ملاحظة

Ȅة التطوالنظر
ء المتعدد قد 

 المتعدد
جاردنر من تو
 یلبیها لǽمȞن
Ȟات التى اس
 نتیجة لتلف
من خلال عم
لإصاǼات قد ت

ثالث        

لذȞاء متعدد و
عن Ǽعضها ا
لناس مواهبهم

Ȟل شخص لد
Ȟل شخص مت
ختلف أنواع ا
لبیني فǽما بین
نواع الذȞاء Ȟل
مȞن تحدید و
ستحȞ Șل فر
Ȟن استخدام ذ
ن أنواع الذȞاء
لعمر أو الظر
لا ǽمȞن تمییز
مȞن تطبیȘ ا
ن أنواع الذȞاء

ظرȂة الذȜاء 
حتى یتمȞن ج
Ȟل ذȞاء أن
Ȟضمنت المح
نعزال محتمل

م Gardner ظ
غ. أن هذه الإ

الفصل الث

 ال
ع
ال

 Ȟ
 Ȟ
 تخ

ال
 أن
 مǽ
 سǽ
 إن
 إن

ال
 لا
 مǽ
 إن

محȜات نظ
ح
Ȟ

تض
 ان

لاحظ
من الدماغ



لمتعددة

41 

وǼة Ȟبیرة 
ء واجراء 
ǽة أنظمة 

ن أداءهم 
لموسǽقى 
ز حسب 

 ما لهذه 
 مساره ثم 
 التطور. 
موسǽقیون 
لموسǽقي 
ا فهي لا 
ة Ǽصورة 

الأفȞار ن 
Karl Fre

ن.

تاتي عند 
ل أعمال 
 ل لوحات

ة الذȜاءات ا

ني من صعو
را على الغناء
 بوجود ثمانǽة

، بینما Ȟǽون
وآخرون في ال
 هذا  التمایز

تعطیها ثقافة
ل لاحقة من م
 الخاص في 
ن ومؤدون م
 في التألیف ال
 مسارا مختلفا
 سن الخامسة
رء، فȞثیر من

   )eidrick 

 سن الأرȃعین

توȐ الذروة ت
قي من خلال
رȑ من خلال

نظرȂة       

ي الأǽسر ǽعان
رغم ذلك قادر

Gardn قولǽ
ءات.

 مجال معین
الرȄاضǽات و
ت... وǽعبر

القǽمة التى ت
وته في مراحل
 ذȞاء مساره 

هناك مؤلفونو
و أن الخبرة ف
فیبدو أن لها 
لأطفال في 
من عمر المرء
           
فقط ǽأتي Ǽعد

ند مستعمل ع
ذȞاء الموسǽق
لمȞاني الǼصر

لجزء الامامي
نه قد ǽضل ر

ȃnerهذا نجد 

حد من الذȞاء

لاستثنائیین: 
رقة فيت خا

رة ممتازة في 
 أو الحیوانات

  ة :
ض وحسب 
صل إلى ذرو
السن. ولكل 
هو   الخامسة،

مارهم، لذا یبد
 الرȄاضǽات ف
 ( یتعامل ا

مȞǼر نسبǽا من
عشرȄن أمثال
 القلیل منها ف

 الذȞاءات تع
Ȟننا رؤǽة الذ

D(اء الȞوالذ ،

 Ǽضرر في ال
ه اللغوȑ، لكن
ȃن. وȄالآخرǼ 
ماغǽة لكل واح

من الأفراد الا
عالǽة وقدرات
میزون Ǽصورة
جاه الطبǽعة

ثمانǽة.

ءات المنفردة
 Ǽعضها الǼعض
 الطفولة، وǽص
ع التقدم في ا
هو في عمر
ینات من أعم
ا الخبرة في 
ف الموسǽقي
وة في وقت م
وا قد بلغوا الع
ضǽة نجد أن 

طرȄقة لرؤǽة 
Ȟمǽالأفراد، ف 

Darwin( رȄة

jack(  

Ǽ صاب دماغه
ي یتأثر ذȞاءه
ل والإتصال 
ف Ǽالأبنǽة الدم

اقرة وغیرهم م
ص Ȟفاءات ع
ك علماء متم
ǽة مفرطة تج
 الذȞاءات الث

ددة من الأداء
 مستقلة عن 
ر في مرحلة 

Ȅجǽة معرة تدر 
لموسǽقي وه
ف حتى الثمانی
لشیخوخة، أما
 على التألیف
ها تبلغ الذروة
اص لم Ȟǽونو
الأفȞار الرȄاض

 أن أفضل ط
ت" في حǽاة 
ن خلال نظر
k belleau,20

ص الذǽ ȑص
كتاǼة وǼالتالي
رقص والتأمل
وهو ما ǽعرف

، علماء وعǺا
 من الأشخاص
 أخرȐ. فهناك
ǽلدیهم حساس
نوع من أنواع

وجموعة محد
عقلǽة Ǽصفة 
ة عامة ǽظهر
عة أو Ǽصورة

لیف اأبدأ الت
لیفأالت في هم

 في مرحلة ال
 حال المقدرة
لمنطقǽة) لكنه
من قبل أشخا
رضنا تارȄخ ا

)1994نر، 
ئǽة للذȞاءات
ء الطبǽعي من

) .  3-000,p2

ثالث        

ثال أن الشخص
 والقراءة والك

بǽة والر الحسا
ستقلة نسبǽا و

وجود مواهب،
ظهر العدید 
ى في مǽادین
 هناك من لد
نر على Ȟل ن

ور متمیز وط
ر القدرات الع
فالذȞاء Ǽصفة
وȄتراجع Ǽسرع

 )Mozart( ب
صلوا نشاطه

حتى   نسبǽا
Ȟرا Ȟما هو 
مع الأفȞار الم
 تم تطوȄرها م

ذا استعرإ ، و ) 

 ǽقول (جاردن
حالات النهائ

Bee(اءȞوالذ ،
Léonard d(.

الفصل الث

سبیل المثا
في الكلام
العملǽات 
دماغǽة مس

 وج
ǽظ
متدنى
بینما

جاردنر

 تط
تتطور
القدرات، ف
ینخفض و
 فموزارت
Ȟثیرون وا
تظل قوǽة
ȞǼتظهر م
ملموسة م
الرȄاضǽة 
GAUSS(

أخیرا 
دراسة "الح

)ethoven

)de Vinci



لمتعددة

42 

ي الأزمنة 
في تطور 
بل مئات 
، وǽمȞن 
ن یتلقون 
 .ȑصرǼل
 -لمȞاني

لموسǽقي 
ن أغاني 
واحد من 

 نظرȄات 
الذȞاءات 
 ȑء اللغو
رجة أقل 

حدة عن 
م یخفقون 
 المعرفǽة 
 Ȑوافر لد
ه القدرات 

ة الذȜاءات ا

نة Ȟانت في
ت مغروسة في

الحرȞي قب –
ل أكثر أهمǽة
ة الناس الذین
اء المȞاني ا
سة الذȞاء ال

ء ال تتǼع الذȞا
لة الواسعة من
درȞة لكل و

 وȞثیرا من
ساند نظرȄة ا
تطلب الذȞاء
لصور)، وȃدر

ل منعزلة الوا
قراءة، ولكنهم
 في قدراتهم 
 بینما قد یتو
 قدرة من هذه

نظرȂة       

 ذȞاءات معین
 الثمانǽة Ȟانت

–ء الجسمي 
 في المستقبل
مع تزاید نسǼة

قǽمة الذȞا ت
، فǽمȞن دراس
شابهة ǽمȞن 
خلال التشȞیل
ى القǽمة المد

ظرȄات الذȞاء
ت المقننة تس

عǽة تترت فر 
ي (Ȟترتیب ال

 ذȞاءات تعمل
محددة مثل الق
تفاوت الأفراد
ǽس للوجوه،

، وتعبر Ȟل ق

 إذ نجد أن ذ
من الذȞاءات
ما Ȟان الذȞاء
ض الذȞاءات 
 على ذلك فم
تلحدیثة تزاید
دة منذ القدم
ف، وǼصورة مش
لقدǽمة ومن خ
 واضح على

ها معظم نظ
من الاختǼارات
 ǽضم اختǼارا
ذȞاء المȞاني

شهد ǽع أن ن
صین مهارة م
س السǽاق یت
ǽللكلمات ول 
وات اللفظǽة،

 )19 ص

:ة
رȄخǽا معینا، 
 Ȟل واحدة م
لأخرȐ، ولرȃما
 تصǼح Ǽعض
لحالي مثالا 
ت الǼصرȄة ال
الذȞاء السائد
دران الكهوف
 الموسǽقǽة ال
تؤثر ǼشȞل 

لتي تستخدمه
ما أن Ȟثیرا م
ǽ لأطفال إذ
لحساب)، والذ

ء).

ة: 
ǽة نستطǽولوج
 فیها المفحوص
ات، وفي نفس
 ذاكرة جیدة
 ولǽس للأصو

، ص2003ر، 

صدیȖ تطورȂة
Ȅاقا تارǽدة س
لآن.  فجذور

الأ ر الأنواع
لآن، Ȟذلك قد
 في الوقت ا

نǽاتفیدیو وال
 عن أنواع 
دائǽة على جد
عن الأدوات
 التارȄخǽة ت

 Arm(

ومترȂة:
 الانسانǽة الت
 النموذج، Ȟم
سلر لذȞاء ا
لمنطقي (Ȟالح
جمǽع الأشǽاء

جǻة التجرȂبǻة
دراسات سȞǽو
دراسات یتقن 
خر ȞالرȄاضǽا
Ǽعضم لدیهم
ت الموسǽقǽة 

جابر تعددة (

 وقابلǻة للتص
Ȟاءات المتعدد
 هي علǽه الآ
ذلك في تطور
 هو علǽه الآ
رȑ المȞاني 
 وأشرطة الفی
خǽة التطورȄة
ل الرسوم البد
ثرȄة القدǽمة 
 فإن العوامل

mestrong, 20

Ȝǻولنتائج الس
لمقننة للقدرة
على صدق 
 مقǽاس وȞس
ت)، والذȞاء ال
ي (Ȟما في تج

هام السȜǻولوج
 Ǽالنظر إلى د
لمثال: نجد د
لى مجال آخ
فǼ  والانتǼاه،

حاد للأصوات
 الذȞاءات المت

ثالث        

 ȏخ تطورȂار
 نظرȄة الذȞا
ثر أهمǽة مما
 حتى قبل ذ
ثر قǽمة مما
 الذȞاء الǼصر

از من التلف
لأدلة التارȄخ
مثلا من خلال
ى الأدلة الأث
إلخ وعلǽه ف

)  009, p13

مساندة من ال
المقایǽس ال 
علم تأكیدا عتل

 ونذȞر منها
ت والمفردات
جسمي الحرȞي

عم من المها
 جاردنر أنه 
وعلى سبیل ال
هذه المهارة إل
كرة، الادراك

دراك حإلآخر 
 خاص من ا

الفصل الث

 تا
تمتلك
الغابرة أكث
الǼشر أو
السنین أكث
أن Ȟǽون 
معلوماتهم
وتكشف ا
الǼصرȑ م
Ǽالعودة إلى
الطیور...
الذȞاءات.

 م
تعتبر
ال أسالیب

المتعددة 
(المعلومات
الذȞاء الج

 د
ǽقترح
الأخرȐ، و
في نقل ه
مثل: الذاك
الǼعض الآ
على ذȞاء



 لمتعددة

  43 

عǽش فیها 
 الثقافات 
سان على 
ء أنساقه 

ن أنظمة 
 جیدا في 
كنه لǽس 

 هارفارد 
ت الذهنǽة 
مختصین 
ات على 
وهȞذا تم 
ض عدة 

Ȅة.شر  

عة منهم: 
 جاردنر 
 الراشدین 

و روȃرت 
عالمة ضا ال

ة الذȜاءات ا

ǽعǽ ثقافة التي
Ȟیر في Ȟل
 هو قوة الإنس
أن لكل ذȞاء

ت أنها تتضمن
ص قد Ȟǽون 
جتماعǽة، ولك

من جامعة 
ة ǼالإمȞانǽات

Ș من المȄفر 
 هذه الإمȞانǽا
ة المذȞورة، و

ظم لهذا الغرض
الثقافات الǼشر

 علمǽة متنوع
 نفس، هوارد

لدȐ  غǽابها 

سفة العلوم، و
 الفرȘȄ أǽضا

نظرȂة        

ین تحدده الثق
Ȟواصل والتف
رȄة جاردنر، 
 رمزȄا Ȟما أ

جة المعلومات
ذا فإن الشخص
لتفاعلات الاج

Bernatd V(

علمǽة المهتمة
لإطار بدأ ف
 Șتحقی Ȑمد
 من المؤسسة
نǽة، Ȟما نظ
 في مختلف 

 تخصصات 
 مرب وعالم
فال وأسǼاب 

.  

 الترǽȃة وفلس
 ونجد ضمن

             

 Șمعی ȑرمز
اسǽة في التو
Ȟي وفقا لنظر

عنهة ǽعبر 

ة على معالج
والتعلم، وهȞذ
لمȞانǽة، أو ال

  )144 ص

Van Leer ,

ة المعارف الع
 وفي هذا ا

وȞشف م علا
رفǽة بتموȄل 
ǽعǽة والإنسان

هوم النمو فǼم

 ینتمون إلى 
Geral( وهو

 مواهب الأطف
ف في الدماغ

 مجال فلسفة
 الاجتماعǽة،

             

في نسȘ شفیر
 وصور) أسا
Ȟالسلوك الذ 
ءات المتعددة

نسانǽة والقدرة
راك والذاكرة و
 في البیئة الم

، ص2017، 

1979( لیر 

تقیǽم وضعǽة
 واستغلالها.
قصد استطلا
 مجالات معر
ǽوالعلوم الطب 
Ǽ Șا تتعلǽضا

مشروع فإنهم 
)ld.S.Lesser

مهتم بدراسة 
تلف ي إحداث

 اشتغل في 
لأنثروȃولوجǽا 

             

لذȜاءات للتش
وز (Ȟلمات 
مؤشرات على
ء من الذȞاء

 المعرفة الإن
لا ممیزة للإدر

رة للأشǽاءماه
ن أحمد علي

  متعدد
مؤسسة فان
مي ǽستهدف ت
 الإمȞانǽات
عدة سنوات ق
حث في عدة 
ي والفلسفي 

رȑ، تناولت قض

ا في هذا الم
(جیرالد لǽسر 

س الترȃوȑ م
تي تسببت في

وهو فیلسوف
ص في علم الأ

            

ع من هذه ال
 تعتبر الرمو
حد أفضل الم
وز وȞل ذȞاء

 ة.
 أن ما ǽمیز
 تعتبر أشȞالا
جة الیدوǽة الم

Ȟنان وسǽقى. (

رȂة الذȜاء الم
طلبت م 19

ماز Ǽحث عل
 تحقیȘ هذه
ي استغرقت ع
م Ǽالفعل الǼح
رȄخ الانساني
ȑالدور Ȑلمستو

الذین ساهموا
لǼحث وهو ج

ستاذ لعلم النفس
 الحوادث والت

Israel Sch( و
Ro( المختص

ثالث        

ابلǻة Ȝل نوع
لأفراد: حیث
لإنسانǽة، فأح
ستخدام الرمو
لرمزȄة الفرȄدة
وȄرȐ جاردنر

رمزȄة متنوعة 
للغة والمعالجة
Ȟذلك في الموس

 

لتارȂخǻة لنظر
979ي عام 

) القǽام بإنجا
براز مدȐ إ و 

 أǼحاثهم التي
تمقع، حیث 

ي مجال التار
علمǽة على الم

ما الǼاحثون ا
Ǽمشروع ال Ș

Ga( وهو أس
ث لهم Ǽعض

hefflr(شیلفر

obert La Vin

الفصل الث
 

 قا
الأ
الإ
اس
ال
Ȅو
رم
ال
Ȟ
  

الجذور ال
في

)Havard(
للإنسان و
Ǽالجامعة 
أرض الواق
الǼحث في
ملتقǽات ع

أم
ȘȄس فرǽرئ

)rdner.H

الذین حدث

واسرائیل ش
ne(لافین 
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 الترȃوǽة 

 1983م 
Ǽلا وذلك 
شȞل من 

  ) 98ص

ع الطیف 
 ورȄاض 
وǽقوم هذا 
أكثر من 

ة للعملǽة 
وات التي 
اقتراحات 

قوة  التي 
Dan (  

الذȞاءات 
ض لتقیǽم 
 اختǼارات 

ة الذȜاءات ا

راسة الأدوار

ن جاردنر عام
Ǽاء مستقȞالذ 
ت، وأن Ȟل ش

، ص2008محمد، 

 على مشروع
قبل المدرسة

ǽة. و الابتدائ
ي واحدة أو أ

  "ا

اسǼةتقیǽم المن
 اللوازم والأدو
طفل، وتقدǽم ا

نوعه وأن القو
niel Fasko, 1

ف أصناف ا
ȑ أȑ إعتراض

 من صنف 

نظرȂة        

ع الǽاǼاني ود

نتائجها تمȞن
واع أخرȐ من
سǼعة ذȞاءات

امر ورǽȃع محمد

غل تجرȄبǽا 
 لمرحلة ما ق
لى الصفوف 
وȄر قوته في
درات ورعایتها

 وخǽارات التق
ة متنوعة من 
عف لدȐ الط

فل فرȄد من ن
 )1992, p07 

 لتقیǽم مختلف
ȑس لدǽا لǽدئ
ȑارǽار معǼخت

             

المجتمعفي  
  ) 378ص

Ǽقة ومعالجة ن
ا لإضافة أنوا
كل شخص س

د الرؤوف عا

 Ǽعد أن اشتغ
 ما إذا Ȟان
وقت لاحȘ إل
درة على تطو
شاف هذه القد

طة المنهجǽة
تǽار مجموعة
ȋ القوة والضع

 وأن Ȟل طفل
 .Ȑنطقة أخر

 هو مجهود
 المȞǼرة، مبد
س بواسطة اخ

             

ȃالترǼ تصةǽة
، ص2017ف، 

لمǽادین الساǼق
 الǼاب مفتوحا
ه یبین أن لك

   .غه

طارق عبد (

ت المتعددة 
لتحدید طیف
متد في وتل ل

طفل لدǽه القد
كتشإمسؤولǽة 

د من الأنشط
شروع من اخت
ȋفات لنقاǽص

.  

فروق الفردǽة
 الأداء في من

شروع الطیف
 مع السنوات
منصفة، ولǽس

19 (  

             

Merr( المخت
عǼاس الخفاف

 الǼحث في ال
میزة مع ترك 

Frame( هǽوف
عینا في دماغ

 في الذȞاءات
م مشروع الط
صة Ǽالأطفال
Ǽأن " Ȟل ط
تȘ المدرسة م

تطوȄر العدید
ضوء هذا المش

 من إعداد توص
 أكبر للتفوق

على فȞرة الف
تحفز وتسهل 

ردنر "إن مش
یǽفه لیتلاءم 
رȄقة عادلة وم

، ص2017

            

ry White( ت

إǽمان ع ( ث.

مع معطǽات 
ة ذȞاءات متم

 )es of mind

ǽشغل حیزا مع

ردنر نظرȄته
 إذ تم تصمǽم

 للقدرات الخاص
Ǽ  ض القائل
 ǽقع على عات

المشروع تم ت
لأطفال في ض
Ȟن المعلمون 
ستمنحه فرصا

روع الطیف 
منطقة ما قد ت

صدد ǽقول جار
، وǽمȞن تكی
تقیǽم یتم Ǽطر
سید فرغلي، 

ثالث        

ة میرȑ وایت
ي العالم الثالث

من خلال جم
جود سǼعة بو 

 أطر العقل 
ǽ اءاتȞه الذ

لقد بلور جار
، 1984منذ 

ملامح ممیزة 
على الافتراض

خاصة، وأنه 

Ǽفضل هذا ا
لأا Ȟما تمȞن 

ئهم. Ȟما مȞن
شطة التي ست

رما یؤȞد مش
 الطفل في من

في هذا الص
الصغار طفال

 مادام هذا الت
أماني س قلم" (

الفصل الث
 

الإجتماعǽة
للأفراد في

مو 
من القول 
في ȞتاǼه
أشȞال هذ

ول
الترȃوȑ م
الأطفال م
المشروع 
مهاراته الخ

Ǽو
التعلǽمǽة،
تنشط ذȞائ
Ǽشأن الأنش

Ȟم
یتمتع بها 

وف
لدȐ الأطف
الذȞاءات 
الورقة والق
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 العصور 
ئي، فǽقر 

من ناحǽة 
 حشرات 

سنة  30
ȞǼر للآلة 
ى التنوع 

تطورȄة  ال

ة الذȜاءات ا

ث إمتد منذ 
الإنسان البدائ

ت الكهوف وم
تي توجه بها

00عود إلى 
ȞǼلاستخدام الم
قي إضافة إلى
ضح الأصور 

نظرȂة        

ت تتوȄجا لتراث
لمتعدد لدȐ ا

لال رسومات
ة الطرȄقة التي
توǼة والتي تع
المنطقي، والا
ذȞاء الموسǽقي
ل التالي یوض

             

ها وإنما Ȟانت
صول الذȞاء ال

  .طور الفرد

مȞاني من خلا
لال ملاحظة
مدونات المȞت
 إلى الذȞاء ا
تشیر إلى الذ
صي. والجدول

   

             

ن ولیدة یومه
اطع على أص
عمǽقة في تط

ة الذȞاء المس
Ȟاني) من خلا
 Ȟما تشیر الم
لسنوȑ تشیر
سǽقǽة قدǽمة ت
لذȞاء الشخص

             

تكنلمتعدد لم 
ر إلا دلیل قا
ء له جذور ع

 إمȞانǽة دراس
Ȟاء (المȞالذ 
 بین الزهور 
لعد والتقوǽم ا
 أدوات موس
لتفȞیر إلى ال

            

ظرȄة الذȞاء ال
لشواهد والآثار
ن أنواع الذȞاء

نر مثالا عن
ذا النوع من
 وهي تنتقل

أنظمة ال وجود
سمي، ووجود
ر، والتأمل وال

  المتعدد.

ثالث        

نظرإن فعلǽه 
القدǽمة وما ال
ن Ȟل نوع من

وǽسوق جاردن
Ȟن دراسة هذ
ها في الهواء
ء اللغوȑ، ووج
 الذȞاء الجس
ي لغة الطیور
 وجود الذȞاء

الفصل الث
 

وع
التارȄخǽة 

جاردنر Ǽأن

و 
Ȟمǽ Ȑأخر
معینة ذاته
إلى الذȞاء
ǽشیر إلى
الكبیر في
ومؤشرات 
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  )372ص

قوم على 
ردنر إلى 

وتصور 
لتي 

  

اع 
  ..ت.

مطالعة 

حب 

شاف 

.  
عة 
...  

ة الذȜاءات ا

  تعدد

ص 2017ف،

ذȞاء والتي تق
 وǽسعى جار

  ده
رعة للألوان و
طالعة الكتب ال

...عدة صور
مر والحرȞة 

 Ǽسرعة، سما
قلید الأصوات

، والشغف لمط

ء Ǽسهولة، حب
  ...ماعǽة

تجرȄب، اكتشا

..طة الفردǽة.
رار في الطبǽع
. Ȟتب العلوم

نظرȂة        

د الذȜاء المت

 عǼاس الخفاف

الذ لتي تقǽس
مدȐ الحǽاة.

مؤشرات وجود
لإستجاǼة Ǽسر
لأشǽاء، ومطا
حتوȑ على ع
لنشاȋ المستم

  ..لإبداعǽة.
حفظ الأغاني 
لموسǽقى، وتق

لحفظ Ǽسرعة،
  ...لكتب

كوȄن أصدقاء
نشطة الجمالأ

لإستدلال والت
  ..لأخطاء.

لتأمل والأنشط
Ǽ ستمرالوجود

والمطالعة في

             

مؤشرات وجود

إǽمان ( 

الإختǼارات ال
 وأنه ثابت م

م
الإ
الأ
تح

ال 
الإ

ǽقǽة 
ر 

ح
ال

ال 300
ال

مجتمعات 
  جمع

تك
الأ

الإ 
الأ
ال

الولها من 
و

             

 التطورȂة وم

 النظر في ا
سه وتقدیره، 

  طورȂة
  ف

  لمȞǼر للأداة

ǽوآلات موس 
ع إلى العصر

000توǼة قبل 

مجموعات وم
ب الصید والج
ة العد المȞǼرة

  لسنوǽة
  دینǽة

وطبǽعة وما ح
  ن

             

الأصول  مثل

ضرورȑ إعادة
ء ǽمȞن قǽاس

الأصول التط
رسوم الكهوف

الإستخدام ال

وجود أدوات
تارȄخǽة ترجع

 ȑالحجر  
مدونات مȞت

  سنة
العǽش في م

حلǽة تتطلبم
وجود أنظمة
والتقوǽمات ا
وجود حǽاة د
الإهتمام Ǽالط
نǼات وحیوان

            

ǻم )3( رقم ل

 
 أنه من الض
ما: أن الذȞا

ثالث        

 

جدول

  Ȝاء المتعدد
 جاردنر إلى
 أساسیتین هم

  ء
 ȏصرǺل  

  لحرȜي

   الإǻقاعي

  فظي

  ي التفاعلي

  لرȂاضي

   الذاتي

الفصل الث
 

  

Ȝأنواع الذ
ǽشیر
مسلمتین 

نوع الذȜاء
المȜاني ال

الجسمي ا

الموسǻقي

اللغوȏ اللف

الإجتماعي

المنطقي ا

الشخصي 
  الطبǻعي
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 الإنسانǽة 
ء متعدد 
، الذȞاء 
عي. وǼعد 

B.Hou( ،
لذȞاء في 
 ȑلضرور

  Rouho( 
واستخدام 
Ǽاستخدام 

حظ على 
 یهتمون 
الرȄاضǽة 
ن الذȞاء 

   

  )21 ص

لإحساس 
لمتعلمین 

ة الذȜاءات ا

ائي للقدرات 
 إعتǼار الذȞا
ȑاء اللغوȞذ

Ȟاء الاجتماعي
.ȑجود 

urst,2011,p0

 أهم أنواع الذ
لم لذا فمن ال

   ب المتعلم

ollah,R ,et A

ر والمشاعر و
Ǽ ح للشخص

B.H(،  لاحوǽ
 ǼعمȘ، فهم
ن للمسائل ا
هذا النوع من
 الفروض... 

، 2008محمد، 

Ȅتجلى في الإ
لذȞاء عند ال

 سǽقى

نظرȂة        

 التنوع اللانها
 الأخیر إلى
ات هي: الذ
Ȟشخصي، الذ
، والذȞاء الوج

04  (شȞالها 

دها وǽعد من
سمعي للمتعلم
وقت استǽعاب
All, 2012, p

عن الأفȞارر 
Ȟما ǽسمح عة

Hourst,2011,

 في الأمور
نهم ینجذبونأ 

ه ستخدمة في
بǽة، واختǼار 

عامر ورǽȃع محمد

Ȅف علیها، و
 ونجد هذا ال
لاستماع للموس

             

جانب إدخال 
ج أǼحاثه في
 سǼعة ذȞاء
ي، الذȞاء الش
Ȟاء الطبǽعي

 في جمǽع أش
توظیف قوعد
 وǼالجانب الس
علم الدرس وو

) p 59-60

 اللغة للتعبیر
غراض متنوع

brou(  

p04,(منطقǽة 

حبون التفȞیر
Ǽعض، Ȟما 
عملǽات المست
ملǽات الحساب

طارق ع (

ماعها والتعرف
ر الموسǽقǽة،
، وǽحبون الا

             

 وفهمه إلى ج
قادت نتائج 

 بداǽة الأمر
لذȞاء الجسمي
Ȟن هما: الذȄر

هǽاكل اللغوǽة
ت، ترتیبها وت
للغة اللفظǽة 
یلقى في المع

على استعمال
لة لتحقیȘ أغ
udli1,1996,

ب ǼطرȄقة من
ǽح أنهم ذȞاء

Ǽعضها الǼب 
طȘ. أما الع
لتصمǽم، العم

موسǽقى وسم
فǽة للعناصر
ى الإǽقاعات

             

عرȄف الذȞاء 
جتماعǽة. وقد

) في 1983
 الموسǽقي، ال
ر ذȞائین آخر

 
عامل مع اله
معاني الكلمات
هو یرتǼط Ǽال
 الوقت الذȑ ی

على القدرة ع
 ǼطرȄقة فعال

p27  ( .مات

 
والعد والحساب
النوع من الذ
لاقة الأشǽاء

تخطǽط والمنط
 الاستدلال، ا

 عي:
تفȞیر في الم
الآثار العاطف
 والتعرف على

            

تي تسمح بتع
لسǽاقات الإج
3د (جاردنر

صرȑ، الذȞاء 
نرضاف جارد

اللغوȎ:  -ى
لقدرة على التع
لذȞاء Ǽفهم م
س والتعلم. وه
لمنطقي بین 

Ȟاء اللفظي ع
وǽة والكتابǽة
لتذȞر المعلوم
قي الرȂاضي:
لى التفȞیر و
متعون بهذا 

قسǽمات، وعلا
عتمد على الت
ف، التجمǽع، 

الإǻقاع -ǻقي
لفرد على الت
ك الانفعال Ǽا
تذȞر الألحان

ثالث        

ي المعالم التي
 الثقافات وال
حد. وقد حدد
 الذȞاء الǼص

أض 1995عام 

لذȜاء اللفظى
هو الق
وǽسمح هذا ال

Ȅسعملǽة التدر 
خلȘ التوازن ال

Ȟعبر الذǽ ماȞ
لكلمات الشفو
للغة Ȟوسیلة ل
لذȜاء المنطقي
هو القدرة عل
ال الذین یتم
صمǽمات، التقس
اب التى تعت
من: التصنیف

ǻاء الموسȜلذ
ǽعني قدرة ال

ت، وȞذلكصوا
 ǽستطǽعون ت

الفصل الث
 

التوسǽع في
في جمǽع
ولǽس واح
الرȄاضي،
ذلك في ع

ال -1

ǽو
ع
خ

 Ȟ
ال
ال

ال -2
وه
الأطفا
Ǽالتص
والألعا
فتتضم

ال -3
ǽو
Ǽالأص
الذین 



 لمتعددة

  48 

 B(  

 المȞاني 
هنǽة لفهم 

 ت

عبیر عن 
نǽة وفي 

لحرȞات، 

فاعل مع 
ضمن قدرة 

یتمتعون  
 صǽة.

، والعمل 
على ذلك 
هم القدرة 

ة الذȜاءات ا

B.Hourst,20

وتصور العالم
ة لصور ذهن
لعاب المتاهات

   ده الثلاثة.

لأعمال، والتع
لأنشطة البدن

 عن طرȘȄ ال

ه، وȞیف یتف
نحوها، وȄتض
  من الذȞاء

اراتهم الشخص

ضهم الǼعض
عهم، وȃناء ع
 الجماعي وله

نظرȂة        

p04,11 (عǽة 

ǽفها ذهنǽا، وت
ء في حاجة

وتعجبهم أ ول

ن خلال أǼعاد

ام بǼعض الأ
تفوقون في ا

خلال التعبیر 

ف حدود قدراته
ض أن یتجه ن
ي هذا النوع
اس قوǼ ȑمها

ونون مع Ǽعض
غǼاتهم ودوافع
حبون العمل 

 B.Hours( 

             

صوتǽة والإǽقاع

الفضاء وتكیǽو
وع من الذȞاء
وحات والجداو

مرئي بدقة من

شȞلات، والقǽا
من الذȞاء یت

 لأشǽاء.

متطورة من خ
. 

رفتها، وǽعرف
من المفروض
 المتفوقون في
ین ولهم إحسا

، وȞیف یتعاو
 ونواǽاهم ورغ
 من الذȞاء ǽح

 رȄن.

st,2011,p04

             

 الهǽاكل الص

او مرئǽة للعالم 
 في هذا النوع
 الخرائط واللوح

راك العالم الم

سم لحل المش
ذا النوع م ه

رȞة ولمس الأ

رة متكاملة ومت
.ضاء الجسم 

ل نفسه ومعرف
التي م لأمور

 والمتعلمون 
 العمل منفردین

 .ى الذات 

Ȟیف ǽعملون،
هم وحوافزهم
ي هذا النوع 
جیدة مع الآخر

4 (ع الآخرȄن 

             

 التعامل مع 

: 
Ș تصورات م
 المتفوقون ف

معالجة لجون 

ور ذهنǽة وإدر

  
ستعمال الجس
متفوقون في 
هم میول للحر

لجسم Ǽصورة
بواسطة أعض 

 یتعمȘ داخل
والأب تجنبها 

ǽاه وأهدافه، 
س وǽحبذون 

Ȟل جید علىش

Ȟن، وȄالآخر 
وتحدید أهدافه
 المتفوقون في

ǼطرȄقة ج صل

ت معي علاقا

            

القدرة على نه

 ȏ- انيȜالم
Șفرد على خل
، والمتعلمون
ة، Ȟما ǽحتاج

ى تكوȄن صو

مي الحرȜي :
فرد على اسلأ

 والتلامیذ الم
لحرȞي وعنده

لى إستخدام ا
ء مع الأشǽاء

 صي :
فرد على أن

الواجب الأمور
ǽنفعالاته ونوا
قة Ȟبیرة Ǽالنفس

Ǽ شى التعرف
 اعي :

فرد على فهم
Ȅن، وفهمهم و
ءة، والتلامیذ
زعامة والتواص

ى الدخول في

ثالث        

عرف على أنه

لǺصرȏلذȜاء ا
ǽعني قدرة الف
ا في العقل،
ومات الجدیدة

هو القدرة على

لذȜاء الجسمي
ǽعني قدرة الأ
وأحاسǽسهم، و
ین المرئي وال

وهو القدرة على
والتعامل بذȞاء
لذȜاء الشخص
ǽعني قدرة الف
ااء، وǽعرف 
 على فهم ان

 ȑثقةو اس قوȃ

وهو القدرة على
لذȜاء الإجتما
ǽعني قدرة الف
رȄنة مع الآخ

ل معهم ȞǼفاء
لعب دور الزع

وهو القدرة على

الفصل الث
 

Ȟما ǽع

ال -4
ǽو
داخلǽا
المعلو

وه

ال -5
ǽو
أفȞارهم وأ
التنسیȘ بی

وه
وا

ال -6
ǽو
الأشǽا
الفرد 
بإحسا

وه
ال -7

ǽو
Ǽفعالǽة
یتفاعل
على ل

وه



 لمتعددة

  49 

 وأشجار 
ولوجیین، 

معلومات 
ضل من 

 والتفȞیر 
 ء. 

ءات الذȞا
المقطعي 
 عن Ȟل 

  غ)

ة الذȜاءات ا

نǼات وأزهار
وانات، والجیو

واستقصاء الم
Darwinأفض (

ت والدǽانات
نوع من الذȞاء

ها بنظرȄة ا
Iر اȄالتصو ،

اغ المسؤولة

   السǺعة

  ه

  ف الأǽمن)

ن من الدماغ

نظرȂة        

Ǽعة، من نǽطب
 ومرȃي الحیو

 الحیوانات و
nل داروȄن (

1 (  
Ǽالحǽاة والموت
 تجسد هذا الن

 التعلم ورȃطه
IRMطǽسي 

صبǽة في الدما

عن الذȜاءات

لمسؤولة عنه
  مي 

  ي الأǽسر 
صوصا النصف

  رǽȞة
لنصف الأǽمن

             

اكل في الط
Ȑ المزارعین

ون إلى حب
جوداتها ولعل

101، ص20
تعلقة Ǽضاǽا الم

سارتر نماذج ت

 
ة صعوǼات 
Ǽالرنین المغناط
المراكز العص

ع  المسؤولة

العصبǻة الة 
والفص الأمام

  
لفص الأمامي
لصدغي (خص
، والقشرة الحر
 (خصوصا ال

             

لأشȞال والهǽا
Ȑاء لدȞمن الذ

 الذȞاء ینزعو
وملاحظة موج

007 نوفل، 
مل في القض
وجون بول س

  ت المتعددة
تفسیر ظاهرة

التصوȄر Ǽا (
لالها معرفة ا

  لي:

طȖ العصبǻة 

المنطقة
غي الأǽسر، و

  غي الأǽمن
 ȑي، والجدار 
ȑ الأǽمن، وال

ي، والفص الص
قدة الأساسǽة،
وǽة، الجدارȄة 

             

وتصنیف الأ
ز هذا النوع م

ذا النوع من 
ي الطبǽعة وم

محمد ȞǼر (  .
درة على التأم
ولعل أرسطو و

نواع الذȜاءات
 والدراسات تف
ǽا العصبǽة (
ي تم من خلا
لى النحو التا

 توزȂع المناط

لفص الصدغ
لفص الصدغ
لفص الأمامي
ȑلفص الجدار
لفص الأمامي
لمخیخ، والعق
ǽالقفو Șلمناط

            

 ي : 
لى التعرف و
 وǽمȞن تمییز

فین بهذلمتص
ن التواجد في
وع من الذȞاء

 :ȏهو القدود
قة والخلود، و

سؤولة عن أن
ن الأǼحاث 
ǽسیولوجǽث الف

 TEPوالتي ،(
ت السǼعة عل

) ǻمثل 4قم (

  
ا  لفظي

ا  الصوتي
ا  العاطفي 

ا  لرȂاضي
ا  الذاتي 

ا  جسمي
ا  لمȜاني

ثالث        

لذȜاء الطبǻعي
هو القدرة على
نات وطیور،

 ء الآثار.

ن الأطفال ال
عنها، وǽحبون
جسد هذا النوع
الذȜاء الوجو
الكون والخلǽقة

 

العصبǻة المس
ت العدید من
 ومنها أǼحاث
P البوزȄتروني

أنماȋ الذȞاءات

جدول رقم

  نمط الذȜاء
الف -غوȏ لء ال

ا –لموسǻقي 
 –لاجتماعي 
ال –لمنطقي 
 –ي الشخص
الج –الحرȜي 
 ȏصرǺال – ال

الفصل الث
 

ال -8
ه
وحیوان
وعلماء

إن
ع
یج

ا  -9
Ǽا
 

المناطȖ ا
حاولت
المتعددة، 
Ǽالاصدار
نمط من أ

الذȜاء
الذȜاء ال
الذȜاء الا
الذȜاء ال
الذȜاء ا
الذȜاء ا
الذȜاء 
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 1860 ،
 أظهرت 
Ȑ الفص 
 ȑیؤد ، 

 Ȑى مستو
المسؤولة 
لمجالات 

د ما بین 
ن خلال 
لمختلفة، 
ب الجزء 
لك الجزء 
 بینما لا 
 الدماغǽة 
 Ȑالأخر 
 الطلاب 

ى نظرȄة 
مین على 

ة الذȜاءات ا

 العالم بروȞا 
 التعلم، حیث
Ȑة على مستو
ب وفهم اللغة

ل علىن لخل
طȘ الأخرȐ ا
ن في Ǽاقى ال

د جمعت لحد
ي منطقي من
جزاء الدماغ ا

 عندما ǽصاب
ر في أداء ذلك
مسؤولا عنها،
 Șفي المناط
هم وذȞاءاتهم
ي یدرس فیها

 القائمة على
 تمȞن القائم

نظرȂة        

امة Ȟل من 
ب صعوǼات 
لام والموجود
ة عن استعاب

  

ین یتعرضون
ن تǼقى المناط
تعلم یتمیزون

(  

Ǽات التعلم فقد
أسلوب علمي
وزعة على أج
علǽمǽة تحدث
ن ذلك قصور
 ذلك الجزء م
وǼات التعلم ف
ا تǼقى قدراته
التعلǽمǽة التي

 ) 04ص

ب التدرȄسی
 التعلم لأنها

             

العصبǽة بزعا
 تفسیر أسǼاب
لاعن إنتاج الك
سر والمسؤولة
 تاǼة والكلام.

لأشخاص الذی
وȑ، في حین
 صعوǼات الت

)125 ، ص2

Ǽظاهرة صعو
ي الترȃوǼ ȑأ
ت العقلǽة مو
 الصعوǼة التع
جǽة وȄنتج عن
 معینة Ȟǽون 
عند ذوȑ صعو
المنطقǽة بینم
ردنر Ǽالبیئة ا

، ص2014، 

وǽة أن أسالی
ȑ صعوǼات

.  

             

تها النظرȄة ا
 عصبي في

Bالمسؤولة ع (
صدغي الأǽس
ي القراءة والكت

متعددة أن الأ
م الذȞاء اللغو
الطلǼة ذوȑ ص

2006زات، 

تفسیرا قوǽا لظ
التفسیر البیئي
Ȟاء أو القدرات

 لآخر، وأن 
ǽة أو خارجǽخل
هارة أو قدرة م
ن الاصاǼة عن
ت الرȄاضǽة/ال
ذلك یهتم جار
،ȑعزǼ ةǽسم 

لنفسǽة والترȃو
ȑم ذوǽفي تعل
قف التعلǽمǽة.

             

رت التي قدمت
ز على أساس

ȞBROCAا (

ص الصففي ال
صعوǼات في 

 الذȞاءات الم
لام یتأثر لدیهم
لة، بل أن ا

صǼاح العنیز 

 Ǻات التعلم
ت المتعددة ت
 السلوȞي وا
Ȟأنواع من الذ 
اوت من فرد
قد تكون داخ
محددة في مه
غالǼا ما تكون
وǽة، والقدرات
ن متطورة. Ȟذ
م الدراسي. (

ث العلمǽة ال
رق الفعالة في
لأنشطة والمواق

            

تقسǽم التفسیرا
، والتي ترتكز
Ȟمنطقة برو 
نطقة فیرنȞا ف

 شȞللى في 

 تأكد نظرȄة 
ن اللغة والكلا
 نشطة وفعال
 والحرǽȞة. (

ي مجال صعو
ر في الذȞاءا
بي والمعرفي

انǽة تلكون ثم
مو ǼشȞل متفا
Ȟاء لأسǼاب ق
وǼة تعلǽمǽة م
ة الأخرȐ. وغ
 اللفظǽة/اللغو
 بل وقد تكون
هم وتحصیلهم

 تؤȞد الǼحوث
تبر من الطر
لتنوǽع في الأ

ثالث        

Ȅدعم هذا التق
،1870رنȞه 

 المحتمل في
لأǽسر أو منط
ل لغوǽة تتجل

 هذا الصدد ت
لمسؤولة عن
 أنواع الذȞاء
نǽة والǼصرȄة

 المتعددة في
نظرȄة جاردنر
لطبي العصب
ن الأفراد ǽمتل
لذȞاءات تنمو
Ȟعن هذا الذ 
 خلال صعو
جزاء الدماغǽة
 عن القدرات
عمل ȞǼفاءة، 
ها على قدراته

 هذا الصدد 
 المتعددة تعت
تعلǽمǽة من ال

الفصل الث
 

Ȅو
والعالم فیر
أن التلف 
الأمامي ا
إلى مشاكل

وفي 
المناطȘ ا
عن Ǽقǽة 
ولاسǽم الفن

الذȜاءات 
تقدم ن
التفسیر ال
إقتراحها أن
وأن هذه ا
المسؤولة 

ǽظهر من
تتأثر الأج
المسؤولة 
سلǽمة وتع
وانعȞاساته

وفي 
الذȞاءات
العملǽة الت
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ومن أهم 
 ǽفضلون 

توجد  لا 
وقف من 
من حیث 

وتǼعا  مه

من خلال 
ى أساس 

س وȃناء 
ي نوعǽة 
 Șوطرائ 

 ) 04 ص

المدرسة، 
ء الخǽال 
 الأهداف 
قة ومثیرة 

ة الذȜاءات ا

 التعلǽمǽة، و
والطرق التي 

كد Ǽأنهأه، وت
 وفي Ȟل مو
م Ǽه المعلم م
فقا لنمط تعلم

 المتعلمین، م
ل معهم على

مجالي التدرȄس
ضا یختلفون في
صمǽم أسالیب

 ،ȑ2009 ،

ي البیت أو ا
 اللغوȑ وإثراء
 فتنسج فیها 
فة Ǽطرق شǽق

نظرȂة        

اسي للعملǽة
ت التلامیذ و
فصل وخارجه
Ȟل الأوقات
یجب أن ǽقوم

یتعلم وف أن 

Ȟاءات جمǽع 
ف عن التعامل

الترȃوǽة في م
م، فإنهم أǽض
ع الذȞاء وتص

 

ȑالله أمبو سعید

فراغ سواء في
تنمǽة الذȞاء 
د استǽعابها،
ة لنقل المعرف

 عمرȄة.

             

 علم
المحور الأسا
 تǼعا لذȞاءات
Ȅس داخل الفص
Ȟ تلامیذ وفي
Ȟد على ما ی
ة لكل تلمیذ

Ȟیتلاءم مع ذ
 فیها، والكف

ي تطبǽقاتها ا
ي شخصǽاتهم
تمام ȞǼل أنواع

  لذȞاءات . 

(عبد الله

لفرضǽة وقت ا
ي تطوȄر وت
لمهارات المرا
، فهي وسیلة
ف المراحل الع

             

صعوǺات التع
 التلمیذ هو ا
الیب التقوǽم،
Ȅن طرق التدر
ا مع Ȟل الت

وتؤȞ .ة بینهم
لفرصة Ȟاملة

طوȄرها Ǽما یت
ظهرون قوة 

  .فیها

عددة تكمن في
 یختلفون في

المعلم الإهت ى
ور جل هذه ال

سلǽة أو لتمض
ت المعتمدة في
ت تتضمن ال
صیلها للمتعلم

 متاح لمختلف

             

درȂس ذوȏ ص
دة فȞرة أن 
لأنشطة وأسا
یȘ العدید من
مها وتطبǽقها
لفروق الفردǽة
وǽم وإتاحة ال

ي المناهج تط
، أو التي ǽظ
هرون ضعفًا ف

ذȞاءات المتع
لصف الواحد
ستوجب على
تستثمر وتطو

:ȏء اللغو  

Ș وسیلة للتس
لاستراتیجǽات
حیث أصǼحت

ǽة المراد توص
 من ممیزاتها 

            

ستراتیجǻات تد
المتعدداءات 

وȐ المنهج وا
 المجال لتطبی
ǽمȞن استخدا
علمǽة نظرا لل
 وأسالیب التقو

  .یتمتع بها

ا على واضعي
ي ǽمتلكونها،
كونها أو ǽظه

رȐ لنظرȄة الذ
ما أن أفراد ال
سإن بها، ولذا 
متعلم، حیث ت

تدرȂس الذȜاء
 صصي: 

Șي زمن ساب
دة من أهم ا

یرȄة للطفل، ح
ǽمǽار التعلȞف
 أن الاستفادة 

ثالث        

 المتعددة واس
 نظرȄة الذȞا
Ȑع محتوǽتطو 
، وهي تفتح ا
حدة مثلى، ǽم
لتعلǽمǽة/ التع
رق التدرȄس و

التي ی Ȟاءات

ثم Ȟان واجǼا
الذȞاءات التي
لك التي لا ǽمت

Ȑة الكبرǽالأهم
Ȟمفلتعلǽمǽة، 

 التي یتمتعون
الم حولرȞزة 

ستراتیجǻات ت
لأسلوب القص
ت القصة في
وم تعد واحد
لقدرات التعبی
 المفاهǽم والأف
لترȞیز، Ȟما أ

الفصل الث
 

الذȜاءات 
تتبنى
تطبǽقاتها 
التعلم بها،
طرȄقة واح
المواقف ال
تنوǽع طرق

الذȞ لأنواع

ومن ث
مخاطǼة ا
الذȞاءات 

فا
المناهج ال
الذȞاءات 
تعلǽم متمر

 اس
الأ .1

اعتبرت
ولكنها الیو
وتحسین ا
وتتضمن 
للإنتǼاه وال
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ضǽة على 
شȞلة مع 
 واستǼعاد 
مطروحة. 

الاستماع 
 الصوتي 
رȄن، Ȟما 
عبیر عن 

وǽة، من 
م مفتوحا 
هم خلال 
 Ȟما أن 
خططات 
ة لتطوȄر 

 )279ص

ذ الكتاǼة 
ي الأخیر 

ة الذȜاءات ا

شȞلة أو قض
راسة تلك المش
ها وتصنǽفها 
ة للمشȞلة الم

  جابǽا.

 من خلال ا
ل، فالتسجیل 
صل مع الآخر
لصوتي Ǽالتع

تعبیرȄة واللغو
لمجال أمامهم
عر التي تنتابه

)، عبیر عنها
سومات أو مخ
 أǽضا مناسǼة

، ص2009د، 

م من التلامیذ
وع، ولكنه في

نظرȂة        

لال طرح مش
علم وتفȞیره لدر
لأفȞار وترتیبه

الملائمةحلول 
أثر تعلǽمǽا ایج

 أثناء القراءة
 آلة التسجیل
 خلال التواص
م التسجیل ال

 مهاراتهم الت
حیث Ȟǽون الم
و عن المشاع
ر یرȄدون التع
 صور أو رس
 الاستراتیجة 

  ت.

(سوسن مجید

 ǽطلب المعلم
حرȄر الموضو

             

Ȟار، من خلا
 لمخیلة المتعل
سجیل تلك الأ
صول إلى الح
سیترك لدǽه أ

Ș الصحǽح 
الحاسوب أو
 اللغوǽة من 
 إذ ǽسمح لهم

كتاǼة وتطوȄر
ة ومستمرة ح
ة الدراسǽة، أو
ون من أمور
كون في شȞل
ره. وتعد هذه
اد على الذات

 )

عادة ما ن، ف
تفȞیر وفي تح

             

Ȟوتولید الأف 
طلاق العنان 
 ومن ثمة تس
لى غاǽة الوص
ذلك Ǽالتاكید س

Șعلم من النط
Ǽاستخدام ا ك

نمǽة القدرات 
في الكتاǼة، 

   الكتابي.

میذ على الكت
Ǽصورة دورȄة
حول الحصة
 أو ما ǽشاؤو
 ǽمȞن أن تكو
وب في خاطر
تأمل والاعتما

فȞار للآخرȄن
ي التخیل والت

             

نتاجإعملǽة 
لها، وذلك بإط
جمǽع الآراء.
ة التحقیȘ، إل
القضǽة فإن ذ

 تمȞین المتع
ل مثلا)، وذلك
والأفȞار، وتن
 من مشȞلة ف
ة عن التعبیر

تشجǽع التلام
Ǽ ارهمȞجیل أف

إن Ȟان ح م (
ن في تغییرها
 الكلمات بل

 على ما یجوب
علم التلمیذ الت

Ȟوتوصیل الأف
طفال جهدا في

            

 ني:
تیجǽة على ع
ول المناسǼة ل
تقاد واحترام ج
منها أو صعǼة
عله في حل ا

 وتي:
 تهدف إلى
 والمد الطوȄل
ن المشاعر و
ذین ǽعانون 
 Ȟوسیلة بدیلة

 ت:
راتیجǽة إلى ت
لتفȞیر وتسج

ر بǼالهم یخط
 التي یرغبون
صر فقط على
خلالها التلمیذ 
ثماره Ȟونها تع

 لطلاب:
عبیر ولنشر و
ة، فیبذل الأط

ثالث        

لعصف الذهني
 هذه الإستراتی

اد الحلو لإیج
على عدم الانت
غیر مناسǼة م
 المتعلم وتفاع

لتسجیل الصو
وسیلة سمعǽة
لمد القصیر و
طا للتعبیر عن
 للاطفال اللذ
ا Ȟلاحتفاȍ به

ȜتاǺة الیومǻات
ف هذه الاستر
فیزهم على ال
لكتاǼة Ȟل ما
 عن الأمور 
مǽات لاتقتص
 ǽعبر من خلا
شخصي واستث

شر أعمال ال
ة وسیلة للتعب
ضوعات معینة

الفصل الث
 

ال .2
تقوم 
المتعلمین 
الترȞیز ع
الحلول الغ
وǼمشارȞة

ال .3
هو و
(صوت ال
ǽعد وسǽط
أنه ملائم

فȞارهم واأ

Ȝت .4
تهدف
خلال تحف
وعرȄضا ل
الیوم، أو 
ȞتاǼة الیوم

ناتأو بǽا
الذȞاء الش

نش .5
الكتاǼة
حول موض
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 Ȟان من 
كتاǼة من 
شتها، أو 

نطقǽة او 
أن ǽعتمد 
طلب من 
طȘ إلى 
مات إلى 

ة الحفظ 

 المنطقي 
رȄة على 
سǽة وهو 
ة، وȃهذا 
رȄاضǽات 

ة الذȜاءات ا

ى الأمر. لذا 
ى مواصلة الك
جازاتهم ومناقش

    ȞتاǼاتهم.

  ر 

ت رȄاضǽة من
لمثل ǽمȞن أ
لعناصر وǽط
ى تقسǽم المنا
تصنیف الكلم

 التلمیذ عملǽة

 ذȞاء الطفل 
ة واللام القمر
د اللام الشمس
 اللام القمرȄة
 في مادة الر

نظرȂة        

علامة وȄنتهى
شجǽعهم على
ȑ لعرض انج
سن وتطوȄر 

ن خلال نشر

ت سواء Ȟانت
فعلى سبیل ال
جموعة من ا
لجغرافǽا على
من التلامیذ ت

 تسهل على 

سابǽة تستثیر 
اللام الشمسǽة
لتي تأتي Ǽعد
تي تأتي Ǽعد
قى محصورا

             

لطالب على ع
ء الأطفال تش
ȑمعرض دور 
ودافعیتهم لتحس

 Ǽما Ȟǽتبوه من

صر أو البǽانات
 المشترȞة. ف
ة) فȞǽتب مج
د في درس ا
یث ǽطلب م

ǽة نخرائط ذه

م ǼطرȄقة حس
 شرح درس ا
د الحروف ال
د الحروف الت
جالات ولا یǼق

             

ǽه فǽحصل الط
للغوǽة لهؤلاء
ة، أو تنظǽم م
تهم اللغوǽة و

 من الإهتمام 

  

ت أو العناص
 لخصائصها
صلǼة، غازȄة
بȘ، أو ǽعتمد
رس اللغة حی

ات وȃناء خر

  ابǻة):
ات والمفاهǽم
د المعلم في 
نهم طرح عدد
لامیذ فǽما Ǽعد
ل بǼاقى المجا

             

هد المبذول فǽه
المهارات ا ر

م أو المدرسة
 فتزداد فاعلیت

والتدوȄن لابد 

 قي الرȂاضي
 ت:

ء أو المفردات
ت تǼعا جموعا

دة (سائلة، ص
صنیف الساب
)، أو في در

رتیب المعلوما

معالجة الحسا
طرح المعلوما
ة، Ȟأن ǽعتمد
 ثم ǽطلب من
 لǽستنتج التلا
Ȅاضي للطفل

   

            

ب لحجم الجه
نمǽة واستثمار
ي مجلة القسم
المدح والثناء

على الكتاǼة و

لذȜاء المنطق
وضع في فئات
وضع الأشǽاء
غیرها في مج
 حالات الماد

فئات وفȘ التص
)ل، وصحراء

  ف...)

صنیف في ترت
  

تكمǻمات (الم
طتیجǽة على 
غیر الحسابǽة
دد الحروف،
ي للحروف، 
Ȅالمنطقي الر 

ثالث        

تقیǽم المناسب
 من أجل تنم
ر أعمالهم في
ز مهاراتهم Ǽا

تلامیذ عیز ال

ات تدرȂس ال
لتصنیف والو
ي التصنیف و
 مȞانǽة أو غ
صنیف في 
وضعها في فئ
هضاب، جبل
سماء، أحرف

ن قǽمة التص
  ع فǽما Ǽعد.

لحساǺات والت
 هذه الاسترات
 في المواد غ
لامیذ عن عد

د الإجماليلع
هوم التفȞیر ا

الفصل الث
 

لا یلقى الت
ȑالضرور
خلال نشر
حتى تعزȄز

ولتحفی

استراتیجǻا
ال .1

وǽعني
لغوǽة أو 

المعلم التص
التلامیذ و
(سهول، ه
(أفعال، أس

وتكمن
والاسترجاع

ال .2
تعتمد
والرȄاضي
سؤال التلا

من ا 14
یرتǼط مفه

 فقط.
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Ȟاره حول 
ت وȃناء 

 التلامیذ 
سǽمها إلى 
ǽم حلول 

 جمǽع ي
لى سبیل 
في نتائج 

 )201ص

ى صور 
میذ مثلا 
و أسلوب 

 إلى فȞرة 
معلومات 

ة الذȜاءات ا

Ȟمعتقداته وأف
حǽح المعلومات

 مشȞلة على
ǽلة، أو تقسȞش
ǽبهة لها وتقد

ر العلمǽة في
علفر العلمي 

لقنبلة الذرȄة ف

، ص2014ن، 

كادǽمي إلى الأ
 فیتخیل التلم
 الحصة وهو

صورة للإشارة إ
ت الساǼقة والم

نظرȂة        

لال مناقشة م
ن ثمة تصح

 هین.

ǽطرح المعلم
ل مماثلة للمش
ت أخرȐ مشاب

ث عن الأفȞار
التفȞیر تشجǽع

تأثیر تطور ال

(محمد حسین

 Ȑة والمحتوǽ
ت والدروس.
أو ǽقرأه أثناء

لصا توظیف 
 والمȞتسǼات

             

للتلمیذ من خلا
ت النظر ومن
 الأدلة والبراه

ǽ س، حیثȄر
م إیجاد حلول
راح مشȞلات

ب أن نǼحث
لتطرق  عدة 

ة تǽȞفǽ  حول

ǽالمادة العلم 
وǽة للمعلومات
 لما ǽسمعه أ

مصورة هي 
بین المعارف

             

د للتفȞیر الناق
 في وجهات
إعتمادا على 

والتدر التعلǽم 
م ǽطلب منهم
وزها، أو إقتر

إلى أنه یجب
 ǽمي، وهناك
 مادة التارȄخ 

 مȜاني:

 على ترجمة 
و رسوم معنو
 صورة ذهنǽة

 
فالمجازات الم
 التراǼطات ب

             

 
ر مهارات التف
صواب والخطأ
ناع Ǽالحقǽقة إ

ǽة مهمة في
مناسǼة لها، ثم
 ملائمة لتجاو

) إ2014ن 
ǽالمنهج التعل 
ر جدیدة في 

ء الǺصرȏ الم
 

حفیز التلمیذ 
ت ذهنǽة أو
ǽة... فیرسم 

 ومات. 

صور البǻانǻة:
هوم معین، ف
ز في تكوȄن

            

  السقراطǻة:
رتیجǽة لتطوȄر
ف عن الص
صواب والإقتن

 :شف
ǽشف استراتیج
ن الحلول الم
ǽم مقترحات 

 لا.ث مث

 ي:
الهادȑ حسین
زء من أجزاء 

تولید أفȞار ب
 .  

تدرȂس الذȜاء
:ȏصرǺخیل ال
راتیجǽة إلى تح
وȄن مخططا
ǽاضȄادلات ر
سترجاع المعلو

صورة أو الص
Ȅة عن مفهجاز 

رȃوǽة لللمجاز

ثالث        

طرح الأسئلة 
ف هذه الاسترا
معین والكشف
رتكز على الص

موجهات الكش
موجهات الكش
لیهم واحدا من
ومحاولة تقدǽم
مشȞلة التلوث

لتفȜیر العلمي
 (محمد عبد ا

في Ȟل جزءو  
ستطǽع الطلاب
عالمǽة الثانǽة.

ستراتیجǻات ت
لتصور والتخی
ف هذه الاسترا

ȘȄتكو ن طر
رȄخǽة أو معا
لǽة حفظ واست

لمجازات المص
 الصور المج
ن القǽمة التر

الفصل الث
 

ط .3
تهدف
موضوع م
معارف تر

م .4
تعد م
وǽقترح عل
عناصر و
مناسǼة Ȟم

ال .5
ǽشیر

مجالاتال
المثال: ǽس
الحرب الع

 اس
ال .1

تهدف
عقلǽة، عن
أحدات تار
ǽسهل عمل

ال .2
تعبر 

وتكمن ما،



 لمتعددة

  55 

م مثلا معل
نها ǽمȞن 
بین المخ 

لدȐ  ىنم
 Ǽالألوان 

ي النص 
بǽة أكثر 

والرموز 
مهارات 
لات 

 السائلة 

مة، Ȟأن 
ورة، وهي 
ك مناقشة 

ما للرسم 

ة الذȜاءات ا

 أن ǽطرح الم
جهزة فأȑ من
ة العصبǽة بی

نتلألوان، فهو 
Ȑس والمحتو

ت الأخرȐ في
 حیوǽة وجاذ

ین Ǽالرسوم و
لا ǽستدعى م
مȞن شرح حا
تمثیل الحالة 

لتعلǽمǽة المقد
 رسم أو صور
 لیتم Ǽعد ذلك

ǽس تقیǽمیذ ول

نظرȂة        

فǽمȞن . دیدة
 Ǽأدوات أو أ
اتف Ǽالسǽالة

Ǽ لألاس العالي
 لإثراء الدرس

  سǽة.

 وǼقǽة الكلمات
 الذǽ ȑعطى

م الذǽ ȑستعی
مین. والأمر لا
بیل المثال ǽم
وȋ متموجة لت

همه للمادة الت
 من خلال ر
.Ȑطرق أخر

صحǽح للتلمی

             

لإتقان مادة جد
حاولنا رȃطها
 وجهاز الها

وȑ الإحساس
طرق Ȟثیرة 
صات الأساس

ماء الممدودة
ثلاثة. الأمر

فالمعلممعنى، 
ر من المتعلم
طة، وعلى سب
 للمادة وخطو

توȐ معین وفه
ة في الدرس
 عن أفȞاره Ǽط

هم الجید والص

             

رض علǽه لإ
 الجسم وإن ح
لا Ǽالمضخة،

طفال ذوص للا
ده، وهناك ط
ص أو الملخص

ییز بین الأسم
مد Ǽأنواعه الث

م وتصوȄل الم
طب عددا أكبر
ل رسوم Ǽسǽط
حالة الصلǼة 

 التلمیذ لمحتو
ة الأساسǽةقط

ح له Ǽالتعبیر 

لتأكد من الفه
54( 

             

م له أو ǽعردǽق
 عن أعضاء
ل القلب مثلا

  اللونǻة:
همة Ǽالأخص
 على تحدید

تاحǽة في النص

فل مثلا التمیی
لتي تسبȘ الم

 تǼسǽط الفهم
الشرح ǽستقط
عنى من خلال

ثل الحسبورة تم
. 

قوǽم تحصیل
وهرȄة أو النق
ما أنها تسمح

مناقشة هو ال
4، ص2006

            

 التلمیذ وما ǽق
ي هذا الصدد
 فیرȃط عمل

 

ن أو الرموز 
ة تعلǽمǽة مهلی

مȞان والقدرة
الكلمات المفت

طف ǽستطǽع ال
ن الحرȞات ال

 ومة:
یجة هامة في
بǽانǽة  أثناء 
ى تقرȄب المع
Ȟتلة على الس
الة الغازȄة...

 طي للفȜرة:
تیجǽة على تق
ن الفȞرة الجو
سیخ الفهم، Ȟم

  رسومات.

ي من هذه الم
6الدمرداش، 

ثالث        

أȑ ما ǽعرفه 
ى التلامیذ في
 Ȟل عضو،
.لحس...إلخ

لماعات اللون
لی الألوان وس
لاحساس Ǽالم
ه في تمییز ا

سطة الألوان 
ه التفرȘȄ بین

  علǽمǽة. 

لرموز المرسو
لرسوم استراتیج
ة والصور الب
الرسم إذ Ȟǽفى
Ȟ خلال رسم 
عبیر عن الحا

لرسم التخطǻط
 هذه الاسترات
ه التعبیر عن
ح للتلمیذ ترس
ن الفȞرة والرس

دف الأساسي
ته (فضلون ا

الفصل الث
 

الجدیدة، أ
سؤالا على
أن ǽمثل 
وأعضاء ال

إل .3
تعتبر
التلمیذ الا
Ȟإستخدامه

وȃواس 
Ȟما ǽمȞنه
للمادة التع

ال .4
تعد ال
التوضǽحǽة
Ȟبیرة في ا
المادة من
ونقاȋ للتع

ال .5
تعتمد
ǽطلب منه
طرȄقة تتǽح
العلاقة بین

والهد 
في حد ذات
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لامیذ رفع 
لǽلا على 
لابتسامة 
والحرȞات 

ǽة، وهي 
 المفاهǽم 
 من نظم 

 ،Ȑلمحتو
ة التفاعل 
 ومواهǼه 

ر الكتابي 
Ȅن الفتح، 

 إستخدام 
د المواقع 

ة الذȜاءات ا

معلم من التلا
ǽع واحد دلǼص
ات الوجه Ȟا
هذه الطرق و

ǽمائǽة إǽجسم 
تیجǽة شرح

ة المعلومات 

لتي تناولها ال
حفیزȄة لتنمǽة
رȄة ومهاراته

بیرǽا بدل التع
جینة فیها تنوȄن

 هذا الصدد 
جغرافǽا لتحدید

نظرȂة        

 أن ǽطلب الم
شارة Ǽأصم الإ

تعبیر بإǽماءا
هم. وتختلف ه

 لإشارات.

مي ǼحرȞات ج
 هذه الاسترات
ث یتم ترجمة

عب الأدوار ال
نها طرȄقة تح
لطفل التعبیر

 المهارة یدوǽا
Ȟلمة من العج

 شیوعا في 
 في درس الج

             

عبیر، فǽمȞن 
 ǽطلب منهم
 الجید، أو الت
عوǼة في الفه
ى دلالة تلك الإ

حتوȐ التعلǽم
. وتتطلب 
ǽماءات، حیث

لتعلǽمǽة، ولع
 للطفل Ȟما أن
اف قدرات ا

ل التعبیر عن
Ȟ یلȞمیذ تش

 أكثر الطرق
جسم خرȄطة 

             

 لحرȜي:

 Ȟوسیلة للتع
لشرح، أو أن
 على الفهم 
 في حالة صع
Ș بینهما على

كلمات أو المح
لغة الشفهǽة
ǽات أو الإȞر

 
 للنصوص ال
 الإجتماعي 
وسیلة لإكتشا

ي، من خلال
طلب من التلام

4... ( 

علǽمǽة، ومن 
 أن ǽمثل الج

             

ء الجسمي ال

حرȞات الجسم
 عدم فهم الش
 Ȟاملة دلالة
س والتعجب ف

سبȘلاتفاق الم

لأفȞار أو الكل
ن توظیف لل

دام الحراستخ
 حرǽȞة.  

جرة الدرس:
مثیل الحرȞي

واصلرات الت
لمجموعة، وو

ى عمل حسي
م مثلا أن ǽط

4+5عددین (

م لخرȄطة تع
ة، Ȟما ǽمȞن

            

تدرȂس الذȜاء
 م:

تیجة على ح
ض الفȞرة أو
 التلوǽح Ǽالید

فȞرة أو العبوس
لم والتلمیذ والا

 ة:
لامیذ عن الأ
 المعرفة دون
 عن طرȘȄ ا
ررات جسمǽة ح

 أو مسرح حج
یجة على التم
ى تنمǽة مهارا
مل ضمن ال

 ن:
ر المجردة إلى
ستطǽع المعلم
لى مجموع الع

: 
 أجزاء الجسم
ǽات الحسابǽة

ثالث        

ستراتیجǻات ت
جاǺات الجسم
 هذه الاسترات

ي حالة غموض
Ȟل Ǽسǽط أو 
Ȟن وضوح الف
ضǽلات المعلم

مفاهǻم حرǻȜة
 أن ǽعبر التلا
تعبیر عن ا
عات العلمǽة 
وǽة إلى تعبیرر

مسرح الطفل 
هذه الاستراتیج
ك تساعد على
ي وروح العم

 

لتفȜیر Ǻالیدین
 ترجمة الأفȞار
ي اللفظي، فǽس
ة ǼالأصاǼع إل

خرائط الجسم:
 أن تتحول 
ǽلإجراء العمل

الفصل الث
 

 اس
إج .1

تعتمد
أیدیهم في
ȞشǼ الفهم
Ȟتعبیر عن
حسب تفض

م .2
تعني
طرȄقة للت
والموضوع
ǽة لغوȄرمز

م .3
تقوم ه
فهي بذلك
الإجتماعي
التمثیلǽة.

ال .4
وهي ت
أو الشفهي
أو الإشارة

خ .5
ǽمȞن

لأصاǼع ا
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ى الجهة 
  )53ص

 Ȟتحفǽظ 
تعانة لإس

درس في 
حث حول 

لتصورȄة 
نقل جملة 
خل یوحى 

م الدرس 
 Șة لتحقی

یل المثال 
  نواعها... 

 )293ص

ة الذȜاءات ا

ل، والید الǽمنى
، ص2015، 

 من إنشاده،
لاستراتیجǽة ا

 أثناء شرح د
ز التلامیذ Ǽح

عن الأنماȋ ال
رض قصة تنق
ǽقاع المتداخل

ة إذا تم تقدǽم
 أكثر مناسǼة

س، وعلى سبیل
لǼحار وأنعن ا

، ص2009، 

نظرȂة        

 مدن الساحل
ن فواز العلي

Ȟن المتعلمین
طبǽقه لهذه الا

أناشید ثورȄة 
. أو أن ینجز

 

عǽة للتعبیر ع
ى المرافقة لعر
ǽمؤلمة، والإ 

ومات Ǽسهولة
ǽȞة والهادئة 

 لمناح الدرس
م معلومات ع

ن شاكر مجید

             

، الأنف...) 
الدین. (محي 

Ȟقى یتمǽموس
لمعلم عند تط

ع موسǽقى وأ
حتوȐ الدرس.
  ى مناسǼة...

ة Ȟآداة إبداع
ة. فالموسǽقى
 عن أحداث

 وحفظ المعلو
Ȟǽقى الكلاسǽس

صوتǽة مناسǼة
لبدء في تقدǽم

(سوسن

             

رأس (العینین،
رقǽة وهȞذا...

: 

 على إǽقاع م
ǽة، وǽمȞن لل

ة مثلا وضع
رȄة تناسب مح
رض Ǽموسǽقى

ات الموسǽقǽة
لمواد الدراسǽة
ǽقى الحزȄنة

ون من فهم 
ضح أن الموس

و مؤثرات ص
لنورس قبل ال

             

لا، فǽمثل الرأ
ن الجهة الشر

ء الموسǻقي:

ي أو الدرس 
ǽقاعǽصورة إǼ

 ات:
ه الإستراتیجǽة
ȄرȄعارك التحر

ة وȄرفȘ العرض

لأنشطة النغما
موضوعات وا
ǽفتعبر الموس 

تلامیذ یتمȞنو
ضǽة، وقد إت

: 
مج موسǽقى أو
ر أو طیور ال

            

 الجزائرȄة مثلا
صاǼع أهم مدن

تدرȂس الذȜاء
 قاع:

حتوȐ التعلǽمي
Ǽ لاصة درس

  ة. 

طة والأسطوانا
ن خلال هذه
ستعمار والمع

مضغوطةوانة 

 سǻقǻة:
تراتیجة أو الأ
 Ȟثیر من الم
هǽم للمتعلم، 

 كرة الفائقة:
ترȃیون أن الت
ǽقاعǽة إǽقǽوس

اخ الانفعالي
ستراتیجǽة دم
 لصوت الǼحر

ثالث        

 لأهم المدن 
ǽما تمثل الأص

ستراتیجǻات ت
لأناشید والإǻق
 تكییف المحت
ضرب أو خلا
وات موسǽقǽة

عرض الأشرط
ǽع المعلم من
رȄخ حول الإس
ة على أسطوا

لمفاهǻم الموس
دم هذه الاست
 التعلǽمǽة في 
سǽس والمفاه

  . إلخ. 

موسǻقى الذاك
 الǼاحثون الت
على خلفǽة مو

 التعلǽمǽة.

موسǻقى المنا
تعنى هذه الاس
ضع تسجیل ل

الفصل الث
 

الجغرافǽة 
ǽة فǽالشرق

 اس
الأ .1

تعني
جدول الض
Ǽآلات وأدو

ع .2
ǽستطǽ
وحدة التار
فȞرة معینة

ال .3
تستخد
والمفاهǽم 
سمن الأحا
Ǽالصراع..

م .4
ǽشیر
وشرحه ع
الأهداف ا

م .5
ت

ǽمȞن وض
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ین، Ȟأن 

 التلامیذ 
الآخرȄن.  

 معینة.

 أو ǽمثلوا 
ثم ǽطلب 
ن حروف 

جتماعǽة 
لتي ǽقوم 
. وتعمل 

 Ȑق المقو
 ،Ȑة أخر
صاصات 

ة الذȜاءات ا

 موضوع معی

صداقات بین
جتماعǽة مع ا
خر في مواد 

یذ لǽصوروا أ
لى التلامیذ ث
میذ حرف من

مواد...

إمل Ȟوحدة ع
 النشاطات ال
Ȟاء المختلفة

عها من الورق
 في مجموعة
من خلال قص

.Ȑأخر  

نظرȂة       

مسألة ما أو
.Ȑأخر 

على تكوȄن ص
 وعلاقات إج

یذا آختلمیذ تلم

یجتمع التلامی
 وتوزȄعها عل
 ǽمثل Ȟل تلم
ا مع Ǽقǽة الم

میذ فرصة الع
عات التعاونǽة
Ȟلون أنواع الذ

 وǽمȞن صنع
ت والإجاǼات
من الجواب م
 موضوعات 

الǼعض في م
و أȑ وحدةأ 

جǽة، Ǽالعمل 
كوȄن رواǼط 
س أو یدرب تل

 إجتماعي، فی
لأجزاء الجسم
حǽح. أو أن 
مطلوب وهȞذا

ي تتǽح للتلام
لال المجموع
م تلامیذ ǽمثل

دا.

 Șجتماعي،إ
ن القصاصات

مل ثم یتأكد 
ج مختلفة في

ي:

یذ لǼعضهم ا
ة الرȄاضǽات

هذه الاستراتیج
ه وǼالتالي تك
تراب إذ یدرس

ȑ إلى سǽاق 
ǽȞك صورة لأ
 مȞانها الصح
ن المعنى الم

التعاوني، فهي
یتحدد من خلا
خر فهي تضم
ودضائها محد

Șتعلم في سای
ى مجموعة من
ة على السؤال
ه اللعǼة نماذج

ء الاجتماعي

شارȞة التلامی
مرȄن في مادة

 من خلال ه
ع Ǽقǽة زملائه
ى تدرȄس الأت

ثیل الناس:
النظرȑ هسǽاق

Ȟمعلم مثلا تف
 الأجزاء في 
 ترتیبها لتكوȄن

محور التعلم ا
ي المستقبل. ی
ة لمهام الآخ

Ȟان عدد أعض

ح للأطفال الت
 متنوعة على
حاول الإجاǼة
 أن تتخذ هذه

تدرȂس الذȜاء
ن:

یجǽة على مش
یله في حل تم

 نظام الزمالة
لى العمل مع
Ȟة الأقران إلى

خاص أو تماث
س التعلم من س
ǽة، فǽمȞن للم
ضع مختلف
ملة ثم إعادة 

لتعاونǻة:
 صغیرة هو م
سǽا للحǽاة في
 مهامه مȞملة
Ȟ رة فعالة إلى

ة وممتعة تتǽح
 ȞتاǼة أسئلة 
قصاصة وǽح
. إلخ وǽمȞن 

ثالث        

ستراتیجǻات ت
مشارȜة الأقران
هذه الاستراتی
تلمیذ مع زمیل

مȞن تطوȄر 
ود الطفل عل
Ȟتتطور مشار

لتعبیر Ǻالأشخ
تماثیل الناس
و فȞرة تعلǽمǽة

ترȞیبها بوض ة
 Ȟلمة من جم

لمجموعات ال
ن مجموعات ص

Ǽأساس ا متطل
عضو فتكون 
موعات Ǽصور

لعاب الرقع:
لعاب Ǽسǽطة

فǽمȞن ، لوȄن
حد التلامیذ ق
 الصحǽحة...

الفصل الث

 اس
م .1

تقوم 
یتشارك الت

Ȟما ǽم
حیث یتعو
ǽمȞن أن ت

ال .2
تنقل ت
مفهوما أو
منهم إعاد
الهجاء أو

ال .3
تكوȄن
والتي تعد
بها Ȟل ع
هذه المجم

أل .4
هي أل
وأقلام التلو
وȄختار أح
الإجاǼات 
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Ȟون إلى 
رة حسǽة 

مة لأنواع 

لحظلات 
م في جو 

عند القǽام 
لامیذ في 
ئة للتأمل 
لائهم في 

لشخصǽة 
ة المناخ 

ة الذȜاءات ا

Ȟالجمود والس 
ضمنه من إثار

طفل فهي ملم

طف، وȄخلȘ ل
ضب... فالتعلم

طروحة أو ع
د. وǽفȞر التلا
دة أفضل بیئ
 مشارȞة زملا

ت والحǽاة ال
زاروها وطبǽعة

نظرȂة       

 المتعلم من 
مǽة Ǽما تتض

فهم الجید للط

ة من العواطف
حزن أو الغض

تعلم. 

 المشȞلة المط
ت ǼشȞل جید
 والصمت عا
Ȟن للتلامیذ 

وس ومعلومات
الدول التي ز

 من خلاله 
مادة التعلǽم ال

)56 ص

 مستوǽات الفه

 تتضمن جملة
لدهشة أو الح
سرعته في الت

ع الدرس أو 
ب المعلومات
Ȟǽون الهدوء 
Ȟمǽ ماȞ انǽح

)2016ص

دمه من درو
جغرافǽا عن ا

 م ...

للتعلم، ینتقل
ة هي بیئة 

، ص2006ش، 

اعي وتنمى 
جسمǽة ).

لǽة وجدانǽة ت
ن الفرح أو ال

وȄزȄد من س ل

موضوع فيل 
ل من إستǽعاب
ǽفضلونها، وǽ
ي Ǽعض الأح

، ص2014ن، 

ط بین ما ǽقد
في درس الج
ختلف الأقالǽم

 أو موقف ل
 حجرة الدراسة
ضلون الدمرداش

فاعل الإجتما
نǽة، وحرǽȞة ج

ء الشخصي:

ǼطرȄقة إنفاعل
من التعبیر عن
مو عند الطفل

تفȞیر والتأمل
لطفلالتفȞیر 
ة التي ǽطرȄق

ǽة هادئة في
م. (محمد حسین

لم الرȃط المع
ǽسألهم مثلا ف
لمناخ بین مخ

ى خلȘ بیئة
ي، فتصǼح 
وص... (فض

جǽة تنشط التف
( لغوǽة، مȞان

لذȜاءتدرȂس ا
ل:

Ǽ معلم الدرس
یها التلامیذ م
دید ǽحسن النم

:
تللقت للتلمیذ 

لحظات ا Ȟن
ضت علیهم Ǽالط
ǽقǽة موسǽخلف
Ȟون مفیدا لهم

صǻة:
ستراتیجǽة من

ن ǽأȞ لامیذ.
 درس تنوع ال

ثالث        

لمحاكاة:
 المحاكاة على
حرȞي التمثیلي
لأدوار والنصو

ذه الاستراتیج
ن الذȞاءات (

ستراتیجǻات ت
حظة الإنفعال
ى أن ǽقدم الم
صة یتمȞن فیه
لعقاب والتهد

قǻقة التفȜیر:
ي إعطاء الوقت

وتمȋȞ آخر، 
ت التي عرضت

ستخدام خإǽة 
Ȟǽ لأن ذلك قد

لرواǺط الشخص
ي هذه الاست
 الخاصة للتلا
ن مقدمة عن 

الفصل الث

ال .5
تقوم 
الأداء الح
وتوزȄع للأ

إن هذ
متعددة من

 اس
لح .1

وتعنى
أثناء الحص
خال من ا

دق .2
وتعني
ȋنشا ȑأǼ
المعلومات

مȞانǽإمع 
لأ أفȞارهم

ال .3
تقتضي
والخبرات 
فیها لتكون
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ر للتلمیذ 
 مشارȞة 

 الأهداف 
 التلمیذ د

لمهنة أو 
ص Ǽعض 

  م
 أدوات 
مذȞرات، 
حاسوب 

 علمǽة، 
 ومراكز 

  

 النماذج 
لخرائط، 

ة الذȜاءات ا

ك المعلم القرار
، وقد تكون

د تكون هذه 
لأمد Ȟأن ǽحد
ل Ȟإختǽار ال
جدا تخصǽص

ن أدوت التعلم
 الأشرطة،

 أوراق، م
، ح نقاش

..  

سǼة، أدوات
اضǽة، أندǽة
تاحف علمǽة

ت، الشرائح،
ت، ال

نظرȂة       

ة، Ȟأن یترك
 ǽقوم بإنجازه

) ǽات؟

لأنفسهم. وقد
 أو طوȄلة الأ
علǼ Șالمستقبل
 فمن المهم ج

أمثلة عن
رة 
ت 
ة 
ت 

الكتب،
الكتاǼة،
حلقات

وإنترنیت.

ت 
ف 
ة 
ي 

آلات حاس
ألعاب رȄا
علمǽة، مت

ط 
ر 

الرسومات
والمجسمات

 قرارات معینة
 ȑمشروع الذ
ǽاضȄة أو الر

س الجید. 

ضع أهداف 
خلال الیوم، 
ون أهدافا تتع
على تحقǽقه.

ر والمحاضر
تǽة والكلمات
لسیرة الذاتǽة
تاǼة المقالات

مل الحساǼات
ت والاكتشاف
ئلة السقراطǽة
مل الجماعي

 .مي والناقد
رسوم وخرائط
رسم وتصوȄر

لامیذ لإتخاذ
 أو نوع الم
لى درس اللغة

اسي للتدرȄس

لقدرة على وض
لتي ینجزها خ
صل، وقد تكو
ملǽة والعمل ع

 ولعب الأدوار
ǽلات الصوت
 وȞتاǼة ال
ت وقراءة وȞت

العملǽة وعمل
ضع في فئات
 وطرح الأسئ
حسابǽة والعم

Ȟیر العلم والتف
من صور ور
الفنǽة ( رس

للتلا یر فرص
 یرȄد تقدǽمه،
ن أن ننتقل إل

مبدأ أساتǽار 

الشخصي Ǽالق
مور اأهم الأ 

نهاǽة الفصلǽه 
ي الحǽاة العم

سهم. 

  لمناسǺة
صف الذهني 
از والتسجǽلا
ǽة القصص
دار المجلات

 والتجارب ا
صنیف والوض
 والاستقصاء
ت العقلǽة الح
وجمع الأرقام 
 التعلǽمǽة م
 والأنشطة ا

:
ستراتیجǽة توفی
 ȑحث الذǼل
: هل تفضلون

للتلامیذ للإخت

د الأهداف:
الذȞاء ا و ذو 
 الشخص دد

ن یتحصل عل
ي ممارستة في
 أهدافا لأنفس

ق التدرȂس ال

قشات والعص
عاب والألغا
ǽقاطعة وروا
ناظرات وإصد

  ومǽات
 المشȞلات

كمǽمات والتص
علǽم المبرمج 

العملǽات از
ب المنطȘ و
خدام الوسائل
Ȟال بǽانǽة

ثالث        

وقت الاختǻار:
عي هذه الاس
ر موضوع ال
سǽطة ( مثلا:

احة الفرص ل

جلسات تحدید
 الأشخاص ذ
مدȞ Ȑأن ǽحد
ذȑ یجب أن
ذȑ یرغب في
لامیذ لǽضعوا

طرق  ء
المناق  وȏ غ

والألع
المتقا
والمنا
والیوم
حل

والتكم
والتعل
وإنجا

وألعاب
 ȏاستخ  صر

Ȟوأش

الفصل الث

و .4
تستدع
في إختǽار
لقرارات Ǽس

إن إتا

ج .5
یتمتع
قصیرة الم
المعدل الذ
النشاȋ الذ
الوقت للتلا

نوع الذȜاء
الذȜاء اللغ

الذȜاء 
 الرȂاضي

الذȜاء الǺص
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لأنشطة 

 أقراص 
 صوتǽة،

ضغوطة، 

جماعǽة، 
والألعاب 

ة الذȜاءات ا

  التصوȄر

 البدنǽة وا
 

 موسǽقǽة،
 مسجلات ص
 المض

 تعلǽمǽة ج
 المسرحǽة، و

 

لفردǽة 

  لذȜاء

نظرȂة       

ط 
ض 

Ȟامیرات ا

ت 
ة 
م 
ل 
ة 
  

الألعاب
الرȄاضǽة 

ي 
ي 
زء 
م 

آلات 
مدمجة،
الأقراص
 حواسیب

ت 
ت 
ي 
ب 
ة 

ألعاب
الألعاب 
التنافسǽة.

ت 
ء 
س 

الألعاب ال

ع من أنواع ال

خیل والخرائط
نǽة والعروض

  .لجماعǽة
ت والخرجات
جرة المدرسة
سرحي والتعلم
 Ǽالید والتمثیل
 المحسوسة
علم التعاوني.
لیف الأغاني
ماع للموسǽقي
لأغاني Ȟجزء
صنǽفها ونظم

  
ت والمخǽمات
ي مجموعات
تعلم التعاوني
اة والألعاب
 وفي البیئة

ل المشȞلات
 الحر وإجراء
 الثقة Ǽالنفس

سǺة لكل نوع

ص وألعاب التخ
ǽلخرائط الذهن
لمشروعات ال
عǽة، الرحلات
 ومسرح حج
 والتمثیل المس
حرǽȞة والتعلم 
 والأنشطة
لمعملǽة والتع
والتلحین وتأل
لغناء والاستم
واستخدام الأ
سطوانات وتص
تعلم التعاوني

عامة، الرحلات
العمل فية، 

 الأدوار والت
ل والمحاكا
ي المدرسة

حل  الأحادǽة
 والاكتشاف
الفردǽة وȃناء

تدرȂس المناس

راما والقصص
 المفاهǽم وال
شاف الحر وال
عات الجماع
ت الجسم،
لعب الأدوار
والأنشطة الح
ضة البدنǽة
راء التجارب ا
والجماعي و
رق العزف وال
 التعلǽمي و
 وجمع الأس
ع واضح والت
 المقاǼلات الع
ب الجماعǽة
عها وتمثیل

تمع والتمثیل
في جماعǽة

، المشارȄع
ȑتعلم الفرد
ب والألعاب ا
 .ترات التأمل

طرق الت مثل

غرافي ) والدر
رائطرفǽة وخ

سرحǽة والاكتش
ص، المشروع

إجاǼاتدانǽة، 
الجسم ول ئط

عب الحرȞي و
قص والرȄاض
عسȞرات وإجر

ردȑ وء الف
شتراك في فرق
فǽة للموقف
مي/ تعلمي
مات وفȘ إǽقا
ل التعاوني، 
ماعǽة، الألعا
ناقشات Ǽأنواع
شارȞة المجت
شروعات الج

  حǽطة.
شطة الفردǽة
راتیجǽات الت
وث والتجارب
رام الذات وفت

ǻم )5ل رقم (

ثالث        

فوتوغ
المعر
المسر

الرقص  حرȜي
المید
وخرائ
Ǽاللعب
والرقص
والمع

  ي
الغناء
والاش
Ȟخلف
تعلǽم
الكلم

  ي
العمل
الجما
والمنا
ومشا
والمش
ǽالمح

  
الأنش
واستر
الǼحو
واحتر
الجدول

الفصل الث

الذȜاء الح

الذȜاء 
الموسǻقي

الذȜاء 
الاجتماعي

الذȜاء 
الشخصي
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ض ضعف 
 ȘȄن طر
ور حول 
ي ضمن 
 ȑمیذ ذو

ى سǽطرة 

إحساس، 

في التعلم 
ئي، لكن 
ة البرامج 
 فالمسار 
ك تطور 

ة الذȜاءات ا

نحو تعوǽض
ومȞثفة أو عن
 الترǽȃة تتمحو
نيله ببناء معا

خاصة Ǽالتلام

التعلم علىت 
ل هذه الفئة. 

عنى لمس، إ

 صعوǼات في
التعلǽم الإبتدائ
 ذلك لطبǽعة
فǽة والترقǽم.

هناك فȞǽون Ǽة 

نظرȂة       

ة الموجهة ن
ǽة متنوعة وم
جدیدة لإعادة 
صǽة تسمح ل
والمواهب الخ

ذوȑ صعوǼات
بیر من أطفال

 ملموسة Ǽمع

 الذین لدیهم
 الأولى من ا

Ȟمǽن إرجاع
حوǽة والصرف
عملǽات الكتاǼة

 ها القراءة.

 .فȞیر

 إعادة الترǽȃة
ǽمǽات تعلǽیج
ن الرؤǽة الج

دǽه، وهي خاص
حول القوȐ و

لفئة وهي:

دȐ التلامیذ ذ
صرȑ لعدد Ȟب

ء علاقات م
ف تعلǽمǽة.

تمتع التلامیذ
 في السنوات
 الدراسي، وǽم
 التراكیب النح
برامج على ع

 Ȑما فیه لأخرǼ

ة مرنة في التف

  تعلم
القائمة على
خلال استراتی
 في حین أن
ت المتعددة لد
 التجرȄبǽة ح
Ȑ تمیز هذه ال

 نقاȋ القوة لد
 والتخیل الǼص

 على إنشاء
ب أو المواقف

Pop( على ت
فال العادیین 
لال المسار 
لتلامیذ في 
لتدخلات والبر

الأ د الدراسǽة

نوعة وطرȄقة

 صعوǺات التع
سة المقارȃة 
عوǼات من خ
ولة وǼساطة.
لامح الذȞاءات
یر الدراسات
Ȑواع من القو

لمرتكزة على 
ار الǼصرȄة،

عوǼات التعلم
خلال التجارب

plin et al, 19

ǽ ȑعادل الأطف
ل لدیهم خلا
لى ضعف ال
ما تتمحور ال
ي Ǽاقى المواد

علم ǼأفȞار متن

عددة لتلامیذ 
مختصة حبǽس
 علاج الصع
ت أكثر سهو
ذ أو على ملا
ة. حیث تشی
جود سǼعة أنو

 رȏ المȜاني:
ات الأدبǽة ال
المȞاني، الآثا

 وسة:
یذ ذوȑ صع
لال الحواس خ

: هǻمǻة
980( أجراها 

ȑورصید لغو 
هǽمǽة تتضاء
 المرتكزة عل
حى آخر عندم
وȐ الكتاǼة وفي

وع:
صعوǼات التع

ثالث        

ذȜاءات المتع
ت الترǽȃة الم

تعتمد على ف
محتوȐ لوحدات
وة لدȐ التلمیذ
ت الاجتماعǽة
 التعلم إلى وج

ȏصرǺلإدراك ال
شیر المراجعا
ذج الǼصرȑ ا

لتجرȁة الملمو
Ǽحث التلامیذ
جاǼة من خلا

كتاǺة المفاهǻل
شفت دراسة 
ج موضوعي و
الكثافة المفاه
مǽة التقلیدǽة
سي ǽأخذ منح

Ȑعلى مستو ȍ

لتفȜیر المتنوع
تمیز أطفال ص

الفصل الث

بروفیل الذ
لازالت
التلامیذ. 
تجزئة المح
مراكز القو
المعاملات
صعوǼات 

الإ -1
تش
النموذ

ال -2
Ǽی
الإستج

ال -3
Ȟش
بنضج
هذه ا
التعلǽم
الدراس
ȍملحو

ال -4
یت
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ا أن هذه 

ر أȑ ما 

لأخیرة لم 
ات تعبر 

 الفصول 

ستعدادات 

ل قدرا ت 
صǼة تǼقى 

لنظرȄات 
الترȃوȑ  ي

أنها تهتم 

ة الذȜاءات ا

العادیین، Ȟما

ي في الحاضر

غیر أن هذه الأ
نتقاداإ Ȟانت 

.
اȍظظل اكت

واهب أو اس

هرȄا في صقل
اب بیئة خص

Ȟغیرها من ا
مجال النفسي
 أهدافه Ȟما أ

نظرȂة       

مثل الأطفال ا

هة والمرح.

لتوجه الزماني

لإنتقادات، غی
وأفȞارها وإنما

ǽع التعلǽمǽة 
 النامǽة في ظ

ض الواقع.
ر Ǽعضها مو

هǽم.
ة محورا جوه

ففي غǽا لدǽه

Ȟ عرضة للنقد
صوصا في الم
Șورتها لتحقی

)34 ص

وم الكبیوتر م
ردǽة.

 وǼحس الفȞاه

لكبیرة على ال
Raym(

جملة من الإل 
هذه النظرȄة و

ǽة والمواضǽس
 المجتمعات 
قها على أرض
ي حین ǽعتبر
 تحدید المفاه
حیث تعد البیئة
وة والضعف ل

 المتعددة مع
لمعرفǽة خص
ار قدراته وȃلو
مد مصطفى،

ي مجال علو
ل والعلاج الفر

وسǽقǽة جیدة و

 هو قدرتهم ال
mond Lebla

من النظرȄات
وت مǼادئ ه

ذȞر منها: 

ع المواد الدراس
نوعا ما في 
ضرورȄة لتطبǽق
ذȞاءات، في
إلى الدقة في
هǽم ثقافǽة، ح
د جوانب القو

رȄة الذȞاءات
ها العلمǽة وال
متعلم Ǽاستثما
ة. (سعید أحم

تر:
علم النجاح في

التدخل برامج

تعلم بلǽاقة مو

عوǼات التعلم 
anc, 1997, p

عددة Ȟغیرها م
 ةلا Ǽأدلة ثبو
ا الترȃوǽة ونذ

ي تعلǽم جمǽع
عددة مثالǽة ن
والوسائلة الض
تعددة من الذ
ي بذلك تفتقد إ
ددة ذات مفاه
ملا في تحدید

 
Ȅقول أن نظر
ص من قǽمته
ǽات تسمح للم
جات الخاصة

علوم الكمبیوت
 صعوǼات التع
دة في مجال ب

سǻقي:
 صعوǼات الت

 ضر:
میذ ذوȑ صع

p06( الراهن. 

لمتعددة 
ذȞاءات المتع
ȑمي والنظرǽ

طبǽقاتهالات ت

ف النظرȄة في
ذȞاءات المتع

الأدوات و با
رȄة أنواعا مت
موسǽقى، فهي
Ȟاءات المتعد
ام وǼالتالي ع

 دون فعالǽة.
ضة ǽمȞن الق

مر لا ینقصلأ
ǽرقا واستراتیج
 ذوȑ الاحتǽاج

ثالث        

لمیول نحو ع
مȞن لتلامیذ ص
صǽة تعد واعد

لتصمǻم الموس
تلامیذ  یتمیز

لارتǺاط Ǻالحاض
ا ǽمیز التلام
ل في الوقت 

ة الذȜاءات ال
ضت نظرȄة الذ
جانب المفاهǽم
مختلف لمجالا

صعوǼة توظیف
عد نظرȄة الذ
لدراسǽة، وغǽا
Ȅناولت النظر
ȞالرȄاضة والم
Ȟة الذȄعد نظر
لفرد ومواهǼه 
لك الذȞاءات 
ء ما تم عرض
 ولكن هذا الأ
فهي تقدم طر
ت Ǽما فیهم ذ

الفصل الث

ال -5
ǽم
الخاص

ال -6
ی 

الا -7
ما
ǽحصل

نقد نظرȂة
تعرض
تتعلǼ Șالج
عن فهم م

ص - 1
تع - 2

ال
نت - 3

Ȟ
تع - 4

ال
تل

ي ضوءفو 
. وȐ الأخر 

التعلǽمي ف
ȞǼافة الفئا
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 من Ǽاب 
ردنر التي 
 المختلفة 
 قرائǽا. 

ة الذȜاءات ا

لتفصیل فیها 
Ȅة هوارد جارد
رصة للفئات 
 المعسرȄن

نظرȂة        

الة، والتي تم 
Ȅات نظرǽتیج
لذǽ ȑعطي فر

 للأطفال

             

ءات المتعددة
ي وفقا لاسترات
ردǽة، الأمر ال

Ǽة Ǽالنس

             

 بنظرȄة الذȞاء
رنامج التعلǽمي
 Ǽالفروق الفرد
هو الحال

             

قاȋ المتعلقة 
وȞذا بناء البرن
ǼشرȄة وتهتم 
 Ȟما ه

            

فصل أهم النق
رȑ للدراسة و
Ǽفي العقول ال
ها وقدراتها

ثالث        

 
عرض هذا الف
الجانب النظر
 فȞرة التنوع ف
ار مواهبها

الفصل الث
 

   خلاصة
ǽع
إثراء 
تتبنى
لإظها



  

الجانب التطبǻقي



الفصل الراǺع: منهج الدراسة وإجراءاتها

تمهید   

 الدراسة الاستطلاعǽة

الدراسة الأساسیة

 منهج الدراسة 

 عینة الدراسة

 أدوات الدراسة 

اختǼار مهارات القراءة الجهرȄة. ( إعداد الǼاحثة ) -

 ت القراءة الصامتة. ( إعداد الǼاحثة )اختǼار مهارا -

 إعداد الǼاحثة ) (إستمارة الذȞاءات المتعددة  -

 المصفوفات المتتاǼعة الملونة ( لجون رافن ) اختǼار -

مقǽاس تقدیر الخصائص السلوǽȞة للتلامیذ ذوȑ صعوǼات التعلم  -

 .اءات المتعددةȞة الذȄات نظرǽمي القائم على استراتیجǽالبرنامج التعل

 ة المستخدمةالأǽسالیب الإحصائ 
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ت التي تم 
لتعلǽمي، 

ة  الدراس
،  الساǼقة
  لدراسة.

ر القراءة 

، والوقت 
اة توارȄخ 

 وإمȞانǽة 

 وǽȞفǽة، 

ئǽة لولاǽة 
:  

 

ة الراǼعة 

ج الدراسة وإج

 

أهم الخطوات
اء البرنامج ال

 .  

دانǽة، وتمهد
في الدراسات

الفیها  Ȑ جر تس

ضطراب عسر
 ي.

بداǽة للنهاǽة،
 جانب مراعا

راǼعة إبتدائي

الأساسǽةسة 

دارس الابتدائ
طوات التالǽة:

 سنة الدراسǽة

 فیهم Ǽالسنة

        منهج

ض وتفصیل أ
 إلى غاǽة بنا
لدراسة لاحقا

 الدراسة المید
ة والمنهجǽة ف
ظروف التي س

قة Ǽطبǽعة اض
الراǼعة إبتدائي

من البیدانǽة 
لتعلǽمي، إلى

طفال السنة الر

قǽام Ǽالدراسال 

ضم جمǽع المد
 الدراسة Ǽالخط

ر عددهم للس

یذ المسجلین

            

ن خلال عرض
ض الدراسة 
 على نتائج ال

رتكز علیها 
وانب النظرȄة

الظ الǼحث، و 

صائص المتعلق
 صفوف السنة

المی ةالدراس 
ض البرنامج ال

 Ǽالدراسة لأط

خلال ةلǼاحث
 لها. ة

بتدائي، وǽض
اختǽار عینة 

مقدرسطیف وال

 عدد التلامی

            

 المیداني، من
لملائم لأغراض

قها للحصول 

ولى التي تر
وف على الجو
ǽطة ǼمشȞلة 

شروȋ والخصا
خاصة في ص

ا أن تستغرقه
مناسب لعرض

مي الخاص 
 ǽا. 

ال تعترضن 
المناسǼة حلول

یذ الطور الإب
ت. وقد مر ا

راǼعة لولاǽة س
  میذ (ة).

حصرǽة، و 
  تلمیذا.

            

ءات الǼحث 
دء Ǽالمنهج ا

وǽȞفǽة تطبǽق 

الخطوة الأو 
الوقو سي Ǽعد
المحǽ لمیدانǽة

  

رسة وفȘ الش
ǽة سطیف وخ

من الممȞن أ
ث والزمن الم

 

علǽملبرنامج الت
ǽن قرائȄلمعسر

لتي ǽمȞن أن
ت وإیجاد الح

رسة في تلامی
دوائر والبلدǽات

میذ السنة الر
تلم 37041 

ǽقة قصدȄطرǼ
) ت397: (بم 

             

 الحالي إجراء
 التطبǽقي، بد
دوات الǼحث 

   
الاستطلاعǽة

الأساس لعلمي
ف الجوانب ال

 :لاستطلاعǻة

فر عینة الدرا
ǽة لولاǽلابتدائ

م لزمنǽة التي
 أدوات الǼحث
نات والعطل.

دȐ ملائمة ال
فئة التلامیذ ال

 الصعوǼات ا
هذه الصعوǼات

  لاعǻة:

ي لعینة الدرا
رس التاǼعة للد

لاجمالي لتلا
:ب 2-2019

Ǽ اتǽإبتدائ 
 ǽقدر عددهم

راǺع         

تناول الفصل
تمام الجانب
رȄقة تصمǽم أد

لاستطلاعǻة 
عد الدراسة ا

للǼحث ال عǽة
Ǽمختلف تعرف

ن الدراسة الا

لتأكد من توفر
ي المدارس ا

ال مدةال قدیر
Șللازم لتطبی
جراء الإمتحان

لتحقȘ من مد
طبǽقه على فئ

لتعرف على 
لتغلب على ه

طلاراسة الاست

جتمع الأصلي
ما فیها المدارس

حصر العدد ا
2018
ختǽار خمس
بتدائي والذین

الفصل الر
 

  تمهید
یت
إتǼعاها لإت
Ȅوشرح طر

الدراسة الا
تع
الاستطلاع

أنها تȞما 

الهدف من

 ال
في

 تق
ال
إج

 ال
تط

 ال
ال

عینة الدرا

یتحدد المج
سطیف Ǽم

ح -

اخ -
إب
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ئج ن ونتا

 أعمارهم 
بǼح عدد 

 استǼعاد 
و Ǽسبب 
معلومات 

لنتائج تم 
ا.
)2007 (

ى معلمي 
 لدیهم ما 

تین تضم 

فضǽلات 
Ǽالدراسة. 
ي یوضح 

ج الدراسة وإج

ظات المدرسین

ذ الذین تزȄد
یدین)، لǽصب

لم، وعلǽه تم
و الǼصرȄة، أو
 الأساتذة، والم

تلمیذا.
صول على الن

)  تلمیذا29 (
حى الزȄات (
 تطبǽقها على
ت الصعوǼة 

مهم إلى عینت
ة فǽما Ǽعد.

عرف على تف
Ǽ مي الخاص
لجدول التالي

        منهج

 على ملاحظ

ستǼعاد التلامیذ
بتدائي (المعی

صعوǼات التعل
ة السمعǽة أو
لك Ǽمساعدة 

) تل33یǼقى (
 وǼعد الحص
، وعلǽه Ǽقي 
 ǼطارȄة فتح
شرح خطوات 

) تلمیذا Ȟانت7
توسطة.

وسطة وتقسǽم
راسة الأساسǽة

رض التع Ǽغ
رنامج التعلǽمي
واع الذȞاء وال

 القرائي بناء
 وتلمیذة .

سنوات) واس 
سنة الراǼعة إب

 تشخǽص ص
الات الإعاقة
معǽشي). وذل

) لی6ستǼعاد (
) تلمیذا،33

من المتوسط،
احثة Ǽعرض
ت التعلم، وش
7تم استǼعاد (
 صعوǼات مت
صعوǼات متو
طلاعǽة والدرا

)Ș10 رقم 
 تم بناء البر
 نوع من أنو

في التحصیل
) تلمیذا 56 (

 10-9بین (
ن درسوا الس

 أهم محȞات
لدیهم إلى حا
قتصادȑ (الم
 الاجراء تم اس
3رافن على (
ب ذȞاء أقل م
ها، قامت الǼا
وȑ صعوǼات
ت المقǽاس ت
ذ ǽعانون من 

 ǽعانون من ص
لدراسة الاستط
Șتعددة (ملح
على أساسها
لحسابǽة لكل

ن من تدنى ف
هم الإجمالي 
وح أعمارهم ب
 سبȘ لهم أن

ذǽ ȑعد من 
وǼات التعلم ل
 والثقافي والاق
، ووفقا لهذا 
Ȟاء لجون ر
صلو على نسب

قراءة ونوعهال
ǽة للتلامیذ ذو
د تفرȄغ درجات

) تلامیذ22 (
تلامیذ الذین 
رض إجراء ال
لذȞاءات المت
ختلفة والتى ع
لمتوسطات ال

ذ الذین ǽعانون
ي، وȃلغ عدده
یذ الذین تتراو
وات، والذین 

. (
 الاستǼعاد والذ
 ترجع صعو
Ȑ الاجتماعي 
لف Ȟل تلمیذ
Ȟار الذǼة اخت
میذ الذین حص
ید صعوǼة ال
ǽȞئص السلو
إبتدائي. وǼعد
شدیدة  لیǼقى
 تلمیذا من الت

) تلامیذ لغر1
رة مستوȐ اا
ع الذȞاء المخ
لال حساب ال

راǺع        

حدید التلامیذ
لتقیǽم الدراسي
ختǽار التلامیذ

سنوا 10عن 
)39لتلامیذ (

د محك اعتما
لتلامیذ الذین
Ȑدنى المستو

فرة في مللمتو 
طǼقت الǼاحثة
ستǼعاد التلامی
ولغرض تحدید
تقدیر الخصائ
لسنة الراǼعة إ
ین Ǽسǽطة وش

) 20ختǽار (
Ȟ10ل واحدة (

طبیȘ استمار
لتلامیذ لأنواع
وذلك من خلا

لك.

الفصل الر

تح -
ال

اخ -
ع
ال

اع -
ال
تد
ال

ط -
اس

ول -
لت
ال
بی

إخ -
Ȟ

تط -
ال
وذ
ذل
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 Ǽالدراسة 
والإتصال 
ت التعلم 

عما Ȟبیرا 

ل الدعم 

 البرنامج 
ستطلاعǽة 
ي القراءة 

ف.
ل حصة 
مǽة، إلى 

ج الدراسة وإج

 الرتǺة

07  
03  
02  
05  
06  
04  
01  

 ئǻة

سطیف للقǽام
 المدرسǽة، و
 من صعوǼات

ج.
ثة تعاونا ودع

رة وقدمت Ȟل
المیدانǽة.

مترȄة وȃناء
على عینة إس
 صعوǼات في
 بولاǽة سطیف

من Ȟلنتهاء 
وسائل التعلǽم

        منهج

 ȏارǻ  

 العینة النهائ

ترǽȃة لولاǽة س
 في الصحة 

ǽعانونلذین 
Ȟة في البرنامج
 لاقت الǼاحثة

را ǼالفȞرة Ȟثی
ات الدراسة ا
صها السȞǽوم

ȃتهم عثة بتجر
 ǽعانون من 
ǽمǽة الغزالي ب
ظات Ǽعد الان
 ومختلف الو

ǻلإنحراف المع
0.73 
1.19 
1.39 
1.05 
1.26 
1.25 
1.88 

متعددة لأفراد

یر مدیرȄة التر
ع أخصائیین 
ول التلامیذ ا
Ȟة للمشارǼاس
دراسة. حیث

والتي رحبت
 وإتمام اجراء
 من خصائص
 قامت الǼاحثة
ابتدائي ممن

: أكادǽبوذلك 
جیل الملاحظ
طة البرنامج

الإ  ي

 الذȜاءات الم

) من مدیر18
 التنسیȘ مع
لضرورȄة حو
دید الفئة المنا
شارȞة في الد

و -سطیف- 
امج التعلǽمي
راسة والتأكد
صدق محتواه
سنة الراǼعة ا
سǽة للدراسة. و
یȘ على تسج
میذ مع أنشط

وسط الحسابي
8.00 
14.00 
15.00 
11.50 
10.50 
13.00 
16.00 

 ǻمثل ترتیب

8(ملحȘ رقم 
ولاǽة. أین تم
 المعلومات ال
خاصة)، وتحد
 التلامیذ للمش

-مǽة الغزالي 
جل تنفیذ البرنا
 أدوات الدرا
 والتأكد من ص
من تلامیذ الس
لعینة الأساس
ي هذا التطبی
مل فیها التلام

المتو

  ي

)06ول رقم (

  طلاعǻة:

ى الترخǽص 
 إبتدائǽات الولا
حصول على 
سر القراءة خ
ى إذن أولǽاء

.
 مدیرة أكادǽم
لǼاحثة من أج
 من تصمǽم
ص Ǽالدراسة 

) تلامیذ م10
س خصائص ا
ت الǼاحثة في
ة التى یتعام

راǺع        

  20ن: 

 ȏ- لفظي  
 صوتي –ي 
عاطفي –ي 
  رȂاضي –ي 

 ذاتي –صي 
 جسمي –ي 
 ȏ– انيȜم  

جدول

لدراسة الاستط

لحصول على
 Ȑعلى مستو
الأساتذة والح
لأكادǽمǽة (عس
لحصول على
من قبل هؤلاء
لتنسیȘ مع م
Ǽلات للǽوالتسه
عد الانتهاء

لتعلǽمي الخاص
0لغ عددها (
تمیزون بنفس
وقد رȞزت
خاصة الكǽفǽة

الفصل الر

ن
ȏلغو
موسǻقي
اجتماعي
منطقي
شخص
حرȜي
ȏصرǺ

خطوات ال

ال .1
ع
Ǽا
الأ

ال .2
م

ال .3
وا

Ǽع .4
ال
بل
یت

خ
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Ș الفعلي 

لفة وȞذا 
.

ة الحصة 
ǽه قامت 

ي الǼحث 
من خلال 

ائم على 
لمعسرȄن 
 ȑي) والذ
 Ǽاعتماد 
 Ǽالمتغیر 
توسطات 

ج الدراسة وإج

Șأثناء التطبی 

 الدرس مختل
قسام الدراسǽة
ضǽع في بداǽة
ǽلآخر. وعل 

دقǽقة. 55
لأساسǽة.

مستخدمة في
لى السببǽة م

102(
 التعلǽمي القا
Ǽعة إبتدائي ال

(التجرȄبي تقل
والصامتة) Ȅة

 قبل التأثیر
فروق بین مت

        منهج

Ȟن مواجهتها
ǽة:

بǽعة عرض
طفال في الأقس
جزء منه ǽض
ل من حین
5ساǼقا لǽصǼح 
فراد العینة الأ

ز المناهج الم
سة قائمة عل
. تغیر التاǼع

2، ص2006
لǽة البرنامج 
Ǽیذ السنة الرا
لمتغیر المست
Ȅقراءة (الجهر
حث التاǼعة ق
شف عن الف

Ȟلتي من المم
 النتائج التالǽة

فال Ȟون طب
عتاد علǽه الأط
قررة، Ȟون ج
تهدئة الأطفال
 Ȟان مقررا س
للتطبیȘ مع أ

من أبرز ǽعد
ȃة وجعله دراس
والمسمى Ǽالمت

6س أنجرس، 
ف على فعال
ءة لدȐ تلامی
الف عن أثر 

ي مهارات الق
متغیرات الǼح
 التجرȃة، للكش

(.. 

الصعوǼات ال
ت الǼاحثة إلى

ة لدȐ الأطف
ة على ما اع
 الأنشطة المق
ق العمل وته
إضافǽة عما 
مج التعلǽمي ل

ǽ بي إذȄتجر
ȃضاعه للتجر
یتلقى تأثیره وا

: ي

رب

وض. (مورȄس
دراسة للتعرف
 مستوȐ القراء
یهدف للكشف

والمتمثل في ع
لال قǽاس م

Ǽعد  Ȑ  أخر 
ȑ، والتتǼعي)

 فǽما یخص 
 وقد توصلت

مشارȞة فعالة
لوسائل جدید
لإتمام جمǽع 

زȄع أوراق وتو 
دقائȘ إ 10ة 

صلاحǽة البرنام

ى المنهج الت
وع Ǽحث بإخض
متغیر الذȑ ی

ي رئǽسǽة وه

جراء التجارإو 
مǽة

و تحقیȘ الفرو
 في هذه الد
عددة في رفع 
قف تجرȄبي ی
لمتغیر التاǺع
حدة من خلا
 قǽاسها مرة

ȑعدǼالقبلي، ال

 الملاحظات 
ساسǽة للǼحث

ة وإثارة ومس
 والأنشطة وا
 غیر Ȟاف لإ
لمجموعات،
 زمن الحصة
 الدراسة وص

الحالǽة على 
دراسة موضوع
ستقل على الم

 ثلاث مراحل

ظة الظواهر أو
الفروض العلم
Ș التجرȄبى أو
هج التجرȄبي
ذȞاءات المتع
ل تصمǽم موق
اعلǽمي على 

مجموعة الواح
تعلǽمي)، ثم
 من القǽاس (

راǺع        

جانب تسجیل
مع العینة الأس

ملاحظة حماس
لإستراتیجǽات
زمن الحصة 
وعند تقسǽم ا
لǼاحثة بتمدید
ملائمة أدوات 

  لأساسǻة

  راسة
عتمد الدراسة
فهو طرȄقة لد
 المتغیر المس

Ȅبى هج التجر

مرحلة ملاحظة
مرحلة وضع ا
Șمرحلة التحقی
ستخدم المنه

رȄة الذت نظ
لك من خلال
 البرنامج التع
 التجرȄبي للم
 (البرنامج الت
تاǼع في Ȟل م

الفصل الر

ج
م

 م
الإ

 زم
وع
ال

 م

الدراسة الأ

منهج الدر
تع
ف العلمي،

دراسة أثر

وللمنه

م - 1
م - 2
م - 3

او 
استراتیجǽات
قرائǽا. وذل
یتمثل في
التصمǽم 
التجرȄبي 
المتغیر الت
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لمدارس 

عام 

حي 

سة.

لمفروض 
تلامیذ قد 

ج الدراسة وإج

وزعین على ا

) للع397عة (

ة الغزالي، حي

 إجراء الدراس
 د الإجمالي

397

ة

ة التي من ال
ض هؤلاء الت

        منهج

نة سطیف مو

-سطیف
 -

- سطیف
-طیف

م السنة الراǼع

قǽة ( أكادǽمǽة

لخمسة.
ومدرائها فترة
العدد

 لعینة الدراسة

 لأنها المرحلة
 قد ǽعانǽه Ǽعض

 إبتدائي لمدین
لǼحث وهم : 

 ȘȄس–ن الطر
ȘȄسطیف–ر-

س– بومرشي 
سط–ي لانقار 

- سطیف–ر 
لأقسام لامیذهم
 إلى: 

لدراسة التطبǽق

یذ المدارس ال
ومي المدارس 

ي تمع الأصل

راǼعة ابتدائي 
 ȑضعف الذ

السنة الراǼعة 
من مجتمع ال

هر، حي عین
حي عین الطر
رحمان، حي 
لإبراهǽمي، حي
ȑ، حي لانقار
 بلغ عدد تلام
هاته المدارس

مȞان إجراء الد

صادǽة لتلامی
ن طرف معلم

  العدد

86  
92  
73  
72  
74  

ع أفراد المجت

میذ السنة الرا
وعلǽه فإن الض

ث من تلامیذ ا
) م05دارس (

میهوȃي الطاه
Ȟداد قدور، ح
عǼاوȑ عبد الر
محمد الǼشیر الإ
ȑلاحي العمر
 سطیف، وقد

اختǽار ه بب

Ȟمدارس من م

لثقافǽة والاقتص
ن  للǼاحثة من

 یوضح توزȂع

سǽة من تلام
رات القرائǽة. و

لأصلي للǼحث
ǽار خمس مد

 ة مǽإبتدائ
 Ȟ ةǽإبتدائ
 ة عǽإبتدائ
 ة محمدǽإبتدائ
 ة فلاǽإبتدائ

الترǽȃة لولاǽة 
. وǽعود سب20

رافي لموقع الم
). -طیف

لاجتماعǽة وا
ستقǼال الحسن

 
  الطاهر
  قدور

   الرحمان
  الإبراهǻمي

 ȏلعمر  
) 07جدول (

ة:
الدراسة الأسا
ختلف المهارا

راǺع        

  راسة
ف المجتمع الأ
ǽولقد تم إخت 











عین لمدیرȄة ا
2018 -019

لتقارب الجغرا
سطی–عرارسة 

شاǼه الحالة ا
لتجاوب والاس
  المدرسة
ئǻة میهوȁي ا
تدائǻة Ȝداد قد
 عǺاوȏ عبد
 محمد الǺشیر ا
ئǻة فلاحي ال
الج

لعینة النهائǻة
كونت عینة ا
فیها التلمیذ مخ

الفصل الر

عینة الدرا
یتألف
الإبتدائǽة،

والتاǼع
8الدراسي 

 ال
لع
 تش
 ال

إبتدائ
إبت
إبتدائǻة
إبتدائǻة 
إبتدائ

 ال
تك
أن یتقن فی
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ار العینة 
ة الدراسة 
ت التعلم 
ة الراǼعة 

 ٪20ث/

مي القائم 
 تم إعداد 

ة إبتدائي 
الذȞاءات 

 تضمنت 

ج الدراسة وإج

حثة في إختǽا
 تكونت عینة
 من صعوǼات
 لتلامیذ السنة

  س/ النسǺة
إناث 02

رنامج التعلǽم
عسرȄن قرائǽا 

 السنة الراǼعة
ǽات نظرȄة ا

حالǽة، والتي

        منهج

 تحȞمت الǼاح
توافرة، وعلǽه
 ممن ǽعانون

) 397كلي (

الجنس
  Ȟ80٪ور/

  ینة الدراسة

ل فاعلǽة البر
 الأطفال المع

 لدȐ تلامیذ 
ǽعلى استراتیج

  ت في:
 الدراسة الح

200(
20(

)2017(

، حیث لقراءة
 ومعلومات مت
ناث وذȞور) 
 المجموع الك

  ǻة
08 Ȟذ
ینئي لأفراد ع

مطروحة حول
 Ȑالقراءة لد 

بلǽة والǼعدǽة 
ǽمي القائم ع

 المراحل تمثلت
قة Ǽموضوع

06ات ( العنیز 
15ز العلي (

طǽمة دبراسو (

صعوǼة في ال
جرȃة مسǼقة 
) تلامیذ ( إنا
ه العینة من

ǻراسة الأساس
10  

لتوزȂع النهائ

لفرضǽات الم
Ȑرفع مستو 

)03حȘ رقم 

 الجهرȄة القب
برنامج التعلǽم

سة.

مجموعة من 
تي لها علاق

كتاǼة لصǼاح 
حي الدین فواز
ت التعلم لفط

وص صǼالخص
) بناء على تج

)10 عشرة (
د سحبت هذ

مسة. 

عینة الدرا

) وȂوضح ا0

لتحقȘ من ال
 المتعددة في

(ملح: جهرȂة

هارات القراءة
لى فعالǽة الب
Ȑ عینة الدراس

د الاختǼار Ǽم
ت الساǼقة الت

لنوع مثل:
ي القراءة والكت
 الجهرȄة لمح

 ذوȑ صعوǼات

Ǽفي التعلم و 
دǽة (العمدǽة)
 النهائǽة من
ر القراءة، وقد
لإبتدائǽات الخم

  مع الأصلي
397  

08الجدول (

لة الدراسة وا
رȄة الذȞاءات

الجت القراءة 
  لاختǺار:

ار لقǽاس مه
ك للوقوف عل

 Ȑو Ȑالقراءة لد

مر إعدادǺار: 
وث والدراسات
رات من هذا ا
التحصیلي في
هارات القراءة 
قراءة لأطفال 

راǺع        

ه لصعوǼات 
لطرȄقة القصد
 في صورتها

في عسراسا 
ي Ȟل من الإب

المجتم  ت
7

  راسة
Ǽة على أسئل
راتیجǽات نظر

  لتالǽة: 

اختǺار مهارات
لهدف من الا
ف هذا الاختǼا
 قرائǽا، وذلك
Ȑفي رفع مستو

Ǻمصادر الاخت
مراجعة الǼحوث
صمǽم إختǼارا

 ار اǼالاخت
 ار مهǼاخت
 ار القرǼاخت

الفصل الر

یرجع سبǼه
Ǽاعتماد ال
الأساسǽة 
تتمثل أسا
إبتدائي في

الإبتدائǻات
5  

أدوات الدر
Ǽللإجا
على استرا
الأدوات ال

ا  -1
ال -

یهدف
المعسرȄن
المتعددة ف

م -
 م

تص





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میذ السنة 

ى الكلمة 
ع حروف 

لǽة:

 الجهرȄة، 

ى ثمانǽة 
 الكلمة، 

Ȟمین من 
رأیهم في 

ج الدراسة وإج

والمقرر لتلام

ت التعرف على
Ȑ على جمǽع
ǽة الأمور التال

رات القراءة 

راسي.
 فإشتمل على
التعرف على

Ȟلأساتذة المح
بداء رذلك لإ

        منهج

رǽȃة والتعلǽم و

 في: مهارات
Ȑحتوǽ ما أنهȞ
ة على مراعاة

إبتدائي.
صعب.

ة بتقوǽم مهار
  ملت على:

 والصف الدرا
)01حȘ رقم 

Ǽ Șمهارات ا

 ):Ș05 رقم 

جموعة من الأ
)، وذ02رقم 

رف وزارة التر
 والقراءة. 

رȄة والمتمثلة
Ȟ اǼȄلمة تقرȞ
رصت الǼاحثة

لسنة الراǼعة إ
السهل إلى الص

سئلة المتعلقة
ولى وقد اشتمل

رسة، السن، 
(ملح  لأولǽة

Șأسئلة تتعل 

(ملحȘجهرȂة 

رضه على مج
صة (ملحȘ رق

معتمد من طر
العرǽȃة اللغة 

 القراءة الجهر
) 120Ȟعلى (

 ساǼقا فقد حر

 للنص. 
 Ǽه لتلامیذ ال
وضعها من ا

وصǽاغة الأس
 الصفحة الأو

تǼار. 
م المدرفي: إس

ي صورته الأ
)03 ثلاثة (

Ș الصحǽح. 

ت القراءة الج

جهرȄة تم عرض
لترǽȃة الخاص

Ȑ الدراسي الم
خص برنامج ا

 
ختǼار مهارات
تمل النص ع

المذȞورة رات 

قرات المȞونة
سئلة المتعلقة
لتسلسل في و

ب للاختǼار و
الإختǼار في 

ختǼار 
دف من الاخت
ینة وتمثلت ف
د الاختǼار في
 ،ȑي الجهر
Șمهارات النط

لاختǺار مهارات

رات القراءة الج
ة العرǽȃة وال

Ȑعلى المحتو
تدائي فǽما یخ
 ت الاختǺار:
داد نص لاخ
حǽح، وقد اشت
ǽم جید للمهار

 والجمل والفق
Ȑ النص والأس
ووضوحها، وا

تǺار:
نص المناسب
ضع تعلǽمات ا

ة بوصف الاخ
 بتوضǽح الهد
صة Ǽأفراد العی
سبȘ تم إعداد
 الأداء القرائي
خرȐ تتعلǼ Șم

سȜǻومترȂة لا
  ر:
:Ȏ  

 اختǼار مهارا
 مجال اللغة

راǺع        

 الإطلاع ع
الراǼعة إبتد
صǻاغة خطوات
 الǼاحثة بإعد
النطȘ الصح
ǽومن أجل تقو

نوع المفردات
Ȑة محتوǼمناس
نوع الأسئلة و
علǻمات الاخت

وضع النصعد 
 الǼاحثة بوض

ǽانات خاصة
ǽانات تتعلȘ ب
معلومات خاص
 ضوء ما س
هارات تقǽس

) أخ05سئلة (

لخصائص الس
صدق الاختǺار
Ȏصدق المحتو
Ș من صدق 
ختصاص في
من حیث: 

الفصل الر



ص -
قامت
ومهارات ا
الهجاء، و

 تن
 م
 تن
تع -

Ǽع
قامت

 ǽب
 ǽب
 م

وعلى
) مه08(

وخمسة أس

ال -
ص -1
 ص

Șللتحق
ذوȑ الاخ
الاختǼار م
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صحǽحات 

ج الدراسة وإج

جهرȄة.

عدǽلات والتص

 أرȃع مهارات جزئǽة 

Ȟ Ȑالتالي:

0.(

        منهج

 
Ǽار القراءة الج

ة بإجراء التع

كلمة لتصǼح

Ȑصدق المحتو

0.71ولهما (
0(

راǼعة إبتدائي.
Ǽة لاختǽلجزئ

دائي. 

قامت الǼاحثة

 Ǽسهولة.

رف على الك

صدق البند وص

 ( 
 

Ǽة الاتفاق حو
0.42 حوله (
0.14(

 =0.74

میذ السنة الرا
ن المهارات ا
نة الراǼعة إبتد

ق

یذ من قراءته 

إلى Ǽعد التعر
.والقلب)

lلحساب ص (

) 2))/( ن/ 
 (تقǽس) عǼارة

:بت الǼاحثة 
Ǽیث بلغت نس
نسǼة الاتفاق 
4تفاق علǽه (
ص ب/ ن

بنود

0.14 / (8 

ة المرفقة.
رة القرائǽة لتلم
ر للكشف عن

ذ السنȐ تلامی

ختǼار.
Ȟمین وملاحظاتهم 

 یتمȞن التلمیذ
مطǼعǽة.

 في القلب إ
ف، الاضافة و

) awshe

2ن/- : (( م
وافقوا على الع

وعلǽه قامت .
، حی05و 04
. وȃلغت ن07
نت نسǼة الاتا

مج صتǺار = 
لات صدق الب

+1+0.42+4

لتعلǽمات
ت الشخصǽة
 المختار للقد
فقرات الاختǼا
Ȑالنص لمستو

وسلامتها.
 تصحǽح الاخ
Ȟالسادة المح 

لت في: 

 القرائي حتى
ض الأخظاء الم
 جزئǽة تتمثل
لابدال، الحذف

ة معادلة لاوشي

لصدق البند
Ȟمین الذین و

محȞمینلل لي
4ات السؤال 
7 السؤال رقم 

. وȞا08 رقم 
 لصدق الاخت
مجموع معادلا

ي للبنود
0.7+0.71+

راǺع        

مدȐ وضوح ال
ملاءمة البǽانات
ملائمة النص 
مدȐ ملائمة ف
ملائمة طول ا
ملائمة اللغة و
ملائمة طرȄقة
 ضوء أراء 
یها والتى تمثل

شȞیل النص 
Ǽ حǽعضصح

ضافة مهارة 
تعلȘ ب: (الا
طǼقت الǼاحثة

Ȟعدد المح =
الكلي عددال= ن

ختصار مفردا
عادة صǽاغة 
حذف السؤال 
معادلة لوشي
مج ص ب: م
ن: العدد الكلي

1+1+1+71

الفصل الر

 م
 م
 م
 م
 م
 م
 م

وعلى
المشار إلی

 تش
 تص
 إض

تت
ولقد ط

  ممعادلة لاوشي

 م
 ن
 اخ
 إع
 ح
 م
 م
 ن
 )
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 أغراض 

  لالة

 ینتمي 

ر مرتین 
ب معامل 
 والجدول 

  لكلǻة

ج الدراسة وإج

Șبولة  لتحقی

مستوȎ الدلا
0.05 
0.00 
0.00 
0.00 
0.00 
0.00 
0.00 
0.00 

 ȏعد الذǺة لل

طبیȘ الإختǼار
)، وتم حساب
عاد الاختǼار 

  یرسون )
 
 

 مع الدرجة ال

        منهج

ة عالǽة ومقبو

  ط

والدرجة الكلǻة
ة

ث قامت بتط
یوما 15ب (

 Ǽعد من أǼع

 الارتǺاط ( بی
,848**0 
,866**0 

عاد الإختǺار 

%) وهي نسǼة

معامل الارتǺاط
0.38  
0.51  
0.72  
0.60  
0.55  
0.87  
0.84  
0.57  

درجة البند وا
قراءة الجهرȂة

 الإعادة، حیث
مني ǽقدر ب ز 

الارتǼاȋ لكل

معامل 

لأǺع یرسون )

) ȑ74ساو%

م

رسون) بین د
مهارات الق ر

خدام طرȄقة 
راسة، Ǽفارق 
ستوȐ دلالة ا

 الارتǺاط ( بی

ختǼار ȞȞل ǽس

 رات المحور
01  
02  
03  
04  
05  
06  
07  
08  
Ǻاط (بیر الارت

ǻه على اختǺا

لاختǼار Ǽاستخ
غیر عینة الد
ن لمعرفة مس

ا:

رجات معامل 

 محتوȐ الاخ

 ق الداخلي:
فقر

 

مثل معاملات 
ǻإل

:  
ساب ثǼات الا

تلمیذ) غ 30(
 بین التطبǽقین
تحصل علیها

  الأǺعاد

) ǻمثل در10

راǺع        

 فإن صدق 
 

دق الاتساقص
  لأǺعاد

 على الكلمة

  Ȗ الصحǻح

) ǻمث09رقم (

Ǻات الاختǺار
 الǼاحثة Ǽحس
ة تتكون من (
( بیرسون ) 
ضح القǽم المت

  على الكلمة
  صحǻح

0( الجدول

الفصل الر

وعلǽه
الاختǼار. 

 ص
ا

التعرف

Ȗالنط

جدول ر

2- Ǻث
قامت
على عینة
) ȋاǼالارت
التالي یوض

التعرف ع
النطȖ الص
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0( ،

  مات

ت 

) 03رقم 

ح التلمیذ 

ات )  

  ( 
میذ درجة 

 ǽقع فیها 
 20و 4(

ج الدراسة وإج

ǽ),8050مته 

 قراءة التعلǻم

  د 05+

  جهرȂة

قراءة تعلǽمات
 .

ئǽة (ملحȘ ر
ى:

لنص ( ǽمنح

میذ أرȃع درجا
ث درجات ) 
لمیذ درجتین 
 ( ǽمنح التلم

لأخطاء التي 
وتتراوح بین (

        منهج

ǽحیث بلغت ق
ض الدراسة.

وسط+ زمن 

د+ 19

اءة الجت القر 

د)، وتطلب ق 
دقǽقة) 25و (

 صورته النها
ى النحو الآتى

 أثناء قراءة ا

 ( ǽمنح التلم
ح التلمیذ ثلاث
ت ( ǽمنح التل
من المهارات

ذ وǽسجیل الأ
لǼعد الأول و

فا ȞرومǼاخ ح
وȞافǽة لأغراض

ادلة التالǽة: 

المتو

 إختǺار مهارات

 21ر تلمیذ (
 الاختǼار هو

الجهرȄة في 
ت موزعة على

رءة الجهرȄة 

 من المهارات
مهارات ( ǽمنح
  من المهارات
ت في مهارة م

القرائي للتلمیذ
طالب على ال

ب معامل ألف
علیها عالǽة و

ماد على المعا

/2  
  المجموع

  د 38

30=لعینة

لازم لتطبیȖ إ

 استغرق آخر
 Șملائم لتطبی

  ة:
قراءة اتǼار ال

) مستوǽات05

 مهارات القرا

 أداء مهارة  م
مهارة  من الم
ت في مهارة 
ن  ثلاث مرات

حظة الأداء ا
ب علامة الط

 ȞȞل تم حساب
ت المتحصل ع

Ǽار تم الاعتم

خر تلمیذ ) /
  لمیذ

ا

مثل الزمن اللا

د)، في حین 
فإن الزمن الم

قراءة الجهرȂة
 الجزئǽة لاخت
5 من خمسة (

ي من جمǽع 

ة واحدة في مر 
 مرتین في م

طأ ثلاث مرات
طأ أكثر منخ

 ) ǽقوم Ǽملاح
 ذلك Ǽحساب

Ȟ ارǼت الاخت
املات الثǼات

:  
Ǽالاخت Șتطبی

میذ + زمن آخ
زمن آخر تل

 د 21

) ǻم11رقم (

د 17 تلمیذ (
د) وعلǽه ف 0

ار مهارات الق
من المهارات 
لأداء یتكون 

التمȞن الكلي 
ت Ȟاملة )  

إذا أخطأ م :
 تكرر الخطأ

إذا تكرر الخط
إذا تكرر الخ 

م أو الǼاحث
حدة لǽقوم Ǽعد

راǺع        

للتأكد من ثǼات
بر جمǽع معا

زمن الاختǺار:
اللازم لت لزمن

 زمن أول تلم
  ل تلمیذ

  د 1

جدول ر

 استغرق أول
05ما ǽقارب (

صحǻح اختǺار
 Ȟل مهارة م
قیǽم مستوȐ الأ

 داء ممتاز:
خمسة درجات
داء جید جدا:

إذا  داء جید:
إ داء مقبول:
 داء ضعیف:

واحدة ) 
 فإن ( المعلم
مهارة على ح

الفصل الر

ول
وعلǽه تعتب

o زم
لحساب الز

 )
زمن أول

17

حیث 
الاختǼار م

تص -
ǽقابل
مقǽاس لتق

 أد
خ

 أد
 أد
 أد
 أد

وا
وعلǽه
في Ȟل م
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من خلال 
) درجات 

عة أسئلة 
ǽحة، وقد 

  تالǽة:

عت 
ونذȞر 

201(
س لتلامیذ 

ة مهارات 
مع/ جمع 

ج الدراسة وإج

أدائه الكلي م
)08ار بین (

 Ȟل Ǽعد أرȃع
لاجاǼة الصحǽح
س المهارات الت

ت التي وضع
لة الاختǼار و

) 2013(
14ي خضر (

ة التي تدرس

ددة في تنمǽة
( مفرد الجم

        منهج

د ذلك تقیǽم أ
رجات الاختǼا

وȄندرج تحت
 ثم وضع الا

لقǽاسصممة 

 

ول الاختǼارات
توافر في أسئل

 عاید الثنǽان 
تة لقاسم علي
 مناهج القراءة

Ȟاءات المتعد
مون، وهي: 

جة)، لیتم Ǽعد
یث تتراوح در

لفهم القرائي و
راءة صامتة 

ذ اللغوǽة ومص

  الملائم لها.

ت الساǼقة حو
ي یجب أن تت

) 2001(
 مخلد Ȅة لمحمد

لقراءة الصامت
رǽȃة وخاصة 

Ȟى أنشطة الذ
تحلیل المضم

درج 20و 4(
 الاختǼار، حی

):Ș 04 رقم
لمضمون والف
راءة النص قر
 قدرات التلمیذ

ختǽار المعنى 

جع  والدراسات
متطلǼات التي

عبد الله الراشد
Ȅصامتة والجهر
رȑ واختǼار ال
ȃج اللغة العر

ج القائم على
خاصة بǼعد ت

 وتكون بین 
ها في نهاǽة 

صى.

(ملحȘ صامتة
هما: تحلیل ال
من التلمیذ قر
ا وتتلاؤم مع 

ن السǽاق واخ
رئǽسǽة.

مة.
والترȞیب.
ناسب.

ن المراجعدد م
رض تحدید الم

ة لخالد بن ع
ي القراءة الص
 القرائي الجهر
لائم مع مناهج

فعالǽة البرنامج
) مهارات خ0

 الǼعد الثاني 
 یتحصل علیه
رجة Ȟحد أقص

ت القراءة الص
تǼار Ǽعدین ه
 والمطلوب م
 في صعوȃتها

هم الكلمات من
هم الأفȞار الرئ
هم الفȞرة العام
ن المحتوȐ و
ضع عنوان من

Ǻار: 
طلاع على ع

الصامتة Ǽغرض

قراءة الصامتة
التحصیلي في
لاحظة الأداء 
نص Ǽما یتلا

لاختǺار: 
كشف على ف

04 عددها (

راǺع        

علامته على 
درجات التى 

) درج40 و (

ختǺار مهارات
من هذا الاخت
تǼط Ǽالنص.
سئلة متدرجة 

لقدرة على فهم
لقدرة على فهم
لقدرة على فهم
هم المعنى من
لقدرة على وض
Ǻمصادر الاخت
 الǼاحثة Ǽالاط
ارات القراءة ا

 ار القرǼاخت
 ار اǼالاخت
 طاقة ملاǼ

 تم إختǽار الن
Ǽعة إبتدائي.

لهدف من الا
Ǽار للكف الاخت

صامتة الǼالغ

الفصل الر

درجة)، وع
مجموع الد
Ȟحد أدنى

اخ -2
یتضم
جزئǽة مرت
Ȟانت الأس

 ال
 ال
 ال
 فه
 ال
م -

قامت
لقǽاس مها

منها:







في حین 
Ǽالسنة الرا

ال -
یهدف
القراءة الص
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ى رف عل

ر الأمور 

عد تحلیل 

ه الأولǽة   
ت التعلم 
 Șللتطبی 

ج الدراسة وإج

وهي: ( التعر

بنود الاختǼار

) أسئلة لǼع0

 في صورته
ة في صعوǼات
Ȑ صلاحیته

        منهج

هم المحتوȐ و
(  

ند صǽاغة ب

 للوزارة .

04ة Ǽمعدل (

):Ș06 رقم 
  تین .

ة تم عرضه
لخبرة والكفاءة
Ȑار ومدǼلاخت

لة وهي:

خص Ǽعد فه
عنوان للنص )

ت الǼاحثة عن

هاج الدراسي ل

راءة الصامتة

(ملحȘصامتة 
ختǼار ǼطرȄقت

سة الأساسǽة
ختصاص وال
رائهم حول الا
 Ǽعض الأسئل

 إبتدائي ؟

ت المذȞورة ؟

رات أخرȐ تخ
ى/ اختǽار ع

صامتة راعت

قررة في المنه

لصعب .
ي .

لاختǼار .
 مهارات القر

ت القراءة الص
من صدق الاخ

یȘ في الدراس
 من ذوȑ الاخ
ستفادة من آرا
الإجاǼة على 

 السنة الراǼعة

ǽاس المهارات
 ؟

ȋ التالǽة :

) مهار04ة (
ة/ فهم المعنى

ت القراءة الص

نصوص المق
 سؤال .

 السهل إلى ا
لتلمیذ الدراسي
تي ǽقǽسها الا

) لقǽاس10 (
 .Ȑلمحتو

لاختǺار مهارات
حثة Ǽالتأكد م

قابلیته للتطبی
ن المحȞمین 
 بهدف الإس
ه من خلال ا

ستوȐ تلامیذ 
وǽة ؟

ǽل فقرة لقȞǼ ة
حة لكل سؤال
ȋین على النقا

ضد )، وأرȃعة
د الفȞرة العامة

  ت الاختǺار:
ناسب لمهارات

 جدید غیر الن
لوب من Ȟل 
 وتدرجها من
ئلة لمستوȐ ال
لة Ǽالمهارة الت
ت الاختǼار 
لة لǼعد فهم ال

سȜǻومترȂة لا
قامت الǼاحر: 
  مین:

 الاختǼار وق
 مجموعة من

)،Ș02 رقم 
وضع من أجله

ص وفقراته مس
لصǽاغة اللغو
لأسئلة الخاصة
لبدائل المقترح
ظات المحȞمی

راǺع        

مرادف/ والض
رئسǽة/ تحدید

صǻاغة فقرات
جل تقوǽم من

اختǽار نص 
ح المطلوضو 

تنوع الأسئلة 
ملائمة الأسئل
ارتǼاȋ الأسئلة
لغ عدد فقرات

سئل) أ06 و(

لخصائص الس
صدق الاختǺار
صدق المحȜمی
 من صدق

) على01قم 
Șم (ملحǽوالتعل
هدف الذȑ وض

النص هل ǽلائم
مدȐ صحة الص
هل تصلح الأس
ما رأȞǽم في ال
رȞزت ملاحظ

الفصل الر

المفرد/ الم
الأفȞار الر

ص -
من أج

  التالǽة:

 ا
 و
 ت
 م
 ا

وقد بل
المضمون

ال -
 ص
 ص

للتأكد
(ملحȘ رق
والترǽȃة وا
لتحقیȘ اله

 ه
 م
 ه
 م

وقد تر
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ي، حیث 

ي ضوئها 

لǽه على 
ن درجات 

  لالة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ینتمى 

ج الدراسة وإج

 

لراǼعة إبتدائي

ت اللازمة في

لذȑ ینتمي إ
ȋ بیرسون بین

مستوȎ الدلا
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  

 ȏعد الذǺة لل

        منهج

لامیذ السنة ال

راء التعدǽلات

لكلǽة للǼعد ال
ȋاǼمعامل ارت

 ل التالي:

  ط

والدرجة الكلǻة

            

 ضǼط .

  
 لمستوȐ تلا

 المتعدد. 
لمقدمة وإجرا

ند Ǽالدرجة ال
لك Ǽحساب م
ح في الجدول

معامل الارتǺاط
0.81  
0.77  
0.73  
0.64  
0.55  
0.71  
0.68  
0.59  
0.72  
0.58  

درجة البند وا
  ة الصامتة

            

ȞلتشǼیل والض

كثر وضوحا.
ȐالمحتوǼ طة
ت الاختǽار ا
لملاحظات ال

  اسǽة.

و علاقة البن
تلمیذا)، وذلك 

ما هو موضح

م 

رسون) بین د
ختǺار القراءة

            

ي علامات ال

ئلة لتصǼح أك
لأسئلة المرتǼط
 المǼاشرة وذات

الر مجموعة 
 الدراسة الأسا

 الداخلي، وهو
30إبتدائي (

تنتمي إلǽه Ȟم

  رات المحور

01  
02  
03  
04  
05  
06  
07  
08  
09  
10  

 الارتǺاط (بیر
إلǻه على اخ

             

ض الأخطاء في
   القرائي.

ة Ǽعض الأسئ
 الاختǼار والأ
 بین الأسئلة
عین الاعتǼار
 للتطبیȘ في 

 ق الداخلي:
دق الاتساق 
لسنة الراǼعة إ
ة للǼعد الذȑ ت

فقر

 

مثل معاملات 

راǺع         

صحǽح Ǽعض
شȞیل النص 
عدیل صǽاغة
ملائمة نص 
میزت Ǽالتنوع
 تم الأخذ Ǽع
لاختǼار قاǼلا 

صدق الاتساق
تأكد من صد
من تلامیذ الس
والدرجة الكلǽة

  لأǺعاد

   المضمون 

  
  

  Ȏالمحتو  

) ǻمث12رقم (

الفصل الر
 

 تص
 تش
 تع
 م

تم
وعلǽه
لǽصǼح الا

 ص
الت تم

مجموعة م
Ȟل فقرة وا

ا
  

تحلیل

 فهم

جدول ر
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 الاختǼار 
) 0.72و

ت صدق 

، وǽعتبر 

مون، مض
 یتحصل 

 10و -0

  مات

 في حین 
 ة).

تي صمم 
Ȑ أطفال 
لمستهدفة 

ج الدراسة وإج

 

 بین فقرات 
، و0.55ن (

 إلǽه مما یثبت

،)0.74(مته 

عد تحلیل الم
حة في حین
0تتراوح بین (

 قراءة التعلǻم

  د 05+

  صامتة

د)، ف 43ذ (
دقǽقة 45هو (

ت السǼعة الت
متعددة لدȐت ال

 Ȟون الفئة ال

        منهج

 ȋاǼت الارت
د الأول، وȃین
 الذȑ تنتمي 

ث بلغت قǽم

لة خاصة بǼع
إجاǼة صحǽح
ختǼار ȞȞل ت

وسط+ زمن 

د+ 40

ت القراءة الص

رق آخر تلمیذ
Ș الاختǼار ه

سǽة ǼالذȞاءات
توȐ الذȞاءات
Ȟ على فقراتها

            

 أن معاملات
) للǼعد0.81و

 مع المحور 

 ȞرومǼاخ حیث
  ر.

ن، أرȃعة أسئل
 واحدة لكل إ
ن درجات الا

المتو

إختǺار مهارات

د)، واستغرق 
Șالملائم لتطبی

 العینة الأساس
رة لقǽاس مستو
میذ للإجاǼة ع

            

لجدول نجد 
، و0.64ن (

متسقة داخلǽا

Ȟ معامل ألفا 
طبیȘ الاختǼا

ة إلى جزئین
طیت درجة 
ئة، وعلǽه فإن

  المجموع

  د 80

 30=لعینة

لازم لتطبیȖ إ

37ستغرق (
ه فإن الزمن ا

ن تمتع أفراد
إعداد إستمارة
لأولǽاء التلام

            

ل علیها في ا
 تراوحت بین
ت الاختǼار م

ل تم حساب 
ي ومناسب لتط

 أسئلة مقسمة
توȐ، وفد أعط
الاجاǼة خاطئ

  تǺار:
  لمیذ

  

ا

مثل الزمن اللا

 أول تلمیذ اس
وعلǽهد)  05

  : ة
أجل التأكد من
مت الǼاحثة بإ
س موجهة لأ

             

 المتحصل 
حصائǽا حیث

ن جمǽع فقرات
  Ǽار.ت

 :  
لاختǼار ȞȞل
صل علǽه Ȟافي

  تǺار:
)10 عشر (

عد فهم المحت
جة إذا Ȟانت 

لتطبیȖ الاخت
زمن آخر تل

 د 43

) ǻم13رقم (

ل نلاحظ أن
مات حوالي (

ءات المتعددة
لدراسة ومن أ
 التعلǽمي، قام

هي في الأساس

راǺع         

خلال النتائج
لكلǽة دالة إح
ي، وعلǽه فإن
لداخلي للإخت

Ǻات الاختǺار
 من ثǼات ا
Ǽات المتحص

Ǻح الاختǻصح
من الاختǼار 
لة ننعلȘ بǼع
ى صفر درج

لزمن اللازم ل
  ل تلمیذ

  د 3

جدول ر

خلال الجدول
 قراءة التعلǽم

ستمارة الذȜاء
ا لأغراض الد
ئها البرنامج ا
لابتدائǽة. وهي

الفصل الر
 

من خ
والدرجة ال
للǼعد الثاني
الاتساق ال

 Ǻث
للتأكد
Ǽمعامل الث

تص -
یتضم
وستة أسئل
التلمیذ على

  درجات)

ال -
زمن أول

37

من خ
Ȟانت مدة

إس -3
تحقǽقا
على ضوئ
المرحلة الا
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على أهم 

نماȋ من 

تعة Ȟبیرة 
، وǽمȞن 

إحساس ب 
تذȞر  من

 اع بها. 
وحالاتهم  

مل معهم 

 ون Ǽحبو  
 Șل المنط
لاستدلال 

همها Ǽما 
ل العمل لا

 Ȅتمیزو  .
 ي ǼشȞل
 ،حاسǽس

ج الدراسة وإج

 

عد الإطلاع ع
  ة.

على سǼعة أن

هم یجدون مت
والكتاǼة حدت

ب  من الذȞاء
م ع صاحǼه

والاستمتا عها
وعر الآخرȄن 

والعم لآخرȄن

، في التفȞیر
ستعمالاǼ ون 

ت المجردة والا

عرفة ذاته وفه
لتعلم من خلا

.الرȄاضیینو  
ضي أو الفني

الأحو لمشاعر 

        منهج

الدراسة Ǽعاة 
ءات المتعددة

) موزعة ع08

، فهǼطلاقةة 
أثناء التحعǽة 

. 
 بهذا النمط

هذا النوع Ȟن
مع، والتفاعل 

التنǼأ Ǽمشاع 
ة على فهم ا

جید  Ȑ مستو 
ویتمیز  همنأما 

ماȋ والعلاقات

مع درة على
الت حبمع  ،ه

الممثلین عند
الأداء الرȄا ء

جسدȑ عن ال
 ي.

            

تصمǽم أدا م
 الصلة ǼالذȞا

8ملحȘ رقم 

Ǽاستخدام اللغة
حسنات البدǽع
ن، أو روائیین
ذین یتمتعون

وǽمǽ. Ȟقىوس
Ǽسهولة قاعها

من ا الذȞاء
Ǽة هحǽقدرة عال

مǼتمتعون Ǽه 
Ȟم ،الأعدادو  
إدراك الأنم ى

Ǽالقد یتمتع Ǽه
قǽة عن نفسه

ع ةخاص ورة
أثناءحرȞات ل
جالالتعبیر و  ،

Ȟل فني إبداعي

            

وقد تمسهولة، 
ت مقایǽس ذا

) فقرة (م49(

Ǽا النوعهذا  ب
المحستعمال 

عراء، ممثلین
الذ لأشخاص

سماع المو ن 
قǽة وإدراك إǽقا

أصحاب هذا 
Ǽما أن لصاح

 
لأفراد الذین یت
عمال الأرقام 
هم القدرة على

الذȑ یت خص
ن صور حقǽق

 صǽة.
Ǽصو  الذȞاء

الالتحȞم في و 
الحرǽȞة، للغة

 للأشǽاء ǼشȞل

            

ا الإجاǼة Ǽس
جموعة من الم

 الأولǽة من 
  ماتھا وھي:

أصحاب یتسم
او  المتقاطعة 

سǽاسیین ، شع
الأ یتسم تي:

 أنهم ǽحبون 
ǽقǽمات الموس

 یتمȞنطفى: 
، Ȟمض الأحǽان

.امة والقǽادة
یتمیز الأ ى:
الألغاز واستع 

ولدیهالعلمǽة، 

الشخ یتسم: 
ضعف وتكوȄن

الشخصو لذاتǽة 
هذا ینمو ى:

و خدام الجسم 
ر على فهم ال
الجة الیدوǽة 

             

ءة ولا ǽمȞنها
ل ذȞاء، ومج

في صورتها 
صائصھا وسم

ی اللفظى:– 
 الكلماتعب 

ن ǽصǼحوا سأ
الصوت–سǻقي 

Ȟما لأصوات
رف على النغم

العاط–ماعى 
في Ǽعض هم

لزعال  طموح 
الرȂاضى–قى 

 Șوحل لمنط
ت الرȄاضǽة ا

 
الذاتى–صى 

جوانب قوة وض
المشارȄع الر 
الجسمى–ى 

رة على استخ
ن أǽضا القدر
درة على المع

راǺع         

ن عسر القراء
ص الممیزة لكل

ت الاستمارة ف
لكل منھا خص 

Ȏاء اللغوȜلذ
لعو ي القراءة 

أي المستقبل 
ǻاء الموسȜلذ

الأ تجاه Ȟبیر
التعرفو  حانلأل

لذȜاء الاجتما
ونواǽاهلنفسǽة 
ولهم  فاعلǽة،

طقنلذȜاء الم
وال لرȄاضǽات

حل المشȞلات
.ȋاǼوالاستن. 

لذȜاء الشخص
تضمنه من ج

تطوȄرلفردȑ و 
لذȜاء الحرȜى

Ǽالقدر صحاǼه
، وȄتضمنجید

Ȟما ǽشمل القد

الفصل الر
 

تعاني من
الخصائص

تكونت
الذȞاءات 

ال -1
في
في

ال -2
Ȟ
الأ

ال -3
ال
Ǽف

ال -4
ال
حل
وا

ال -5
تت
ال

ال -6
أص
ج
Ȟ
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رك العالم 
ى الألوان 

رت حیث 

لذȜاء 
 ȏصرǺل  

07  

Ș تماما، 

ول علیها 
  .وقت

والتي  )1

في صاص 
لاحظاتهم 

ج الدراسة وإج

 

إدراو ر ذهنǽة 
 التعرف على

Ȟاء ستة عǼارا
 التالي:

لذȜاء 
  حرȜي

ا
ال

06  

  سǺعة

Șة التي تنطب
  

فرد الحصولل 
 في نفس الوق

11لحȘ رقم 

خبرة والإختصا
وملا ن آرائهم

        منهج

ى خلȘ صور
على  Ȟبیرة 

 عن Ȟل  ذȞا
 في الجدول ا

ذȜاء 
  خصي

ال
الح

04  

ور الذȜاء الس

) للإستجاǼة3
.Șي لا تنطب

 درجة ǽمȞن 
من نمط واحد

(مل سȞǽومترȄة

من ذوȑ الخب
والاستفادة من

            

اء Ǽالقدرة على
لدیهم قدرة ن

  .حات
لذȞاء، وǽعبر
 هو موضح 

Ȝاء 
  طقي

الذ
الشخ

0  4

ارة على محاو

یت الدرجة (
لاستجاǼة التي

ك فإن أعلى 
كثر متمتع Ǽأ

صائصها الس

ن المحȞمین م
ات نظرهم و

            

هذا الذȞااب 
Ȟما أنȞانǽة، 
واللوح الصور

خاص من الذ
تمي إلǽه Ȟما

اء 
  عي

Ȝالذ
المنط

0  04

قرات الاستما

، حیث أعطی
) للا1لدرجة (

ȃذلكیجابǽة، و 
ن للفرد أن یت

لتأكد من خص

على عدد من
، لأخذ وجها

 Ǽار.

 رȄة.

            

أصحایتمیز  
Ȟة المȄصرǼل

اعن ر الفني 
لاستمارة نمط خ
حور الذȑ تنت

ء 
  ǻقي

الذȜا
اجتما

  03

مثل توزȂع فق

Ȟارت الثلاثي
بȘ أحǽانا، وال

 الاستبǽان إی
علما Ǽأنه ǽمȞن

للدراسة تم الت
  

تها الأولǽة ع
،)Ș07 رقم 

 لإستمارة.
Ǽالعامة للإخت
للمرحلة العمر

             

 Ȏ–:انىȜالم
ا وحدوده ده
التعبیرو  ،دسة

من محاور الا
ما خاصا Ǽالمح

ء 
 ȏ  

الذȜاء
ǻالموس

  02

) ǻم14 رقم (

Ȟǽاس لǽرة مق
اǼة التي تنطب

 جمǽع فقرات
ع )،6ة هي (

لاحǽة الأداة ل
صدق والثǼات.

 :مین
رة في صورت
Șالنفس (ملح 

جǽة تصمǽم الإ
مة الصǽاغة 
مة المحتوȐ ل

راǺع         

ȎصرǺاء الȜلذ
مظاهره وأǼعاد

شȞال الهندوالأ
 Ȟل محور من
Ǽارة تأخذ رقما

الذȜاء  ور
ȏاللغو

01  قرة

جدول 

ǽقابل Ȟل فقر
) للإستجا02

للإشارة فإن ج
)، وأقل درجة

قȘ من صلا
 Ȟل من الص

المحȜمیصدق 
رض الإستمار

وعلم انفسي 

 منهج
 سلام
 ملائم

الفصل الر
 

ال -7
Ǽم
وا
ǽضم 
Ǽل عȞ أن

إسم المحو

عدد الفق

ǽو
2والدرجة (

لو 
)18هي (

وللتحق
تتمثل في 

 ص
تم عر
القǽاس الن

  حول:
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یل الفقرة 
 ȑاللغو ، 

ة من Ȟل 
.Șطبی  

د منه تم 
رة، وذلك 
ت النتائج 

ج الدراسة وإج

 

تعدی ى جانب
متعلǼ ȘالذȞاء
ف فقرة واحدة
لأداة جاهزة للتط

لكلǽة، وللتأكد
ستماررات للا

ساسǽة وȞانت

        منهج

 الدراسة.

 المطلوǼة إلى
) الم01(حور

وحذف مرǼȞة. 
الأد ذلك تكون 

مع الدرجة ال
جة الكلǽة لفقر

الدراسة الأس ة

            

  ف عنه.
. 

تها لموضوع ا

  ǽة:

 Ǽالتعدǽلات 
) من المح02

Ȟونها فقرات 
وȃذ ) فقرة.42

الإستبǽان م ر
لسǼعة والدرج

عینة صائص

            

 ذȞاء  للكشف
حتوȐ الفقرات.
لیتها ومناسبته

   الإختǼار.
ǽالتال ȋي النقا

 الابتدائǽة.

 لجغرافǽة.
  عǽة.

وقامت مین 
2، والفقرة (عي

Ȟ  الشخصي،
2ته النهائǽة (

رتǼاȋ محاور
 الذȞاءات ال

 من نفس خص

            

الخاصة ȞǼل
أو تعدیل مح
ستمارة وشمول
سهم في إثراء
 المحȞمین في

لفئة المرحلة ا
 تمارة. 

سة Ǽالمنطقة ا
اء المطǼعلأخط

لسادة المحȞم
Ȟاء الاجتماع
صة ǼالذȞاء 
ان في صورته

  
 Ȑرإاخلي مد
 بین محاور

طفل)  30 (
   

             

سǼة العǼارات ا
ف أو إضافة 

ح الاسȐ وضو 
م مقترحات تس
حظات السادة 

Ǽة الإستمارة ل
ل عنوان الإست
ال اسم المرس
ǽح Ǽعض الأ

راء اǼاحثة Ǽآ
ȞالذǼ الخاص 

) الخاص05ر (
Ǽارات الاستبǽا

 ق الداخلي: 
 الاتساق الدا

ون)ȋ (بیرس
ة بلغ عددها 

راǺع         

 مناس
 حذف
  Ȑمد
 مǽتقد

ترȞزت ملاحظ

 ةǼمناس
 تعدیل
 استبدا
 ǽتصح

Ǽقد أخذت ال
) 3( المحور

) من المحور
صǼح عدد عǼا

صدق الإتساق
قصد Ǽصدق

ȋاǼعامل الإرت
ة استطلاعǽة

 

الفصل الر
 

وت

قو 
) من01(

2والفقرة (
محور لǽص

 ص
ǽق
حساب مع
على عینة
 Ȟالآتي: 
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ن محاور 
 Ȟلها قǽم 

 قǽم تدل 

ج الدراسة وإج

   "ر"

,50  

0.  

,60  

,70  

,30  

,50  

,50  

0.0(

 لدرجة الكلǻة

 الإتساق بین
) وهي  0.7

 تقǽسه.

 تنتمى وهي
ك 

        منهج

قǻمة 

63**

222

34**

38**

374*

75**

19**

)  Ȏ05مستو

Ȝل محور وال

مدȐ عن ت
73و 0.22 (

ق الأداة فǽما 

ȑللمحور الذ
ي یوضح ذلك

. دال عند م

بین Ȝ  سون)

ȋ التى عبرت
وحت ما بین 
ئن على صدق

رجة الكلǽة ل
والجدول التالي

) 0.01*/(

بیرس ( لارتǺاط

لات الارتǼاȋم
ة الكلǽة، تراوح
وǼالتالي تطمئن

 Ȟل فقرة والد
 في نتائجه. و

  لمتعددة

  ي

  صوتي

  اطفي

  ضي

  اتي

  سمي

  اني

 Ȏعند مستو

ات معامل الا

 أن قǽم معام
ددة ) والدرجة

)، و0.05و (

ین لارتǼاȋ ب
 من الصدق ف

ع الذȜاءات ال

 ȏلفظي -لغو

ص –وسǻقي 

عا –جتماعي 

رȂاض –منطقي 

ذا –شخصي 

جس –حرȜي 

 ȏصرǺ– اȜم

. دال ع**

)  ǻمثل درجا

لال الجدول 
Ȟاءات المتعد

) و0.01لة (

ب معاملات ا
ع Ǽقدر Ȟبیر 

راǺع        

أنواع

مو

اجت

من

ش

ح

Ǻ

)15لجدول (

تضح من خلا
Ȟأنواع الذ )
مستوȐ الدلالة

ما تم حساب
لاختǼار یتمتع

الفصل الر

ا

یت
 الإستمارة

دالة عند م

Ȟم
على أن ا
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06  

0.43** 

0.76**

0.63**

0.66**

0.63**

0.62**

0.62**

 إلǻه

ة التجزئة 

) والجزء 
 المناسǼة 

لإستبǽان، 

ج الدراسة وإج

05  

0.48** 

0.72**

0.66**

0.73**

0.64**

0.72**

0.45*

لذȏ تنتمي إ

لثǼات ǼطرȄقة

 لقǻمة الكلǻة

0.86  

  صفǻة
Ǽان (الزوجي)
ة فإن القǽمة 

الإ خ لمحاور

        منهج

04  

0.28  

0.28  

0.56**

0.44*

0.58**

0.55**

0.51**

رة والمحور ا

ȞرومǼاخ، وال

ال

  

  

0  

 التجزئة النص
Ǽالأول للإست
ي هذه الحالة

 ألفا ȞرومǼاخ

03  
**0.50 

0.45**

  0.57**

0.71**

0.71**

0.52**

0.27  

بین Ȝل فقر )

Ȟ معامل ألفا 

  القǻمة

0.33

0.67

0.84

ثǺات ǺطرȂقة 
 من الجزء 
متǼاعدة. وفي
ثǼات مرتفع.

لي قǽم معام

02  

00.41**

0 0.53**

00.54** 

00.71**

00.60**

00.41*

0.62**

بیرسون) ( ط

قمنا Ǽحساب 

  عǼارة)

  عǼارة)

Ǻم معامل الثǻ
ǽلȞ اینǼم ت
) وهي قǽم م0

ي تعبر عن ث

لجدول التالي

01 
**0.40

0.41**

0.55**

0.84**

0.74**

0.53**

0.34 

معامل الارتǺاط

ثǼات الأداة قم

  صفǻة:

ع 21( زوجى

Ȏع 21( فرد

17ǻمثل قǻ (
ǽأعلاه أن ق 

0.67و  .0
)، وهي0.84

یوضح ا اخ:

  تمارة

  لغوȑ اء ا

  قيموسǽال 

جتماعي الإ 

منطقي الء 

شخصي ال 

حرȞي الء 

Ǽصرȑ الء 

مثل درجات م

مئنان على ث

ة التجزئة النص

  ن 

الجزء الز

الجزء الف

الجدول (
خلال الجدول

33ت بین (
) ȑان وتساو

ل ألفا ȜرومǺا

راǺع        

فقرات الاست

  

الذȜا

الذȜاء

الذȜاء 

الذȜاء

الذȜاء

الذȜاء

الذȜاء

) ǻم16ول (

لغرض الإطمو 
ǽة.لنصف

لثǺات ǺطرȂقة

بیرمان براون 

  ل جیتمان

لاحظ من خ
فردȑ) تراوحت
 معامل جیتما

حساب معامل
 والأداة ȞȞل.

الفصل الر

محاور 
 الاستمارة

الجدو

  لو
ال

ال -1

معامل سب

معامل

نلا
الثاني (الف
هي قǽمة 

ح - 2
وا
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   الفقرات

06  

06  

06  

06  

06  

06  

06  

42  

راوح بین 
بǽان معا 
لاستبǽان، 

 (CPM 

لى ثلاثة 
عد (أب) 

Ǽعد أن  1
 Ȑى إحد

ج الدراسة وإج

 

  ألفا ȜرومǺاخ

عدد 

6

6

6

6

6

6

6

2

 الإستمارة تتر
عǼارات الاستب
قة Ǽصحة الا

M) coloured

رة مقسمة عل
عادȑ، أما الǼع

1956ر عام 
ت سنوات إلى

        منهج

معامل

  القǻمة

0.68  

0.66  

0.68  

0.64  

0.60  

0.70  

0.70  

0.74  

  Ǻاخ

لكل محاور 
Ǽاخ لجمǽع ع
جعلنا على ثق

d progressi

ت وثلاثون فقر
تǼار رافن الع
عدیل الاختǼار
 من سن ست

            

ǺرومȜ مل ألفا

ا ȞرومǼاخ ل
ǼرومȞ ل ألفا

مما یج مرتفع
  

ive matrice

لون من ست
رȄهما في اخت
)، وقد تم تع
 مع الأطفال

            

  فظي

  صوتي 

  عاطفي 

  رȄاضي

  ذاتي –

  جسمي

  مȞاني 

  ان

مثل قǻم معام

معاملات ألفا
Ȟما أن معامل

م ذات ثǼات 
 ر فرضǽاتها.

es:افنجون ر 

 

المتتاǼعة المل
 ǽشبهان نظیر
 من الǼعد (أ)
هذا الاختǼار

            

  

  ور الإستبǻان

لف -لغوȑ :1ر

 –موسǽقي :2

–إجتماعي :

ر –منطقي :4

–شخصي :5

ج –حرȞي :6

7: ȑصرǼ– 

الإستبǻا قرات

) ǻم18ول (

 أعلاه أن م
Ȟ ،ت مرتفعة
 أداة الدراسة 
دراسة واختǼار

Ǻعة الملونة لج
 -)12 رقم 

للمصفوفات ا
عدان (أ، ب) 
كثر صعوǼة
ن استعمال ه

651.(  

             

محاو

المحور

2المحور

3المحور

4المحور

5المحور

6المحور

7المحور

فقجمǻع 

الجد

خلال الجدول
معاملاتوهي 

دل على أن 
سیر نتائج الد

Ǻفوفات المتتا
201 Șملح)

 جون رافن ل
ب، ب) والǼع
الǼعد (ب) وأ

، وǽمȞن1947
 ،ȑ2017 ،

راǺع         

  

  

  

  

لاحظ من خ
)، و0.70 و 
)، وهذا ید0

ه لتحلیل وتفس

ختǺار المصفو
 ȑة قدǽ17سم

تألف اختǼار
ت هي: (أ، أب
صعوǼة من ا
7ل مرة سنة 

ȑة قدǽة. (سم

الفصل الر
 

 

 

 

محاور 
الإستبǻان

نلا
، و0.60(

74.بلغ (
وصلاحیته

اخ - 4
تقنین س -

یت
مجموعات

هو أقل صف
نشر لأول
عشر سنة
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جون رافن 
ل حساب 

جة الكلǽة 
=0.94 ،(

القǽم بین 

 الأعلى، 
 ذلك تم 

Si  

0.0  

 Ȑن مستو
 المرتفع 

) ثم 0.0
  لاختǼار.

ج الدراسة وإج

 المتتاǼعة لج
من خلال -ر

Ǽالدرججموعة 
=وعة (أب 

ن وتراوحت ا
تائجه.

 الأدنى إلى 
 العلǽا، وǼعد

ig

000

) أصغر من
 وذوȑ الأداء

1دالة عند (
ا  على ثǼات

        منهج

 المصفوفات
الجزائر-ستغانم

رجة Ȟل مج
)، والمجمو0

ر.
Ǽار جون رافن
لصدق في نت

تصاعدǽا من
من الدرجات

لتالي:
  ت

44.817 

) ȑ0.000و
ء المنخفض 

) وهي د0.7
ي نتیجة دالة 

ترȄة لاختǼار
ئǽة بولاǽة مس

لات ارتǼاȋ در
0.94=عة (أ

صدق الاختǼار
Ǽة لاختǽالكل 
ر Ȟبیر من ال

ب الدرجات ت
م %27سǼة 

في الجدول ال
  ى

  2ع

2.50  

 sȑوالتي تساو
الأداءصحاب 

:ȘȄطر

48 الثǼات (
) وهي0.855

   رافن:
ص السȞǽومت
مرحلة الابتدائ

ساب معاملات
ون للمجموع
ت تعبر عن ص
 فقرة والدرجة
ار یتمتع Ǽقدر

ن خلال ترتیب
الدنǽا وȞذا نس
ئج موضحة ف
جموعة الأعلى

3  0

sigلاحتمالǽة 
ǽفرق بین أص

ختǼار عن طر

 قǽمة معامل
5لغت قǽمتة (

لاختǺار جون
راسة الخصائص
من تلامیذ الم

 حیث تم حس
 ارتǼاȋ بیرسو
هي معاملات
Ǽاȋ بین Ȟل 
لى أن الاختǼا

تم حساǼه من
ن الدرجات ا
ائالفروق والنت

المج

  2م

31.41

 أن القǽمة الا
ǽ ارǼن الاخت

اب ثǼات الاخ

حیث بلغت  
مان براون فبل

سȜǻومترȂة لا
) بدر2017 (
) تلمیذا م80(

:ȘȄطر

:ق الداخلي
ان معامل 

) وه0.88=ب
Ǽعاملات الارت

دل عل وهي ت

تة الطرفǻة: 
من %27سǼة 

 "ت" لدلالة ا
  دنى

  1ع

1.82  

جدول یتبین 
 یدل على أن

ǽة قدǼ ȑحسا

ئة النصفǻة: 
Ǽمعادلة سبیرم

راǺع        

لخصائص الس
دȑ  سمǽة ق

ة تكونة من (
ختǼار عن ط

صدق الاتساق
لاختǼار، فȞا
والمجموعة (ب
م حساب مع

) 0.798و  

صدق المقارنة
م تم أخذ نس
طبیȘ اختǼار
مجموعة الأد

 

7  

من خلال الج
) وهذا0.01

 هو صادق.

ǽما قامت سم

حساب التجزئة
م تصحǽحه Ǽم

الفصل الر

ال -
قامت
على عینة
صدق الاخ

ص -
للا
وا
Ȟما تم

)0.525 

ص -
ثم
تط
الم

1م

7.62

فم
1الدلالة (

وǼالتالي فه

Ȟم

ح -
تم
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على ثǼات 

 )13م 
م النمائǽة 
لى ثلاث 

: صدق ي
في  نتائج

  النصفǻة

 الأطفال 
تین، وهو 
نب القوة 
ماد على 
 الأطفال 

 التخطǽط 
 Ǽالدراسة 

Gardn (
Ȟاء العام 

ج الدراسة وإج

 

 قǽمة دالة عل

(ملحȘ رقم : 
Ǽات التعلمعو

من خلالها إل

دة طرق وهي
الن وقد بینت 

رȂقة التجزئة 

1( 

Ȑلضعف لد
 وتتسم Ǽالروتی
لي على جوا
خلال الإعتم
Ȑالقراءة لد 

یرتكز علیها 
ǽمي الخاص

ner, 1983
Ȟشر وهو الذǼ

        منهج

وهي  ) 0.6

 ǻة والنمائǻة
شف عن صع
م الصعوǼة م

من خلال عد
Ȝىدق المح 

Ȃداخلي، وطر

17ملحȘ رقم 

على جوانب ال
ملة درȄسǽة م

لتعلǽمي الحال
تدرȄس من خ
 Ȑرفع مستو

ثاǼة ضواǼط ی
ǽلبرنامج التعل

رد جاردنر (
Ǽع الǽجم Ȑد

            

**33 هنا (

ǻمǻتعلم الأكاد
منها هو الكش
علمین. وتقسم

  .) ت شدیدة

ب الصدق م
الصد وȞذاي 

ة الاتساق الد

(م  المتعددة

ة ǼالترȞیز ع
لحصص التد
یز البرنامج ال
غلالها في الت
عالیتها في ر

لأسس تعد Ǽمث
الǼاحثة في ال

لمتعددة لهوار
لذȞاء واحد لد

            

عامل الثǼات 

لصعوǺات التع
) والهدف م2

Ǽمساعدة المع
ة، وصعوǼات

م حسابتاس 
تحلیل العاملي

  صدق. 
طرȂقة وهما: 

  ن الثǼات.

رȂة الذȜاءات

مستوȐ القراءة
 یجعل من ال
هنا جاء ترȞیز
لأخیرة واستغ

رفة فعة ومع

 المعاییر والأس
دت علǽه اعتم

 الذȞاءات ال
تي ترȐ أن ال

            

لغت قǽمة مع

لتشخǻصǻة ل
2007( زȄات

Ǽ ر الابتدائي
وǼات متوسطة

ومترȂة للمقǻا
ق ǺطرȂقة الت
عالǽة من الص
Ǽه ǼطرȄقتین 

عالǽة من رجة

راتیجǻات نظر

صممة لرفع م
لأمر الذȑ قد 
 التعلم. من ه
ظیف هذه الأ
ءات المتعددة

  بتدائي.

  لبرنامج:
ǽة جملة من 
لأمر الذȑ إعت

خاص بنظرȄة
ت التقلیدǽة الت

             

وȃل الاختǺار: 

ǻس التقدیر ا
رȄة فتحى الز
فال في الطور
 خفǽفة، صعو

صائص السȜǻو
نائي، الصدق
یتمتع بدرجة 
Ǽفقد تم حسا 
ع المقǽاس بد

ئم على استر

لتعلǽمǽة المص
 تحسینها، الأ
 ورغبته في 
واهتمامه بتوظ
جاردنر للذȞاء
صف الراǼع اب

ǻقوم علیها ا
ǽمǽبرامج التعل
رامج، وهو الأ

 النظرȑ الخ
عن النظرȄات

راǺع         

طرȂقة إعادة 
  لاختǼار

ǺطارȂة مقایǻس
تصمǽم الǼطار
ة لدȐ الأطف

صعوǼات خ  (

كد من الخص
الصدق البن 

أن المقǽاس ی
Ǽات المقǽاس
شیر إلى تمتع

التعلǻمي القائ

ظم البرامج ال
 العمل على ت
دافعǽة الطفل
دȐ الطفل و
ت نظرȄة ج
 قرائǽا من الص

ǻ لأسس التي
ى تصمǽم الب
سلǽم لهذه البرا

  ن خلال:

عتماد التراث
لذȑ یختلف ع

الفصل الر
 

ط -
الا

5-  Ǻ
قام بت
والأكادǽمǽة
مستوǽات 

وللتأك
،Ȏالمحتو
مجمعلها أ
Ǽأما ث
وȞلیهما ǽش

البرنامج ا

تتمیز معظ
ومن ثمة 
ما یثǼط د
والتمیز لد
استراتیجǽات
المعسرȄن

o الأ
ǽقتضى
الجید والس
الحالǽة من

 إع
ال
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ردنر في 
ء العام، 
ة لا على 
ت ǽمȞن 
التدرȄسǽة 
یرة تعتمد 

ئمة على 
سناء محمد 
، (دراسة 

تمثلة في 

 التلامیذ 
ى فعالǽة 
 في رفع 

الذȞاءات 

حیث ترفع 

ج الدراسة وإج

هنا عمل جار
ت نسǼة الذȞا
ءات المتعددة

 هذه الذȞاءات
 من البرامج ا
 الآونة الأخیر

ة للأطفال قائ
نها: (دراسة س

)،2006ت، 

ة الدراسة المت

Ȑصامتة) لد
تعرف على وال

Ȟاء المتعدد

ملامح هذه ا
 تهم اللغوǽة.

ǽة للتلمیذ Ǽحی
ة.

        منهج

ختǼار. من ه
جاوز تقدیرات
مختلفة للذȞاء
ته. Ȟما أن

د نجد العدید 
لعادیین في 

برامج تعلǽمǽة
شȞل عام ومنه

العنیزات صǼاح
(

لال تطبیȘ أداة
م.

سة.

(الجهرȄة والص
 (الجزائر)، 
Ȟجاردنر للذ 

تماد على ملا
تحسین مهارات
ǽمواهب الفرد
 المادة العلمǽة

Ȟال هذا الإخ
ǽة Ǽحیث تتج
ى الأنشطة الم
 یوافȘ ذȞاءات
ي هذا الصدد
ى الأطفال ال

2(
مت بتصمǽم ب
رة القراءة Ǽش
) (دراسة ص

)2010علي، 
عددة من خلا
ب القوة لدیهم

Ȟین في الدراس

ارات القراءة 
ولاǽة سطیف
جǽات نظرȄة

لقراءة والاعت
قدراتهم وت ǽة

ة القدرات والم
وإنتاجǽة تجاه 

Ȟتنوعت أش 
ǽرات الانسان
ن یبنى على
 ȑالذ ȋنشا
الملائمة. وفي
لخاصة وحتى

2، ص2005
سات التى قام
 لتحسین مهار

)2014حمد، 
حي الدین الع
لذȞاءات المتع
ى نقاȋ وجوانب

ت التعلم.
Ȟلامیذ المشار

ي تحسین مها
Ǽع إبتدائي لو
ǽعلى استراتیج

وȑ عسر ال

م على مراعاة
كثر إیجابǽة وإ

ر واحد وإن
ع مجال القد
مناهج یجب أ
 طفل من الن
وتوفیر البیئة ا
لاحتǽاجات ال
5علي السید، 
حوث والدراس
ات المتعددة 
سیرȄن أبو ح

)، (دراسة مح2
وǼات التعلم لل
 والتأكید على

وȑ صعوǼا ذ
جابي مع التلا

ج الحالي في
Ǽالصف الرا 
ǽة المبنǽة ع

:  
 للتلامیذ ذو

لاستراتیجǽات االمناسبة لتنم
ة للتعلǽم تقوم
ǽة فǽصǼح أك

بإختǼار  قǽاسة
 زȄادة وتوسǽع
 أن تعلǽم الم

د Ȟل ǽستفی
لال التعلǽم و
طفال ذوȑ الا

Ȅة. (السید ظر
 عدد من الǼح
نظرȄة الذȞاءا
)، (دراسة س

2006داش، 
یذ ذوȑ صعو
ات المتعددة 
صǽة الأطفال
 التعزȄز الإیج

مج:
 العام للبرنامج
ت التعلم من
ǽمǽشطة التعل
ة، إلى جانب:
ات المتعددة
 في وضع الا
سالیب حدیثة
ǽمǽاته التعلǼرغ

راǺع        

والذǽ ȑمȞن ق
ظرȄته على 
وȄرȐ جاردنر 
لتلقین، حتى

نمیتها من خلا
لخاصة Ǽالأط
على هذه النظ
لإطلاع على
ستراتیجǽات ن

2011حسن 
ضلون الدمرد
متلاك التلامی
ستمارة الذȞاء
مراعاة خصوص
عتماد أسلوب

هداف للبرنام
تحدد الهدف 
وȑ صعوǼات
ستخدام الأنش
مستوȐ القراءة
حفیز الذȞاءا
البروفǽلات) ف
قدǽم طرق وأس
من نشاطه ورغ

الفصل الر

وا
نظ
Ȅو
ال
تن
ال
ع

 الإ
اس
ح

فض
 إم

إس
 م
 إع

o أه
 یت

ذو
اس
م

 تح
(ا

 تق
م
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ي إدراكها 

منه وهي 
ا الأخیر 

نتقال من 

ل على م
 الجهرȄة 

ولاته  ومی
بǽة. وهو 

ج الدراسة وإج

 صعوǼة في

ة الأساسǽة م
. و ǽقوم هذ

ن خلاله الإنت

 أنشطة تشتم
ارات القراءة

داته وقدراته
 حیوǽة وإیجاب

مǽة. 

        منهج

یجد الطفل ى

 ǽحقȘ الغاǽة
)17حȘ رقم 

وǼات القراءة.
والذȑ یتم من

هو قائم على
لخاص Ǽمها

ناسب استعداد
محتواها أكثر 
مواقف التعلǽم

صامتة) التى

ȑب له والذ
لبرنامج (ملح

حدة من صعو
وب الهرمي و

 أكادǽمي، فه
ي الاختǼار ا

 التعلم Ǽما ینا
 تجعل من م
التلمیذ في الم

(الجهرȄة والص

حتوȐ المناسب
قة في دلیل ا

ي:

ج صعوǼة واح
 على الأسلو

توȐ تعلǽمي 
ى وردت في

   البرنامج:
التلمیذ نحو 
صǼغة جدیدة 
وزȄادة فعالǽة ا

 مج نذȞر:

.

رات القراءة (

 وضع المح
صیل فǽه بدق
حصصه وهي

صص البرنامج
طة Ǽالإعتماد

سة Ǽأȑ محت
لمهارات التى

صامتة. 

دة في تنفیذ 
زȄادة دافعǽة ا
دة التعلǽمة ص
یل الدراسي و

ي تنفیذ البرنام

ت الصوتǽة.
لنقاȋ المهمة.

لعمل.

 مستوȐ مهار
  ا.

ظǻمه:
 البرنامج تم

ة وقد تم التفص
 في تصمǽم ح

صة من حص
عرض الأنشط

لصعب.
 برنامج الدراس
 ومرتǼطة Ǽا

رات القراءة الص

ǻمǻة المساعد
Ȅة في زǽمǽعل
فى على الماد
جودة التحصی

 المعتمدة في

.صقات
و والتسجǽلات
ض ومناقشة ال

م التلوȄن.
ب الملونة.

مǽة وأوراق ال

راǺع        

حسین ورفع 
والتعرف علیها
لمحتوȎ وتنظ
خلال أهداف
هارات القراءة
ǽة رات أساس

تعالج Ȟل حص
التدرج في ع

السهل إلى الص
 ȋاǼعدم ارت
محتوȐ عام
واختǼار مهارا

ǻلوسائل التعل
 الوسائل التع
Ȟما أنها تضف
إلى تحسین ج

ائل التعلǽمǽة

لصور والملص
شرطة الفیدیو
السبورة لعرض
لعجینة وأقلام

طاقات التدرȄب
لألعاب التعلǽم

الفصل الر

 تح
وا

o ال
من خ
تحسین مه
على اعتǼا

 ت
 ا

ا
 

م
و

o ال
تسهم
Ȟ .ةȄرȞالف
ما یؤدȑ إ

ومن الوسا

 ال
 أش
  ا
 ال
 طǼ
 الأ
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فل وإثارة 
سǽط إلى 
تمتع بها 

ة الفردǽة 

  ران...
لاكتشاف 

  مهام...

ساسǽة في 
لتعلǽمǽة. 

قبل البدء 

 البرنامج 
ضمنة في 

ج الدراسة وإج

و تشوȘȄ الطف
عب ومن الǼس
عددة التى یت

ذهني، القراءة

 مشارȞة الأقرا
 المقارنة، الا

..  
جة الیدوǽة للم

  ت السǺعة

 الأمور الأس
ذ والبرامج ال

لمیذ القرائي ق

رض وحدات
ساسǽة المتض

        منهج

دف منها هو
هل إلى الصع
ذȞاءات المتع

، العصف الذ
... وتي
...  

ل التعاوني. م
ب، تدرǼȄات

Ǽة الیومǽات..
حرȞة، المعالج

  مرئǽة...
نواع الذȜاءات

ظمة وتعد من
متعلقة Ǽالتلمیذ

ى مستوȐ التل

صة وخلال عر
ه للمهارة الأس

ة الهد والمبتكر 
دات من السه
 من أنواع الذ

عاب الكلمات،
لتسجیل الصو

قǽة الإǽقاعǽة.
 الأدور، العمل
صنیف والترتیب

ǼتاȞ .لأنشطة
 التمثیل والح
ز ومتاهات م
Ȝل نوع من أن

منهجǽة المنظ
لتفسیرات الم

ى التعرف على

ء سیر الحص
محتوȐ وإتقانه

  البرنامج:
طة المتنوعة 
عرض الوحد
سǼة Ȟل نوع

قصصي، ألعا
(الكورالǽة)، ال

شرطة الموسǽق
لحوار، لعب ا
نطقǽة، التص

أمل الذاتي للأ
سǽة وتعاونǽة،
صرȑ ، ألغاز
ȜǺ ة الخاصة

 الخطوات الم
ت ووضع ال

 

ن التقوǽم إلى
ه التعلǽمǽة. 

 المدرب أثناء
یل التلمیذ للم

دة في تنفیذ ا
عة من الأنشط
 التدرج في 
 أساسا لمناس

الأسلوب الق
والجماعǽة (

الغناء، الأش
المناقشة وال
الألغاز المن
 الموجه...

التفȞیر والتأ
ألعاب تنافس

التصور الǼص
 أهم الأنشطة

مجموعة من 
جمǽع البǽانات
ن من التقوǽم:

 هذا النوع من
عرض وحداته
 Ǽه المعلم أو
س مدȐ تحصی

لǻمǻة المعتمد
راسة مجموع
، من خلال
نها صممت 

برنامج.

  تي
  طفي

  ي

) ǻمثل 19 (

  م البرنامج:
 على اتǼاع م

لال تج من خ
ي على نوعین

یهدف لقبلي:
Ș البرنامج وع

ǽقوم  لبنائي:
منه هو قǽاس

لتعلǽمǽة. 

راǺع        

ǻلأنشطة التعل
ن برنامج الدر
تعلم والانجاز
عقیدا. Ȟما أنه
لخاضعین للب

  ظيلف -ي

صوت –سیقي 

عاطف –ماعي 

ریاضي –قي 

 ذاتي –صي 
جسمي –كي 

 كانيم –ري 

جدول رقم 

سالیب تقوǻم
عملǽة التقوǽم
ة التعلǽمǽة م
برنامج الحالي

 م القǻالتقو
Șفي تطبی

 مǻالب التقو
والهدف م
الحصة الت

الفصل الر

o الأ
تضمن
دافعیته للت
الأكثر تع
الأطفال ال

ذكاء لغوي

ذكاء موس

ذكاء اجتم

منطق ذكاء

ذكاء شخص

ذكاء حرك

ذكاء بصر

o أس
تقوم ع
بناء الماد
وǽعتمد الب




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وحدة م ال
تقوǽم Ǽعد 
قامت Ǽه 

والصامتة 
ى وحدات 

في تنفیذ 

جانب أهم 

ى التقوǽم 

ه وقابلیته 
0 ȑذو (

 وحدة.

ج الدراسة وإج

هاء من تقدǽم
 النوع من الت
 أن الǼاحثة ق

ءة الجهرȄة و
ت الدلیل إلى

ات المتǼعة ف

شرحه إلى ج

 حصة وعلى

صدق محتواه
09حȘ رقم 

لخاصة ȞǼل و

لتعلم. 

        منهج

ǽة Ǽعد الانته
ت. وǽأتى هذا
تعلǽمي. Ȟما

ن مهارة القراء
متعددة فقسمت

 الاستراتیجǽا

رس وطرȄقة ش

خاصة ȞǼلال

 التأكد من ص
محȞمین (ملح

ف التعلǽمǽة ال

ȑ صعوǼات ال

ǽتلمیذ الختام
تلك المهارات
ت البرنامج الت

علǽمي. 

خاص بتحسین
الذȞاءات الم

 المستخدمة،

ت انجاز الدر

وراق العمل ا

ان لا بد من
وعة من الم

 Șبیتعل :

امج والأهداف
 الإستعابǽة.

عددة.
:

ȑللأطفال ذو 
 التعلǽمǽة. 

م مهارات الت
تقان الطفل لت
ة من وحدات
 البرنامج التعل

:  
 التعلǽمي الخ
علیها نظرȄة ا

وسائلت وال
ص قصیر).

فصل لخطوات

بنائي على أو

ه التعلǽمي Ȟا
 على مجمو
حظاتهم فǽما یت

ف العام للبرنا
میذ وقدراتهم 
ذȞاءات المتع
ت تمثلت في

وȐ والتنظǽم ل
زمن الحصة 

ف إلى تقوǽم
 على مدȐ إت
دǽم أȑ وحدة
جمǽع وحدات 

:) Ș17 رقم 
لیل البرنامج 
 التي تقوم ع

صص، الأدوات
لمحتوȐ ( نص
ها عرض مف

صة.  
في التقوǽم الب

ة.

 وإعداد دلیله
لال عرضه

 وإبداء ملاحظ

 لتحقیȘ الهدف
لمستوȐ التلام
ǽات نظرȄة الذ
ض الملاحظات

 الفȞرة والمحتو
صیرة تناسب ز

یهدف لنهائي:
 فǽعد مؤشرا 
من شرح وتقد
مال تطبیȘ ج

(ملحȘبرنامج 
ي تصمǽم دل
لاستراتیجǽات 

ور التالǽة:

، عدد الحص
ف الحصة، ا
 الحصة وفیه
طǼقة في الحص
ت الǼاحثة ف
هاǽة Ȟل وحد

 البرنامج:
بناء البرنامج
سǽة من خلا
Ǽعض الأمور

وȐ ومناسبته 
طة التعلǽمǽة ل
ǽإستراتیج Șبی

محȞمین Ǽعض

مح من حیث 
 نصوص قص

راǺع        

 م الǻالتقو
التعلǽمǽة،
الإنتهاء م
Ǽعد إستكم

عداد دلیل الب
ت الǼاحثة في
 المǼادئ والا
Ȟل وحدة الأمو

عنوان الوحدة،
لحصة، أهداف
جراءات تنفیذ
Ǽلأنشطة المط
لتقوǽم: اعتمدت
لختامي في نه
Ȏصدق محتو
لانتهاء من ب
دراسة الأساس

ناقشة Ǽص لم

Ȑوضوح المحتو
ملائمة الأنشط
لتنوع في تطبی

رد السادة المو 

ملائمة البرنامح
لإعتماد على

الفصل الر



o إع
إعتمدت
على أهم 
Ȟ تتضمن

 ع
ال
 إج

الأ
 ال

ال
o ص

Ǽعد الا
لإتمام الد

الاختصاص

 وض
 م
 ال

وقد أو 

 م
 الإ
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جرȃته في 

قد قدرت 
 یوضحه 

ج الدراسة وإج

مج قاǼلا لتج

 التعلǽمǽة ولق
 موزعة Ȟما

        منهج

Ș البرنامج.

لǽصǼح البرنام

ن المهارات 
دقǽقة) وهي 

Șمعنیین بتطبی

 ملاحظات ل

 مجموعة من
د 55حصة (

ة التلامیذ الم
ملائǽة.

 ما جاء من

 وحدة على
 زمن Ȟل ح

لائم خصوصǽة
مطǼعǽة والإم
 Șوف Ȑمحتو

 تشتمل Ȟل
) حصة،18

 الأنشطة لتلا
المض الأخطاء 

حثة بتعدیل الم

مج:
مس وحدات
انǽة عشر (

راǺع        

Ǽسǽط Ǽعض 
صحǽح Ǽعض
 قامت الǼاحث
 لاستطلاعǽة.

وحدات البرنام
امج إلى خم
 البرنامج بثما

 تالي: 

الفصل الر

 Ǽت
 تص

وعلǽه
الدراسة الا

o وح
قسم البرنا
حصص 
الجدول الت
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  حصة

  دقǽقة 5

  دقǽقة 5

  دقǽقة 5
  قǽقة

  دقǽقة 5
  دقǽقة 5
  دقǽقة 5

  قǽقة
  دقǽقة 5
  دقǽقة 5
  دقǽقة 5

  قǽقة
  دقǽقة 5
  دقǽقة 5

  قǽقة
  دقǽقة 5
  دقǽقة 5

  قǽقة

ج الدراسة وإج

زمن الح

45-55

45-55

45-55
45ǽدق

45-55
45-55
45-55

دق 45
45-55
45-55
45-55

45ǽدق
45-55
45-55

45ǽدق
45-55
45-55

دق 45
  حصة 1

 لدراسة

        منهج

عدد 
  الحصص

1  

1  

1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  

8
ي الخاص Ǻالد

  عارف)

ن خلال 

  مǼعثرةف 
  

  

  

  

  
  كتب
Șنط  

  

امج التعلǻمي

 نوان الحصة

دȑ (حصة تع

لى الكلمة من
الصورة 

مة من حروف
قوǽم الختامي
  لمد Ǽالألف
  المد Ǽالواو
  المد Ǽالǽاء

قوǽم الختامي
 تنوȄن Ǽالضم
 نوȄن Ǽالكسر
 تنوȄن Ǽالفتح
قوǽم الختامي
 لام الشمسǽة
 للام القمرȄة
قوǽم الختامي
ف تنطȘ ولا تك

ولا تنط ف تكتب
قوǽم الختامي

  درس 12
 وحدات البرنا

عن

لقاء تمهید

التعرف عل

تشȞیل Ȟلم
التق
ال
ا

التق
الت
التن
الت
التق
اللا
ال
التق
حروف
حروف
التق

وضح تقسǻم 

 رقم الحصة

1  

2  

3  
4  
5  
6  
7  
8  
9  
10  
11  
12  
13  
14  
15  
16  
17  
18  

) یو20رقم (

راǺع        

ر  لبرنامج

   الأولى

   الثانǻة

   الثالثة

   الراǺعة

  لخامسة

 المجموع
جدول ر

الفصل الر

وحدات ا

الوحدة 

الوحدة 

الوحدة 

الوحدة 

الوحدة ال
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 الدراسǽة 
غرق زمن 

 القراءة، 
ت القراءة 
ت حصة 

تحصیلي 
راد العینة 
لصامتة، 

ت القراءة 
ن خلال 
ي رنامج ف

ج الدراسة وإج

السنة ل في
ماعǽة. وإستغ

إختǼار عسر
ختǼار مهارات
حیث خصصت

Ș الإختǼار الت
تین على أفرا
ة الجهرȄة وال

 في مهارات
س الاختǼارȄن
 Ǽقاء أثر البرن

        منهج

ه أطول فصل
)، Ǽصورة جم

Ȟاء العام، إ
ثة بتطبیȘ اخ
Ȟل فردȑ، ح

Șبإعادة تطبی
Ǽمعدل حصت
مهارات القراء

ȑعدǼصیلي ال
دة تطبیȘ نفس
Ǽ Ȑمعرفة مد

 الأول، Ȟونه
/12/2019(

Ȟار الذǼاخت) 
 قامت الǼاحثة
ȞشǼ ةǽالنهائ 

ج بفیذ البرنام
Ǽ ةȄءة الجهر
رنامج على م

.ȑعد
ختǼار التحص
لǼاحثة بإعاد
س التتǼعي لم

 صامتة.

خلال الفصل
/06) إلى (2

 التشخǽصǽة
نة الدراسة، 
ى أفراد العینة

سجیلها.
نتهاء من تنفی
مهارات القراء
ȑ أحدثه البر
Ǽعي والقǽاس ال

 تطبیȘ الإخ
هرȄة قامت ا

الǼعدȑ والقǽاس
ت القراءة الص

ج التعلǽمي خ
0/10/2019
د). 5

:
یȘ المقایǽس
) لتحدید عین
لصامتة على
صد النتائج وتس
احثة Ǽعد الإن
متة واختǼار م
رفة الأثر الذ
 القǽاس القبلي

یوم) من 90
 القراءة الجه
 بین القǽاس ا
هرȄة ومهارات

  رȂبǻة:
  برنامج:

طبیȘ البرنامج
01متدة من (

55إلى  -د 4

سة الأساسǻة
Ǽعد تطبیي: 

ات المتعددة
Ǽار مهارات ال
ومن ثمة رص

:ȏ اǼقامت ال
لقراءة الصام
 الدراسة، لمعر
 الفروق بین 

Ǽ0عد ( عي:
تǼار مهارات
ساب الفروق 
ت القراءة الجه

راǺع        

Ȃلدراسة التجر
مدة تطبیȖ الب
 الǼاحثة بتط
لال الفترة المم

45ة ما بین (

خطوات الدراس
لقǻاس القبلي
اختǼار الذȞاء
لجهرȄة واختǼا
كل اختǼار، و
ȏعدǺاس الǻلق
ي مهارات ال
لمشارȞة في 
وذلك Ǽحساب 
لقǻاس التتǺع
لصامتة واخت
حصتین، لحس
حسین مهارات

الفصل الر

o ال
م -

قامت
وذلك خلا
Ȟل حصة

خ -
 ال

اخ
ال
لك
 ال

في
ال
وذ
 ال

ال
ح
تح
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  حصص

/  

0  
0  
0  
1  
0  
0  
0  
0  
2  

 مهارات 
 المناسǼة 

ج الدراسة وإج

عدد الح
/

  03
01
01

  18
01
01
01
01
27

ة في اختǼار
ق الاحصائǽة 

        منهج

  2019ن 

2/09/2019

0/12/2019

   المیداني

سǽة والمتمثلة
لجتها Ǽالطرق

  التارȂخ

إلى جوان 20

22إلى  201
  
  

06إلى  201
  
  
  
  

 Ȗمني للتطبی

لدراسة الأساس
لبǽانات ومعال

  دانǻة:

018أكتوȃر  

 16/09/19
/09/2019
/09/2019
 01/10/19
/12/2019
/12/2019
/03/2020
/03/2020
  ع

 التوزȂع الزم

بیȘ أدوات ال
ة، ثم جمع الب

.ȑ

حجم الأثر.

الدراسة المید

24لدراسة 

من 
24  هرȂة
27  صامتة

من 
10  جهرȂة
13  صامتة
13  جهرȂة
14  صامتة

المجموع
) ǻمثل21 (

ثة بتطب الǼاح
قراءة الجهرȄة

ȑارǽراف المع
 متراǼطتین

ك وحساب ح

ي لاجراءات ا
  راء

ة لأدوات ا

  ǻصǻة
ر القراءة الجه
ر القراءة الص

ر القراءة الج
صر القراءة ال

ار القراءة الج
ار القراءة الص

جدول رقم

  لمستخدمة
دراسة قامت 
ر مهارات الق

سابي، والانحر
سون لعینتین
ب المعدل لǼلا

راǺع        

لتوزȂع الزمني
الإجرا
 الإستطلاعǻة

   التعلǻمي
راسة التشخǻص
لقبلي لاختǺار
لقبلي لاختǺار

  التعلǻمي
لǺعدȏ لاختǺار
لǺعدȏ لاختǺار
لتتǺعي لاختǺار
لتتǺعي لاختǺار

 الاحصائǻة ال
إلى نتائج الد
صامتة واختǼار

في:

لمتوسط الحس
ختǼار وȄلكȞǽس

سبمعادلة الك

الفصل الر

ال -

التجرȁة 
والبرنامج 
أدوات الدر
القǻاس ال
القǻاس ال
البرنامج ا
القǻاس ال
القǻاس ال
القǻاس ال
القǻاس ال

الأسالیب 
للتوصل إ
القراءة الص
والمتمثلة ف

o ال
o إخ
o م
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 المطǼقة 
ذا النتائج 
ي تحسین 

Ko

  لالة
0.0  
0.0  

ر القراءة 
لتطبǽقین 
 الأنسب  

 Ȑد مستو
ى اختǼار 

) یبین 24

ض النتائج وم

) للاختǼارات
لصامتة، وȞذ
 المتعددة في

lmogorov
Smirn(  

الدلا
021
009

واختǼار جهرȄة
الفروق بین ا
مرتǼطتین هو

حصائǽة عند
والǼعدȑ على
4جدول رقم (

عرض     

ȑ، والتتǼعي)
رات القراءة ال
Ȅة الذȞاءات

-vاختǺار (
nov

  القǻمة
0.285  
0.305  

  وزȂع

ر القراءة الج
سǼة لمتغیر ا
مي لعینتین م

 ذات دلالة إ
ǽقین القبلي و

تین، والجراǼط

ȑعدǼالقبلي، ال
 واختǼار مهار
تیجǽات نظرȄة

لتالǽة:

: (  
S(  

  لة
0.  
0.  

 إعتدالǻة التو

ل من اختǼار
 إعتدالي Ǽالنس
سون اللامعلم

توجد فروق 
ǽة في التطب

لعینتین مترا 

ج التطبیȘ (ا
ءة الجهرȄة، 
 على استراتی
Ș الخطوات ال

غیر إعتدالي)
Shapiro-W

الدلال
.069
.008
یوضح نتائج 

)sigلȞ في (
 التوزȄع غیر
ختǼار وȄلكȞǽس

ى: 

وعة التجرȄبǽة
)(wilcoxon

 عرض نتائج
 مهارات القراء
تعلǽمي القائم
Șا وفǽن قرائȄر

(إعتدالي / غ
WilkختǺار (

  القǻمة
0.857  
0.781  
) ی22 رقم (

بȘ أن قǽم (
مما ǽعني أن 
وعلǽه فإن اخ

لفرضǻة الأولى
لتي تنص على أنه "  

رجات المجمو
خدام اختǼار (

) 14رقم 

 هذا الفصل
لأمر ǼاختǼار 

البرنامج الت 
طفال المعسر

ǻعة التوزȂع 
ا

  ة
  تة

جدول

الجدول الساب
)، م0.050 

)، وȘ16 رقم 
لدراسة 

لج المتعلقة Ǻا
ة الفرضǻة ال
 متوسطي در
Ȅة." تم استخ
ها. ( ملحȘ ر

خامس      

تم من خلال
سة وȄتعلȘ الأ
ǼمدȐ فعالǽة

قراءة عند الأط

 ئج الدراسة
ǻلتأكد من طب

  وع الاختǺار

قراءة الجهرȂة
قراءة الصامتة

 من خلال ا
 < أقل من (

Șلقبلي (ملح
ن فرضǽات ال

عرض النتائج
Ȗ من صحة

) بین 0.05
لقراءة الجهرȄة
متحصل علیه

الفصل الخ

  تمهید
یت  

في الدراسة
Ǽ الخاصة
مستوȐ الق

عرض نتا
ال -

نوع

اختǺار الق
اختǺار الق

یتبین
الصامتة 
الǼعدȑ وال
للتحقȘ من

ع -1
Ȗللتحق

5الدلالة (
مهارات ال
النتائج الم
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 Ȏتو
لالة عند 

0.0(  
  دال

   الجهرȂة

)0.05 .(
العینة راد 

فراد عینة 

 Ȑد مستو
ى اختǼار 

) یبین 25

 Ȏتو
لالة عند 

0.0(  
  دال

راءة 

) 0.05  (
راد العینة 

ض النتائج وم

sig  مست
الدلا

)05
0.005 

هارات القراءة 

توȐ الدلالة (
ي درجات أفر
لǼعدȑ، وعلǽه 

جهرȄة لدȐ أف

حصائǽة عند
والǼعدȑ على
5جدول رقم (

sig  مست
الدلا

)05
0.004 

ر مهارات القر

ستوȐ الدلالة 
ي درجات أفر

عرض     

)ǻzمة (

2.82-5

ȏ لاختǺار مها

صغر من مست
 بین متوسطي
ح التطبیȘ ال

ت القراءة الج

ت دلالة إح
ǽقین القبلي و
تراǼطتین والج

)zمة (

2.85-4

Ǻعدȏ لاختǺار

صغر من مس
 بین متوسطي

قǻمف 

25

ȏعدǺقبلي وال

sigوهي أص (
) 0.05لالة (

علǽمي لصالح
 مستوȐ مهارا

   

ǽة في التطب
لعینتین مت  

قǻمف 

59

Ǻن القبلي وال

sigوهي أص (
) 0.05لالة (

الانحراف  ط
 ȏارǻالمع 

  1.886 
  0.707 

 القǻاسین الق

g = 0.005
ند مستوȐ دلا
 البرنامج التع

ǽعني تحسن م

ǻة:

وعة التجرȄبǽة
)(wilcoxon

الانحراف  ط
 ȏارǻالمع 

0.422 
0.516 

لقǻاسینعلى ا
  الصامتة

)g = 0.004
 مستوȐ الدلا

المتوسط 

16.00
34.50

) علىwر (

Ș5 أن قǽمة (
 إحصائǽة عن
Șعد تطبیǼو

ǽ یل، وهو ما

ǻة الثانǻلفرض
"  توجد فروق

رجات المجمو
خدام اختǼار (

)15رقم 

المتوسط 

3.20 
8.60 

) عwإختǺار (

بȘ أن قǽمة (
حصائǽة عند

العدد  قǻاس

 10  قبلي
ȏ10  عد 

ن نتائج إختǺا

Șلجدول الساب
ق ذات دلالة 
لجهرȄة قبل و

الفرض البدی

ج المتعلقة Ǻال
الفرضǻة اللتي تنص على أنه ة 

 متوسطي در
تة." تم استخ
ها. ( ملحȘ ر

العدد  قǻاس

 10  قبلي
ȏ10  عد 

 یبین نتائج إ

 الجدول الساب
 ذات دلالة إح

خامس      

القǻ  لتاǺع

القبقراءة 
الǺع

) یبین23م (

 من خلال ال
ي وجود فروق
 نقبلǼار القراءة ال

عرض النتائج
Ȗ من صحة

) بین 0.05
لقراءة الصامت
متحصل علیه

القǻ  لتاǺع

القبقراءة 
الǺع

) 24ل رقم (

ح من خلال ا
 وجود فروق 

الفصل الخ

المتغیر ال

اختǺار الق
 الجهرȂة
قمجدول ر 

ǽظهر
وهذا ǽعني
Ǽعلى اخت

.الدراسة

ع -2
Ȗللتحق

5الدلالة (
مهارات ال

ائج المالنت

المتغیر ال

اختǺار الق
 الصامتة

جدول

یتضح
مما ǽعني

ذا
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ت القراءة 

 Ȑد مستو
ى اختǼار 

) یبین 26

 Ȏمستو
لالة عند 

0.05(  
  غیر دال

قراءة 

ن) على 
ة جاءت 

لتطبǽقین 

ت لصالح 
صلة بین 

ض النتائج وم

0 

وهو ما ǽؤ�د  
ستوȐ مهارات

حصائǽة عند
والتتǼعي على

6جدول رقم (

sig  م
الدلا
)5

غی  0.157

ر مهارات الق

ر (وȄلكȞǽسون
ت أفراد العینة

فروق ذات 

جرȄبǽة في ا

ي وإن جاءت
 الزمنǽة الفاص

 عي.

عرض     

ȑعǼال Șلتطبی
ي تحسین مس

 ذات دلالة إ
قین الǼعدȑ و
راǼطتین والجد

)ǻzمة (

1.4-7

تتǺعي لاختǺار

طبیȘ اختǼار
بین متوسطات

ة الفرضǽة Ǽوجود
لمجموعة التج

عدȑ والتتǼعي
ك ǽعود للمدة
التطبیȘ التتǼع

ǽمي لصالح ا
 التعلǽمي في

ة في التطبǽق
لعینتین متر) 

راف 
 ȏار  

قǻم

14

ن الǺعدȏ والت

سابǼ Șعد تط
 أن الفروق ب
ما یؤȞد صحة
ي درجات ال

الǼع لتطبǽقین
سبب في ذلك
 على نتائج ا

لبرنامج التعلǽم
عل

وعة التجرȄبǽة
) (wilcoxon

الانحر  ط
المعǻا

  0.707 
  0.949 

قǻاسینعلى ال
  الجهرȂة

 الجدول الس
ءة الجهرȄة، 
 إحصائǽا، مم
 بین متوسطي

جهرȄة.

لتلامیذ في ال
مرجح أن الس
 النسǽان أثر

Ǽعد تطبیȘ ال
فاعل�ة البرنامج

ثثة:لفرضǻة الثال

لتي تنص علعلى أنه " توجد فروق 
رجات المجمو
خدام اختǼار 

)14رقم 

المتوسط  د

34.50
34.30

) عwختǺار (

حصائǽة في
 مهارات القراء
ي غیر دالة 

) 0.05لة (
ت القراءة الج

ت درجات ال
رȃة، ومن الم
ȑ جعل لعامل

قبل وǼصامتة 
 وǼالتالي

نة الدراسة.

ج المتعلقة Ǻال
لة الفرضǻة ا

 متوسطي درج
Ȅة." تم استخ
ها. ( ملحȘ ر

العدد  قǻاس

ȏ10  عد 
 10  تǺعي

یبین نتائج إخ

 المعالجة الا
عي لاختǼار 

ȃو ،ȑذلك فهي
مستوȐ الدلال
 اختǼار مهارات

ت بین متوس�ا

 Ǽسǽطة ومتقا
ȑالأمر الذ ،

خامس      

ار القراءة الص
رض الǼحثي
لدȐ أفراد عین

عرض النتائج
Ȗ من صحة

) بین م0.05
Ȅلقراءة الجهر

حصل علیهمت

القǻ   التاǺع

الǺعقراءة 
التت

) ی25ل رقم (

ظهر نتائج 
الǼعدȑ والتتǼع
ȑعدǼال Șتطبی
صائǽة عند م
لتتǼعي على ا

غیرأن الفروق

Ǽ فهي ȑعدǼل
أشهر) 03 (

الفصل الخ

على اختǼا
تحقȘ الفر
الصامتة ل

ع -3
Ȗللتحق

5الدلالة (
مهارات ال
النتائج الم

المتغیر 

اختǺار الق
 الجهرȂة

جدول

تظ  
القǽاسین ا
لصالح الت
دلالة إحص
الǼعدȑ وال

التطبیȘ ال
التطبǽقین 
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 Ȑد مستو
ى اختǼار 

 ) یبین27

 Ȏتو
لالة عند 

0.0(  
  دال

قراءة 

sig = 
ائǽة عند 
 فترة من 

ت لصالح 

راتیجǽات 
لمعسرȄن 
مي وذلك 

ض النتائج وم

 

حصائǽة عند
والتتǼعي على

7جدول رقم (

sig  مست
الدلا

)05
0.046 

ر مهارات الق

ȄلكȞǽسون) (
 دلالة إحصا
صامتة Ǽعد

ي وإن جاءت

ائم على استر
ة التجرȄبǽة ال
رنامج التعلǽم

عرض     

 ذات دلالة إ
قین الǼعدȑ و
راǼطتین والج

)zمة (

2.00-6

تتǺعي لاختǺار

Ȅار (وǼلاخت 
 فروق ذات

ار القراءة الص

Ǽعدȑ والتتǼعي

 التعلǽمي القا
میذ المجموعة
من فاعلǽة البر

ة في التطبǽق
لعینتین متر) 

قǻمف 

00

ن الǺعدȏ والت

 الإحصائǽة
 ǽعني وجود
ة على اختǼا

Ǽقین الǽالتطب 
Ǽار.هذا الإخت

ءة لدȐ تلام
رض التأكد م

ع
عل

ة:

ى أنه "   توجد فروق 

وعة التجرȄبǽة
) (wilcoxon

الانحراف  ط
 ȏارǻالمع 

0.516 
0.789 

على القǻاسین
  الصامتة

 قǽمة الدلالة
). مما0.05

ت أفراد العینة
ي. 

 التلامیذ في 
 على نتائج ه

 مهارات القراء
ل لǼلاك لغرض

لفرضǻة الراǺع
لتي تنص عل
رجات المجمو
خدام اختǼار 

)15رقم 

المتوسط 

8.60 
8.20 

ع )wختǺار (

 السابȘ أن 
Ȑ5 الدلالة (

رجاتسطي د
تطبیȘ التتǼعي

طات درجات 
 تأثر عموما 

ممسة:لفرضǻة الخا

تي تنص على أنه "  یتسم البرنامج
 في تحسین م
الكسب المعد

ج المتعلقة Ǻال
ة الفرضǻة ال
 متوسطي درج
متة." تم استخ
ها. ( ملحȘ ر

العدد  قǻاس

ȏ10  عد 
 10  تǺعي

یبین نتائج إخ

خلال الجدول
Ȑر من مستو

) بین متوس0
مي لصالح الت

ق بین متوسط
ها ضئیلة ولا 

ج المتعلقة Ǻال
ة الفرضǻة الت
عددة Ǽفاعلǽة 

نسǼة امعادلة 

خامس      

عرض النتائج
صحةȖ من 

) بین م0.05
لقراءة الصامت
متحصل علیه

القǻ  لتاǺع

الǺعقراءة 
التت

) ی26ل رقم (

تضح من خلا
 وهي أصغر

0.05لدلالة (
رنامج التعلǽمي

ما أن الفروق
لǼعدȑ إلا أنه

عرض النتائج
Ȗ من صحة
Ȟاءات المتعد
تم استخدام م
طوات التالǽة: 

الفصل الخ

ع -4
Ȗللتحق

5الدلالة (
مهارات ال
النتائج الم

المتغیر ال

اختǺار الق
 الصامتة
جدول

یت
0.046(

مستوȐ ال
تطبیȘ البر

Ȟم  
التطبیȘ ال

ع -5
Ȗللتحق
Ȟة الذȄنظر
قرائǽا."  ت
وفȘ الخط
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لاختǼارات 

  لة

  لة

معدل في 
 مهارات 
ي تحسین 

فراد عینة 

ض النتائج وم

2 

) على الا16

 
  

 الدلالة

دال

دال

Ǽة الكسب الم
سǼة لاختǼار
ي المقترح في

متة ) على أف
یها:

عرض     

6 (ملحȘ رقم 

Ǻة الكسبنس
لمعدل لǺلاك
1.232 

1.334 

 رات الدراسة

Ǽة معادلة نس
) Ǽالنس1.33(

امج التعلǽمي

جهرȄة والصام
لمتحصل علی

  س -ص 

  د

معادلة Ǽلاك 

ة 
  ى

ن
ا

40  

10  

ة Ǻلاك لاختǺا

لقد بلغت قǽمة
لجهرȄة، و (
 فعالǽة البرنا

 القراءة ( الج
تالي النتائج ال

          ص

  +  

            د

.ȑ  
  ي.

 Ǽعد تطبیȘ م

النهاǻة
العظمى

  
3  
  
  

نتائج معادلة

مج، ولق البرنا
رات القراءة ال
ما یدل على

سین مهارات
ح الجدول التا

س  –ص  

     

س      –د 

لاختǼار الǼعد
لاختǼار القبلي

 لإختǼار.
حصل علیها 

  المتوسط

16.00
34.50
3.20 
8.60 

) یوضح ن27

 على فعالǽة
لاختǼار مهار

) مم1.2ن (

علǽمي في تحس
 (د)، وȄوضح

    =لǺلاك 

د            

سط درجات ا
سط درجات الا
ة العظمى للإ
ة النتائج المتح

Ȗطبی  

  القبلي
ȑعدǼال  
  القبلي
ȑعدǼال  

7جدول رقم (

) للحȞم 1.2
) ǼالنسǼة لا1

 قǽم أكبر من
اد العینة.ر 

الأثر
 البرنامج التع
معادلة: Ȟوهن

خامس      

سب المعدل ل

: 

هو متوس ص:
هو متوس س:
هي الدرجة :

لجدول أسفلة
ي الدراسة.

التطب

ج

20ك القǽمة ( 
23.لحالǽة (

صامتة وهي 
قراءة لدȐ أفر 

حساب حجم ا
ر حجم تأثیر 
تم استخدام مع

الفصل الخ

نسǺة الكس

حیث أن 

 ص
 س
 د

وȄوضح ال
المطǼقة في

 الاختǺار

القراءة 
 الجهرȂة
القراءة 
 الصامتة

حدد Ǽلاك
الدراسة ال

القراءة الص
مهارات الق

ح -
لتقدیر
الدراسة، ت
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 الجهرȄة 
Ȟوهن د، 
عند أفراد 

 Ȑمستو 
 ( Ȑمحتو
 Șالتطبی 

ر مهارات 
Ȑ ي مستو 

متوسطي 

ض النتائج وم

 3 

  حجم الأثر
  Ȟبیر
  Ȟبیر
  سة

ختǼار القراءة
Ȟ ارǼعلى اخت

ت القراءة عرا

حصائǽة عند
مون / فهم الم
ح ) لصالح

جهرȄة واختǼار
ج وتحسن في

) بین م0.05
  .صامتة

عرض        

ح

ختǺارات الدراس

ر ǼالنسǼة لاخ
) ع7.72تة (

 تحسین مهار

ذات دلالة إح
حلیل المضمو
طȘ الصحǽح

ت القراءة الج
 أثر البرنامج

Ȑ5 الدلالة (
ت القراءة الص

             

  هن د
9.7 
7.7 

حجم الأثر لاخ

  د Ȟالآتي:

ة حجم التأثیر
قراءة الصامتة
لتعلǽمي في 

جود فروق ذ
ة ǼأǼعاده ( تح
 الكلمة / النط

ختǼار مهارات
موم إلى Ǽقاء

  صامتة:
Ȑة عند مستو
 إختǼار مهارات

             

Ȝوه
73  ة
72  ة

ئج حساب حج

ب قǽم Ȟوهن 

) أن قǽمة29
ة لاختǼار الق
رة للبرنامج ال

لǽمي إلى وج
راءة الصامتة
تعرف على 

تتǼعي على إخ
یر على العمو

ت القراءة الص
لالة إحصائǽة
والǼعدȑ على 

            

  یر التاǺع
قراءة الجهرȄة
قراءة الصامتة
) یوضح نتائ

م التأثیر حسب
 ف
 ط

9لسابȘ رقم (
التأثیر ǼالنسǼة
ة جیدة وȞبیر

البرنامج التعل
ر مهارات القر

التع (ǼأǼعاده 

ن الǼعدȑ والت
لتتǼعي، وتشی

  

اختǺار مهارات
روق ذات دلا
ǽاس القبلي وا

             

المتغی
مستوȐ الق
مستوȐ الق

28ول رقم (

مرجعǽة لحجم
تأثیر ضعیف 
تأثیر متوسط 
 تأثر مرتفع 

لال الجدول ال
 قǽمة حجم ا
ر عن فاعلǽة

Ǽعد تطبیȘ ا
Ȟل من إختǼار

Ȅة Ǽءة الجهر 

لنسǼة للقǽاسین
ح التطبیȘ ال
 ة والصامتة.

ج المتعلقة Ǻا
إلى وجود فر
ǽة في القǽبȄجر

خامس      

  لمستقل
التعلǻمي 

جدو

تحدد القǽم الم
- 0.2 
- 0.5 
- 0.8 

حظ من خلال
) وȃلغت9.7

 مرتفعة وتعبر
    سة. 

 لنتائج
Ǽ ت الدراسة

) في Ȟل0.05
مهارات القراء

ت الفروق Ǽال
صامتة لصالح
قراءة الجهرȄة

مناقشة النتائج
لت الدراسة إ
مجموعة التج

الفصل الخ
 

المتغیر ال
امج االبرن

  المقترح

تت -

لاحوعلǽه ن
73بلغت (

وهي قǽم 
عینة الدراس

مناقشة ال
خلصت

5الدلالة (
واختǼار م

.ȑعدǼال  

وجاءت
القراءة الص
مهارات الق

 م
توصلت
درجات الم
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عد تحلیل 
ل تدرȄب 
من خلال 
المفردات 
لمرادفات 
 وحدات 
 العصف 

 وتطبǽقها 
 أنها Ȟما 

ط الذهن 
هدف من 

ما یتم  ة
 نفذالم هو

 وخلȘ عة
 أفȞارهم ن

 الذȑ مر
 الكبیرة ǽة

ت الصلة 
 مهارات 
صلت إلیها 
 Ȑة لدǼكتا

ض النتائج وم

 4 

ي Ȟل من Ǽع
 وذلك Ǽفضل

الكلمة معلى 
لأنسب لهذه ا
رد والجمع وال
ل وحدة من
ى استراتیجǽة 

 للغاǽة سǽطة
 .أكثر لا لام
 والإنتاج. 

جماعي وتنشǽط
اله أن Ȟما ،د

ةواجهة مشȞل
فه الذهني، ف

  قبلها.

المجموع أفراد
عن التعبیر ة
الأم والحوار ة
الكمǽة خلال 

 الأفȞار ذات
 في تحسین
ج التي توص
ي القراءة والكت

عرض        

 الصامتة في
،Ȑهم المحتو
ف الǼصرȑ ع
ر المعنى الأ
ستخدام المفر
ضمنة في Ȟل
لاعتماد على

Ǽس طرȄقة يه
والأقلا لأوراق
 للمǼادرة متعلم

ى العمل الج
المفید التفȞیر 

 المبتكرة لمو
العصف جلسة

وتق الأخرȄن ء

أ بین علاقات
ǼحرȄة الجمǽع 

المناقشة رحلة
فمن لأفȞار،

Ȟم هائل من
Ȟما ساهمت

تفȘ مع النتائج
 تنمǽة مهارتي

             

ارات القراءة 
داد ) وǼعد فه
توǼة والتعرف
تاǼة، واختǽار
رȄبهم على إ

لمتضالقرائǽة ا
ظي وذلك Ǽا

فه التدرȄب ن
الأ Ǽعضو  ورة
الم دافعǽة من

على ȞبیرشȞل 
 عادات نمǽة

Ȟار والحلول
ج حوله مرȞز

لآراء إحترامه 

ع بتشȞیل مج
 یتمتع إذ ت

لمرح لإنتقادات
للأ المجموعة 

Ȟ في تولید 
Ȟ (... ةǽذهن
ة. وهو ما یتف
 الذهني في 

             

ضح في مها
فات، الأضد
 الرموز المȞت
المتشابهة Ȟت
ئي، وȞذا تدر
 النصوص ا
ط ذȞاءهم اللفظ

من الكثیر لب
سبو سوȐ  هاق

م وتزȄد الملل
ȞشǼ یزة تعتمد

وتن إبداعǽة قة
Ȟن من الأفȞ

تتم الذȑ اسي
 خلال ومن 

البرنام في Ǽقة
والانتقادا وف

ȍالإ والاحتفاǼ
 أعضاء جǽة

 ǼشȞل Ȟبیر
قاع، صور ذ
 عینة الدراسة
جǽة العصف

            

ى تحسن واض
لجمع، المراد
خلال إدراك 
ل الحروف ا
ن النص القرا
 من خلال
 وȞذا تنشǽط

تطلبت لا Ȟونها
هتطبǽق یتطلب

Ǽا الشعور طرد
ت تعلǽمǽة ممی

ǼطرȄقالتفȞیر 
Ȟكبر قدر مم

الأسا المحور 
أفȞار من حه

المطǼ الذهني 
الخو من خال
و للمشȞلة Ǽة
إنتاج وǽعزز 
  ة.

صف الذهني
 عاطفة، إǽق
 Ȑوالكتابي لد
ل أثر إستراتیج

  لأردن.  

             

سة تشیر إلى
فرد / مفرد ا
لكلمات من خ
ز بین أشȞال
سب لمضمون
مȞن التلامیذ
ȑصیدهم اللغو

.ȑاء اللغو Ȟ
ی لا حیث سر

وتط والمǼادرة
إستراتیجǽات 

وا لتفȞیرفي ا
ستحداث أكإ 
 هو فالتلمیذ 

ǽطرح ما خلال

 العصف ات
خ وفضاء داقة

المناسǼ حلول
 Ȑالتلامیذ لد

والأصالة جودة

ǽة العصتراتیج
،ȍمعاني ألفا
یر الشفهي و

) حول2019
ساسي في الأ

خامس      

ن نتائج الدراس
 ( جمع المف
على إدراك ال
وتنمǽة التمییز
لسǽاق المناس
..، حیث تم
من إثراء رص
خاصة ǼالذȞا

والǽس لسهولة
و الحماس یر

صف الذهني
صى قدراته ف
 تراتیجǽة هو
 .لى الأطفال

خ من الفعال 

جلسا سمحت
والصد لتعاون 

الح عرض في
 النفس في ة

الج إلى صول

 ساهمت إستر
ص القرائǽة (م
اللغوȑ والتعبی
9لزȄود علي، 

صف الراǼع الأس

الفصل الخ
 

وعلǽه فإن
المضمون
التلامیذ ع
حروفها و
ورȃطها Ǽا
والأضداد.
البرنامج م

الخالذهني 
ال قمة في

وتثی مسلǽة
فالعص 

ودفعه لأقص
هذه الإست
طرحها عل
 والمشارك

س وقد 
الت من جو

في والتوسع
الثقة یرفع
الوص ǽمȞن

وقد  
Ǽالنصوص
التواصل ا
لدراسة ( ا
طلǼة الص
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ط قدرات 
ȋ الأفȞار 
 التي یتم 
ر وعنوان 
والكلمات 
 ȑاق الذǽ
Ș التفȞیر 

تلمیذ في 
ح لحظات 
ت علیهم 
ام خلفǽة 

ى الكتاǼة 
مشاعرهم 
عبیر عما 

 مهاراتهم 
فترة خلال 

 ترȞیزهم 
د رصیده 
ن إǽصال 

ض النتائج وم

 5 

مي في تنشǽط
ȋاǼفهم واستن 
ات والمعاني 
 هذه الأفȞار
ي المفردات و
ǽاختلاف الس

الي تحقیǼȘالت

طاء الوقت للت
آخر، وتسمح
 التي عرضت

ستخداإمȞانǽة 

 التلامیذ على
لتعبیر عن م
ن للطفل التع

فال وتطوȄر 
ل والروتین خ
طفال وزȄادة
 الطفل وȄزداد
Ȟن الطفل من

عرض        

برنامج التعلǽم
ئǽة وǼالتالي ف
ث والشخصǽا
ǽه الرȃط بین
ف على معاني
 والمفردات Ǽا
Ǽار وȞل الأف

إعطایر) في 
م Ǽأȑ نشاȋ آ
 المعلومات 

مȞإلتأمل مع 
  .ي أفȞارهم

) في تشجǽع
ل أفȞارهم وا
 فقط إذ ǽمȞن

   ومیولاته.

 القرائي للأطف
ǽ Șطرد الملل
ب إنتǼاه الأط
 القرائي عند 
Ȟذلك یتمȃره و

             

ي وحدات الب
صوص القرائ
فȞار والأحداث
ǽتلمیذ هنا عل
خلال التعرف
 هذه المعاني

حتوȐ وتسلسل

 دقǽقة التفȞی
 أو عند القǽام
التلامیذ في
فضل بیئة لل
ة زملائهم في

Ǽة الیومǽات 
تفȞیر وتسجیل
على الكتاǼة 
ب تفضǽلاته و

حسین الأداء 
ȘȄن إثارة وتشو
ستماع  وجذب
د الإستǽعاب
اعرهر عن مش

             

 المتضمنة في
ي تحملها النص
موعة من الأف
ضوع ما. فالت
مناسب من خ
لإختلاف في 
 أȑ فهم المح

ي (استراتجǽة
ة المطروحة أ
جید. وǽفȞر ا
صمت عادة أف
لامیذ مشارȞة

ǼتاȞ ) ةǽراتیج
یزهم على الت
صر الأمر ع
وȄن Ȟل حسب

فعالة في تح
 تمتاز Ǽه من
 مهارات الإس
لقصص یزداد
صل والتعبیر

            

قي الرȄاضي 
لتي والمعاني ا

ارة على مجم
 فȞرة أو موض
ار المعنى الم
راك مدȐ الإ
 ǽقرأ والمعنى

Ȟاء الشخصي
س أو المشȞلة
ت ǼشȞل ج
 الهدوء والصم
Ȟما ǽمȞن للتلا

ثل إستروȑ م
ة وذلك بتحفی

 دون أن ǽقتص
طات أو التلو

ص) مساهمة ف
 والإبداع لما
عة لتحسین 
 فعند قراءة ال

راته في التواص
  ق منطقي.

             

الذȞاء المنطق
یبǽة للأفȞار 
، فالنص عǼا
ة تعبر علن
وǼالتالي إختǽا
 القراءة ثم إد
لرȃط بین ما

  لقراءة.   

Ȟات الذǽراتیج
موضوع الدرس

علوماتعاب الم
نها، وȞǽون 
Ȟ انǽض الأح

طة الذȞاء الغو
بیرȄة واللغوǽة
ورȄة ومستمرة

وم أو المخطط

لیف القصص
 على التخیل
ت وسیلة رائع
 والاسترجاع.
 اللفظي ومهار
 وضمن سǽاق

خامس      

مت أنشطة ا
حلیلǽة والترȞی
والفȞرة العامة
صورة متناسقة

ومضمونه و 
وȄها موضوع 
 لǽصل إلى ال
أثناء عملǽة ال

ساهمت إسترا
لتأمل حول م

ستǽعاǼالطفل 
 التي ǽفضلون

هادئة في Ǽعض

ساهمت أنشط
مهاراتهم التعب
هم Ǽصورة دور
ن خلال الرسو

سترایجǽة ( تأل
وإثراء قدراتهم
Ȟما أنها Ȟانت
على التخزȄن 
تحسن أداؤه ا
رȄقة واضحة 

الفصل الخ
 

وساهم
الطفل التح
الرئǽسǽة و
تقدǽمها Ǽص
الموضوع
التي ǽحتو
توجد فǽه 
المنطقى أ

وقد س
التفȞیر وال
التفȞیر لل
ǼالطرȄقة 
موسǽقǽة ه

Ȟما س
وتطوȄر م
وأحاسǽسه

من بداخله

وȞان لإس
التعبیرȄة و
Ȟ ،القراءة
وقدرتهم ع
اللغوȑ وȄت
أفȞاره Ǽطر
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ستراتیجǽة 
رفع ة في 

 یتفȘ مع 
من خلال 
ه بورمان 
في تنمǽة 
ص مهارات 

ȑ أن نمو 
 والتحلیل 
هم الأداء 

متوسطي 

ت التعرف 
، التنوȄن 

( Șط  

ت ضمن 
الأسالیب 
ستراتیجǽة 
مع زمیل 
د ، وȄتحد

عمل هذه 

ض النتائج وم

 6 

 العلمي، وإس
ءات المتعددة

ما  ار. وهو
ي Ǽفاعلǽة من
ما توصل إلǽه
ت المتعددة ف
ءة وǼالأخص

ȑعلى حدة أ
مستوȐ الرȃط 
 وتحسن لدیه

) بین م0.05
  جهرȄة .

ل من مهارات
(المد Ǽأنواعه
 تكتب ولا تنط

ض المعلومات
راسة، فمن ا
 التعاوني واس
 فیها الطفل م
مواد الدراسǽة،
هام الآخر وتع

عرض        

یجǽة التفȞیر
 نظرȄة الذȞاء
معاني والأفȞا
ت الفهم القرائي
 الدراسة مع م
شطة الذȞاءات
ت تعلم القراء

ي Ȟل مهارة ع
 إلى تحسن م

تطور التالي 

Ȑ5 الدلالة (
ت القراءة الج

جهرȄة في Ȟل
Ș الصحǽح 
حروف التي 

یدة في عرض
عند عینة الد
رتیجǽة التعلم
صغیرة یتشارك
 مادة من الم
مه مȞملة لمه

             

ة ( Ȟاستراتی
لمستمدة من 
ȍ وإدراك الم
تنمǽة مهارات

ائج ا تتفȘ نت
 أسالیب وأنش
 ذوȑ صعوǼات

ط Ǽالتحسن في
 Ȑأد Ȑمحتو
Ȑ التلمیذ وǼا

 جهرȂة:
Ȑة عند مستو

إختǼار مهارات 

ت القراءة الج
Șومهارات النط
ولا تكتب، والح

تعلǽمǽة الجدی
ات الأقوȐ ع
رȄة نجد استرا
مجموعات ص
أو تمرȄن في
، فتكون مهام

             

ثیرة والمتنوعة
ران و....) ال
ȍیز بین الألفا
ول إمȞانǽة ت
لمتعددة، Ȟما
لǽة استخدام
لابتدائǽة من 

ة عامة إرتǼط
هارات فهم الم
Ȑلد ȑد اللغو

ت القراءة الج
لالة إحصائǽة
والǼعدȑ على 

مستوȐ مهارات
 أو قلب ) و
 التي تنطȘ و

 والطرȄقة الت
 على الذȞاءا
Ȅالقراءة الجهر
اس تكوȄن مج
سألة أو لغز أ
ا Ȟل عضو،

            

 الدراسة الكث
ومشارȞة الأقر
لتمعن والتمیی

Gens e( حو
Ȅة الذȞاءات ا

B( حول فعا
یذ المرحلة الا

   ت. 

صامتة Ǽصفة
لمضمون ومه
الفهم والرصید

  ل والفهم.

اختǺار مهارات
روق ذات دلا
ǽاس القبلي وا

 إلى إرتفاع م
ذف، إضافة،

Ȅ ة، الحروف

عة الأسلوب
أنشطته بناء
سین مهارات ا
قتان على أسا
 أجل حل مس
 التي ǽقوم بها

             

شطة برنامج
ور الǼصرȑ و
ي  مهارات ال

 )t al,1998

Ȅوأنشطة نظر
urman & E

عینة من تلامی
وȞتاǼة المفردا

رات القراءة الص
علقة بتحلیل ال
من مستوȐ ا
 جانبي التحلیل

ج المتعلقة Ǻا
إلى وجود فر
ǽة في القǽبȄجر

لدراسة تشیر 
ون إبدال، حذ
Ȅة واللام القمر

سن إلى طبǽع
ȑ صممت أ

ي تحسȞبیر ف
 هاتان الطرȄق
ي الصف من
ت النشاطات 

خامس      

مت Ǽاقى أنش
اللون والتصو
راد العینة في
نس وآخرون
ستراتیجǽات و
Evans, 2003

لقراءة لدȐ ع
وات وقراءة و

سن في مهارا
 الفرعǽة المتعل
ج وȞذا رفع م
نصوص من ج

مناقشة النتائج
لت الدراسة إ
مجموعة التج

 فإن نتائج ال
مة (القراءة دو
للام الشمسǽة

ع هذا التحس
ȑمي والذǽلتعل
مت ǼشȞل Ȟب
لأقران وتقوم 
 أصدقائه في
ه المجموعات

الفصل الخ
 

Ȟما ساهم
إلماعات ا
مستوȐ أفر
دراسة جین
استخدام اس

3(واǽٕفنس 

مهارات الق
فهم الأصو

فالتحس
المهارات 
والإستنتاج

القرائي للنص

 م
توصلت
درجات الم

وعلǽه
على الكلم
Ǽأنواعه، ال

وȄرجع
البرنامج ا
التي ساهم
مشارȞة الأ
له أو مع 
ضمن هذ
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ى العمل 
 مشارȞة 

 (القارئ) 
ع الطفل 
ل ثنائǽات 
ر أحدهما 
لمسؤولǽة 

ه وȃین ین
راد العینة 

 معاالجة 
رتها على 
وضع Ȟل 
لرȄاضي/ 
ي الذȞاء 

 16دهم 
جرȄبǽة تم 
في نهاǽة 
رȄبǽة في 
ون منها، 

راتیجǽات 
والإنفعالǽة 
ل عرض 

ض النتائج وم

 7 

ود الطفل على
تتطورن أن 

 دور المتعلم 
المتعلم وȄتاǼع 

یتعین تشȞیل
یرة فلا ǽشعر
Ǽال عر الطفل

سة السلبǽة بی
Ș السلǽم لأفر

  سǽایتز

المتعددة في
ت، وتقوم فȞر
م، حیث تم و
 في الذȞاء ال

عیف فيي وض
طة) بلغ عدد
لمجموعة التج
ن الطلǼة، وف
 العینة التجر
ى Ȟانوا ǽعانو

سیȘ مع إستر
ل المعرفǽة وا
Ȟاله من خلال

عرض        

م، حیث یتعو
ن، Ȟما ǽمȞن

  ها.

 یؤدȑ الأول 
  فǽقرأ الطفل

همات، وهنا ی
Ȟبی الطفلین 

رȄقة أنها تشع
 وتقلل المنافس
Șمهارات النط
راسة إلفرز وس

ة الذȞاءات ا
ال الرȄاضǽات
مشروع العلوم
 ȑلا طالب قو
ء الإجتماعي
جرȄبǽة وضاǼط
ǽات، وفي الم

جة بین المزاو 
جه تقدم أفراد
 الضعف التى

 2014.(  

تمثیل ) Ǽالتنس
خبرات الأطفال
ȞأشǼ نȄالتنو 

             

هم وذȞاءاتهم
 مع الآخرȄن
و متمȞن منه

ي البرنامج إذ 
ة الكورالǽة  
 الأدوار والمه
ة القرائǽة بین
مزاǽا هذه الطر
، طفل بنفسه
م من خلالها
درا  یتفȘ مع

فعالǽة نظرȄة
لتعلم في مجا
ء (الأقران) لم
ى لدǽه، فمثلا
قوȑ في الذȞاء
موعتین ( تج
ǽاضȄتعلم الر 
لنتائجه تمت
ظهرت نتائج
 في جوانب 
،ȑعزǼ ةǽسم)

ب الأدوار والت
في تطوȄر خ
أنواعه ووحدة

             

 تختلف قدراته
ت إجتماعǽة
ه في مادة هو

مشارȞون في
عرف Ǽالقراءة
 ثم ǽعȞسون 
 تكون الفجوة

ومن مز. سواء
الط عزز ثقة ت

وقد تحسنت م
سالا. وهو ما

لكشف عن ف
ȑ صعوǼات ال
مختبر القرناء
والضعف التى
 مع طالب ق
 تصمǽم مجم
ȑ صعوǼات 
الب، وتǼعا لن
الرȄاضǽات أظ
ظهروا تحسنا

لتعاوني (ي ا

ماعي ( لعب
 التعلǽمǽة ) ف

وحدة المد Ǽأن 

            

ضم أعضاء 
واǼط وعلاقات
س تلمیذ زمیله

ǽة الأطفال الم
عد) أو ما ǽع
 الأمر ومن 
ین Ǽحیث لا 
ا على حد س

Ȟما أنها  رءة
. وقم وتنمیها

سهولة وإسترس

هدفت إلى ال
ȑة ذوǼها الطل
 فǽما ǽسمى Ǽم
مواطن القوة و
تماعي یجلس
دت الدراسة 
ȑلتاسع من ذو
 على Ȟل طا
 Ǽعدȑ في ا
ضǽة، Ȟذلك أظ
لعمل الجماعي

 الذȞاء الإجتم
لام القصیرة 
 من إستǽعاب

             

عالة Ȟونها تض
الي Ȟǽون رو
تراب إذ یدرس

ǽه الإستراتیج
لقارئ المساع
حها متى لزم 
توȄین متقارȃی
دعم Ǽعضهما
لدقة في القرا
ت فǽما بینهم
صوص أكثر س

 (El والتي ه
تى ǽعاني منه
ائي (أزواج) 
 ǽعاكسه في م
 الذȞاء الإجت
وهȞذا. واعتمد
ب الصف ال
ت المتعددة 
طبیȘ إختǼار
ملǽات الرȄاض
ومتمیزة في ال

إستراتیجǽات 
دیوهات والأفلا
نت التلامیذ م

خامس      

ت Ǽصورة فع
زملائه وǼالتا
ى تدرȄس الأت

ستفاد من هته
ور المعلم (ال
راءة وǽصحح

من مست ثنین
 وǽستطǽعان د

لوا الترȞیزǽه 
وتدعم العلاقات

اءتهم للنص قر 

lfers & Sei

ت التعلمǽة التى
طلǼة ǼشȞل ثنا
 طالب آخر 
وضعیف في 
/ المنطقي وه
الǼة من طلاب
قǽاس الذȞاءات
دراسي تم تط
لمفاهǽم والعم
قدرات عالǽة و

ما ساهمت إ
صرȑ ( الفید

رǽȞة فقد مȞنت

الفصل الخ
 

المجموعات
مع Ǽقǽة ز
الأقران إلى

وقد إس
والثاني دو
المعلم القر

Ǽ ارǽإثاخت
 ȋاǼالإحǼ

حتم علǽتف
، وزملائه

وأصǼحت

itz,2001)

الصعوǼات
ع الطوض

طالب مع
المنطقي و
الرȄاضي/
طالǼا وطا
تطبیȘ مق
الفصل الد
إكتساب ال
وأظهروا قد

Ȟم
الذȞاء الǼص
والنفس حر
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وف المد 
 بترسیخ 
لها الأثر 

ي ألعاب 
صنعها من 
اǼات في 
 جواب من

 حسبة 

 مثلا )  
 ǽمǽةالتعل 

جǽة شرح 
معلومات 
ة والفتحة 

وǽة قوǽة 
ق الفردǽة 
 ما یتمیز 
ة ت الجدید

صر الجدة 
ونة وȞذا 
Ȑ القراءة 

ض النتائج وم

 8 

 السلǽمة لحرو
ي مما ǽسمح
جǽات Ȟان ل

  م. 

Ȟة الأطفال في
، وǽمȞن صن
صات والإجا
تأكد من الجو
ماذج مختلفة

جاǼات الجسم
 المادةت أو 

ذه الاستراتیج
یتم ترجمة الم
لید المجتمعة

 .  

ت لفظǽة لغو
ونهتم Ǽالفروق
 تتماشى مع م
ساب المهارات

  مختلفة، 

ت على عنص
عجینة الملووال

Ȑي رفع مستو

عرض        

علقة Ǽالقراءة 
یدیو التعلǽمي
هته الإستراتیج
افعیتهم للتعلم

Ȟخلال مشار 
عاب الرقع )

ة من القصاص
 السؤال ثم یت
ذه اللعǼة نم

 الحرǽȞة وإج
Ȟار أو الكلمات

وتتطلب هذ 
ات، حیث ی
شȞل أصاǼع ا
 أسف الرأس

ملكون مهارات
لابد أن نقدر و
علم یجب أن 
 التعلم واكتسا
مون ǼطرȄقة م

والتي ارتكزت
وان والصور و
البرنمامج في

             

 القواعد المتع
صورة أو الفی
 ǼالذȞر أن ه
ة تفاعلهم ود

 الدراسة من 
ستراتیجǽة ألع
على مجموعة
لإجاǼة على 
أن تتخذ هذ

ǽة المفاهǽم 
Ȟمیذ عن الأف
لغیر لفظي،
ت أو الإǽماء
 مثلا تأخذ ش
وضعǽة ولكن

وهوȃون لا ǽم
عین، وعلǽه لا
صعوǼات التع
وȄتعزز دافع
 ولكنهم یتعلم

سة الحالǽة و
لترȞیز Ȟالألوا
ي تضمنها ا

             

ومǼسطة أهم
 القصة المص
Ǽ ومن الجدیر
لبرنامج وزȄاد

طات برنامج 
( إس جتماعي

ئلة متنوعة ع
ة وǽحاول الإ
خ وǽمȞن أ

ǽإستراتیج ) 
لتلامǽعبر اإذ 
والتواصل ال 

خدام الحرȞات
، فالضمة ǽة

كسرة نفس الو

 أن هناك مو
رȄن أو مخترع
طفال ذوȑ ص
تهم Ǽأنفسهم و
ȃین ومبدعین 

خاصة Ǽالدراس
تǼاه وزȄادة ال
ت الكثیرة التي

            

طرȄقة مسلǽة و
مثیل أحداث

ة وجدیدة، وم
شارȞون في ال

ة ضمن نشاط
ǽجإق ا في س

Ȟن ȞتاǼة أسئ
لامیذ قصاصة

إلخ صحǽحة...
  سها. 

Ȟاء الحرȞي
وȐ التعلǽمي إ
 سیلة للتعبیر

ن طرȘȄ استخ
ǽȞة حرǽجسم 
 حین تأخذ الك

 هذا السǽاق
ن هم مبتكرȄم

مة لتعلǽم الأط
تى تتجدد ثقته
 وحتى موهوȃی

 التعلǽمي الخ
ة لجذب الإنت
ا من الأدوات

             

صیرة تشرح Ǽط
ثمة إعادة تم
ǼطرȄقة مسلǽة
 الأطفال المش

تعلǽمي حصة
التعلمللتلمیذ 
فǽمȞ، التلوȄن

تار أحد التلا
الص لإجاǼات

المراد تدرȄس ت

Ȟات الذǽراتیج
Ȑعاب المحتوǽت

وسفهي  ئǽة
ت العلمǽة عن

ات  إلى تعبیر 
ق الرأس في 

) في2005
هب فنǽة أو م
یجǽات الملائم
 نقاȋ قوة حت
طفال عادیین 

طة البرنامج
دوات الملائمة
لأنغام وغیرها

خامس      

 Ȟرتونǽة قص
تنوȄن ومن ث

Ȅت وتخزǼ نها
 إثارة حماس 

Ȟان للعب الت
تتǽح ل ممتعة

قوȐ وأقلام ا
 أخرȐ، وȄختا
صاصات الإ

والمهارات ات

ساعدت إستر
ǽعلى فهم واست
 جسمǽة إǽمائ
والموضوعات
رمزȄة لغوǽة إ
 المفتوحة فوق

5 (جاردنر، 
من لدیهم مواه

فالاستراتیجفال.
 الأطفال من 
هم بǼساطة أط

أسهمت أنشط
واستخدام الأد
لموسǽقى والأ

الفصل الخ
 

فیدیوهات
وقواعد الت
المعلومات
الǼالغ في 

Ȟو
Ǽسǽطة وم
الورق المق
مجموعة 
خلال قص

موضوعاال

Ȟما س
التلامیذ ع
ǼحرȞات 
المفاهǽم و
من نظم ر
شȞل الید 

ȄؤȞدو 
وخاصة م
بین الأطف
Ǽه هؤلاء 
لدیهم لأنه

ولقد أ
والحداثة و
الإǽقاع وا
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خلال رȃط 
 المنطقي 
 وتشȞیل 
ة وسرعة 
ى التعرف 
Ȑ تلامیذ 

رف ( التع
خارجها)، 
ئج فعالǽة 
ف الثالث 

لمجموعة 
عة الذȞاء 
 واكتساب 

  والتكرار.

ǽة وغیر 
ت التعلǽم 
تي تمنح 
 وهو ما 

 

لامیذ إلى 
ء الدرس 

ض النتائج وم

 9 

لصور من خ
جǽات الذȞاء 
راك العلاقات
 وȞذا سهولة

هدفت إلى ي
Ȑة لدǼة والكتا
ءة الجهرȄة (
روف من مخ
وأظهرت النتائ
لامیذ الصف

دȐ تلامیذ ال
مناسǼة لطبǽع
رص التعلم و
ظ والإعادة وا

ت المعرفǽدرا
ن استراتیجǽات
 التدرȄسǽة الت
حماس للتعلم

  نذȞر منها:

ذȑ دفع Ǽالتلا
شارك في بناء

عرض        

لى الألوان وال
 وȞذا استراتیج
میذ على إدر
ن المعلومات

والتي ) 2009
مهارات القراءة
مهارات القراء
 إخراج الحر
صحǽحة )، وأ

Ǽتلاكتا Ȑة لد

ت القراءة لد
 ومتنوعة والم
ȑ یتǽح له فر
ى أساس الحفظ

ددة على القد
Ȟما أن .مات

ن الأسالیب 
 والدافعǽة والح

  للقاءات.  

 عدة عوامل 

 التعلǽمي والذ
 المنتج والمش

             

كز أساسا على
وف مǼعثرة، و
ǽط قدرة التلام
 فرص تخزȄن
9 مدبولي ( 

ة في تنمǽة م
جه التحدید م
ً مع مراعاة

عاة الكتاǼة الص
 القراءة والك

ح في مهارات
نشطة Ȟثیرة 
ȑالأمر الذ ،
 والمبنǽة على

Ȟاءات المتعد
لطفل للمعلوم
سع ومتنوع من

نحه الثقة تم
 زȄادة عدد الل

 الدراسة إلى 

مجبناء البرنا
ى إلى التلمیذ

             

صرȑ التي ترتك
ة حرومجموع

ǽعال في تنش
 حسن من 
ة حنان راشد
ءات المتعددة
راسة على وج
طقاً صحǽحاً
جمل مع مراعا
نمǽة مهارات

 تحسن واضح
ن تدرǼȄات وأن
 من الأطفال
 علیها ساǼقا 

Ȟة الذȄنظر 
صادر تلقى ال
ى مدȐ واسع
 القوة، Ȟما ت
الحصة وȞذا 

ءة لدȐ عینة

 إرتكز علǽه ب
لطفل المتلقى

            

 الذȞاء الǼص
ل Ȟلمة من م
...) ǼشȞل فع
التعلǽمǽة مما

دراسة  دراسة
وأنشطة الذȞاء
 وتناولت الدر
لنطȘ بها نط
والكلمات والج
تعددة في تن

 ،111(.  

على حدوث ت
ج الدراسة من
ه عن غیره 
ر التي إعتاد 

 المنبثقة عن
ǽعدد من مص
ددة تقوم على
 من مواطن
 تمدید زمن ا

 مهارات القراء

 ȑوالإبداع الذ
من موقف ال

             

 استراتیجǽات
 علیها وتشȞیل
ت الحسابǽة.
 عن المادة ا

مع ه النتائج
ستراتیجǽات و
،ȑي الأزهر
 وفهمها، وال
Ǽة الحروف و
لذȞاءات المت

2011أحمد،

سة الحالǽة ع
ضمنه برنامج
لذȑ یتمیز Ǽه
ق مختلفة غیر

رق التدرȄس 
ǽ تعدد ) مما
Ȟاءات المتعد
 ما یتمتع Ǽه
ة الاطفال في

 التحسن في 

ȘȄ والحرȞة و
هم وتحوȄلهم م

خامس      

Ȟما ساهمت 
صورة الدالة 

لغاز، العملǽات
صور ذهنǽة 
ها. وتتفȘ هذه
ǽة استخدام اس
ثالث الابتدائي
موز المȞتوǼة
ǼتاȞ ) ةǼالكتا

النظرȄة ت 
حسن أ سناء(

 قشة عامة

 نتائج الدراس
 Ǽفضل ما تض
ند التلمیذ والذ
سالیب وطرق

ث تعتمد طرق
( الذȞاء المتع
Ȟة الذȄى نظر
جالا لإظهار 
ن خلال رغǼة

ن إرجاع هذا 

ȘȄعنصر التشو
حرȄر طاقاتهم

الفصل الخ
 

Ȟ ،ةȄالجهر
الكلمة Ǽالص
( حل الأل
مفاهǽم وص
إسترجاعه
ǽعلى فعال
الصف الث
على الرم
ومهارات ا

استراتیجǽات
( .بتدائيإ

مناق  

تؤȞد 
التجرȄبǽة 

نشط عنال
المعرفة Ǽأ

حیث 
المعرفǽة (
القائم على
الطفل مج
لمسناه من

وǽمȞن

ع -
تح
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 الأطفال 
، فعندما 
ئمة لحل 

ب میول 
 

طة قائمة 
 الضعف 
 ȑطفل الذ
ستفادة من 
 ا القراءة.

 أنها من 
 اللفظǽة 
كبر على 

 مهارات 
م البǽانǽة 
ت القراءة، 
من تمتین 
 والألحان 
 والترفǽه، 
ة التلامیذ 
 الحرǽȞة 
 ȋصت فر
وساعدت 

ض النتائج وم

 0 

رفي فȞرة أن
ت التعلǽمǽة،
جǽات الملائم

مج Ǽما یناسب
 Ȑ الدروس. 

 تصمǽم أنشط
 ȋتجاوز نقا 
 القراءة. فالطف
لمتعددة الإست
راسǽة ولاسǽما
قین في حین
درات العقلǽة
للطلǼة قدرة أك

 من تحسین
غرافǽة والرسوم

سین مهاراتح
جتماعي ) م
ضت الأنغام 
 من المتعة 
 في مساعدة
حت الأنشطة
جسدǽة وإمتص
 والإنتǼاه، و

عرض        

 النفس المعر
ر في العملǽات
ار الاستراتیج

حدات البرنامج
Ȑستعاب محتو
ة من خلال 
ن الطفل من 
ها في مادة 
ة الذȞاءات ال
ف المواد الدر
ى الحفظ والتلق
ف جمǽع القد
ختلفة Ȟǽون لل

وǼشȞل فعال
صور الفوتوغ
ي الدرس وتح
ت الذȞاء الإج
لعینة، وقض

جوا  الأطفال
ء الرȄاضي )
ستنتاج، ومنح
 طاقاتهم الج
على الترȞیز

             

ي مجال علم
ى التفȞیر عل

مȞانهم إختǽا

وحدة من وح
وسع لفهم وإس
مهاراته اللغوǽة
ساسها یتمȞن
ت التي ǽعانیه
تیجǽات نظرȄة
مي في مختلف
مد ساǼقا على
ساس توظیف
ات Ǽطرق مخ

عددة مȞنت و
) وأدواته Ȟالص
 المتضمنة في
 ( استراتیجǽات
 بین أفراد ا
ملل ومنحت 
راتیجǽات الذاء
 التحلیل والإس
Ȅغمجالا لتفر

ن قدرتهم ع

             

ث الحدیثة في
ي تساعدهم 
ة ǽصǼح بإم

 ) 49ص
ة في Ȟل و
فال مجالا أوس
في تحسین م
والتي على أس
ز الصعوǼات
تǽح له استرات
مستواه الأكادǽم
رءة التي تعتم
وم على أس
رض المعلوما

ذȞاءات المتع
( ȑصرǼاء ال
ضǽح الأفȞار 
طة التفاعلǽة 
 التواصلǽة 
 الروتین والم
از... ( استرا
سین مهارات 
 ) الأطفال م
 وزادت من

            

یدت الأǼحاث
لتعلǽمǽة التي
قف التعلǽمǽة

، ص2002 
جǽات المعتمد
ȑ منح الأطف
غیر اللفظǽة ف
ت المتعددة و

ǽة لتجاوزوة لد
ه الذȞاءات تت
ع وتحسین مس
ب مهارة القرا
 المتعددة تقو
 ...إلخ. فǼعر

 ȍ بها. 
 ذȞاء من الذ
راتیجǽات الذȞا
Ȟبیر في توض
ماعǽة والأنشط
سین القدرات
سǽقى ) على
Ș وحل الألغا
لمنطقى وتحس
Ȟاء الحرȞي 
 عند Ǽعضم

             

لومة. ولقد أی
 الأسالیب ا
ل مع المواق
 أرمسترونج، 
ة والاستراتیج

الأمر الذتهم 
ات الطفل غ

ظرȄة الذȞاءات
 مواطن القوة
ي إحدȐ هذه
ت الاخرȐ لرفع

إكتساب وطرق 
ة الذȞاءات
نǽة والحرǽȞة

والاحتفاȍ مات
تیجǽات Ȟل 
همت ( استرا
Ȟ لȞشǼ ...ن
مناقشات الجم
تماعǽة وتحس
 الذȞاء الموس
Șألعاب المنط
ماȋ التفȞیر ال
Ȟات الذǽراتیج
رȞة الǼسǽط

خامس      

وإستنتاج المعل
ستفیدون من
ندمج الأطفال
لمشȞلات. ( 
نوع الأنشطة
لأطفال وقدرات
ستثمار ذȞاءا
على مǼادئ نظ
والترȞیز على

دǽه ضعف في
اقي الذȞاءات
غییر مفهوم و
منظور نظرȄة
والمنطقǽة والفن
خزȄن المعلوم
Ȟما أن استرات
لقراءة فقد ساه
وإلماعات اللون
Ȟما مȞنت الم
لرواǼط الإجت
استراتیجǽات 
Ȟما ساهمت أل
على تبني أنما
والیدوǽة (استر
Ȟوالحر ȋلنشا

الفصل الخ
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ة قدراتهم 

تعددة أن 
وهو أمر 
الذȞاءات 
جاردنر لا 
عجز في 
القصص 
 الاطفال 
من ثقتهم 

یر عامل 
ة الدراسة 
ها خلال 
شȞل Ȟبیر 

 الطرȄقة 
 

دفت إلى 
 استخدام 
 Ȑي مستو
لیدǽة من 

 ،ȑحجاز 
ین القدرة 
،ȑجنزور 

ض النتائج وم

  

عرهم وتنمǽة

لذȞاءات المت
Ȟاء الأخرȐ و
مت أنشطة ا
ردǽة حسب ج
لنقص أو الع
ت وتألیف ا
 حیث تعود
ر الذȑ زاد م

جع لتأثیا وتر 
 احتفاȍ عینة
تي تم اكتسابه
ȞشǼ ساهم ȑز

ȑ إبتعد عن
عینة الدراسة.

He( والتي هد
 من خلال 
سن واضح في
 التدرȄس التقل

( ودراسة ة، 
في تحسیترح 

الجع دراسة ( 

عرض        

فȞارهم ومشا

ارة مستوȐ ال
Ȟقي أنواع الذ
ǽة، وقد ساهم
لذȞاءات الفر
 من الذȞاء ا
تاǼة الیومǽات
هارات الكتاǼة
جهرȄة ) الأمر

ق ضئیلة جدا
. وǽعني هذا

التي  ت القراءة
 والمادȑ الرمز

ȑلمعلومات الذ
 بین تلامیذ ع

earne & sto

وǼات التعلم 
ت النتائج تحس
 فشل طرق 
ة أو الخاصة
لبرنامج المقتر

Ȟما تتفȘ مع 

             

لتعبیر عن أف

تطبیȘ إستما
ف مقارنة بǼاق
ǽمهارات القرائ
Ȟاء اللغوȑ فا
مل Ȟل نوع 
لجماعǽة وȞت

النطȘ ومه 
 ( القراءة الج

 ءة.
ئج أن الفروق
عدȑ والتتǼعي
حسین مهارات
 ȑدعم المعنو

  ترجاعها.

وب عرض ال
رح والتفاعل ب

ne, 1995(ن 

Ǽصعو ȑذو 
ولقد أوضحت
 أشارت إلى
الدراسة العامة

طة النشلǽة أ
 ، في القراءة

             

لامیذ على الت

هرت نتائج ت
 جاء ضعیف
ضعف في الم

 Ȟمهارات الذ
لǽة حیث Ȟǽم
 الفردǽة والج
سین مهارات
صوت مرتفع 
حو مادة القراء
أظهرت النتائ
لتطبǽقین الǼعد
یجابي في تح
ب التعزȄز والد
ة تذȞرها واست

ثة وجدة أسلو
ȋ والمر النشا

 هیرن وستون
Ȑ الأطفال

تعددة، وت الم
Ȟما ت التعلم.

في الفصول ا
صت إلى فعا
عوǼات التعلم

            

خصي ) التلا
 لخاصة.

أظهلغوȑ فقد 
طفال العینة

 تعاني من ض
ال في تعزȄز
 Ǽصورة تفاعل
همت القراءة

ȑ ) في تحس
ت والجمل Ǽص
 مخاوفهم نح
والتتǼعي فقد أ
فاصلة بین ال
وǼقاء أثره الإی
وبما أن أسل

Ǽالتالي سهولة

ن خلال حداث
 على جو من

ة مع دراسة 
Ȑالدراسي لد 
ظرȄة الذȞاءات
وȑ صعوǼات
وǼات التعلم ف

خلص والتي، )
انون من صع

             

 الذȞاء الشخ
ر ǼطرȄقتهم ا
ص الذȞاء الل

اء اللغوȑ لأط
عینة الدراسة
طة عند الأطفا
مستقل وإنما 
ر، Ȟما ساه
ȑاء اللغوȞالذ 
 قراءة الكلمات
هم من تجاوز
سین الǼعدȑ و
ترة الزمنǽة الف
ن البرنامج و
 التعلǽمي. Ȟم
Ǽلمدة أطول و

 Ǽقاء أثره من
لحفظ وإعتمد 

لدراسة الحالǽة
Ȑ التحصیل
ئمة على نظ
Ȑ الأطفال ذو
ب ذوȑ صعو

) 2017 ،ید
ǽعامیذ الذین 

خامس      

استراتیجǽات
لتأملǽة للأفȞار
ما فǽما یخص
متوسط  الذȞا
طبǽعي Ȟون ع
لأخرȐ النشط
عمل ǼشȞل م
لذȞاء الآخر
استراتیجǽات 
درȄجǽا على ق
أنفسهم ومȞنه
یتعلǼ Șالقǽاس
لناجم عن الفت
 المȞتسǼة من
طبیȘ البرنامج
 المعلومات ل

 ǽمȞن تفسیر
ي التلقین والح

تتفȘ نتائج ال
Ȑعلى مستو
ت تدرȄس قائ
Ȑالدراسي لد 
دة مع الطلاب

الحمی عبد رȄا
 Ȑالتلامءة لد

الفصل الخ
 

(ا
ال

أم -
م
ط
الأ
تع
ال
(ا
تد
Ǽأ
وفǽم ی
النسǽان الن
Ǽالمهارات
مرحلة تطب
في تثبیت

Ȟما  
التقلیدǽة في

وت   
التعرف ع
استراتیجǽات
التحصیل
نواح عدید

زȞرȄ أحمد
على القراء
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ة والكتاǼة 
 المتعددة 
ن مهارات 

الدراسات 
روق بین 
ت نظرȄة 

 الأطفال 
 الاطفال 
 میولاتهم 
ي الذȞاء 
ر القراءة 

جملة من 
رȄس من 

  تي:

ر القراءة 

ǽمǽة وأهم 

ض النتائج وم

 2 

 تعلǽم القراءة
لاقة الذȞاءات 
ة في تحسین

ما یتفȘ مع ا
 إلى وجود فر
ة استراتیجǽات

Ȑالقراءة لد 
قدرات هؤلاء
 Ǽما یناسب

دأ التعددǽة في
م عامة وعسر

الǼاحثة جغت 
 وطرق التدر
علم وهي Ȟالآت

Ǽحالات عسر

لأطوار التعلǽم
 ب.

عرض        

ء المتعدد في
ؤȞد على علا
اءات المتعدد

التعلم وهو م
وخلصت Ȟلها
ترجع لفعالǽة

Ȑسین مستو
ة یراع فیها ق
ة التعلǽمǽة 
تقوم على مبد
صعوǼات التعلم

  لا.

حالǽة، صاغت
هج التعلǽمǽة
صعوǼات التع

رȄع Ǽكفل الس

ة في Ȟافة الأ
حصیلǽة للطلاب

             

 نظرȄة الذȞاء
Al  ( التي تؤ

ى فعالǽة الذȞا

ȑ صعوǼات ا
ت في التعلم وخ
س الǼعدȑ ت

 اللغوǽة وتحس
تدرȄس حدیثة
محتوȐ الماد
متعددة التي تق
 أكبر لفئة ص
لعملي مستقǼلا

ي الدراسة الح
تطوȄر المناه
ص قي مجال ص

ل ضمان التك

كلات الدراسǽة
لمهارات التحص

             

على  ي قائم
Balhan, 20

مما یؤȞد على

ȑالأطفال ذو
من صعوǼات

 لصالح القǽاس
  سة الحالǽة 

ǽة المهارات 
یب وطرق ت
رȑ تكییف م
الذȞاءات المت
وسع ومجالا 
ح العلمي وال

صل إلیها في
 والمهتمین بت
لǽم وǼالأخص

ȞǼر من أجل
 لǽة 

ختلف المشاك
الة لتحسین ال

            

 برنامج تعلǽمي
06(  دراسة و 

في القراءة  مم

لى فئة من ا
طفال ǽعانون م
رات القراءة 
ع نتائج الدراس

ǽاحثة أن تنم
ء على أسالی
ȑمن الضرور 
منحه نظرȄة 
 یتǽح فرصا أو
وتحقیȘ النجا

 التي تم التوص
Ȟن الǼاحثین 
 الترǽȃة والتعل

Ǽالكشف الم 
جǽة أكثر فعال
ساتذة حول مخ
لعلاجǽة الفعا

             

فاعلǽة إلى  
ووǼات التعلم. 

ǽمي ف الأكاد

لǽة طǼقت عل
Ȟذلك على أط
دǽة في مهار
و ما یتفȘ مع

سبȘ ترȐ الǼا
ن Ȟǽون بنا أ

، Ȟما أنه 
ة، وهذا ما تم
لتعلǽمǽة مما 
ت الأكادǽمǽة و

 ت
تائج الǼحث 
Ȟات قد تمǽص
رȐ في مجال

مام Ǽموضوع
Ș نتائج علاج
 تكوȄنǽة للأس
ستراتیجǽات ال

خامس      

توصلت لتي
Ǽأطفال صعو 
مستوȐ الأداء

ǽالدراسة الحال
لتي طǼقت Ȟذ
 القبلǽة والǼعد
 المتعددة وهو

Ȟنتیجة لما س
 قرائǽا لابد أ
تهم المعرفǽة
هم الشخصǽة
ستراتیجǽات ال
جاوز العقǼات

ت والمقترحات
نطلاقا من نت
رحات والتوص
Ȑدراسات أخر 

  لتوصǻات 
ضرورة الاهتم
Șالتالي تحقیǼو
نظǽم دورات 
لأسالیب والإس

الفصل الخ
 

) ا2019
لعینة من 
بتحسین م

  القراءة.

فا
الساǼقة وال

ǽاسات الق
الذȞاءات 

Ȟو
المعسرȄن
واستعدادات
وتفضǽلاته
وتنوع الاس
خاصة لتج

الثوصǻات
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المقترح

جراءإ

ال -
ض .1

Ǽو
تن .2

الأ



 مناقشتها

  113

تحصیلǽة 

لمنخفض 

سین 

توǽات 

 

ض النتائج وم

 3 

 الطلاب الت

 التحصیل ال

تعددة في تحس

عددة في مست

مج وتطبǽقات
 طفل. 

عرض        

اسب قدرات

ȑة ذوǼالطلǼ 

لذȞاءات المتع

لذȞاءات المتع

 وتصمǽم برام
 المعرفǽة للطف

             

راسǽة Ǽما ینا

ذ، والاهتمام 
  ة وفعالة.

شطة نظرȄة ال
  م.

على نظرȄة ال

رǽȃة والتعلǽم، 
نمى القدرات 

             

والمناهج الدر

ء بین التلامیذ
 تدرȄس حدیثة

راتیجǽات وأنش
صعوǼات التعلم
وعة استنادا ع

مجال الترȃي 
عدد تنشط وتن

            

علǽمǽة وج الت

ستوǽات الذȞاء
واستراتیجǽات 

عالǽة استرل ف
طفال ذوȑ ص
د دراسǽة متنو

.  
مǽة الحدیثة في
ت الذȞاء المتع

             

 في البرامج
 عرفǽة.

 الفردǽة ومس
تخدام طرق و

 مشابهة حول
ǽة أخرȐ للأط
 تعلǽمǽة لمواد
ȑط أو الثانو
ولوجǽات الرقم
 لاسترتیجǽات

خامس      

همǽة التنوǽع
ومیولاتهم المعر
مراعاة الفروق

من خلال استخ
  لمقترحات

جراء دراسات
مهارات تعلǽمǽة
صمǽم برامج 
على Ȟالمتوسط
وظیف التكنول
لكترونǽة وفقا

الفصل الخ
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ود صنف 
راتیجǽات 

 الاهتمام 
ǽة قدراته 
 الأحȞام 
 ما جدیدا

دة تمدهم 
 التلامیذ 

راتیجǽات 
لدȐ هذه 
ة القراءة، 
تلمیذ من 
طرق تعلم 

ومیولاتهم 
 مستواهم 
 Ȑالأخر 

 4 

عتقدها بوجود
 وطرق واستر

 حیث أولت 
ǽوقامت برعا 
متعلم، وألغت
عوضه مفهوم

وا مناهج جدید
رصة لجمǽع

   الدراسي.

ى تطوȄر استر
ن الذȞاءات ل
لاسǽم صعوǼة
تمتع Ǽه Ȟل ت
 التدرȄس وط

م المعرفǽة و
بي في رفع

المواد Ǽقǽة 

      

في التعلǽم لا
قترح عملǽات

ف الدراسǽة، 
سǽة للتعلم، 
ن المعلم والم
ة، ووضعت ع

ها أن ǽصمموا
أنها تتǽح الفر

تحصیلهم ب 

ي سعت إلى
ت عدیدة من

التعلم ولا Ǽات
لتفȞیر وما یت
بین أسالیب 

شاف قدراتهم
 ǼشȞل إیجاب
لأكادǽمي في

             

سلوب واحد ف
Ȟاء المتعدد تق

  د.

 في الصفوف
وǼة والأساطل

 التواصل بین
ء الكلاسǽȞǽة

ن في ضوئها
ختلفة، Ȟما أ
قة التي تناسب

لنظرȄات التي
ة في مجالات
Ǽصعو ȑیذ ذو
 مع أنماȋ ال

ب المواءمةǽة 
 

تلامیذ لاكتش
م مما ساهم
 التحصیل الأ

             

لیدǽة على أس
ن نظرȄة الذȞا
اصة لكل فرد

جدیدة  اروح
 الفاعلǽة المط
طدت علاقة 
 مفاهǽم الذȞاء

ǽمȞن للمعلمین
عدة طرق مخ
همونه ǼالطرȄق

 من أحدث ا
 نواحي القوة
درȄس التلامیذ
Șحتى تتطاب
ǽانȞن ثمة إم

  المفضلة.  

ة فرصة للت
نخفض لدیهم
یجاب على 

            

التعلǽمǽة التقل
أن ي حینن ف

 القدرات الخا

ت المتعدِدة ر
سǽة، وأعطته
 Ȟما أنها وط
على مراجعة 

  .عǽة

ǽ تقترح حلولا 
وȐ تعلǽمي Ǽع
رهم أو ما ǽفه

لمتعددة تعد 
 وأكدت على
 في مجال تد
مادة القراءة ح
المتعددة ومن
 حسب طرȄقته

ءات المتعدد
ط الذȞاء المن
س ذلك Ǽالإی

             

سة الترȃوǽة وا
Ȟل المتعلمین
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ظرȄة الذȞاءات
Ǽالمواد الدراس
 ǽحقȘ ذاته، 
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ات المتعددة 
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جول في خاطر
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ن Ǽعضها الǼع

نظ قد Ǽعثت
Ǽ ل الاهتمام
تتفتح ǼشȞل 
على المتعلمین
علم وȄخدم ثقا

نظرȄة الذȞاءا
Ȟنهم من تقد
عبیر عما یجو

ما أن نظرȄة
ملائمة لصعو
 مȞنت تطبǽق
ف أسالیب وط
كثر من أنواع
وو صعوǼات

ما منحت ن
 وسمحت بت
ي في مادة ا
  والحساب.  
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  ǽمǽة. 
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والتسرب نمر

م Ȟثیر، وتدع
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 استراتیجǽات
والمساهم في 

راسة وهو فع
  قرائǽا.
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 طرȘȄ الذȞاء
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 بیئة تعلǽمǽة

لاف المتعلمین

 المتعددة على

نیف الطلاب

دّدة أǽضا في
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مج الدراسة ال
سلبي إلى المت

هدف الرئǽسي
 لدȐ الأطفال

             

 التدرȄس عن

عددة تساعد ا
لاف ذȞاءاتهم

Ȅة بخلȘ نظر 

 لمراعاة اختلا

Ȅة الذȞاءات

ساهم في تصن

Ȟاءات المتعدّ
 الحاجات ال
Ș التكامل وال

 أنشطة برنام
ر المتلقي الس

 فقد تحقȘ اله
هارات القراءة

             

خǽص أهمǽة 

ذȞاءات المتع
یذ على اختلا

ظیف هذه الن
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رق التدرȄس 
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وظیف نظرȄة

ه النظرȄة ǽس
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والتلامیذ ذوو
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ساهمت أقد 
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في تحسین مه

  الخاتمة

ǽمȞن تلخو 
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ǽسمح توظ 
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تنوǽع طر  
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التلامیذ لأ

وق
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


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




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 الراǺع 

لاجات لع
 في رفع 

. إبتدائي)
ة الموجه 
نا. وذلك 

Ȑ دراسي 
لمعسرȄن 
ین مهارة 

 4 

لامیذ الصف

  إبتدائي

ت الترǽȃة وال
ت المتعددة
صف الراǼع إ
هارات القراءة
Ȟلا ومضمون

ȐمحتوǼ طǼرت
ص التلامیذ ال
خاص بتحسی

       

لصامتة ) لتلا

ǽا

لصف الراǺع إ

صص إعادات
ظرȄة الذȞاءا

من تلامیذ الص
علǼ Șقǽاس مه
Ȟاغتها شǽص

متة) غیر مر
تعلم وǼالأخص
امج تعلǽمي خ

  ضمن: 

             

الجهرȂة / وال

Ǽاغین

لانسانǽة

ǽة والأرطفونǽ

2/2019

ة ) لتلامیذ الص

لدȞتوراه، تخص
ستراتیجǽات نظ
 على عینة م

متعختǼارات ال
حول طرȄقة ص

القراءة الصام
 صعوǼات الت
 مرتǼطة ببرنا

وتتضصامتة 

             

ت القراءة ( ا

ة محمد لمین دǼا

اب والعلوم الا

ǽȃس وعلوم التر

2018معǽة: 

ة / والجهرȂة

  Ǽعد:

نیل شهادة ال
قائم على إس
راسة تجرȄبǽة
ص هذه الاخ
كم وآرائȞم ح

 الجهرȄة / ا
موجه لتلامیذ
ة ) Ȟما أنها 

ة الجهرȄة والص

             

إختǺار مهارات

 جامعة

 Ȟلǽة الآد

سم علم النفس

 السنة الجام

ءة ( الصامتة

Ǽة وǼة طیǽتح

ة المȞملة لن
مج تعلǽمي ق
رȄن قرائǽا (در
رة والاختصاص
داء ملاحظاتك

  

رات (القراءة 
ا في Ȟونها م
 عسر القراءة

مهارات القراءة

            

تمارة تحǻȜم إ

سق  

مهارات القراء

ة الأفاضل، ت

جاز الأطروحة
: فعالǽة برنام
لأطفال المعسر
Ȟم أهل الخبر
 إبتدائي لإبد
 ت الاختǼار.

 هذه الاختǼار
 خصوصیتها
 ǽعانون من 

  ثة.

رات لقǽاس م

             

: إست)01م (

م إختǺار

لسادة الأساتذة

ي إطار إنجا
تحت عنوان:
قراءة لدȐ الأ
ȞونȞ مȞǽأید 
صف الراǼع

 فقرة من فقرات

للإشارة فإن 
تتمثلمعین و 

لأطفال الذین
ن إعداد الǼاحث

ى هذه الاختǼار

Ȗالملاح 

 

ملحȖ رقم
  إبتدائي

الس

في
النفسǽة، ت
مستوȐ الق
أضع بین
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تحت Ȟل 

ل 
أكادǽمي م
قرائǽا ( الأ
القراءة من

تسعى
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 ومهارات 
و موضح 

ن النص 
ة التي تم 

   إضافة

  ة
 تكتب 

  

  
  

  ص

 امتة).

 5 

 على الكلمة 
جزئǽة Ȟما هو

حلیل مضمون
هارت الجزئǽة

   الجزئǻة
  

أو تغییر، أو 

  أنواعه
   Ǽأنواعه

 واللام القمرȄة
كتب وحروف

 Șنط  
/ مفرد الجمع

  دفات 
  ضداد

Ȟار الرئǽسǽة
  فȞرة العامة 
   من النص

 مناسب للنص

:  

لجهرȄة والصا

       

رات التعرف 
المهارات الجز

تح  القدرة على
وعة من المه

المهارات

ف، أدون حذ

المد Ǽأ
التنوȄن 
لام الشمسǽة 
 تنطȘ ولا تك
ولا تن
جمع المفرد /
المراد
الأض

لأفȞاستخراج ا
استخراج الف
شرح جملة 
ختǽار عنوان م

النقاȋ التالǽة:

 ائي. 
Ǽار القراءة (ال

             

ین هما: مهار
جموعة من ا

صǽصا لقǽاس 
یتضمن مجمو

القراءة د  

اللا
حروف

ج

ا

اخ

حظاتكم في ا

ة الراǼعة إبتدا
Ǽة لاختǽلجزئ

 ة إبتدائي. 

             

ختǼار مهارتی
رة أساسǽة مج

لاختǼار خص
 وهو بدوره ی

  
  ساسǻة

  على الكلمة 

   الصحǽح

  ضمون 

  ئي

 آرائȞم وملاح

ة لتلمیذ السنة
ن المهارات ا
 السنة الراǼعة

             

ǽقǽس هذا الاخ
حت Ȟل مهار

وصمم هذا الا
Ȑن جهة أخر
جدول أسفله.
المهارات الأس

  
رت التعرف ع

  
  
  

 Șهارات النط

  
تحلیل المض

  
الفهم القرائ

Ǽارات وإعطاء

 للقدرة القرائǽة
ر للكشف عن
ستوȐ تلامیذ

            

ǽ ة الجهرȂة:
ǽح وتندرج تح

 ناه
و ة الصامتة:

هم القرائي من
 من خلال الج
ا

 ة 

مهارا
  

مه

  تة

Ǽم هذه الاختǽ

وص المختارة
Ǽافقرات الاخت

النصوص لمس

             

ختǺار القراءة
ǽالصح Șلنط
ي الجدول أدن
ختǺار القراءة
من جهة والفه
لتفصیل فیها 

   الاختǺار
  
  
  

قراءة الجهرȂة

  
  

قراءة الصامتة

ǽȞم تحȞجو من

ملائمة النصوص
مدȐ ملائمة ف
ملائمة طول ا

Ȗالملاح 

اخ - 1
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في

اخ - 2
م
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اختǺار الق
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 م
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 ختǼار.

            

 وسلامتها.
 تصحǽح الاخ

             

ملائمة اللغة و
ملائمة طرȄقة

Ȗالملاح 
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 لمقترحات: 
............
............
............

             

قدǽم Ǽعض الم
............
............
............
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سǽة هي 
المرǼȞات 

صة Ǽعلاج 
 Ȟما أن 
 Șمن القل

امه على 
ن غذاؤك 

 

 8 

 مادته الأساس
متنوعة من ا

عشاب خاصة
ض العضوǽة.
على التقلیل م

نتشر استخدا
ة سنة " لȞǽن

       

Ȟرا.

سلوب علاج
ا مجموعة م

مثال هناك أع
 من الأمراض
ع والینسون ع

ǽمǽائǽة فقد ان
ف وخمسمائة

             

  هرȂة

Ȟعال )، وش 
  

دیث. فهو أس
ستخلص منها

على سبیل الم
 الدم وغیرها
ل من النعناع

ǽوالعقاقیر الك
نذ أرȃعة آلاف

"  

             

ر القراءة الجه

........  

رȄة ( Ǽصوت 
 الطب البدیل
 الطب الحد
را طبǽعǽا ǽس

عخاصة Ǽه، ف
لقولون وفقر
، فǽساعد Ȟل

خدم الأدوǽة و
قراȋ قدǽما من
لب لشفائه. "

             

اختǺار

.............

.......  

Ȅك قراءة جهر
ا            

 المȞمل عن
Ǽاتات مصدر

ت ممیزات خ
لاج أمراض ا
راǼات النفسǽة،

  ب.
جǽة لا تستخ
قد قال أبو أق
رضه فهو أجل

            

........... :
.....  

.............

الذȑ بین یدǽك
             
ل أو الطب
Ǽث تعتبر الن

ن هذه النǼاتات
ب أخرȐ لعلا
لاج الاضطرا
دئة الأعصاب
 طرȄقة علاج
 الأخیرة. ولق
Ȅض بنǼات أر

             

 

  صة:
سة الإبتدائǽة:
............
Ȟر/أنثى): ..

  ختǺار:
   لمیذ...

ك إقرأ النص ا
             
 الطب البدیل
 الطبǽة، حیث

  علاجǽة.
 Ȟل نوع من
كلى، وأعشاب
ت طبǽة لعلا
ساهم في تهد
الطب البدیل
ع في الآونة

الجوا Ȟل مرȄض

Ȗالملاح 

  

بǻانات خاص
مدرسإسم ال

السن: ...
Ȟالجنس (ذ
تعلǻمة الاخ
عزȄزȑ التل
 من فضلك

:   النص
یختلف   

الأعشاب 
الدوائǽة الع

وǽمتلك   
أمراض الك
هناك نǼاتا
والتوتر وǽس

وȞون ا   
نطاق واسع
دواؤك وعا
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  ضعیف

  

  

  

  

  

  

  

  

 9 

  الأداء
ض  مقبول

  

  

  

  

  

  

  

  

       

مستوȎ ا
ید 
  دا

  جید

    

    

    

    

    

    

    

    

             

جی  ممتاز
جد

   

   

   

   

   

   

   

   

             

   صحǽح.

شȞل 

Ȟانت 

حروف 

             

  ء

..........  

..........  

..........  
 والǽاء ǼشȞل

..........  
ضم والكسر Ǽش

..........  
ذا Ȟهر اللام إ

..........  
 ولا ینطȘ الح

  ة.
..........  

  ة.
..........  

            

  
لأداءمعاییر ا

  دال.
............

ذف. 
............

  ضافة.
............
Ǽالألف والواو
............
ن Ǽالفتح والض

............
شمسǽة، وǽظه

............
Ș ولا تكتب،
قراءة صحǽحة
............
ة أثناء القراءة

............

             

لمات دون إبد
...........:
لمات دون حذ
...........:

لمات دون إض
...........:
ن قراءة المد Ǽا
...........:
ن قراءة التنوȄن

 
...........:
م إذا Ȟانت ش

...........:
Șوف التى تنط
ب ولا تنطȘ قر
...........:
سرعة المناسǼة
...........:

Ȗالملاح 

 

ینطȘ الكل
الملاحظة
ینطȘ الكل
الملاحظة
ینطȘ الكل
الملاحظة
یتمȞن من
الملاحظة
یتمȞن من
   صحǽح

الملاحظة
یدغم اللام

  قمرȄة.
الملاحظة
ǽقرأ الحرو
التى تكتب
الملاحظة
یراعي الس
الملاحظة

 



 

  130

وشȞرا...

عمة التي 
الطاقة  ل

ص مثل: 
 ȑلضرور
 الوجǼات 

ثل القمح 
 والȞǼتیرȄا 

 0 

ما جاء فǽه. و

 تكون الأطع
الجسم والعقل 

ض لها الشخص
ال وعلǽه فمن

، وتناول حة

ب الكاملة مثل
 الفیروسات و

   فǽه.

       

ة من خلال م

یجب أن ف ،
  الذǽ ȑمنح

ي قد یتعرض
ل الصحǽة. و
 مضرة Ǽالصح

  .الجسم 

ضار والحبوب
سم من خطر

خلال ما ورد 
...-  
-  
..-  
.-

             

  صامتة

ب عن الأسئلة

صحي وسلǽم،
ء هو الوقود

التي الأمراض 
المشاكلا من 
لى مواد  ع

 اللازمة لنمو

لفواكه والخض
ي حماǽة الجس

ة التالǽة من خ
    -.......

 -..........
  -.........
  -.........

             

ر القراءة الص

.........  

ثم أجبأنǽة، 

ام غذائي ص
فالغذاء ،لائمة

مختلف  من
القلب وغیرها
ظة لاحتوائها
لاح المعدنǽة ا

 المفیدة، وال
ل فيشȞل فعا
.ȑي قو  

ب عن الأسئلة
             
             
             
             

 

             

اختǺار

.............

........  

ءة صامتة متأ

ر حǽاته لنظا
 وȞǼمǽات ملا

   الیومǽة.

سیلة للوقاǽة م
عدة وأمراض 
هزة والمحفوظ
مینات والأملا

 Ǽالبروتینات
قلیلة الدسم Ǽش
بجهاز مناعي

  ضمون )
صامتة ثم أجب
  سموم "   

" غذاء "    
" وقود "   ة

 مضرة "     
...........  

            

ة: .........
.......  

............

قرأ النص قراء

نموه واستمرار
ملة ومتنوعة
ت والأعمال 

حǽة أحسن وس
ضطراǼات المع
لأطعمة الجا

الفیتامغذǽات و 

صحǽة الغنǽة
ب ومشتقاته ق
لتالي التمتع ب

 ( تحلیل المض
ص قراءة ص
"  مفرد Ȟلمة
 و جمع Ȟلمة

و مرادف Ȟلمة
"   ضد Ȟلمة

............

             

  خاصة:
رسة الإبتدائǽة
............
ذȞر/أنثى): 

  لاختǺار:
   لتلمیذ...

من فضلك إقر
  

لنمج الانسان 
Ȟل فرد متكام

واجǼاتلقǽام Ǽال

ǽة الصحǽلتغذ
 السمنة، اض
عن تناول الأ

 ȑعلى المغ و

م التغذǽة الص
 وȞذا الحلیب
 السموم، وǼال

تقوǻم الأول 
لتلمیذ إقرأ النص

ما هولأول: 
ما هولثاني: 
ما هولثالث: 
ما هولراǺع: 

:...........ة

Ȗالملاح 

 

بǻانات خ
إسم المدر
السن: ..
الجنس (ذ
تعلǻمة الا
عزȄزȑ ال
 م
 النص: 

ǽحتاج   
Ȟ یتناولها
اللازمة لل

التعد    
،ȑرȞالس

لابتعاد ا
التي تحتو

تساهم   
والشعیر،
ومختلف 

  
أسئلة الت
عزȄزȑ ال

لسؤال الأا
السؤال ال
السؤال ال
السؤال ال
الملاحظة
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"...  

"...  

       

  لنص. 

  

  ة
  ة

ة            

  ه فقط
  م فقط

لة والمتنوعة 

............

  ة

 
      

............

             

 من فقرات ال
  Ȅاضة

ǽة الصحǽةغذ
  وم

جǼات السرȄعة
كولات المعلǼة
جǼات الصحǽة

           
خضر والفواكه
حبوب واللحوم
غذǽة المتكاملة

  النص. 
............

  ائǽة Ȟثیرة
  رȄعة   

نوعة وصحǽة

  المأكولات و
لجسم        

 صحǽة

............

             

سǼة لكل فقرة 
          Ȅللر

          للتغ
للنو          

   
الوج         

         المأك
الوج         

  
الخض          

          الح
الأغ         

 
لها موضوع ا
............

 
   لصحǽحة

وجǼات غذ   
   Ǽات سروج
وجǼات متن   

و الأطعمة   
مقوǽات ال    
التغذǽة الص    
 

............

             

  رئي )
 ǼالفȞرة المناس
             
             
             
             
             
ب تناول      
             

         
            
             
...........  
ناولمة التي ت

............
...........  

مام الإجاǼة ال
             
    
             

:     للنص 
     
             
...........  

   للنص.
............
...........

            

 ( الفهم القرا
لجمل التالǽة 
             
م لنموه       
             
             

لأمراض یجب
 

 الصحي من
   
............
رج الفȞرة العا
............
............

) أمxعلامة (
     تعني " 

 

عنوانا مناسǼا

             
............
عنوانا مناسǼا 
............
............

             

تقوǻم الثاني 
ارȃط اللأول: 

             
ǽحتاج الجسم
             
             

للوقاǽة من الأ

یتكون الغذاء

:...........ة
استخر لثاني:

..."
:...........ة

ضع علثالث: 
غذائي متزن

إختر ع لراǺع:

             
:...........ة

ضع ع لراǺع:
..."
ة:...........

Ȗالملاح 

أسئلة الت
لسؤال الأا

         
 ǽ

         
         

 ل

 ی

الملاحظة
السؤال ال

الملاحظة
السؤال ال

" نظام غ 

  
السؤال ال

         
الملاحظة

لسؤال الا

 الملاحظة
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  ǻة 
  ر أ

  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي

             

ǻالدرجة العلم
ستاذ محاضر
اذ التعلǽم الاب
اذ التعلǽم الاب
اذ التعلǽم الاب
اذ التعلǽم الاب
اذ التعلǽم الاب
اذ التعلǽم الاب

             

ا
أس
أستا
أستا
أستا
أستا
أستا
أستا

             

لمحȜمین

  

            

ماء السادة ال

 
  ن

 

  

             

م (02): أسم

  سم الأستاذ 
 صلاح الدین

Ȑطرش هد  
  ب الله فرȄال
  سالتي مرȄم
  جلیدة حسام
  سرار مارȄة
  وǼال سمǽة

 لملاحȖا

 ملحȖ رقم

إس
تغلیت
لط
جاب
مس
بوج
س
طو
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هِيَ سǽَّةِ 
Ǽاتِ  َّȞَالمُر

Ǽِعِلاجِ  صةٌ 
. Ȟَمَا أَنَّ 
 Șَِمِنْ القَل

امُهُ عَلَى 
 ن غِذاؤُكِ 

 

 3 

  
تِهِ الأَساس  مادَّ
مُتَنَوِّعَةً مِنْ ا

عْشابٌ خاصَّ
 َّǽةِ.ضِ العُضْو

التَّقْلیلِ مِعَلَى 

نْتَشَرَ اسْتِخْدا
" لȞُǽَِنْ ةِ سَنَةٍ 

       

شȞرا.

سْلوبُ عِلاجِ
ها مَجْموعَةٌ مُ

مِثَالِ هُنَاكَ أعَ
ا مِنْ الأَمْرَاض
عِ وَاَلْیَنْسَوْنَ ع

كǽمǽْائǽَّةَ فَقَدْ ان
فٍ وَخَمْسِمائَةِ

             

   الجهرȂة

  جهرȂة

ت عال )، وش

دیثِ. فَهُوَ أُسْ
سْتَخْلَصُ مِنْهَ

عَلَى سَبیلِ الم
مِ وَغَیْرِها ر الدَّ
لٌّ مِنْ النَّعْناعِ

 والْعَقاقیرَ الك
مُنْذُ أَرȃَْعَةِ آلاَف

 

             

ارات القراءة 

ر القراءة الج

.........  

هرȄة ( Ǽصوت

بِّ الحَد نْ الطِّ
رًا طَبǽِعǽًِّا ǽُسْ

ةً Ǽِهِ، فَع خاصَّ
 القُولُونِ وَفَقْرِ
ةِ، فǽََسَاعِدُ Ȟُل

خْدِمُ الأَدْوǽَِةَ 
َقْراȋٍ قَدǽِمًا مُ
.جْلَبُ لِشِفائِهِ 

             

ة لاختǺار مها

اختǺار

.............

دǽك قراءة جه

لُ عَنْ ب المȞَُمِّ
اتُ مَصْدَنǼَّات

تِ مُمَیِّزاتٍ خ
لاَجِ أَمْراضِ 
راǼاتِ النَّفْسǽَّةِ

  بِ. 
لاجǽَّةً لاَ تَسْتَخ
لَقَدْ قَالَ أَبُو أَ
أَرْضِهِ فَهُوَ أَج

            

صورة النهائǻة

ة: .........
.......  

........  

 الذȑ بین ید

بُّ یلُ أَوْ الطِّ
یْثُ تُعْتَبَرُ الن

نْ هَذِهِ النǼَّاتا
بٌ أُخْرȐَ لِعِلا
علاَجِ الاِضْطِر
هْدِئَةِ الأَعْصَاب

Ȅقَةً عِلالُ طَر
ةِ الأَخیرَةِ. وَلَ
رȄضٍ بِنǼَاتِ أَ

             

الص ):03م (

  خاصة:
رسة الإبتدائǽة
............

 ............
  لاختǺار:
   لتلمیذ...

ك إقرأ النص

بُّ البَدی فُ الطِّ
بǽَّّةُ، حَیْ ب الطِّ

  لعِلاجǽَّةِ. 
كُ Ȟُلُّ نَوْعٍ مِن
لكُلَى، وَأعَْشاب
تاتٍ طِبǽَّّةً لِعِ
وǽُساهِمُ فِي تَهْ
بِّ البَدیل  الطِّ
سِعٍ فِي الآوِنَة
عالَجوا Ȟُلَّ مَر

 لملاحȖا

ملحȖ رقم

بǻانات خ
إسم المدر
السن: ..
 الصف:

تعلǻمة الا
عزȄزȑ ال

فضلك من  

  النص:

یَخْتَلِفُ   
الأَعْشابُ
وائǽَّةِ ال الدَّ

وǽََمْتَلِك   
أَمْراضِ ا
هُنَاكَ نǼَات
والتَّوَتُّرِ وَ

وȞََوْنُ   
نِطاقٍ واسِ
دَوَاؤُكَ وَع



 

  134

  ضعیف

  
  
  
  
  
  
  

  

 

 4 

  الأداء
ض  مقبول

  
  
  
  
  
  
  

  

       

مستوȎ ا
ید 
  دا

  جید

    
    
    
    
    
    
    

    

             

جی  ممتاز
جد

   
   
   
   
   
   
   

   

             

 
  حا.

 إذا Ȟانت 

Ș الحروف 

             

  ء

  قا صحǽحا.
 نطقا صحǽح
وǽظهر اللام

Șب، ولا ینط

            

  
معاییر الأداء

  دال.
  ذف.
  ضافة.

  ب.
واو والǽاء نطق
والضم والكسر
 شمسǽة، و

تنطȘ ولا تكتب
  

             

لمات دون إبد
لمات دون حذ
لمات دون إض
لمات دون قلب
د Ǽالألف والوا
وȄن Ǽالفتح وا
لام إذا Ȟانت

حروف التى تن
.Șب ولا تنط 

 لملاحȖا

ینطȘ الكل
ینطȘ الكل
ینطȘ الكل
ینطȘ الكل
ینطȘ المد
ینطȘ التنو
یدغم اللا

  قمرȄة.
ینطȘ الح
التى تكتب

  

 

 

 

 

 



 

  135

ي 
لطَّاقَةَ 

 مِثْلُ : 
 ِّȑِرُور ضَّ

Ǽَاتِ 

مْحِ 
والȞْǼَْتیرȄْا 

 5 

ǽه. وشȞرا..

  
اَلَّتِي  الأَطْعِمَةُ 

جسْمَ والْعَقْلَ ال

خْصُ م لهَا الشَّ
مِن الضَّعَلǽَْهُ فَ 

Ǽََوَتَناوُلِ الوَج 

امِلَةِ مِثْلَ القَمْ
اتِ و الفَیْرُوسَ 

   فǽه.

       

ǽلال ما جاء ف

  
جِبُ أَنْ تَكونَ
ذǽَ ȑِمْنَحُ الجِ

 قَدْ یَتَعَرَّضُ لَه
حǽَّّةِ. وَع  الصِّ
ةِ، حَّ ضرَّةٍ Ǽِالصِّ

  . الجِسْمِ 
 والْحُبوبِ اَلْكا
سمِ مِنْ خَطَرِ 

خلال ما ورد 

             

 الصامتة

  صامتة

لأسئلة من خلا

يٍّ وَسَلǽمٍ، فَیَجِ
 هوَ الوَقودُ اَلَّذ

لأَمْرَاضِ اَلَّتِي 
 مِنْ المَشاكِلِ
عَلَى مَوادَّ مَضَ
اللاّزِمَةِ لِنُمُوِّ 
كِهِ والْخُضارِ 
ي حِماǽَةِ الجِسْ

ة التالǽة من خ

             

ارات القراءة 

ر القراءة الص

.........  

 أجب عن الأ

 غِذَائِيٍّ صِحّيٍّ
ئِمَةٍ، فالْغِذاءُ 

مُخْتَلِفِ الأَ نْ 
لقَلْبِ وَغَیْرِها 
ة لاِحْتِوائِها عَ
لاحِ المَعْدِنǽَّةِ ا
لمُفِیدَةِ، والْفَواكِ
شȞْلٍ فَعّالٍ فِي

 ٍّȑيٍّ قَو. 

ب عن الأسئلة

             

ة لاختǺار مها

اختǺار

.............

ة متأنǽة، ثم 

 حǽَاتِهِ لِنِظامٍ 
وȞَǼَِمǽّّاتٍ مُلائِ

  . الیَوْمǽَّةِ 
یلَةٍ لِلْوِقَاǽَةِ مِن
دَةِ وَأَمْراضِ ال
زَةِ وَاَلْمَحْفوظَةِ
میناتِ والأَْمْلا
Ǽاَلْبُروتیناتِ الم
سِمِ Ǽِشَ لیلَةُ الدَّ
 بِجِهَازٍ مَناعي

  ضمون )
صامتة ثم أجب

            

صورة النهائǻة

ة: .........
.......  

........  

صامتة  قراءة

موِّهِ واسْتِمْرارِ 
وَمُتَنَوِّعَةٌ وَمِلَةً 

تِ والأَْعْمالِ 
ǽَّةُ أَحْسَنَ وَسی
ضطِراǼاتِ المَعِد

ةِ الجاهِزَلأَطْعِمَ 
ǽَاتِ والْفیتام غَذِّ

 َّǽّصحǼِ َُّةǽةُ الغَن
ب وَمُشْتَقّاتِهِ قَل
التَّالِي التَّمَتُّعُ

( تحلیل المض 
ص قراءة ص

             

م (04): الص

  خاصة:
رسة الإبتدائǽة
............
............ 

  لاختǺار:
   لتلمیذ...

ك إقرأ النص
 

ج الاُّنسانُ لِنُمو
Ȟُلُّ فَرْدٍ مُتَكامِ
لْقǽَِامِ ǼِالْوَاجǼَِات
َّǽّح تَّغْذǽَِةُ الصِّ
مْنَةِ، اضْط  السُّ
عَنْ تَناوُلِ الأَ
وȑِ عَلَى المُغَ
م التَّغْذǽَِةُ الصِّ
 وȞََذَا الحَلیبُ
مومِ ، وǼَِا  السُّ

 تقوǻم الأول
لتلمیذ إقرأ النص

 لملاحȖا

 ملحȖ رقم

بǻانات خ
إسم المدر
السن: ..
الصف: 
تعلǻمة الا
عزȄزȑ ال
 من فضلك

النص: 

ǽَحْتَاجُ   
Ȟُ یَتَناوَلُها
اَللاّزِمَةَ لِلْ

تُعَدُّ الت   
، ِّȑَّرȞ اَلسُّ
الاِبْتِعادُ ع
اَلَّتِي تَحْتَوِ

تُساهِمُ   
عیرِ، والشَّ

مُخْتَلِفِ وَ 
  

أسئلة الت
عزȄزȑ ال
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 6 

 مضرة "     

     

   

"...  

       

...-  

...-  
...-  

"   ضد Ȟلمة

  لنص. 

  

  ة
  ة

ة            
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ما هو لراǺع: 

 من فقرات ال
  Ȅاضة

غذǽة الصحǽة
  وم

جǼات السرȄعة
كولات المعلǼة
جǼات الصحǽة

           
خضر والفواكه
حبوب واللحوم
غذǽة المتكاملة

............

  ائǽة Ȟثیرة
  رȄعة   

نوعة وصحǽة

  المأكولات و
لجسم        

 صحǽة

             

             
             

             
-. السؤال ال

سǼة لكل فقرة 
          Ȅللر

          للتغ
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الوج         

         المأك
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          الح
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............

  لصحǽحة
وجǼات غذ   
وجǼات سر   
وجǼات متن   

و الأطعمة   
مقوǽات ال    
التغذǽة الص   

             

 سموم "    
" غذاء "    

" وقود "   ة
 -..........

( Ȏتو  
 ǼالفȞرة المناس
             
             
             
             
             
ب تناول      
             

         
            
             
  مة للنص. 
............
مام الإجاǼة ال
             
    
             

:     للنص 
     
      

            

"  مفرد Ȟلمة
 و جمع Ȟلمة

و مرادف Ȟلمة
     

( فهم المحت 
لجمل التالǽة 
             
م لنموه       
             
             

لأمراض یجب
 

 الصحي من
   
رج الفȞرة العا
............

) أمxعلامة (
     تعني " 

 

عنوانا مناسǼا

             

ما هولأول: 
ما هولثاني: 
ما هولثالث: 

 تقوǻم الثاني
ارȃط اللأول: 

             
ǽحتاج الجسم
             
             

للوقاǽة من الأ

یتكون الغذاء

استخر لثاني:
..."

ضع علثالث: 
غذائي متزن

إختر ع لراǺع:

 لملاحȖا

لسؤال الأا
السؤال ال
السؤال ال

الت أسئلة
لسؤال الأا

         
 ǽ

         
         

 ل

 ی

السؤال ال

السؤال ال
" نظام غ 

  
السؤال ال
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   النفسǽة

ǽمي قائم 
رȄن قرائǽا 
ل الخبرة 
ة، لإبداء 

 إعدادها 
 تعد من 
قد رحبت 
ؤȞد على 
صائصها 

تعة Ȟبیرة 
، وǽمȞن 

 2 

ة والعلاجات

  ائǻة

ǽة برنامج تعل
Ȅطفال المعسر
Ȟم ȞونȞم أهل
رحلة الابتدائǽة

ت، والتى تم
H.  والتى .

اء الواحد، فق
 Ȟما أنها تؤ
لكل منها خص

هم یجدون مت
حدت والكتاǼة

       

  ونǽا

إعادات الترǽȃة

حلة الابتدا

عنوان: فعالǽة
ءة لدȐ الأط
Ȟǽضع بین أید
Ȑ تلامیذ المرح

ȋ من الذȞاءات
GARDNER

التقلیدȑ للذȞا
 إستخدامها،
ت المتعددة" ل

ة Ǽطلاقة، فه
عǽة أثناء التح

. 

             

   دǼاغین

  م الانسانǽة

رǽȃة والأرطفو

التخصص: إ

میذ المرح

Ȟتوراه، تحت ع
 مستوȐ القراء
إبتدائي). أض
Ȑالمتعددة لد 

  ا.

ȋعة أنماǼس 
R د جاردنرر 

حدǽا للمفهوم 
 وفي أسلوب
لیها "الذȞاءات

Ǽاستخدام اللغة
حسنات البدǽع
ن، أو روائیین

             

  تعددة

عة محمد لمین 

لآداب والعلوم

وعلوم الترس 

ا            

 لدȎ تلام
  

ل شهادة الدȞت
دة في رفع 
صف الراǼع إ
Ȑ الذȞاءات 
Ȟلا ومضمونا

 في مجملها
لهوارلمتعددة 

ث شȞلت تح
 التى لدیهم 

د أطلȘ علفر 

ب هذا النوع Ǽا
ستعمال المح
عراء، ممثلین

             

الذȜاءات المت

جامع

Ȟلǽة الآ

قسم علم النفس

2           

المتعددة 
ة طیǼة وǼعد:

لنیل المȞملة 
اءات المتعدد
ن تلامیذ الص
ȐمستوǼ Șمتعل
Ȟاغته شǽة ص

تقǽس بند 49
ة الذȞاءات ال
ل التعلǽم حیث
واع الذȞاءات
ǽة لدȞ Ȑل ف

یتسم أصحاب
 المتقاطعة وا
سǽاسیین ، شع

            

ǻȜم إستمارة ا

2018/2019

  

لذȜاءات ا
لأفاضل، تحǽة

از الأطروحة
 نظرȄة الذȞا
على عینة من

ǽان الم الاستب
م حول طرȄقة

9ختǼار من 
 ضوء نظرȄة
دیثة في مجال
لناس في أنوا
ǽالقدرات العقل

ی اللفظى:– 
عب الكلمات 
أن ǽصǼحوا س

             

: تحȜ)07م (

8 الجامعǽة: 

حǻȜم Ǻعنوان

الذ
ة الأساتذة الأ

ي إطار إنجا
 إستراتیجǽات
ة تجرȄبǽة ع
تصاص هذا 
ظاتكم وآرائȞم

تألف هذا الاخ
لأساس على
لنظرȄات الحد
تلاف بین الن
 العدید من ا

  تها وهي:

Ȏاء اللغوȜلذ
ي القراءة ولع
ي المستقبل أ

 لملاحȖا

ملحȖ رقم

السنة

إستمارة تح

السادة

في
على 
(دراسة
والاخت
ملاحظ

یت
في الأ
أهم ال
Ǽالاخت
وجود
وسمات

ال -1
في
في
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 بإحساس 
من تذȞر 

 اع بها.
 وحالاتهم 
مل معهم 

، وǼحب 
Ǽاستعمال 
 المجردة 

همها Ǽما 
لال العمل 

 . وȄتمیز
ي ǼشȞل 
حاسǽس، 

رك العالم 
ى الألوان 

 الإستمارة

 3 

 من الذȞاء ب
ع صاحǼه م
عها والاستمتا
عر الآخرȄن و
لآخرȄن والعم

 في التفȞیر
Ǽ م یتمیزون
ȋ والعلاقات

وفه عرفة ذاته
لتعلم من خلا

 والرȄاضیین.
ضي أو الفني
لمشاعر والأح

ذهنǽة وإدرار 
 التعرف على

 Ȑاعلى محتو

       

 بهذا النمط
هذا النوع Ȝن

، والتفاعل مع
 التنǼأ Ǽمشاع
ة على فهم ا

ǼمستوȐ جید
اد، Ȟما أنهم
ȋإدراك الأنما 

درة على مع
ه، مع حب الت

عند الممثلین
 الأداء الرȄاض
جسدȑ عن ال

 ي.
ى خلȘ صور
 Ȟبیرة على 

 الإطلاع ع

             

ذین یتمتعون
وǻمȜ وسǽقى.

قاعها Ǽسهولة
Ȟاء منا الذ

حǼه قدرة عالǽة

Ǽ هǼ تمتعون
لأرقام والأعدا
 القدرة على 

یتمتع Ǽه Ǽالقد
قǽة عن نفسه

ورة خاصة ع
حرȞات أثناء
، والتعبیر الج
Ȟل فني إبداعي
اء Ǽالقدرة على
ن لدیهم قدرة

  حات.
ل نرجو منȞم

             

ذلأشخاص ال
ن سماع المو
قǽة وإدراك إǽقا
 أصحاب هذا
Ǽما أن لصاح

 
فراد الذین یت
واستعمال الأ
مǽة، ولدیهم 

خص الذȑ یت
ن صور حقǽق

 صǽة.
 الذȞاء Ǽصو

ي حوالتحȞم ف
للغة الحرǽȞة،
 للأشǽاء ǼشȞل
اب هذا الذȞا
Ȟانǽة، Ȟما أن
الصور واللوح
 هذا المجال

  د.

             

ا وتي: یتسم
 أنهم ǽحبون
ǽقǽمات الموس

یتمȞن طفى: 
ض الأحǽان، Ȟم
.امة والقǽادة

یتمیز الأف ى:
جاد الألغاز و
لرȄاضǽة العلم

یتسم الشخ: 
ضعف وتكوȄن
لذاتǽة والشخص

ینمو هذا ى:
خدام الجسم و
ر على فهم ال
الجة الیدوǽة 

یتمیز أصحا 
Ȟة المȄصرǼل
ر الفني عن ا
ختصاص في

  الǽة :

  لعمرȄة.
 محتوȐ البنود

            

الصو–سǻقي 
لأصوات Ȟما
رف على النغم

العاط–ماعى 
هم في Ǽعض
 طموح  للزعا

الرȂاضى–ى 
لمنطȘ وإیجا

 المشȞلات ال
.ȋاǼلاستن. 

الذاتى–صى 
جوانب قوة وض
ر المشارȄع ال

الجسمى–ى 
رة على استخ
ن أǽضا القدر
درة على المع

 Ȏ–:انىȜالم
ده وحدوده ا
دسة، والتعبیر
 الخبرة والإخ
في النقاȋ التا

  غة العامة.
وȐ للمرحلة ال
فة أو تعدیل 

             

الذȜاء الموس
Ȟبیر تجاه الأ

لألحان والتعرف
لذȜاء الاجتما
لنفسǽة ونواǽاه
فاعلǽة، ولهم 
لذȜاء المطقى
لرȄاضǽات وا
لمنطȘ لحل 
والاستدلال والا
لذȜاء الشخص
تضمنه من ج
لفردȑ وتطوȄر
لذȜاء الحرȜى
صحاǼه Ǽالقدر
جید، وȄتضمن
Ȟما ǽشمل القد
ȎصرǺاء الȜلذ
مظاهره وأǼعاد
والأشȞال الهند
Ȟم أصحاب 

بداء آرائȞم ف إ

سلامة الصǽاغ
Ȑملائمة المحتو
حذف أو إضاف

 لملاحȖا

ا  -2
Ȟ
الأ

ال -3
ال
Ǽف

ال -4
ال
ال
وا

ال -5
تت
ال

ال -6
أص
ج
Ȟ

ال -7
Ǽم
وا
Ȟونظرا لأن
ومن ثمة إ

س - 1
م - 2
ح - 3
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........ 

........

........  

 4 

.............

.............

.............

.............

.............

       

  ونȞم ...

  ت
.............
.............
.............
.............
.............

             

ى حسن تعاو

ت والملاحظات
.............
.............
.............
.............
.............

             

سة وشȞرا على

دǻم المقترحات
.............
.............

.............
.............
.............

             

از هذه الدراس

ر خاص بتقد
............
............
............
............
............

            

Ǽالغة في إنجا

إطا
............
............
............
............
............

             

Ǽ ةǽم أهمȞǽلرأ

............

............

............

............

............

 لملاحȖا

وسȞǽون لر

.........

.........

.........

.........

.........
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 والتى 
 ، مع 

 نون.
  ى تعاونȞم 

 5 

   

خانة المقابلة 
روف العادǽة 

 سǽمح Ǽه القان
شȞرا علىو 

       

  ة

- 

             

) في الخxمة (
ǽات في الظر

في حدود ما س

             

  ددة

راطǽة الشعبǽة

  حث العلمي

-2سطیف  –

             

م وضع علام
من سلوǽȞعنه 

  

ي وتستخدم ف

             

Ȝاءات المتعد

جزائرȄة الدǽمقر

 العالي والǼح

–ین دǼاغین 

      .......

مة متأنǽة، ثم
 لما ǽصدر ع

  (الإستبǽان).
  تماما.

 ة .
 رات.

 الǼحث العلمي

             

Ȝلاستمارة الذ 

جمهورȄة الجز

وزارة التعلǽم

جامعة محمد لمی

(  

.............

لǽة قراءة سلǽم
و إبنتك وفقا ل

  و خاطئة.

رقة الاجاǼة (
جاǼة الساǼقة ت
جاǼاتك صادقة
ى جمǽع العǼار
وجهة لغرض 

            

صورة الأولǻة 

الج

ج

  خصǻة
 ،  أنثى (   

.  

.............

.  

 العǼارات التال
ملامح إبنك أو
ة صحǽحة أو

كتاǼة على ور
ك إمحى الاج
 أن تكون إج
 الإجاǼة على

مقدمة موجت ال

             

الص :)08م (

لبǻانات الشخ
  ذȞر (   ) 

............

رسة: ........

ي التلمیذ ..

ء منك قراءة 
 بروفیل أو ملا
لا توجد إجاǼة

لرجاء عدم الك
ذا غیرت رأǽك
من المهم جدا
ȑمن الضرور
ن  المعلومات

 لملاحȖا

ملحȖ رقم

 ا
الجنس:  

العمر: ..

إسم المدرس

عزȂزȏ ولي

الرجاء
تعبر عن 
العلم أنه لا

 ال
 إذ
 م
 م
 إن
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  لا
 Șینطب  

 6 

 Șینطب
  أحǽانا

    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

       

 Șینطب
  تماما

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

             

  ات جدیدة

  طرائف

  لمشابهة
  

  لأنشطة

 

  رقام

             

  ǽة
صداقاتكوȄن 

  ولة
   الآخرȄن

  طوȄلة
  را

Ȟي النȞت والط
  سهولة

   وجیرانه
  ابهة

  Ș أهدافه
ة والأنشطة ال
 صور المجزأة
  ȑصید لغو  

  تلفة
ه في جمǽع ا

  ه
 

  لام الكرتون 
  ة والأحاجي

  عصافیر
 

 ودلالات الأر

  جینة

             

  العǺارات

  لقصص
ǽقǽلآلات الموس
السهل علǽه ت
 الذهني Ǽسهو
ى العمل مع 
جالسا لفترة ط
ستعمال الكمیر
Ȟحǽال وǽالخ 
د والألحان Ǽس
لإخوته ورفاقه
لأشǽاء المتشا
Șع تحقیǽستط
والقفز والشقلǼة

وترȞیب الصت 
Ȅن ولدǽه رص
 ǼأشȞال مختل
ومشارȞة رفاقه

   
 Ȟǽون Ǽمفرده
  ت الآخرȄن

تلفزȄونǽة وأفلا
ات المتقاطعة
لحیوانات والع
  مع أصدقائه

اول والرسوم 
   الإرادة 

والتشȞیل Ǽالعج

            

رءة الكتب والق
عزف على الآ
ء Ȟثر ومن 
جراء الحساب 
مل Ǽمفرده على
ة في الǼقاء ج
ȋ الصور وإس
ص من وحي 

والأناشیدغاني 
 والمساعدة لإ
ب وتصنیف ا
بیرة بنفسه وǽس
في الرȞض و
عاب المتاهات
Ȅیدا مع الآخر
Șیل والتصفی
ب الجماعي و
ة الرȄاضǽات 
ؤه جیدا عندما

حرȞال وǽقلد 
هدة البرامج الت
في حل الكلما
لید أصوات ال
جعة دروسه م
على فهم الجد
ستقلالǽة وقوة 
غال الیدوǽة وا

             

ǽستمتع Ǽقرا
ǽستطǽع الع
لدǽه أصدقاء
ǽستطǽع إجر
ǽفضل العمل
یجد صعوǼة
ȋحب إلتقاǽ
ǽألف قصص
یتذȞر الأغا
ǽقدم العون 
ǽحب ترتیب
لدǽه ثقة Ȟبی
یجد متعة ف
ǽستمتع Ǽألع
یتواصل جی
یجید التطبی
ǽحب اللعب
ǽفضل مادة
ǽصǼح أداؤه
یجید التمثیل
ǽحب مشاه
یجد متعة ف
ǽستطǽع تقلی
ǽفضل مراج
لدǽه قدرة ع
یتمیز Ǽالإس
ǽحب الأشغ

 لملاحȖا

  الرقم

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
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7  
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2  
3  
4  
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6  
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  الشطرنج

  Ȟرة قدم)

   ألحانها

  لة

   سماعها

             

  ها  
  داث 

  طبیب
ر المنطقي Ȟا

  عǽة
  ت Ǽسهولة

  ئǽة 

  وعة 

  بها لوحده
Ȟ ،احةǼضة (س

  وان
  ءتها 

ید عند سماع
  ت معهم 

رȄاضǽة Ǽسهول
 

صǽاتها Ǽمجرد 

             

لألعاب لترȞیبه
ووصف الأحد

   الأغاني
 المعلم أو الط
تطلب التفȞیر

  ره وأفȞاره
حرȞات الإǽقاع
صو والرسومات
 أخطاء إملائ

  ما ǽغنى 
رȘȄ او المجمو

  منطقǽة
تطǽع أن یلعب
مارسة الرȄاض
لى إبراز الألو
ت وǽحب قراء
غانى والأناشید
ضور الحفلات
Ȅوالمسائل الر 
  جاز واجǼاته

  والترȞیب 
قصة وشخص

  

            

سهولة دلیل الأ
شة والحوار و
سǽقى وسماع 
في لعب دور
لألعاب التى تت
لة عن مشاعر
ص والقǽام Ǽالح
عبیر عن الص
ل جید وȃدون
ت جمیل عندم
Ȅون قائد الفرȞ
في الألغاز الم
عاب التى ǽست
ة البدنǽة ومم
م وǽحرص عل
لانات واللوحات
رف على الأغ

 أصدقائه وحض
ل المشȞلات 
 نفسه في إنج
 عاب التفǽȞك
خیل أحداث الق
 

             

ǽستعمل Ǽس
یجید المناقش
ǽحب الموس
یجد متعة ف

Ǽالأǽستمتع 
ǽعبر Ǽسهول
ǽحب الرقص
ǽستطǽع التع
Ȟǽتب ǼشȞل
لدǽه صوت
Ȟǽ حب أنǽ
یجد متعة ف
ǽفضل الألع
ǽحب الترǽȃة
ǽحب الرسم
ینتǼه للإعلا

ǽمȞنه التعرف
ǽحب زȄارة 
ǽستطǽع حل
ǽعتمد على 
ǽستمتع Ǽألع
ǽستطǽع تخ

 لملاحȖا

7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
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........  

 8 

............
  

       

 Ȏ الذȜاء
 عیف
 وسط
 رتفع

ǽة: .........
  الملاحظات

             

Ȏمستو
ضع
متو
مرت

 درجته العلمǽة

             

  (ة)
  ..........

 
  
  
  
  
  
  
  

             

 ر 

(ة) المحȜم (
.............
  رقم البند

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  

  

            

  رات

 ت
10.0 

13.98 
 18ى 

اء المسǽطر

ظات الأستاذ 
........(ة): 

  فظي
  صوتي
  عاطفي
  رȄاضي

  ذاتي 
  جسمي
  مȞاني

  

             

جدول التقدیرا

التقدیرات
02إلى   6

8إلى  10.0
إلى 13.98

 أنماȋ الذȞا

جدول ملاحظ
إسم الأستاذ (
  المحاور

 ȑالف - ء الغو
ص – موسǽقي 
ع –اجتماعي 
رȄ – منطقي 

 – شخصي 
ج – حرȞي 
 ȑصرǼ – م

 لملاحȖا

 ج

6
02
8
نمط أو 

 

 ج
 إ

الذȞاء
الذȞاء 
الذȞاء ا
الذȞاء
الذȞاء
الذȞاء
الذȞاء
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  طیف
  طیف
  طیف
  طیف

 9 

   الانتماء
سط–دǼاغین 
سط–دǼاغین 
سط–دǼاغین 
سط–دǼاغین 

       

  

مؤسسة 
عة محمد لمین د
عة محمد لمین د
عة محمد لمین د
عة محمد لمین د

             

ات المتعددة

جامع
جامع
جامع
جامع

             

ستمارة الذȜاء

  لعلمǻة 
  ضر أ
  ضر أ
  اضرة أ
  ضر أ

             

لمحȜمین لاس

الدرجة ال
أستاذ محا
أستاذ محا
أستاذة محا
أستاذ محا

  

            

ماء السادة ال

 
  ن

   

             

): أسم09م (

  سم الأستاذ 
 صلاح الدین

 ȑصحراو  
  جǼار

  شیوة حسین

 لملاحȖا

ملحȖ رقم

إس
تغلیت

ص

Ǽاش
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 المرحلة 

  لا
 Șینطب  

 0 

 لدȎ تلامیذ

 Șینطب
   أحǽانا

    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

       

ت المتعددة

 Șینطب
  تماما

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

             

ستوȎ الذȜاءا

  

  لأنشطة

  لمشابهة
  
 

  رقام

             

لاستمارة مس

  سهولة
  یدة
  ولة

  طوȄلة
  را

 الآخرȄن  ع 
  تلفة

ه في جمǽع ا

  ه
ة والأنشطة ال
 صور المجزأة
  ة والأحاجي

  عصافیر
 

 ودلالات الأر

 
  لام الكرتون 

  داث

  طبیب

             

ة والنهائǻة 

  العǺارات

   الخǽال
د والألحان Ǽس
صداقات جدی
 الذهني Ǽسهو

جالسا لفترة ط
ستعمال الكمیر
د التواصل مع
 ǼأشȞال مختل
ومشارȞة رفاقه

  
 Ȟǽون Ǽمفرده
والقفز والشقلǼة
ت وترȞیب الص
ات المتقاطعة
لحیوانات والع
  مع أصدقائه

والرسوم اول 
   الإرادة

  ت الآخرȄن
تلفزȄونǽة وأفلا
ووصف الأحد

   الأغاني
المعلم أو الط 

            

صورة المعدلة

ص من وحي 
غاني والأناشید

 علǽه تكوȄن ص
جراء الحساب 

  بیرة بنفسه
ة في الǼقاء ج

 ȋالصور وإس
عند غوȑ  جید

Șیل والتصفی
ب الجماعي و
 ة الرȄاضǽات
ؤه جیدا عندما

الرȞض وفي 
عاب المتاهات
في حل الكلما
لید أصوات ال
جعة دروسه م
على فهم الجد
ستقلالǽة وقوة 
ل وǽقلد حرȞا
هدة البرامج الت
شة والحوار و
سǽقى وسماع 
في لعب دور

             

الص :)10م (
  

ǽألف قصص
یتذȞر الأغا
من السهل 
ǽستطǽع إجر
لدǽه ثقة Ȟبی
یجد صعوǼة
ȋحب إلتقاǽ

غوللا هرصید
یجید التطبی
ǽحب اللعب
ǽفضل مادة
ǽصǼح أداؤه
یجد متعة ف
ǽستمتع Ǽألع
یجد متعة ف
ǽستطǽع تقلی
ǽفضل مراج
لدǽه قدرة ع
یتمیز Ǽالإس
یجید التمثیل
ǽحب مشاه
یجید المناقش
ǽحب الموس
یجد متعة ف

 لملاحȖا

ملحȖ رقم
 الابتدائǻة

  الرقم

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
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6  
7  
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3  



 

  151   

    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

       

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

             

  الشطرنج

   ألحانها

  لة

   سماعها

             

ر المنطقي Ȟا

  جینة
  ها  
  ئǽة

  وعة
 

  بها لوحده
  عǽة
  وان
  ءتها

ید عند سماع
  ت معهم

رȄاضǽة Ǽسهول
 

صǽاتها Ǽمجرد 

             

تطلب التفȞیر
  ره وأفȞاره

والتشȞیل Ǽالعج
لألعاب لترȞیبه
 أخطاء إملائ

  ما ǽغنى
 ȘȄو المجموأر

  از المنطقǽة
تطǽع أن یلعب
حرȞات الإǽقاع
لى إبراز الألو

وǽحب قراء ت
غانى والأناشید
ضور الحفلات
Ȅوالمسائل الر 
  جاز واجǼاته
   والترȞیب

قصة وشخص

  

            

لألعاب التى تت
لة عن مشاعر
غال الیدوǽة وا
سهولة دلیل الأ
ل جید وȃدون

جمیل عندمت 
Ȅون قائد الفرȞ

الألغا حل في
عاب التى ǽست
ص والقǽام Ǽالح
م وǽحرص عل
لانات واللوحات
رف على الأغ

 أصدقائه وحض
ل المشȞلات 
 نفسه في إنج
عاب التفǽȞك 
خیل أحداث الق

   

             

ǽستمتع Ǽالأ
ǽعبر Ǽسهول
ǽحب الأشغ
ǽستعمل Ǽس
Ȟǽتب ǼشȞل
لدǽه صوت
Ȟǽ حب أنǽ
یجد متعة ف
ǽفضل الألع
ǽحب الرقص
ǽحب الرسم
ینتǼه للإعلا

ǽمȞنه التعرف
ǽحب زȄارة 
ǽستطǽع حل
ǽعتمد على 
ǽستمتع Ǽألع

تخǽستطǽع 

 لملاحȖا
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 المرحلة 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

 2 

 لدȎ تلامیذ 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

       

ات المتعددة 

totag 

1 

 

30 

,563** 

,001 

30 

,222 

,238 

30 

,634** 

,000 

30 

,738** 

,000 

30 

,374* 

,042 

30 

             

ستوȎ الذȜاءا

Totals 

,563** 

,001 

30 

1 

 

30 

,207 

,271 

30 

,306 

,100 

30 

,333 

,072 

30 

,213 

,259 

30 

             

 لاستمارة مس

Corrélatio

totalm 

,222 

,238 

30 

,207 

,271 

30 

1 

 

30 

,152 

,422 

30 

-,064 

,736 

30 

-,170 

,369 

30 

             

 السȜǻومترȂة

ons 

totalc 

,634** 

,000 

30 

,306 

,100 

30 

,152 

,422 

30 

1 

 

30 

,440* 

,015 

30 

-,136 

,473 

30 

            

الخصائص  

 ق الداخلي

totall 

,738** 

,000 

30 

,333 

,072 

30 

-,064 

,736 

30 

,440* 

,015 

30 

1 

 

30 

,186 

,325  

30 

             

:)Ȗ11 رقم (
  ائǻة

صدق الاتساق

Totalp 

,374* 

,042 

30 

,213 

,259 

30 

-,170 

,369 

30 

-,136 

,473 

30 

,186 

,325 

30 

1 

 

30 

 لملاحȖا

Ȗملح
الابتدا

 ص

Totalh 

,575** 

,001 

30 

-,085 

,656 

30 

-,026 

,893 

30 

,304 

,103 

30 

,340 

,066 

30 

,097 

,609 

30 

totalb 

,519** 

,003 

30 

,234 

,213 

30 

-,178 

,346 

30 

,250 

,183 

30 

,287 

,124 

30 

-,008 

,967 

30 
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Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

La corrélation

a corrélation 

 

Observa

ns 

a. Supp
 

Alpha

Cronb

Alpha

Cronb

 3 

de 

le) 

de 

le) 

n est significa

est significa

atio Valid

Excl

sa 

Tota

pression par 

a de 

bach 

,743 

a de 

bach 

,680 

       

,575** 

,001 

30 

,519** 

,003 

30 

ative au nive

ative au nivea

N 

de 3

u

al 3

liste basée s

             

-,085 

,656 

30 

,234 

,213 

30 

eau 0.01 (bila
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(طفال والكǺار 
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         لملاحȖا                                                                
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         لملاحȖا                                                                

  

  



 

  159

  

 9 

         لملاحȖا                                                                
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رف ǽشرح الم
ة من خلال

لǽه في الصف
 علامات أو ا
درب للتلامیذ

رب على ضر
ص دفتر صغیر
زȄزȑ التلمیذ 
الك... أكتب
( Ȑقة أخرȄر

مدرب في الأخ

درب الاختǼار

  

             

 عد التعارǼ
في القراءة
تعودوا عل
توجد فǽه 

 شرح المدǽ
 وأهدافه.

 د المدرȞیؤ
ǽصتخص

دفترك عز
یخطر بǼا
Ȟانت Ǽطر

 سمǽح المد
 Ǽه.

 المد Șطبǽ

 لملاحȖا










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 یها.

  صورة .

من أجل  

  للمقطع
    

 9 

  مǺعثرة

   علیها

  ل.
  ني، ألغاز.

 لدالة علیها.
ورة الدالة علی

 الة علیها.
 من خلال الص

 جملة قصیرة

انبها صورة 
             

       

 من حروف م

لصورة الدالة 
 

ن، أوراق عمل
لعصف الذهن
مة والصورة ال
ن خلال الصو
لة الصورة الد
مات المناسǼة 

  صور

محتواها في ج
  

ختلفتین وȃجا
ا مثل:      

             

شȜیل Ȝلمات 

 من خلال الص
  حصة 01

، أقلام تلوȄن
ل والتفȞیر، ال
صل بین الكلم
ن مقطعین من
صحǽحة بدلال
ناقصة Ǽالكلم

ت / جمل / ص

لتعبیر عن م
 مثال: صي).

من Ȟلمتین مخ
ورة ثم قراءتها

             

 الصورة / تش

 على الكلمة

طاقات، صور
صرȑ، التأمل
لمیذ من الوص
لمیذ Ȟلمة من
میذ الكلمة الص

الجمل الن میذ
Ȟلمات

ǽطلب منهم ال
 ȑشخص -لغو

  
 لمقطعین من
لة على الصو

  
....

             

مة من خلال 

التعرف

Ǽط
صور الǼصالت

أن یتمȞن التل
أن یرȞب التلم
أن ǽمیز التلم
أن Ȟǽمل التلم

ǽمیذ صور و
 ȑصرǼ اءȞ - ل

میذ Ǽطاقاتلا
Ǽة الكلمة الدال

             
..........

            

ف على الكلم

 

 أ
 أ
 أ
 أ

  ة

ب على التلام
 ȑم اللغوȞذ)

ب على التلا
ǼتاȞ لب منهم

مر            

صر

             

التعرف  لأولى:

  صة الثانǻة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات
  ف الحصة

 Ȏمحتو  
تنفیذ الحصة

عرض المدرب
ستثارة ذȞاءهم

عرض المدرب
لصحǽح وǽطل

 
             

 ق

Ȗالملاح 

الوحدة الأ

الحص
عدد 
الأدوات
الاست
أهداف

الم
إجراءات ت

 عǽ
إس

 عǽ
ال
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ذ قراءتها 

 وȞتابتها 

  
.  

.ȋ  اءȞذ)

 0 

ب من التلمیذ

على الصورة

..........

ȋان النقاȞم 

  

  

  

  

 

       

Ȟلمتین وǽطلب

             

لكلمة الدالة ع

  
 

ات المناسǼة

اǼات معهم. 

             

Ȟ جانبهاȃورة و

             

منهم إیجاد ال

.......... 

 ȞتاǼة الكلما

وȄناقش الإجا

             

وȐ على صو
  

             

صور وǽطلب م
 (ȑلغو 

  

مل التالǽة ثم

  

  

  

  

 ثم ǽصحح و

             

Ȑطاقات تحتوǼ
صورة. مثال: 

             

وعة من الص
 ȑصرǼ اءȞ -

.........  

یذ قراءة الجم

......  

...... 

...... 

...... 

 أوراق العمل
   

            

Ǽ على التلامیذ
دالة على الص

            

مجموللتلامیذ 
(ذȞ م قراءتها.

.

ب من التلامی
 قي)
  جل

  زر

  لتنقل

  لشمس

على التلامیذ

ار

جة

             

ض المدرب عل
وȄن الكلمة الد

            

قدم المدرب ل
مȞان الفراغ ثم

  
........  

طلب المدرب
 ȑمنطق -صر

Ǻسة في الأرج

حب أكل الجز

خدمها في الت

 من أشعة ال

 
وزع المدرب ع

 قطا

 دراج

 لملاحȖا

 عرضǽ
ثم تلو

  

     

  

 

 قǽ
Ȟم

...
 

 طǽ
Ǽص
Ǻنل

ǻح

نستخ

تحمینا

 
 یو
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  جمیلة.صة 

  طعة.

             

صل على قص

كلمات المتقاط

             

رة ȞǼلمة لتحص

ر في حل الك

            

ستبدل الصورة

ستعن Ǽالصور

             

اس مل الأولى:

إس مل الثانǻة:

 لملاحȖا

ورقة العم

  

ورقة العم
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 ثم ȞتاǼة 

  نǽة

 2 

 

  ضرا

  ة

  بǻا

  ة

عدة أولǽائهم 

  ق عمل.
جموعات تعاون

 حا 

       

  جملا مفیدة.

  
أخض

  
جمیلة

  
خشب

  
لذیذة

م لوحة Ǽمساع

  ف مǺعثرة
 

ط فیدیو،أوراق
ي، ألغاز، مج
ا نطقا صحǽح

  عثرة
  ل / صور

             

ضها لتكون ج

  

  ت

  ا

لى البیت رسم

مة من حروف
  حصة 01

م تلوȄن، شرȄط
رتیب المنطقي
هجائǽة ونطقها
عة حروف مǼع
Ȝلمات / جمل

             

الكلمات بǼعض

  
 لوحة

  
  ȜتاǺا

  
مثلجات

  
حصانا

ند عودتهم إلى

تشȜیل Ȝلم

 صور، أقلام
Ȟورالǽة)، التر
 الحروف الهج
ت من مجموعة
Ȝ / حروف

             

صور ثم ارȃط ا

ن التلامیذ عن

Ǽطاقات، 
Ȟ / ةǽة ( فرد
التعرف على
تكوȄن Ȟلمات

  

            

نظر إلى الص

  
  تقرأ

  
  یرسم

  
  یرȜب

  
  ǻأكل

ب المدرب من

 
قراء
 

 ت

  

             

انظ مل الثالثة:

  

  

  

  

ǽطلب :لمنزلي
  سب لها. 

  صة الثانǻة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات
  ف الحصة

 Ȏمحتو  

 لملاحȖا

ورقة العم

  سامى

  سوسن

  جواد

  هشام
  

الواجب ال
عنوان منا

الحص
عدد 
الأدوات
الاست
أهداف

الم
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 Șعلǽ ثم 
 التلامیذ 

  

رة وǽطلب 
  مثال: 

......  

 3 

یو موسǽقي،
م ǽطلب من

روف المǼعثرة
 ȑ- (منطقي .

ك/ ....... -

       

لال شرȄط فیدی
ة نموذجǽة ثم

 .اعي)

وعة من الحر
 ȑصر-  ȑلغو

-ة -س -م 

             

جائǽة من خلا
ة ǽقرأها قراءة

 ȑإجتما -صر

 وتحتها مجمو
(ذȞاء Ǽصراءتها

م

             

لحروف الهج
وف الهجائǽة

Ǽص -لغوȑ  -ي

 من الصور 
م Ȟتابتها وقرا

             

ر التلامیذ Ǽال
 لجمǽع الحرو
ذȞاء موسǽقي

میذ مجموعة 
على الصورة ثم

            

  ة

لحصة بتذȞیر
 Ǽطاقة Ȟبیرة
(ثم جماعǽا. 

لامب على الت
كلمة الدالة ع

             

تنفیذ الحصة

بدأ المدرب ال
على السبورة 
راءتها فردǽا ث

عرض المدرب
منهم إیجاد الك

 لملاحȖا

إجراءات ت

 یب
ع
قر

 عǽ
م
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وǽطلب ة 
  ال: 

  ه
3  

 Ǽة للكلمة

  . 
ف ضمن 
 ومȞافئة 

 4 

روف المرقمة
. مثارȄاضي)

  
ه
3

Ǽحروف المناس

 مع التلامیذ.
ة من الحروف
 تصفیȘ حار

  

  

       

وعة من الحر
 ȑر-  ȑر -لغو

  ف
2  

  

ل اختǽار الح

 
ش الإجاǼات
لیهم مجموعة
 الفائزة على 

             

 علیهم مجموع
(ذȞاء Ǽصرȑ ة

...............

لیها من خلال

 ء) - ا 
 م)- ش 
ن) - س -ح

ǽصحح وȄناقش
ثم ǽعرض عل
ل المجموعة 

             

 ثم ǽعرض 
ملǽة الحسابǽة

  و
1  

= .............

ن الإجاǼة عل

 - ر -م -  ك
ȍ- ل -ق- 

ح -و - ص
ǽ الثلاثة، ثم 
 مجموعتین ث
دها. وتحصل

             

ى مجموعتین
Ǽة حسب العم

  ا
5  

2+1+5+4+3 

 الألغاز وتكون

لاجة تجمد ( 
ȍ ) ع القراءةǽ
ǽع أن ǽأكل (
 أوراق العمل
 التلامیذ إلى
لمطلوب إیجاد

  ب

  

  ل
  ح
  ق
ȏ  
  ص

            

 التلامیذ إلى
Ǽلكلمة المطلو

2

مجموعة من 
 منطقي) 

ضعته في الثلا
ǽستطǽ كنه لا
ǽستطǽ أنه لا 
على التلامیذ
قسم المدرب 
ر للكلمات ال

.Ȑلأخر 

  ن  ع
  ا  ق
  س  م
  ا  ج
  ا  ف
  خ  ع

             

قسم المدرب
منهم تكوȄن الك

  ك
4  

قدم المدرب م
 ȑاء لغوȞذ- 

شيء إذا وض
Ȟتب Ȟثیرا ولك
أكل منه مع أ
وزع المدرب ع

ǽق مل الاولى:
وȃجانبها صور
 المجموعة الأ

  ج  ز
  ت  ر
  إ  خ
ȏ  م  
  س  ط
  ت  ب

 لملاحȖا

 قǽ
م

 قǽ
(ذ

ش -
- Ȟǽ
تأ -
 یو

ورقة العم
مرȃعات و
رمزȄة من

ز  ر
ر  ب
خ  م
ȏ  و
ط  ز
ب  ف
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تحت Ȟل 

تجد أنت 

 5 

  ورة.

 

دالة علیها تح

ة نشاطاتك لت

       

ستعینا Ǽالصو

  م أكتǼه.

 

 

تب الكلمة الد

ثرة في Ȟراسة

             

ذات معنى مس

لال الصورة ثم

طاتك ثم أكت

حروف المǼعث

             

وȄن Ȟلمات ذ

....... 

....... 

....... 

.......  

لمثل من خلا

.....  

.....  

ى Ȟراسة نشاط

جموعة من الح

             

 المناسǼة لتكو

 
- ...
- ...
- ...
- ...

المعبرة عن ال

  في -طلب
............

  یر
............

وألصقها على

تك ȞتاǼة مج

  

            

ختر المقاطع 

  لخا -ف
  یف -

تب الكلمات ا

أطل -الصین 
............

قصی-حبل – 
............

) صور و3(

حد أفراد عائلت
 وǼة.

   

             

اخ مل الثانǻة:

  
  

رȂف -تاء -
-رلا -بǻع -

رت مل الثالثة:

 -ولو -لعلم
............

الكذب 
............

  منزلي

جمع ثلاث (
 صورة. 

أطلب من أح
الكلمة المطلو

 لملاحȖا

ورقة العم

-صلا
-شلا

  

ورقة العم

ال
.........

  

.........

الواجب الم

 إج
ص

 أ
ا
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  قصیرة.

  

 6 

د فیها بجمل 

       

 على ما یوجد
 ف التالǽة:

 

             

بیر منهم التع
ى من الحروف

             

رȄف وǽطلب م
ت ذات معنى

             

Ȅمیذ صورة الر
 تكوȄن Ȟلمات

            

ب على التلام
ب من التلامیذ

……… 
……… 
……… 
………  

             

  ختامي

عرض المدرب
طلب المدرب

………….
………….
………….
………….

 لملاحȖا

التقوǻم الخ

 عǽ
 طǽ

 

1- .
2- .
3- .
4- .
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نطقي، 

لفتحة، 

حرȞة 

لنص 
  ن)

 الأقل 

ن أثناء 

 7 

  لألف)

  راق عمل.
، الترتیب المن

.  
ت القصیرة (الف

هجائǽة مع ح

Ǽالألف في الن
مقدار فتحتین

ن في الǼحار
   الصغیرة.

لف، وǽستعین

       

وȂلة (المد Ǻالأ
 

لام تلوȄن، أورا
ǽة/Ȟورالǽة )،
ات التعاونǽة.

ǼالحرȞاتوف 

ت الحروف اله

Ǽ على المد Ȑ
مد Ǽالألف (Ǽم

تعǽش الدلافین
ر والأسماك 

والمد Ǽالأل یرة
 

 للدرس.

             

والحرȜات الطو
  حصة 01

جم Ȟبیر، أقلا
، قراءة ( فرد
ي، المجموعا
 ونطȘ الحرو

یز بین صوت
 ف.

Ȑت التي تحتو
راز صوت الم

  لافینالد
شǼه الحیتان. ت
ها على الحǼا

حرȞات القصی
( ȑصرǼ اء 
خص مǼسط ل

             

 وȂلة

ت القصیرة وا

یو، أوراق حج
ماعات اللون

عصف الذهني
 التلمیذ قراءة 

  الكسرة) .
Ș التلمیذ وǽمیز
مع المد Ǽالألف
لتلمیذ الكلمات
حǽحة مع ابرا

ئǽة ولودة تش
تمد في غذائه

تصرا عن الح
( ذȞاحروف. 

توȑ على ملخ

             

لحرȜات الطو

الحرȜات

شرȄط فیدیو
م الصور، إلم
الع

  أن یتقن
الضمة، 

 Șأن ینط
الفتحة وم

 قرأ الǽ أن
قراءة صح

ن حیوانات ما
عمقا، وتعت

میذ درس مخت
ر الملونة للح
 Ǽطاقات تحت

  

            

ت القصیرة وال

 
إستخدام

الدلافین

 ة

ب على التلام
عة من الصور
على التلامیذ

   

             

الحرȜات نǻة:

  صة الراǺعة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

عرض المدرب
لشرح Ǽمجموع
وزع المدرب ع

 لملاحȖا

الوحد الثان

الحص
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 عǽ
ال

 یو
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، ǽقرأها ف)
 ȑلغو -

  
 سǽقى)  

ءته قراءة 

ي وتتاǼع 
موسǽقي، 

( 
ن إسمها 

 8 

  ف الممدود

Ȝ   بتَا  
(الألف المد 
( ذȞاءردǽا. 

( ذȞاء موس. 
لب منهم قراء

لثانǽة تصغي
 إجتماعي، م

 ذȞاء حرȞي)
 وǽسألهم عن

       

Ǻالحرفǻسمى 

          
             
ȞتوǼة Ǽحرف
جماعǽا ثم فر

مدودة Ǽالألف.
وǽطلموذجǽة 

(  
ء المدرب وا
Ȟاء حرȞي،

( في النص. 
حرف الألف

(  

             

وǻ فتحةعلǻه 

      
             
Ȟع الحروف م
یذ قراءتها ج

للحروف المم
راءة جهرȄة نم

 ȑشخصي -ر
رأ النص وراء

( ذȞ الأولى 

 مد Ǽالألف ف
لتى تسبȘ ح
حرȜة الفتحة

             

أȏ توضع ع 

   

ج     تَا    
ل ǽضم جمǽع
ب من التلامی

یو موسǽقي ل
ذ ثم ǽقرأه قرا

 ȑلغو -ȑصرǼ
ن الأولى تقرأ
صغى وتتاǼع

ت التى فیها 
ى الحرȞة ال
المد Ǻالألف ح

 أمثلة

             

 مفتوحاȜون 

      
             
م Ȟبیر لجدول
مة، ثم ǽطلب

میذ شرȄط فید
 على التلامیذ

. ( ذȞاءهنǽا
ى مجموعتین

عة الثانǽة وتص

 تلوȄن الكلمات
میذ النظر إلى

( ǻسبȖ اي : 

            

Ȝǻ الألفǺ مد

             
             
ب Ǽطاقة حجم
 متأنǽة سلǽم

ب على التلام
 نص القراءة
ل موضوعه ذ
 التلامیذ إلى
تقرأ المجموع

ب من التلامیذ
ب من التلام
عد Ǽعدها وهي

             

ذǻ ȏسبȖ الم

 

 
جة       جَا

لصȘ المدرب
لمدرب قراءة

  جتماعي )

عرض المدرب
وزع المدرب 
صامتة وتخیل
قسم المدرب
السǼاǼة، ثم ت

( ȑغو  
طلب المدرب
طلب المدرب
ǽعطیهم القاعد

 لملاحȖا

الحرف الذ
  

   
 

جد        
 یل

ال
إج

 عǽ
 یو

ص
 قǽ

Ǽا
لغ

 طǽ
 طǽ

ǽل
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 فیها مد 
(ذȞاء ة. 

 ثم ورقة 

9 

لأسماء التي
موعة الراǼحة

جاǼات معهم،

.ȋالنقا 

.

فاح

طئرة

ر قدر من ا
 Ǽعدها المجم

وȄناقش الإجا

ن  أكتبها مȞا

صحǽح لونها.

تف

 ط

م تجمǽع أكبر
ات. وȞǽافئ

م ǽصححها و

د Ǽالألف ثم 

Ȟتبت ǼشȞل ص

 وǽطلب منهم
راسة النشاطا

ل الأولى، ثم

Ȟلمات فیها مد

ء -ا -م -س

Ȟ ثلاثة منها 

 كرس

 طائرة

 مجموعتین 
ي Ȟرتابتها ف

ذ ورقة العمل

Ȟ ةǽروف التال

س

 من الكلمات 

 التلامیذ إلى
 دقǽقتین وȞت

(ȑغو
 على التلامیذ

 ثم الثالثة.
شȞل من الحر

لǽك مجموعة 

فح

قسم المدرب 
الألف خلال

لغو -جتماعي
وزع المدرب 
لعمل الثانǽة، 

: شȞمل الأولى

إلǽ مل الثانǻة:

فت  

 كراس

Ȗالملاح 

 قǽ
Ǽا
اج

 یو
ال
ورقة العم

ورقة العم

طئرةطائرةكراس

تفاحكرستفح
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  وǽة.
ǽحا.

 الضمة 

قراءة 

جون إلى 
رون 

0 

  ..عة

  الواو)

  نة
لمعالجة الیدو
حǽمة نطقا ص

ئǽة مع حرȞة 

و في النص ق
  ین)

سنة، ثم یخرج
وǼعد ذلك یزور

  ر المǼارك.

نا

طوȂلة (المد Ǻا

، عجینة ملون
 التصنیف، ال
 حرȞة الضم
ǽحروف الهجائ

لى المد Ǽالواو
(Ǽمقدار ضمتی

طر عملا Ǽالس
Ǽة، وǼى الخط
ول عید الفطر

للدرس.

كلمة. 

والحرȜات الط
 حصة 01

عمل، Ǽطاقات
 / Ȟورالǽة )،
 الهجائǽة مع
ین صوت الح

تي تحتوȐ عل
 المد Ǽالواو (

 عید الفطر
زȞاة الفط ون 

وǽستمعون إلى
هنئونهم Ǽحلول

خص مǼسط ل

ب ثم إقرأ الك

  ..ذنجان

یرة وت القص

ور، أوراق عم
راءة ( فردǽة 
میذ الحروف

میذ وǽمیز بین
واو.

ذ الكلمات الت
 ابراز صوت 

یؤدȑ المسلمو
صلاة العید و
صدقاءهم وȄه

توȑ على ملخ

سا

لمقطع المناسب

الحرȜات

صو
عات اللون، قر
أن ینطȘ التلم
أن ینطȘ التلم
ومع المد Ǽالو
أن ǽقرأ التلمیذ
صحǽحة مع 

ح یوم العید ی
اجد ǽصلون ص
أقرȃاءهم وأص

 Ǽطاقات تحت

كمل الفراغ Ǽال

إلماع
 أ
 أ

و
 أ

ص

في صǼا
المسا

ة

على التلامیذ

أك مل الثالثة:

 أ..ناس

  ة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات
  ف الحصة

 Ȏمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

وزع المدرب ع

Ǻا

Ȗالملاح 

ورقة العم

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست
أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 یو

ناسا�ا
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 مونه.
لمد فیها. 

لضمة ثم 
جماعǽا ثم 

 لǽعطیهم 

مد Ǽالواو 

Ȟلمة فیها 

  

  رف الممدود

  ن زو    حل

ǽة حول مضم
هم عن نوع ال

وǼة ǼحرȞة ال
میذ قراءتها جم

م عن إسمها 

مات بدون م

Ȟ ثم إعطاءه 

 

       

Ǻالحرفوǻسمى 

        
             

 التلامیذ.
سئلة التمهیدǽة
رون ) وǽسأله

لحروف مȞتو
ب من التلامی

 الواو وǽسألهم

د Ǽالواو وȞلم

ممدود Ǽالواو 

جاǼات معهم.

             

و ضمةعلǻه 

        
             
خة منه على ا
میذ Ǽعض الأس
خرجون، یزور

ǽضم جمǽع ا
ǽمة، ثم ǽطلب

 تسبȘ حرف 
 ضمة )

ات فیها المد
 ي )

شȞیل حرف م
(ȑ 

 وȄناقش الإج

             

أȏ توضع ع 

   

ت   حو      
رة وȄوزع نسخ
ح على التلام
( ǽصلون، یخ

ǽ لونة لجدول
ǽة سلǽءة متأن

الحرȞة التى ت
و حرȜة الض
Ǽطاقات لكلما
 ذȞاء منطقي
Ȟطلب منهم تش

لغوȑ -رȞي 
ل، ثم ǽصحح

 أمثلة

             

 مضموماون 

           
             
ة على السبور
تأنǽة ثم ǽطرح
النص مثل: (

 ى السبورة.
یذ Ǽطاقات مل
 المدرب قراء

 ماعي)
 النظر إلى ا
بȖ المد Ǻالواو
Ǽموعة من ال
( مجموعتین 
 التلامیذ وǽط

( ذȞاء حرف. 
 أوراق العمل

  

            

مد Ǻالواو Ȝǻو

             
             
ب نص القراءة
لنص قراءة مت

من ا Ȟلمات 
ن الدرس على
 على التلامی

، ǽقرأهاالواو)
 ȑإجتم- لغو

ب من التلامیذ
( ǻسبوهي : 
میذ مجم للتلا

تصنǽفها في 
لعجینة على 
ن نفس الحرف
على التلامیذ

   

             

ذǻ ȏسبȖ الم

  
Ȃن        تو

لصȘ المدرب
قرأ المدرب الن
Ȟتب المدرب 
م Ȟǽتب عنوان
یوزع المدرب
(احرف المد 

( ذȞاء ردǽا. 
طلب المدرب
لقاعد Ǽعدها و
قدم المدرب 
وǽطلب منهم ت
وزع المرب ال
لمد Ǽالواو من

درب عوزع الم

 لملاحȖا

الحرف الذ
  
  
 

        Ȃز
 یل
 قǽ
 Ȟǽ

ثم
  ی

Ǽح
فر

 طǽ
ال

 قǽ
ǽو

 یو
ال

 یو
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2 

رة

 توت -سبورة

مصنع

فصول

 على السبورة

س -مسمار -

فیها مد Ǽالواو

-جمهور -م

 أكتب التي فی

. Ǽالواو

أقلام -زروع 

خروف

دموع

 من الكلمات 

Ǽ لتي فیها مد

-نافذة -وت

ǽك مجموعة 

ون الكلمات ا

حو -نهر -ة

إلǽ مل الأولى:

لو مل الثانǻة:

مȜتǺة -جوحة

زھور

طاولة

 لملاحȖا

ورقة العم

ورقة العم

أرج

فصولدموعطاولة

مصنعخروفزھور
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وǽة، 

 والمد 

لمد 

صاب، 
هو رمز 

 3 

  .ثال

.........  
    ........

  الǻاء)

لمعالجة الیدو

حرȞة الكسرة 

برزا صوت ال

  خطاء.

 یرȄح الأعص
حرة الخلاǼة فه

       

مبین في المث

.....        
.....        

  

طوȂلة (المد Ǻا
 

  ل، Ǽطاقات
 التصنیف، ال

  ر.
لهجائǽة مع ح

المد Ǽالǽاء مب

خالǽة من الأخ

، هواؤه علیل
لطبǽعة الساح

  هادئة.

 للدرس. 

             

ول Ȟما هو م

  رهو     ز 
             
             

والحرȜات الط
  حصة 01

ن، أوراق عمل
 / Ȟورالǽة )،
تخدام الصور
ت الحروف ال

 حǽحا.
تحتوȑ على 

ة صحǽحة خ

  الرȂف
ضجیج المدینة
صافیر. فǽه ال
نة والحǽاة الها

خص مǼسط ل

             

مات في الجد

             
ورد          

  رسم       

ت القصیرة و

صور، ألوان
راءة ( فردǽة 
است
میذ بین صوت
حقها نطقا ص

كلمات التي ت
 ر ضمتین)

ذ النص قراءة

 Ǽعید عن ض
وتغرȄد العصه 

للسȞینة

توȑ على ملخ

             

واو على الكلم

زهرة      
        .....
         ....

الحرȜات

عات اللون، قر

أن ǽمیز التلم
Ǽالǽاء، وȄنطقه
ǽقرأ التلمیذ الك
ǽالǽاء (Ǽمقدار
أن ǽقرأ التلمیذ

 مȞان جمیل
ه خرȄر المǽاه

 Ǽطاقات تحت

            

دخل المد Ǽالو

........     

..........   

  

 
إلماع

 أ
Ǽ
 ǽ

ǽ
 أ

  

الرȄف
تسمع فǽه

  ة

على التلامیذ

             

أدمل الثالثة: 

             
             

 ة السادسة 
  الحصص 

  ت والوسائل
  تراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

وزع المدرب ع

 لملاحȖا

  

ورقة العم

فصل     
زȂت     

  

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 یو
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د Ǽالالف 

(ذȞاء ǽع.

(ȑ 
رك بینها 

 
حرف المد 

 4 

  ف الممدود

  حتǻ مفا
مات فیها المد

ǽة الجمȞمشار

 .ȑاء لغوȞذ)
لحرف المشتر

 ي)
 ة الكسرة )
 Ȟاء حرȞي)

 مع تلوȄن حر

 

       

Ǻالحرفسمى 

          
             
لǼطاقات لكلم

 ي )
 مرة ثانǽة Ǽم

لنص المقروء
 ملاحظة الح

 ȑمنطقي-صر
د Ǻالǻاء حرȜة

(ذȞ مدا Ǽالǽاء.
تاǼة أسماءها

 جاǼات معهم

             

وǻس Ȝسرةلǻه 

         
             
جموعة من ال
( ذȞاء منطقي
 ǽعید قراءته

 والمتعلقة Ǽال
 من التلامیذ

(ذȞاء ǼصرȄر) 
( ǻسبȖ المد 

نة تتضمن م
طلب منهم Ȟت

 وȄناقش الإج

             

ȏ توضع عل

   

ر  فی   عصا
من خلال مج
(مجموعتین. 
 نموذجǽة ثم

على التلامیذ
ص وǽطلب 
 ( جمیل، خر
قاعدته هي : 
ت من العجین
ن الصور وǽط

، ثم ǽصحح 

 أمثلة

             

أȏ مȜسوراون 

            
            
مدود الساǼقة م
تصنǽفهم في م
لتلامیذ قراءة

لة التمهیدǽة 
مات من النص

حرف مثال: 
وأن قا Ǽالǽاء 

 تشȞیل Ȟلمات
 مجموعة من

(ȑ 
 أورقة العمل

            

مد Ǻالǻاء Ȝǻو

             
             
 التلامیذ Ǽالم
ǽطلب منهم ت
لنص على ال

 عي)
 Ǽعض الأسئل
ب Ǽعض الكلم
 تسبȘ ذلك الح
 للتلامیذ المد
ب من التلامیذ
 على التلامیذ

Ǽصرȑ- حرȞي
یذ على التلام

             

ذǻ ȏسبȖ الم

    
ل          ی

ذȞر المدرب 
ǽالواو وǼ والمد
قرأ المدرب ال

 ȑاجتماعي-غو
المدرب طرح

Ȟتب المدرب
والحرȞة التي ت
شرح المدرب 
طلب المدرب
وزع المدرب ع

(ذȞاء حالǽاء 
وزع المدرب ع

 لملاحȖا

الحرف الذ
  
  
 

فی        
 یذ

وا
 قǽ

لغ
 طǽ
 Ȟǽ

وا
 شǽ
 طǽ
 یو

Ǽا
 یو
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 5 

  نةس..

  رس..

       

  لمقابل.

  

  

             

 إلى الرسم ال

  ء.

  ..بح

  نس..

             

فیها مد Ǽالǽاء

 الممدود Ǽالǽا

  

 

             

م أنقل التي ف

صورة Ǽالحرف 

  ..قةح

  
  ..زان

            

قرأ الكلمات ثم

كمل إسم الص

             

إقر مل الأولى:

أك مل الثانǻة:

  
  ..Ǻةح

  
  ..ل

 لملاحȖا

ورقة العم

ورقة العم

ح
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  ء.

  

ة وǽطلب 
 ȑلغو -

عهم على 
 الإیجابي 

ت والتي 

 6 

 فیها مد Ǽالǽاء

ت المتقاطعة
(ذȞاءǼالǽاء) 

رنامج وǽشجع
زȄز سلوȞهم 

سماء الحیوانات

       

والفواكه التى 

Ȟة من الكلما
Ǽ ،الواوǼ ،ف

لثانǽة من البر
Ȅلغرض تعز 

 عدد من أس

             

ǽار الخضر و

ȞǼمجموعة ش 
 ( المد Ǽالألف

عالة للوحدة ال
رمزȄة Ǽسǽطة

 أسرتك أكبر
  شاطاتك.

             

ǽة " في إختǽن

 ثم ǽقدم لكل 
المد الثلاثة 

مشارȞتهم الفع
م محفزات رم

مع مع أفراد
لى Ȟراسة نشا

             

 الماهرة " ران

 مجموعتین، 
 فیها أنواع ا

(  
ى متاǼعتم وم
 یوزع علیهم

ى المنزل إجم
اء واكتبها عل

            

ساعد الطǼاخة

 التلامیذ إلى 
لكلمات التى

Ǽصرȑ)-عي
 التلامیذ على
ى النهاǽة ثم

ند عودتك إلى
لواو ومد Ǽالǽا

             

سمل الثالثة: 

  
 -برتقال 
  ن
 - ش
  Ǻصل -
 -فلفل 
  -ǻط
  ون 

  ختامي

قسم المدرب 
منهم إیجاد ال

إجتما-منطقي
شȞر المدرب
لمواصلة حتى

  لمȞتسب. 
عن لمنزلي: "

لألف ومد Ǽال

 لملاحȖا

ورقة العم

  

 -ǻقطین
تین
مشمش
-جرجیر
-Ǻطیخ

ǻقرنب
لǻمو

التقوǻم الخ

 قǽ
م
م

 شǽ
ال
ال
الواجب ال
فیها مد Ǽا
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استخدام 

ى تنوȄنا 

 ǽحة.
كسرة ثم 

ماء في 
 أعماق 

طلب من 
 ثانǽة ثم 
ات التي 
ى الحرف 

 7 

عجینة ملونة
جة الیدوǽة، ا

 الحرف تسمى
 لكلمة.

ǽص قراءة صح
ث القوة (الك

طوȄلةٍ بدون م
ص جذورها في

  ئةٍ صعǼةٍ.

والكسرة ثم ǽط
 قراءتها مرة

الحرȞا (أن: 
لحرȞات على

 كلمة).

       

  ر
 

شرȄط فیدیو، 
لǽة )، المعالج

لكسرة على 
 الأخیر من ال
سر في النص
Ȟات من حیث

  وǻة
طضى فتراتٍ 
اللیل. تغوص
 تعǽش في بیئ

حة والضمة و
وǽطلب منهم
قاعدة وهي أ
كررت هذه الح
لأخیر من الك

             

تنوȂن Ǻالكسر
  حصة 01

، Ǽطاقات، ش
فردǽة / Ȟورال

 
اعفة حرȞة ا

فوق الحرف  
ة التوȄن Ǽالكس
 تدرج الحرȞا

تات الصحراو
 علیها أن تقض
منخفضةٍ في ا
 إنها نǼاتات 

ة ǼحرȞة الفتح
ى الحروف و
نهاǽة إلى الق
سرة ) وإذا تك
حت الحرف الأ

             

الت

، أوراق عمل
ن، قراءة ( ف
  شاف موجه.
میذ أن مضا
فمته Ȟسرتان 
لمیذ من قراءة
التلمیذ على

  فتحة)
النǺات
في الصحراء
في النهار وم
ثا عن الماء.

سبورة مشȞولة
 الحرȞة على
ǽصل في الن
لضمة، الكس

تحت Ȝسرتینه 

             

  كسر والفتح

صور، ألوان،
إلماعات اللون
الصور، اكتش
أن یتعلم التلم
Ǽالكسر وعلام
أن یتمȞن التل
أن یتعرف ا
الضمة ثم الف

 التى تعǽش ف
حرارةٍ عالǽةٍ ف
الأرض Ǽحث

وف على الس
ضاعف تلك
ǽالمضاعة. ل
 ( الفتحة، ال

علامته لكسر

  

            

ن Ǻالضم والك

ص 
إ

 أ
Ǽ
 أ
 أ

النǼاتات
درجات ح

  ة

 Ǽعض الحرو
ها. Ǽعدها ǽض
سم الحرȞة ا
حروف هي:

الوأن تنوȄن  

   

             

التنوȂن ثالثة:

  صة الساǺعة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

Ȟتب المدرب
لتلامیذ قراءته
سألهم عن إس
لحضǼط بها ا

 تنوȂنا.سمى 

 لملاحȖا

الوحدة الث

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

اجراءات ت

 Ȟǽ
ال
ǽس
تض
تس
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والصحǽح 

میذ خلفه 

 Ȑت أخر
  Ȟتابتها. 

كسرة مع 

الإجاǼات 

  
  جمیلة

 8 

  لفتح

 ً◌ 
قا لا ȞتاǼة و

   
ث یردد التلام

م Ȟǽتب Ȟلمات
Ȟ قةȄتین وطر

 ي)
ع التنوȄن Ǽالك

حح وȄناقش ا

  حǽحا.

 ......... ج

       

الوȂن

 َ◌  
 ن= مُن نطق

ة ثم الفتحة. 
 جماعǽة حیث

یذ قراءتها ثم
ات المجموعت
(ذȞاء موسǽقي
لكسرة ثم مع

ثة) ثم ǽصح

قها نطقا صح

تنزهت في

             

   الحرȞة

تنو

 ٌ◌  
 مثال: (م +

ت تلیها الضمة
نǽة ثم قراءة 

ب من التلامی
نطȞ Șلمافي 

(Ȅن Ǽالكسر. 
 مع حرȞة ا

الثالث-الثانǽة- 

لكسر ثم انطق

  
  ملونة

             

نوȄن حسب

  الضم

 ٌ◌
Ș ولاȞǽتب. م

قوȐ الحرȞات
ǽرأه قراءة متأن

 وسǽقي)
لكسرة وǽطلب
حظة الفرق ف
Ȅیو عن التنو
رف Ǽالعجینة

 ي)
-عمل (الأولى

تهى بتنوȄن ال

مب.........  

             

أشȞال التن

تنوȂن

 ُ◌  
Șن ینطȄالتنو 

 ي)
الكسرة هي أق
 التلامیذ وǽقر

مو-اجتماعي-
مات ǼحرȞة ا
 قراءتها وملا
میذ شرȄط فید
ذ تشȞیل حر

(ذȞاء حرȞي 
راق العمیذ أو 

نقاȞ ȋلمة تنت

رسمت

            

  

 ٍ◌  
 للتلامیذ أن
(ذȞاء رȄاضي
 للتلامیذ أن 
 النص على
 ȑاء لغوȞذ)-
 Ǽعض الكلم
 وǽطب منهم
ب على التلام
ب من التلامیذ
بلون مغایر. 
ب على التلام

كتب مȞان الن

  
  . سرȂع

             

  الكسر

 
شرح المدرب
(ن تكتب مٌ) 

شرح المدرب 
وزع المدرب 
(جمل النص. 
Ȟتب المدرب
تنوȄن الكسر 
عرض المدرب
طلب المدرب
براز التنوȄن ب
یوزع المدرب

 معهم.  
أك مل الأولى:

 في ........

 لملاحȖا

 

تنوȂن

 ِ◌  
 شǽ

أن
 شǽ
 یو

ج
 Ȟǽ

بت
 عǽ
 طǽ

اب
  ی

م
ورقة العم

رȜبت
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.....  

د Ȟتابتها 

         

 9 

  
  .....

ا خاطئة. أعد

             
......

......

......

       

 
......... 

ر واحدة منها

             

             

  
......  

ة تنوȄن الكسر

             
 سلامٍ 

أشجا

 حزین

             

   Ǽالكسر

  
.  ...

 Ȟلمات منونة

             
  

             

لصور منونة 

........

 سطر ثلاث 

             
 كثیرٍ 

 سمینٍ 

 نباتن

            

كتب أسماء ال

  
........  

مامك في Ȟل

            

             

أك مل الثانǻة:

  
...  .

أم مل الثالثة:
  صحǽح.

             
طویل
ن

عجو
ز

صاع
د

 لملاحȖا

 

ورقة العم

......
  

ورقة العم
ǼالشȞل الص
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الصور، 

 الكسرة) 

ى تنوȄنا 

  حا.

مسلǽةٌ 
  ح.

طلب من 

ن الصور 

ها Ǽألوان 

ع إدخال 

 0 

  رȄط فیدیو
 استخدام ا

حة، الضمة، 

 الحرف تسمى
 كلمة.

ص نطقا صحǽح

ةٌ وقصصٌ مس
ه أحقȘ النجا

Ȅن الضم وǽط

 مجموعة من

 ولا تكتب.
Ȅن الضم علیه

ه الصور مع

       

  م
 

 Ǽطاقات، شر
مل والتفȞیر،

تشȞیل (الفتح

لضمة على 
لأخیر من الك
ضم في النص

 دروسٌ مفیدة
جلǽس وǼفضله

ǽطة ثم بتنوȄن

الدرس مع  

ضمة) تنطȘ ولا
Ȅم إدخال تنو

 حرȞي) -
ة أسماء هذ

 
 اǼات معهم.

             

لتنوȂن Ǻالضم
  حصة 01

 أوراق عمل، 
ǽة )، التأم

   
ف ǼحرȞات الت

عفة حرȞة ال
فوق الحرف ا
Ș التوȄن Ǽالض

  الكتاب 
ي الوحدة، فǽه
حب ونعم الج

ǽسǼة الضم ال
.Șط 

 Ȑحي لمحتو
( 

فة حرȞة الض
 وǽطلب منهم

 ȑ - اجتماعي-
ب منهم ȞتاǼة

 ȑي) - رȞحر
وȄناقش الاجا

             

ال

صور، ألوان، 
ǽورالȞ / ةǽد
ماعات اللون 
لمیذ الحروف

 ا.
میذ أن مضا
مته ضمتان فو
Șلمیذ من نط

يٌ، وأنǽسٌ في
هو نعم الصاح

سبورة ǼحرȞة
من ناحǽة النط
 فیدیو توضǽح

 ȑقي -وǽموس
وȄن (مضاعف
دول الحروف

 . ȑاء لغوȞذ)
صور وǽطلب

(ذȞاء Ǽصر. 
 ثم ǽصحح و

             

ص
قراءة ( فرد
التصنیف، إلم
أن ینطȘ التل
نطقا صحǽحا

التلمأن یتعلم 
Ǽالضم وعلام
أن یتمȞن التل

ب صدیȘٌ وفيٌ
جمیلةٌ، ه صورٌ 

روف على الس
 الفرق بینها م
لامیذ شرȄط 

 ȑصرǼ - ȑلغو
لنون في التنو
ى التلامیذ لجد
وǼعدها فردǽا.

یذ Ǽطاقات لص
Ǽألوان مختلفة
 أوراق العمل

            

 
ق

 أ
ن
 أ

Ǽ
 أ

الكتاب
وص

 

 Ǽعض الحر
ها وملاحظة 
Ȅب على التلا

(ذȞاء لأمثلة 
 التلامیذ أن ا
 Ǽطاقات على
ǽا وءتها جماع

 على التلامی
Ǽ علیها وابرازه
على التلامیذ

             

  صة الثامنة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏمحتو  
  ص قرائي)

 تفیذ الحصة

Ȟتب المدرب
لتلامیذ قراءته

عرض المدرȄب
والرسومات والأ
ذȞر المدرب 
Ǽ وزع المدرب
مختلفة ثم قراء
وزع المدرب
نوȄن الضم ع
وزع المدرب ع

 لملاحȖا

الحص
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 Ȟǽ
ال

 عǽ
وا

 یذ
 یو

م
 یو

تن
 یو
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  ملة.

  شجاعٌ  -

 

             

ة ثم اقرأ الجم

-جمیلةٌ  -ذیذٌ 

  نوȄن الضم.

             

لكلمة المناسǼة

لذ -سمینٌ 

.  

  

.  

.  

 اللتى فیها تن

            

كمل الفراغ Ǽال

............ 

............ 

ر............

........... 

ختر الكلمات 

             

أك مل الأولى:

دراجةٌ 

طفلٌ 

عصیرٌ

 ȏٌجند

اخ مل الثانǻة:

 لملاحȖا

العمورقة 

ورقة العم
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 ȘȄوالفر ،

 2 

بتنوȄن الضم،

       

ي أسماءهم ب

             

لأصفر تنتهي

             

قین: الفرȘȄ ا

             

لاب إلى فرȄق
  لضم.

            

هǽا نوزع الطلا
ءهم بتنوȄن ال

             

ه مل الثالثة:
 تنتهي أسماء

 لملاحȖا

 

ورقة العم
الأزرق لا
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  ن

  لأدوار
ى تنوȄنا 

  Ǽالفتح
  ح

 من 
ما إذا 

 3 

عماد الدین -

  رȄط فیدیو
صور، لعب الأ
الحرف تسمى

 كلمة.
 خر الكلمة.

Ǽ نȄآخر التو 
شȞل الصحǽح

 واجتهد Ȟان م
وȄنفع أمته. أم

  ضائعًا.

       

-أمیرٌ  -ǻحي

  ح
 

 Ǽطاقات، شر
 استخدام الص
لفتحة على ا
لأخیر من الكل
قه ألف في آخ
Ǽة الألف في 
Ȅن Ǽالفتح Ǽالش

  د
شاǼًا، فإذا جد 
عظǽمًا ینفعه و
ǽاته Ǽائسًا ض

             

ǻ -أشرفٌ  -ى

لتنوȂن Ǻالفتح
  حصة 01

 أوراق عمل، 
اعات اللون، 
اعفة حرȞة ا
وق الحرف الأ
ن Ǽالفتح تلحق
ǼتاȞ ستثناءات
Ȅة التوǼتاȞة و
طفل المجتهد

شحتى ǽصیر 
سه مستقǼلاً ع
ǽش حǽعǽ فإنه

             

سامى -أنسٌ 
  

ال   

صور، ألوان، 
 تعاونǽة، إلما
میذ أن مضا
ته فتحتان فوق
میذ أن التنوȄن
تلمیذ على إس
لمیذ من قراءة
الط
رًا ثم Ȟǽبر حت
ه، وȞون لنفس
سولاً خاملاً ف

             

أ -د اللطیف

ص
مجموعات 
أن یتعلم التلم
Ǽالفتح وعلامت
أن یتعلم التلم
أن یتعرف الت
أن یتمȞن التل

 الطفل صغیر
حین في حǽاته
Ȟان Ȟس

  

            

عبد -صالحٌ  

  

 

 أ
Ǽ
 أ
 أ
 أ

یولد
الناجح

  

             

-رامى -سǻمٌ 

  ة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات
  ف الحصة

 ȏمحتو  
  ص قرائي)

 لملاحȖا

وس

 

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست
أهداف

الم
(نص
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ألف سمى 
لهمزة إذا 
ف طوȂلة 
 -  مدرسة

لب منهم 
Ǽعدها  ئ

لب منهم 
- حرȞي-

(ذȞاء ت 

صة علیهم 

 4 

لفتح ألف تس
Ǻاله المختومة 
Ǻألف ي تنتهي
(مثل:  رȁوطة

-(ȑلغو 
طاقات ثم ǽطل
ل دقǽقة لȞǽافئ

ة علیها وǽطل
 ȑصرǼ اءȞ-

سة النشاطات

ع أدوار القص

 معهم.

       

منونة تنوȄن ال
في الأسماء 
 الكلمات التي

بتاء مرȁتومة 

 ȑصرǼ اءȞذ-
وعة من الǼط
 Ǽالفتح خلال

والصور الدالة
(ذȞستثناءات) 

لفتح في Ȟراس

نوȄن ثم یوزع

ش الإجاǼات م

             

Ș الأسماء الم
 هذه الألف ف
ولا تكون في

لكلمات المختو

(ذȄن Ǽالفتح. 
ل فرȘȄ مجمو
 فیها تنوȄن 

من الكلمات و
 Ǽالفتح (الإس

ها التنوȃن Ǽال

صة عائلة التن
 . عي)

صحح وȄناقش

             

Șقة أنه: تلح
 ) ولا تكون 

هواءً ) و -ءً 
خطاً) والك-صاً 

Ȅیو عن التنو
رض على Ȟل
لكلمات التي

 منطقي)-
م مجموعة من
لف التنوȄن 

ع Ȟلمات فیه

یدیو عن قص
اجتماع-حرȞي

 الثلاثة ثم ǽص

             

 خلال ملصق
هدوءًا  -تاǼًا

ماء – سماءً 
مرمى/ عص - 

میذ شرȄط فید
 فرȄقین وǽعرض

من Ǽطاقات ا
-حرȞي-عي

ذ Ǽطاقة تضم
خل علیها أل

یذ ȞتاǼة أرȃع

میذ شرȄط فی
 ȑصرǼ ح- اء

راق العمل أو 

  

            

  ة

 للتلامیذ من
Ȟت -  ( نصرًا
نحو:( ف مد

- (مثل: فتى 

ب على التلام
 التلامیذ إلى
قدر ممȞن م
 (ذȞاء اجتما
 على التلامیذ
ت التي لاتدخ

ب من التلامی
(ȑو  

ب على التلا
(ذȞا أحداثها. 

 على التلامیذ

  

             

تنفیذ الحصة

شرح المدرب
مثل: لتنوȂن

جاء قبلها ألف
.مقصورة  و

  شاشة...).
عرض المدرب
قسم المدرب 
جمǽع أكبر ق
. لفرȘȄ الفائز

وزع المدرب 
لوȄن الكلمات

 منطقي)
طلب المدرب

لغوȑ -شخصي
عرض المدرب
لإعادة تمثیل أ
وزع المدرب ع

 لملاحȖا

إجراءات ت

 شǽ
ال
ج
أو
ش

 عǽ
 قǽ

تج
ال

 یو
تل
م

 طǽ
ش

 عǽ
لإ

 یو
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  لفتح
 

........  

........  

........  

........  

........  

........ 

  
 

 5 

  ح. 

 

تنوȂن ال
  

1-.......
2-.......
3-.......
4-.......
5-.......
6-.......
   

  قرأه

  وسا..

  

       

ها تنوȄن الفتح

  
 الصورة ثم ا

  

             

لمات التي فیه

 Ǽالفتح أسفل

  تمسا..

             

ج Ǽعض الكل

حرȞة التنوȄن

 

  وȄن الفتح

             

) في استخرا 

لمناسب مع ح

  
  هلا..

 التي فیها تنو

            

 أǻمنساعد ( 

ضع الحرف ال

ون الǼالونات 

             

سمل الأولى: 

ض مل الثانǻة:

  
  مسج..

لو مل الثالثة:

 لملاحȖا

ورقة العم

ورقة العم

م
ورقة العم
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Ȅن تنوȄن 
ملعبِ  -

عهم على 
 بي.

  والكسر

 6 

Ȅالكسر وتلو 
جمیلٌ  -نمر 

رنامج وǽشجع
لوȞهم الإیجاب
 الفتح والضم 

       

را تحت تنوȄن
 –عصًا  -ب 

لثالثة من البر
ض تعزȄز سل
طبǽعة بتنوȄن 

             

 الضم وسطرا
حاسوبِ  -ردةً 

 علمٌ. 
عالة للوحدة ال

ة Ǽسǽطة لغرض
سǽطة عن الط

             

 حول تنوȄن 
ور -لعǼةِ  -ءً 

 - توتًا -طفلِ 
مشارȞتهم الفع
محفزات رمزȄة
لاث جمل Ǽس

             

 وضع دائرة
هواءً - فارسٌ 

ط –مخǼأً  -دٌ 
وم ى متاǼعتم

یوزع علیهم م
لبیت Ȟون ثلا

            

ب من التلامیذ
مات التالǽة:

ولدٌ - عسلاً  - 
 التلامیذ على
ى النهاǽة ثم ی
 عودتك إلى ا

             

  ختامي

طلب المدرب
لفتح في الكلم

- Ǽحرِ  -حوتٌ 
شȞر المدرب
لمواصلة حتى

عند منزلي: 

 لملاحȖا

التقوǻم الخ

 طǽ
ال
ح

 شǽ
ال
الواجب الم
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ت اللون، 

لعمل، 
  ه.

 

جملة 

طȘ اللام 

-ف- غ-
 – ȑلغو -

 وǽضیف 
ǽصححوا 

 7 

  ت
ران، إلماعات

  اف موجه.
 حǽحا.

  لام القمرȄة.

والقدرة على ال
ǽض والفواكه

  ضمونها أن:

تتلخص في ج

 مع إبراز نط

-ع-خ- ح- ج
ء شخصي 

لأولى الكلمة 
ǽة زملائهم و

       

  
 

 عمل، Ǽطاقات
 مشارȞة الأقر
حرǽȞة، إكتشا
مرȄة نطقا صح
تأتي Ǽعد اللا

Ȅزوده Ǽالقوة و
 ǽوالخضر والب

حجم Ȟبیر مض

  ا ساكنة.
وهي ت ȏ)-و

  لقمر
نهم تسمیتها 

 
ج-ب-رȄة:( أ
( ذȞاءسبور. 

لمجموعة الأ
ى الǼقǽة لقراء

             

 للام القمرȂة
  حصة 01

 ألوان، أوراق 
ات تعاونǽة، 
، ممارسات ح
طȘ اللام القم
حروف التي ت

  الغذاء
Ȅظ صحته، و
ولخبز واللحم 

لال ملصقة ح
  

طȖ اللام فیها
و-ه-م-ك-

ال –ال: قمر 
ر وǽطلب من
خروف ....)
Ȅحروف القمر
نها على الس

 التلمیذ من ا
 حین ǽصغى

 ( 

             

 رȂة
ا

صور، 
هني، مجموعا
تخدام الصور
تلمیذ على نط
تلمیذ على الح

 الغذاء لǽحفظ
لانسان من ال

قمرȄة من خلا
 للام القمرȂة
وȂنطȖ، وتنط

-ق-ف- غ-
  سهلة: 
مثا عقǻمه ) 

ة من الصور
صان، Ȟتاب، خ
سماء تبدأ Ǽالح
غوȑ ثم یدون

 Ǽحیث ǽقرأ 
م القمرȄة في

 ȑاجتماعي)-و

             

Ȃواللام القمر 

العصف الذه
است
أن یتعرف الت
أن یتعرف الت

 الانسان إلى
تكون غذاء ا

فهوم اللام الق
ال
 فیها Ȝǻتب و

ع-خ-ح-ج

 حجك وخف 
لامیذ مجموعة
 هاتف، حص
ذ إعطاءه أس
 رصیدهم اللغ

ى مجموعتین
ة الثانǽة اللام

 ȑصرǼ -ȑلغو

            

لام الشمسǻة
 

 

 أ
 أ

ǽحتاج 
وȄت

  ة:

 بإختصار مف

حرف اللام
ج-ب-( أي: 

( اǺغ 
ب على التلا
 ( قط، قمر،
ب من التلامیذ

ȑ) من -و-

 التلامیذ إلى
جموعةمن الم
.( ذȞاءوجدت

             

اللا الراǺعة: ة
  ة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
  تراتیجǻات

  ف الحصة

 ȏمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

شرح المدرب 

ف القمرȂة هي

عرض المدرب
لقمرȄة مثال: 
طلب المدرب

-ه-م- ك- ق
 منطقي )

قسم المدرب
لیها الآخر م
لأخطاء إن وج

 لملاحȖا

الوحد
الحصة
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 شǽ

الحروف

 عǽ
ال

 طǽ
ق
م

 قǽ
إل
الأ
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ضع في 
راءتها مع 

 ( 
فردǽة مع 

 الكلمات 

لون، 
  Ȟورالǽة).

.  

ئعة، 
Ȅاح فهو 

 8 

 محذوفة وǽض
قرالصندوق و 

 ȑصرǼ-ȑلغو
ة ثم قراءة ف

ذȑ یلیها في
 (ȑر 

 
 إلماعات اللو
ة ( فردǽة / Ȟو

  صحǽحا.
لام الشمسǽة.

ة Ǽالزهور الرائ
Ȅن الرȞس وتس

       

ضمن Ȟلمات
ب Ȟلمة من ال

Ȟ - Ǽاء حرȞي
 قراءة جماعǽة

ة والحرف الذ
Ǽصرȑ -حرȞي

  ة
  

 مل، Ǽطاقات
ارȞة الأقران،
 موجه، قراءة
شمسǽة نطقا 
ي تأتي Ǽعد اللا

ن فǽه الطبǽعة
تشرق الشمس

  سرور.

             

ها جمل تتض
ل تلمیذ سحب

(ذȞاسǼة لها. 
لامیذ قراءته 

 
 اللام القمرȄة

(ذȞاء حبورة. 
اللام الشمسǽة

 حصة 01
ن، أوراق عم
 تعاونǽة، مشا
ǽȞة، إكتشاف

نطȘ اللام الش
الحروف التي
  الرǻȁع

ل السنة تتزȄن
سم السماء وت
ل البهجة والس

             

 مȞتوب علیه
ǽطلب من Ȟل
 الجملة المناس
طلب من التلا

اجتماعي) - 
 الآخر تلوȄن
صقة في السب
ا

صور، ألوان
مجموعات ، 

Ȟمارسات حر
التلمیذ على ن
التلمیذ على ا

 أجمل فصول
عشاشها وتبتس
فصل

             

ح ملصقات 
ǽ المحذوفة ثم
 وضعها في 
متأنǽة ثم ǽط
 ȑاء لغوȞذ )-

د تلو ذ الواح
رȄة على الملص

صف الذهني
م الصور، مم

أن یتعرف ا 
أن یتعرف ا 

ل الرǽȃع من 
الطیور إلى أع

  

            

ب على اللوح
ات للكلمات ا
لام القمرȄة ثم
لنص قراءة 
(لام القمرȄة. 
ب من التلامیذ
ها اللام القمر

  

  
العص
استخدام




فصل
وتعود ا

  

             

لصȘ المدرب
صندوق Ǽطاقا
براز نطȘ اللا
قرا المدرب ال
براز نطȘ اللا
طلب المدرب
لتي تظهر فیه
  صة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
  ستراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏلمحتو  
  )ص قرائي

 لملاحȖا

 یل
ص
إب

 قǽ
إب

 طǽ
ال
الحص
عدد
الأدوات
الإس

أهداف

ال
(نص
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 –س 

طȘ اللام 

-ش-س
 – ȑلغو-

 وǽضیف 
ǽصححوا 

ضع في 
راءتها مع 

 (ȑ 
فردǽة مع 

 الكلمات 

 9 

 مضمونها

دا مثل: شمس

  ل)-ن-ظ-
 مع إبراز نط

س- ز-ر-ذ-د 
اء شخصي 

لأولى الكلمة 
ǽءة زملائهم و

 محذوفة وǽض
لصندوق وقرا

  ȑصرǼ-ȑلغو
ة ثم قراءة ف

ذȑ یلیها في
 (ȑصر 

       

م حجم Ȟبیر 

ȏ یلیها مشدد

-ط-ض-ص
نهم تسمیتها 

 
د- ث-رȄة( ت
( ذȞالسبور. 

لمجموعة الأ
ى الǼقǽة لقراء

ضمن Ȟلمات
ب Ȟلمة من ال
- ذȞاء حرȞي

 قراءة جماعǽة

ة والحرف الذ
Ǽص - حرȞي

             

خلال ملصقة 
  

ȏالحرف الذ 
  
ص-ش-س-

ر وǽطلب من
  لعǼة ....)

Ȅحروف القمر
دونها على ال

ا  التلمیذ من
ي حین ǽصغى

 ( 
ها جمل تتض
ل تلمیذ سحب

(ذناسǼة لها. 
لامیذ قراءته 

 جتماعي) 
 اللام الشمسǽة

(ذȞاءسبورة. 

             

شمسǽة من خ
لام الشمسǻة
قراءة، وǻأتي
مس.  الشَّ

ز-ر-ذ-د-
ة من الصور
سرȄر، طائرة،
سماء تبدأ Ǽالح
 اللغوȑ ثم ید

 Ǽحیث ǽقرأ 
 الشمسǽة في

 ȑاجتماعي)-و
 مȞتوب علیه
ǽطلب من Ȟل
ي الجملة المن
طلب من التلا

 ȑاء لغوȞاج- ذ
لآخر تلوȄن 
ملصقة في الس

             

فهوم اللام الش
اللا
طȖ أثناء الق

ث-( تهي: 
لامیذ مجموعة
وت، دمǽة، س
ذ إعطاءه أس
من رصیدهم 

ى مجموعتین
 الثانǽة اللام

 ȑصرǼ -ȑلغو
ح ملصقات 

محذوفة ثم ǽال
ثم وضعها في
متأنǽة ثم ǽط

( ذدا. ها مشد
 الواحد تلو ا
مسǽة على الم

  

            

  ة

 بإختصار مف

ها Ȝǻتب ولاینط

ف الشمسǻة ه
ب على التلا
: ( زهور، تو
ب من التلامیذ

 -ȍ -ل) م-ن

 التلامیذ إلى
من المجموعة

.( ذȞاءوجدت
ب على اللوح
ات للكلمات ا
لام الشمسǽة ث
لنص قراءة 
رف الذȑ یلیه
ب من التلامیذ
ها اللام الشم

   

             

تنفیذ الحصة

شرح المدرب 

رف اللام فیه

الحروف
عرض المدرب

مثاللشمسǽة 
طلب المدرب

- ȋ-ض-ص
 منطقي )

قسم المدرب
لیها الآخر من
لأخطاء إن وج
لصȘ المدرب
صندوق Ǽطاقا
براز نطȘ اللا
قرا المدرب ال
براز نطȘ حر
طلب المدرب
لتي تظهر فیه

 لملاحȖا

إجراءات ت

 شǽ

حر

 عǽ
ال

 طǽ
ص
م

 قǽ
إل
الأ

 یل
ص
إب

 قǽ
إب

 طǽ
ال
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مرئǽة، 

ها نطقا 

Ȟور 
ن الثاني 
نت هذه 
 جلبت 
حروف 
  وهي:

ر مثله 
) وهȞذا 
حروفه 
س فȞان 
ن ظهور 

ط معانیها 

ة الأولى 
ة وتشاهد 

 0 

 
 المتاهات الم

لقمرȄة وȄنطقه

  لقمرȄة. 
  

Ȟبتوأم من الذ 
على الإبن مر

ما ألعاǼا وȞانت
)، وفجأة 28

نزاع وقسم الح
) و14 حرفا (

 وأعطى لقمر
ȑ)-و-ه- م

ضع شروطا لح
لام، أما شمس
 اللام، فȞǽون

ا لهم وتǼسǽط

من المجموعة
جموعة الثانǽة

 Ȅة .

       

  م القمرȄة
   

 مل، Ǽطاقات
اعات اللون،

  
سǽة واللام ال

م الشمسǽة وال
 للام القمرȂة

رزقت ب رȂف"
قملأول وإسم 

رȐ لهما أبوهم
8ة وعشرون (
لأب لفض الن
 أرȃعة عشر ح

ȋ-ȍ -ل)-ن
م-ك-ق- ف-

واحد منها وض
وت حرف اللا
ف الذȑ یلى 

  

 ǽعید حȞایتها

صة وǽطلب م
 ثم تمثل المج

Ȅة أو قمرǽمس

             

شمسǽة واللام
حصة  01

ن، أوراق عم
 الأقران، إلما
 التصنیف.

ن اللام الشمس

 حروف اللام
 الشمسǻة وال

"عائلة التعرم 
على الابن الأ 

Ȑس وقمر فاشتر
وعددها ثمانǽة
فلین فتدخل الأ
عطى لشمس 

ȋ-ض- ص- 
-غ-ع-خ-ح

ن. لكن Ȟل و
ورة تبǽان صو

حرفع تشدید ال
اللام مخفǽا.

رȄط فیدیو ثم 

هم أدوار القص
نǽة Ǽالعرض 

نت شمسواء Ȟا

             

اللام الش

صور، ألوان
وار، مشارȞة

ز التلمیذ بین
 حا.

ز التلمیذ بین
قصة اللام 
ة تعرف بإسم

 شمس إسم 
شمسا، Ȟبر 

للغة العرǽȃة و
لاف بین الطفل
متساوȄتین فأع

-ش-س-ز- 
ح-ج- ب- ( أ

 بین الأخوȄن
ه على ضرور
وت اللام مع

Ȅمن خلال شر
  

ثم یوزع علیه
لمجموعة الثان

في الكتاǼة سو

             

صة، لعب الأدو

 میزǽ أن
صحǽح

 میزǽ أن

ن هناك عائلة
بهین فأطلقت
لشدة جمالهما
ب حروف ال
لألعاب الخلا
 مجموعتین م

-ر-ذ-د-ث-
 حرفا وهي: 
لحب والسلام
 القمر حروفه
 أن یدغم صو

ى التلامیذ من
 ȑصر-  (ȑلغو

 مجموعتین ث
ین تستمتع ال

  ماعي)
 اللام ترسم ف

            

  

  
القص

Ȟان
المتشاب
وذلك ل
الألعا
هذه ا
إلى 

-ت( 
)14 (

حل ال
فأجبر
شرطه 

  ة

ب القصة على
( ذȞاء Ǽص. 

 التلامیذ إلى
حداثها في حی

اجتم-  حرȞي
ب للتلامیذ أن

             

  صة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
  ستراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏلمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

عرض المدرب
تسهیل فهمها
قسم المدرب 
عادة تمثیل أح

( ذȞاءلأولى 
وضح المدرب

 لملاحȖا

الحص
عدد
الادوات
الإس

أهداف

ال
(نص

إجراءات ت

 عǽ
لت

 قǽ
إع
الأ

 یو
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عهم على 
 ي. ب

لتي فیها 

  
 الشمسǽة 
  دتهما ؟

الذǺاب   

  

 
رنامج وǽشجع
لوȞهم الإیجاب
 و الكلمات ا

طǽاد الكلمات 
مȞنك مساعد

  
ا    المفتاح 

  ستان

       

 اǼات معهم.
لثالثة من البر
ض تعزȄز سل
شȞل الشمس 

ǽشمس اصط 
صفر، فهل ǽم

  الشمس   
ضǺاب    الفس

             

وȄناقش الاجا
عالة للوحدة ال

ة Ǽسǽطة لغرض
شمسǽة إلى ش

ة صید، أراد 
 وتلوȄنها Ǽالأص

ة    الǺحر   
 الثور    الض

             

 ثم ǽصحح و
مشارȞتهم الفع
محفزات رمزȄة
فیها اللام الش

مر في رحلة
مات القمرȄة 

فة    الخزانة
   الجبن    

             

 أوراق العمل
ى متاǼعتم وم
یوزع علیهم م
كلمات التي ف

ان شمس وقم
اصطǽاد الكلم

راشة    الزراف
ف    الطائرة 

            

على التلامیذ
 التلامیذ على
ى النهاǽة ثم ی
م بإǽصال الك

  القمر.

ذهب الصǽادا
نما أراد قمر 

سǻارة    الفرا
ون    الكهف

             

وزع المدرب ع
شȞر المدرب
لمواصلة حتى

قم مل الأولى:
رȄة إلى شȞل

ذ مل الثانǻة:
الأخضر، بین

  القمر    الس
الصابو

 لملاحȖا

 یو
 شǽ

ال
ورقة العم
اللام القمر

ورقة العم
وتلوȄنها Ǽا

الǺاب   
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 - الفلاح 

بین اللام 

ǽة واللام 

 2 

- الطبیب -

  
.....  
.....  
.....  
.....  

وعن الفرق بی
 

ǽاللام الشمس 

       

ها: المحامى

............

............

............

............

ح والسهولة و
 لام القمرȄة.

Ȟلمات فیها 

             

ة المناسǼة له

...

...

...

...

حیث الوضوح
لشمسǽة ثم اللا
Ȟ ستخرج منها

   

             

لǽة في الخانة

وحدة من حی
مات Ǽاللام الش
 تحبها ثم اس

             

ب المهن التال
  الصǽاد. - 

  
..  
..  
..  
..  

ن محتوȐ الو
م إعطاءه Ȟلم
صص التي 

            

ضع أصحاب
الرسام - معلم

.............

.............

.............

.............

 التلامیذ عن
م القمرȄة . ثم
قصة من القص

 دول.  

             

ض مل الثالثة:
الم -لمهندس

.......

.......

.......

.......
  ختامي

سأل المدرب
واللاملشمسǽة 

اختر قزلي: 
صنفها في جد

 لملاحȖا

ورقة العم
ا - النجار

التقوǻم الخ

 سǽ
ال
واجب منز
القمرȄة وص
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صة، 

 
وȞتابتها 

همزة مع 

ل وهذه 
ض أنظر 
طه وقال 

ین نطقها 

 لة.
صورة عن 

ها تلوȄن 
  ي)

مات التى 
بت Ȟلمة 

 3 

   فیدیو
لتفȞیر، القصة

ها وȞتابتها 
مات التالǽة و

 عم)  -فǽم-
ر المبدوء به

 ا...)

 الحذاء جمیل
سعرها Ǽاهض

، ابتسم ط"ك 

حظة الفرق بین

إعطاءهم أمثل
ب وقصة مص

لب منهم Ǽعد
حرȞي-تماعي

صنیف الكلم
ة ثالثة " Ȟتب

       

   تكتب
  

اقات، شرȄط 
ن، التأمل وال

   موجه.
رة وǽȞفǽة نطقه
مد في الكلم

-طاوس -ود
د في الضمیر

هأنتما -هأنت
  تابته
  د

هذا"  لوالده: 
لكن س"  قال: 

فǽم اخترت لك
.Șمواف   

راءتها وملاح
 ȑر-(ȑلغو 

ولانȞتبها مع إ
طȘ ولا تكتب

 التلامیذ وǽطل
 ȑاء لغوȞ-اجت

طلب منهم تص
خائطة في فئة

             

Ȗلا تنط  

تنطȖ ولا ف 
 حصة 01

رق عمل، Ǽطا
إلماعات اللون
یف، إكتشاف
أسماء الاشارة
نطȘ ألف الم

داو -طه - ن
طȘ ألف المد

ه -هأنتم -نا
تنوȄن دون Ȟت
ملاǺس العید
محلات وقال 
من ثمنها ثم 
ك، ما رأǽك ف
 : حسنا إني م

ن التلامیذ قر
(ذȞاء Ǽصر. 

وف ننطقها و
روف التى تنط

شارȞة جمǽع 
(ذȞي النص. 

علیهم بتأن وǽط
 تصحǽح الخ

             

روف تكتب ولا

حروف

ر، ألوان، أوراق
/ Ȟورالǽة )، إ

التصنیف
التلمیذ على أ
لتلمیذ بین نط

لكن -إله -من
تلمیذ بین نط
 وȞتابتها (هأن
تلمیذ نطȘ الت

هة إحدȐ المح
ندهش الأب م
لك البذلة هناك
لوالده 

ص وǽطلب من
الحصة ضوع

ة Ȟبیرة الحرو
دیو عن الحر

( 
راءة ثانǽة Ǽمش
 ولا تكتب في
 ثم ǽقرأها عل
والخاطئة مع

             

حر  /لا تكتب

صور
راءة ( فردǽة /

أن یتعرف ا 
أن ǽمیز ال 

الرحم - (الله
أن ǽمیز الت 

هاء التنبǽه 
أن یتعلم الت 

 طه أمام واجه
إن " أعجبتني 

ك الحذاء وتلك

مات من النص
میذ على موض
 خلال ملصقة
میذ شرȄط فید

 ȑقي)-رǽموس
موذجǽة ثم قر
 Șحروف تنط
ذ فقرة قصیرة
 الصحǽحة و

            

وف تنطȖ ولا

  

  
قر









وقف 
البذلة 
إلى ذلك

  ة

 Ǽعض الكلم
 یتعرف التلام
 للتلامیذ من 
ب على التلام

.(ذȞاء Ǽصر 
لنص قراءة نم
ت التى فیها ح
 على التلامیذ
ب في فئتین

             

حرو خامسة:

  صة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
  ستراتیجǻات

  ف الحصة

 Ȏلمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

Ȟتب المدرب
وȞتابتها حتى 
شرح المدرب 
عرض المدرب
سماء الاشارة
قرأ المدرب الن
جمǽع الكلمات
وزع المدرب 
نطȘ ولا تكتب

 لملاحȖا

الوحدة الخ

الحص
عدد
الأدوات
الإس

أهداف

ال
(نص

إجراءات ت

 Ȟǽ
Ȟو

 شǽ
 عǽ

أس
 قǽ

ج
 یو

تن
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هȜذا بها 

م الكلمة 

 4 

أن أكتب وود

 
) أماxلامة (

.........  

.........  

.........  

.........  

.........  

.........  
  جموعة.

       

داو صدǽقي 

اǼات معهم .
صحǽح، وعلا

..

..

..

..

..

..
ح في Ȟل مجم

             

 فقد علمني
  

وȄناقش الاجا
ة ǼالشȞل الص

شȞل الصحǽح

             

 هاذا خطأ
ودعوت له ".
 ثم ǽصحح و
كلمة المȞتوǼة

   الصحǽح.

)   (  
(   )  
(   )  
(   )  
(   )  
(   )  

 المȞتوǼة Ǽالش

             

قال: طه ي
ب فشȞرته و
 أوراق العمل
 (/) أمام الك
تابتها ǼالشȞل

. لون الكلمة 

            

أخي ذا لاكن
لك هو الصوا
على التلامیذ
ضع علامة 
طأ. ثم أعد Ȟت

 

مامك Ȟلمتان.

             

لرحمان هاكذ
ذال... لرحمن

وزع المدرب ع
ض مل الأولى:

ǼالشȞل الخاط

  هاؤلاء
  طاووس
  هاذه
  طه
  فǻما
  هتان
أم مل الثانǻة:

 لملاحȖا

ال
ال

 یو
ورقة العم
Ǽ ةǼتوȞالم

ورقة العم
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.  

  

ولا تكتب 

 5 

  حǽح

  
..... / .....

.........  

......... / 

.........  

روف تنطȘ و

       

ǼالشȞل الصح

......

..

.....

..

مفیدة فیها حر
   

             

Ǽ ة الكلمةǼتاȞ

یخشى  ه

  هرȄن

  لتن

  شǽطون 

ثلاث جمل م

             

Ȟ ة ثم أعدǽلآت

لاكنهالتزلج  ن
  السقوط

الرسامین ماه 

جمیلالقلادة  

لمزارعون نش

ل، فȞر في ث

             

في الجمل الآ

محمدنǻحب 

 هاذین

هاذه

ا هاؤلاء

تك إلى المنزل
 طاتك.

            

صحح الخطأ ف

  

  

  

  

عند عودت لي
ى Ȟراسة نشاط

             

ص مل الثالثة:

 
لواجب المنزلي
م أكتبها على

 لملاحȖا

ورقة العم

 
 ال

ثم
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 عمرو/ 

ف تكتب 

لاثمائة 
لحروف 

  تماعي)
ءة فردǽة 

(ȑ 

Ȝان 

 - مائة - 

 6 

   فیدیو
  شاف موجه 
 تنطȘ ( واو

 سعمائة)
ي فیها حروف

ي مدرستي ثلا
 فقد علمنا الح

...  

 ȑاجت-اء لغو
جماعǽة ثم قراء

 ȑصرǼ -ȑلغو
 وهي:

Ȝ تحذف إذا 

-جلسوا -مائة

       

Ȗتنط   
  

اقات، شرȄط 
ت اللون، إكتش
ي تكتب ولا 
: مائة... تس
الكلمات التي

ي عمرو، في
 أستاذنا عمرًا
لوا، لم ǽعلموا

(ذȞالتلامیذ. 
ءتها قراءة ج

(ذȞاء تقرأ . 
ب ولا تنطȘ و

 
ة عمرُ وأنها

خمسم-رسموا

             

ف تكتب ولا 
 حصة 01

رق عمل، Ǽطا
ة )، إلماعات
 الحروف التي
/ في الأعداد
قراءة وȞتاǼة ا

  ح.
  مدرستي

س عند معلمي
، نحن نحب 
تقرأ مثل: سأل

شارȞة جمǽع ا
ن التلامیذ قراء
ف تكتب ولا ت
ف التي تكتب

ها وȁین Ȝلمة

 وا )

ر -أرȃعمائة 
 لا تقرأ.

             

حروف

ر، ألوان، أوراق
ردǽة / Ȟورالǽة
 التلمیذ على 
واو الجماعة/
التلمیذ من قر

الصحǽحشȞل 

ة الراǼعة أدرس
أقسام مختلفة،
ي تكتب ولا ت

راءة ثانǽة Ǽمش
ص وǽطلب من
ن هذه الحروف
 فیدیو الحروف

Ȗ للتفرقة بینه

Ȝتبو -صاموا
 عمائة. 

 - ت ( دخلوا
لتي تكتب ولا

             

صور
قراءة ( فر

أن یتعرف  
الألف Ǽعد و

أن یتمȞن ا 
ولاتنطǼ Șالش

میذ في السنة
موزعة على أ
التي

موذجǽة ثم قرا
ت من النص
یهم لǽعرفوا أن
 خلال شرȄط

Ȗكتب ولا تنط
 

ص -: ( شرȁوا
لى غاǻة تسع

اقات لكلمات
ن الحروف ال

            

  

  





أنا تلم
تلمیذ م

  ة

لنص قراءة نم
 Ǽعض الكلمات
اء النطȘ لدی
 للتلامیذ من 

تك عمرولمة 
 وǺا (عمرًا).
:واو الجماعة

: مائة... إلد

 للتلامیذ Ǽطا
ب منهم تلوȄن

             

  صة السادسة
   الحصص
  ت والوسائل
  ستراتیجǻات
  ف الحصة

 Ȏلمحتو  
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

قرأ المدرب الن
لون المدرب 
وǽصحح أخطا

رح المدرب ش

في Ȝلم الواو 
الإسم منصو

وǺعد  الألف 
الأعدادوفي  

قدم المدرب 
عمرو ) وǽطلب

 لملاحȖا

الحص
عدد
الأدوات
الإس

أهداف

ال
(نص

إجراءات ت

 قǽ
 یل

ǽو
 شǽ







  
 قǽ

ع
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اǼات معهم .
Șتب ولا ینط

             

وȄناقش الاجا
على حرف Ȟǽت

             

 ثم ǽصحح و
لتى تحتوȐ ع

             

 أوراق العمل
ت الكلمات الت

  

            

على التلامیذ
ا تحتضع خط

  

             

وزع المدرب ع
ض مل الأولى:

 لملاحȖا

 یو
ورقة العم
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بها على 

  

  

 8 

صحǽح ثم أكتب

       

 ǼالشȞل الص

             

ات المȞتوǼة

  ها.

             

إختǽار الكلما

راغات ثم إقرأه

             

 البرȄد في إ

لأعداد في الفر

            

ساعد ساعي

كمل ȞتاǼة الأ

             

س مل الثانǻة:

أك: مل الثالثة

 لملاحȖا

ورقة العم
  الرسالة.

  

ورقة العم
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ثم أكتبها 

  

Ȗتنط  
 

 9 

ب ولا تنطȘ ث

ینطȘ (الزائد)

ف تكتب ولات
  (الزائدة) 

       

 حروف تكتب

Ȟǽ ȑتب ولا ی

حروف

  

  
  
  
  
  
  
  

             

ل مفیدة فیها

ȑوالحرف الذ 

Ȗ ولا تكتب 
  ذوفة)

             

في ثلاث جمل

(المحذوف)، 

Ȗحروف تنط
(المحذ

  ǽة سطیف

             

لمنزل، فȞر ف

Ș ولا Ȟǽتب (

  
  

    ض"
  
  
  

    جاح
ǽة لولاǽȃة التر

            

العودتك إلى 
 

Șینط ȑف الذ

  

سموات والأرض
  ح مصر 

  ؟
  ن 

 الدراسي بنج
رخǽص مدیرȄة

             

عند علمنزلي 
سة نشاطاتك.

  ختامي

مما یلى الحرف

  

ȔȓȒ
   مائة عام

ى:"الله نور الس
 العاص فاتح
 ǻا صدǻقي ؟
لاب مجتهدون 
ون البرنامج

ترخ ):18رقم (

 لملاحȖا

الواجب الم
على Ȟراس

التقوǻم الخ

استخرج م

 الجمل   

Ȓȑ﷽
في القرن
قال تعالى
عمرو بن
عم تǺحث
أولئك طلا
هأنتم تنهو
الملحȖ رق
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ینطȘ (الزائد)

ف تكتب ولات
  (الزائدة) 

       

 حروف تكتب

Ȟǽ ȑتب ولا ی

حروف

  

  
  
  
  
  
  
  

             

ل مفیدة فیها

ȑوالحرف الذ 

Ȗ ولا تكتب 
  ذوفة)

             

في ثلاث جمل

(المحذوف)، 

Ȗحروف تنط
(المحذ

  ǽة سطیف

             

نزل، فȞر فلم

Ș ولا Ȟǽتب (

  
  

    ض"
  
  
  

    جاح
ǽة لولاǽȃة التر

            

عودتك إلى ال
 

Șینط ȑف الذ

  

سموات والأرض
  ح مصر 

  ؟
  ن 

 الدراسي بنج
رخǽص مدیرȄة

             

عند علمنزلي 
سة نشاطاتك.

  ختامي

مما یلى الحرف

  

ȓȒȔ
   مائة عام

ى:"الله نور الس
 العاص فاتح
 ǻا صدǻقي ؟
لاب مجتهدون 
ون البرنامج

ترخ ):18رقم (

Ȗالملاح 

الواجب الم
على Ȟراس

التقوǻم الخ

استخرج م

 الجمل   

Ȓȑ﷽
في القرن
قال تعالى
عمرو بن
عم تǺحث
أولئك طلا
هأنتم تنهو
الملحȖ رق




