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 شكر وعرفـان

  ) فَـاذْكُروُنِي أذَْكُرْكُمْ واَشْكُروُا لِي وَلاَ تَكْفرُوُنِ  (: قال الله عز وجل

رب العالمین والصلاة والسلام على أشرف الأنبیاء والمرسلین نبینا محمد وعلى آلھ وصحبھ  الحمد لله

  أجمعین، نشكر الله الذي بتوفیق منھ تمكنا من إنجاز ھذه الرسالة ونسألھ أن یكون علما ینتفع بھ.

الة، والذي أتوجھ بالشكر وعظیم الإمتنان إلى الأستاذ الدكتور "تغلیت صلاح الدین" المشرف على الرس

كان لرحابة صدره وسمو خلقھ وأسلوبھ المتمیز في متابعة الرسالة الأثر الكبیر في إتمام ھذا العمل، 

  فأسأل الله أن یجزیھ خیر الجزاء.

كما أتقدم بجزیل الشكر لأعضاء لجنة المناقشة الموقرة، الأستاذة الفاضلة "قماز فریدة" والأستاذة القدیرة 

  لأستاذ الفاضل "أمزیان وناس" والأستاذ القدیر "بوثلجة مختار""دبر راسو فطیمة"، وا

وأشكر كل من ساعدني على إتمام ھذه الرسالة من أساتذة قسم علم النفس والمختصین النفسانیین 

والعاملین في مجال الصحة المدرسیة وكذا الأطفال المشاركین في الدراسة وأولیائھم على الدعم الكبیرة 

  والمساندة.

بالشكر سندى ورفیق دربي وقرة عیني زوجي "سرار محمد شعیب" على كل مجھوداتھ وأخص 

  ومساعداتھ طیلة مشواري الدراسي.

وأشكر من أعماق قلبي أمي الغالیة "یمینة" على تضحیاتھا وصبرھا، وأسأل الله أن یجزیھا كل خیر. كما 

  أشكرجمیع أفراد عائلتي وعائلة زوجي.

والأخ فیصل وأسأل سھام ان لرفیقات دربي الرائعات: ریمة، خلود، لیندة، وأتقدم بجزیل الشكر والعرف

  الله لھم التوفیق والنجاح في حیاتھم.

 

 

 

 



  الملخص 
اءات المتعددة في  ات نظرة الذ مي قائم على استراتیج ة برنامج تعل هدفت الدراسة إلى التعرف على فعال

لغ رفع مستو القراءة لد عینة من التلامیذ المعسرن ق ة سطیف و عة ابتدائي بولا ا في السنة الرا رائ
ة 10عددهم ( ، حیث استخدم المنهج التجربي لملائمته 2018/2019) وذلك خلال السنة الدراس

  لأغراض الدراسة.

اس  ارات لق م اخت ة وتصم ص ارات التشخ ولتحقی أهداف الدراسة تم الإعتماد على مجموعة من الاخت
الإضافة إلى بناء مهارات القراءة، وا حث،  اءات المتعددة عند عینة ال ان للتعرف على أنواع الذ ستب

ار  عد تطبی اخت اءات المتعددة. ولقد أظهرت النتائج  ات نظرة الذ مي قائم على استراتیج برنامج تعل
ة عند مستو ( ( سون ) وجود فروق ذات دلالة احصائ لك ع0.05و اسین القبلي وال د على ) بین الق

مي مما یدل على فعالیته في تحسین  عد تعز للبرنامج التعل اس ال ارات مهارات القراءة لصالح الق اخت
  مهارات القراءة.

ة: ة.  الكلمات المفتاح اء المتعدد، القراءة، عسر القراءة، المرحلة الابتدائ ات الذ مي، استراتیج    برنامج تعل

Summary 

The study aimed to identify the effectiveness of an educational program based on the 
strategies of the theory of multiple intelligences in raising the level of reading on a sample of 
dyslexic students in the fourth year of primary school in the wilaya of Setif and their number 
reached (10) during the academic year 2019/2020, where the experimental method was used 
because it’s adequate for the purposes of the study . 

To achieve the objectives of the study, a set of diagnostic tests were adopted and a test was 
designed to measure reading skills, and a questionnaire was designed to identify the various 
types of intelligences in the research sample, in addition to creating an educational program 
based on the strategies of the theory of multiple intelligences.  

The results after applying the (Wilcoxon) test showed that there are statistically significant 
differences at the level of (0.05) between the pre and post measurements on the reading test in 
favor of the post-measurement due to the educational program, which indicates its 
effectiveness in improving reading skills. 

Key words: educational program, multiple intelligence strategies, reading, dyslexia, 
elementary school. 

 

 



Résumé 

L'étude visait à identifier l'efficacité d'un programme éducatif basé sur les stratégies de la 
théorie des intelligences multiples pour élever le niveau de lecture chez un échantillon 
d'élèves dyslexiques en quatrième année primaire dans la  wilaya de Sétif et leur nombre 
atteint (10) au cours de l'année académique 2019/2020, où la méthode expérimentale a été 
utilisée pour son adéquation aux fins de l'étude . 

Pour atteindre les objectifs de l'étude, un ensemble de tests diagnostiques a été adopté et un 
test a été conçu pour mesurer les compétences en lecture, et un questionnaire a été conçu pour 
identifier les différents types d'intelligences chez l'échantillon de recherche, ainsi que la 
construction d'un programme éducatif basé sur sur les stratégies de la théorie des intelligences 
multiples. 

Les résultats après application du test de (Wilcoxon) ont montré qu'il y avait des différences 
statistiquement significatives au niveau (0,05) entre les mesures pré et post sur le test de 
lecture en faveur de la mesure post attribuée au programme éducatif, ce qui indique son 
efficacité à améliorer les compétences en lecture  

Mots-clés : programme éducatif, stratégies d'intelligence multiple, lecture, dyslexie, stade 
primaire. 
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را والتي تؤثر

لعلماء المختص
ل ملحرز  ش

ي صموئ مر
ه أول ظهر ف
ات المتحدة 

ات ا ن صعو
ت في الكثیر
 التي أجرة
ة حو ة علاج

 دمةمق

  مةمقد
تع
اته من ح
والعقلي، و
ة الإبتدائ
والحساب،

اف
اء وا لأش

عده لمتا
المهارات 
حیث جوان
هذه المرح

وت
الفئات الر
ر عنها م
من قبل ال

فبرالتعلم 
النفس الأم
الخاصة ظ
العام للولا

إن
فقد ظهرت
الدراسات
ة ص تشخ



   ب

ت التعلم 
 تأتي في 
صة العسر 
ل الثلاثة 

ع السبب 
م على  ح
ات  صعو
عتقد   ،%
ب مرتفعة 

التلامیذ  
ع  ض د 

 تجاوزي 

ات   العمل
 ضعفي 

ة،  لحساب
ة،   النمائ
ط،  س  ال
ف عقلي 
ة  الصعو
ا عاقة سب

ات ة لصعو ان
نتشارا حیث 
التعلم وخاصة

في المراحل %

رجع  لأخر و
عتمدة في الح

ص فئة ص شخ
% 1صل إلى 

. وهي نسب%
في مدارسة 

قد بهذه الفئة
ساعدهم في و 

و أكثر من 
ا القصور في
ات ال ء العمل
ات التعلم  عو
في الدماغي

ة أو عن تخلف
ن أن تتراف ا
 لا تكون الإع

ة مید  إمبرق
 هي الأكثر ان

ات ا  فصعو
% 6إلى  %
  

لف من بیئة 
المع المعاییرو

ف علیها لتش
ت التعلـم لا تص

%3إلى %  2
ي هي موجود
هلین للتكفل ب

یوجههم  من 

ة أو في واحد
ظهر هذا ، و
ة أو في أداء
صعو عرف   
 الخلل الوظ
ة ة أو حر ع
ن م في حین 
شر أن   ،(

 

 وهي دراسة 
ات القراءة  و
ة. ب ثم الكتا

% 3 ما بین 
 عند الإناث.

تختل مت التعل
ات و  ا المح

ة ص متف شخ
ات وث صعو

2هي ما عمو 
هذه الفئة التي

المأهلدرسین 
م لا یجدون 

ون من عجز
ة والمنطوقة،
ة أو التهجئة
ة، أو ما  س
لات، أو إلى
صرة أو سمع

، فإ  قتصاد
صر) ضعف ال

) 2016ن، 
إلى أن صعو
ة الحساب عو
رسین تتراوح

ور أكثر منه 

اتذو ص عو
عة جال وطب

س تش ت ومقای
ة حدو أن نس
ة المعتمدة ع

هتمام به والإ
اب  المد وغ

ر الوقت لأنهم

عانون ل الذین 
تو  اللغة الم
راءة أو الكتا

ة الأساسل نفس
لا  وحل المش
ص عن إعاقة 
 أو ثقافي أو
 السمع، وض

حمید وآخرون
تي توصلت إ

ة ت لیها صعئ
لأطفال المتمدر
و شرة بین الذ

ب الأطفال ذ
صة بهذا المج

اراتإ اب خت
ع ضهم أعتقد 

، إلا أن النس
لتفاتجب الإ

فة هجا الم
لهم مع مرور

لتعلم الأطفال
ستخدام إ أو 

لكلام أو القر
ة ا ت المعرف
یر دراك والتف
 هذه ناتجة ع
 حرمان بیئي
ة، ضعف عال

ر عبد الح
 المدرسي والت
مرحلة الابتدائ
ة من الأ عال
ة منتش ن النس

نسبو ول أعداد 
ات الخاصعرف

ا لى جانب غ
ع  ففي حین 

%، 20 تفوق 
ستوجلة  مما 
اب  االمن غ

 تزداد مشاكل
  .ن منها

ات ال  صعو
 تتطلب فهم 
یر أو ا والتف
ات  في العمل
اه والإد  والانت
ات التعلم صعو
ة أو عن  عال
ة، الإ نفعلعقل
  .الدراسي

ودراسة (  
ة في الوسط 
الأول من الم
ة ع صیب نس
ما أن ساسي 

لتقدیرات حول
التع لإختلاف

. إلىمن جهة 
،  جهة أخر
ة قد  تفن النس
ن حجم المش
ح م والتي 

التالي بهم، و
عانون ت التي 

فئة وصف 
ة التي لأساس

ستماع وى الإ
 عن ضعف

الذاكرة و لأمر
 أن تكون صع

ا نفعإت ضطرا
 الإعاقات (ال
ف التحصیل ا

 دمةمق

ة. الراض
ة م الأكاد
المستو ا
ص القرائي 
م الأس للتعل

او 
لإذلك في 

ة  الصعو
التعلم من
آخرون أن
وتعبر عن
،العادیین

هتمام بالإ
لات المش

و
ة الأ النفس
القدرة على
وهو ناتج

الأ تعلو 
ن  م ولا 

ضإأو عن 
مع إحد

ضعف في



   ت

)   حساب
جة إهماله 
لطفل ذو 
اء  جود ذ

جها على 
ة الت ي م

 الفئة من 

عض  ى 
ن أن  م  
ة  المدرس

نهم تلقوا 
ة في  عو

دة ثم قام 
نساني  الإ

ي نظرته 
ظرة من 
رون  تذ و
 جاردنر: 

قاعي   الإ
اءات  الذ

ة، عسر الح ا
ل المواد نتیجة
ائه، أما الط ذ
ساب) مع وج

س نتائج  تنع
م سالیب التعل

 هذه قوة لد

الإضافة إلى  
التي و  للطفل

ات ا ت والواج
لأن  العادیون 

یجدون صع 

اءات المتعدد
اء   أن الذ
ى جاردنر في
قت هذه النظ
م یتعلمون و
ختلفة سماها 

اء الصر و  ذ
لا أخر من ا

ر الكتاة، عس
ل فض في 
 لانخفاض ذ
ة والحس لكتا

 التلامیذ، إذ 
ر الأس ن بتطو
ملة جوانب الق

ان غلب الأح
ة ل الإ جتماع
اتالامتحان ب

منها التلامیذ
ا  ا مائ فغال

ها نظرة الذ
اء، إذ تر لذ
لمنطل سعى

فقد انبثقاء. 
عقولهم، وأنهم
ة طرق مخ ن

اء  و  صالذ ال
الا د ذلك أش

 

 عسر القراءة
تحصیله منخف
ل المواد ي 
ة (القراءة وا

لتي یواجهها 
احثینإ  هتم ال

الضعف مهم

ة في  أغة لغو
العلاقات  ولا 

وأسلوبرس 
م استفاد  قد

لمعسرن قرائ

دة أطل علیه
في نظرتها لل
، ومن هذا ال
ا ة تقدیر الذ
تلفون في ع
ة العالم بثمان

ي  اء الحر
عد .ي حث  و

ة ( م  الأكاد
ل المتأخر تح
یله متدن في
ةتعلم الأساس

ات الت لصعو
ة إ ، ولقد راس
ا مواطنعلى 

ة ة لفظ م تعل
ة ولا ة والفن دب
ة وطرق التدر

ون  هذا  و
التلامیذ ال ما
  هم.ء

 لنظرة جدید
ة ف ت التقلید

ة،رفة الإ نسان
ة  تتعد نس
ة مختل  الطل
 على معرفة

الذالمنطقي و  
اء  عيلذ الطب

ات التعلم  عو
التعلم، فالطفل
طيء تحصی
ي مهارات الت

 

برز اأة من 
الدر الأطوار 

 في مجملها ع
  

نشاطات ت ى
الجوانب الأ د 
ة اهج الدراس
ة، ة لفظ غو
أم . المفضلة

ا ء تخاطب ذ

هوارد جاردنر 
ف عن النظرات
رد قدرة للمعر
حیث ة  سان
وضحت أن
 إنسان قادر

اءغو و   الذ
الالتأملي و  -
  .ود

عض بین صع
طء في ا  وال
ط ، والطفل ال
 تحصیله في

عي.  ل الطب

ت تعلم القراء
 في مختلف

زت التي و  ر
،2،2014(

ة تنبنى م  التعل
تهتم  لا كنها

ا م فالمنا ،كاد
ئل وأدوات لغ
لاتهم  ولتمث
علم وأدواته لا

توصل ه 19
لفحیث تخت 

س مجر ي ول
انات الإ نسم

دیثة التي أو
ل فة. وأن 

اء ي: اللغ الذ
اء  -الذاتي ذ

اء الوجو والذ

عض قد یخلط ال
خر الدراسي 
فعیته للتعلم،
لتعلم فیتدنى
و عند المعدل

ات تعد صعو
ة  م واد التعل
ع هذه الفئة. و 

عز  ة  ( سم

معظم النظم ا
ة،  لك المنطق

ها التلمیذ أكا
وسائ ها على
ا همئلائما لذ

ن مناهج التع

983في عام 
 1993 عام 

قي  عقلي حق
ع مجال الإم
ة الحد لمعرف
طرق مختلف  

وهي المتعددة 
والذلاجتماعي 

اء الروحي و

 دمةمق

وق
ین التأخ و
ونقص دا
ة ال صعو

أو .ع،مرتف

وت
ع المو جم
تتلاءم مع
 الأطفال.

فم
النشاطات
ستفید منه

جله تعتمد
ما ملاتع ل

التعلم، لأن

وف
رها  بتطو
هو نشا

ع إلى توس
حوث ا ال

فهمون  و
اءات  الذ

اء و  الاالذ
وهي: الذ



   ث

م  ي التعل
لتي تهتم 
یز   التر
ج من برام

ات  راتیج

ى نظرة 
 ة القراءة

ة التي  م

قائم على 
ي المرحلة 

ات  فرض
ة.   س

قاتها  تطب

، أدوات 

ث النظر 
قة . السا

 الأطفال في
اء وال ة للذ
، وإنما یجب
 أن العدید م

إستریرة على 

 القائمة على
ة خص صعو
م واقف التعل

 . 

مي  الق التعل
سر القراءة في

الفو  التساؤلات
ها الأساسحات

 .قراءة

ت المتعددة وت

رات الدراسة
ة.   ساس
التراث ضوء 

اء مل مع ذ
لنظرة الأحاد
ة ،غیر المعرف

ولذلك نجد .
 الفترة الأخی

ات التدرس
الأخ  التعلم و

لأنشطة والمو
ه . لمرتفع لد

البرنامج هدم
ذوو عسطفال 

  لتالي:

: 

ا ضعو ث، و 
مصطلحافها و 

راب عسر القر

اءات ظرة الذ

 ضمن:
دراسة، متغیر
 والدراسة الأس
ات في فرض

 

جب أن نتعام
قائمة على ال
ة الأخر غ
ل طفل .اء 
 اعتمدت في

اإن  ستراتیج
ات و صعو

الأ يعون ف
اء ال ثمار الذ

قد الذ لأثر
لد الأط ءة 

 على النحو ال

تضمن سة و

حثلل العامة ة
 الدراسة وأهدا

لقراءة وإضطر

 المتعلقة بنظ

تض لدراسة و
ة: منهج الد
ة  لاستطلاع
ة ومناقشة الف

أننا لا یج ته
ة الق  التدرس
ة قدرات العقل
ا ى تناسب ذ
 الخاصة قد 

ة أن ة والترو
م ذو في تعل

مدرسین ینوع
ستثإكل تلمیذ 

الأعلى  عرف
 مستو القراء
حث  م ال قس

تغیرات الدراسم

ةا ض ال لإش
ة  رض لأهم

حول مهارة الق

أهم العناصر

ا ي الخاص 
ة عناصر التال
ي، الدراسة الا

نتائج الدراسة 

 خلال نظرت
والنظم  حض

ضي وتهمل الق
لمتعددة والتى
اجات   الاحت

ة حوث النفس
الیب الفعالة 
ا تجعل الم
ح لك ة مما یت

ة لل تعة الحال
عددة في رفع 
ضوع سیتم تق

ار النظر لم

صه لعرض ص
إلى جانب عر

مفصلا حرضا 

صه لعرض أ
. 

لإطار المیداني
 لعرض العن
مي رنامج التعل
م   خلاله تقد

من  جاردنر 
ین المح التلق

طقي الراض
اءات ا ة للذ
دیین وذو 

 .ددة

ح دراسات وال
تبر من الأسا
مي، لأنها اد
ة الواحدة راس

سعت الدراسة
اءات المتع ذ

ات الموض متطل

وهو الإطا :

: وتم تخص ید
تحق منها، إ

عرض تضمن :

وتم تخصص :
ات التعلم .عو

قي: وهو الإ ب
وخصص ع:

 الدراسة، البر
وتم من  س:

د هوارد ج ؤ
 القائمة على

اللفظي والمنط
شطة المختلفة
للأطفال العاد
اءات المتعد

 أوضحت الد
 المتعددة تعتب
 آدائهم الأكا
ها للوحدة الدر

اق س هذا الس
ات نظرة الذ
ة لم  واستجا

لجانب النظر

لفصل التمهید
للت نسعىلتي 

الثانيلفصل 

الثالثفصل ل
ي مجال صع
الجانب التطب
ع لفصل الرا

عینةلدراسة، 
لفصل الخامس

والدراسات

 دمةمق

و
المناهج 
الجانب ا
على الأنش
التدرس ل

الذ نظرة

ولقد 
اءات  الذ
وتحسین 
ستخدمونه

في و 
ا استرتتیج
ة ،الابتدائ

ال -1

 ال
ال

 ال
 ال

في
ا  -2
 ال

ال
 ال

وا



 

: الإطار العام للدراسة  الفصل التمهید
 

  ة الدراسة ال  إش

  ات الدراسة  فرض

 ة الدراسة  أهم

 أهداف الدراسة 

 مصطلحات الدراسة  
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 تعرفاته 
فته،   وظ
ر بتعدد 
قى  ء. و
دهم على 

والتي لها 
ملائه في 
ة  كل نفس

ات  صعو
ة   النمائ
 الإنجاز 
ة  الأساس
اء عن  ذ

صول على 
العدید   ر
ما أنه  

ات  صعو
ة   وصعو

 الإطار العام

ما أنر   ،
 إنطلاقا من
ومنهم من یر
اء عة الذ طب
ة تساعد فعال

التلامیذ وان 
ل مقارنة بزم
ة، أو مشاك ل

ص ر  ، والتذ
ات ه الصعو

فجوة بین فال
اء المیزة ا ذ
قلون ذ ط ولا 

ة للحص ساس
حیث یر رفة، 
الدراسيفشل 

وتظهر الص .
 الأصوات)، و

             

ن بیئة لأخر
عرفه   من 
اء العام و ذ
ت المفسر لط
طرقة أكثر ف

العدید من ا
للطفل لدراسي

ة أو عقل حر

اه، الإدراك نت
 وتؤد هذه
ة والحساب.
عتبر الذ حین 
 من المتوسط

الأس الوسیلة 
كتساب المعر
سي للفش  الرئ
سر الحساب
مات (  والفون

             

 

ف ملامحه من
رف، فهناك
رة الذ تبنى ف
راتد من النظ

ط ة للأطفال 

عاني منها  
ال  التحصیل

صرة أو ح  

الإن وهي:لم 
ة، ات الأول
ة لقراءة والكتا
التعلم. في ح

أو أعلى سط 

فهيت التعلم 
ة التعلم وا مل

مثل السبب 
ة وعس ر الكتا
الحروف ) وا

             

عقید، تختلف
عالجه التعر  
ومنهم من یت
ظهرت العدید
ة م ات تعل ج

لات التي ش
في  مستمر

ة أو ت سمع
    التعلم.

ة للتعل لأساس
 عن الصعو
ة ال ي: صعو
ات ا  لصعو
اء متوسط  بذ

اتحقل  صعو
ا في عم ا فعل

القراءة  عسر
عسر لأخر 
ن الرموز ( ا

عي.     طب

            

الغ التع ضوعا 
لجانب الذ

وناته، و  وم
 الإختلاف ظ
م إستراتیج صم

ن أبرز المش
ج عنها تدني
ب إلى إعاقات

أو لظروف  

ي المهارات الأ
ة تنشأ  ثانو
ة وهي م لأكاد
شر الأساسي
 ما یتمتعون

ة في حالهام 
عتبر عائقا   

م عأن  والتعل
ة  م الأ الأكاد

ط بین ي الروا
اء   معدل ذ

             

اء موض  الذ
 النظر وال
ء على بنیته
في ضل هذا

اء من تص لذ
ة. م   ل

من ت التعلم
ینتجي حالة 

اب ع فیها الأس
ة  ةماع متدن

ات في لصعو
ات صعو  
ت التعلم الأ
فل هي المؤش
ل، فهم عادة

  عادیین. 

حد المحاور 
ب هذه المهارة

ة و جال التر
لات   المش

م في ب التح
م من إمتلاك

تمهید     

  
عد موضوع 
سب المنطل

عرفه بناء ن 
 وتنوعها، وفي
ن فهم ال م  
لات التعل مش

اتتعد  صعو
ة معینة، فهي
ف. ولا ترجع
ف أسرة وإجتم

تظهر هذه ال
یر واللغة تف

ات ظهور صعو
والفعلي للطفل
 من الأطفال

الع الأطفال ن

أح تعد القراءة
واضطراب ت،

مج صین في
ف العدید من

اب ساسا في غ
وء على الرغم

 الفصل الت

ة ال الإش
ع
این حس تت
وهناك من
اءات  الذ
المهم أن 
تجاوز الم

وت
ة خصوص
نفس الصف
أو ظروف

تو 
ة، والت أول
بدورها لظ
المحتمل و
لهذه الفئة
غیرهم من

تو 
المعلومات
صختمن الم
لفقف خ

ة أس القرائ
فهم المقرو
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ظة الأفراد 
صلون في 
لمنفصلة 

ن أتعددة 
لتي تؤثر 

التصور  

تكز على 
ار  ات لاخت

لاقة بین 
التي  ...

اء  تلك ذ
ي العقل، 

لكل منها 
نواع من 
قاعي،  لإ
خر من 

ر قدراتهم 
ة  ق عن 
 المتعددة 
اءات  الذ

ة ة وال عقل

 الإطار العام

 من ملاحظة
حص كنهم لا 
من القدرات ا
اءات المت الذ
الفعالة هي ال

Framعلى  (

اء والتي ترت
جموعة من الا
و إدراك العلا

ة  والاجتماع
مت ن الإنسان 
ذج واضح في

شرة ل ات ال
عة أن 19 س

اء لإ ، والذ
الا أخ لك أش

.  

مجالا لإظهار
ل مختلف ع
اءات  یل الذ
راتهم لأنواع ا
ة دراتهم البدن

             

ستمد نظرته
لمجالات، لك
ن مجموعة م
علیها نظرة ا

ة او  بیئة التر
mes of Min

   .دة

قة للذ ت السا
من خلال مج
ة أ ت الحساب
ة ق ة والموس

رة أن عددة ف
كل منها نموذ

اء ردنر: الذ
983ر عام 

صر اء ال ذ
عد ذل حث  و
. اء الوجود

راءة خاصة م
ش یتعلمون 
ف عن بروفی
وق في تقدیر
ختلفون في قد

  د عندهم .

             

 

اء واس وع الذ
عض ا  في 

من یتألفاء 
ع  التي أطل
الب نأوالنمو و 

nd, 1983ل (

اءات متعدد

سده النظرات
اسها م ن ق م
ات ض العمل
ة هب الراض
اءات المتع لذ
 الدماغ، ولك

سماها جا لفة
ة الأمر  بدا

، والذلجسمي
. والبیئي عي

الروحي والذ

مة وعسر القر
ة لكنهم ی عقل
 دراسة للكشف
 ومعرفة الفرو
ن الطلاب مخ
اء السائد  الذ

             

موضو 1983
ة خارقة  اع
عتقد أن الذ  
خلال نظرته 
ابلة للتطور و
ه أطر العقل

هط بل  ذ لد

ام الذ تجس
م ى آخر و 

عض ام ب أو الق
المواه أخر 
ض نظرة ال
یزاً معیناً في

طرق مختلف ت 
 جاردنر في

اء ي ال، والذ
ع اء الطب والذ

اء اوهما : الذ

ت التعلم عام
ة والعق زولوج

)  2014ة، 
عة متوسط و
صلت إلى أن
یهم وف نوع

            

3م ردنر عا
 ومواهب إبد
، مما جعله 
توصل من خ
ة قا ءات ذهن
تا ردنر في 

اء واحد فقط ذ

اء العا وم الذ
ها من فرد إلى
ة مفردات أ
قابل مواهب أ

 المنطل ترفض
ل منها حی  

لات حل المش
وقد حدد ا

الراضياء 
التأملي، وا –

عان آخران وه

ات ح فئة صعو
ة الفز  الناح
(غانم فاطمة
 الأولى والرا

لدراسي وتوص
م المفضلة لدی

             

الم هوارد جا
بیرة ة   عقل
رجات مرتفعة

ت ما .لآخر
فاء م قدرات و

د جارت ؤ ، و
متلك ذ ان لا

 جاردنر مفهو
ة تختلف قوته
تا إما على 
ملت في المق
راد. ومن هذا
شغل ستقلة، 

  .داء

ائه لح خدم ذ
ا الخاصة به

، والذللفظي
–اء الذاتي 

نوع 1995نة 

اء منح ل الذ
اء من  أسو
اق أجرت  س
ور) السنة 
س والمستو ا
أسالیب التعلم

تمهید     

لقد تبنى العا
قدرات تعون 

اء على درج ذ
ل منها ا ل 
ولدون ولدیهم

هذه القدرات 
اء فالانسا لذ

ذلك تجاوز 
ة اء خاص لذ
في مجملها إ
ال، و أهم ش
ثیر من الأفرا
اءات مس ل ذ
ختلف في الأد

ستخ الانسان
ها وسماتها 
اء  الي: الذ

، والذتفاعلي
ضاف سنةوأ  

ال ن تنوع أش
 فهم أطفال 

الس وفي هذا 
یذ (إناث وذ
تلاف الجنس
ذلك في أ ة و

 الفصل الت

ول
الذین یتمت
ار الذ اخت
مل والتي 
الأطفال یو

نمو على
التعدد لل

و
رة أن ال ف
اعتمدت ف
عض الأش
ث متلكها 
واحدا، بل
ونظام مخ

فا
خصائصه

اء وهي الذ
اء  التوالذ

اءات  الذ

إن
ومواهبهم 
 زملائهم.
لد تلامی
اخت لدیهم 
ة والانفعال
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تدرس 
د على 
ة  م تعل
  التعلم

.  

 توظیف 
ین آدائه 
ة   فاعل
لى سبیل 
 وأسالیب 
 الأطفال 
ات تعلم 

دة، المتعد
ة   والكنا
ى تحسین 

ت التعلم    
على أثر 
اسه  وانع
لمجموعة 
د تطبی 

ت نظرة 
 الخاص 

أن   من

 الإطار العام

طرق التو  
اء وتعتمدللذ

ا للمادة الت رئ
ع في مصادر
.تي ینفرد بها

ن من خلال
ة لتحسی للغو
حثت مد ي 
مي فنجد عل
ة الأنشطة  ل
 عینة من
ن من صعو
اءات ا ة الذ
هارات القراءة
 قد أدت إلى
ات  من صعو
لى التعرف ع
ة و ة واللفظ و
حسن أداء ال
عد ة   واللفظ

قات حول تطب
مي مج التعل
هرة) والتأكد

             

م التقلید التعل
ة ل ات التقلید
المعسرن قرا
ز على التنوع
الجوانب الت  

ن م ا   قرائ
خر غیر الل
المتعددة والتي
ة الأكاد لطل
رفة مد فعال
ة لد ة والكتا
عانون  والذین 
ة على نظرة
لعینة في مه
ت المتعددة 

عانون لذین
لتي هدفت إل
لمهارات اللغو
حیث ظهر تح
ة رات اللغو

ة ح  والترو
 لبناء البرنام
صامتة والجه

             

 

في أسلوب ا 
على النظرا 

ب الأطفال ا
ز ج حدیثة تر
تمیز  ذاته و

طفل المعسور
 الطفل الأخ
اءات ا ة الذ
ین تحصیل ا
فت إلى معر
 مهارة القراء
ع إبتدائي  را
ة قائمة م  تعل
ع أفراد ال جم

اءات ظرة الذ
ك الأطفال ال

) وا2019، 
ة الم  في تنم
 التجربي، ح
حصیلي للمها

ة حوث النفس
ة نظرة  خلف

ت القراءة (الص

             

ف اجذر اتغییر 
مجملها في ز

عاب  أمام إست
ج إلى مناهج

حقلب أن 

ف عند الطف
اءات مار ذ
ظرة تناولت ن

رة في تحسی
(L هدف والتي

ة في تحسین
ین الأول والر
ات  استراتیج
بیر لد ج  
منبثقة عن نظ
ما في ذلك ة 
زعبي نضال،
ات المختلفة

المنهج عتماد
ار التح لاخت

قة ح لسا وال
ن خ  من تكو
حسین مهارات

            

تغ ت المتعددة
ترتكز التية 
ل عائقا  تش

حتام الفعال 
 فیها لكل طال

مواطن الضعف
متعددة إستثما
راسات التى 
لى هذه النظر
Low et al,2
ءات المتعددة
 أطفال الصفی
لدراسة عدة ا
وجود تحسن 
 التدرس الم
ع أفراد العینة
. ودراسة (الز
اء جاردنر للذ
اع ت التعلم 
ة على ا فظ

ال  الدراسات
ات التعلم عو
 الموجهة لتح

             

اءات ظرة الذ
ة م ناهج التعل

ة  والتي  لفظ
م اتهم. فالتعل

ن  م ة  م تعل

یز على م ر
اءات الم لذ
د تعددت الدر
ة عل ة المبن

(2001لاؤه 
اء نظرة ا لذ

ضا  درسة وأ
ؤه في هذه ال
دراسة عن وج
 أن أسالیب
ع ة لد جم

200 ،97.(
على نظرة ج
ات  ذو صعو
ة اللف ت اللغو

لإطلاع على
ي مجال صع
م أنشطته صم

تمهید     

نظ أحدثتقد 
ة والمن لعلاج
ة ل دوات لغو
اء تخاطب ذ

خل بیئة تع و 

بدلا من التر
نظرة ال ت

. فقد الدراسي
ات التدرس ج

رسة لو، وزملا
لقائمة على 
ة ما قبل المد
مد لو، وزملاؤ
نتائج هذه الد
عنى ع، مما 
ة لقراءة والكتا

06 العنیزات، 
ربي مبني ع
ة من   الطل
 في المهارات

  لتدربي. 

الإقد ساهم 
عددة في المت

ة وتصم الحال

 الفصل الت

فق
والبرامج ال
وسائل وأد
ونها لا ت
. والمرونة

بف
ات استراتیج
وتحصیله
الاستراتیج
المثال درا
التدرس ا
في مرحلة
وقدم إعتم
شفت ن و
والاستماع
مهارات ال
اح  ( ص
برنامج تدر
على أداء
ة  التجرب
الرنامج ال

قو 
اءات الذ
الدراسة ا
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 ءداالأین 

ع مستو 

د على 

د على 

عي على 

عي على 

 درجات 
.

 درجات 
ة.

 درجات 
ة.

 درجات 
متة.

 الإطار العام

تحسین الة في

عددة في رفع

عد  القبلي وال

عد  القبلي وال

ع عد والتت  ال

ع عد والتت  ال

ین متوسطي
قراءة الجهرة
ین متوسطي
قراءة الصامتة
ین متوسطي
لقراءة الجهرة

ن متوسطيی
لقراءة الصامت

لأسالیب الفعا

اءات المتع ذ

قین في التطب

قین في التطب

قین  ي التطب

قین  ي التطب

) بی0.05 (
ر مهارات الق

) بی0.05 (
ر مهارات الق

) بی0.05 (
ار مهارات ال

) بی0.05 (
ار مهارات ال

 تعتبر من الأ

لتالي:

ت نظرة الذ

ة ف عة التجرب

ة ف عة التجرب

ة في ة التجرب

ة في ة التجرب

ستو الدلالة
ار  على اخت
ستو الدلالة

ار  على اخت
ستو الدلالة
عي على اخت
ستو الدلالة
عي على اخت

ات المتعددة

سي الت ل الرئ

ات ى استراتیج
 ؟

ة: ة التال

جات المجموع

جات المجموع

ات المجموعة

ات المجموعة

ة عند مس ائ
عد لقبلي وال
ة عند مس ائ

عدلقبلي و  ال
ة عند مس ائ
ع عد والتت ل
ة عند مس ائ
ع عد والتت ل

اء  نظرة الذ
.

سة في التساؤل

ي القائم على
ا معسرن قرائ

ساؤلات الفرع

متوسطي درج
ة؟  الجهر

متوسطي درج
 الصامتة؟

توسطي درجا
  الجهرة.

توسطي درجا
 الصامتة؟

 دلالة إحصا
قین ا ي التطب
 دلالة إحصا
قین ا ي التطب
 دلالة إحصا
قین ا ي التطب
 دلالة إحصا
قین ا ي التطب

القائمة على 
ا معسرن قرائ

ة الدراس ال ش

مي رنامج التعل
نة الدراسة الم

السؤال التسذا 

 فروق بین م
هارات القراءة 
 فروق بین م
هارات القراءة 
 فروق بین مت
هارات القراءة 
 فروق بین مت
هارات القراءة 

ذات   فروق 
ة في ة التجرب
 فروق ذات 
ة في ة التجرب
 فروق ذات 
ة في ة التجرب
 فروق ذات 
ة في ة التجرب

تمهید     

ت التدرس ا
معللأطفال ال 

ه تتحدد إش عل

ة البرن  فعال
 تلامیذ عینة

تفرع عن هذ

هل توجد  
ار مه اخت

هل توجد  
ار مه اخت

هل توجد  
ار مه اخت

هل توجد  
ار مه اخت

الدراسة 
  توجد 

المجموعة
  توجد 

المجموعة
  توجد 

المجموعة
  توجد 

المجموعة

الفصل الت

ات استراتیج
مي الأكاد

وع

ما مدى

القراءة لد

و

1-

2-

3-

4-

ات ا فرض
1-

2-

3-

4-

؟
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ة في  عل

ة  لشخص
ة  م  التعل

ت التعلم 
طة لدیهم 

ن  م ددة 
واستخدام 

ة الدراسة 
متة.

م مظاهره 

ا  تراتیج

ذو 

حسین 

 الإطار العام

فاع  المتعددة 

ع جوانب ال م
اة والمراحل 

ات لامیذ صعو
اءات النشط ذ

اءات المتعد
ب في فهم و

صة وأن عینة
جهرة والصام

ه وأهم ا  وأس

س وف استر

ة من ذ لإبتدائ

تعددة على تح

اءات  ة الذ
ا. سرن قرائ

الأساسي لجم
 وإعداده للح

صة وهم تلا
 على أهم الذ

ظرة الذت ن
ستو المطلوب

ر متعدد. خاص
القراءة الج ة 

حیث مفهومه 
لاجه. 

 خلال التدر
ة.

ل المرحلة الإ

اءات المت الذ

ات نظرة یج
ة المعس تجرب

ن ا حلة التكو
مه طفل وتعل

لخاصاجات ا
اس للتعرف ق
 هم القرائي.

ات ى استراتیج
صول إلى المس

ء من منظور
هاراتها المتعلقة

القراءة من ح
علا ه و تكفل 

ثلة وذلك من
غیرات مختلفة

قه على أطفال

ات نظرة ا ج

 على استراتی
 المجموعة الت

ونها مرح ة  ئ
ة الط مي تر

 ذو الاحت
ث تم إعداد مق
 وترفع مستواه

مي قائم على
ة والوصو قرائ

اء تناولها  للذ
في تحسن مها

طراب عسر ا
یب وطرق الت

ة مماث مستقبل
متغ ة أخر و

ق القراءة وتطب

طبی استراتیج

مي القائم عل
 لد تلامیذ 

مرحلة الابتدائ
ل نظا ش ها 

حة هامة من
بتدائي، حیث
لاتهم م تفض

م برنامج تعل
ة مهاراتهم الق

ة  في ة الحال
ل فعال في ش

ین إلى اضط
یته وأهم أسالی

ل لدراسات م
ة مراحل دراس

ات ا ج صعو
ا. قرائ

عد تط  قبل و
صامتة.

 البرنامج التع
هارات القراءة

ة للم راسة أهم
 التي یبدأ فیه

شرح دراسة 
ع اب صف الرا
ة تلاؤم م  تعل

م دراسة بتصم
ة ا من تنم ئ

راءة.

ة الدراسة  أهم
ن استثماره 

اء والمعلمی ول
عن خصوصی

للدراسة المجا
عددة لمواد وم

مي لعلاج  تعل
علم المعسرن 
دلالة الفروق

ة الجهرة والص

تمهید     

 یتسم 

تحسین مه

  راسة
ولى هذه الدرا
ل، والمرحلة 

تهتم هذه الد
ا في الص  قرائ
 لبناء أنشطة 

ما اهتمت الد
لمعسرن قرائ
ة للقر الأساس

ذلك أ وتبرز 
ماء عاد  

اه الأو فت انت
صور واضح ع

د تفتح هذه ال
اءات المتع لذ

  دراسة
وضع برنامج 
ات التعل صعو
لتعرف على د
مهارات القراءة

الفصل الت

5-

ة  الدرأهم
تو
عند الطفل

 اللاحقة.

وت
المعسرن
فها  وتوظ

م
التلامیذ ال
المهارات 

و 
ا تتمیز بذ

لف
م تص وتقد

قد
وأنشطة ال

أهداف الد
 وض

ص
 ال

م
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عة فئة 

ء متوسط 
اطفي أو 
ل تطبی 

ستخدمها 
قا وف  س
اء  ي، الذ

اءات  الذ

راحل مدة 

 الإطار العام

عة  تلائم وطب

اء تمتعون بذ
و حرمان عا
رب من خلال

س سلسلة التي 
مخطط لها مس
اء المنطقي ذ

تماعي.
وفقا لنظرة ا

ن خمسة مرا

دوات خاصة

عند أطفال یت
ة أو  أو حس
هذا الإضطرا

منظمة والمتس
ة م م ة تعل و
، ا لذء اللغو

اء الإجت  الذ
ل مصممة و

ئر، تتكون من
 والحساب. 

طة متنوعة وأد

ة والصامتة 
ة  ة أو حر
ظهر ه ي. و

لإجراءات الم
 أهداف ترو
اء  وهي: الذ
لشخصي، و
وأدوات ووسائل
عینة الدراسة.
الجزائ م  لتعل
ة قراءة والكتا

یتضمن أنشط

لقراءة الجهرة
ة  إعاقة عقل
عي ل طب ش  

 غرض.
 الخطوات وا
ة تحقی غ ن 
ات المتعددة
اء ال اني، الذ
ضم أنشطة وأ
القراءة لد ع
 من أطوار ال
ات الق  أساس

مي ی دلیل تعل

في مهارات ال
نون من أ

عة الدراسة ا
لهذا الغرصمم 
مجموعة: دد

 محتو معین
اء نظرة الذ
ا اء الم  الذ
ض مي   تعل
سین مهارات ا
لطور الأول 
ى فیها التلمیذ

ن والمرین بد
علم.

ور فهو قص 
عان وسط ولا 
نوا من متا م
ت القراءة المص
اء المتعد الذ
رب لتدرس 
 الواردة في ن
ي، اء الحر

مي:  محتول
رض منه تحس

هي الة: دائ
املة یتقلى ة 

تمهید     

د المعلمین زو
ات التعل صعو

 ت الدراسة
عسر القراءة:
و فوق المتوس
جتماعي، وتم
ار مهارات خت
ات ا ستراتیج
لمعلم أو المدر
اء لأنما الذ
قي، الذ لموس
لبرنامج التعل

الغرض لمتعددة،
لمرحلة الابتد
ل مرحلة سنة

الفصل الت

 تز
ص

مصطلحات
 ع

أو
إج
اخ

 اس
ال
لأ
ال

 ال
ال

 ال



الجانب النظر 



الفصل الثاني: عسر القراءة ومظاهره
 تعرف القراءة  
 ة القراءة من خلال أهم النماذج آل

 )  morton’s logogen model,1977(نموذج مورتون  -
 )FRITH,1985(  فرتنموذج   -

ةFRITHنموذج فرت ( - یف للعر  ) الم
مور التفاعلي لتعلم القراءة  -   1997نموذج س
 le modèle à double voie à(نموذج المسلك الثنائي  -

traitement en cascade/DRC( 

 ة  مهارات القراءة الأساس
 قراءةأنواع ال  
 تعرف عسر القراءة   
  القراءة عسرظهور 
 عسر القراءة مظاهر 
 ة لعسر القراءة ات المصاح الاضطرا
  ص عسر القراءة م وتشخ   تقی
  أنواع عسر القراءة 
 خلاصة
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ن خلالها 
ه مهارات 

اب اللغة 

 الأوسا 
 ت القراءة

قراءة من 

والفهم... 

)18 ص

 فالقراءة 
ة  ة إدراك

رف على 
 إكتسابها 
 المعالجة 

:

سر القراءة و

ع الطفل من
ه ما تنمي لد

ت في اكتسا
ة.

في  إنتشارا 
ات كتساب آل

جهة وعسر الق

ك، الذاكرة، و
رة. 

، 2015وم، 

موز منطوقة،
ة ة عمل  والثان

ص، وأن یتعر
رات التي تم 
 التصنیف، 
اسیتین هما :

          عس

ستجمع ة،  ر
م  . سه اللغو

ات طفل صعو
ة لمواد الدراس

لات   المش
قدرة على اك

القراءة من ج

اه، الإلا دراكنت
غ هذه المهار

، بن عرو ور

لها إلى رم و
 أو اللمس)، و

9 .( 

صرة عن النص
اً المهار  جزئ
ور، الذاكرة،
ت مهارتین أسا

 هذه القدرة :

ة مر ة معرف
لفظي وقاموس

خر فیواجه الط
اقي ا لمي في 

من أكثر ها
الق دة تتعل 

مهاراة ا علقة 

ة وأهمها: الا
ا الدماغالج به

منصو (

ة، وتحو تو م
صر،   (ال

8، ص200

ص ة  ت حس
ات  هذه العمل

التصوب : ر 
 بد من تثبیت

تطلب تثبیت

ة ونها عمل  
ن رصیده اللف

سبب أو لآخ
مي صیله الأكاد

تقان مهاراتها
ات عد صعو

ا.   قرائ

م النقا المتع

ة ات العقل مل
عا ة التي  لآل

ك الرموز الم
موز عن طر
9اجدة عبید،

ات أخذ معط  
ها. تحرك هذ
تعل الأمر و
ة وقراءتها لا 

ة:  تو تالم و

ة درات عال
ن سمح له بتكو

هارة القراءة لس
م على تحص

وإت م القراءة
ل یواجون ص
فال المعسرن

نفصل في أهم

عدید من العم
النظر للآ عقد 

 یراد بها فك
ة للرم ت حس

ما  الرموز. (

ءة لا بد أن 
 من معالجته
علم القراءة و
ة تو مات الم

وز الكلمات ا

ة مهارات وقد
عاني التي تس

ن تتضرر مه
ل عام ش ؤثر 

ة في تعلم عو
 من الأطفال
الأطف ه الفئة 

صل سنذا الف

لة تفاعل الع
ة المع  المعرف

ة التى  العقل
ات لأولى إستجا
 المعنى لهذه 

ص من القراء
ن تم جمل و
علة ما قبل ت

الكلم رف على

حلیل وفك رمو

ثاني        

تطلب القراءة
 والجمل والمع
م والتحلیل. 

حدث أن قد 
ا، وهو ما یؤث

الصعوعتبر ت
 فهناك فئة

وتعرف هذه 

من خلال هذ
 .

  قراءة
حصیل ةلقراء

 من القدرات 

ة  تلك العمل
متصلتان: الأو

عطاء لالها إ 

ن الشخص  یتم
والكلمات والج
 خلال مرحلة
والفهم. وللتعرف

لقدرة على تح

الفصل الث

  تمهید
تت

ت المفردا
النقد والفهم

وق
واستعمالها

تو 
،ةالمدرس

فها، وتوظ

وم
جهة أخر

تعرف الق
تعد ال
إلخ، فهي

وهي 
عملیتان م
یتم من خلا

حتى 
الحروف و
رها وتطو
ة، و اللغو

ال - 1
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حدات أو 
اصة بها 

ة  ت الشفو

ه معظم 
من خلال 
م الذاتي، 
ن  ي یتم

صادفها   
رأیتها مرة 

 ة

Gombe(

لتراكیب) 
 ذلك فإن 

لرط بین 

 حال من 
ح القراءة 

سر القراءة و

تتكون من وح
ة خا ة صوت

صغر الوحدات

ذ تكون ف
راءتها فقط م
ات التعلم آل  
التالي قا، و سا

فردات التي 
اشرة عند ر م
 سهلة وسرعة

)ert, 2003, p1

 (الكلمات وال
نا ءً على . و

لقدرة على الر

أ  ن  م  
ح لالتها. وتص

          عس

ة ت ة أو شفه
ف مع وحدة

ل أص ي تش

مات  الفون

ي الوقت الذ
ن قر م والتي 
 یزود الطفل 
مة معروفة س

 الكتابي للمف
رقة سهلة وم
رور لقراءة س

)

ة تو موز الم
ة. ئ الشخص

وأصواتها، وال

نى. ولا المع
 أهمیتها ودلا

ة تاب انت   
ط وتتواف  ترت

لحروف)  التي

ة أو  ع الكتاب
ة. وت

علم القراءة في
صر  وها ال

ة  -  م الفون
ل لفظي لكلم

ذج الإملائي
طر  الكلمات 
لفور أمر ضر

ل تفسیر الرم
لخبرات القارئ

و سم الحرف)

 خلال إدراك
 تفقد  القراءة

لمات سواء 
ة ت الإملائ

ومجموعات ال

مقابلة للمقاطع
ة والصو ملائ
ة تع  في بدا
له حفظ ش م 
ة  ت الصوت

ل واف مع ش
ة.

تخزن النموذ
ف على هذه
مخزنة على ال

 معقدة، تشمل
لمعاني وفقاً ل

 .

الحروف (رس

لمقروءة من 
الإدراكي إذ ت

أن الكلدراك 
 هذه الوحدات

ف (الأحرف و

ة الم  الصوت
 الوحدات الإم
الغة خاصة

مات جدیدة لم
 تعلم المهارات
اً ما یتو ة غال

لكلمة الجدیدل

لمتكررة:
ة وحفظ أو ت
التعرف مح له 
ى الكلمات الم

یر  ة تف عمل
تفسیر تلك ال
نب الإدراكي

ال ا عرفة أش
وجمل.

 فهم المـادة ا
لي والجانب 

: أ إ بجد
ل وحدة من

ت).
عرفة الحروف

الوحداتحدید 
رط بین هذه 
ا ة  رات أهم
لم ها المتعلم 
ى ذلك، فإن
لمات الجدیدة
توب ل ج الم

ة ا تو ت الم
ة تو مات الم
سم الأوقات، 

عرف على الت

ة على أنها ع
صلة بها، ثم ت
ب الآلي والجان

مع  تعل  و
لمات و ن  كو

عني راكي: و
 الجانب الآل

ثاني        

هم المبدأ الأب
مقاطع وأن 

صوت- حرف
لقدرة على مع

ة. تو والم
لقدرة على تح
ن من الر لتم
ب هذه القدرا
لتي یلتقي به
الإضافة إلى  
ك تشفیر الكل
ن حفظ النموذ

ن الكلمات خز
ك شفرة الكلم
 الكثیر من ا
هذه القدرة في 

تعرف القراءة
لمعاني المتص
ان، الجانب ن

جانب الآلي:
 والصوت لتكو

 الجانب الإدرا
 الفصل بین

الفصل الث

 فه
م
(ح

 ال
وا

 ال
 ال

تكتسب
الكلمات ال
تحلیلیها. 
ما أن فك
الطفل من

تخ -2
إن فك
الطفل في
. وه أخر

وت
ال ورطها 

جانلقراءة ل

أولا: الج
الحرف 

ا:   ثان
الأحوال
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ن للقراءة 
كامل بین 
ن  ل تكو

 من بناء 
ة  ورفولوج

Serre & (

ك الترمیز 
د بتفاعل 

20 ،46 (

صفة  ، و
 إجراءات 
من خلاله 

 وتكامله 

ردات في 
تي تتمثل 
دامها في 

سر القراءة و

ن هناك معان
ة التك ر أهم
ة من أجل فه

ى. 

نه  كلمات تم
ة والمور لنحو

 

& Venel, 20

عتمد على فك
لمهارة یتحدد

008لدین ، 

ت الثمانینات،
 وذلك بتبني 
 الذ تتم م

رءة لوضوحه

خزن من مفر
ة الت ت المعرف

ستخدإف على 

          عس

ن أن تكون م
ت، وهنا تظهر
 والدلالة الشف
ة ذات معنى ن

رف على الك
ة وال والإملائ
طة بها. لمرت

)005, p14

ة تع ولوج س
تساب هذه ا

لیت صلاح ا

 خلال سنوات
من المراحل 
لك أو الطر

فؤ.

ة القرا ولوج
یتین هما :

ما هو مخ تها 
ات  من العمل
كلمة والتعرف

م ما لا  قرأ، 
 إلى أصوات
ة  تو لة الم
م ذهن اء مفاه

التعر  خاصة 
ة و ص الصوت
الخصائص ال

ة وس ة ذهن مل
اق. واكت  الس
ة.  ة والبیئ ع

( تغل

m(  لأول مرة
مجموعة م را 
 وصف المسل
ف  إلى متعلم 

ي فسرت س
سی عملیتین رئ

قته مطا وذلك 
را مجموعة 
ئ إلى فهم الك

ق ب وفهم ما 
ه عیناه ع ل

مع بین الدلال
وترجمتها لبنا

ات ا ستراتیج
ن الخصائص
ع ا  على جم

 على أنها عم
فردة أو في 

ة، الإ جتماعس

modèles dév

 تتطور مرورا
 النماذج هو و
متعلم مبتدئ 

 النماذج التي
ة من خلال ع

صرا و فردة 
صر  المفردة 
القارئ  یود 

عابإقارئ  ست
رجمة ما تقع
ءة هي الجم
 فك الرموز و

طور  التعلم 
مجموعة من
ح التعرف  یت

) القراءة 200
انت منف ء 
ة، النفس معرف

ج
veloppemen

هذه النماذج 
ن هذه دف م

 الطالب من م

 :
 من أحسن 
ة القراءة ل آل

له تحلیل المف
دراك وتمییز
... مما  صر

ن بوسع الق
قادرا على تر

فالقراء والآلي.
ة عن طر

ة ا خلال عمل
لمة تتمیز 
 على الكلمة ی

08الدین (ح 
 ومعناها سوا
ة، الم لبیولوج

 أهم النماذج
ر  ntaux(طو

 من خلال ه
مختلفة. والهد
ه   ینتقل ف

 )  1977(ن 
موذج مورتون
قت، إذ یتناول

یتم من خلال 
ساعد في إ و
ص  والتمییز ال

لمختلفة.

ثاني        

حضة إذا لم 
ن القارئ ق
ن الإدراكي و
 ومعاني لغو

لقارئ من خ
ل  ذهني (
ة). فالتعرف 

 تغلیت صلاح
مییز الكلمة 
من العوامل ال

ءة من خلال
ت نماذج التط

ة القراءةآ  ل
ات م ستراتیج
م القراءة والذ

موذج مورتون
ار نموإ نا  عت

لوق في نفس ا

: صر  یل ال
صرة، و رة ال

اك ا في الإدر 
ة الم قات الغو

الفصل الث

ة محآ ل
إذا لم 
ان الجان
دلالات 

وا
معجم ذ
ة والدلال

عرف  و
غرض تم
مجموعة م

ة القراء آل
ظهرت
عامة فإن
معالجة وإ
ة تعلم عمل

نم -1
نن  م

وشمولیته 

التحلی
الذاكرة
أساسا
اق الس



ومظاهره

13 

اشر  ي م

عي لتلك 
ات   العمل
ن  م ذ 
م المفردة 

ة  لاستجا
مما یؤد 
ت أخر 

من خلال 

ل الكتابي 
الطفل لا 

لرط بین 

صوت أو 
صرة   
قرب من 
رف واحد 

سر القراءة و

اق لفظي ي س
صرة.  ه ال

التحلیل السمع
ه، وتساعد 
ا، الأمر الذ ع
ن فهم م ما 

ة مثا الا  هو 
مات أخر م
 على مفردات

علم القراءة م
ة.  ة الإملائ

 على التمثیل
صرة، فا  ال

ع) وطرقة ال

ز على الص ر
ه مفردات د

صر قر ل 
مع تغییر حر

          عس

استخدامها في
ت في ذاكرته

ا قوم  ا، ثم 
ة لد  السمع
ك الكلمة سمع
م ة مختلفة، 

حلیل السمعي
لم ة رطها 
ة التعرف مل

رتكز على تع
ة، والمرحلة ائ

، إذ ترتكز
من المفردات

روف، مقاطع

رة فهو لا یر
 وتتكون لد
لى الطفل ش
لحجم ...) م

نى قراءتها وا
فردارئ من م

معرفة معناها
ت في الذاكرة

وإدراك تلكز 
ة اقات لغو س

صر أو التح
ردة، ومن ثمة
 ذلك في عم

ه النماذج و
المرحلة الهجا

 l (:
صر ل نمط 
م محدود م  

ة منها (حرون

صر ؤشرات ال
صفة عامة،
ما نعرض عل
ل الحروف، ا

معن اشرة  ا م
ما لد القار  

الكلمة دون م
 من مفردات
معي في تمییز
خدامها في س

ة.  سمع

ص ة التحلیل ال
دام هذه المفر
سهم رة، و

5-54. ( 

ین أشهر هذ
ة، ا لوغوغراف

la phase log

ات من خلال
ع  طفل بتجم

 مرة.

و لوحدات الم
LAPIE(

موعة من المؤ
ص انات   الك

ROD(فعندم ،
ل صائص (ش

ا صرة لفظ ل
ضاهاة الكلمة 

ط القارئ ا
ا هو مخزن
 الإدراك السم
ف على استخ
ل الذاكرة الس

ة ستخدام عمل
ثل في استخد
صر ة وال سمع

 2008 ،53

FRIT:(

FRIT( من بی
ي: المرحلة الل

gographiqu

على الكلما ف
ة للط وغوغراف
ة یراها لأول

ن أن یتعلم ال
RRE Michè

فضل مجم ة 
عرف على

DRIGUE A

ى نفس الخص

ل المفردة ال و
ة مض عمل ور 

ینط أن عني 
ما قتها   مطا
ثل أساسا في

مفردة والتعرف
علیها من خلال

اس ان  سواء 
ة تتمث ة ثان جا
لذاكرتین الس
صلاح الدین ،

 )1985,TH

TH,1985(ت 

طة وهي ومترا

ة (  ueغوغراف

التعرف مرحلة 
ح المرحلة اللو
تو لمات م  

ءتها لا بد من
èle,2008,p0

ف على الكلمة
ف ولكنه یتع
Anne, 2006, 

ع الحفا على

ثاني        

ن تحو م نه 
الحاجة للمرور

یل السمعي:
ة من خلال 
ة التي تتمثل ف
ئ من فهم الم
التعرف عل رة 

فهم المفردة س
ى تلیها استجا
حفظها في ال
ة. (تغلیت ص

ت موذج  فر
 نموذج فرت
عة و حل متتا

لمرحلة اللوغو
تمیز هذه المر
مة). وتسمح
لتعرف على 

ن من قراء م
9( وأصواتها.

لطفل یتعرف
یب الحروف

voca) (, p22

عرفه مع  

الفصل الث

إلا أن 
دون ا

التحلی
الكلمة
المعرف
القارئ
اشر م

وف
الأولى
إلى ح
جدیدة

نم -2
عتبر
ثلاث مراح

ال -
تت  

(رسم الكلم
ع ال ستط

وحتى یتم 
الحروف و

ما أن ا 
على ترتی

)abulaire

ل الذ الش
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ة ت الدلال
 

GARN(  

فل ح للط
اه  تى أش

كلمة من 

قراءة   له 

ع  تم تجم
ة  رة عمل
ت القراءة 

ون  ین 
  لتالي.

سر القراءة و

ى المعلومات
لمة.100  (

NIER.A & S

ة حیث تسمح
لمعروفة وحت

حدد معنى الك

سمح ل ة  فعال

ت ة و فونولوج
زد من وتیر
ات ة إستراتیج

ة أی ءة والكتا
ال حه المخطط

          عس

لى الكلمة على
0حوالي مائة (

SENAILLET

ة ة الفونولوج
مات غیر ال

تح وصوته، و
LAPI .(

جرائي أكثر فع

ور بوساطة ف
ة وهو ما یز
 هذه المرحلة

قة لتعلم القراء
هو ما یوضح

ي التعرف عل
ح ا  صیدا لغو

T.E,2014,p1

ة الوساطة یج
روفة أو الكلم

بین الحرف و
IERRE Mic

لائي ذهني إج
).22ص

 

دون المروة 
ة لالات اللفظ
لطفل خلال

étape ( ق سا
FRITH U( وه

عتمد في لأنه 
ون الطفل رص

)10

la pha( :
تخدام إستراتی
كلمات المعر

ة الرط بی مل
chèle,2008,p

ن معجم إملا
ص ،2012 ،

la phase (:

وحدة إملائ
الدلا ستعانة 

FA.( طور ال

symbolique

U, 1986, p7

میز الفرق لأ  
و ه المرحلة 

ase alphabé

 الترمیز بإست
الك  الأمر 

رحلة على عم
عها.  p10(جم

ن  للطفل بتكو
قة،  أزداو شف

 orthograp

لى الكلمات 
مات مع الاس
AYOL.M &

e(حلة زمزة 

77(ت وجمل. 

 لا یدرك ولا
طها، وفي هذ

ة  étique(ائ

حلة على فك
ف سواء تعل

 في هذه المر
ت التى تم تج

لترمیز تسمح
ة والمعقدة. (

phique(لائیة 

التعرف عل ة 
لم ن  ا لتكو
& JAFFRE, 

سرعا.

 (FRوجود مرح
لمات  بوجود 

ثاني        

ل المثال فإنه
ط لتى تم تنش

لمرحلة الهجا
د هذه المرح
لاسل الحروف

  

ة القراءة  عمل
مات لسل الفون

ة فك الت  عمل
غیر المنتظمة

لمرحلة الإملا

 هذه المرحلة
صرا حروف 
 1999, p15

ح قارئا س ص

RITH,1985

ل على وعي 

الفصل الث

على سبیل
ة ال والنسق

ال -
وتعتمد
قراءة سلا
 الكلمات.

وترتكز ع
خلال تسلس

إن تكرار 
الكلمات غ

ال -

تتمیز
ورط الحر

53(القراءة.

الراشدة وص

 (5تفترض
فیها الطفل
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طة حیث 

ن  م ى 

سب فرت 
نتقال من 

(GADR  

سر القراءة و

  

ط ادلة ومترا ت

لتشوهات التى
LAPI(

 القراءة  حسب
ه الان  یتم ف

 ه مراحل.

RE.C & MEU

          عس

ة راءة والكتا

 وعلاقتهما مت

ي إهتمام لل
ERRE Mich

رحل اكتساب
 العمر الذ

ر سیرورة هذ

UGNIOT.A

راحل تعلم القر

ان متقارتان 
ة.  لم الثان

ونه لا یولي
hèle,2008,p

أن ترتیب مرا
رحلة التعلم :
ن أن تغیر م

A,2011,p16)

ث لمرا ذج فر

ملیتان معرفیتا
نهما على تعل

مع العلمي 
ا. p10-11( رئ

 حیث یر أ
ة  خلال مر

م طر  قة التعل

)

مثل نموذ1  (

ة عمة وا لكتا
 أ واحدة من

طرف المجتم
 المعسرن قرا

نموذج فرت 
ود فروق فرد
ما أن ط خر 

ل رقم ( 1لش

Fأن القراءة (
ات في ضطرا

 فرت من ط
عند الأطفال 

Valdois 20( 
ما لاحظ وجو
 من طفل لآخ

ثاني        

ال

(FRITHتر 
ورات أو الاض

نتقد نموذج 
 في القراءة ع

001(ه ینتقد 

م  للتغییر، 
خر یختلف م

الفصل الث

وت
تأثر التطو

ان
ملاحظتها

ومن جهته
غیر قابلة
مرحلة لأخ
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عملة في 
طاء عینة 
 المواز 

تكییف  ي

ة  ة النحو

سر القراءة و

ات المستع یج
 تحلیل أخط

وهو العمر ،
Fمرجع في  (

ة حلة الإملائ

          عس

علم القراءة

عن الاستراتی
، من خلال

سنة 11لى 
FRITHرت (

مثل في المرح

FRITHلتع (

فت للكشف 
ة  اللغة العر

إل 6 ما بین 
لى نموذج فر

قة وتتم ث السا

ت ( Hوذج فر

ة
ة هدف  وصف
تعلقة بتعلم 
راوح أعمارهم
احثة عل ت ال

مراحل الثلاث

مثل نمو2  (

یف للعر لم
AZZ (بدراسة

ات المت صعو
ة تتر ة العر
ي، وقد إعتمدت

عة للم رحلة را

ل رقم ( ش

) FRITHا (
ZAM, 1993

رف على الص
اللغة ل ناط 
أبو ظبي ئي 

AZZAMمرح (

ثاني        

ت  موذج فر
3(امت عزام 

ة، والتعرلك تا
طفل 150ن 

لسادس إبتدائ
.   لتطور

Mفت عزام (

 .

الفصل الث

نم -3
قا
القراءة وال
تتكون من
للمستو ا
نموذجها ا

وأضاف
ة. والمعنو
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ل  ه  ك ف
احثة  ن ال
نهم من 
ل النقا 

 ما یتف 
 الناطقین 
ن  م رف 
ة الكلمة 
 المختلفة 

 أالتن  أن

ة   الكتا
خلال هذه 
ما   ولا س
والمعارف 

ة التي  و

اب  ي غ
والمعارف 
ة إذ  لعر

 َ اتب، : 

سر القراءة و

 الذ تشترك
ة. غیر أن ر
م كلمة مما 
 الأخر مثل

 القراءة وهذا
الأطفال  رن 

ن نفس الحرف
تب في بدا

ال  في الأش
م) ما   فون
اق. الس

 على مستو
و أعلى، وخ
لمورفولوجي 
ة و فة تدرج

ة المعنو لنحو

 من القراءة في
ى الخبرات و
وجي للغة الع
س الجذر مثل

          عس

زة وهو الأمر
یف للعر ج الم
لأول من الك
 الخصائص

ة ثم و الكتا
ة إذا ما قور ر

غیر أن لواحد
م "م" إذ  لم

قارئ المبتدأ ف
حرف /ب (

ا عد المتعلقة 
ه المرحلة یتم

ات مستوت ذ
انب النظام ال

les suf( صف
م القراءة.  

في المرحلة ال

هذه المرحلة م
الرجوع إلى  
ظام المورفولو
والتي لها نفس

ارز خطو ال
علیها النموذج
كثر للحرف ا
اقي اه ل لإنت

ة لاحقة.
ة على مستو
العر ناطقین 
وت للحرف ال
 مثل حرف ال
م الق  ما تح
ل مبدأ التطاب
المرحلة القواع
تقال إلى هذه
ات ب إستراتیج
ة إلى جا عر

fixes(واح 

ة لتعلمضرور 
ى والمتمثل ف

ة. لعر

طفل خلال ه
ون) وذلك س

تشف النظ و
ة وا ة الإملائ

.

لقراء على الخ
التي بني عة 

ة ینتبهون أكث
یز والإ  التر

ي في مرحلةت
ل هذه المرحلة
ئ للأطفال الن
كثر من صو
ه في الكلمة 
 (لحم)، وإذا
ات بإستعمال
ن خلال هذه ا

FRITفالانت (
ة یتطلب لعر
لي للغة الع ش

les pré( واللو
grammaلض) ا

مستو أعلى  
FRITللغة ال (

 القارئ أو الط
الكسرة، والس
في الذاكرة، و
ة ت من الناح

).35-34ص

هتمام معظم ا
نجلیزةلغة الإ

ة العر طقین 
 علیهم، أما
حروف ) فتأت
لتطور خلال
طیئ ن تطور 
ة أك  في العر
سب وضعیته
ة  وفي النها

قراءة الكلما ى
علم الطفل من

THس نموذج (

ملائي للغة ال
لم النظام الش

éfixes(دئات 

aticale séma

قها یتعل  طب
THج فرت(

ة : ن  و یتم
ة، الضمة، ا
ة المخزنة ف
عض الكلمات

ص  ،2012 

ة: یرتكز إه ط
ما الل ة ولاس
لأطفال الناط
 المعروضة

حت وفوق الح
ة : ون ا ف

FRITHلكن ،(
لأنه لا یوجد 
له الكتابي حس
لوسط (تمر)
ح قادرا على

تع ح نا. و مم
ة : س لائ ع

ون النظام الإم
لطفل في تعل

les rac( اد ال
ة  antique(نو

لوحدات وتط
 تكییف نموذ

ة / المعنو و
صیرة (الفتحة
ة والمعنو حو
ع  الكبیر بین 
قة، (أزداو شف

ثاني        

لمرحلة الخط
للغات الأبجد
لاحظت أن ا

أ  الكلمةلتن
ات ( تح والحر
لمرحلة الحرف
Hمع نموذج (

الإنجلیزة. لأ
له ن یتغیر ش
مهر) وفي ال

حلحروف  أص
ح الكلمة ص

لمرحلة الإملا
ون م القراءة، 
لمرحلة یبدأ ال

cines(لجذور 

ة والمعنو لنحو
كتساب هذه ال
ة في ة إضاف

لمرحلة النحو
ات القص لحر
ة النح لإملائ
ه  درك التشا
ُتب. ( تب، 

الفصل الث

ال -1
ال
لا
ال
وا

ال -2
م
ا
أن
(م
لل
ا

ال -3
ثم
ال
ال
ال
إن إك
تعد مرحلة

ال -4
ال
الإ
ید

َ
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سلي وإنما 
سیرورات 
 من تعلم 
ة  والهجائ
ة   الإملائ

ة  الأهم  

ة،  ن ناح

ضة إلى 

م القراءة 
ة،  لهجائ

سر القراءة و

ل تسلس ش  
والسونولوجي 

رحلة الأولى 
ة و للوغوغراف
ة  لإستراتیج

1 (

ى ي لم تحظ

ة من  الصوت

وحدات المخفض

ا في تعلم اس
لمعالجات ا

          عس

حدثان ) لا 
ن الوعي الفو
ضها في المر
 فالمرحلتین ال
ة لتحضیر ا

1999مور ( 

 الأخیرة التي

ات  ن العمل

ا من الوح رج

منها دورًا أسا
، ا ي اللغو

ع ل و التجم
ة بین ة تفاعل
عض شترك مع 
ة.  ة الإملائ
ة قاعدة معرف

م  القراءة لس

ة، هذه  الكتا

أ بین ة (

حدث تدر س 

ل م  یلعب 
ة، الوعي جد

1997 :
رن (الإرسال
 هناك علاقة
ة تش  والأبجد
ة ا الإستراتیج

س قو تعملان 

وذج إكتساب 

ة وهي:  ساس

 في اكتساب 

ة عالجة الكتا

ة التدرس عمل

ة  ات أساس
لجات الأبج

تعلم القراءة 
ة أن المسار ض
وضح أن  و
ة   اللوغوغراف
ي تبنى علیها
تعلم القراءة و

مثل نموذ3  (

لاثة أهداف أس

 الأشخاص 
رة. طو

ات مع  عمل
ة أخر  ). ح

حت تأثیر عم

ونا  خمسة م
، المعالةغراف

ر التفاعلي لت
ج على فرض

و  وتفاعلي.
ات  لاستراتیج
ة التي  المعرف
ة ت  منذ بدا

ضح ذلك

ل رقم ( 3ش

مور على ثلا

ة بین  الفرد
ة للنماذج التط
 التفاعل بین
ة من ناح ملائ
 الصوتي تح

ة.تفع
مور على  س
جات اللوغوغ

ة. ف

ثاني        

مور موذج س
 هذا النموذج
ل متواز ش

حیث أن الا 
ل القاعدة  ش
 لد الطفل

  أسفله یوضح

م ز نموذج س

مراعاة الفروق
ة النس الغة  ل
رة  عرض ف
ات الإم والعمل
ر الوعي طو
لوحدات المرتف

نموذج س  و
في: المعالجا
ت المورفوغراف

الفصل الث

نم -4
یرتكز
ش سیران 
ة، الأبجد
القراءة لتش
موجودتین
والمخطط 

رتكزو

 م
ال

 ع
وا

 تط
ال
حتو  و
وتتمثل ف
والمعالجات
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مل على 
ة   الإملائ

رف على 
ي اللغو 

تعلم تنشأ 

خصائص 

وتعیینها  
هذا  عتبر

 الوحدات 
 المعالج 

 ا
 (Luci

 للحروف 
 الصوتي 
اطع مما 
رف على 

سر القراءة و

جزئي أو الكام
ة  ات المرئ

د إلى التعر
جانب الصوتي

 خلال هذا الت

ت وترمیز الخ

 اللوغوغرافي
ع ها تعقیدا. و

ه معالجة  من
وجرافي على
اتها ی ة وتر ع
ie Vialettes

ة  ت الصوت
ع  ال التقط
یب المقا  بتر

 یتحق التعرف

          عس

التعرف الج  
العمل ة بل 

 الحروف یؤد
الج توصیلها 

ة. فمن خ تو م
ة.

ام المراسلات

 في المعالج 
كل إلى أكثره

م لإملائي لا 
معالج المورفو
انات المقطع
s-Basmorea

لات على التمث
 ومختلف أش
ذلك  لوعي 
حیث  ة  تو

 ترمیزه وذلك
صرة ارات ال

 

ها." لأن تعلم
ارات یجب ت

تعلم اللغة الم
تو ة الم ملائ

ة العامة لنظا

ة الموجودة  م
اك سط اله ن أ

ن المعالج الإ
عتمد الم لي 
جمع بین الك

au, 2012,p8

جد یرتكز ع
مات  ك الفون
ستلزم ا مات 
للكلمات الم

ل الكلمة یتم 
الإشا  الأمر 
ة.  ت الصوت

دلها التي تعا
روف هي إشا

فضل ت مور 
الإم والعناصر

رمیز المعرفة

اكل المعجم
ة الترمیز من

علم القراءة.

عد لأن  هذا ال
التالي ة، و نائ
ل الذ یج ه
81)

 المعالج الأبج
ؤول عن إدراك
ما ت إلى فون
صر ل ل ال

"تمثیلي فإن 
هنا لا یتعل 
ار المؤشرات عت

ف والأصوات
ور فإن الحر

م قا لنموذج س
ة وا ر الصوت

من خلالها تر

دة ترمیز اله
ة ث تنتقل عمل
مور في تع  س

مور  ضیف س
 المقاطع الثن

هو اله وجرافي

مور فإن   س
اللغو المسؤ
ع الكلمات تقط

التمثیلملائ ي 

: ةوغوغراف
ج اللوغوغرافي
لة لها". وه ش
عین الاع ضا 

 د :
معرفة الحروف
مو ة لس النس

  نها.
 :

ي اللغو وفق
 بین العناصر

ة :  لائ
ة یتم م ن بن

ات. 
ن إعاد م ور 

حیثلإملائي 
م نموذج  صم

رفوجرافي :
ض رور أن 
ات أو لأحاد
معالج المورفو

خلال نموذج 
ل مع الوعي 
 أن الوعي بت
 الإعداد الإم

ثاني        

لمعالجات اللو
فضل المعالج
لأحرف المش
ض لتي تأخذ أ
لمعالج الأبجد
عتمد "على م
ات. و لصوت
ومن ثمة تخز
لوعي اللغو

یتطور الوعي 
ةعلاقة تفاع ل

لمعالجة الإملا
ارة عن هي ع
لمحددة للكلما
مور ة لس النس
ي المعالج الإ
لمعالج هو ص
لمعالج المورف
ان من الضر

كبر من الألأ
فالم لإملائي.

من خ
عمل بتفاعل و
ما   ، لأخر
سمح لنظام 

الفصل الث

 ال
ف
الأ
ال

 ال
ع
ال
وم

 ال

ع
 ال

ه
ال
ا
في
ال

 ال

الأ
الإ

و
الأ
س
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معالجات 

 :(  

ح في  ص
Dual ro

ن خلاله 
ة الأولى 

سر القراءة و

مور مع الم س

1-1999

le modèle à

ص بیرة ل ورة 
oute cascad

ت وصف من
ي تبدو للوهلة

          عس

ي نموذج س

1997اعلي 

à double vo

صو د تطور 
 ded(لساب 

ات عین في الس
ف النماذج التي

اني التالي  الب

seymoالتفا (

e à traitemoi

ا ولقد رطوفون
فظ بإسمه ال

COLTHE (في
ن بین مختلف

ضح الرسم 

مور ( our س

ment en ca

ي مجال الأر
 ولكنه إحتف

EART Max

 الاتصال بین

وضكلمات.  و

مثل نموذج 

scade /DRC

ل واسع في ش
 على التوالي

ك.

x,1978(رفي 

ما أنه همزة 

الي قراءة الك

) 4ل رقم (

C(ك الثنائي 

ش  النموذج 
ثي المسلك 
 ثنائي المسلك

معرلأسترالي ال
على الكلمة، 

ثاني        

التا لمقاطع و

. لخمسة

ش

موذج المسلك

ستعمل هذا
 نموذج ثلاثي
 أ النموذج

احث الأ ه ال
ت التعرف عل

الفصل الث

ال

ال

نم -5

و
)2001(

moodel(

وضعه
انیزمات م
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la théor

ن طر 
صر   -ل

la proc

 لصوتي.
ة  خلال آل
ة  هذه الآل

   التسلسلي
سار إلى 

ر. تسمى 
 إستعمال 

ل الخطي 
صورتها 

سر القراءة و

     ین
rie de lam

 القارئ عن
ل ال ت التحو

 cédure( ع

ا -ل الخطي
ة من خلا لوج
ما تعتمد هذ

 التحلیل ا
س ة ومن ال عر

.MCTمد 
 كلي للكلمة.

اشر تجاه الم
ة دون  ل فة 

Virgi(.
ب أو التمثیل
طي للكلمة 

)29ص

          عس

la t( احثی لل
) médiation 

ة الجهرة لد
اتل  ل عمل

مسلك التجم
ل  قواعد التحو

نولوساطة الفو 
اشرة،  ر الم

 طر
 في اللغة الع

كرة قصیرة الم
ل الك  أو الش

)28،ص20
la pr( و الاتأ

صف اشرة و م
inia KLEIN

توب ل الم لش
ل الخط ط الش

،ص2014صر،

théorie de 

ة طة الصوت

ات القراءة  آل
وهو ما بجعل

Gra( أو م
عتمد على  و
رقة على الو
 الطرقة غیر

:تتمثل في
صوات عن
سار ن إلى ال

زنها في الذاك
حق النموذج

014منتصر،
rocédure d

عرف علیها م
) N, 2010,p5

ون ا لمة، ف
لاقا من رط
مسعودة منتص

l’accès dir

وذج الوساط
Per(.

DRتحلیل آ (
التواز وه ما 

apheme-Pho

اشر و غیر الم
مد هذه الطر
ولهذا تسمى

حل متنوعة ت

 إلى أص
مین ب من ال

علیها یتم تخز
ح معة للكلمة 

مسعودة م(ة. 
d’adressage

ة یتم التع تو
ة  ة النحو یج
شر على الكل
اشرة إنطلا  م

ة. مس(  نولوج

اشر  rect(م

Seide (ونمو
rfetti & Bell

RC الثنائي (

طهم تم تنش و

oneme Co

ثل المسار غ
Virgin( ،تعتم

لى أصوات و

مراح ة وتمر 

ة ت الخط
(analy مرتبال
ة. فرنس

 تم التعرف ع
ة والمجتم مرت
مةو دلالة الكل
e(ك الإحالة 

ن الكلمة الم
على الإستراتی
اش  التعرف الم
 الذاكرة فتقرأ
ن وساطة فون

ج المسلك الم
enberg & 

l,1991(حثین 

وذج المسلك
عضهما، و  

 )nversion

d’( مث والذ 
nia KLEIN,

ة إل ت الخط

ات الهجائ ج

ل الوحدات
yse séquenti

ن في اللغة الف
لأصوت التي
 الأصوات الم
صول لمعنى أو
جمي أو مسلك
اشرة لأن ة الم
ة تعتمد ع لآل
 المسار یتم 
 مخزن في 
لذاكرة من دون

ثاني        

 مثل نموذج
 McClellan

phono(  اح لل

من خلال نمو
مستقلین عن

نة.  مم

GPC مسار

’assemblag

, 2010,p4-5

ل الوحدات حو

على الاستراتیج

 ل تحو
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مین ال
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  ع تتا
 الوصو

لمسار المعج
الطرقة ضا 
لهجاء وهذه ا
من خلال هذا
لكامل للكلمة
لمخزنة في الذ

الفصل الث
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)nd,1989

ologique
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الصوتي م
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 القرائي، 
راءة على 
 الكلمات 

سر القراءة و

Colth(  

ومهارة الفهم
من تعلم القرا
 فهم معاني

          عس

heart et al, 

لى الكلمة، و
حل الأولى م
لاحقة على 

2001(سلك 

رة التعرف عل
حیز في المرا
 المراحل اللا

ءة ثنائي المس

ن هما: مهارة
ة، فیتم التر
یز في  التر

 نموذج القراء

تین أساسیتین
املة ومتفاعلة
حین ینتقل 

مثل 5قم (  (

ة   س
 القراءة مهارت
صورة متكا  
 الكلمة في ح

ثاني        

ل رق ش

لقراءة الأساس
ة  تضمن آل
لتا المهارتین
عرف على ا

 ص.

الفصل الث

مهارات الق
تت
لت وتعمل 
مهارة التع
والنصوص
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ر تتمثل 
 الحروف 

لة (المد 
لرط بین 

ستخلاص 

لألفا في 

ة   الجزئ

لحروف) 

ز فیها  ر
روف أو 

1980 ،(
 المهارات 

ار  م إخت

سر القراءة و

ة أخر ت فرع
 على أصوات
ات الطو حر
، ومهارات ال

ة اس ه العمل

ك دلالات الأ
(

ار حدید الأف

ك الرموز (ال
زه.

صرة. یر  ال
للحر صوت 

0)، السید (1
م على نفس 

م  عند تصم

          عس

مهاراتلمهارة 
التعرف ع رة

والكسرة) والح
ات،الكلمو  طع

ن خلال هذه

ى إدراكز عل
)17، ص20

ي العامة، تح

ستلزم إدراك  
صه التي تمیز

القراء ة ذلك 
أ أو نط

974جاور (
إتف معظمهم

یز علیها لتر

هذه ال ضمن
مهارا، و  بینه

ة، الضمة، و
 على المقاط

تم من .لها و

ة ترتكز  عقل
010حفوظي، 

لالات والمعاني
 الملائم. 

لاهما متة و
هومه وخصائص

ذ ن وتسمى 
ك الشفتین أ

ة الأولى.
متة أمثال: مج
ط بها وقد إ ت

 والتي تم ال

ا، وتتض وصوت
مات والتمییز
صیرة (الفتحة
عه والتعرف

ى المناسب ل
.ص المقروء

ة ءة، فهو آل
بد الستار مح
خلاص الدلا
اق الس طها 

ة وقراءة صام
كل منهما مفه

 على العینین
ي دون تحرك
الدرجة الفهم 
القراءة الصام
رات التي ترت

راءة الصامتة

: 
صرا و مات 

الكلماو حروف 
ات القص الحر
أنوا ن   التنو
دات والجمل.

المعنى صوتها 
ودة في النص
ة القراء  عمل
ة للقارئ. (عب
ث هي: إستخ
 المقروءة ور

 قراءة جهرة
ما أن لك ها، 

ل أساسي ش
ار والمعاني
ءة من أجل ا
موضوع ا ن 
بیرا من المها

طة. س
تتضمهنا القرا

 على الكلمة
الكلم على ف
ال الحأش ى
اة ) ورطها 

اء) وقراءة وال
 لقراءة المفرد

 القرائي : 
 الكلمة وص
ار الموجو لأف
ا في ا أساس
قة خبرات السا
ات ثلاث مستو
لعمی للمادة

ث الأداء إلى
همها وتفسیره

:متة
ش لتي تعتمد 
مه على الأف
ة، فهي قرا و
حثون المهتمون

ب نز.. عددا 
س وإختلافات 
هارات التي ت

ر:  تة نذ

ثاني        

مهارة التعرف 
تعرفصد بها ال

 التعرف على
صة المتشابهة
ف، والواو، وا

ف وأصواتهاو 
مهارة الفهم ا
ل ي رط ش
ني وتحدید الأ
ر الفهم جزءا
الخ ص ورطها 
ضمن الفهم م
رها،  الفهم ال

  اءةر
ءة من حیث
ذا فه علیها و

لقراءة الصامت
هي القراءة الت
لقارئ إهتمامه
تو لكلمات الم
اح وقد حدد ال
فنز، وسمیون
مع إضافات و
ومن أهم المه
لقراءة الصامت

الفصل الث

م .1
قص و
في :

خاص(
الألف
الحرو 

م  .2
وتعني
المعان
عتبر و
النص

تض  و
وتفسیر

اأنواع القر 
تقسم القراء
والتعرف ع

 ال
ه
ال
ال
وق
د
م
وم
ال
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ي النص 

ه فرصة 

طة وتوفر 

م   السل

ع مراعاة  

ن تى تكو 
زت  قد ر
 تلامیذ 

سر القراءة و

عن في معاني

ح له ونها تت

طة  سهلة س و

نطال عبئ ن

 مسموع، مع
  و الإبدال.

ئ إتقانها حت
 المهارات، وق
ب إتقانها لد

           عس

یز والتمع لتر

رة  لته الف

عقلي، فهي 

ص القارئ من

صوت طوقة 
 أو التكرار أو
ب على القارئ
بیرا من  دا 

ستوجب  والتي 

             

  ى. 

   منها:

 رأه.
اعده على ال

ة حصیل وتنم
  

صر والفهم الع

تخلص ونها
 .ط

لأصوات منط
فة أو الحذف
ستوجب لتي 
ون عدد لترو
هذه المهارات 

             

لملائم للمعنى
  جمع
  ضداد

  المقروء.
ر  عدیدة نذ

قرما ل لعمی
سا ینة  والس

یده اللغو و
ة. كیب اللغو
صر  حاسة ال

 .یر.
 ،ة الجهرة
ة فق طب النحو

لها لأ  وتحو
 وعدم الإضاف
 المهارات ال
احثون وال  ال
ة على أهم ه

             

  

اق الطها  الس
فرد ومفرد الج
دفات  والأض

  
 والتراكیب.

ناسب للنص 
اصامتة مزا  (

الجید وال فهمل
 من الهدوء و

ى إثراء رصی
الألفا والتراك
صامتة على 
بی  إلى جهد 

من القراءة ط
على التراكیب

ة تو وز الم
 ، صحة النط
مجموعة من
 الصدد حدد
لقراءة الجهرة

            

وتشمل:ون: 

ورط لكلمات
جمع المف راج

ف على المراد
  وتشمل:: 

  امة.
ة. س ار الرئ
ن المحتو و
ضع عنوان من

الصراءة (ن الق

ال القارئ من 
 للقارئ جوا 

 ره.
د القارئ على

معاني  ل في
ز القراءة الص

ولا تحتاج  ت،
سر سط  أ وأ

یز ع ت والتر
 ة: 

لى فك الرمو
ط النحو وص
رة تتضمن 
حة. وفي هذا
ار ال عداد إخت

ثاني         

حلیل المضمو

فهم ال -
إستخر -
التعرف -

: هم المحتو

رة العا هم الف
عاب الأف ست

هم المعنى من
لقدرة على وض
 هذا النوع من

ن - تم
توفر  -

ار وأف
تساعد -

التأمل
ز  - تر

الوقت
تعتبر -

للكلمات
لقراءة الجهر
هي القدرة عل
ط سلامة الض
القراءة الجهر
ح راءته صح
احثة في إعد ل

الفصل الث
 

مهارات تح

مهارات فه

 فه
 إس
 فه
 ال

حظى   و

 ال
ه
س
فا
قر
ال
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لمعسرن 

ر منها:

حة  لصح

عضا  ر 

سر القراءة و

اصة الم، وخ

.
ر ثیرة نذ زت 

 .الأطفال د
 مخارجها ال

ما یلي نذ ف

          عس

ات التعلم صعو

حا طقا صح
حة. ة صح

كتب ولا تنط
ولها ممیزاي، 

عند ب النط
لحروف من

 ئي.
  .ن

فت دراسته، و 

طفال ذوو ص

ة، الكسرة) نط
طرقة اء)   ال

حا.
الكلمات.

حروف التي تك
مي میدان التعل

عیوب عن ف
إخراج ا ىعل

ئالأداء الإلقاو 
الآخرنمع  ت

ت التي حاولت

ني منها الأط

حذف.
  تغییر.
 إضافة.
  و قلب.

لفتحة، الضمة
لألف، الواو، 
ثة نطقا صح
ة عند قراءة ا
عدم نط الح

المیمارسة في 

كشفلل أداةهي 
ب الأطفال ع

و  ةدرة التعبیر 
المعلومات ة

 التخصصات

عان لإبتدائي و

مل: 

كلمات دون ح
لكلمات دون 
لكلمات دون 

أو كلمات دون 
ي:

ت القصیرة (ال
لة (الأ ت الطو
أنواعه الثلاثة  
 واللام القمرة
 ولا تكتب، وع

مم الأكثرءة 

ة فه ص  تشخ
دربت د فيع

م.
ى تحسین القد

ار ومشار لأف

حسبوعة تن

م الإ  من التعل
:بالأمر 

وتشمالكلمة: 

 الحروف والك
ت الحروف وال
ت الحروف وال
 الحروف والك

فيوتتمثل ح: 

ات ف مع الحر
ات ف مع الحر
ن  ف مع التنو
ة  لام الشمس

التي تنط ف 
أنواع القراء حد

ة جهرة  عمل
ة تساع علاج

مالنط   السل
 الجهرة على

الأعرض لة ل

عدیدة ومتب 

ثاني        

عة م لسنة الرا
تعل ا ا و رائ
لتعرف على ا

راءة أصوات 
قراءة أصوات
قراءة أصوات
راءة أصوات 
ح لنط الصح

ط الحروف
ط الحروف
ط الحروف
لتمییز بین اللا
ط الحروف
أحة الجهرة، 

عد القراءة الج
هي وسیلة ع
وإتقان مهارت
ساعد القراءة 

وسیل ستخدم

سر القراءة 
هذا الاضطراب

الفصل الث

ال
قر
مهارات الت

 قر
 ق
 ق
 قر

مهارات الن

 نط
 نط
 نط
 ال
 نط
القراءة تعد

تع -
ه -

وإ
تس -
تس -

تعرف عس
تعارف ه

منها:
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ة   صعو
ة قراءة  و

ات  صعو
ة   الدماغ

 ما أن 

Michel(

 بإكتساب 
ي في   ذ

Marie- (

د یر عن
Sy إلى (

از ذلك  ت
واللفظي 
ت، وعدم 

ة ي  عمل

ر تتعل 

سر القراءة و

dومعناها (
وم هو: صعو

اقى ص قا ب وث
اط القشرة 
 البیداغوجي.

l Habib & B

 دائم متعل ب
وء عند طفل 

-Elaine DES

 بتطور التف
 )yncritique

جتإنون من 
auditivo-p(

ضحة للمفردات
Fran( 

ة فينه ا صعو
.دیدة

لة أخر  لمش

          عس

dysقطعین، (

ه هذا المفهو

اطا و ط إرت
ى مستو منا
 العصبي أو

Barbara Joly

ها إضطراب 
ي فهم المقرو

.  

SMARAIS ,

والتي تتعل )
قي اء التوف
ن راءة لا یتم

)phonétique

ة غیر واض ؤ
nçoise Estien

ا على أنه س
ب معارف جد

اشرة نتیجة م

كون من مق
ه شیر إل ذ 

13( 

ترتو   الهجاء
في على  وظ
 النفسي أو 

, 2 y- Pottuz

ا على أنه س
ة في ة وصعو
ة. ف تعلم عاد

 ),2013,p48

ه )Piaget( ج

مرور من الذ
ن عسر القر

اللفظي –ي
ة مع رؤ دلال
nne,1973,p

عرف الدسل ف
ر في إكتساب

س ن ق أنه ل

ي حیث تتك
ه فالمعنى الذ

33، ص200

ي القراءة أو 
ا من خلل رئ

نظامل في ال
 .الاضطراب

2007,p15-16

Billa( الدسل
ة تو رموز الم
 وفي ظروف

اج من آراء ب
ز تتطلب المر
عانون من ن 
دماج السمعي
ات د  اضطرا

12(.  ي اللغة

(CSDM 20 ف
تأخر ر القراءة

ضرور التحق

dysle( یوناني
ه كلمات وعل

09 وآخرون، 

 إضطراب في
 المعسور قرا

خلل ث نتیجة
ي ظهور هذا ا

6)

ard & Deli

ید في فك الرم
ة، ة أو عقل

E(انطلاقا م ،
لمعنى والرمز
لأطفال الذین
ات الإد صعو
 إضافة إلى 
م صعب في

ك ب (009 ل 

عسرسبب د 

راب، من الض

ا exia( لكس

مفردات أو الك
طاینه سام ة ال

ا على أنها 
عاني دماغ  

فهي لا تحدث
سا في دورا رئ

ieil-Pinton,2

طئ شدیلا ل 
 أمراض حس

Estienne197

لى مرحلة ال
analytiوا ،(

قعون في ص
phonitico( ،

 المعقدة وتح

ال منتر رسي 
ة  تو قدو . الم

ة الاضطر ص

 

ثاني        

لمة  سل  د
 ومعناها الم
ة. (أسا تو لم

ا س ف الدسل
، حیث  خر
ف  عن اللغة.

یلعب دلبیئة 

2010(عرف 

ظهر من خلا
ف عصبي أو

ان ها 73( ات

أن الطر إل
iqueحلیلي (

ما یجعلهم 
o-graphique

ة ات اللفظ ط

مجلس المدر
 الكلمات تاج

د من خصوص

ر  لنشا الف

الفصل الث

أصل
)lexiaو(

الكلمات ال

وتعرف
التعلم الأخ
المسؤولة 
ط وا المح

ما تع
ظ القراءة، 
اب تلف غ

هعرفو 
أ الطفل، 
اء التح الذ
الممر، مم

لي  e(الش

فهم المعط

المأما 
وإنت تحدید

وللتأكد   
ب: 

ال -
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ظهر لد 
م في  تح
ة أو  نفس

ر متعل 
ظي ) في 

(Julia B  

ؤثر على 
واستخدام 
ما   ولا س

ة." ر

Nuha A(

صف هذا 

ء متوسط 
ة  -  ثقاف

 المستو 

سر القراءة و

ة تظ  صعو
اب الت  في غ
 من مشاكل ن

 دائم ومستمر
ار غیر لفظ
ة. ة اجتماع

BLIN, 2014,

ها الأفراد وتؤ
ة، و تو  الم

ات أخ ر و
لمهارات الحر

Amir Kame

ص ف شامل 

اء وة، ذو  ذ
ة أو كل نفس
المتوسط أو 

          عس

CSDM, 2(

أنها: ارس 
ة أساسا  صعو
عانون  ن لا 

 " إضطراب 
ن طر إخت
ة ات ثقاف صعو

 p14)

عاني منه ت 
 بإتقان اللغة
صعو ة  صاح
ة المنطوقة وال

l, 2016, p42

ل إعطاء تعرف

صورة عاد  
، أو مشاكة

ه أقل من ا

2011, Chap

 INSER( ب
 وتظهر الص
لأطفال الذین

ا على أنها 
مه عن تم  تقی
ة ولا ص عاطف

ات : " صعو
عسر القراءة 
وقد تكون مص
لسمعي واللغة

 )2

سوف نحاول 
له. هة

ل متمدرسین
ة أو عقل ر
حیث تظهر ف

ة طب
ة لثان
لمیذ
itre 3,p1(ة 

ة (  RMلطب

في المدرسة.
صوت) عند ا

االدسل ) س
ه عاد ( یتم
ة، عا ت حس

ا على أنها 
ط عس رت . و
ة. وق ق الموس
صر والس ع ال

س عسر القراءة
ات المشابه را

هر عند أطفال
ة أو حر  حس

قراءة، حرة ال
ام."

ة
ة أو طبعاطف

ت هي اللغة ال
سب لعمر التل

ة ة أو ع الثقاف
حاث ال ة والأ
ة ف  تعلم عاد
مات (الص فون

IN(

ة  OMS(لم

اءه ند طفل ذ
ات  أ إضطرا

فتعرفهاسا 
ة والإملاء. ا
ت (الأنغام) ا
ع لإدراك والتتا

عن ع مختلف
من الاضطر 

ظه  القراءة، 
 أ إعاقات 
 وإتقان مهار
اءه العا ي وذ

ة أو إدراك س
ة ع- ة أو نفس

انت للغة إذا 
رب غیر مناس
لبیئة الاجتماع
ة للصحة طن
 من ظروف
لحروف) والف
SERM,2007

 الصحة العال
ظهر عن ة، 
عاني من  ولا 

سل ة للد طان
 القراءة والكتا
لأرقام والنوتات
، والإ رة المد

ى تعارف م
ن أنواع أخر 

طراب یتعل 
عانون من   
رة على تعلم
عي لطفل الطب

ثاني        

ات حس ضطرا
ة مشاكل نفس
عدم معرفة ال

م مضطرب تعل
حرمان في الب

ة الوطها  الكل
لذین إستفادوا
ین الرموز (ال

ة.  p3 ,7(عقل

منظمة فت 
ة تو  اللغة الم
افي. ولا سي 

ة  طجمع البر
لم مهارات ا
ة والأ الهجائ
الذاكرة قصیرة

أن تطرقنا إلى
فرقه عن ب و

اضط : " راءة
لمتوسط ولا 
مس القدر ، و
عمر الط قارنة 

الفصل الث

اض -
م -
ع -
ت -
ح -

وتعرفها   
الالأطفال 
ط بی الروا
ة ع عصب

عرفما   
اكتساب 
ط دراس مح

الجأما    
ة تعل عمل
الحروف 
ا المتعلقة 

عد أ و
الاضطراب

فعسر القر
أو فوق ال
ة، اجتماع
العاد مق
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ما أن  
لتحصیل 

مع التقدم 
ي الكلمة 
ة"  لنضج

 أو لقراءة

ا  سلكس د

 التهجئة 
القدرة  ل 

)385ص

سرعان ما 
ة لفئة  ح

ر.  نذ

الوعي  ر 
لمتشابهة 

سر القراءة و

ة، غة تو الم
 جدیدة في ال

م بدورها ورت
صطلح "عمي

"الخلفة ال ون 
ة الق و صعو

مصطلح الد م

ة راءة، صعو
سائلن حل الم

ص، 2009  ،

ة، و لكنهم س
ات مصاح صعو
هذه المظاهر

تعل الأمر و
ما ال ت ولاس

          عس

من خلال اللغ
علم ومشاكل 

ضحة.

ت مختلفة تطو
Hinshe (مص

وأسماها آخرو
ام هو ذه الأ

استخدمل من 

ة القرا  صعو
ات لاقتران ض

  

ضي الوقفي 

القراءةهجئة و 
قى هذه الص
م. ومن بین ه

ولمات للك ة
بین الأصوات 

  

مالتواصل  ى
ت في التعا

ات واض ضطرا

ة مصطلحات
elwoodود (

ة"،  و الملتو
هذ المتداول 

أول 1872م 

لإضافة إلى 
الراض في ة

.ات أو أكثر

راض (

ات في الته و
ق،  في حین ت

ارنة بزملائهم

ة الجة الصوت
 التمییز في 

.والجمل مات

إلى الأفرادة 
ف عن صعو
انون من إض

ة القراءة صعو
هنشلوجلیز 

عد "الرموز  
 المصطلح 

Ber(  عامفي

الإل ءة شمل 
قرائي وصعو
ا  هذه الصعو

صعوشاكل أو 
،التمدرسمن 

مرا عسیرا مقا

لومات
معاالخلل في 

ة ف لال صعو
الكلم لقراءة ها

 تطور حاجة
شف ة  دراس
عا  أطفال لا 

عانون من ص
لطبیب الانج

Orton( ما ف
ف"، غیر أن

rlinبرلین (ي 

راءة. 

عسر القراء ف
عاب الق لاست
لا واحدا من 

علمهم من مش
ة مى أو ال ثان

هارة القراءة أم

ة للمعل لصوت
لى خإقرائي 

ظهر من خلا
ها والرط بینه

القراءة مع ر
 والمناهج الد
ة معینة عند 

طفال الذین 
طل علیها ا

nأورتون (ا 

في الخفیف ظ

صاب الألماني
شدیدة في القر

ع في تعرف
ة او  الفهم عو

لا ي الطفل ش

ة تع  في بدا
 السنة الأولى
 إكتسابهم لمه

المعالجة ال  
ین العسر الق

ظ ،) والذ 
علیه والتعرف

ثاني        

  سر القراءة
عسر لإهتمام

ة م ظم التعل
ة ت خصوص

طل على الأط
أطفمي، علتل

 وأطل علیها
لقصور الوظ

ا.

عالم الأعص 
ة الش  الصعو

عض توسع ال
ة وصع  الكتا

عانيو تها،  قد 

عسر القراءة
الأطفال  جل
خر أوافي  ها

یذ تجعل من

مظاهر تتعل
ض المختصی
ي (الصوتي)
ك الأصوات و

الفصل الث

ظهور عس
الإ بدأ

تطور النظ
القرائي ذات

وقد أط   
الترو ال
الخلقي " 
ذلك "ال و
ا سلكس الد

عتبرو    
ه قاصدا 

غیر أن ا
ة  وصعو
على قراءت

مظاهر عس
عاني    

یتجاوزونه
من التلامی

م -1
عض یرجع

الفونولوجي
ر تلك وتذ
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استبدال  

هرها:

ر  لا یتذ

ل عام  ش

أو  )ث، ذ

سر القراءة و

ة ، ان مع إم

یر مألوفة .

ار.

من بین مظاه
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م عمل  ولاس
 لذلك. وتأتى

% .
عدة تمیز  و
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من مجمل ح 
v la فقواعد (

voie d’adres

جدیدة والكلمات
(. فهم النص

طفال الذین 
عاني هؤلا ، و
ع ح   لم تص
 هؤلاء الأطف

5، ص2017

ة السطح طور
م هذا الاضط
،هذه الكلمات

ثاني        

ا المدرس لفو
ضطراب في 
ص لیل التشخ
ابها عن طر

ة في   العاد
ة، اض  المعرف
 إضافة اضط
طة التكفل أو

سر القراءة 

ر القراءة الفو
H.BODE ط

م %63مس 
voie d’asse

ssage(رسال 

 الكلمات الجد
ة في ف وصعو

هذا النوع الأط
ت الحروف،

صوت-حرف
ب ذلك، فإن
ظ، 7 بد الحف

ر القراءة التط
 الذین لدیهم

معاني هس 

الفصل الث

ال -
إض -

حدد الدل و
ن إنسا م

( الفروق
ة  العصب
ن م ما 
ما أن خط

أنواع عس

عسر – 1
ERحسب 

الصوتي 
)emblage

مسار الإر
اءة في قر 

حرف ) و

ضم ه   
بین أصوا
ل ح التحو
وإلى جانب
(شلبي عب

عسر – 2
إن الأفراد
سنطقها و  ل
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 ومشاكل 
فیهم،  س
سهولة  م 

ات  ل  

27(
 خفیف أو

فونولوجي 
من النادر 
ظهرون   
اه  ي الانت

یلي:

اب  : (غ

سر القراءة و

ات  ون صعو
 إستنشاق، فس
ة والتي تتسم

راك الكلمات

7، ص2016
عني أنه خ لا 

سر القراءة الفو
ا. فمن ئعا نسی
ا  سرن قرائ
ملة وعجز في

 فنلاحظ ما ی

)28، ص
یترتب عنه :

. 

          عس

ولكن یواجهون 
ظم مثل: ( 
ة أو الزائفة ق

قدرة على إدر
ل أخر مثل:

ة. شوائ

حة،  6دون فت
لا التالي فهو

سطحي وعس
هذا النوع شائ
لأطفال المعس
الذاكرة العام  

ة معا لمعجم

،2016حة، 
قراءة والذ ی
.فهم الشفهي)

و ...)تب، قلم
و غیر منتظ
ت الغیر حق

ة في الق  أول
طراب مشاكل

.
صورة عش ءة 

ع ) (بن سعد
ا لاضطراب و

سر القراءة الس
عتبر ه حد، و
حتة فمعظم ا
شاكل تتعل 

ROD(

ة واللفو  نولوج

ن سعدون فت
دراكي في الق

اب الفو ت،  غ

تب(  قطار، م
غیر شائع أو
 قراءة الكلمات

 )294،ص2

 من عیوب 
ب هذا الاضط

نة في الذاكرة
homوالقراء (
ة. 

سمع ما  تب 
حدة الا عل 

مائي بین عس
 في وقت واح
حت صر  و 
 یواجهون مش
DOLPHE Ne

 الطرقتین ال

صرة. (بن ال
 التمییز الاد

صوت- حرف

(لشائع مثل: 
ظام تهجئة غ

ة في  صعو
2017،ن محمد

عانون لذین 
صاحب یهم. و

رغم أنها مخزن
ة ( mophoneت

صرة لذاكرة ال
ت ة (   الكتا

لا یتع سطحي

ر القراءة النم
 والارسال ) 

ي أوفونولوج
ما أنهم معا. 
enert,2010,p

عندما تصاب

ب في الذاكرة 
 + اضطراب
 فك الترمیز 

ال  المنتظم أو
تى تتسم بنظ

یجدون هم لا 
ا الدین، وروم

ب الأطفال ال
 التلقائي لدی

ة الكلمة رغ تا
وحدات الصوت
لى مستو ال
ة في  الإملائ
سن مصطلح 

مختلط : 

ال عسر  أش
ع عا ( التجم
عسر قراءة ف
ل المسارن م

ة.  p9( الشفه

حدث ع قراءة 

ي + اضطراب
ة  ة المعجم
ر للكلمات،

ثاني        

ذات التهجي 
 الكلمات الت

ما  نهأن...) 
اف نور احطر 

ا الاضطراب
صر عرف ال

ت ة في  صعو
الوحلخلط بین 

ات عل ضطرا
اب القواعد  غ
لاشارة إلى أن

ر القراءة المخ

ل من  الش
 المسارن مع
لى حالات ع
 في استعمال
ت في اللغة ا

 من عسر الق

خل فونولوجي
ة الطرقة صا
صر لتخزن ال

الفصل الث

ة ذقالحق
في قراءة
السلطعون
نطقها. (ح

شمل هذ
اب التع لغ

ص -
ال -
اض -
غ -

تجدر الاو 
ضعیف. 

عسر – 3

هذا یجمع
ضم فهو 
العثور عل
ات صعو

ات واضطرا

هذا النوع 

خ -
إص -

ال
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Claire N(  

طرقنا إلى 
أنواعها،. 

  مختلط
ع  جم

یدة 
ة  ق حق
 الثابتة 

  ة

ة   ولوج

ة  لائ

  طراب )

جي + 
 - ر 

سر القراءة و

ي

NADOLSK

راءة حیث تط
صها، أ  تشخ

.ب

سر القراءة الم
لإرسال + التج

الكلمات الجدی
لمات غیر الح
لكلمات غیر 
أو المنتظمة

طاء غیر فونو

ات إملا صعو
 مختلطة

عیف ( اضطر

طراب فونولوج
صر ضطراب 
اهي  انت

          عس

لقراءة النمائي

KI & Auréli

وهو عسر القر
ا، أعراضها، 
هذا الإضطراب

عس  طحي
الإاشر/ 

اتة أو 
والكل
+ ال

ة 
س  ل
ذج 
  

اد)  س

أخط

صة 

ضع  ب )

اضط -  
اض

نواع عسر الق

e NOCERA

ة ألا و م كاد
ابها قراءة، أس
ة النظرة له

 القراءة السط
ا  الارسال/ م

  معجمي
ت غیر الثابت
  المنتظمة

طاء فونولوج
ة ل تو مة الم

النموذعلا قة 
لصوتي مثل:
د           س
ات إملائ عو
ة   سطح

ف ( اضطراب

صر  طراب 
اهي   انت

 خصائص أن

A, 2006,p12

لم الاكات التع
هوم عسر الق
ح الخلف توض

عسر   جي
 /
  ع

مسار 

ة  ق
كلماتال

ة  ج
ل 
حة 
ا، 

أخط
(الكلم
لها ع
الص
اد ( ص
صع

ضعیف

اضط  ي

) یوضح أهم

)2

ا ن أهم صعو
مفه ل الأمر 
موضوع هو ت

قراءة الفونوج
ر الفونولوجي/
اشر/ التجم م
مات الجدیدة 
ق ت غیر الحق

  لمخترعة)

غیر فونولوج
ل ش ة  تو  م
ح  لكنها صح
ا مثل: هاذا ج

  لاكن... )
ة  ات إملائ و

ة   ونولوج
 یف ( تأخر)

راب فونولوجي

)2دول رقم (

رض واحدا من
تعل  الهامة و
ناصر هذا الم

عسر الق
المسار
غیر الم

 ة
الكلم
والكلمات
( ا

 ة

أخطاء 
لمة  )
خاطئ 
فونولوج
لا
صعو
فو
ضعی

اضطر

ثاني        

جد

 في هذا العرض
من العناصر
ن عرض عنا

 راءة النمائي
   المسار

القراء تتعل 

ة الكتا تتعل 

ة  ت الإملائ
ة   صاح

 (المعجم) 
  ملائي

ة ات المعر  ف
عسر القراءة

الفصل الث

 خلاصة
تناولنا    

مجموعة م
والهدف من

عسر القر
نوع 

ات ت صعو

ات ت صعو

ات الصعو
المص
الرصید
الإم
ا الاضطرا
الخاصة 
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 اء المتعدد   مفهوم الذ

 اءات المتعددة ادئ نظرة جاردنر للذ   م

 ات ن اء المتعددمح  ظرة الذ

 اء المتعدد ة لنظرة الذ   الجذور التارخ

 اء المتعدد   أنواع الذ

 اءات المتعددة ة المسؤولة عن أنواع الذ   المناط العصب

 ات التعلم اءات المتعددة في مجال صعو  الذ
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  اءات المتعددة   نقد نظرة الذ

 خلاصة 
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اسه  ة ق
 العصر 
لتي تعبر 
 نظرات 
 جاردنر 

في  اتهاج

ت عادلة 
ة  ا لتقلید

یدل على 
س  اء ل
اء  ن الذ

17 .(

قدرة على 

)  35ص

صطلحات 

ج هي نتا
ستنتاج لا 
ر تفاعلي 

اءات ا ة الذ

ف اء و  الذ
 غیر أنه في
م الزمان والت
، فقد ظهرت
لتى وضعها
لال استراتیج

ست ة، وأنها ل
اء ارات الذ
مهني، مما ی
اردنر أن الذ

م بل إن  والتعل
7، ص2017

 على أنه "الق

،ص2005مي،

عة من المص

ولعل القدرة ه
ئة، وهذا الاس
 إنما هو دور

ة        نظر

 أثار مفهوم
ت تعرفاتهم. 
سائدة منذ قد
قف المختلفة،
 المتعددة ال

قوة من خلا 

طرقة مناس
ما أن اخت  
الأداء الم ها 
ضیف جا  و
التدرب و یته 
7سید فرغلي،

Fram(  اء الذ
ر"

م أحمد الخزام

ن من مجموع

عمل ما. ول  
اعل مع البیئ
ثیرا،  عظمه 

ما ن،  لترو
رتهم وتعددت
انت س  التي 
مل مع المواق
اءات رة الذ
حالي ودخلت

اء الانساني 
ة فقط، منطق
نبؤ من خلاله
.  جهة أخر

وتنمیت  زادته
) . أماني س ر

mes of min

واحدة أو أكثر

م (  عبد الح

بین أنه یتكون

ام  حبها للق
م والتفا  والتعل
ع ت نفسه لا 

احثین والت  ال
فاختلفت نظر
ة  ة الأحاد
جدیدة والتعام
م مثل نظر
ى العصر الح

لم.

ا لا تقدر الذ
ة أو م رة لغو
ن التنب م  لا 
 الفعلي من 
ن م اء  فالذ
 الأنواع الأخر

nd(طر العقل 

ة و  بیئة ثقاف

ب النظرة تب

ي تؤهل صاح
ة التعلم  عمل
، وفي الوقت

بی ر منمام 
ماء النفس، ف
 النظرة التقلید
ب المعرفة الج
 المعنى القد
ت سائدة حتى
ة المتعل شخص

اء  ة للذ لید
صورة لات 
لكنها أدوات 
 جهة والأداء
ه ف ناءا عل و
 مستقل عن 

ه أط  تا في 
مة في  لها ق

 أورده صاحب

ة التي  الكفا
د من خلال ع
الدور الوراثي

اهتم اء   الذ
كثیر من علم
اء بتلك   للذ
 على اكتساب
منحاها عن 
ات وظلت نین
ش  والاهتمام 

لنظرات التقل
راد حل المش
 المدرسي، ول
 المقاسة من
اسها، و ن ق
ل نوع تلفة و

Gardner.H(

كار منتجات

اء الذ  الذ
ي: 

 إلى إمتلاك
كتسبها الفردا 

ال ا من الأش
وراثة.

ثالث        

حظي مفهوم 
لجدل بین الك
عد ینظر  م 
قدرة الانسان
ختلفت في م

Gمنذ الثمانی (
م  ر التعل طو

اء المتعدد  ذ
 جاردنر أن ال
طلب من الأفر
اس الأداء  ق
وة بین القدرة 
م دة وثابتة 
لى أنواع مختل

H(ف جاردنر 

لات، أو إبتك

حلیل مفهوم ا
 النحو التالي

: تشیرلقدرة
لخبرات التي 
ل من ش ر  ن

البیئة والور ین

الفصل الث

  تمهید
ح
وتنمیته الج
الحدیث لم

ن قفقط ع
حدیثة اخ

)Gardner

أسالیب تط

مفهوم الذ
یر 
حیث تتطل
ع ق تستط
وجود فجو
ة محد م
متعدد وعل

وعرف
حل المش

إن تح
وهي على

 ال
ال
ین
بی
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اء  ع الذ
ة   العصب
التالي   و

من خلال 
لفهم لد 
ل خبرات 
حت  فأص

 یواجهون 
طرق  ها 
لمة  ب. ف

م خدمة 
قة   الموس
مة في  لق
ة تعل  ىر

الغة  ة  م

ح  ت تص

 الأساس 

اءات ا ة الذ

ردنر هي أنواع
ة  ة في الخل
ة للفرد یولوج

قبلها الفرد من
 ما تكون الف
ل ة تش  الأبن
 تعرض لها ف

حر  عرض ال
لة وحله المش
تجاه المناسب

ة أو ق تقد حق
 المعزوفات 
اجات ذات ال

قافة الغرن الث
لثقافي ذا أهم

 فتكون خبرات

ل والتي تش

ة        نظر

عبر عنها جار
امنة ة  ولوج
ط الطاقة البی

ستق ة التي 
ى الفهم، وإذا
، وهذه  لمد
نه سب وأن ت

حارة في ع  ال
 تجاوز هذه ا
من تحدید الإت

ن منتجات ح
 Fran(ولعل ،

لائل على النتا
محافظة، لأن
ان التأثیر ال

م) ف علم وتعل

اء المتعدد و

درات التي ع
نها طاقة بیو
ط ل على تنش

ات الحس عط
قود إلى لذ 
لة ا اكرة طو
لات لأنه  مش

 مفاده أن 
نهم من  تم

نهم م لتي تم

ن رة على تكو
nçoise Poum

 هي من الدلا
لمجتمعات الم
ظة. من هنا 

 مع البیئة (تع
.

ا  نظرة الذ

دالقدرات، والق
بیئة. حیث أن
ومنبهات تعمل

 له إلى المع
ن المعنى الذ
مخزنة في الذ
 یواجهه من 

في. 
لات والذ مش
اني  اء الم
على الماء وال

ملاحة.

وتعنى القدر: 
may,2014, p

) Mozart (
ذلك في الم  
عات المحافظة

ة تتفاعل م ج
م ةت ق .ة ثقاف

حث في  ال
: 

إلى إمتلاك ا
ستثار من الب
 من مثیرات و

سط مفهوم أ
ن  بهدف تكو
ة مخ ة معرف ن
على حل مل 
ل بناء معرف
ر عن حل الم
برتهم في الذ
ات مراكبهم ع
ك براعة في الم

في ثقافة ما:
p08 (قافة ما 

مشهور موزار
ا قد لا تكون
غرار المجتمع

 
قدرة بیولوج ء

 نتاجات ذات

  متعددة
 التي شملها
ة  لنقا التال

 للفرد تؤد إ
رته والتي تس
ه  ما تحتو  

شیر في أ 
 ثم معالجتها
ل أبن على ش
ساعدة الفرد ع
توافرة على ش
 أورده جاردنر
 غیر أن خب
ا  مثلا أو حر
عنى دون شك

مة ف  ذات ق
 مجتمع أو ثق
قار الم الموس
ي، غیر أنها
قى على غ س
 اء المتعدد.

اء رائي : الذ
ت جدیدة، أو

اءات الم  للذ
ادین هم الم
 النظرة في ا

ثالث        

وافر الخبرات 
 بها في نظر
ة بیئة المناس

ءه. 

لة:حل ال مش
لحواس ومن 
ح ع لفرد أص

مس ساهم في
ه متو لخبرة لد
 المثال الذ 
حدید الإتجاه،
ضل النجوم م
ة إلیهم تع نس

خل نتاجات
مة في  ات ق
لتي ابتدعها ا
لمجتمع الغري
من شأن الموس
ي نظرة الذ
لتعرف الإجر
لات حلولا لمش

ة جاردنر ل ظر
 أن نحدد أه
ة لهذه  العلم

الفصل الث

إن تو
التي جاء
توافر الب و
اء زادة ذ

 ح
ال
ال
تس
ال
ولعل 
لة تح مش

فض مختلفة 
الن اء  الذ

 تخ
ذ
ال
ال
م
في
 ال

ح

ادئ نظ م
ن م
والدعامة ا
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ا  صل نسب
ظهر بها 

) 140ص

 الصعید 

نظر عن 

عینة على 
داد، وقد 

 معینة 
نجد على 

اءات ا ة الذ

ل منف ش ص 
ظ طرق التي 

، ص2017 

 .
ص أو على

غض الن ة  ان

ة مع ت" أساس
هارة أو استعد

ت على مناط
مة، فن ر سل

ة        نظر

متعددة تعمل
راء وتنوع الط

وعززة رحمة،

ة  ء الدینام
لداخلي للشخص

نساإعله أكثر 

. د
نفسها

ارات ضع "اخت
ة أو مه موه

 أمراض أثرت
اءات الأخر

اءات م جود ذ
عددة على ثر

ا.
 أحمد علي و

اء ن أنواع الذ
ى الصعید ال

.
. ه وتنمیته
. اء آخر

امنة تجع ت 

. عینه
اء المتعدد الذ
عن النظرة ن

لادعاءاته وض
س مجرد م

ة: ل التال

حوادث أو   
ة الذ عین تار

ض جاردنر وج
اءات المتع ذ
ط بینها  الروا

نان  ( 
ة نام
ط منتع بخ ل

ان على  إن 

. ها وتعرفها
ره ائه وتطو
ر ذ ن وتطو

ر بدیلة وقدرات

ع اء خالص 
 على نظرة ا
 المعلومات ع

م لا نظر سل
املا ول اء 

 Gard العوامل

ص أصیبوا 
اء مع لاف ذ

فترض  حیث
د نظرة الذ
ضا في  ت وأ

اءات دین ن ذ
تمت من نوعه و
نمو والتطور

 .
ة . ینام

اء ووصفه لذ
لى ذتعرف ع

سهم في تحسین
 للفرد مصادر

ة أو تحدید ذ
ة  ورة النمائ
 تتغیر بتغیر 

وفیر أساس ن
اره  ان اعت ذ

dnerستخدمها 

   دماغي: 
مله مع أشخا

إتلاتؤد إلى 

س واحدا   ول
عض، وتؤ ال
اءات م في الذ

ب من ه مر د
تمیز وفرد من
اء في الن الذ
ن الأشخاص
ة ود لها حیو
وتمییز أنواع ا
رد الفرصة للت
س عینه  اء 
لها توفر  ء 

. روف
ز أو ملاحظة

ة التطوالنظر
ء المتعدد قد 

 المتعدد
جاردنر من تو
ن م  یلبیها ل
ات التى اس
 نتیجة لتلف
من خلال عم
ات قد ت لإصا

ثالث        

اء متعدد و لذ
عضها ا عن 
لناس مواهبهم

ل شخص لد
ل شخص مت
ختلف أنواع ا
ما بین لبیني ف
ل اء  نواع الذ
ن تحدید و م
ل فر ستح 
ن استخدام ذ
اء ن أنواع الذ
لعمر أو الظر
ن تمییز م لا 
ن تطبی ا م
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نهم ینجذبونأ 

ه ستخدمة في
ار  ة، واخت ب
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جانب إدخال 
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ال ط  هو یرت
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لقدرة على التع
فهم م اء  لذ
س والتعلم. وه
لمنطقي بین 
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قاع -قي الإ
لفرد على الت
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ة وإدر ور ذهن

  
ستعمال الجس
متفوقون في 
هم میول للحر

صورة لجسم 
بواسطة أعض 

 یتعم داخل
والأب تجنبها 

اه وأهدافه، 
حبذون  س و

ل جید علىش

 الآخرن، و
وتحدید أهدافه
 المتفوقون في

طرقة ج صل

ت معي علاقا

            

القدرة على نه

اني -  الم
فرد على خل
، والمتعلمون
حتاج ما  ة، 

ن صو ى تكو

ي : مي الحر
فرد على اسلأ

 والتلامیذ الم
ي وعنده لحر

لى إستخدام ا
اء ء مع الأش

 صي :
فرد على أن

الواجب الأمور
نفعالاته ونوا

النفس بیرة  قة 

شى التعرف 
 اعي :

فرد على فهم
ن، وفهمهم و
ءة، والتلامیذ
زعامة والتواص

ى الدخول في

ثالث        

عرف على أنه

اء ا صرلذ ل
عني قدرة الف
ا في العقل،
ومات الجدیدة

هو القدرة على

اء الجسمي لذ
عني قدرة الأ
سهم، و وأحاس
ین المرئي وال

وهو القدرة على
اء والتعامل بذ
اء الشخص لذ
عني قدرة الف
عرف  ااء، و
 على فهم ان

ثقةو اس قو 

وهو القدرة على
اء الإجتما لذ
عني قدرة الف
رنة مع الآخ

فاء ل معهم 
لعب دور الزع

وهو القدرة على

الفصل الث
 

ع ما 

ال -4
و
ا داخل
المعلو

وه

ال -5
و
ارهم وأ أف
التنسی بی

وه
وا

ال -6
و
ا الأش
الفرد 
بإحسا

وه
ال -7

و
ة فعال
یتفاعل
على ل

وه



 لمتعددة

  49 

 وأشجار 
ولوجیین، 

معلومات 
ضل من 

یر   والتف
 ء. 

ا ءات الذ
المقطعي 
ل   عن 

  غ)

اءات ا ة الذ

ات وأزهار ن
وانات، والجیو

واستقصاء الم
Darwinأفض (

انات ت والد
اء نوع من الذ

ها بنظرة ا
Iر ا ، التصو

اغ المسؤولة

عة    الس

  ه

من)   ف الأ

ن من الدماغ

ة         نظر

عة، من ن طب
 ومري الحیو

 الحیوانات و
ن ( nل دارو

1 (  
اة والموت الح
 تجسد هذا الن

 التعلم ورطه
سي  IRMط

ة في الدما صب

اءات عن الذ

لمسؤولة عنه
  مي 

سر    ي الأ
صوصا النصف

ة   ر
من لنصف الأ

             

اكل في الط
 المزارعین

ون إلى حب
جوداتها ولعل

101، ص20
ا الم تعلقة ضا

سارتر نماذج ت

 
ات  ة صعو
الرنین المغناط
المراكز العص

ع  المسؤولة

ة الة  العصب
والفص الأمام

  
لفص الأمامي
لصدغي (خص
، والقشرة الحر
 (خصوصا ال

             

ا ال واله لأش
اء لد من الذ

اء ینزعو  الذ
وملاحظة موج

007 نوفل، 
مل في القض
وجون بول س

  ت المتعددة
تفسیر ظاهرة

ا ( ر  التصو
لالها معرفة ا

  لي:

ة  ط العصب

المنطقة
سر، و غي الأ

من   غي الأ
 ي، والجدار 
من، وال  الأ

ي، والفص الص
ة، قدة الأساس
ة، الجدارة  و

             

وتصنیف الأ
ز هذا النوع م

ذا النوع من 
عة وم ي الطب

ر (  . محمد 
درة على التأم
ولعل أرسطو و

اءات نواع الذ
 والدراسات تف
ة ( ا العصب
ي تم من خلا
لى النحو التا

ع المناط  توز

لفص الصدغ
لفص الصدغ
لفص الأمامي
لفص الجدار
لفص الأمامي
لمخیخ، والعق
لمناط القفو

            

 ي : 
لى التعرف و
ن تمییز م  و

فین بهذلمتص
ن التواجد في
اء وع من الذ

 : هو القدود
قة والخلود، و

سؤولة عن أن
حاث  ن الأ
سیولوج ث الف

 TEPوالتي ،(
عة عل ت الس

مثل 4قم (  (

  
ا  لفظي

ا  الصوتي
ا  العاطفي 

اضي ا  لر
ا  الذاتي 

ا  جسمي
اني ا  لم

ثالث        

عي اء الطب لذ
هو القدرة على
نات وطیور،

 ء الآثار.

ن الأطفال ال
حبون عنها، و
جسد هذا النوع
اء الوجو الذ
قة الكون والخل

 

ة المس العصب
ت العدید من
حاث  ومنها أ
P البوزتروني

اءات أنما الذ

جدول رقم

اء   نمط الذ
الف -غو لء ال

قي  ا –لموس
 –لاجتماعي 
ال –لمنطقي 
 –ي الشخص
ي  الج –الحر
صر  ال – ال

الفصل الث
 

ال -8
ه
وحیوان
وعلماء

إن
ع
یج

ا  -9
ا
 

المناط ا
حاولت
المتعددة، 
الاصدار
نمط من أ

اء الذ
اء ال الذ
اء الا الذ
اء ال الذ
اء ا الذ
اء ا الذ
اء  الذ



 لمتعددة

  50 

 1860 ،
 أظهرت 
 الفص 
 ، یؤد 

ى مستو 
المسؤولة 
لمجالات 

د ما بین 
ن خلال 
لمختلفة، 
ب الجزء 
لك الجزء 
 بینما لا 
ة   الدماغ
 الأخر 
 الطلاب 

ى نظرة 
مین على 

اءات ا ة الذ
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ن ذلك قصور
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ب التدرسی
 التعلم لأنها

             

ة بزعا العصب
اب  تفسیر أس
لاعن إنتاج الك
سر والمسؤولة
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اء وتص ع الذ

 

الله أمبو سعید
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 علم
المحور الأسا
اءات عا لذ  ت
س داخل الفص

تلامیذ وفي 
د على ما ی
ة لكل تلمیذ

یتلاءم مع ذ
 فیها، والكف

قاتها ا ي تطب
اتهم ي شخص
ل أنواع تمام 

اءات .    لذ

(عبد الله

ة وقت ا لفرض
ر وت ي تطو
لمهارات المرا
، فهي وسیلة
ف المراحل الع

             

ات التع صعو
 التلمیذ هو ا
م، الیب التقو
ن طرق التدر
ل الت ا مع 

وتؤ .ة بینهم
املة لفرصة 

ما یت رها  طو
ظهرون قوة 

  .فیها

عددة تكمن في
 یختلفون في

المعلم الإهت ى
ور جل هذه ال

ة أو لتمض سل
ت المعتمدة في
ت تتضمن ال
صیلها للمتعلم

 متاح لمختلف

             

درس ذو ص
رة أن  دة ف
لأنشطة وأسا
ی العدید من
قها مها وتطب
ة لفروق الفرد
م وإتاحة ال و

ي المناهج تط
ظ ، أو التي 
هرون ضعفًا ف

اءات المتع ذ
لصف الواحد
ستوجب على
تستثمر وتطو

:   ء اللغو

 وسیلة للتس
ات لاستراتیج
حت حیث أص
ة المراد توص
 من ممیزاتها 

            

ات تد ستراتیج
المتعدداءات 

و المنهج وا
 المجال لتطبی
ن استخدا م
ة نظرا لل علم
 وأسالیب التقو

  .یتمتع بها

ا على واضعي
متلكونها، ي 
ظه كونها أو 

ر لنظرة الذ
ما أن أفراد ال
سإن بها، ولذا 
متعلم، حیث ت

اء تدرس الذ
 صصي: 

ي زمن ساب
دة من أهم ا

یرة للطفل، ح
م ار التعل ف

 أن الاستفادة 

ثالث        

 المتعددة واس
ا  نظرة الذ
ع محتو  تطو
، وهي تفتح ا
م حدة مثلى، 
ة/ التع م لتعل
رق التدرس و

التي ی اءات

ا ان واج ثم 
اءات التي الذ
مت لك التي لا 

ة الكبر الأهم
ة،  م مفلتعل

 التي یتمتعون
زة  الم حولر

ات ت ستراتیج
لأسلوب القص
ت القصة في
وم تعد واحد
لقدرات التعبی
م والأف  المفاه
ما أ یز،  لتر

الفصل الث
 

اءات  الذ
تتبنى
قاتها  تطب
التعلم بها،
طرقة واح
المواقف ال
ع طرق تنو

الذ لأنواع

ومن ث
ة ا مخاط
اءات  الذ

فا
المناهج ال
اءات  الذ
م متمر تعل

 اس
الأ .1

اعتبرت
ولكنها الیو
وتحسین ا
وتتضمن 
اه وال للإنت
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ة على  ض
لة مع  ش
عاد   واست
مطروحة. 

الاستماع 
 الصوتي 
ما  رن، 
عبیر عن 

ة، من  و
م مفتوحا 
هم خلال 
ما أن   
خططات 
ر  ة لتطو

 )279ص

ة  ذ الكتا
ي الأخیر 

اءات ا ة الذ

لة أو قض ش
راسة تلك المش
فها  ها وتصن
لة الم ة للمش

ا.   جاب

 من خلال ا
ل، فالتسجیل 
صل مع الآخر
التع لصوتي 

تعبیرة واللغو
لمجال أمامهم
عر التي تنتابه

)، عبیر عنها
سومات أو مخ
ة ضا مناس  أ

، ص2009د، 

م من التلامیذ
وع، ولكنه في

ة         نظر

لال طرح مش
یره لدر علم وتف
ار وترتیبه لأف

الملائمةحلول 
ا ایج م أثر تعل

 أثناء القراءة
 آلة التسجیل
 خلال التواص
م التسجیل ال

 مهاراتهم الت
ون الم حیث 
و عن المشاع
ر یردون التع
 صور أو رس
 الاستراتیجة 

  ت.

(سوسن مجید

طلب المعلم  
حرر الموضو

             

ار، من خلا
 لمخیلة المتعل
سجیل تلك الأ
صول إلى الح
ه أ سیترك لد

ح   الصح
الحاسوب أو
ة من   اللغو
سمح لهم  إذ 

ر ة وتطو كتا
ة ومستمرة ح
ة، أو ة الدراس
ون من أمور
ل كون في ش
ره. وتعد هذه
اد على الذات

 )

عادة ما ن، ف
یر وفي تح تف

             

 وتولید الأف
طلاق العنان 
 ومن ثمة تس
ة الوص لى غا
التاكید س ذلك 

علم من النط
استخدام ا ك

ة القدرات  نم
ة،  في الكتا

   الكتابي.

میذ على الكت
صورة دورة
حول الحصة
شاؤو  أو ما 
ن أن تكو م  
وب في خاطر
تأمل والاعتما

ار للآخرن ف
ي التخیل والت

             

ة  نتاجإعمل
لها، وذلك بإط
ع الآراء. جم
، إل ة التحقی
ة فإن ذ القض

ین المتع  تم
ل مثلا)، وذلك
ار، وتن والأف
لة ف  من مش
ة عن التعبیر

ع التلام تشج
ارهم  جیل أف

ان ح م ( إن 
ن في تغییرها
 الكلمات بل

 على ما یجوب
علم التلمیذ الت

وتوصیل الأف
طفال جهدا في

            

 ني:
ة على ع تیج
ة ل ول المناس
تقاد واحترام ج
ة منها أو صع
عله في حل ا

 وتي:
 تهدف إلى
ل  والمد الطو
ن المشاعر و
عانون  ذین 
وسیلة بدیلة  

 ت:
ة إلى ت راتیج
یر وتسج لتف

الهم یخط ر ب
 التي یرغبون
صر فقط على
خلالها التلمیذ 
ونها تع ثماره 

 لطلاب:
عبیر ولنشر و
ة، فیبذل الأط

ثالث        

لعصف الذهني
 هذه الإستراتی

اد الحلو لإیج
على عدم الانت
ة م غیر مناس
 المتعلم وتفاع

لتسجیل الصو
ة وسیلة سمع
لمد القصیر و
طا للتعبیر عن
 للاطفال اللذ
ا لاحتفا به

ات ة الیوم تا
ف هذه الاستر
فیزهم على ال
ل ما ة  لكتا
 عن الأمور 
ات لاتقتص م
عبر من خلا  
شخصي واستث

شر أعمال ال
ة وسیلة للتعب
ضوعات معینة

الفصل الث
 

ال .2
تقوم 
المتعلمین 
یز ع التر
الحلول الغ
ة مشار و

ال .3
هو و
(صوت ال
ط عد وس
أنه ملائم

ارهم واأ ف

ت .4
تهدف
خلال تحف
وعرضا ل
الیوم، أو 
ة الیوم تا

ا ناتأو ب
اء الش الذ

نش .5
ة الكتا
حول موض
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ان من   
ة من  كتا
شتها، أو 

ة او  نطق
عتمد  أن 
طلب من 
ط إلى 
مات إلى 

ة الحفظ 

 المنطقي 
رة على 
ة وهو  س
هذا  ة، و
ات  راض

اءات ا ة الذ

ى الأمر. لذا 
ى مواصلة الك
جازاتهم ومناقش

اتهم. تا     

  ر 

ة من ت راض
ن أ م لمثل 
ط لعناصر و
م المنا ى تقس
تصنیف الكلم

ة  التلمیذ عمل

اء الطفل   ذ
ة واللام القمر
د اللام الشمس
 اللام القمرة
 في مادة الر

ة         نظر

نتهى علامة و
عهم على شج
 لعرض انج
ر  سن وتطو

ن خلال نشر

انت ت سواء 
فعلى سبیل ال
جموعة من ا
ا على لجغراف
من التلامیذ ت

 تسهل على 

ة تستثیر  ساب
ة اللام الشمس
عد لتي تأتي 
عد تي تأتي 
قى محصورا

             

لطالب على ع
ء الأطفال تش
 معرض دور

ودافعیتهم لتحس

تبوه من ما   

انات صر أو الب
ة. ف  المشتر
تب مج ة) ف
د في درس ا
طلب م یث 

ة نخرائط ذه

طرقة حس م 
 شرح درس ا
د الحروف ال
د الحروف الت
ق جالات ولا ی

             

حصل الط ه ف
ة لهؤلاء للغو
م م ة، أو تنظ
ة و تهم اللغو

 من الإهتمام 

  

ت أو العناص
 لخصائصها
ة، غازة صل
عتمد ، أو  ب
رس اللغة حی

ناء خر ات و

ة):   اب
م ات والمفاه
د المعلم في 
نهم طرح عدد
عد ما  لامیذ ف
اقى المجا ل ب

             

ه هد المبذول ف
المهارات ا ر

م أو المدرسة
 فتزداد فاعلیت

ن لابد  والتدو

اضي  قي الر
 ت:

ء أو المفردات
عا جموعا ت ت

دة (سائلة، ص
صنیف الساب
)، أو في در

رتیب المعلوما

معالجة الحسا
طرح المعلوما
عتمد أن  ة، 
طلب من  ثم 
ستنتج التلا  ل
اضي للطفل

   

            

ب لحجم الجه
ة واستثمار نم
ي مجلة القسم
المدح والثناء

ة و على الكتا

اء المنطق لذ
وضع في فئات
اء وضع الأش
غیرها في مج
 حالات الماد

فئات وف التص
)ل، وصحراء

  ف...)

صنیف في ترت
  

مات (الم تكم
ة على  طتیج
ة غیر الحساب
دد الحروف،
ي للحروف، 
 المنطقي الر

ثالث        

م المناسب تقی
 من أجل تنم
ر أعمالهم في
ا ز مهاراتهم 

تلامیذ عیز ال

ات تدرس ال
لتصنیف والو
ي التصنیف و
ة أو غ ان  م
صنیف في 
وضعها في فئ
هضاب، جبل
سماء، أحرف

مة التص ن ق
عد. ما    ع ف

ات والت لحسا
 هذه الاسترات
 في المواد غ
لامیذ عن عد

د الإجماليلع
یر ا هوم التف

الفصل الث
 

لا یلقى الت
الضرور

خلال نشر
حتى تعزز

ولتحفی

ا استراتیج
ال .1

عني و
ة أو  لغو

المعلم التص
التلامیذ و
(سهول، ه
(أفعال، أس

وتكمن
والاسترجاع

ال .2
تعتمد
والراضي
سؤال التلا

من ا 14
ط مفه یرت

 فقط.
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اره حول 
ناء  ت و

 التلامیذ 
مها إلى  س
م حلول 

ع ي  جم
لى سبیل 
في نتائج 

 )201ص

ى صور 
میذ مثلا 
و أسلوب 

رة   إلى ف
معلومات 

اءات ا ة الذ

معتقداته وأف
ح المعلومات ح

لة على  مش
لة، أو تقس ش
بهة لها وتقد

ة في ر العلم
علفر العلمي 

لقنبلة الذرة ف

، ص2014ن، 

مي إلى الأ كاد
 فیتخیل التلم
 الحصة وهو

صورة للإشارة إ
قة والم ت السا

ة         نظر

لال مناقشة م
ن ثمة تصح

 هین.

طرح المعلم
ل مماثلة للمش
ت أخر مشاب

ار ث عن الأف
ع یر تشج التف

تأثیر تطور ال

(محمد حسین

ة والمحتو 
ت والدروس.
قرأه أثناء أو 

لصا توظیف 
ات تس  والم

             

للتلمیذ من خلا
ت النظر ومن
 الأدلة والبراه

رس، حیث 
م إیجاد حلول
لات راح مش

حث ب أن ن
لتطرق  عدة 

ة تف  حول

 المادة العلم
ة للمعلومات و
سمعه أ  لما 

مصورة هي 
بین المعارف

             

یر الناق د للتف
 في وجهات
إعتمادا على 

م  والتدر التعل
طلب منهم م 
وزها، أو إقتر

إلى أنه یجب
 مي، وهناك
 مادة التارخ 

اني:  م

 على ترجمة 
و رسوم معنو
ة  صورة ذهن

 
فالمجازات الم
طات ب  الترا

             

 
ر مهارات التف
صواب والخطأ
قة إ الحق ناع 

ة مهمة في
ة لها، ثم مناس
 ملائمة لتجاو

) إ2014ن 
 المنهج التعل
ر جدیدة في 

صر الم ء ال
 

حفیز التلمیذ 
ة أو ت ذهن
ة... فیرسم 

 ومات. 

ة: ان صور الب
هوم معین، ف
ن ز في تكو

            

ة:   السقراط
ر ة لتطو رتیج
ف عن الص
صواب والإقتن

 :شف
شف استراتیج
ن الحلول الم
م مقترحات 

 لا.ث مث

 ي:
الهاد حسین
زء من أجزاء 

ار ب تولید أف
 .  

اء تدرس الذ
: صر خیل ال
ة إلى تح راتیج
ن مخططا و
ادلات راض
سترجاع المعلو

صورة أو الص
ة عن مفهجاز 

ة لللمجاز رو

ثالث        

طرح الأسئلة 
ف هذه الاسترا
معین والكشف
رتكز على الص

موجهات الكش
موجهات الكش
لیهم واحدا من
م ومحاولة تقد
لة التلوث مش

یر العلمي لتف
 (محمد عبد ا

ل جزءو   في 
ع الطلاب ستط
ة. ة الثان عالم

ات ت ستراتیج
لتصور والتخی
ف هذه الاسترا

تكو ن طر
ة أو معا رخ
ة حفظ واست ل

لمجازات المص
 الصور المج
مة التر ن الق

الفصل الث
 

ط .3
تهدف
موضوع م
معارف تر

م .4
تعد م
قترح عل و
عناصر و
م ة  مناس

ال .5
شیر

مجالاتال
س المثال: 
الحرب الع

 اس
ال .1

تهدف
ة، عن عقل
أحدات تار
سهل عمل

ال .2
تعبر 

وتكمن ما،
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م مثلا معل
ن  م نها 
بین المخ 

لد  ىنم
الألوان   

ي النص 
ة أكثر  ب

والرموز 
مهارات 
لات 

 السائلة 

أن  مة، 
ورة، وهي 
ك مناقشة 

ما للرسم 

اءات ا ة الذ

طرح الم  أن 
جهزة فأ من
ة بی ة العصب

نتلألوان، فهو 
س والمحتو

ت الأخر في
ة وجاذ  حیو

الرسوم و ین 
ستدعى م لا 
ن شرح حا م
تمثیل الحالة 

ة المقد م لتعل
 رسم أو صور
عد ذلك  لیتم 

س تقی میذ ول

ة         نظر

ن . دیدة م ف
أدوات أو أ  
الة الس اتف 

لألاس العالي 
 لإثراء الدرس

ة.   س

ة الكلمات ق  و
عطى  الذ 

ستعی م الذ 
مین. والأمر لا
م بیل المثال 
و متموجة لت

همه للمادة الت
 من خلال ر
. طرق أخر

ح للتلمی صح

             

لإتقان مادة جد
حاولنا رطها
 وجهاز الها

و الإحساس
ثیرة  طرق 
صات الأساس

ماء الممدودة
ثلاثة. الأمر

فالمعلممعنى، 
ر من المتعلم
طة، وعلى سب
 للمادة وخطو

تو معین وفه
ة في الدرس
ط اره   عن أف

هم الجید والص

             

ه لإ رض عل
 الجسم وإن ح
المضخة، لا 

طفال ذوص للا
ده، وهناك ط
ص أو الملخص

ییز بین الأسم
أنواعه الث مد 

ل الم م وتصو
طب عددا أكبر
ط س ل رسوم 
ة  حالة الصل

 التلمیذ لمحتو
ةقط ة الأساس

التعبیر  ح له 

لتأكد من الفه
54( 

             

عردق م له أو 
 عن أعضاء
ل القلب مثلا

ة:   اللون
الأخص همة 
 على تحدید

ة في النص تاح

فل مثلا التمیی
لتي تسب الم

ط الفهم س  ت
ستقط الشرح 
عنى من خلال

ثل الحسبورة تم
. 

م تحصیل قو
وهرة أو النق
ما أنها تسمح

مناقشة هو ال
4، ص2006

            

ق  التلمیذ وما 
ي هذا الصدد
 فیرط عمل

 

ن أو الرموز 
ة مهلی م ة تعل

ان والقدرة م
الكلمات المفت

ع ال ستط طف 
ات ال ن الحر

 ومة:
یجة هامة في
ة  أثناء  ان ب
ى تقرب المع
تلة على الس
الة الغازة...

رة:  طي للف
ة على تق تیج
رة الجو ن الف
م سیخ الفهم، 

  رسومات.

ي من هذه الم
6الدمرداش، 

ثالث        

عرفه  أ ما 
ى التلامیذ في
ل عضو،  
.لحس...إلخ

لماعات اللون
لی الألوان وس
الم لاحساس 
ه في تمییز ا

سطة الألوان 
ه التفر بین

ة.  م   عل

لرموز المرسو
لرسوم استراتیج
ة والصور الب
فى الرسم إذ 
 خلال رسم 
عبیر عن الحا

ط لرسم التخط
 هذه الاسترات
ه التعبیر عن
ح للتلمیذ ترس
رة والرس ن الف

دف الأساسي
ته (فضلون ا

الفصل الث
 

الجدیدة، أ
سؤالا على
مثل  أن 
وأعضاء ال

إل .3
تعتبر
التلمیذ الا
إستخدامه

واس  و
نه م ما 
للمادة التع

ال .4
تعد ال
ة ح التوض
بیرة في ا
المادة من
ونقا للتع

ال .5
تعتمد
طلب منه
ح طرقة تت
العلاقة بین

والهد 
في حد ذات



 لمتعددة

  56 

لامیذ رفع 
لا على  ل
لابتسامة 
ات  والحر

ة، وهي 
م   المفاه
 من نظم 

 ، لمحتو
ة التفاعل 
ه   ومواه

ر الكتابي 
ن الفتح، 

 إستخدام 
د المواقع 

اءات ا ة الذ

معلم من التلا
ع واحد دل ص
ا ات الوجه 
هذه الطرق و

مائ ة إ  جسم
ة شرح تیج

ة المعلومات 

لتي تناولها ال
ة حفیزة لتنم
رة ومهاراته

بیرا بدل التع
ن جینة فیها تنو

 هذا الصدد 
ا لتحدید جغراف

ة         نظر

طلب الم  أن 
أصم الإ شارة 

ماءا تعبیر بإ
هم. وتختلف ه

 لإشارات.

ات ج حر مي 
 هذه الاسترات
ث یتم ترجمة

عب الأدوار ال
نها طرقة تح
لطفل التعبیر

ا  المهارة یدو
لمة من العج

 شیوعا في 
 في درس الج

             

ن  م عبیر، ف
طلب منهم  
 الجید، أو الت
ة في الفه عو
ى دلالة تلك الإ

م حتو التعل
. وتتطلب 
ماءات، حیث

ة، ولع م لتعل
ما أن  للطفل 
اف قدرات ا

ل التعبیر عن
یل  میذ تش

 أكثر الطرق
جسم خرطة 

             

ي:  لحر

وسیلة للتع  
لشرح، أو أن
 على الفهم 
 في حالة صع
 بینهما على

كلمات أو المح
ة لغة الشفه
ات أو الإ ر

 
 للنصوص ال
 الإجتماعي 
وسیلة لإكتشا

ي، من خلال
طلب من التلام

4... ( 

ة، ومن  م عل
مثل الج  أن 

             

ء الجسمي ال

ات الجسم حر
 عدم فهم الش
املة دلالة  
س والتعجب ف

سبلاتفاق الم

ار أو الكل لأف
ن توظیف لل

دام الحراستخ
ة.    حر

جرة الدرس:
ي مثیل الحر

واصلرات الت
لمجموعة، وو

ى عمل حسي
ط م مثلا أن 

4+5عددین (

م لخرطة تع
ن م ما  ة، 

            

اء تدرس الذ
 م:

تیجة على ح
رة أو ض الف
الید ح   التلو

رة أو العبوس ف
لم والتلمیذ والا

 ة:
لامیذ عن الأ
 المعرفة دون
 عن طر ا
ة ح ررات جسم

 أو مسرح حج
یجة على التم
ة مهارا ى تنم
مل ضمن ال

 ن:
ر المجردة إلى
ع المعلم ستط
لى مجموع الع

: 
 أجزاء الجسم
ة ات الحساب

ثالث        

ات ت ستراتیج
ات الجسم جا
 هذه الاسترات

ي حالة غموض
ط أو  س ل 
ن وضوح الف
لات المعلم ض

ة م حر مفاه
عبر التلا  أن 
تعبیر عن ا
ة  عات العلم
ة إلى تعبیرر و

مسرح الطفل 
هذه الاستراتیج
ك تساعد على
ي وروح العم

 

الیدین یر  لتف
ار  ترجمة الأف
س ي اللفظي، ف
ع إل الأصا ة 

خرائط الجسم:
 أن تتحول 
لإجراء العمل

الفصل الث
 

 اس
إج .1

تعتمد
أیدیهم في
ش الفهم 

تعبیر عن
حسب تفض

م .2
تعني
طرقة للت
والموضوع
رمزة لغو

م .3
تقوم ه
فهي بذلك
الإجتماعي
ة. التمثیل

ال .4
وهي ت
أو الشفهي
أو الإشارة

خ .5
ن م

ع ا لأصا
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ى الجهة 
  )53ص

ظ  تحف  
تعانة لإس

درس في 
حث حول 

لتصورة 
نقل جملة 
خل یوحى 

م الدرس 
ة لتحقی 

یل المثال 
  نواعها... 

 )293ص

اءات ا ة الذ

منى ل، والید ال
، ص2015، 

 من إنشاده،
ة ا لاستراتیج

 أثناء شرح د
ح ز التلامیذ 

عن الأنما ال
رض قصة تنق
قاع المتداخل

م ة إذا تم تقد
ة  أكثر مناس

س، وعلى سبیل
حار وأنعن ا ل

، ص2009، 

ة         نظر

 مدن الساحل
ن فواز العلي

ن المتعلمین
قه لهذه الا طب

أناشید ثورة 
. أو أن ینجز

 

ة للتعبیر ع ع
ى المرافقة لعر
 مؤلمة، والإ

سهولة ومات 
ة والهادئة 

 لمناح الدرس
م معلومات ع

ن شاكر مجید

             

، الأنف...) 
الدین. (محي 

قى یتم موس
لمعلم عند تط

قى وأ ع موس
حتو الدرس.
ة...   ى مناس

آداة إبداع ة 
قى ة. فالموس
 عن أحداث

 وحفظ المعلو
قى الكلاس س

ة ة مناس صوت
م لبدء في تقد

(سوسن

             

رأس (العینین،
ذا... ة وه رق

: 

قاع م  على إ
ن لل م ة، و

ة مثلا وضع
رة تناسب مح
قى موس رض 

ة ق ات الموس
ة لمواد الدراس
قى الحزنة

ون من فهم 
ضح أن الموس

و مؤثرات ص
لنورس قبل ال

             

مثل الرأ لا، ف
ن الجهة الشر

قي: ء الموس

ي أو الدرس 
قاع صورة إ

 ات:
ة ه الإستراتیج
عارك التحرر

رف العرض ة و

لأنشطة النغما
موضوعات وا
 فتعبر الموس

نو تلامیذ یتم
ضة، وقد إت

: 
قى أو مج موس
ر أو طیور ال

            

 الجزائرة مثلا
ع أهم مدن صا

اء تدرس الذ
 قاع:

مي حتو التعل
لاصة درس 

  ة. 

طة والأسطوانا
ن خلال هذه
ستعمار والمع

مضغوطةوانة 

ة: ق  س
تراتیجة أو الأ
ثیر من الم  
م للمتعلم،  ه

 كرة الفائقة:
تریون أن الت
قاع ة إ ق وس

اخ الانفعالي
ة دم ستراتیج
حر  لصوت ال

ثالث        

 لأهم المدن 
ما تمثل الأص

ات ت ستراتیج
ق لأناشید والإ
 تكییف المحت
ضرب أو خلا
ة ق وات موس

عرض الأشرط
ع المعلم من
رخ حول الإس
ة على أسطوا

م الموس لمفاه
دم هذه الاست
ة في  م  التعل
س والمفاه س

  . إلخ. 

قى الذاك موس
احثون الت  ال
ة مو على خلف

ة. م  التعل

قى المنا موس
تعنى هذه الاس
ضع تسجیل ل

الفصل الث
 

ة  الجغراف
ة ف الشرق

 اس
الأ .1

تعني
جدول الض
آلات وأدو

ع .2
ستط
وحدة التار
رة معینة ف

ال .3
تستخد
م  والمفاه
سمن الأحا
الصراع..

م .4
شیر
وشرحه ع
الأهداف ا

م .5
ت

ن وض م
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أن  ین، 

 التلامیذ 
الآخرن.  

 معینة.

مثلوا   أو 
طلب  ثم 
ن حروف 

ة  جتماع
قوم  لتي 
. وتعمل 

ق المقو 
 ، ة أخر
صاصات 

اءات ا ة الذ

 موضوع معی

صداقات بین
ة مع ا جتماع
خر في مواد 

صوروا أ یذ ل
لى التلامیذ ث
میذ حرف من

مواد...

وحدة ع إمل 
 النشاطات ال
اء المختلفة

عها من الورق
 في مجموعة
من خلال قص

.   أخر

ة        نظر

مسألة ما أو
.  أخر

ن ص على تكو
 وعلاقات إج

یذا آختلمیذ تلم

یجتمع التلامی
 وتوزعها عل
ل تلم مثل   
ة الم ق ا مع 

میذ فرصة الع
ة عات التعاون
لون أنواع الذ

ن صنع م  و
ات ت والإجا
من الجواب م
 موضوعات 

عض في م ال
و أ وحدةأ 

العمل  ة،  ج
ط  ن روا كو
س أو یدرب تل

 إجتماعي، فی
لأجزاء الجسم
ح. أو أن  ح
ذا مطلوب وه

ح للتلام ي تت
لال المجموع
مثل م تلامیذ 

دا.

جتماعي،إ 
ن القصاصات

مل ثم یتأكد 
ج مختلفة في

ي:

عضهم ا یذ ل
ات ة الراض

هذه الاستراتیج
التالي تك ه و
تراب إذ یدرس

اق   إلى س
ك صورة لأ
انها الصح  م
ن المعنى الم

التعاوني، فهي
یتحدد من خلا
خر فهي تضم
ودضائها محد

تعلم في سای
ى مجموعة من
ة على السؤال
ة نماذج ه اللع

ء الاجتماعي

ة التلامی شار
مرن في مادة

 من خلال ه
ة زملائه ق ع 
ى تدرس الأت

ثیل الناس:
اق النظر هس

معلم مثلا تف
 الأجزاء في 
ن  ترتیبها لتكو

محور التعلم ا
ي المستقبل. ی
ة لمهام الآخ

ان عدد أعض

ح للأطفال الت
 متنوعة على
ة حاول الإجا
 أن تتخذ هذه

اء تدرس الذ
ن:

ة على مش یج
یله في حل تم

 نظام الزمالة
لى العمل مع
ة الأقران إلى

خاص أو تماث
س التعلم من س
ن للم م ة، ف
ضع مختلف
ملة ثم إعادة 

ة: لتعاون
 صغیرة هو م
اة في ا للح س
ملة  مهامه م
رة فعالة إلى 

ح ة وممتعة تت
ة أسئلة  تا  
ح قصاصة و
ن  م . إلخ و

ثالث        

ات ت ستراتیج
ة الأقران مشار
هذه الاستراتی
تلمیذ مع زمیل

ر  ن تطو م
ود الطفل عل
تتطور مشار

الأشخ لتعبیر 
تماثیل الناس
ة م رة تعل و ف

یبها بوض ة تر
لمة من جم  

لمجموعات ال
ن مجموعات ص

أساس ا متطل
عضو فتكون 
صور موعات 

لعاب الرقع:
طة س لعاب 

ن ن ، لو م ف
حد التلامیذ ق
حة...  الصح

الفصل الث

 اس
م .1

تقوم 
یتشارك الت

م ما 
حیث یتعو
ن أن ت م

ال .2
تنقل ت
مفهوما أو
منهم إعاد
الهجاء أو

ال .3
ن تكو
والتي تعد
ل ع بها 
هذه المجم

أل .4
هي أل
وأقلام التلو
ختار أح و
ات  الإجا
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ون إلى 
ة  رة حس

مة لأنواع 

لحظلات 
م في جو 

ام  عند الق
لامیذ في 
ئة للتأمل 
لائهم في 

ة  لشخص
ة المناخ 

اءات ا ة الذ

 الجمود والس
ضمنه من إثار

طفل فهي ملم

خل ل طف، و
ضب... فالتعلم

طروحة أو ع
ر التلا ف د. و
دة أفضل بیئ
ة زملا  مشار

اة ال ت والح
عة زاروها وطب

ة        نظر

 المتعلم من 
ما تتض ة  م

فهم الجید للط

ة من العواطف
حزن أو الغض

تعلم. 

لة المط  المش
ل جید ش ت 
 والصمت عا
ن للتلامیذ 

وس ومعلومات
الدول التي ز

 من خلاله 
م ال مادة التعل

)56 ص

ات الفه  مستو

 تتضمن جملة
لدهشة أو الح
سرعته في الت

ع الدرس أو 
ب المعلومات
ون الهدوء 
م ما  ان  ح

)2016ص

دمه من درو
ا عن ا جغراف

 م ...

للتعلم، ینتقل
ة هي بیئة 

، ص2006ش، 

اعي وتنمى 
ة ). جسم

ة ت ة وجدان ل
ن الفرح أو ال

زد من س ل و

موضوع فيل 
عاب ل من إست
فضلونها، و
عض الأح ي 

، ص2014ن، 

قد ط بین ما 
في درس الج
م ختلف الأقال

 أو موقف ل
 حجرة الدراسة
ضلون الدمرداش

فاعل الإجتما
ة ج ة، وحر ن

ء الشخصي:

طرقة إنفاعل
من التعبیر عن
مو عند الطفل

یر والتأمل تف
یر  لطفلالتف
ة التي طرق

ة هادئة في
م. (محمد حسین

لم الرط المع
سألهم مثلا ف
لمناخ بین مخ

ى خل بیئة
ح  ي، فتص
وص... (فض

ة تنشط التف ج
ان ة، م ( لغو

اءتدرس ا لذ
ل:

معلم الدرس 
یها التلامیذ م
حسن النم دید 

:
تللقت للتلمیذ 

لحظات ا ن
الط ضت علیهم 
ق ة موس خلف
ون مفیدا لهم

ة: ص
ة من ستراتیج

ن أ لامیذ.
 درس تنوع ال

ثالث        

لمحاكاة:
 المحاكاة على
ي التمثیلي حر
لأدوار والنصو

ذه الاستراتیج
اءات ( ن الذ

ات ت ستراتیج
حظة الإنفعال
قدم الم ى أن 
ن فیه صة یتم
لعقاب والتهد

یر: قة التف ق
ي إعطاء الوقت

وتم آخر، 
ت التي عرضت

ستخدام خإة 
لأن ذلك قد 

ط الشخص لروا
ي هذه الاست
 الخاصة للتلا
ن مقدمة عن 

الفصل الث

ال .5
تقوم 
الأداء الح
وتوزع للأ

إن هذ
متعددة من

 اس
لح .1

وتعنى
أثناء الحص
خال من ا

دق .2
وتعني
أ نشا

المعلومات
انإمع  م

ارهم لأ أف

ال .3
تقتضي
والخبرات 
فیها لتكون
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ر للتلمیذ 
ة   مشار

 الأهداف 
 التلمیذ د

لمهنة أو 
عض  ص 

  م
 أدوات 
رات،  مذ
حاسوب 

ة،   علم
 ومراكز 

  

 النماذج 
لخرائط، 

اءات ا ة الذ

ك المعلم القرار
، وقد تكون

د تكون هذه 
حد أن  لأمد 
ار ال إخت ل 
ص جدا تخص

ن أدوت التعلم
 الأشرطة،

 أوراق، م
، ح نقاش

..  

ة، أدوات س
ة ة، أند اض
ة تاحف علم

ت، الشرائح،
ت، ال

ة        نظر

أن یترك ة، 
قوم بإنجازه  

) ات؟

لأنفسهم. وقد
لة الأ  أو طو
المستقبل عل 
 فمن المهم ج

أمثلة عن
رة 
ت 
ة 
ت 

الكتب،
ة، الكتا
حلقات

وإنترنیت.

ت 
ف 
ة 
ي 

آلات حاس
ألعاب را
ة، مت علم

ط 
ر 

الرسومات
والمجسمات

 قرارات معینة
مشروع الذ 
ة أو الراض

س الجید. 

ضع أهداف 
خلال الیوم، 
ون أهدافا تتع
قه. على تحق

ر والمحاضر
ة والكلمات ت
ة لسیرة الذات
ة المقالات تا

ات مل الحسا
ت والاكتشاف
ة ئلة السقراط
مل الجماعي

 .مي والناقد
رسوم وخرائط
ر رسم وتصو

لامیذ لإتخاذ
 أو نوع الم
لى درس اللغة

اسي للتدرس

لقدرة على وض
لتي ینجزها خ
صل، وقد تكو
ة والعمل ع مل

 ولعب الأدوار
لات الصوت
ة ال تا  و
ت ت وقراءة و

ة وعمل العمل
ضع في فئات
 وطرح الأسئ
ة والعم حساب

یر العلم والتف
من صور ور
ة ( رس الفن

للتلا یر فرص
مه،  یرد تقد
ن أن ننتقل إل

ار  مبدأ أسات

الق الشخصي 
مور اأهم الأ 

ه  ة الفصل نها
اة العم ي الح

سهم. 

ة   لمناس
صف الذهني 
لا از والتسج
ة القصص
دار المجلات

 والتجارب ا
صنیف والوض
 والاستقصاء
ة الح ت العقل
وجمع الأرقام 
ة م م  التعل
 والأنشطة ا

:
ة توفی ستراتیج
حث الذ  ل
: هل تفضلون

للتلامیذ للإخت

د الأهداف:
اء ا و ذو  الذ
 الشخص دد

ن یتحصل عل
ي ممارستة في
 أهدافا لأنفس

ق التدرس ال

قشات والعص
عاب والألغا
قاطعة وروا
ناظرات وإصد

ات   وم
لات  المش

مات والتص كم
م المبرمج  عل

ات از العمل
ب المنط و
خدام الوسائل
ة ان ال ب

ثالث        

ار: وقت الاخت
عي هذه الاس
ر موضوع ال
طة ( مثلا: س

احة الفرص ل

جلسات تحدید
 الأشخاص ذ
حد أن  مد 
ذ یجب أن
ذ یرغب في
ضعوا لامیذ ل

طرق  ء
المناق  و غ

والألع
المتقا
والمنا
والیوم
حل

والتكم
والتعل
وإنجا

وألعاب
استخ  صر 

وأش

الفصل الث

و .4
تستدع
ار في إخت
س لقرارات 

إن إتا

ج .5
یتمتع
قصیرة الم
المعدل الذ
النشا الذ
الوقت للتلا

اء نوع الذ
اء اللغ الذ

اء  الذ
اضي  الر

ص اء ال الذ
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لأنشطة 

 أقراص 
ة،  صوت

ضغوطة، 

ة،  جماع
والألعاب 

اءات ا ة الذ

ر   التصو

ة وا  البدن
 

ة، ق  موس
 مسجلات ص
 المض

ة ج م  تعل
ة، و  المسرح

 

ة  لفرد

اء   لذ

ة        نظر

ط 
ض 

امیرات ا

ت 
ة 
م 
ل 
ة 
  

الألعاب
ة  الراض

ي 
ي 
زء 
م 

آلات 
مدمجة،
الأقراص
 حواسیب

ت 
ت 
ي 
ب 
ة 

ألعاب
الألعاب 
ة. التنافس

ت 
ء 
س 

الألعاب ال

ع من أنواع ال

خیل والخرائط
ة والعروض ن

ة   .لجماع
ت والخرجات
جرة المدرسة
سرحي والتعلم
الید والتمثیل  
 المحسوسة
علم التعاوني.
لیف الأغاني
قي ماع للموس
جزء لأغاني 
فها ونظم صن

  
مات ت والمخ
ي مجموعات
تعلم التعاوني
اة والألعاب
 وفي البیئة

لات ل المش
 الحر وإجراء
النفس  الثقة 

ة لكل نوع س

ص وألعاب التخ
لخرائط الذهن
لمشروعات ال
ة، الرحلات ع
 ومسرح حج
 والتمثیل المس
ة والتعلم  حر
 والأنشطة
ة والتع لمعمل
والتلحین وتأل
لغناء والاستم
واستخدام الأ
سطوانات وتص
تعلم التعاوني

عامة، الرحلات
العمل فية، 

 الأدوار والت
ل والمحاكا
ي المدرسة

ة حل  الأحاد
 والاكتشاف
ناء ة و الفرد

تدرس المناس

راما والقصص
م وال  المفاه
شاف الحر وال
عات الجماع
ت الجسم،
لعب الأدوار
والأنشطة الح
ة ضة البدن
راء التجارب ا
والجماعي و
رق العزف وال
مي و  التعل
 وجمع الأس
ع واضح والت
لات الع  المقا
ة ب الجماع
عها وتمثیل

تمع والتمثیل
ة في جماع

، المشارع
تعلم الفرد

ب والألعاب ا
 .ترات التأمل

طرق الت مثل

غرافي ) والدر
ة وخ رائطرف

ة والاكتش سرح
ص، المشروع

ة،  اتدان إجا
الجسم ول ئط

ي و عب الحر
قص والراض
رات وإجر عس

رد وء الف
شتراك في فرق
ة للموقف ف
مي/ تعلمي
قا مات وف إ
ل التعاوني، 
ة، الألعا ماع
أنواع ناقشات 
ة المجت شار
شروعات الج

طة.   ح
ة شطة الفرد
ات الت راتیج
وث والتجارب
رام الذات وفت

م )5ل رقم (

ثالث        

فوتوغ
المعر
المسر

ي الرقص  حر
المید
وخرائ
اللعب
والرقص
والمع

  ي
الغناء
والاش
خلف
م تعل
الكلم

  ي
العمل
الجما
والمنا
ومشا
والمش
المح

  
الأنش
واستر
حو ال
واحتر
الجدول

الفصل الث

اء الح الذ

اء  الذ
قي الموس

اء  الذ
الاجتماعي

اء  الذ
الشخصي
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ض ضعف 
ن طر 
ور حول 
ي ضمن 
میذ ذو 

طرة  ى س

إحساس، 

في التعلم 
ئي، لكن 
ة البرامج 
 فالمسار 
ك تطور 

اءات ا ة الذ

نحو تعوض
ثفة أو عن وم
ة تتمحو  التر
نيله ببناء معا

التلام خاصة 

التعلم علىت 
ل هذه الفئة. 

عنى لمس، إ

ات في  صعو
م الإبتدائ التعل
عة  ذلك لطب
م. ة والترق ف

ون ة  هناك ف

ة        نظر

ة الموجهة ن
ة متنوعة وم
جدیدة لإعادة 
ة تسمح ل ص
والمواهب الخ

ات ذو صعو
بیر من أطفال

مع  ملموسة 

 الذین لدیهم
 الأولى من ا

ن إرجاعم
ة والصرف حو
ة ات الكتا عمل

 ها القراءة.

یر  .ف

ة  إعادة التر
م ات تعل یج
ة الج ن الرؤ

ه، وهي خاص د
حول القو و

لفئة وهي:

د التلامیذ ذ
ب صر لعدد 

ء علاقات م
ة. م ف تعل

تمتع التلامیذ
 في السنوات
م  الدراسي، و
 التراكیب النح
برامج على ع

ما فیه لأخر 

ة مرنة في التف

  تعلم
القائمة على
خلال استراتی
 في حین أن
ت المتعددة لد
ة ح  التجرب
 تمیز هذه ال

 نقا القوة لد
ص  والتخیل ال

 على إنشاء
ب أو المواقف

Pop( على ت
فال العادیین 
لال المسار 
لتلامیذ في 
لتدخلات والبر

ة الأ د الدراس

نوعة وطرقة

ات التع  صعو
سة المقارة 
ات من خ عو
ساطة. ولة و
اءات لامح الذ
یر الدراسات
واع من القو

لمرتكزة على 
صرة، ار ال

ات التعلم عو
خلال التجارب

plin et al, 19

عادل الأطف  
ل لدیهم خلا
لى ضعف ال
ما تتمحور ال
اقى المواد ي 

ار متن أف علم 

عددة لتلامیذ 
س مختصة حب
 علاج الصع
ت أكثر سهو
ذ أو على ملا
ة. حیث تشی
عة أنو جود س

اني:  ر الم
ة ال ات الأدب
اني، الآثا الم

 وسة:
یذ ذو صع
لال الحواس خ

ة م : ه
980( أجراها 

 ورصید لغو
ة تتضاء م ه
 المرتكزة عل
حى آخر عندم
ة وفي و الكتا

وع:
ات التع صعو

ثالث        

اءات المتع ذ
ة الم ت التر

تعتمد على ف
محتو لوحدات
وة لد التلمیذ
ة ت الاجتماع
 التعلم إلى وج

صر لإدراك ال
شیر المراجعا
صر ا ذج ال

لتجرة الملمو
حث التلامیذ
ة من خلا جا

ة المفاهل كتا
شفت دراسة 
ج موضوعي و
الكثافة المفاه
ة ة التقلید م
أخذ منح سي 
 على مستو

یر المتنوع لتف
تمیز أطفال ص

الفصل الث

بروفیل الذ
لازالت
التلامیذ. 
تجزئة المح
مراكز القو
المعاملات
ات  صعو

الإ -1
تش
النموذ

ال -2
ی

الإستج

ال -3
ش
بنضج
هذه ا
م التعل
الدراس
ملحو

ال -4
یت
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ا أن هذه 

ر أ ما 

لأخیرة لم 
ات تعبر 

 الفصول 

ستعدادات 

ل قدرا ت 
قى  ة ت ص

لنظرات 
الترو  ي

أنها تهتم 

اءات ا ة الذ

ما العادیین، 

ي في الحاضر

غیر أن هذه الأ
انت  نتقاداإ 

.
اظظل اكت

واهب أو اس

هرا في صقل
اب بیئة خص

غیرها من ا
مجال النفسي
ما أ  أهدافه 

ة        نظر

مثل الأطفال ا

هة والمرح.

لتوجه الزماني

لإنتقادات، غی
ارها وإنما وأف

ة  م ع التعل
ة في ظ  النام

ض الواقع.
عضها مو ر 

م. ه
ة محورا جوه

ه ا لد ففي غ

عرضة للنقد 
صوصا في الم
ورتها لتحقی

)34 ص

وم الكبیوتر م
ة. رد

اه حس الف  و

لكبیرة على ال
Raym(

جملة من الإل 
هذه النظرة و

ة والمواض س
 المجتمعات 
قها على أرض
عتبر ي حین 
 تحدید المفاه
حیث تعد البیئة
وة والضعف ل

 المتعددة مع
ة خص لمعرف
لو ار قدراته و
مد مصطفى،

ي مجال علو
ل والعلاج الفر

ة جیدة و ق وس

 هو قدرتهم ال
mond Lebla

من النظرات
ادئ ه وت م

ر منها:  ذ

ع المواد الدراس
نوعا ما في 
ق ضرورة لتطب
اءات، في ذ
إلى الدقة في
ة، ح م ثقاف ه
د جوانب القو

اءات رة الذ
ة وال ها العلم
استثما متعلم 
ة. (سعید أحم

تر:
علم النجاح في

التدخل برامج

اقة مو تعلم بل

ات التعلم  عو
anc, 1997, p

غیرها م عددة 
أدلة ثبو  ةلا 
ة ونذ ا الترو

ع م جم ي تعل
ة ن عددة مثال
والوسائلة الض
تعددة من الذ
ي بذلك تفتقد إ
ددة ذات مفاه
ملا في تحدید

 
قول أن نظر
مته ص من ق
ات تسمح للم
جات الخاصة

علوم الكمبیوت
ات التع  صعو
دة في مجال ب

قي: س
ات الت  صعو

 ضر:
میذ ذو صع

p06( الراهن. 

لمتعددة 
اءات المتع ذ
مي والنظر

قاتهالات ت طب

ف النظرة في
اءات المتع ذ

الأدوات و با
رة أنواعا مت
قى، فهي موس
اءات المتعد
التالي ع ام و

ة.  دون فعال
ن الق م ضة 

مر لا ینقصلأ
رقا واستراتیج
اج  ذو الاحت

ثالث        

لمیول نحو ع
ن لتلامیذ ص م
ة تعد واعد ص

م الموس لتصم
تلامیذ  یتمیز

الحاض اط  لارت
میز التلام ا 
ل في الوقت 

اءات ال ة الذ
ضت نظرة الذ
م جانب المفاه
مختلف لمجالا

ة توظیف صعو
عد نظرة الذ
ا ة، وغ لدراس
ناولت النظر
الراضة والم
عد نظرة الذ
ه  لفرد ومواه
اءات  لك الذ
ء ما تم عرض
 ولكن هذا الأ
فهي تقدم طر
ما فیهم ذ ت 

الفصل الث

ال -5
م
الخاص

ال -6
ی 

الا -7
ما
حصل

ة نقد نظر
تعرض
الج تتعل 
عن فهم م

ص - 1
تع - 2

ال
نت - 3

تع - 4
ال
تل

ي ضوءفو 
. و الأخر 

مي ف التعل
افة الفئا
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اب   من 
ردنر التي 
 المختلفة 
ا.   قرائ

اءات ا ة الذ

لتفصیل فیها 
ة هوارد جارد
رصة للفئات 
 المعسرن

ة         نظر

الة، والتي تم 
ات نظر تیج
عطي فر لذ 

 للأطفال

             

ءات المتعددة
ي وفقا لاسترات
ة، الأمر ال رد

النس ة 

             

اء  بنظرة الذ
مي رنامج التعل
الفروق الفرد  
هو الحال

             

قا المتعلقة 
ذا بناء البرن و
شرة وتهتم 
ما ه  

            

فصل أهم النق
ر للدراسة و
في العقول ال
ها وقدراتها

ثالث        

 
عرض هذا الف
الجانب النظر
رة التنوع ف  ف
ار مواهبها

الفصل الث
 

   خلاصة
ع
إثراء 
تتبنى
لإظها



  

قي الجانب التطب



ع: منهج الدراسة وإجراءاتها الفصل الرا

تمهید   

ة  الدراسة الاستطلاع

الدراسة الأساسیة

 منهج الدراسة 

 عینة الدراسة

 أدوات الدراسة 

احثة ) - ار مهارات القراءة الجهرة. ( إعداد ال اخت

ار مهارا - احثة )اخت  ت القراءة الصامتة. ( إعداد ال

اءات المتعددة  - احثة ) (إستمارة الذ  إعداد ال

ار - عة الملونة ( لجون رافن ) اخت  المصفوفات المتتا

ات التعلم  - ة للتلامیذ ذو صعو اس تقدیر الخصائص السلو مق

 .اءات المتعددة ات نظرة الذ مي القائم على استراتیج البرنامج التعل

 ة المستخدمةالأ  سالیب الإحصائ
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ت التي تم 
مي،  لتعل

ة  الدراس
قة ،  السا
  لدراسة.

ر القراءة 

، والوقت 
اة توارخ 

ة  ان  وإم

ة،  ف  و

ة  ة لولا ئ
:  

 

عة  ة الرا

ج الدراسة وإج

 

أهم الخطوات
اء البرنامج ال

 .  

ة، وتمهد دان
في الدراسات

الفیها   جر تس

ضطراب عسر
 ي.

ة، ة للنها بدا
 جانب مراعا

عة إبتدائي را

ةسة  الأساس

دارس الابتدائ
ة: طوات التال

ة  سنة الدراس

السنة  فیهم 

        منهج

ض وتفصیل أ
ة بنا  إلى غا
لدراسة لاحقا

 الدراسة المید
ة ف ة والمنهج
ظروف التي س

عة اض طب قة 
عة إبتدائي الرا

ة  من البیدان
مي، إلى لتعل

طفال السنة الر

الدراسال  ام  ق

ع المد ضم جم
الخط  الدراسة 

ر عددهم للس

یذ المسجلین

            

ن خلال عرض
ض الدراسة 
 على نتائج ال

رتكز علیها 
وانب النظرة

حث، و  الظ ال

صائص المتعلق
 صفوف السنة

المی ةالدراس 
ض البرنامج ال

الدراسة لأط  

احث خلال ةل
 لها. ة

بتدائي، وض
ار عینة  اخت

مقدرسطیف وال

 عدد التلامی

            

 المیداني، من
لملائم لأغراض

قها للحصول 

ولى التي تر
وف على الجو
لة  مش طة 

شرو والخصا
خاصة في ص

ا أن تستغرقه
مناسب لعرض

مي الخاص 
 ا. 

ال تعترضن 
ة حلول المناس

یذ الطور الإب
ت. وقد مر ا

ة س عة لولا را
  میذ (ة).

حصرة، و 
  تلمیذا.

            

حث  ءات ال
المنهج ا دء 

ق  ة تطب ف و

الخطوة الأو 
عد الوقو سي 
ة المح لمیدان

  

رسة وف الش
ة سطیف وخ

ن أ من المم
ث والزمن الم

 

ملبرنامج الت عل
لمعسرن قرائ

ن أن م لتي 
ت وإیجاد الح

رسة في تلامی
ات دوائر والبلد

میذ السنة الر
تلم 37041 

طرقة قصد
) ت397: (بم 

             

 الحالي إجراء
قي، بد  التطب
حث  دوات ال

   
ة الاستطلاع

الأساس لعلمي
ف الجوانب ال

ة  :لاستطلاع

فر عینة الدرا
ة لولا لابتدائ

ة التي م لزمن
حث  أدوات ال
نات والعطل.

د ملائمة ال
فئة التلامیذ ال

ات ا  الصعو
ات هذه الصعو

ة:   لاع

ي لعینة الدرا
عة للد رس التا

لاجمالي لتلا
:ب 2-2019

ات   إبتدائ
قدر عددهم  

ع          را

تناول الفصل
تمام الجانب
م أد رقة تصم

ة  لاستطلاع
عد الدراسة ا

ة حث ال ع لل
مختلف تعرف

ن الدراسة الا

لتأكد من توفر
ي المدارس ا

ال مدةال قدیر
للازم لتطبی

جراء الإمتحان

لتحق من مد
قه على فئ طب

لتعرف على 
لتغلب على ه

طلاراسة الاست

جتمع الأصلي
ما فیها المدارس

حصر العدد ا
2018
ار خمس خت
بتدائي والذین

الفصل الر
 

  تمهید
یت
عاها لإت إت
وشرح طر

الدراسة الا
تع
الاستطلاع

أنها تما 

الهدف من

 ال
في

 تق
ال
إج

 ال
تط

 ال
ال

عینة الدرا

یتحدد المج
م سطیف 

ح -

اخ -
إب
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ئج ن ونتا

 أعمارهم 
ح عدد  ب

عاد   است
سبب  و 
معلومات 

لنتائج تم 
ا.
)2007 (

ى معلمي 
 لدیهم ما 

تین تضم 

لات  فض
الدراسة. 
ي یوضح 

ج الدراسة وإج

ظات المدرسین

ذ الذین تزد
صب یدین)، ل

ه تم لم، وعل
صرة، أو و ال
 الأساتذة، والم

تلمیذا.
صول على الن

)  تلمیذا29 (
حى الزات (
قها على  تطب
ة  ت الصعو

مهم إلى عینت
عد. ما  ة ف

عرف على تف
مي الخاص 
لجدول التالي

        منهج

 على ملاحظ

عاد التلامیذ ست
بتدائي (المعی

ات التعل صعو
ة أو ة السمع
مساعدة  لك 

قى ( ) تل33ی
عد الحص  و
قي  ه  ، وعل
طارة فتح  
شرح خطوات 

انت7 ) تلمیذا 
توسطة.

م وسطة وتقس
ة راسة الأساس

غ رض التع 
مي رنامج التعل
اء وال واع الذ

 القرائي بناء
 وتلمیذة .

سنوات) واس 
عة إب سنة الرا

ص ص  تشخ
الات الإعاقة
شي). وذل مع

عاد ( ) لی6ست
) تلمیذا،33

من المتوسط،
عرض احثة 
ت التعلم، وش
عاد ( 7تم است
ات مت  صعو
ات متو صعو
ة والدرا طلاع

)10 رقم 
 تم بناء البر
 نوع من أنو

في التحصیل
) تلمیذا 56 (

 10-9بین (
ن درسوا الس

ات  أهم مح
لدیهم إلى حا
قتصاد (الم
 الاجراء تم اس
3رافن على (
اء أقل م ب ذ
ا ها، قامت ال
ات و صعو
اس ت ت المق
عانون من  ذ 

عانون من ص  
لدراسة الاستط
تعددة (ملح
على أساسها
ة لكل لحساب

ن من تدنى ف
هم الإجمالي 
وح أعمارهم ب
 سب لهم أن

عد من  ذ 
ات التعلم ل و
 والثقافي والاق
، ووفقا لهذا 
اء لجون ر
صلو على نسب

قراءة ونوعهال
ة للتلامیذ ذو
د تفرغ درجات

) تلامیذ22 (
تلامیذ الذین 
رض إجراء ال
اءات المت لذ
ختلفة والتى ع
لمتوسطات ال

عانون ذ الذین 
لغ عدده ي، و
یذ الذین تتراو
وات، والذین 

. (
عاد والذ  الاست
 ترجع صعو
 الاجتماعي 
ل تلمیذ لف 
ار الذ ة اخت
میذ الذین حص
ة ال ید صعو
ئص السلو

عد إبتدائي. و
قى شدیدة  لی
 تلمیذا من الت

) تلامیذ لغر1
رة مستو اا
اء المخ ع الذ
لال حساب ال

ع         را

حدید التلامیذ
م الدراسي لتقی
ار التلامیذ خت

سنوا 10عن 
)39لتلامیذ (

د محك اعتما
لتلامیذ الذین
دنى المستو

فرة في مللمتو 
احثة قت ال ط
عاد التلامی ست
ولغرض تحدید
تقدیر الخصائ
عة إ لسنة الرا
طة وش س ین 

ار ( ) 20خت
10ل واحدة (

طبی استمار
لتلامیذ لأنواع
وذلك من خلا

لك.

الفصل الر

تح -
ال

اخ -
ع
ال

اع -
ال
تد
ال

ط -
اس

ول -
لت
ال
بی

إخ -

تط -
ال
وذ
ذل
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الدراسة   
والإتصال 
ت التعلم 

بیرا  عما 

ل الدعم 

 البرنامج 
ة  ستطلاع
ي القراءة 

ف.
ل حصة 
ة، إلى  م

ج الدراسة وإج

ة  الرت

07  
03  
02  
05  
06  
04  
01  

ة  ئ

ام سطیف للق
ة، و  المدرس
ات  من صعو

ج.
ثة تعاونا ودع

ل رة وقدمت 
ة. المیدان

ناء مترة و
على عینة إس
ات في  صعو
ة سطیف  بولا

لنتهاء  من 
م وسائل التعل

        منهج

  ار 

 العینة النهائ

ة س ة لولا تر
 في الصحة 

عانونلذین 
ة في البرنامج
احثة  لاقت ال

ثی رة  الف را 
ات الدراسة ا
وم صها الس

تهم عثة بتجر
عانون من   
ة الغزالي ب م
عد الان ظات 
 ومختلف الو

لإنحراف المع
0.73 
1.19 
1.39 
1.05 
1.26 
1.25 
1.88 

متعددة لأفراد

یر مدیرة التر
ع أخصائیین 
ول التلامیذ ا
ة للمشار اس
دراسة. حیث

والتي رحبت
 وإتمام اجراء
 من خصائص
احثة  قامت ال
ابتدائي ممن

: أكادبوذلك 
جیل الملاحظ
طة البرنامج

الإ  ي

اءات الم  الذ

) من مدیر18
 التنسی مع
لضرورة حو
دید الفئة المنا
ة في الد شار

و -سطیف- 
مي امج التعل
راسة والتأكد
صدق محتواه
عة ا سنة الرا
ة للدراسة. و س
ی على تسج
میذ مع أنشط

وسط الحسابي
8.00 
14.00 
15.00 
11.50 
10.50 
13.00 
16.00 

مثل ترتیب  

8(ملح رقم 
ة. أین تم ولا
 المعلومات ال
خاصة)، وتحد
 التلامیذ للمش

ة الغزالي  -م
جل تنفیذ البرنا
 أدوات الدرا
 والتأكد من ص
من تلامیذ الس
لعینة الأساس
ي هذا التطبی
مل فیها التلام

المتو

  ي

)06ول رقم (

ة:   طلاع

ص  ى الترخ
ات الولا  إبتدائ
حصول على 
سر القراءة خ
اء ى إذن أول

.
م  مدیرة أكاد
احثة من أج ل
م  من تصم
الدراسة  ص 

) تلامیذ م10
س خصائص ا
احثة في ت ال
ة التى یتعام

ع         را

  20ن: 

  لفظي - 
 صوتي –ي 
عاطفي –ي 
اضي –ي    ر

 ذاتي –صي 
 جسمي –ي 
اني –    م

جدول

لدراسة الاستط

لحصول على
على مستو 
الأساتذة والح
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8050,(مته 

م  قراءة التعل

  د 05+

ة   جهر

مات قراءة تعل
 .

ة (ملح ر ئ
ى:

منح لنص ( 

میذ أرع درجا
ث درجات ) 
لمیذ درجتین 
منح التلم  ) 

لأخطاء التي 
وتتراوح بین (

        منهج

حیث بلغت ق
ض الدراسة.

وسط+ زمن 

د+ 19

اءة الجت القر 

د)، وتطلب ق 
قة) 25و ( دق

 صورته النها
ى النحو الآتى

 أثناء قراءة ا

منح التلم  ) 
ح التلمیذ ثلاث
منح التل ت ( 
من المهارات

سجیل الأ ذ و
عد الأول و ل

اخ ح روم فا 
ة لأغراض اف و

ة:  ادلة التال

المتو

ار مهارات  إخت

 21ر تلمیذ (
ار هو  الاخت

الجهرة في 
ت موزعة على

رءة الجهرة 

 من المهارات
منح مهارات ( 
  من المهارات
ت في مهارة م

القرائي للتلمیذ
طالب على ال

ب معامل ألف
ة و علیها عال

ماد على المعا

/2  
  المجموع

  د 38

30=لعینة

لازم لتطبی إ

 استغرق آخر
ملائم لتطبی 

  ة:
ار ال قراءة ات

ات05 ) مستو

 مهارات القرا

 أداء مهارة  م
مهارة  من الم
ت في مهارة 
ن  ثلاث مرات

حظة الأداء ا
ب علامة الط

ل تم حساب  
ت المتحصل ع

ار تم الاعتم

خر تلمیذ ) /
  لمیذ

ا

مثل الزمن اللا

د)، في حین 
فإن الزمن الم

ة قراءة الجهر
ة لاخت  الجزئ
5 من خمسة (

ع  ي من جم

ة واحدة في مر 
 مرتین في م

طأ ثلاث مرات
طأ أكثر منخ

ملاح قوم   ( 
حساب  ذلك 

ار  ت الاخت
ات املات الث

:  
تطبی الاخت

میذ + زمن آخ
زمن آخر تل

 د 21

م11رقم (  (

د 17 تلمیذ (
ه ف 0 د) وعل

ار مهارات الق
من المهارات 
لأداء یتكون 

ن الكلي  التم
املة )   ت 

إذا أخطأ م :
 تكرر الخطأ

إذا تكرر الخط
إذا تكرر الخ 

احث م أو ال
عد قوم  حدة ل

ع         را

ات للتأكد من ث
ع معا بر جم

ار: زمن الاخت
اللازم لت لزمن

 زمن أول تلم
  ل تلمیذ

  د 1

جدول ر

 استغرق أول
قارب ( 05ما 

ار ح اخت صح
ل مهارة م  
م مستو الأ قی

 داء ممتاز:
خمسة درجات
داء جید جدا:

إذا  داء جید:
إ داء مقبول:
 داء ضعیف:

واحدة ) 
 فإن ( المعلم
مهارة على ح

الفصل الر

ول
ه تعتب وعل

o زم
لحساب الز

 )
زمن أول

17

حیث 
ار م الاخت

تص -
قابل
اس لتق مق

 أد
خ

 أد
 أد
 أد
 أد

وا
ه وعل
ل م في 
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من خلال 
) درجات 

عة أسئلة 
حة، وقد 

ة:   تال

عت 
ر  ونذ

201(
س لتلامیذ 

ة مهارات 
مع/ جمع 

ج الدراسة وإج

أدائه الكلي م
)08ار بین (

عد أرع ل   
ح ة الصح لاجا
س المهارات الت

ت التي وضع
ار و لة الاخت

) 2013(
14ي خضر (

ة التي تدرس

ة ددة في تنم
( مفرد الجم

        منهج

م أ د ذلك تقی
ا رجات الاخت

ندرج تحت و
 ثم وضع الا

اسصممة  لق

 

ارات ول الاخت
توافر في أسئل

ان   عاید الثن
تة لقاسم علي
 مناهج القراءة

اءات المتعد
مون، وهي: 

عد جة)، لیتم 
یث تتراوح در

لفهم القرائي و
راءة صامتة 

ة ومص ذ اللغو

  الملائم لها.

قة حو ت السا
ي یجب أن تت

) 2001(
 مخلد ة لمحمد

لقراءة الصامت
ة وخاصة  ر

ى أنشطة الذ
تحلیل المضم

درج 20و 4(
ار، حی  الاخت

):04  رقم
لمضمون والف
راءة النص قر
 قدرات التلمیذ

ار المعنى  خت

جع  والدراسات
ات التي متطل

عبد الله الراشد
صامتة والجهر
ار ال ر واخت
ج اللغة العر

ج القائم على
عد ت خاصة ب

 وتكون بین 
ة  ها في نها

صى.

(ملح صامتة
هما: تحلیل ال
من التلمیذ قر
ا وتتلاؤم مع 

اق واخ ن الس
ة. س رئ

مة.
یب. والتر
ناسب.

ن المراجعدد م
رض تحدید الم

ة لخالد بن ع
ي القراءة الص
 القرائي الجهر
لائم مع مناهج

ة البرنامج فعال
) مهارات خ0

عد الثاني   ال
 یتحصل علیه
حد أقص رجة 

ت القراءة الص
عدین ه ار  ت
 والمطلوب م
تها  في صعو

هم الكلمات من
ار الرئ هم الأف
رة العام هم الف
ن المحتو و
ضع عنوان من

ار: 
طلاع على ع

غرض الصامتة 

قراءة الصامتة
التحصیلي في
لاحظة الأداء 
ما یتلا نص 

ار:  لاخت
كشف على ف

04 عددها (

ع         را

علامته على 
درجات التى 

) درج40 و (

ار مهارات خت
من هذا الاخت
النص. ط  ت
سئلة متدرجة 

لقدرة على فهم
لقدرة على فهم
لقدرة على فهم
هم المعنى من
لقدرة على وض
مصادر الاخت

الاط احثة   ال
ارات القراءة ا

 ار القر اخت
 ار ا الاخت
 طاقة ملا

ار الن  تم إخت
عة إبتدائي.

لهدف من الا
ار للكف الاخت

الغ صامتة ال

الفصل الر

درجة)، وع
مجموع الد
حد أدنى

اخ -2
یتضم
ة مرت جزئ
انت الأس

 ال
 ال
 ال
 فه
 ال
م -

قامت
اس مها لق

منها:







في حین 
السنة الرا

ال -
یهدف
القراءة الص
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ى رف عل

ر الأمور 

عد تحلیل 

ة    ه الأول
ت التعلم 
 للتطبی 

ج الدراسة وإج

وهي: ( التعر

ار بنود الاخت

ع0 ) أسئلة ل

 في صورته
ات ة في صعو
 صلاحیته

        منهج

هم المحتو و
(  

اغة ب ند ص

 للوزارة .

معدل ( 04ة 

):06 رقم 
  تین .

ة تم عرضه
لخبرة والكفاءة
ار ومد لاخت

لة وهي:

عد فه خص 
عنوان للنص )

احثة عن ت ال

هاج الدراسي ل

راءة الصامتة

(ملحصامتة 
طرقت ار  خت

ة سة الأساس
ختصاص وال
رائهم حول الا
عض الأسئل  

 إبتدائي ؟

ورة ؟ ت المذ

رات أخر تخ
ار ع ى/ اخت

صامتة راعت

قررة في المنه

لصعب .
ي .

ار . لاخت
 مهارات القر

ت القراءة الص
من صدق الاخ

ی في الدراس
 من ذو الاخ
ستفادة من آرا
ة على  الإجا

عة  السنة الرا

اس المهارات
 ؟

ة :  التال

) مهار04ة (
ة/ فهم المعنى

ت القراءة الص

نصوص المق
 سؤال .

 السهل إلى ا
لتلمیذ الدراسي
سها الا ق تي 

اس10 ( ) لق
 . لمحتو

ار مهارات لاخت
التأكد م حثة 

قابلیته للتطبی
مین  ن المح
 بهدف الإس
ه من خلال ا

ستو تلامیذ 
ة ؟ و

ل فقرة لق ة 
حة لكل سؤال
ین على النقا

ضد )، وأرعة
رة العامة د الف

ار:   ت الاخت
ناسب لمهارات

 جدید غیر الن
ل  لوب من 
 وتدرجها من
ئلة لمستو ال
المهارة الت لة 
ار  ت الاخت
عد فهم ال لة ل

ة لا ومتر س
احر:  قامت ال
  مین:

ار وق  الاخت
 مجموعة من

)،02 رقم 
وضع من أجله

ص وفقراته مس
اغة اللغو لص
لأسئلة الخاصة
لبدائل المقترح
می ظات المح

ع         را

مرادف/ والض
ة/ تحدید رئس

اغة فقرات ص
م من جل تقو

ار نص  اخت
ح المطلوضو 

تنوع الأسئلة 
ملائمة الأسئل
ا الأسئلة ارت
لغ عدد فقرات

سئل) أ06 و(

لخصائص الس
ار صدق الاخت
می صدق المح
 من صدق

) على01قم 
م (ملح والتعل

هدف الذ وض

لائم النص هل 
مد صحة الص
هل تصلح الأس
م في ال ما رأ
زت ملاحظ ر

الفصل الر

المفرد/ الم
ار الر الأف

ص -
من أج

ة:   التال

 ا
 و
 ت
 م
 ا

وقد بل
المضمون

ال -
 ص
 ص

للتأكد
(ملح رق
ة وا والتر
لتحقی اله

 ه
 م
 ه
 م

وقد تر
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ي، حیث 

ي ضوئها 

ه على  ل
ن درجات 

  لالة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ینتمى 

ج الدراسة وإج

 

عة إبتدائي لرا

ت اللازمة في

لذ ینتمي إ
 بیرسون بین

مستو الدلا
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  
0.00  

عد الذ  ة لل

        منهج

لامیذ السنة ال

لات راء التعد

عد ال ة لل لكل
ا معامل ارت

 ل التالي:

  ط

ة والدرجة الكل

            

ط .  ض

  
 لمستو تلا

 المتعدد. 
لمقدمة وإجرا

الدرجة ال ند 
حساب م لك 
ح في الجدول

اط معامل الارت
0.81  
0.77  
0.73  
0.64  
0.55  
0.71  
0.68  
0.59  
0.72  
0.58  

درجة البند وا
  ة الصامتة

            

یل والضلتش

كثر وضوحا.
المحتو طة 
ار ا ت الاخت
لملاحظات ال

ة.   اس

و علاقة البن
تلمیذا)، وذلك 

ما هو موضح

م 

رسون) بین د
ار القراءة خت

            

ي علامات ال

ح أك ئلة لتص
ط لأسئلة المرت
اشرة وذات  الم

الر مجموعة 
 الدراسة الأسا

 الداخلي، وهو
30إبتدائي (

م ه  تنتمي إل

  رات المحور

01  
02  
03  
04  
05  
06  
07  
08  
09  
10  

اط (بیر  الارت
ه على اخ إل

             

ض الأخطاء في
   القرائي.

عض الأسئ ة 
ار والأ  الاخت
 بین الأسئلة
ار عین الاعت
 للتطبی في 

 ق الداخلي:
دق الاتساق 
عة إ لسنة الرا
عد الذ ت ة لل

فقر

 

مثل معاملات 

ع          را

عض ح  صح
یل النص  ش
اغة عدیل ص
ملائمة نص 
التنوع میزت 
ع  تم الأخذ 
لا  ار قا لاخت

صدق الاتساق
تأكد من صد
من تلامیذ الس
ة والدرجة الكل

عاد   لأ

   المضمون 

  
  

  المحتو  

مث12رقم (  (

الفصل الر
 

 تص
 تش
 تع
 م

تم
ه وعل
ح الا ص ل

 ص
الت تم

مجموعة م
ل فقرة وا

ا
  

تحلیل

 فهم

جدول ر
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ار   الاخت
) 0.72و

ت صدق 

عتبر  ، و

مون، مض
 یتحصل 

 10و -0

  مات

 في حین 
 ة).

تي صمم 
 أطفال 
لمستهدفة 

ج الدراسة وإج

 

 بین فقرات 
، و0.55ن (

ه مما یثبت  إل

،)0.74(مته 

عد تحلیل الم
حة في حین
0تتراوح بین (

م  قراءة التعل

  د 05+

  صامتة

د)، ف 43ذ (
قة 45هو ( دق

عة الت ت الس
متعددة لدت ال

ون الفئة ال  

        منهج

ا  ت الارت
ین د الأول، و
 الذ تنتمي 

م ث بلغت ق

ع لة خاصة ب
ح ة صح إجا
ل ت ار  خت

وسط+ زمن 

د+ 40

ت القراءة الص

رق آخر تلمیذ
ار ه  الاخت

اءات الذ ة  س
اءات تو الذ
على فقراتها 

            

 أن معاملات
عد0.81و ) لل

 مع المحور 

اخ حیث روم  
  ر.

ن، أرعة أسئل
 واحدة لكل إ
ن درجات الا

المتو

ار مهارات إخت

د)، واستغرق 
الملائم لتطبی

 العینة الأساس
اس مستو رة لق
ة ع میذ للإجا

            

لجدول نجد 
، و0.64ن (

ا متسقة داخل

 معامل ألفا 
ا طبی الاخت

ة إلى جزئین
طیت درجة 
ه فإن ئة، وعل

  المجموع

  د 80

 30=لعینة

لازم لتطبی إ

37ستغرق (
ه فإن الزمن ا

ن تمتع أفراد
إعداد إستمارة
اء التلام لأول

            

ل علیها في ا
 تراوحت بین
ار م ت الاخت

ل تم حساب 
ي ومناسب لتط

 أسئلة مقسمة
، وفد أعط تو
ة خاطئ الاجا

ار:   ت
  لمیذ

  

ا

مثل الزمن اللا

 أول تلمیذ اس
هد)  05 وعل

  : ة
أجل التأكد من
احثة بإ مت ال
س موجهة لأ

             

 المتحصل 
ا حیث حصائ

ع فقرات ن جم
  ار.ت

 :  
ل ار  لاخت
افي ه  صل عل

ار:   ت
)10 عشر (

عد فهم المحت
انت  جة إذا 

لتطبی الاخت
زمن آخر تل

 د 43

م13رقم (  (

ل نلاحظ أن
مات حوالي (

ءات المتعددة
لدراسة ومن أ
مي، قام  التعل

هي في الأساس

ع          را

خلال النتائج
ة دالة إح لكل
ه فإن ي، وعل
لداخلي للإخت

ار ات الاخت
ات ا  من ث
ات المتحص

ح الاخت صح
ار  من الاخت
ع لة ننعل ب
ى صفر درج

لزمن اللازم ل
  ل تلمیذ

  د 3

جدول ر

خلال الجدول
م  قراءة التعل

اء ستمارة الذ
ا لأغراض الد
ئها البرنامج ا
ة. وهي لابتدائ

الفصل الر
 

من خ
والدرجة ال
عد الثاني لل
الاتساق ال

 ث
للتأكد
معامل الث

تص -
یتضم
وستة أسئل
التلمیذ على

  درجات)

ال -
زمن أول

37

من خ
انت مدة

إس -3
قا تحق
على ضوئ
المرحلة الا
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على أهم 

نما من 

بیرة  تعة 
ن  م ، و

إحساس ب 
ر  من تذ

 اع بها. 
وحالاتهم  

مل معهم 

 ون حبو  
ل المنط 
لاستدلال 

ما  همها 
ل العمل لا

 تمیزو  .
ل ش  ي 
س  ،حاس

ج الدراسة وإج

 

عد الإطلاع ع
  ة.

عة أن على س

هم یجدون مت
ة حدت والكتا

اء ب  من الذ
ه م ع صاح

والاستمتا عها
وعر الآخرن 

والعم لآخرن

یر ، في التف
ستعمالا ون 

ت المجردة والا

عرفة ذاته وفه
لتعلم من خلا

.الراضیینو  
ضي أو الفني

الأحو لمشاعر 

        منهج

عاة  الدراسة 
ءات المتعددة

) موزعة ع08

، فهطلاقةة 
ة  أثناء التحع

. 
 بهذا النمط

هذا النوع ن
مع، والتفاعل 

مشاع  أ  التن
ة على فهم ا

جید   مستو 
ویتمیز  همنأما 

ما والعلاقات

مع درة على
الت حبمع  ،ه

الممثلین عند
الأداء الرا ء

جسد عن ال
 ي.

            

م أدا م تصم
ا الذ  الصلة 

8ملح رقم 

استخدام اللغة
ع حسنات البد
ن، أو روائیین
ذین یتمتعون

م .قىوس و
سهولة قاعها

اء من ا الذ
ة هح قدرة عال

ه  متمتعون 
م ،الأعدادو  
إدراك الأنم ى

ه القد یتمتع 
ة عن نفسه ق

ع ةخاص ورة
ات ل أثناءحر
جالالتعبیر و  ،

ل فني إبداعي

            

وقد تمسهولة، 
س ذا ت مقای

) فقرة (م49(

ا النوعهذا  ب
المحستعمال 

عراء، ممثلین
الذ لأشخاص

سماع المو ن 
قا ة وإدراك إ ق

أصحاب هذا 
ما أن لصاح

 
لأفراد الذین یت
عمال الأرقام 
هم القدرة على

الذ یت خص
ق ن صور حق

ة.  ص
اء صو  الذ

م في و  الالتح
ة، للغة الحر

ل ش اء   للأش

            

س ة  ا الإجا
جموعة من الم

ة من   الأول
  ماتھا وھي:

أصحاب یتسم
او  المتقاطعة 

اسیین ، شع س
الأ یتسم تي:

حبون   أنهم 
ق مات الموس

نطفى:   یتم
ان مض الأح  ،

ادة .امة والق
یتمیز الأ ى:
الألغاز واستع 

ة،  ولدیهالعلم

الشخ یتسم: 
ن ضعف وتكو

ة  الشخصو لذات
هذا ینمو ى:

و خدام الجسم 
ر على فهم ال
ة  الجة الیدو

             

نها م ءة ولا 
اء، ومج ل ذ

في صورتها 
صائصھا وسم

ی اللفظى:– 
 الكلماتعب 

حوا سأ ص ن 
قي  الصوت–س

ما لأصوات
رف على النغم

العاط–ماعى 
عض هم في 

لزعال  طموح 
اضى–قى  الر

وحل لمنط 
ة ا ت الراض

 
الذاتى–صى 

جوانب قوة وض
المشارع الر 
الجسمى–ى 

رة على استخ
ضا القدر ن أ
درة على المع

ع          را

ن عسر القراء
ص الممیزة لكل

ت الاستمارة ف
لكل منھا خص 

اء اللغو لذ
لعو ي القراءة 

أي المستقبل 
اء الموس لذ

الأ تجاه بیر
التعرفو  حانلأل

اء الاجتما لذ
ة  اهلنفس ونوا
ة، ولهم  فاعل

اء الم طقنلذ
ات وال لراض

لات حل المش
. ا  .والاستن

اء الشخص لذ
تضمنه من ج

رلفرد و  تطو
ى اء الحر لذ

ه القدر صحا
تضمنجید ، و

شمل القد ما 

الفصل الر
 

تعاني من
الخصائص

تكونت
اءات  الذ

ال -1
في
في

ال -2

الأ
ال -3

ال
ف

ال -4
ال
حل
وا

ال -5
تت
ال

ال -6
أص
ج
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م برامج التعل
رامج، وهو الأ

 النظر الخ
عن النظرات

ع          را

قة إعادة  طر
ار   لاخت

س ة مقای طار
طار م ال تصم
ة لد الأطف

ات خ  ( صعو

كد من الخص
الصدق البن 

اس ی أن المق
اس ات المق
شیر إلى تمتع

مي القائ التعل

ظم البرامج ال
 العمل على ت
ة الطفل دافع
د الطفل و
ت نظرة ج
ا من الص  قرائ

لأسس التي 
م الب ى تصم
م لهذه البرا سل

  ن خلال:

عتماد التراث
لذ یختلف ع

الفصل الر
 

ط -
الا

5-  
قام بت
ة م والأكاد
ات  مستو

وللتأك
، المحتو
مجمعلها أ
أما ث

ش لیهما  و

البرنامج ا

تتمیز معظ
ومن ثمة 
ط د ما یث
والتمیز لد
ات استراتیج
المعسرن

o الأ
قتضى
الجید والس
ة من الحال

 إع
ال
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ردنر في 
ء العام، 
ة لا على 
ن  م ت 
ة  التدرس
یرة تعتمد 

ئمة على 
سناء محمد 
، (دراسة 

تمثلة في 

 التلامیذ 
ة  ى فعال
 في رفع 

اءات  الذ

حیث ترفع 

ج الدراسة وإج

هنا عمل جار
ا ة الذ ت نس
ءات المتعددة

اءات  هذه الذ
 من البرامج ا
 الآونة الأخیر

ة للأطفال قائ
نها: (دراسة س

)،2006ت، 

ة الدراسة المت

صامتة) لد
تعرف على وال

اء المتعدد

ملامح هذه ا
ة.  تهم اللغو

حی ة للتلمیذ 
ة.

        منهج

ار. من ه خت
جاوز تقدیرات
اء مختلفة للذ
ما أن ته. 

د نجد العدید 
لعادیین في 

ة م برامج تعل
ل عام ومنه ش

اح العنیزات ص
(

لال تطبی أداة
م.

سة.

(الجهرة والص
 (الجزائر)، 
 جاردنر للذ

تماد على ملا
تحسین مهارات
مواهب الفرد
ة  المادة العلم

ال هذا الإخ
حیث تتج ة 
ى الأنشطة الم
اءات  یواف ذ
ي هذا الصدد
ى الأطفال ال

2(
م ب مت بتصم
ش رة القراءة 
) (دراسة ص

)2010علي، 
عددة من خلا
ب القوة لدیهم

ین في الدراس

ارات القراءة 
ة سطیف ولا
ات نظرة ج

لقراءة والاعت
قدراتهم وت ة

ة القدرات والم
ة تجاه  وإنتاج

 تنوعت أش
رات الانسان
ن یبنى على
نشا الذ 
الملائمة. وفي
لخاصة وحتى

2، ص2005
سات التى قام
 لتحسین مهار

)2014حمد، 
حي الدین الع
اءات المتع لذ
ى نقا وجوانب

ت التعلم.
لامیذ المشار

ي تحسین مها
ع إبتدائي لو
على استراتیج

و عسر ال

م على مراعاة
ة وإ كثر إیجاب

ر واحد وإن
ع مجال القد
مناهج یجب أ
 طفل من الن
وتوفیر البیئة ا
اجات ال لاحت
5علي السید، 
حوث والدراس
ات المتعددة 
سیرن أبو ح

)، (دراسة مح2
ات التعلم لل و
 والتأكید على

ا ذ و صعو
جابي مع التلا

ج الحالي في
 الصف الرا
ة ع ة المبن

:  
 للتلامیذ ذو

ات االمناسبة لتنم لاستراتیج
م تقوم ة للتعل
ح أك ص ة ف

اسة ار  ق بإخت
ع  زادة وتوس
م الم  أن تعل

ستفی ل  د 
م و لال التعل
طفال ذو الا

ة. (السید ظر
ح  عدد من ال
اءا نظرة الذ
)، (دراسة س

2006داش، 
یذ ذو صعو
ات المتعددة 
ة الأطفال ص
 التعزز الإیج

مج:
 العام للبرنامج
ت التعلم من
م شطة التعل

ة، إلى جانب:
ات المتعددة
 في وضع الا
سالیب حدیثة
م اته التعل رغ

ع         را

ن ق م والذ 
ظرته على 
ر جاردنر  و
لتلقین، حتى

نمیتها من خلا
الأط لخاصة 
على هذه النظ
لإطلاع على
ات ن ستراتیج

2011حسن 
ضلون الدمرد
متلاك التلامی
اء ستمارة الذ
مراعاة خصوص
عتماد أسلوب

هداف للبرنام
تحدد الهدف 
ات و صعو
ستخدام الأنش
مستو القراءة
اءا حفیز الذ
لات) ف البروف
م طرق وأس قد
من نشاطه ورغ

الفصل الر

وا
نظ
و
ال
تن
ال
ع

 الإ
اس
ح

فض
 إم

إس
 م
 إع

o أه
 یت

ذو
اس
م

 تح
(ا

 تق
م
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ي إدراكها 

منه وهي 
ا الأخیر 

نتقال من 

ل على م
 الجهرة 

ولاته  ومی
ة. وهو  ب

ج الدراسة وإج

ة في  صعو

ة م ة الأساس
قوم هذ . و 

ن خلاله الإنت

 أنشطة تشتم
ارات القراءة

داته وقدراته
ة وإیجاب  حیو

ة.  م

        منهج

یجد الطفل ى

ة حق الغا  
)17ح رقم 

ات القراءة. و
والذ یتم من

هو قائم على
مها لخاص 

ناسب استعداد
محتواها أكثر 
م مواقف التعل

صامتة) التى

ب له والذ
لبرنامج (ملح

حدة من صعو
وب الهرمي و

مي، فه  أكاد
ار ا ي الاخت

ما ینا  التعلم 
 تجعل من م
التلمیذ في الم

(الجهرة والص

حتو المناسب
قة في دلیل ا

ي:

ة واح ج صعو
 على الأسلو

مي  تو تعل
ى وردت في

   البرنامج:
التلمیذ نحو 
غة جدیدة  ص
ة ا وزادة فعال

ر:  مج نذ

.

رات القراءة (

 وضع المح
ه بدق صیل ف
حصصه وهي

صص البرنامج
الإعتماد طة 

أ محت سة 
لمهارات التى

صامتة. 

دة في تنفیذ 
ة ا زادة دافع
مة ص دة التعل
یل الدراسي و

ي تنفیذ البرنام

ة. ت الصوت
لنقا المهمة.

لعمل.

 مستو مهار
  ا.

مه: ظ
 البرنامج تم

ة وقد تم التفص
م ح  في تصم

صة من حص
عرض الأنشط

لصعب.
 برنامج الدراس
ا طة   ومرت

رات القراءة الص

ة المساعد م
ة في ز م عل
فى على الماد
جودة التحصی

 المعتمدة في

.صقات
لات و والتسج
ض ومناقشة ال

ن. م التلو
ب الملونة.

ة وأوراق ال م

ع         را

حسین ورفع 
والتعرف علیها
لمحتو وتنظ
خلال أهداف
هارات القراءة
ة رات أساس

ل حص تعالج 
التدرج في ع

السهل إلى الص
ا  عدم ارت
محتو عام
ار مهارا واخت

لوسائل التعل
 الوسائل التع
ما أنها تضف
إلى تحسین ج

ة م ائل التعل

لصور والملص
شرطة الفیدیو
السبورة لعرض
لعجینة وأقلام

طاقات التدرب
م لألعاب التعل

الفصل الر

 تح
وا

o ال
من خ
تحسین مه
ا على اعت

 ت
 ا

ا
 

م
و

o ال
تسهم
رة.  الف
ما یؤد إ

ومن الوسا

 ال
 أش
  ا
 ال
 ط
 الأ
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فل وإثارة 
ط إلى  س
تمتع بها 

ة  ة الفرد

  ران...
لاكتشاف 

  مهام...

ة في  ساس
ة.  م لتعل

قبل البدء 

 البرنامج 
ضمنة في 

ج الدراسة وإج

و تشو الطف
س عب ومن ال
عددة التى یت

ذهني، القراءة

ة الأقرا  مشار
 المقارنة، الا

..  
ة للم جة الیدو

عة   ت الس

 الأمور الأس
ذ والبرامج ال

لمیذ القرائي ق

رض وحدات
ة المتض ساس

        منهج

دف منها هو
هل إلى الصع
اءات المتع ذ

، العصف الذ
... وتي
...  

ل التعاوني. م
ات ب، تدر

ات.. ة الیوم
ة، المعالج حر

ة...   مرئ
اءات نواع الذ

ظمة وتعد من
التلمیذ متعلقة 

ى مستو التل

صة وخلال عر
ه للمهارة الأس

ة الهد والمبتكر 
دات من السه
 من أنواع الذ

عاب الكلمات،
لتسجیل الصو

ة. قاع ة الإ ق
 الأدور، العمل
صنیف والترتیب

تا لأنشطة. 
 التمثیل والح
ز ومتاهات م
ل نوع من أن

ة المنظ منهج
لتفسیرات الم

ى التعرف على

ء سیر الحص
محتو وإتقانه

  البرنامج:
طة المتنوعة 
عرض الوحد
ل نوع ة  س

قصصي، ألعا
ة)، ال (الكورال

ق شرطة الموس
لحوار، لعب ا
ة، التص نطق

أمل الذاتي للأ
ة، ة وتعاون س
صر ، ألغاز

ة الخاصة 

 الخطوات الم
ت ووضع ال

 

م إلى ن التقو
ة.  م ه التعل

 المدرب أثناء
یل التلمیذ للم

دة في تنفیذ ا
عة من الأنشط
 التدرج في 
 أساسا لمناس

الأسلوب الق
ة ( والجماع

الغناء، الأش
المناقشة وال
الألغاز المن
 الموجه...

یر والتأ التف
ألعاب تنافس

ص التصور ال
 أهم الأنشطة

مجموعة من 
انات ع الب جم
م: ن من التقو

 هذا النوع من
عرض وحداته
ه المعلم أو  
س مد تحصی

ة المعتمد م ل
راسة مجموع
، من خلال
نها صممت 

برنامج.

  تي
  طفي

  ي

مثل 19 (  (

  م البرنامج:
اع م  على ات

لال تج من خ
ي على نوعین

یهدف لقبلي:
 البرنامج وع

قوم  لبنائي:
اس منه هو ق

ة.  م لتعل

ع         را

لأنشطة التعل
ن برنامج الدر
تعلم والانجاز
ما أنه عقیدا. 
لخاضعین للب

  ظيلف -ي

صوت –سیقي 

عاطف –ماعي 

ریاضي –قي 

 ذاتي –صي 
جسمي –كي 

 كانيم –ري 

جدول رقم 

م سالیب تقو
م ة التقو عمل
ة م م ة التعل
برنامج الحالي

 م الق التقو
في تطبی

 م الب التقو
والهدف م
الحصة الت

الفصل الر

o الأ
تضمن
دافعیته للت
الأكثر تع
الأطفال ال

ذكاء لغوي

ذكاء موس

ذكاء اجتم

منطق ذكاء

ذكاء شخص

ذكاء حرك

ذكاء بصر

o أس
تقوم ع
بناء الماد
عتمد الب و
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وحدة م ال
عد  م  تقو
ه  قامت 

والصامتة 
ى وحدات 

في تنفیذ 

جانب أهم 

م  ى التقو

ه وقابلیته 
) ذو 0

 وحدة.

ج الدراسة وإج

م هاء من تقد
 النوع من الت
احثة ق  أن ال

ءة الجهرة و
ت الدلیل إلى

عة ف ات المت

شرحه إلى ج

 حصة وعلى

صدق محتواه
09ح رقم 

ل و لخاصة 

لتعلم. 

        منهج

عد الانته ة 
أتى هذا ت. و
ما مي.  تعل

ن مهارة القراء
متعددة فقسمت

ا  الاستراتیج

رس وطرقة ش

لال خاصة 

 التأكد من ص
مین (ملح مح

ة ال م ف التعل

ات ال  صعو

تلمیذ الختام
تلك المهارات
ت البرنامج الت

مي.  عل

خاص بتحسین
اءات الم الذ

 المستخدمة،

ت انجاز الدر

وراق العمل ا

ان لا بد من
وعة من الم

: بیتعل 

امج والأهداف
ة.  الإستعاب

عددة.
:

 للأطفال ذو
ة.  م  التعل

م مهارات الت
تقان الطفل لت
ة من وحدات
 البرنامج التعل

:  
مي الخ  التعل
علیها نظرة ا

وسائلت وال
ص قصیر).

فصل لخطوات

بنائي على أو

ا مي  ه التعل
 على مجمو
ما یت حظاتهم ف

ف العام للبرنا
میذ وقدراتهم 
اءات المتع ذ
ت تمثلت في

م ل و والتنظ
زمن الحصة 

م ف إلى تقو
 على مد إت
م أ وحدة د
ع وحدات  جم

:) 17 رقم 
لیل البرنامج 
 التي تقوم ع

صص، الأدوات
لمحتو ( نص
ها عرض مف

صة.  
م الب في التقو

ة.

 وإعداد دلیله
لال عرضه

 وإبداء ملاحظ

 لتحقی الهدف
لمستو التلام
ات نظرة الذ
ض الملاحظات

رة والمحتو  الف
صیرة تناسب ز

یهدف لنهائي:
عد مؤشرا   ف
من شرح وتقد
مال تطبی ج

(ملحبرنامج 
م دل ي تصم
ات  لاستراتیج

ة: ور التال

، عدد الحص
ف الحصة، ا
 الحصة وفیه
قة في الحص ط
احثة ف ت ال
ل وحد ة  ها

 البرنامج:
بناء البرنامج
ة من خلا س
عض الأمور

و ومناسبته 
ة ل م طة التعل
بی إستراتیج

عض مین  مح

مح من حیث 
 نصوص قص

ع         را

 م ال التقو
ة، م التعل
الإنتهاء م
عد إستكم

عداد دلیل الب
احثة في ت ال
ادئ والا  الم
ل وحدة الأمو

عنوان الوحدة،
لحصة، أهداف
جراءات تنفیذ
لأنشطة المط

م: اعتمدت لتقو
لختامي في نه
صدق محتو

لانتهاء من ب
دراسة الأساس

ناقشة ص لم

وضوح المحتو
ملائمة الأنشط
لتنوع في تطبی

رد السادة المو 

ملائمة البرنامح
لإعتماد على

الفصل الر
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جرته في 

قد قدرت 
 یوضحه 

ج الدراسة وإج

لا لتج مج قا

ة ولق م  التعل
ما  موزعة 

        منهج

 البرنامج.

ح البرنام ص ل

ن المهارات 
قة) وهي  دق

معنیین بتطبی

 ملاحظات ل

 مجموعة من
د 55حصة (

ة التلامیذ الم
ة. ملائ

 ما جاء من

 وحدة على
ل ح  زمن 

ة لائم خصوص
ة والإم ع مط
محتو وف 

ل  تشتمل 
) حصة،18

 الأنشطة لتلا
المض الأخطاء 

حثة بتعدیل الم

مج:
مس وحدات
ة عشر ( ان

ع         را

عض  ط  س
عض ح  صح
احث  قامت ال
ة.  لاستطلاع

وحدات البرنام
امج إلى خم
 البرنامج بثما

 تالي: 

الفصل الر

 ت
 تص

ه وعل
الدراسة الا

o وح
قسم البرنا
حصص 
الجدول الت
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  حصة

قة 5   دق

قة 5   دق

قة 5   دق
قة   ق

قة 5   دق
قة 5   دق
قة 5   دق

قة   ق
قة 5   دق
قة 5   دق
قة 5   دق

قة   ق
قة 5   دق
قة 5   دق

قة   ق
قة 5   دق
قة 5   دق

قة   ق

ج الدراسة وإج

زمن الح

45-55

45-55

45-55
دق45

45-55
45-55
45-55

دق 45
45-55
45-55
45-55

دق45
45-55
45-55

دق45
45-55
45-55

دق 45
  حصة 1

 لدراسة

        منهج

عدد 
  الحصص

1  

1  

1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  
1  

8
الد ي الخاص 

  عارف)

ن خلال 

عثرةف    م
  

  

  

  

  
  كتب
  نط
  

مي امج التعل

 نوان الحصة

د (حصة تع

لى الكلمة من
الصورة 

مة من حروف
م الختامي قو
الألف   لمد 
الواو   المد 
اء ال   المد 

م الختامي قو
الضم ن   تنو
الكسر ن   نو
الفتح ن   تنو
م الختامي قو
ة  لام الشمس
 للام القمرة
م الختامي قو
ف تنط ولا تك

ولا تنط ف تكتب
م الختامي قو

  درس 12
 وحدات البرنا

عن

لقاء تمهید

التعرف عل

لم یل  تش
التق
ال
ا

التق
الت
التن
الت
التق
اللا
ال
التق
حروف
حروف
التق

م  وضح تقس

 رقم الحصة

1  

2  

3  
4  
5  
6  
7  
8  
9  
10  
11  
12  
13  
14  
15  
16  
17  
18  

) یو20رقم (

ع         را

ر  لبرنامج

   الأولى

ة    الثان

   الثالثة

عة    الرا

  لخامسة

 المجموع
جدول ر

الفصل الر

وحدات ا

الوحدة 

الوحدة 

الوحدة 

الوحدة 

الوحدة ال
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ة   الدراس
غرق زمن 

 القراءة، 
ت القراءة 
ت حصة 

تحصیلي 
راد العینة 
لصامتة، 

ت القراءة 
ن خلال 
ي رنامج ف

ج الدراسة وإج

السنة ل في
ة. وإستغ ماع

ار عسر إخت
ار مهارات خت
حیث خصصت

ار الت  الإخت
تین على أفرا
ة الجهرة وال

 في مهارات
ارن س الاخت
قاء أثر البرن  

        منهج

ه أطول فصل
صورة جم  ،(

اء العام، إ
ثة بتطبی اخ
، ح ل فرد

بإعادة تطبی
معدل حصت
مهارات القراء

عد صیلي ال
دة تطبی نفس

معرفة مد 

ونه  الأول، 
/12/2019(

ار الذ  (اخت
احثة  قامت ال
ش ة   النهائ

ج بفیذ البرنام
ءة الجهرة 
رنامج على م

. عد
ار التحص خت
احثة بإعاد ل
عي لم س التت

 صامتة.

خلال الفصل
/06) إلى (2

ة ص  التشخ
نة الدراسة، 
ى أفراد العینة

سجیلها.
نتهاء من تنفی
مهارات القراء
 أحدثه البر
اس ال عي والق

 تطبی الإخ
هرة قامت ا

اس عد والق ال
ت القراءة الص
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  بیر
  بیر
  سة

ار القراءة خت
ار  على اخت

ت القراءة عرا

ة عند حصائ
مون / فهم الم
ح ) لصالح

ار جهرة واخت
ج وتحسن في

) بین م0.05
  .صامتة

عرض        

ح

ارات الدراس خت

ة لاخ النس ر 
) ع7.72تة (

 تحسین مهار

ذات دلالة إح
حلیل المضمو
ح ط الصح

ت القراءة الج
 أثر البرنامج

5 الدلالة (
ت القراءة الص

             

  هن د
9.7 
7.7 

حجم الأثر لاخ

الآتي:   د 

ة حجم التأثیر
قراءة الصامتة
مي في  لتعل

جود فروق ذ
عاده ( تح أ ة 
 الكلمة / النط

ار مهارات خت
قاء موم إلى 

  صامتة:
ة عند مستو

ار مهارات  إخت

             

وه
73  ة
72  ة

ئج حساب حج

وهن  م  ب ق

مة29 ) أن ق
ار الق ة لاخت
رة للبرنامج ال

مي إلى وج ل
راءة الصامتة
تعرف على 

عي على إخ تت
یر على العمو

ت القراءة الص
ة لالة إحصائ
عد على  وال

            

ع   یر التا
قراءة الجهرة
قراءة الصامتة
) یوضح نتائ

م التأثیر حسب
 ف
 ط

9لساب رقم (
ة النس التأثیر 
بیر ة جیدة و

البرنامج التعل
ر مهارات القر

عاده  التع (أ

عد والت ن ال
عي، وتشی لتت

  

ار مهارات اخت
روق ذات دلا
اس القبلي وا

             

المتغی
مستو الق
مستو الق

28ول رقم (

ة لحجم مرجع
تأثیر ضعیف 
تأثیر متوسط 
 تأثر مرتفع 

لال الجدول ال
مة حجم ا  ق
ة ر عن فاعل

عد تطبی ا
ار ل من إخت

ة ءة الجهر 

اسین ة للق لنس
ح التطبی ال
 ة والصامتة.

ا ج المتعلقة 
إلى وجود فر
ة في الق جرب

خامس      

  لمستقل
مي  التعل

جدو

م الم تحدد الق
- 0.2 
- 0.5 
- 0.8 

حظ من خلال
لغت9.7 ) و

 مرتفعة وتعبر
    سة. 

 لنتائج
ت الدراسة 

ل0.05 ) في 
مهارات القراء

ال ت الفروق 
صامتة لصالح
قراءة الجهرة

مناقشة النتائج
لت الدراسة إ
مجموعة التج

الفصل الخ
 

المتغیر ال
امج االبرن

  المقترح

تت -

ه ن لاحوعل
73بلغت (

م  وهي ق
عینة الدراس

مناقشة ال
خلصت

5الدلالة (
ار م واخت

. عد   ال

وجاءت
القراءة الص
مهارات الق

 م
توصلت
درجات الم
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عد تحلیل 
ل تدرب 
من خلال 
المفردات 
لمرادفات 
 وحدات 
 العصف 

قها   وتطب
 أنها ما 

ط الذهن 
هدف من 

ما یتم  ة
 نفذالم هو

 وخل عة
ارهم ن  أف

 الذ مر
 الكبیرة ة

ت الصلة 
 مهارات 
صلت إلیها 
ة لد  كتا

ض النتائج وم

 4 

ع ل من  ي 
فضل  وذلك 

الكلمة معلى 
لأنسب لهذه ا
رد والجمع وال
ل وحدة من
ة  ى استراتیج

طة ة س  للغا
 .أكثر لا لام
 والإنتاج. 

ط جماعي وتنش
اله أن ما ،د

ل ةواجهة مش
فه الذهني، ف

  قبلها.

المجموع أفراد
عن التعبیر ة
الأم والحوار ة
ة خلال  الكم

ار ذات  الأف
 في تحسین
ج التي توص
ي القراءة والكت

عرض        

 الصامتة في
، هم المحتو
صر ع ف ال
ر المعنى الأ
ستخدام المفر
ل ضمنة في 
لاعتماد على

س طرقة يه
والأقلا لأوراق
ادرة متعلم  للم

ى العمل الج
یر  المفید التف

 المبتكرة لمو
العصف جلسة

وتق الأخرن ء

أ بین علاقات
ع  حرة الجم

المناقشة رحلة
ار، فمن لأف

م هائل من
ما ساهمت

تف مع النتائج
ة مهارتي  تنم

             

ارات القراءة 
عد فه داد ) و
ة والتعرف تو
ار ة، واخت تا
ربهم على إ

ة ا لمتضالقرائ
ا ظي وذلك 

فه التدرب ن
الأ عضو  ورة
ة من الم دافع

ل  على بیرش
ة  عادات نم

ار والحلول
ز ج حوله مر

لآراء إحترامه 

یل مج ع بتش
 یتمتع إذ ت

لمرح لإنتقادات
للأ المجموعة 

 في تولید 
ة ...)  ذهن
ة. وهو ما یتف
 الذهني في 

             

ضح في مها
فات، الأضد
ت  الرموز الم
ت المتشابهة 
ذا تدر ئي، و
 النصوص ا
اءهم اللفظ ط ذ

من الكثیر لب
سبو سو  هاق

م وتزد الملل
ش یزة تعتمد 

ة قة وتن إبداع
ن من الأف

تتم الذ اسي
 خلال ومن 

البرنام في قة
والانتقادا وف

الإ والاحتفا
ة  أعضاء ج

بیر ل  ش  
قاع، صور ذ
 عینة الدراسة
ة العصف ج

            

ى تحسن واض
لجمع، المراد
خلال إدراك 
ل الحروف ا
ن النص القرا
 من خلال
ط ذا تنش  و

تطلبت لا ونها
ق یتطلب هتطب

ا الشعور طرد
ة ممی م ت تعل

یر  طرقالتف
كبر قدر مم

الأسا المحور 
ار من حه أف

المط الذهني 
الخو من خال
لة ة و للمش
عزز  إنتاج و
  ة.

صف الذهني
ق  عاطفة، إ
والكتابي لد 
ل أثر إستراتیج

  لأردن.  

             

سة تشیر إلى
فرد / مفرد ا
لكلمات من خ
ال ز بین أش
سب لمضمون
ن التلامیذ م
صیدهم اللغو
.  اء اللغو

ی لا حیث سر
ادرة وتط والم

ات  إستراتیج
یرفي ا وا لتف

ستحداث أكإ 
 هو فالتلمیذ 

طرح ما خلال

 العصف ات
خ وفضاء داقة

المناس حلول
التلامیذ لد 

والأصالة جودة

ة العصتراتیج
، معاني ألفا
یر الشفهي و

) حول2019
ساسي في الأ

خامس      

ن نتائج الدراس
 ( جمع المف
على إدراك ال
ة التمییز وتنم
اق المناس لس
..، حیث تم
من إثراء رص
ا الذ خاصة 

س لسهولة وال
و الحماس یر

صف الذهني
صى قدراته ف
ة هو  تراتیج
 .لى الأطفال

خ من الفعال 

جلسا سمحت
والصد لتعاون 

الح عرض في
 النفس في ة

الج إلى صول

 ساهمت إستر
ة (م ص القرائ
اللغو والتعبی
9لزود علي، 

ع الأس صف الرا

الفصل الخ
 

ه فإن وعل
المضمون
التلامیذ ع
حروفها و
ا ورطها 
والأضداد.
البرنامج م

الخالذهني 
ال قمة في

ة وتثی مسل
فالعص 

ودفعه لأقص
هذه الإست
طرحها عل
 والمشارك

س وقد 
الت من جو

في والتوسع
الثقة یرفع
ن الوص م

وقد  
النصوص
التواصل ا
لدراسة ( ا
ة الص طل
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ط قدرات 
ار   الأف
 التي یتم 
ر وعنوان 
والكلمات 
اق الذ 
یر   التف

تلمیذ في 
ح لحظات 
ت علیهم 
ة  ام خلف

ة  ى الكتا
مشاعرهم 
عبیر عما 

 مهاراتهم 
فترة خلال 

یزهم   تر
د رصیده 
صال  ن إ

ض النتائج وم

 5 

ط مي في تنش
ا  فهم واستن

ات والمعاني 
ار  هذه الأف
ي المفردات و
اختلاف الس

الي تحقیالت

طاء الوقت للت
آخر، وتسمح
 التي عرضت

ة  ان ستخداإم

 التلامیذ على
لتعبیر عن م
ن للطفل التع

ر  فال وتطو
ل والروتین خ
طفال وزادة
زداد  الطفل و
ن الطفل من

عرض        

م برنامج التعل
التالي ف ة و ئ
ا ث والشخص
ه الرط بین
ف على معاني
ا  والمفردات 
ار و ل الأف

إعطایر) في 
أ نشا آ م 
 المعلومات 

مإلتأمل مع 
ارهم   .ي أف

ع ) في تشج
ارهم وا ل أف
ن م  فقط إذ 

   ومیولاته.

 القرائي للأطف
طرد الملل  
اه الأط ب إنت
 القرائي عند 
ذلك یتم ره و

             

ي وحدات الب
صوص القرائ
ار والأحداث ف
تلمیذ هنا عل
خلال التعرف
 هذه المعاني

حتو وتسلسل

ی قة التف  دق
ام  أو عند الق
التلامیذ في
فضل بیئة لل
ة زملائهم في

ات  ة الیوم
یر وتسجیل تف
ة  على الكتا
لاته و ب تفض

حسین الأداء 
ن إثارة وتشو

ستماع  وجذب
عاب د الإست
اعرهر عن مش

             

 المتضمنة في
ي تحملها النص
موعة من الأف
ضوع ما. فالت
مناسب من خ
لإختلاف في 
 أ فهم المح

ة ي (استراتج
ة المطروحة أ
ر ا ف جید. و
صمت عادة أف
ة لامیذ مشار

تا ة (  راتیج
یزهم على الت
صر الأمر ع
ل حسب ن  و

فعالة في تح
ه من  تمتاز 
 مهارات الإس
لقصص یزداد
صل والتعبیر

            

قي الراضي 
لتي والمعاني ا

ارة على مجم
رة أو موض  ف
ار المعنى الم
راك مد الإ
قرأ والمعنى  

اء الشخصي
لة س أو المش
ل ج ش ت 
 الهدوء والصم
ن للتلا م ما 

ثل إسترو م
ة وذلك بتحفی

قتص  دون أن 
طات أو التلو

ص) مساهمة ف
 والإبداع لما
عة لتحسین 
 فعند قراءة ال

راته في التواص
  ق منطقي.

             

اء المنطق الذ
ار  ة للأف یب
ا ، فالنص ع
ة تعبر علن
ا التالي إخت و
 القراءة ثم إد
لرط بین ما

  لقراءة.   

ات الذ راتیج
موضوع الدرس

علوماتعاب الم
ون  نها، و
ان  ض الأح

اء الغو طة الذ
ة بیرة واللغو
ورة ومستمرة

وم أو المخطط

لیف القصص
 على التخیل
ت وسیلة رائع
 والاسترجاع.
 اللفظي ومهار
اق  وضمن س

خامس      

مت أنشطة ا
ی ة والتر حلیل
رة العامة والف
صورة متناسقة

ومضمونه و 
ها موضوع  و
صل إلى ال  ل
ة ال أثناء عمل

ساهمت إسترا
لتأمل حول م

عاالطفل  ست
فضلون  التي 

عض هادئة في 

ساهمت أنشط
مهاراتهم التعب
صورة دور هم 
ن خلال الرسو

ة ( تأل سترایج
وإثراء قدراتهم
انت ما أنها 
على التخزن 
تحسن أداؤه ا
رقة واضحة 

الفصل الخ
 

وساهم
الطفل التح
ة و س الرئ
ص مها  تقد
الموضوع
حتو التي 
ه  توجد ف
المنطقى أ

وقد س
یر وال التف
یر لل التف
الطرقة 
ة ه ق موس

ما س
ر م وتطو
سه وأحاس

من بداخله

ان لإس و
التعبیرة و
القراءة، 
وقدرتهم ع
ت اللغو و
طر اره  أف
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ة  ستراتیج
رفع ة في 

 یتف مع 
من خلال 
ه بورمان 
ة  في تنم
ص مهارات 

 أن نمو 
 والتحلیل 
هم الأداء 

متوسطي 

ت التعرف 
ن  ، التنو

  ط )

ت ضمن 
الأسالیب 
ة  ستراتیج
مع زمیل 
تحد د ، و

عمل هذه 

ض النتائج وم

 6 

 العلمي، وإس
ءات المتعددة

ما  ار. وهو
ة من فاعل ي 
ه ما توصل إل
ت المتعددة ف
الأخص ءة و

على حدة أ
مستو الرط 
 وتحسن لدیه

) بین م0.05
  جهرة .

ل من مهارات
أنواعه (المد 
 تكتب ولا تنط

ض المعلومات
راسة، فمن ا
 التعاوني واس
 فیها الطفل م
ة، مواد الدراس
هام الآخر وتع

عرض        

یر ة التف یج
اء  نظرة الذ
ا معاني والأف
ت الفهم القرائي
 الدراسة مع م
اءات شطة الذ
ت تعلم القراء

ل مهارة ع ي 
 إلى تحسن م

تطور التالي 

5 الدلالة (
ت القراءة الج

ل جهرة في 
ح   الصح
حروف التي 

یدة في عرض
عند عینة الد
ة التعلم رتیج
صغیرة یتشارك
 مادة من الم
ملة لمه مه م

             

استراتی ة ( 
لمستمدة من 
 وإدراك الم
ة مهارات تنم

ائج ا تتف نت
 أسالیب وأنش
ات  ذو صعو

التحسن في ط 
محتو أد 
ا  التلمیذ و

ة:  جهر
ة عند مستو

ار مهارات  إخت

ت القراءة الج
ومهارات النط
ولا تكتب، والح

ة الجدی م تعل
ات الأقو ع
رة نجد استرا
مجموعات ص
أو تمرن في
، فتكون مهام

             

ثیرة والمتنوعة
ران و....) ال
یز بین الألفا
ة ت ان ول إم
ما لمتعددة، 
ة استخدام ل
ة من  لابتدائ

ط ة عامة إرت
هارات فهم الم
د اللغو لد

ت القراءة الج
ة لالة إحصائ
عد على  وال

مستو مهارات
 أو قلب ) و
 التي تنط و

 والطرقة الت
اءا  على الذ
القراءة الجهر
ن مج اس تكو
سألة أو لغز أ
ل عضو، ا 

            

 الدراسة الكث
ة الأقر ومشار
لتمعن والتمیی

Gens e( حو
اءات ا ة الذ

B( حول فعا
یذ المرحلة الا

   ت. 

صفة صامتة 
لمضمون ومه
الفهم والرصید

  ل والفهم.

ار مهارات اخت
روق ذات دلا
اس القبلي وا

 إلى إرتفاع م
ذف، إضافة،
ة، الحروف 

عة الأسلوب
أنشطته بناء
سین مهارات ا
قتان على أسا
 أجل حل مس
قوم بها  التي 

             

شطة برنامج
صر و ور ال
ي  مهارات ال

 )t al,1998

وأنشطة نظر
urman & E

عینة من تلامی
ة المفردا تا و

رات القراءة الص
علقة بتحلیل ال
من مستو ا
 جانبي التحلیل

ا ج المتعلقة 
إلى وجود فر
ة في الق جرب

لدراسة تشیر 
ون إبدال، حذ
ة واللام القمر

ع سن إلى طب
 صممت أ

ي تحسبیر ف
 هاتان الطرق
ي الصف من
ت النشاطات 

خامس      

اقى أنش مت 
اللون والتصو
راد العینة في
نس وآخرون
ات و ستراتیج
Evans, 2003

لقراءة لد ع
وات وقراءة و

سن في مهارا
ة المتعل  الفرع
ذا رفع م ج و
نصوص من ج

مناقشة النتائج
لت الدراسة إ
مجموعة التج

 فإن نتائج ال
مة (القراءة دو
ة للام الشمس

ع هذا التحس
مي والذ لتعل
ب ل  ش مت 
لأقران وتقوم 
 أصدقائه في
ه المجموعات

الفصل الخ
 

ما ساهم
إلماعات ا
مستو أفر
دراسة جین
استخدام اس

فنس  3(وإ

مهارات الق
فهم الأصو

فالتحس
المهارات 
والإستنتاج

القرائي للنص

 م
توصلت
درجات الم

ه وعل
على الكلم
أنواعه، ال

رجع و
البرنامج ا
التي ساهم
ة الأ مشار
له أو مع 
ضمن هذ
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ى العمل 
ة   مشار

 (القارئ) 
ع الطفل 
ات  ل ثنائ
ر أحدهما 
ة  لمسؤول

ین ین ه و
راد العینة 

 معاالجة 
رتها على 
ل  وضع 
لراضي/ 
اء  ي الذ

 16دهم 
ة تم  جرب
ة  في نها
ة في  رب
ون منها، 

ات  راتیج
ة  والإنفعال
ل عرض 

ض النتائج وم

 7 

ود الطفل على
تتطورن أن 

 دور المتعلم 
ع  تا المتعلم و

یل یتعین تش
شعر یرة فلا 
ال عر الطفل

ة بی سة السلب
م لأفر  السل

ایتز   س

المتعددة في
ر ت، وتقوم ف
م، حیث تم و
اء ال  في الذ

عیف فيي وض
طة) بلغ عدد
لمجموعة التج
ة، وف ن الطل
 العینة التجر
عانو انوا  ى 

سی مع إستر
ة وا ل المعرف
اله من خلال

عرض        

م، حیث یتعو
ن م ما  ن، 

  ها.

 یؤد الأول 
قرأ الطفل   ف

همات، وهنا ی
بی الطفلین 

رقة أنها تشع
 وتقلل المنافس
مهارات النط

راسة إلفرز وس

اءات ا ة الذ
ات ال الراض
مشروع العلوم
لا طالب قو 
ء الإجتماعي
ط ة وضا جرب
ات، وفي الم

جة بین المزاو 
جه تقدم أفراد
 الضعف التى

 2014.(  

التنس تمثیل ) 
خبرات الأطفال
أش ن   التنو

             

اءاتهم هم وذ
 مع الآخرن
ن منه و متم

ي البرنامج إذ 
ة   ة الكورال
 الأدوار والمه
ة بین ة القرائ
ا هذه الطر مزا
، طفل بنفسه
م من خلالها
درا  یتف مع

ة نظرة فعال
لتعلم في مجا
ء (الأقران) لم
ه، فمثلا ى لد
اء قو في الذ
موعتین ( تج
 تعلم الراض
لنتائجه تمت
ظهرت نتائج
 في جوانب 
، عز ة  (سم

ب الأدوار والت
ر خ في تطو
أنواعه ووحدة

             

 تختلف قدراته
ة ت إجتماع
ه في مادة هو

ون في مشار
القراءة عرف 
سون  ع  ثم 
 تكون الفجوة

ومن مز. سواء
الط عزز ثقة ت

وقد تحسنت م
سالا. وهو ما

لكشف عن ف
ات ال  صعو
مختبر القرناء
والضعف التى
 مع طالب ق
م مجم  تصم
ات   صعو
عا لن الب، وت
ات أظ الراض
ظهروا تحسنا

لتعاوني (ي ا

ماعي ( لعب
ة ) ف م  التعل

أن  وحدة المد 

            

ضم أعضاء 
ط وعلاقات وا
س تلمیذ زمیله

ة الأطفال الم
ع عد) أو ما 
 الأمر ومن 
حیث لا  ین 
ا على حد س

ما أنها  رءة
. وقم وتنمیها

سهولة وإسترس

هدفت إلى ال
ة ذو ها الطل

م سمى  ما   ف
مواطن القوة و
تماعي یجلس
دت الدراسة 
لتاسع من ذو
ل طا  على 
عد في ا  
ذلك أظ ة،  ض
لعمل الجماعي

اء الإجتم  الذ
لام القصیرة 
عاب  من إست

             

ونها تض عالة 
ون رو الي 
تراب إذ یدرس

ه الإستراتیج
لقارئ المساع
حها متى لزم 
ین متقاری تو
عضهما دعم 
لدقة في القرا
ما بینهم ت ف
صوص أكثر س

 (El والتي ه
عاني منه تى 
ائي (أزواج) 
عاكسه في م  
اء الإجت  الذ
ذا. واعتمد وه
ب الصف ال
ت المتعددة 
ار طبی إخت
ات الراض مل
ومتمیزة في ال

ات  إستراتیج
دیوهات والأفلا
نت التلامیذ م

خامس      

صورة فع ت 
التا زملائه و
ى تدرس الأت

ستفاد من هته
ور المعلم (ال
صحح راءة و

من مست ثنین
عان د ستط  و

یزه  لوا التر
وتدعم العلاقات

اءتهم للنص قر 

lfers & Sei

ة التى ت التعلم
ل ثنا ش ة  طل
 طالب آخر 
وضعیف في 
/ المنطقي وه
ة من طلاب ال
اءات اس الذ ق
دراسي تم تط
م والعم لمفاه
ة و قدرات عال

ما ساهمت إ
صر ( الفید

نت ة فقد م ر

الفصل الخ
 

المجموعات
ة ز ق مع 
الأقران إلى

وقد إس
والثاني دو
المعلم القر

ار  إثاخت
ا  الإح

حتم علتف
، وزملائه

حت وأص

itz,2001)

ات الصعو
ع الطوض

طالب مع
المنطقي و
الراضي/
ا وطا طال
تطبی مق
الفصل الد
إكتساب ال
وأظهروا قد

م
ص اء ال الذ
والنفس حر
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وف المد 
 بترسیخ 
لها الأثر 

ي ألعاب 
صنعها من 
ات في  ا
 جواب من

 حسبة 

 مثلا )  
م   ةالتعل

ة شرح  ج
معلومات 
ة والفتحة 

ة  ة قو و
ة  ق الفرد
 ما یتمیز 
ة ت الجدید

صر الجدة 
ذا  ونة و
 القراءة 

ض النتائج وم

 8 

مة لحرو  السل
سمح ي مما 
ان ل ات  ج

  م. 

ة الأطفال في
ن صن م ، و
صات والإجا
تأكد من الجو
ماذج مختلفة

ات الجسم جا
 المادةت أو 

ذه الاستراتیج
یتم ترجمة الم
لید المجتمعة

 .  

ة لغو ت لفظ
الفروق ونهتم 
 تتماشى مع م
ساب المهارات

  مختلفة، 

ت على عنص
عجینة الملووال

ي رفع مستو

عرض        

القراءة  علقة 
مي یدیو التعل
هته الإستراتیج
افعیتهم للتعلم

 خلال مشار
عاب الرقع )

ة من القصاص
 السؤال ثم یت
ة نم ذه اللع

ة وإج  الحر
ار أو الكلمات

وتتطلب هذ 
ات، حیث ی
ع ا ل أصا ش
 أسف الرأس

ملكون مهارات
لابد أن نقدر و
علم یجب أن 
 التعلم واكتسا
طرقة م مون 

والتي ارتكزت
وان والصور و
البرنمامج في

             

 القواعد المتع
صورة أو الفی
ر أن ه الذ  
ة تفاعلهم ود

 الدراسة من 
ة ألع ستراتیج
على مجموعة
ة على  لإجا
أن تتخذ هذ

م  ة المفاه
میذ عن الأف
لغیر لفظي،
ماء ت أو الإ
 مثلا تأخذ ش
ة ولكن وضع

م ون لا  وهو
ه لا عین، وعل
ات التع صعو
تعزز دافع و
 ولكنهم یتعلم

ة و سة الحال
الألوا یز  لتر
ي تضمنها ا

             

سطة أهم وم
 القصة المص
ومن الجدیر 
لبرنامج وزاد

طات برنامج 
( إس جتماعي

ئلة متنوعة ع
حاول الإ ة و
ن أ م خ و

 ( إستراتیج
لتلامعبر اإذ 
والتواصل ال 

ات خدام الحر
، فالضمة ة

كسرة نفس الو

 أن هناك مو
رن أو مخترع
طفال ذو ص
أنفسهم و تهم 
ین ومبدعین 

الدراس خاصة 
اه وزادة ال ت
ت الكثیرة التي

            

ة و طرقة مسل
مثیل أحداث

ة وجدیدة، وم
ون في ال شار

ة ضمن نشاط
جإق ا في س

ة أسئ تا ن 
لامیذ قصاصة

حة... إلخ صح
  سها. 

ي اء الحر
مي إ و التعل
 سیلة للتعبیر

ن طر استخ
ة حر  جسم
 حین تأخذ الك

اق  هذا الس
ن هم مبتكرم

م الأط مة لتعل
تى تتجدد ثقته
ی  وحتى موهو

مي الخ  التعل
ة لجذب الإنت
ا من الأدوات

             

ط صیرة تشرح 
ثمة إعادة تم
ة طرقة مسل
 الأطفال المش

مي حصة تعل
التعلمللتلمیذ 
ن م، التلو ف

تار أحد التلا
ات الص لإجا

المراد تدرس ت

ات الذ راتیج
عاب المحتو ت

ة وسفهي  ئ
ة عن ت العلم

ات  إلى تعبیر 
ق الرأس في 

) في2005
ة أو م هب فن
ات الملائم یج
 نقا قوة حت
طفال عادیین 

طة البرنامج
دوات الملائمة
لأنغام وغیرها

خامس      

ة قص رتون  
ن ومن ث تنو

نها ت وتخز
 إثارة حماس 

ان للعب الت
ح ل ممتعة تت

قو وأقلام ا
ختا ، و  أخر
صاصات الإ

والمهارات ات

ساعدت إستر
على فهم واست
مائ ة إ  جسم
والموضوعات
ة إ رمزة لغو
 المفتوحة فوق

5 (جاردنر، 
من لدیهم مواه

فالاستراتیجفال.
 الأطفال من 
ساطة أط هم ب

أسهمت أنشط
واستخدام الأد
قى والأ لموس

الفصل الخ
 

فیدیوهات
وقواعد الت
المعلومات
الغ في  ال

و
طة وم س
الورق المق
مجموعة 
خلال قص

موضوعاال

ما س
التلامیذ ع
ات  حر
م و المفاه
من نظم ر
ل الید  ش

دو  ؤ
وخاصة م
بین الأطف
ه هؤلاء 
لدیهم لأنه

ولقد أ
والحداثة و
قاع وا الإ
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خلال رط 
 المنطقي 
یل   وتش
ة وسرعة 
ى التعرف 
 تلامیذ 

رف ( التع
خارجها)، 
ة  ئج فعال
ف الثالث 

لمجموعة 
اء  عة الذ
 واكتساب 

  والتكرار.

ة وغیر 
م  ت التعل
تي تمنح 
 وهو ما 

 

لامیذ إلى 
ء الدرس 

ض النتائج وم

 9 

لصور من خ
اء  ات الذ ج
راك العلاقات
ذا سهولة  و

هدفت إلى ي
ة لد ة والكتا
ءة الجهرة (
روف من مخ
وأظهرت النتائ
لامیذ الصف

د تلامیذ ال
ع ة لطب مناس
رص التعلم و
ظ والإعادة وا

ت المعرفدرا
ات ن استراتیج
ة الت  التدرس
حماس للتعلم

ر منها:   نذ

التلا ذ دفع 
شارك في بناء

عرض        

لى الألوان وال
ذا استراتیج  و
میذ على إدر
ن المعلومات

والتي ) 2009
مهارات القراءة
مهارات القراء
 إخراج الحر
حة )، وأ صح

ة لد تلاكتا

ت القراءة لد
 ومتنوعة والم
ح له فر  یت
ى أساس الحفظ

ددة على القد
ما أن .مات

ن الأسالیب 
ة والح  والدافع

  للقاءات.  

 عدة عوامل 

مي والذ  التعل
 المنتج والمش

             

كز أساسا على
عثرة، و وف م
ط قدرة التلام
 فرص تخزن
9 مدبولي ( 

ة م ة في تنم
جه التحدید م
ً مع مراعاة

ة الص عاة الكتا
 القراءة والك

ح في مهارات
ثیرة  نشطة 
، الأمر الذ
ة على  والمبن

اءات المتعد
لطفل للمعلوم
سع ومتنوع من

نحه الثقة تم
 زادة عدد الل

 الدراسة إلى 

مجبناء البرنا
ى إلى التلمیذ

             

صر التي ترتك
ة حرومجموع

عال في تنش
 حسن من 
ة حنان راشد
ءات المتعددة
راسة على وج
حاً طقاً صح
جمل مع مراعا
ة مهارات نم

 تحسن واضح
ات وأن ن تدر
 من الأطفال
قا   علیها سا

 نظرة الذ
صادر تلقى ال
ى مد واسع
ما ت  القوة، 
ذا  الحصة و

ءة لد عینة

ه ب  إرتكز عل
لطفل المتلقى

            

ص اء ال  الذ
لمة من م ل 
ل فع ش  (...
ة مما م التعل

دراسة  دراسة
اء وأنشطة الذ
 وتناولت الدر
لنط بها نط
والكلمات والج
تعددة في تن

 ،111(.  

على حدوث ت
ج الدراسة من
ه عن غیره 
ر التي إعتاد 

 المنبثقة عن
عدد من مص
ددة تقوم على
 من مواطن
 تمدید زمن ا

 مهارات القراء

والإبداع الذ 
من موقف ال

             

ات  استراتیج
یل  علیها وتش
ة. ت الحساب
 عن المادة ا

مع ه النتائج
ات و ستراتیج
، ي الأزهر
 وفهمها، وال
ة الحروف و
اءات المت لذ

2011أحمد،

ة ع سة الحال
ضمنه برنامج
ه لذ یتمیز 
ق مختلفة غیر

رق التدرس 
تعدد ) مما 
اءات المتعد
ه  ما یتمتع 
ة الاطفال في

 التحسن في 

ة و  والحر
لهم م هم وتحو

خامس      

ما ساهمت 
صورة الدالة 

ات لغاز، العمل
ة  صور ذهن
ها. وتتف هذه
ة استخدام اس
ثالث الابتدائي
ة تو موز الم
تا ة (  الكتا

النظرة ت 
حسن أ سناء(

 قشة عامة

 نتائج الدراس
فضل ما تض  
ند التلمیذ والذ
سالیب وطرق

ث تعتمد طرق
اء المتع ( الذ
ى نظرة الذ
جالا لإظهار 
ة ن خلال رغ

ن إرجاع هذا 

عنصر التشو
حرر طاقاتهم

الفصل الخ
 

الجهرة، 
الص الكلمة 
( حل الأل
م وص مفاه
إسترجاعه
على فعال
الصف الث
على الرم
ومهارات ا

ات استراتیج
( .بتدائيإ

مناق  

د  تؤ
ة  التجرب

نشط عنال
أ المعرفة 

حیث 
ة ( المعرف
القائم على
الطفل مج
لمسناه من

ن م و

ع -
تح
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 الأطفال 
، فعندما 
ئمة لحل 

ب میول 
 

طة قائمة 
 الضعف 
طفل الذ 
ستفادة من 
 ا القراءة.

 أنها من 
ة   اللفظ
كبر على 

 مهارات 
ة  ان م الب
ت القراءة، 
من تمتین 
 والألحان 
ه،   والترف
ة التلامیذ 
ة   الحر
صت فر 
وساعدت 

ض النتائج وم

 0 

رة أن رفي ف
ة، م ت التعل
ات الملائم ج

ما یناسب مج 
  الدروس. 

م أنشط  تصم
 تجاوز نقا 
 القراءة. فالطف
لمتعددة الإست
ما ة ولاس راس
قین في حین
ة درات العقل
ة قدرة أك للطل

 من تحسین
ة والرسوم غراف

سین مهاراتح
جتماعي ) م
ضت الأنغام 
 من المتعة 
 في مساعدة
حت الأنشطة
ة وإمتص جسد
اه، و  والإنت

عرض        

 النفس المعر
ات ر في العمل
ار الاستراتیج

حدات البرنامج
ستعاب محتو

ة من خلال 
ن الطفل من 
ها في مادة 
اءات ال ة الذ
ف المواد الدر
ى الحفظ والتلق
ع القد ف جم
ون لل ختلفة 

ل فعال ش و
صور الفوتوغ
ي الدرس وتح
اء الإج ت الذ
لعینة، وقض

جوا  الأطفال
ء الراضي )
ستنتاج، ومنح
 طاقاتهم الج
یز على التر

             

ي مجال علم
یر عل ى التف

ا انهم إخت م

وحدة من وح
وسع لفهم وإس
ة مهاراته اللغو
ن ساسها یتم
عانیه ت التي 
ات نظرة تیج
مي في مختلف
قا على مد سا
ساس توظیف
طرق مخ ات 

نت و عددة م
الص ) وأدواته 
 المتضمنة في
ات  ( استراتیج
 بین أفراد ا
ملل ومنحت 
ات الذاء راتیج
 التحلیل والإس
غمجالا لتفر

ن قدرتهم ع

             

ث الحدیثة في
ي تساعدهم 
ح بإم ص ة 

 ) 49ص
ل و ة في 
فال مجالا أوس
في تحسین م
والتي على أس
ات ز الصعو
ح له استرات ت
م مستواه الأكاد
رءة التي تعتم
وم على أس
رض المعلوما

اءات المتع ذ
صر ) اء ال
ار  ح الأف ض
ة  طة التفاعل
ة   التواصل
 الروتین والم
از... ( استرا
سین مهارات 
 ) الأطفال م
 وزادت من

            

حاث یدت الأ
ة التي م لتعل
ة م قف التعل

، ص2002 
ات المعتمد ج
 منح الأطف
ة ف غیر اللفظ
ت المتعددة و

ة لتجاوزوة لد
اءات تت ه الذ
ع وتحسین مس
ب مهارة القرا
 المتعددة تقو
عر  ...إلخ. ف

  بها. 
اء من الذ  ذ
ا ات الذ راتیج
بیر في توض
ة والأنشط ماع
سین القدرات
قى ) على س
 وحل الألغا
لمنطقى وتحس
ي  اء الحر
عضم  عند 

             

لومة. ولقد أی
 الأسالیب ا
ل مع المواق
 أرمسترونج، 
ة والاستراتیج

الأمر الذتهم 
ات الطفل غ

اءات ظرة الذ
 مواطن القوة
ي إحد هذه
ت الاخر لرفع

إكتساب وطرق 
اءات ة الذ
ة ة والحر ن

والاحتفا مات
ل  ات  تیج
همت ( استرا
ل  ش ن... 
مناقشات الجم
ة وتحس تماع
اء الموس  الذ
ألعاب المنط
یر ال ما التف
ات الذ راتیج
ط س ة ال ر

خامس      

وإستنتاج المعل
ستفیدون من
ندمج الأطفال
لات. (  لمش
نوع الأنشطة
لأطفال وقدرات
اءا ستثمار ذ
ادئ نظ على م
یز على والتر

ه ضعف في د
اءات اقي الذ
غییر مفهوم و
منظور نظرة
ة والفن والمنطق
خزن المعلوم
ما أن استرات
لقراءة فقد ساه
وإلماعات اللون
نت الم ما م
ط الإجت لروا
ات  استراتیج
ما ساهمت أل
على تبني أنما
ة (استر والیدو
لنشا والحر

الفصل الخ
 

وإ
س
ین
ال

تن -
الأ

إس -
ع
وا
لد
ا

تغ -
م
وا
تخ
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وإ
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ع
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ة قدراتهم 

تعددة أن 
وهو أمر 
اءات  الذ
جاردنر لا 
عجز في 
القصص 
 الاطفال 
من ثقتهم 

یر عامل 
ة الدراسة 
ها خلال 
بیر  ل  ش

 الطرقة 
 

دفت إلى 
 استخدام 
ي مستو 
ة من  لید

 ،  حجاز
ین القدرة 
،  جنزور

ض النتائج وم

  

ة عرهم وتنم

اءات المت لذ
اء الأخر و
مت أنشطة ا
ة حسب ج رد
لنقص أو الع
ت وتألیف ا
 حیث تعود
ر الذ زاد م

جع لتأثیا وتر 
 احتفا عینة
تي تم اكتسابه
ش ز ساهم 

 إبتعد عن
عینة الدراسة.

He( والتي هد
 من خلال 
سن واضح في
 التدرس التقل

( ودراسة ة، 
في تحسیترح 

الجع دراسة ( 

عرض        

ارهم ومشا ف

ارة مستو ال
قي أنواع الذ

ة، وقد ساهم
اءات الفر لذ
اء ا  من الذ
ات ة الیوم تا
ة هارات الكتا
جهرة ) الأمر

ق ضئیلة جدا
عني هذا . و

التي  ت القراءة
 والماد الرمز

لمعلومات الذ
 بین تلامیذ ع

earne & sto

ات التعلم  و
ت النتائج تحس
 فشل طرق 
ة أو الخاصة
لبرنامج المقتر

ما تتف مع 

             

لتعبیر عن أف

تطبی إستما
اق ف مقارنة ب
مهارات القرائ
اء اللغو فا
ل نوع  مل 
ت ة و لجماع

النط ومه 
 ( القراءة الج

 ءة.
ئج أن الفروق
عي عد والتت
حسین مهارات
دعم المعنو 

  ترجاعها.

وب عرض ال
رح والتفاعل ب

ne, 1995(ن 

 ذو صعو
ولقد أوضحت
 أشارت إلى
الدراسة العامة

ة أ طة النشل
 ، في القراءة

             

لامیذ على الت

هرت نتائج ت
 جاء ضعیف
ضعف في الم

مهارات الذ 
م ة حیث  ل
ة والج  الفرد
سین مهارات
صوت مرتفع 
حو مادة القراء
أظهرت النتائ
عد قین ال لتطب
یجابي في تح
ب التعزز والد
رها واست ة تذ

ثة وجدة أسلو
 والمر النشا

 هیرن وستون
 الأطفال

تعددة، وت الم
ما ت التعلم.

في الفصول ا
صت إلى فعا
ات التعلم عو

            

خصي ) التلا
 لخاصة.

أظهلغو فقد 
طفال العینة

 تعاني من ض
ال في تعزز
صورة تفاعل  
همت القراءة

 ) في تحس
ص ت والجمل 
 مخاوفهم نح
عي فقد أ والتت
فاصلة بین ال
قاء أثره الإی و
وبما أن أسل

التالي سهولة

ن خلال حداث
 على جو من

ة مع دراسة 
 الدراسي لد
اءات ظرة الذ
ات و صعو
ات التعلم ف و

خلص والتي، )
انون من صع

             

اء الشخ  الذ
طرقتهم ا ر 
اء الل ص الذ

اء اللغو لأط
عینة الدراسة
طة عند الأطفا
مستقل وإنما 
ما ساه ر، 
اء اللغو  الذ
 قراءة الكلمات
هم من تجاوز
عد و سین ال
ة الف ترة الزمن
ن البرنامج و
م مي.   التعل
لمدة أطول و

قاء أثره من  
لحفظ وإعتمد 

ة لدراسة الحال
 التحصیل
ئمة على نظ
 الأطفال ذو
ب ذو صعو

) 2017 ،ید
عامیذ الذین 

خامس      

ات استراتیج
ار ة للأف لتأمل
ما یخص ما ف
ا متوسط  الذ
ون ع عي  طب
لأخر النشط
ل م ش عمل 
اء الآخر لذ
ات  استراتیج
ا على ق درج
نه أنفسهم وم
اس الق یتعل 
لناجم عن الفت
ة من تس  الم
طبی البرنامج
 المعلومات ل

ن تفسیر م  
ي التلقین والح

تتف نتائج ال
على مستو

ت تدرس قائ
 الدراسي لد

دة مع الطلاب
الحمی عبد را

التلامءة لد 

الفصل الخ
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ة  ة والكتا
 المتعددة 
ن مهارات 

الدراسات 
روق بین 
ت نظرة 
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 الاطفال 
 میولاتهم 
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ر القراءة 

جملة من 
رس من 

  تي:

ر القراءة 

ة وأهم  م

ض النتائج وم
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م القراءة  تعل
اءات  لاقة الذ
ة في تحسین

ما یتف مع ا
 إلى وجود فر
ات ة استراتیج

 القراءة لد
قدرات هؤلاء
ما یناسب  

ة في دأ التعدد
م عامة وعسر

احثة جغت  ال
 وطرق التدر
الآت علم وهي 

حالات عسر

م لأطوار التعل
 ب.

عرض        

ء المتعدد في
د على علا ؤ
اءات المتعدد

التعلم وهو م
لها وخلصت 
ة ترجع لفعال

سین مستو
ة یراع فیها ق
ة  م ة التعل
تقوم على مبد
ات التعلم صعو

  لا.

ة، صاغت حال
ة م هج التعل
ات التع صعو

رع كفل الس

افة الأ ة في 
ة للطلاب حصیل

             

اء  نظرة الذ
Al  ( التي تؤ

ا ة الذ ى فعال

ات ا  صعو
ت في التعلم وخ
عد ت س ال

ة وتحس  اللغو
تدرس حدیثة
محتو الماد
متعددة التي تق
 أكبر لفئة ص
لا لعملي مستق

ي الدراسة الح
ر المناه تطو
ص قي مجال ص

ل ضمان التك

ة كلات الدراس
لمهارات التحص

             

على  ي قائم
Balhan, 20

د على مما یؤ

الأطفال ذو
ات من صعو

اس  لصالح الق
ة    سة الحال

ة المهارات 
یب وطرق ت
ر تكییف م
اءات المت الذ
وسع ومجالا 
ح العلمي وال

صل إلیها في
 والمهتمین بت
الأخص م و ل

ر من أجل
ة   ل

ختلف المشاك
الة لتحسین ال

            

مي  برنامج تعل
06(  دراسة و 

في القراءة  مم

لى فئة من ا
عانون م طفال 
رات القراءة 
ع نتائج الدراس

احثة أن تنم
ء على أسالی
 من الضرور
منحه نظرة 
ح فرصا أو  یت
وتحقی النجا

 التي تم التوص
احثین  ن ال
ة والتعل  التر

 الكشف الم
ة أكثر فعال ج
ساتذة حول مخ
ة الفعا لعلاج

             

ة إلى   فاعل
ات التعلم.  وو

مي ف الأكاد

قت عل ة ط ل
ذلك على أط
ة في مهار د
و ما یتف مع

ا سب تر ال
ون بنا أ ن 

ما أنه   ،
ة، وهذا ما تم
ة مما  م لتعل
ة و م ت الأكاد

 ت
حث  تائج ال
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ر في مجال

موضوع مام 
 نتائج علاج
ة للأس ن  تكو
ات ال ستراتیج
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توصلت لتي
 أطفال صعو
مستو الأداء

الدراسة الحال
ذ قت  لتي ط
عد ة وال  القبل
 المتعددة وهو

نتیجة لما س
ا لابد أ  قرائ
ة تهم المعرف
ة هم الشخص
ات ال ستراتیج
ات جاوز العق

ت والمقترحات
نطلاقا من نت
رحات والتوص
 دراسات أخر

ات    لتوص
ضرورة الاهتم
التالي تحقی و

م دورات  نظ
لأسالیب والإس

الفصل الخ
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 الطلاب الت

 التحصیل ال

تعددة في تحس

عددة في مست

قات مج وتطب
 طفل. 

عرض        

اسب قدرات

ة ذو الطل  

اءات المتع لذ

اءات المتع لذ

م برام  وتصم
ة للطف  المعرف

             

ما ینا ة  راس

ذ، والاهتمام 
  ة وفعالة.

شطة نظرة ال
  م.

على نظرة ال

م،  ة والتعل ر
نمى القدرات 

             

والمناهج الدر

ء بین التلامیذ
 تدرس حدیثة

ات وأنش راتیج
ات التعلم صعو
وعة استنادا ع

مجال التري 
عدد تنشط وتن

            

ة وج الت م عل

اء ات الذ ستو
ات  واستراتیج

ة استرل ف عال
طفال ذو ص
ة متنو د دراس
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ة الحدیثة في م
اء المتع ت الذ

             

 في البرامج
ة.  عرف

ة ومس  الفرد
تخدام طرق و

 مشابهة حول
ة أخر للأط
ة لمواد م  تعل
ط أو الثانو

ات الرقم ولوج
ات  لاسترتیج

خامس      

ع ة التنو هم
ومیولاتهم المعر
مراعاة الفروق

من خلال استخ
  لمقترحات

جراء دراسات
ة م مهارات تعل
م برامج  صم
المتوسط على 
وظیف التكنول
ة وفقا لكترون

الفصل الخ
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عتقدها بوجود
 وطرق واستر
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 وقامت برعا
متعلم، وألغت
عوضه مفهوم

وا مناهج جدید
ع رصة لجم

   الدراسي.

ر استر ى تطو
اءات ل ن الذ
ة م صعو لاس
ل ت ه  تمتع 
 التدرس وط

ة و م المعرف
بي في رفع

ة  ق المواد 

      

م لا في التعل
ات قترح عمل

ة،  ف الدراس
ة للتعلم،  س
ن المعلم والم
ة، ووضعت ع

صمموا ها أن 
ح الفر أنها تت

تحصیلهم ب 

ي سعت إلى
ت عدیدة من

التعلم ولا ات
یر وما یت لتف
بین أسالیب 

شاف قدراتهم
ل إیجاب ش  
مي في لأكاد

             

سلوب واحد ف
اء المتعدد تق

  د.

 في الصفوف
ة والأساطل و
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قة التي تناسب
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عدة طرق مخ
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 نواحي القوة
درس التلامیذ
حتى تتطاب
ان ن ثمة إم
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ة فرصة للت
نخفض لدیهم
یجاب على 

            

ة التقل م التعل
أن ي حینن ف

 القدرات الخا

ت المتعدِدة ر
ة، وأعطته س
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على مراجعة 
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 تقترح حلولا 
ع مي  و تعل
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لمتعددة تعد 
 وأكدت على
 في مجال تد
مادة القراءة ح
المتعددة ومن
 حسب طرقته

ءات المتعدد
اء المن ط الذ
الإی س ذلك 

             

ة وا سة الترو
ل المتعلمین

تناسب عض

اءات ظرة الذ
المواد الدراس
حق ذاته،   

عملت عو ن، 
تماعافته الاج
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صلوا لأكبر  ل

الج تمیز  ه و

ب المدرسي...

ریرا  م تطو

 

عانون من صع
د من تقدیر

اءات المتعدد
ة.    م

ات نظرة ا ج

      

ة  : تال

ة  هم التدرس

حق ذاته ن 

والتسرب نمر

ثیر، وتدع م 

ة  .ة والنفس

عا لامیذ الذین 
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م الع ة التعل مل

ة استراتیج عال

             

ة في النقط الت

اته رة استراتیج

 لكل طالب أ

مشاكل التنن 

ر طالب المف

اجاتهم العلم

 من نقل التلا
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عض  .هم ال

ات  استراتیج
والمساهم في 

راسة وهو فع
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ءات المتعددة

ع دائرة ى توس

ن فیها ل م  

من ین یخفف

ى تنشئة الط

ا  وتحدید احت

ونها تقلل م  
ة فصول التر
عضهم تلامیذ 

ة على  لمبن
تعلم المنتج وا

ي من هذه الدر
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لمعلمین على
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نیف الطلاب
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مج الدراسة ال
سلبي إلى المت

سي هدف الرئ
 لد الأطفال

             

 التدرس عن

عددة تساعد ا
اءاتهم لاف ذ

ة بخل نظر 

 لمراعاة اختلا

اءات ة الذ

ساهم في تصن

اءات المتعدّ
 الحاجات ال
 التكامل وال

 أنشطة برنام
ر المتلقي الس

 فقد تحق اله
هارات القراءة

             

ة  ص أهم خ

اءات المتع ذ
یذ على اختلا

ظیف هذه الن
 . بها

رق التدرس 
ة  .رس

وظیف نظرة

س ه النظرة 

ة نظرة الذ م
والتلامیذ ذوو
لأنفسهم وتحق

ساهمت أقد 
لامیذ من دور

على العموم ف
في تحسین مه

  الخاتمة

ن تلخو  م

نظرة الذ  
من التلامی

سمح توظ 
التي ینفرد

ع طر   تنو
البیئة المد

ساعد تو  
یر  .التف

تطبی هذ 

تتمثل أهم 
و  التعلم،

التلامیذ لأ

وق
ل التلا تحو

وع
المتعددة ف
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ة تت رسة طول

ة العلوم  ل
  الجزائر. 

مجلة العلوم. 

سة إمبرق درا

اء ة على الذ

ة وال وم الترو

من على عینة
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سرة للنشروالتوز

ورفع مستو الق

نفس جامعة 

ر العر ار الف

ءات المتعددة
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ند الطفل: دراس

توراه)  . د
)، 2لجزائر (

ات التعلم عو
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تدرس القائمة
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 نص قرائي 
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 قسم علم الن
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اء  نظرة الذ
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ب القراءة عند
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ا جامعة ال ون

م ذو صع عل

ة في الوس م
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ن خلال بناء

ة.  2ة والترو

. عمانمارسة

ات تس ة الم نم

توراه). حة د

ة وتعمی  تنم

مي قائم على

مجلة جاتعلم. 
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 التعلم الأكاد
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ا تاب (أطروحو
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م  برنامج تعل

ات التع  صعو

            

ونولوجي وسیر

ة الث  إلى بدا
س وعلوم التر

اءات المتعدد

10.  

ات ). صعو

قة . (عة الحق

009سعید (

دراسي والفهم
 01-22. 

ار  teف إخت

مجلة ال سنة).

ات التعلم ا عو

رنامج علاجي 

ا و سیرن قرائ

اءا  ت المتالذ

ة  مد فاعل

ة لد ذو 

             

الوعي الفون). 

سنة الأولى إ
علم النفس سم
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- 01). 18ع
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حة ( 6ن، فت

لطور الابتدائي
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 ج في 

 ل.

.وزع

 ة 

قراءة 
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اءات المت لذ

(ع ة الخاصة

 لد تلامیذ ا

ة والعلوم الت س

تحصیل في ال

، مص لزقاز

مصر: دار ا

 القراءة والكتا

ة والاندماج فع

زع.

ة لد الأطفال

اء للنشر والتو

ة ت التعلم (رؤ

ة مهارات الق

خدام أنشطة ا

ة ل ةسعود لتر

عسر القراءة 

دراسات النفس

عددة على التح
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ات التعلم . مو
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-152.
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ى التحصیل ال

مان  لعلم والإ

انة ال د والم

عما ل معها.

قاتها في مجا ب

ود. 

اءات المتعد

ة برنامج قائ ل
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راح برنامج تر

مجلة ال. 2ن 

ضوء نظرة الذ
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ة التعام ف لو
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إقتر .)2017

جامعة وهران 

. 
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جاز الأطروحة
ة برنام : فعال
لأطفال المعسر
م أهل الخبر
 إبتدائي لإبد
ار.  ت الاخت

ار  هذه الاخت
 خصوصیتها
عانون من   

  ثة.

اس م رات لق

             

: إست)01م (

ار م إخت

لسادة الأساتذة

ي إطار إنجا
تحت عنوان:
قراءة لد الأ
ون م   أید
ع صف الرا

 فقرة من فقرات

للإشارة فإن 
تتمثلمعین و 

لأطفال الذین
احث ن إعداد ال

ار ى هذه الاخت

 الملاح

 

ملح رقم
  إبتدائي

الس

في
ة، ت النفس
مستو الق
أضع بین

لتلامیذ الص
ل  تحت 

ل 
مي م أكاد
ا ( الأ قرائ
القراءة من

تسعى
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 ومهارات 
و موضح 

ن النص 
ة التي تم 

   إضافة

  ة
 تكتب 

  

  
  

  ص

 امتة).

 5 

 على الكلمة 
ما هو ة  جزئ

حلیل مضمون
ة هارت الجزئ

ة    الجزئ
  

أو تغییر، أو 

  أنواعه
أنواعه    

 واللام القمرة
كتب وحروف

  نط 
/ مفرد الجمع

  دفات 
  ضداد

ة س ار الرئ
رة العامة    ف
   من النص

 مناسب للنص

:  

لجهرة والصا

       

رات التعرف 
المهارات الجز

تح  القدرة على
وعة من المه

المهارات

ف، أدون حذ

أ المد 
ن  التنو
ة  لام الشمس
 تنط ولا تك
ولا تن
جمع المفرد /
المراد
الأض

لأفاستخراج ا
استخراج الف
شرح جملة 
ار عنوان م خت

ة: النقا التال

 ائي. 
ار القراءة (ال

             

ین هما: مهار
جموعة من ا

اس  صا لق ص
یتضمن مجمو

القراءة د  

اللا
حروف

ج

ا

اخ

حظاتكم في ا

عة إبتدا ة الرا
ة لاخت لجزئ
 ة إبتدائي. 

             

ار مهارتی خت
ة مج رة أساس

ار خص لاخت
 وهو بدوره ی

  
ة   ساس

  على الكلمة 

ح    الصح

  ضمون 

  ئي

م وملاح  آرائ

ة لتلمیذ السنة
ن المهارات ا
عة  السنة الرا

             

س هذا الاخ ق
ل مهار حت 

وصمم هذا الا
ن جهة أخر

جدول أسفله.
المهارات الأس

  
رت التعرف ع

  
  
  

هارات النط 

  
تحلیل المض

  
الفهم القرائ

ارات وإعطاء

ة  للقدرة القرائ
ر للكشف عن
ستو تلامیذ

            

ة:  ة الجهر
ح وتندرج تح

 ناه
و ة الصامتة:

هم القرائي من
 من خلال الج
ا

 ة 

مهارا
  

مه

  تة

م هذه الاخت

وص المختارة
افقرات الاخت

النصوص لمس

             

ار القراءة خت
لنط الصح
ي الجدول أدن
ار القراءة خت
من جهة والفه
لتفصیل فیها 

ار    الاخت
  
  
  

ة قراءة الجهر

  
  

قراءة الصامتة

م تح جو من

ملائمة النصوص
مد ملائمة ف
ملائمة طول ا

 الملاح

اخ - 1
ال
في

اخ - 2
م
ال
نوع 

ار الق اخت

  
ار الق اخت

  

ه نرج وعل

 م
 م
 م
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ار.  خت

            

 وسلامتها.
ح الاخ  تصح

             

ملائمة اللغة و
ملائمة طرقة

 الملاح

 م
 م
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........

........
 

 7 

.............

.............
...........  

       

.............

.............

.............

             

............
............
............

             

............

............

............

             

............

............

............
   

            

 لمقترحات: 
............
............
............

             

عض الم م  قد
............
............
............

 الملاح

 تق
.
.
.
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ة هي  س
ات  المر

علاج  صة 
ما أن   
من القل 

امه على 
ن غذاؤك 

 

 8 

 مادته الأساس
متنوعة من ا

عشاب خاصة
ة. ض العضو
على التقلیل م

نتشر استخدا
ن ة سنة " ل

       

را.

سلوب علاج
ا مجموعة م

مثال هناك أع
 من الأمراض
ع والینسون ع

ة فقد ان ائ م
ف وخمسمائة

             

ة   هر

 عال )، وش
  

دیث. فهو أس
ستخلص منها

على سبیل الم
 الدم وغیرها
ل من النعناع

والعقاقیر الك
نذ أرعة آلاف

"  

             

ر القراءة الجه

........  

صوت  رة ( 
 الطب البدیل
 الطب الحد
س ا  ع را طب

ه، ف عخاصة 
لقولون وفقر
ل ساعد  ، ف

ة و خدم الأدو
ما من قرا قد
لب لشفائه. "

             

ار اخت

.............

.......  

ك قراءة جهر
ا            

مل عن  الم
اتات مصدر

ت ممیزات خ
لاج أمراض ا
ة، ات النفس را

  ب.
ة لا تستخ ج
قد قال أبو أق
رضه فهو أجل

            

........... :
.....  

.............

ك الذ بین ید
             
ل أو الطب
ث تعتبر الن

اتات ن هذه الن
ب أخر لعلا
لاج الاضطرا
دئة الأعصاب
 طرقة علاج
 الأخیرة. ولق
ات أر ض بن

             

 

  صة:
ة: سة الإبتدائ
............
ر/أنثى): ..

ار:   خت
   لمیذ...

ك إقرأ النص ا
             
 الطب البدیل
ة، حیث  الطب

ة.   علاج
ل نوع من  
كلى، وأعشاب
ة لعلا ت طب
ساهم في تهد
الطب البدیل
ع في الآونة

ل مرض الجوا 

 الملاح

  

انات خاص ب
مدرسإسم ال

السن: ...
الجنس (ذ
مة الاخ تعل
عزز التل
 من فضلك

:   النص
یختلف   

الأعشاب 
ة الع الدوائ

متلك    و
أمراض الك
اتا هناك ن
س والتوتر و

ون ا    و
نطاق واسع
دواؤك وعا
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  ضعیف

  

  

  

  

  

  

  

  

 9 

  الأداء
ض  مقبول

  

  

  

  

  

  

  

  

       

مستو ا
ید 
  دا

  جید

    

    

    

    

    

    

    

    

             

جی  ممتاز
جد

   

   

   

   

   

   

   

   

             

ح.    صح

ل  ش

انت 

حروف 

             

  ء

..........  

..........  

..........  
ل ش اء   وال

..........  
ش ضم والكسر 

..........  
ذا هر اللام إ

..........  
 ولا ینط الح

  ة.
..........  

  ة.
..........  

            

  
لأداءمعاییر ا

  دال.
............

ذف. 
............

  ضافة.
............
الألف والواو
............
الفتح والض ن 

............
ظه ة، و شمس

............
 ولا تكتب،
حة قراءة صح
............
ة أثناء القراءة

............

             

لمات دون إبد
...........:
لمات دون حذ
...........:

لمات دون إض
...........:
ا ن قراءة المد 
...........:
ن ن قراءة التنو

 
...........:
انت ش م إذا 

...........:
وف التى تنط

ب ولا تنط قر
...........:
ة سرعة المناس
...........:

 الملاح

 

ینط الكل
الملاحظة
ینط الكل
الملاحظة
ینط الكل
الملاحظة
ن من یتم
الملاحظة
ن من یتم
ح    صح

الملاحظة
یدغم اللام

  قمرة.
الملاحظة
قرأ الحرو
التى تكتب
الملاحظة
یراعي الس
الملاحظة
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را... وش

عمة التي 
الطاقة  ل

ص مثل: 
لضرور 
ات   الوج

ثل القمح 
تیرا   وال

 0 

ه. و ما جاء ف

 تكون الأطع
الجسم والعقل 

ض لها الشخص
ه فمن ال وعل

، وتناول حة

ب الكاملة مثل
 الفیروسات و

ه.    ف

       

ة من خلال م

یجب أن ف ،
منح   الذ 

ي قد یتعرض
ة. و ل الصح
الصح  مضرة 

  .الجسم 

ضار والحبوب
سم من خطر

خلال ما ورد 
...-  
-  
..-  
.-

             

  صامتة

ب عن الأسئلة

م، صحي وسل
ء هو الوقود

التي الأمراض 
المشاكلا من 
لى مواد  ع

 اللازمة لنمو

لفواكه والخض
ة الجس ي حما

ة من خ ة التال
    -.......

 -..........
  -.........
  -.........

             

ر القراءة الص

.........  

ة،  ثم أجبأن

ام غذائي ص
فالغذاء ،لائمة

مختلف  من
القلب وغیرها
ظة لاحتوائها
ة ا لاح المعدن

 المفیدة، وال
ل فعا ل فيش
.   ي قو

ب عن الأسئلة
             
             
             
             

 

             

ار اخت

.............

........  

ءة صامتة متأ

اته لنظا ر ح
ات ملا م  و

ة.    الیوم

ة م سیلة للوقا
عدة وأمراض 
هزة والمحفوظ
مینات والأملا

البروتینات  
ش قلیلة الدسم 
بجهاز مناعي

  ضمون )
صامتة ثم أجب
  سموم "   

" غذاء "    
" وقود "   ة

 مضرة "     
...........  

            

ة: .........
.......  

............

قرأ النص قراء

نموه واستمرار
ملة ومتنوعة
ت والأعمال 

ة أحسن وس ح
ات المع ضطرا
لأطعمة الجا

ات و  الفیتامغذ

ة ة الغن صح
ب ومشتقاته ق
لتالي التمتع ب

 ( تحلیل المض
ص قراءة ص
لمة "  مفرد 
لمة  و جمع 

لمة و مرادف 
لمة "   ضد 

............

             

  خاصة:
ة رسة الإبتدائ
............
ر/أنثى):  ذ

ار:   لاخت
   لتلمیذ...

من فضلك إقر
  

لنمج الانسان 
ل فرد متكام

ال ام  اتلق واج

ة الصح لتغذ
 السمنة، اض
عن تناول الأ

على المغ و 

ة الص م التغذ
ذا الحلیب  و
ال  السموم، و

م الأول  تقو
لتلمیذ إقرأ النص

ما هولأول: 
ما هولثاني: 
ما هولثالث: 
ع:  ما هولرا

:...........ة

 الملاح

 

انات خ ب
إسم المدر
السن: ..
الجنس (ذ
مة الا تعل
عزز ال
 م
 النص: 

حتاج   
یتناولها 
اللازمة لل

التعد    
، ر الس

لابتعاد ا
التي تحتو

تساهم   
والشعیر،
ومختلف 

  
أسئلة الت
عزز ال

لسؤال الأا
السؤال ال
السؤال ال
السؤال ال
الملاحظة
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"...  

"...  

       

  لنص. 

  

  ة
  ة

ة            

  ه فقط
  م فقط

لة والمتنوعة 

............

  ة

 
      

............

             

 من فقرات ال
  اضة

ة الصح ةغذ
  وم

ات السرعة ج
ة كولات المعل
ة ات الصح ج

           
خضر والفواكه
حبوب واللحوم
ة المتكاملة غذ

  النص. 
............

ثیرة ة    ائ
  رعة   

ة نوعة وصح

  المأكولات و
لجسم        

ة  صح

............

             

ة لكل فقرة  س
للر          

          للتغ
للنو          

   
الوج         

         المأك
الوج         

  
الخض          

          الح
الأغ         

 
لها موضوع ا
............

 
حة    لصح

ات غذ    وج
ات سروج   
ات متن    وج

و الأطعمة   
ات ال     مقو
ة الص     التغذ
 

............

             

  رئي )
رة المناس الف  
             
             
             
             
             
ب تناول      
             

         
            
             
...........  
ناولمة التي ت

............
...........  

ة ال مام الإجا
             
    
             

:     للنص 
     
             
...........  

   للنص.
............
...........

            

 ( الفهم القرا
ة  لجمل التال
             
م لنموه       
             
             

لأمراض یجب
 

 الصحي من
   
............
رة العا رج الف
............
............

) أمxعلامة (
     تعني " 

 

ا عنوانا مناس

             
............
ا  عنوانا مناس
............
............

             

م الثاني  تقو
ارط اللأول: 

             
حتاج الجسم
             
             

ة من الأ للوقا

یتكون الغذاء

:...........ة
استخر لثاني:

..."
:...........ة

ضع علثالث: 
غذائي متزن

ع: إختر ع لرا

             
:...........ة

ع: ضع ع لرا
..."
ة:...........

 الملاح

أسئلة الت
لسؤال الأا

         
 

         
         

 ل

 ی

الملاحظة
السؤال ال

الملاحظة
السؤال ال

" نظام غ 

  
السؤال ال

         
الملاحظة

لسؤال الا

 الملاحظة
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  ة 
  ر أ

  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي
  بتدائي

             

الدرجة العلم
ستاذ محاضر
م الاب اذ التعل
م الاب اذ التعل
م الاب اذ التعل
م الاب اذ التعل
م الاب اذ التعل
م الاب اذ التعل

             

ا
أس
أستا
أستا
أستا
أستا
أستا
أستا

             

مین لمح

  

            

ماء السادة ال

 
  ن

 

  

             

م (02): أسم

  سم الأستاذ 
 صلاح الدین

  طرش هد
  ب الله فرال
  سالتي مرم
  جلیدة حسام
  سرار مارة
ة ال سم   و

 لملاحا

 ملح رقم

إس
تغلیت
لط
جاب
مس
بوج
س
طو
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هِيَ سَّةِ 
اتِ  المُرََّ

ِعِلاجِ  صةٌ 
مَا أَنَّ  َ .
 ِ مِنْ القَلَ

امُهُ عَلَى 
 ن غِذاؤُكِ 

 

 3 

  
تِهِ الأَساس  مادَّ
مُتَنَوِّعَةً مِنْ ا

عْشابٌ خاصَّ
ةِ.ضِ العُضْوَّ 

التَّقْلیلِ مِعَلَى 

نْتَشَرَ اسْتِخْدا
نْ ةِ سَنَةٍ  ُ " لَِ

       

را. ش

سْلوبُ عِلاجِ
ها مَجْموعَةٌ مُ

مِثَالِ هُنَاكَ أعَ
ا مِنْ الأَمْرَاض
عِ وَاَلْیَنْسَوْنَ ع

ائَّةَ فَقَدْ ان مْ ك
فٍ وَخَمْسِمائَةِ

             

ة    الجهر

ة   جهر

ت عال )، وش

دیثِ. فَهُوَ أُسْ
سْتَخْلَصُ مِنْهَ

عَلَى سَبیلِ الم
مِ وَغَیْرِها ر الدَّ
لٌّ مِنْ النَّعْناعِ

 والْعَقاقیرَ الك
مُنْذُ أَرَْعَةِ آلاَف

 

             

ارات القراءة 

ر القراءة الج

.........  

صوت هرة ( 

بِّ الحَد نْ الطِّ
عًِّا ُسْ رًا طَبِ

ةً ِهِ، فَع خاصَّ
 القُولُونِ وَفَقْرِ
ُل ةِ، فََسَاعِدُ 

خْدِمُ الأَدْوَِةَ 
مًا مُ ٍ قَدِ َقْرا
.جْلَبُ لِشِفائِهِ 

             

ار مها ة لاخت

ار اخت

.............

ك قراءة جه د

لُ عَنْ مِّ َ ب المُ
ات اتُ مَصْدَنَّ

تِ مُمَیِّزاتٍ خ
لاَجِ أَمْراضِ 
اتِ النَّفْسَّةِ را

  بِ. 
لاجَّةً لاَ تَسْتَخ
لَقَدْ قَالَ أَبُو أَ
أَرْضِهِ فَهُوَ أَج

            

ة صورة النهائ

ة: .........
.......  

........  

 الذ بین ید

بُّ یلُ أَوْ الطِّ
یْثُ تُعْتَبَرُ الن

اتا نْ هَذِهِ النَّ
بٌ أُخْرَ لِعِلا
علاَجِ الاِضْطِر
هْدِئَةِ الأَعْصَاب

قَةً عِلالُ طَر
ةِ الأَخیرَةِ. وَلَ
اتِ أَ رضٍ بِنَ

             

الص ):03م (

  خاصة:
ة رسة الإبتدائ
............

 ............
ار:   لاخت
   لتلمیذ...

ك إقرأ النص

بُّ البَدی فُ الطِّ
بَّّةُ، حَیْ ب الطِّ

  لعِلاجَّةِ. 
لُّ نَوْعٍ مِن ُ كُ 
لكُلَى، وَأعَْشاب
تاتٍ طِبَّّةً لِعِ
وُساهِمُ فِي تَهْ
بِّ البَدیل  الطِّ
سِعٍ فِي الآوِنَة
لَّ مَر ُ عالَجوا 

 لملاحا

ملح رقم

انات خ ب
إسم المدر
السن: ..
 الصف:

مة الا تعل
عزز ال

فضلك من  

  النص:

یَخْتَلِفُ   
الأَعْشابُ
وائَّةِ ال الدَّ

وََمْتَلِك   
أَمْراضِ ا
ات هُنَاكَ نَ
والتَّوَتُّرِ وَ

وْنُ    وََ
نِطاقٍ واسِ
دَوَاؤُكَ وَع
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  ضعیف

  
  
  
  
  
  
  

  

 

 4 

  الأداء
ض  مقبول

  
  
  
  
  
  
  

  

       

مستو ا
ید 
  دا

  جید

    
    
    
    
    
    
    

    

             

جی  ممتاز
جد

   
   
   
   
   
   
   

   

             

 
  حا.

انت   إذا 

 الحروف 

             

  ء

حا.   قا صح
ح  نطقا صح
ظهر اللام و

ب، ولا ینط

            

  
معاییر الأداء

  دال.
  ذف.
  ضافة.

  ب.
اء نطق واو وال
والضم والكسر
ة، و  شمس

تنط ولا تكتب
  

             

لمات دون إبد
لمات دون حذ
لمات دون إض
لمات دون قلب
الألف والوا د 
الفتح وا ن  و
انت لام إذا 

حروف التى تن
.  ب ولا تنط

 لملاحا

ینط الكل
ینط الكل
ینط الكل
ینط الكل
ینط المد
ینط التنو
یدغم اللا

  قمرة.
ینط الح
التى تكتب
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ي 
لطَّاقَةَ 

 مِثْلُ : 
رُورِِّ  ضَّ

َاتِ 

مْحِ 
ا  تیرْ ْ والَْ

 5 

را.. ه. وش

  
اَلَّتِي  الأَطْعِمَةُ 

جسْمَ والْعَقْلَ ال

خْصُ م لهَا الشَّ
مِن الضَّعَلَْهُ فَ 

 وَتَناوُلِ الوَجََ

امِلَةِ مِثْلَ القَمْ
اتِ و الفَیْرُوسَ 

ه.    ف

       

لال ما جاء ف

  
جِبُ أَنْ تَكونَ
ذِ َمْنَحُ الجِ

 قَدْ یَتَعَرَّضُ لَه
حَّّةِ. وَع  الصِّ
ةِ، حَّ ضرَّةٍ ِالصِّ

  . الجِسْمِ 
 والْحُبوبِ اَلْكا
سمِ مِنْ خَطَرِ 

خلال ما ورد 

             

 الصامتة

  صامتة

لأسئلة من خلا

مٍ، فَیَجِ يٍّ وَسَل
 هوَ الوَقودُ اَلَّذ

لأَمْرَاضِ اَلَّتِي 
 مِنْ المَشاكِلِ
عَلَى مَوادَّ مَضَ
اللاّزِمَةِ لِنُمُوِّ 
كِهِ والْخُضارِ 
ي حِماَةِ الجِسْ

ة من خ ة التال

             

ارات القراءة 

ر القراءة الص

.........  

 أجب عن الأ

 غِذَائِيٍّ صِحّيٍّ
ئِمَةٍ، فالْغِذاءُ 

مُخْتَلِفِ الأَ نْ 
لقَلْبِ وَغَیْرِها 
ة لاِحْتِوائِها عَ
لاحِ المَعْدِنَّةِ ا
لمُفِیدَةِ، والْفَواكِ
لٍ فَعّالٍ فِي شْ

 ٍّ  .يٍّ قَو

ب عن الأسئلة

             

ار مها ة لاخت

ار اخت

.............

ة، ثم  ة متأن

اتِهِ لِنِظامٍ   حَ
مّّاتٍ مُلائِ َ وَِ

  . الیَوْمَّةِ 
یلَةٍ لِلْوِقَاَةِ مِن
دَةِ وَأَمْراضِ ال
زَةِ وَاَلْمَحْفوظَةِ
میناتِ والأَْمْلا
اَلْبُروتیناتِ الم
سِمِ ِشَ لیلَةُ الدَّ
 بِجِهَازٍ مَناعي

  ضمون )
صامتة ثم أجب

            

ة صورة النهائ

ة: .........
.......  

........  

صامتة  قراءة

موِّهِ واسْتِمْرارِ 
وَمُتَنَوِّعَةٌ وَمِلَةً 

تِ والأَْعْمالِ 
َّةُ أَحْسَنَ وَسی
اتِ المَعِد ضطِرا

ةِ الجاهِزَلأَطْعِمَ 
َاتِ والْفیتام غَذِّ

ةُ الغَنَّةُ ِصحَّّ 
ب وَمُشْتَقّاتِهِ قَل
التَّالِي التَّمَتُّعُ

( تحلیل المض 
ص قراءة ص

             

م (04): الص

  خاصة:
ة رسة الإبتدائ
............
............ 

ار:   لاخت
   لتلمیذ...

ك إقرأ النص
 

ج الاُّنسانُ لِنُمو
لُّ فَرْدٍ مُتَكامِ ُ
لْقَِامِ ِالْوَاجَِات
حَّّ تَّغْذَِةُ الصِّ
مْنَةِ، اضْط  السُّ
عَنْ تَناوُلِ الأَ
وِ عَلَى المُغَ
م التَّغْذَِةُ الصِّ
ذَا الحَلیبُ  وََ
مومِ ، وَِا  السُّ

م الأول  تقو
لتلمیذ إقرأ النص

 لملاحا

 ملح رقم

انات خ ب
إسم المدر
السن: ..
الصف: 
مة الا تعل
عزز ال
 من فضلك

النص: 

َحْتَاجُ   
ُ یَتَناوَلُها 
اَللاّزِمَةَ لِلْ

تُعَدُّ الت   
، رِّ َّ اَلسُّ
الاِبْتِعادُ ع
اَلَّتِي تَحْتَوِ

تُساهِمُ   
عیرِ، والشَّ

مُخْتَلِفِ وَ 
  

أسئلة الت
عزز ال
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 6 

 مضرة "     

     

   

"...  

       

...-  

...-  
...-  

لمة "   ضد 

  لنص. 

  

  ة
  ة

ة            

  ه فقط
  م فقط

لة والمتنوعة 

............

  ة

 
      

             

    -.......
    -.......
   -........

ع:  ما هو لرا

 من فقرات ال
  اضة

ة ة الصح غذ
  وم

ات السرعة ج
ة كولات المعل
ة ات الصح ج

           
خضر والفواكه
حبوب واللحوم
ة المتكاملة غذ

............

ثیرة ة    ائ
  رعة   

ة نوعة وصح

  المأكولات و
لجسم        

ة  صح

             

             
             

             
-. السؤال ال

ة لكل فقرة  س
للر          

          للتغ
للنو          

   
الوج         

         المأك
الوج         

  
الخض          

          الح
الأغ         

 
............

حة   لصح
ات غذ    وج
ات سر    وج
ات متن    وج

و الأطعمة   
ات ال     مقو
ة الص    التغذ

             

 سموم "    
" غذاء "    

" وقود "   ة
 -..........

  تو )
رة المناس الف  
             
             
             
             
             
ب تناول      
             

         
            
             
  مة للنص. 
............
ة ال مام الإجا
             
    
             

:     للنص 
     
      

            

لمة "  مفرد 
لمة  و جمع 

لمة و مرادف 
     

( فهم المحت 
ة  لجمل التال
             
م لنموه       
             
             

لأمراض یجب
 

 الصحي من
   
رة العا رج الف
............

) أمxعلامة (
     تعني " 

 

ا عنوانا مناس

             

ما هولأول: 
ما هولثاني: 
ما هولثالث: 

م الثاني  تقو
ارط اللأول: 

             
حتاج الجسم
             
             

ة من الأ للوقا

یتكون الغذاء

استخر لثاني:
..."

ضع علثالث: 
غذائي متزن

ع: إختر ع لرا

 لملاحا

لسؤال الأا
السؤال ال
السؤال ال

الت أسئلة
لسؤال الأا

         
 

         
         

 ل

 ی

السؤال ال

السؤال ال
" نظام غ 

  
السؤال ال
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ة    النفس

مي قائم 
ا  رن قرائ
ل الخبرة 
ة، لإبداء 

 إعدادها 
 تعد من 
قد رحبت 
د على  ؤ
صائصها 

بیرة  تعة 
ن  م ، و

 2 

ة والعلاجات

ة   ائ

ة برنامج تعل
طفال المعسر
م أهل ون م 
ة رحلة الابتدائ

ت، والتى تم
H.  والتى .

اء الواحد، فق
ما أنها تؤ  
لكل منها خص

هم یجدون مت
ة حدت والكتا

       

ا   ون

ة إعادات التر

حلة الابتدا

ة عنوان: فعال
ءة لد الأط
ضع بین أید

 تلامیذ المرح

اءات  من الذ
GARDNER

ا التقلید للذ
 إستخدامها،
ت المتعددة" ل

طلاقة، فه ة 
ة أثناء التح ع

. 

             

اغین    د

ة   م الانسان

ة والأرطفو ر

التخصص: إ

میذ المرح

توراه، تحت ع
 مستو القراء
إبتدائي). أض
 المتعددة لد

  ا.

عة أنما  س
R د جاردنرر 

ا للمفهوم  حد
 وفي أسلوب
اءات لیها "الذ

استخدام اللغة
ع حسنات البد
ن، أو روائیین

             

  تعددة

عة محمد لمین 

لآداب والعلوم

وعلوم الترس 

ا            

 لد تلام
  

ت ل شهادة الد
دة في رفع 
ع إ صف الرا
اءات   الذ
لا ومضمونا

 في مجملها
لهوارلمتعددة 

لت تح ث ش
 التى لدیهم 

د أطل علفر 

ا ب هذا النوع 
ستعمال المح
عراء، ممثلین

             

اءات المت الذ

جامع

ة الآ ل

قسم علم النفس

2           

المتعددة 
عد: ة و ة طی

ملة  لنیل الم
اءات المتعدد
ن تلامیذ الص
مستو متعل 
اغته ش ة ص

س بند 49 تق
اءات ال ة الذ
م حیث ل التعل
اءات واع الذ
ل ف ة لد 

یتسم أصحاب
 المتقاطعة وا
اسیین ، شع س

            

م إستمارة ا

2018/2019

  

اءات ا لذ
ة لأفاضل، تح

از الأطروحة
ا  نظرة الذ
على عینة من

ان الم الاستب
م حول طرقة

ار من  9خت
 ضوء نظرة
دیثة في مجال
لناس في أنوا
القدرات العقل

ی اللفظى:– 
عب الكلمات 
حوا س ص أن 

             

: تح)07م (

ة:  8 الجامع

عنوان م  ح

الذ
ة الأساتذة الأ

ي إطار إنجا
ات  إستراتیج
ة ع ة تجرب
تصاص هذا 
م ظاتكم وآرائ

تألف هذا الاخ
لأساس على
لنظرات الحد
تلاف بین الن
 العدید من ا

  تها وهي:

اء اللغو لذ
ي القراءة ولع
ي المستقبل أ

 لملاحا

ملح رقم

السنة

إستمارة تح

السادة

في
على 
(دراسة
والاخت
ملاحظ

یت
في الأ
أهم ال
الاخت
وجود
وسمات

ال -1
في
في
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 بإحساس 
ر  من تذ

 اع بها.
 وحالاتهم 
مل معهم 

حب  ، و
استعمال 
 المجردة 

ما  همها 
لال العمل 

تمیز  . و
ل  ش ي 
س،  حاس

رك العالم 
ى الألوان 

 الإستمارة

 3 

اء ب  من الذ
ه م ع صاح
عها والاستمتا
عر الآخرن و
لآخرن والعم

یر  في التف
م یتمیزون 
 والعلاقات

وفه عرفة ذاته
لتعلم من خلا

 والراضیین.
ضي أو الفني
لمشاعر والأح

ة وإدرار  ذهن
 التعرف على

اعلى محتو 

       

 بهذا النمط
هذا النوع ن

، والتفاعل مع
مشاع أ   التن
ة على فهم ا

مستو جید
ما أنهم اد، 
 إدراك الأنما

درة على مع
ه، مع حب الت

عند الممثلین
 الأداء الراض
جسد عن ال

 ي.
ى خل صور
بیرة على   

 الإطلاع ع

             

ذین یتمتعون
قى. م وس و

سهولة قاعها 
اء منا الذ

ة ه قدرة عال ح

ه  تمتعون 
لأرقام والأعدا
 القدرة على 

القد ه  یتمتع 
ة عن نفسه ق

ورة خاصة ع
ات أثناء حر
، والتعبیر الج
ل فني إبداعي
القدرة على اء 
ن لدیهم قدرة

  حات.
م ل نرجو من

             

ذلأشخاص ال
ن سماع المو
قا ة وإدراك إ ق
 أصحاب هذا
ما أن لصاح

 
فراد الذین یت
واستعمال الأ
ة، ولدیهم  م

خص الذ یت
ق ن صور حق

ة.  ص
صو اء   الذ

م ف ي حوالتح
ة، للغة الحر
ل ش اء   للأش
ا اب هذا الذ
ما أن ة،  ان
الصور واللوح
 هذا المجال

  د.

             

ا وتي: یتسم
حبون  أنهم 
ق مات الموس

ن طفى:  یتم
م ان،  ض الأح
ادة .امة والق

یتمیز الأف ى:
جاد الألغاز و
ة العلم لراض

یتسم الشخ: 
ن ضعف وتكو
ة والشخص لذات

ینمو هذا ى:
خدام الجسم و
ر على فهم ال
ة  الجة الیدو

یتمیز أصحا 
صرة الم ل
ر الفني عن ا
ختصاص في

ة :   ال

  لعمرة.
 محتو البنود

            

قي  الصو–س
ما لأصوات 
رف على النغم

العاط–ماعى 
عض هم في 
 طموح  للزعا

اضى–ى  الر
لمنط وإیجا

لات ال  المش
. ا  .لاستن

الذاتى–صى 
جوانب قوة وض
ر المشارع ال

الجسمى–ى 
رة على استخ
ضا القدر ن أ
درة على المع

انى:–  الم
ده وحدوده ا
دسة، والتعبیر
 الخبرة والإخ
في النقا التا

  غة العامة.
و للمرحلة ال
فة أو تعدیل 

             

اء الموس الذ
بیر تجاه الأ

لألحان والتعرف
اء الاجتما لذ
اه ة ونوا لنفس
ة، ولهم  فاعل
اء المطقى لذ
ات وا لراض
لمنط لحل 
والاستدلال والا
اء الشخص لذ
تضمنه من ج
ر لفرد وتطو
ى اء الحر لذ
القدر ه  صحا
تضمن جید، و
شمل القد ما 
صر اء ال لذ
عاد مظاهره وأ
ال الهند والأش
م أصحاب 

م ف إ بداء آرائ

اغ سلامة الص
ملائمة المحتو
حذف أو إضاف

 لملاحا

ا  -2

الأ
ال -3

ال
ف

ال -4
ال
ال
وا

ال -5
تت
ال

ال -6
أص
ج

ال -7
م
وا
ونظرا لأن
ومن ثمة إ

س - 1
م - 2
ح - 3
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م ...   ون

  ت
.............
.............
.............
.............
.............

             

ى حسن تعاو

ت والملاحظات
.............
.............
.............
.............
.............

             

را على سة وش

م المقترحات د
.............
.............

.............
.............
.............

             

از هذه الدراس

ر خاص بتقد
............
............
............
............
............

            

الغة في إنجا

إطا
............
............
............
............
............

             

ة  م أهم لرأ

............

............

............

............

............

 لملاحا

ون لر وس

.........

.........

.........

.........

.........
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 والتى 
 ، مع 

 نون.
م    ى تعاون

 5 

   

خانة المقابلة 
ة  روف العاد

ه القان مح   س
را علىو  ش

       

  ة

- 

             

) في الخxمة (
ات في الظر

في حدود ما س

             

  ددة

ة ة الشعب راط

  حث العلمي

-2سطیف  –

             

م وضع علام
من سلوعنه 

  

ي وتستخدم ف

             

اءات المتعد

مقر جزائرة الد

ح  العالي وال

اغین  –ین د

      .......

ة، ثم مة متأن
صدر ع  لما 

ان).   (الإستب
  تماما.

 ة .
 رات.

حث العلمي  ال

             

 لاستمارة الذ

جمهورة الجز

م وزارة التعل

جامعة محمد لمی

(  

.............

م ة قراءة سل ل
و إبنتك وفقا ل

  و خاطئة.

ة ( رقة الاجا
قة ت ة السا جا
اتك صادقة جا
ار ع الع ى جم
وجهة لغرض 

            

ة  صورة الأول

الج

ج

ة   خص
 ،  أنثى (   

.  

.............

.  

ارات التال  الع
ملامح إبنك أو
حة أو ة صح

ة على ور كتا
ك إمحى الاج
 أن تكون إج
ة على  الإجا

مقدمة موجت ال

             

الص :)08م (

انات الشخ لب
ر (   )    ذ

............

رسة: ........

ي التلمیذ ..

ء منك قراءة 
 بروفیل أو ملا
ة لا توجد إجا

لرجاء عدم الك
ك ذا غیرت رأ
من المهم جدا
من الضرور

ن  المعلومات

 لملاحا

ملح رقم

 ا
الجنس:  

العمر: ..

إسم المدرس

ز ولي عز

الرجاء
تعبر عن 
العلم أنه لا

 ال
 إذ
 م
 م
 إن
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  لا
  ینطب 

 6 

ینطب 
انا   أح

    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

       

ینطب 
  تماما

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

             

  ات جدیدة

  طرائف

  لمشابهة
  

  لأنشطة

 

  رقام

             

  ة
ن  صداقاتكو

  ولة
   الآخرن

لة   طو
  را

ت والط ي الن
  سهولة

   وجیرانه
  ابهة

   أهدافه
ة والأنشطة ال
 صور المجزأة
  صید لغو  

  تلفة
ع ا ه في جم

  ه
 

  لام الكرتون 
  ة والأحاجي

  عصافیر
 

 ودلالات الأر

  جینة

             

ارات   الع

  لقصص
ق لآلات الموس
ه ت السهل عل
سهو  الذهني 
ى العمل مع 
جالسا لفترة ط
ستعمال الكمیر
ح ال و  الخ

س د والألحان 
لإخوته ورفاقه
اء المتشا لأش
ع تحقی ستط

ة والقفز والشقل
یب الصت  وتر

ه رص ن ولد
ال مختل أش  
ة رفاقه ومشار

   
مفرده ون   
  ت الآخرن

ة وأفلا تلفزون
ات المتقاطعة
لحیوانات والع
  مع أصدقائه

اول والرسوم 
   الإرادة 

العج یل  والتش

            

رءة الكتب والق
عزف على الآ
ثر ومن  ء 
جراء الحساب 
مفرده على مل 
قاء ج ة في ال
 الصور وإس
ص من وحي 

والأناشیدغاني 
 والمساعدة لإ
ب وتصنیف ا
س بیرة بنفسه و
في الرض و
عاب المتاهات
یدا مع الآخر
یل والتصفی

ب الجماعي و
ات  ة الراض
ؤه جیدا عندما

قلد  ال و حر
هدة البرامج الت
في حل الكلما
لید أصوات ال
جعة دروسه م
على فهم الجد
ة وقوة  ستقلال
ة وا غال الیدو

             

قرا ستمتع 
ع الع ستط
ه أصدقاء لد
ع إجر ستط
فضل العمل
ة یجد صعو
حب إلتقا

ألف قصص
ر الأغا یتذ
قدم العون 
حب ترتیب
بی ه ثقة  لد
یجد متعة ف
ألع ستمتع 
یتواصل جی
یجید التطبی
حب اللعب
فضل مادة
ح أداؤه ص
یجید التمثیل
حب مشاه
یجد متعة ف
ع تقلی ستط
فضل مراج
ه قدرة ع لد
الإس یتمیز 
حب الأشغ

 لملاحا

  الرقم

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
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  الشطرنج

  رة قدم)

   ألحانها

  لة

   سماعها

             

  ها  
  داث 

  طبیب
ا ر المنطقي 

ة   ع
سهولة   ت 

ة    ئ

  وعة 

  بها لوحده
احة،  ضة (س

  وان
  ءتها 

ید عند سماع
  ت معهم 

سهول ة  راض
 

مجرد  اتها  ص

             

یبه لألعاب لتر
ووصف الأحد

   الأغاني
 المعلم أو الط
یر تطلب التف

اره   ره وأف
قاع ات الإ حر
صو والرسومات
 أخطاء إملائ

غنى    ما 
ر او المجمو

ة   منطق
ع أن یلعب تط
مارسة الراض
لى إبراز الألو
حب قراء ت و
غانى والأناشید
ضور الحفلات
 والمسائل الر
اته   جاز واج

یب    والتر
قصة وشخص

  

            

سهولة دلیل الأ
شة والحوار و
قى وسماع  س
في لعب دور
لألعاب التى تت
لة عن مشاعر
الح ام  ص والق
عبیر عن الص
دون ل جید و
ت جمیل عندم
ون قائد الفر
في الألغاز الم
ست عاب التى 
ة ومم ة البدن
حرص عل م و
لانات واللوحات
رف على الأغ

 أصدقائه وحض
لات  ل المش
 نفسه في إنج
ك  عاب التف
خیل أحداث الق
 

             

س ستعمل 
یجید المناقش
حب الموس
یجد متعة ف

الأستمتع 
سهول عبر 
حب الرقص
ع التع ستط
ل ش تب 
ه صوت لد
حب أن 

یجد متعة ف
فضل الألع
ة حب التر
حب الرسم
ه للإعلا ینت

نه التعرف م
حب زارة 
ع حل ستط
عتمد على 
ألع ستمتع 
ع تخ ستط

 لملاحا

7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
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اء   الذ
 عیف
 وسط
 رتفع

ة: .........
  الملاحظات

             

مستو
ضع
متو
مرت

ة  درجته العلم

             

  (ة)
  ..........

 
  
  
  
  
  
  
  

             

 ر 

م ( (ة) المح
.............
  رقم البند

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  

  

            

  رات

 ت
10.0 

13.98 
 18ى 

طر اء المس

ظات الأستاذ 
........(ة): 

  فظي
  صوتي
  عاطفي
  راضي

  ذاتي 
  جسمي
اني   م

  

             

جدول التقدیرا

التقدیرات
02إلى   6

8إلى  10.0
إلى 13.98

ا  أنما الذ

جدول ملاحظ
إسم الأستاذ (
  المحاور

الف - ء الغو 
قي  ص – موس
ع –اجتماعي 
ر – منطقي 

 – شخصي 
ي  ج – حر
صر  م – 

 لملاحا

 ج

6
02
8
نمط أو 

 

 ج
 إ

اء الذ
اء  الذ
اء ا الذ
اء الذ
اء الذ
اء الذ
اء الذ
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  طیف
  طیف
  طیف
  طیف
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   الانتماء
اغین  سط–د
اغین  سط–د
اغین  سط–د
اغین  سط–د

       

  

مؤسسة 
عة محمد لمین د
عة محمد لمین د
عة محمد لمین د
عة محمد لمین د

             

ات المتعددة

جامع
جامع
جامع
جامع

             

اء ستمارة الذ

ة    لعلم
  ضر أ
  ضر أ
  اضرة أ
  ضر أ

             

مین لاس لمح

الدرجة ال
أستاذ محا
أستاذ محا
أستاذة محا
أستاذ محا

  

            

ماء السادة ال

 
  ن

   

             

): أسم09م (

  سم الأستاذ 
 صلاح الدین

  صحراو 
ار   ج

  شیوة حسین

 لملاحا

ملح رقم

إس
تغلیت

ص

اش
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 المرحلة 

  لا
  ینطب 

 0 

 لد تلامیذ

ینطب 
انا    أح

    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    
    

       

ت المتعددة

ینطب 
  تماما

   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   
   

             

اءا ستو الذ

  

  لأنشطة

  لمشابهة
  
 

  رقام

             

لاستمارة مس

  سهولة
  یدة
  ولة

لة   طو
  را

 الآخرن  ع 
  تلفة

ع ا ه في جم

  ه
ة والأنشطة ال
 صور المجزأة
  ة والأحاجي

  عصافیر
 

 ودلالات الأر

 
  لام الكرتون 

  داث

  طبیب

             

ة  ة والنهائ

ارات   الع

ال    الخ
س د والألحان 
صداقات جدی
سهو  الذهني 

جالسا لفترة ط
ستعمال الكمیر
د التواصل مع
ال مختل أش  
ة رفاقه ومشار

  
مفرده ون   
ة والقفز والشقل
یب الص ت وتر
ات المتقاطعة
لحیوانات والع
  مع أصدقائه

والرسوم اول 
   الإرادة

  ت الآخرن
ة وأفلا تلفزون
ووصف الأحد

   الأغاني
المعلم أو الط 

            

صورة المعدلة

ص من وحي 
غاني والأناشید

ن ص ه تكو  عل
جراء الحساب 

  بیرة بنفسه
قاء ج ة في ال

الصور وإس 
عند غو  جید
یل والتصفی

ب الجماعي و
ات  ة الراض
ؤه جیدا عندما

الرض وفي 
عاب المتاهات
في حل الكلما
لید أصوات ال
جعة دروسه م
على فهم الجد
ة وقوة  ستقلال
ا قلد حر ل و
هدة البرامج الت
شة والحوار و
قى وسماع  س
في لعب دور

             

الص :)10م (
  

ألف قصص
ر الأغا یتذ
من السهل 
ع إجر ستط
بی ه ثقة  لد
ة یجد صعو
حب إلتقا

غوللا هرصید
یجید التطبی
حب اللعب
فضل مادة
ح أداؤه ص
یجد متعة ف
ألع ستمتع 
یجد متعة ف
ع تقلی ستط
فضل مراج
ه قدرة ع لد
الإس یتمیز 
یجید التمثیل
حب مشاه
یجید المناقش
حب الموس
یجد متعة ف

 لملاحا

ملح رقم
ة  الابتدائ

  الرقم
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  الشطرنج

   ألحانها

  لة

   سماعها

             

ا ر المنطقي 

  جینة
  ها  
ة   ئ

  وعة
 

  بها لوحده
ة   ع
  وان
  ءتها

ید عند سماع
  ت معهم

سهول ة  راض
 

مجرد  اتها  ص

             

یر تطلب التف
اره   ره وأف

العج یل  والتش
یبه لألعاب لتر
 أخطاء إملائ

غنى   ما 
و المجموأر 

ة   از المنطق
ع أن یلعب تط
قاع ات الإ حر
لى إبراز الألو

حب قراء ت و
غانى والأناشید
ضور الحفلات
 والمسائل الر
اته   جاز واج
یب    والتر

قصة وشخص

  

            

لألعاب التى تت
لة عن مشاعر
ة وا غال الیدو
سهولة دلیل الأ
دون ل جید و

جمیل عندمت 
ون قائد الفر

الألغا حل في
ست عاب التى 
الح ام  ص والق
حرص عل م و
لانات واللوحات
رف على الأغ

 أصدقائه وحض
لات  ل المش
 نفسه في إنج
ك  عاب التف
خیل أحداث الق

   

             

الأ ستمتع 
سهول عبر 
حب الأشغ
س ستعمل 
ل ش تب 
ه صوت لد
حب أن 

یجد متعة ف
فضل الألع
حب الرقص
حب الرسم
ه للإعلا ینت

نه التعرف م
حب زارة 
ع حل ستط
عتمد على 
ألع ستمتع 

ع  تخستط

 لملاحا
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 المرحلة 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

Corrélation d

Pearson 

Sig. (bilatéra

N 

 2 

 لد تلامیذ 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

de 

le) 

       

ات المتعددة 

totag 

1 

 

30 

,563** 

,001 

30 

,222 

,238 

30 

,634** 

,000 

30 

,738** 

,000 

30 

,374* 

,042 

30 

             

اءا ستو الذ

Totals 

,563** 

,001 

30 

1 

 

30 

,207 

,271 

30 

,306 

,100 

30 

,333 

,072 

30 

,213 

,259 

30 

             

 لاستمارة مس

Corrélatio

totalm 

,222 

,238 

30 

,207 

,271 

30 

1 

 

30 

,152 

,422 

30 

-,064 

,736 

30 

-,170 

,369 

30 

             

ة ومتر  الس

ons 

totalc 

,634** 

,000 

30 

,306 

,100 

30 

,152 

,422 

30 

1 

 

30 

,440* 

,015 

30 

-,136 

,473 

30 
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         لملاحا                                                                

  

  



 

  159

  

 9 
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 البرنامج ولكت
ه  ء تشعر 
 التي أحببتها

الا لمجموعة 

 القبلى في الق

             

مدرب للتلامیذ
 تلقى مجموع
ف الدراسي،

متح ارات  اخت
ار  سبب إخت

رورة الالتزام 
ر لنشاطات 
 عن أ شي
 عن الأمور

 
خیر لأفراد ال

ر التحصیلي 

  

            

شرح الم رف 
ة من خلال

ه في الصف ل
 علامات أو ا
درب للتلامیذ

رب على ضر
ص دفتر صغیر
زز التلمیذ 
الك... أكتب
رقة أخر )

مدرب في الأخ

ار درب الاخت

  

             

 عد التعار
في القراءة
تعودوا عل
ه  توجد ف

 شرح المد
 وأهدافه.

 د المدر یؤ
صتخص

دفترك عز
ا یخطر ب
طر انت 

 ح المدسم
 ه.

 طب المد

 لملاحا
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 یها.

  صورة .

من أجل  

  للمقطع
    

 9 

عثرة   م

   علیها

  ل.
  ني، ألغاز.

 لدالة علیها.
ورة الدالة علی

 الة علیها.
 من خلال الص

 جملة قصیرة

انبها صورة 
             

       

 من حروف م

لصورة الدالة 
 

ن، أوراق عمل
لعصف الذهن
مة والصورة ال
ن خلال الصو
لة الصورة الد
ة  مات المناس

  صور

محتواها في ج
  

جا ختلفتین و
ا مثل:      

             

لمات  یل  ش

 من خلال الص
  حصة 01

ن ، أقلام تلو
یر، ال ل والتف
صل بین الكلم
ن مقطعین من
حة بدلال صح
الكلم ناقصة 

ت / جمل / ص

لتعبیر عن م
 مثال: صي).

لمتین مخ من 
ورة ثم قراءتها

             

 الصورة / تش

 على الكلمة

طاقات، صور
، التأمل صر
لمیذ من الوص
لمة من لمیذ 
میذ الكلمة الص

الجمل الن میذ
لمات

طلب منهم ال
شخص -لغو 

  
 لمقطعین من
لة على الصو

  
....

             

مة من خلال 

التعرف

ط
صالت صور ال

ن التل أن یتم
ب التلم أن یر
میز التلم أن 
مل التلم أن 

میذ صور و
صر  ل - اء 

طاقاتلا میذ 
ة الكلمة الدال

             
..........

            

ف على الكلم

 

 أ
 أ
 أ
 أ

  ة

ب على التلام
(ذم اللغو 

ب على التلا
تا لب منهم 

مر            

صر

             

التعرف  لأولى:

ة   صة الثان
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج
  ف الحصة

  محتو 
تنفیذ الحصة

عرض المدرب
اءهم ستثارة ذ

عرض المدرب
طل ح و لصح

 
             

 ق

 الملاح

الوحدة الأ

الحص
عدد 
الأدوات
الاست
أهداف

الم
إجراءات ت

 ع
إس

 ع
ال
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ذ قراءتها 

تابتها   و

  
.  

اء  . (ذ

 0 

ب من التلمیذ

على الصورة

..........

ان النقا  م

  

  

  

  

 

       

طلب لمتین و

             

لكلمة الدالة ع

  
 

ة ات المناس

ات معهم.  ا

             

جانبها  ورة و

             

منهم إیجاد ال

.......... 

ة الكلما تا  

ناقش الإجا و

             

و على صو
  

             

طلب م صور و
 (  لغو

  

ة ثم مل التال

  

  

  

  

صحح و  ثم 

             

طاقات تحتو
صورة. مثال: 

             

وعة من الص
صر  - اء 

.........  

یذ قراءة الجم

......  

...... 

...... 

...... 

 أوراق العمل
   

            

على التلامیذ 
دالة على الص

            

مجموللتلامیذ 
(ذ م قراءتها.

.

ب من التلامی
 قي)
  جل

  زر

  لتنقل

  لشمس

على التلامیذ

ار

جة

             

ض المدرب عل
ن الكلمة الد و

            

قدم المدرب ل
ان الفراغ ثم م

  
........  

طلب المدرب
منطق -صر 

سة في الأرج

حب أكل الجز

خدمها في الت

 من أشعة ال

 
وزع المدرب ع

 قطا

 دراج

 لملاحا

 عرض
ثم تلو

  

     

  

 

 ق
م

...
 

 ط
ص
نل

ح

نستخ

تحمینا

 
 یو
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  جمیلة.صة 

  طعة.

             

صل على قص

كلمات المتقاط

             

لمة لتحص رة 

ر في حل الك

            

ستبدل الصورة

الصور ستعن 

             

اس مل الأولى:

ة: إس مل الثان

 لملاحا

ورقة العم

  

ورقة العم
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ة  تا  ثم 

ة   ن

 2 

 

  ضرا

  ة

ا   ب

  ة

ائهم  عدة أول

  ق عمل.
جموعات تعاون

 حا 

       

  جملا مفیدة.

  
أخض

  
جمیلة

  
خشب

  
لذیذة

مساع م لوحة 

عثرة   ف م
 

ط فیدیو،أوراق
ي، ألغاز، مج
ح ا نطقا صح

  عثرة
  ل / صور

             

ضها لتكون ج

  

  ت

  ا

لى البیت رسم

مة من حروف
  حصة 01

ن، شرط م تلو
رتیب المنطقي
ة ونطقها هجائ
ع عة حروف م
لمات / جمل

             

عض الكلمات ب

  
 لوحة

  
ا   تا

  
مثلجات

  
حصانا

ند عودتهم إلى

لم یل  تش

 صور، أقلام
ة)، التر ورال
 الحروف الهج
ت من مجموعة
حروف / 

             

صور ثم ارط ا

ن التلامیذ عن

طاقات، 
ة /  ة ( فرد
التعرف على
لمات ن  تكو

  

            

نظر إلى الص

  
  تقرأ

  
  یرسم

  
ب   یر

  
  أكل

ب المدرب من

 
قراء
 

 ت

  

             

انظ مل الثالثة:

  

  

  

  

طلب :لمنزلي
  سب لها. 

ة   صة الثان
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج
  ف الحصة

  محتو 

 لملاحا

ورقة العم

  سامى

  سوسن

  جواد

  هشام
  

الواجب ال
عنوان منا

الحص
عدد 
الأدوات
الاست
أهداف

الم
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عل   ثم 
 التلامیذ 

  

طلب  رة و
  مثال: 

......  

 3 

قي، یو موس
طلب من م 

عثرة روف الم
. منطقي) - 

ك/ ....... -

       

لال شرط فیدی
ة ثم ة نموذج

 .اعي)

وعة من الحر
لغو  -صر 

-ة -س -م 

             

ة من خلا جائ
قرأها قراءة ة 

إجتما -صر 

 وتحتها مجمو
صراءتها اء  (ذ

م

             

لحروف الهج
ة وف الهجائ

ص -لغو  -ي

 من الصور 
تابتها وقرا م 

             

ال ر التلامیذ 
ع الحرو  لجم
قي اء موس ذ

میذ مجموعة 
على الصورة ثم

            

  ة

یر لحصة بتذ
بیرة طاقة   
ا.  (ثم جماع

لامب على الت
كلمة الدالة ع

             

تنفیذ الحصة

بدأ المدرب ال
على السبورة 
ا ث راءتها فرد

عرض المدرب
منهم إیجاد الك

 لملاحا

إجراءات ت

 یب
ع
قر

 ع
م
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طلب ة  و
  ال: 

  ه
3  

 ة للكلمة

  . 
ف ضمن 
افئة   وم

 4 

روف المرقمة
. مثاراضي)

  
ه
3

حروف المناس

 مع التلامیذ.
ة من الحروف
 تصفی حار

  

  

       

وعة من الحر
ر -لغو  -ر 

  ف
2  

  

ار الح ل اخت

 
ات ش الإجا
لیهم مجموعة
 الفائزة على 

             

 علیهم مجموع
صر ة اء  (ذ

...............

لیها من خلال

 ء) - ا 
 م)- ش 
ن) - س -ح

ناقش صحح و
عرض عل ثم 
ل المجموعة 

             

عرض   ثم 
ة ة الحساب مل

  و
1  

= .............

ة عل ن الإجا

 - ر -م -  ك
 -ل -ق -
ح -و - ص

 الثلاثة، ثم 
 مجموعتین ث
دها. وتحصل

             

ى مجموعتین
ة حسب العم

  ا
5  

2+1+5+4+3 

 الألغاز وتكون

لاجة تجمد ( 
ع القراءة ( 
أكل ( ع أن 
 أوراق العمل
 التلامیذ إلى
لمطلوب إیجاد

  ب

  

  ل
  ح
  ق

  
  ص

            

 التلامیذ إلى
لكلمة المطلو

2

مجموعة من 
 منطقي) 

ضعته في الثلا
ستط كنه لا 
ستط  أنه لا 
على التلامیذ
قسم المدرب 
ر للكلمات ال

.  لأخر

  ن  ع
  ا  ق
  س  م
  ا  ج
  ا  ف
  خ  ع

             

قسم المدرب
ن الك منهم تكو

  ك
4  

قدم المدرب م
اء لغو   -ذ

شيء إذا وض
ثیرا ولك تب 
أكل منه مع أ
وزع المدرب ع

ق مل الاولى:
جانبها صور و
 المجموعة الأ

  ج  ز
  ت  ر
  إ  خ

  م  
  س  ط
  ت  ب

 لملاحا

 ق
م

 ق
(ذ

ش -
- 

تأ -
 یو

ورقة العم
مرعات و
رمزة من

ز  ر
ر  ب
خ  م
  و
ط  ز
ب  ف

  

  



 

  175

  

  

  

ل  تحت 

تجد أنت 

 5 

  ورة.

 

دالة علیها تح

ة نشاطاتك لت

       

الصو ستعینا 

ه.   م أكت

 

 

تب الكلمة الد

راسة ثرة في 

             

ذات معنى مس

لال الصورة ثم

طاتك ثم أكت

عث حروف الم

             

لمات ذ ن  و

....... 

....... 

....... 

.......  

لمثل من خلا

.....  

.....  

راسة نشاط ى 

جموعة من الح

             

ة لتكو  المناس

 
- ...
- ...
- ...
- ...

المعبرة عن ال

  في -طلب
............

  یر
............

وألصقها على

ة مج تا تك 

  

            

ختر المقاطع 

  لخا -ف
  یف -

تب الكلمات ا

أطل -الصین 
............

قصی-حبل – 
............

) صور و3(

حد أفراد عائلت
ة.  و

   

             

ة: اخ مل الثان

  
  

رف -تاء -
ع - -رلا -ب

رت مل الثالثة:

 -ولو -لعلم
............

الكذب 
............

  منزلي

جمع ثلاث (
 صورة. 

أطلب من أح
الكلمة المطلو

 لملاحا

ورقة العم

-صلا
-شلا

  

ورقة العم

ال
.........

  

.........

الواجب الم

 إج
ص

 أ
ا
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  قصیرة.

  

 6 

د فیها بجمل 

       

 على ما یوجد
ة:  ف التال

 

             

بیر منهم التع
ى من الحروف

             

طلب م رف و
ت ذات معنى

             

میذ صورة الر
لمات ن   تكو

            

ب على التلام
ب من التلامیذ

……… 
……… 
……… 
………  

             

  ختامي

عرض المدرب
طلب المدرب

………….
………….
………….
………….

 لملاحا

م الخ التقو

 ع
 ط

 

1- .
2- .
3- .
4- .
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نطقي، 

لفتحة، 

ة  حر

لنص 
  ن)

 الأقل 

ن أثناء 

 7 

  لألف)

  راق عمل.
، الترتیب المن

.  
ت القصیرة (الف

ة مع ح هجائ

الألف في الن
مقدار فتحتین

حار ن في ال
   الصغیرة.

ستعین لف، و

       

الأ لة (المد  و
 

ن، أورا لام تلو
ة )، ورال ة/
ة. ات التعاون

اتوف  الحر

ت الحروف اله

 على المد 
م الألف ( مد 

ش الدلافین تع
ر والأسماك 

الأل یرة والمد 
 

 للدرس.

             

ات الطو والحر
  حصة 01

بیر، أقلا جم 
، قراءة ( فرد
ي، المجموعا
 ونط الحرو

یز بین صوت
 ف.

ت التي تحتو
راز صوت الم

  لافینالد
ه الحیتان. ت ش
ا ها على الح

ات القصی حر
صر )  اء 
سط ل خص م

             

لة  و

ت القصیرة وا

یو، أوراق حج
ماعات اللون

عصف الذهني
 التلمیذ قراءة 

  الكسرة) .
میز  التلمیذ و
الألف مع المد 
لتلمیذ الكلمات
حة مع ابرا ح

ة ولودة تش ئ
تمد في غذائه

تصرا عن الح
احروف.  ( ذ

تو على ملخ

             

ات الطو لحر

ات الحر

شرط فیدیو
م الصور، إلم
الع

  أن یتقن
الضمة، 

 أن ینط
الفتحة وم

 قرأ ال أن 
قراءة صح

ن حیوانات ما
عمقا، وتعت

میذ درس مخت
ر الملونة للح
طاقات تحت  

  

            

ت القصیرة وال

 
إستخدام

الدلافین

 ة

ب على التلام
عة من الصور
على التلامیذ

   

             

ة: ات ن الحر

عة   صة الرا
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج

  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

عرض المدرب
مجموع لشرح 
وزع المدرب ع

 لملاحا

الوحد الثان

الحص
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 ع
ال

 یو
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قرأها ف)  ،
- لغو 

  
قى)    س

ءته قراءة 

ع  ي وتتا
قي،  موس

( 
ن إسمها 

 8 

  ف الممدود

  بتَا   
(الألف المد 
ا.  اءرد ( ذ

اء موس.  ( ذ
لب منهم قراء

ة تصغي لثان
 إجتماعي، م

ي) اء حر  ذ
سألهم عن  و

       

الحرفسمى 

          
             
حرف ة  تو
ا ثم فر جماع

الألف. مدودة 
ة  طلموذج و

(  
ء المدرب وا
ي، اء حر

( في النص. 
حرف الألف

(  

             

ه  و فتحةعل

      
             
ع الحروف م
یذ قراءتها ج

للحروف المم
راءة جهرة نم

شخصي -ر 
رأ النص وراء

( ذ الأولى 

الألف ف  مد 
لتى تسب ح
ة الفتحة حر

             

أ توضع ع 

   

ج     تَا    
ع ضم جم ل 
ب من التلامی

قي ل یو موس
قرأه قرا ذ ثم 

صر- لغو 
ن الأولى تقرأ
ع صغى وتتا

ت التى فیها 
ة ال ى الحر
الألف ح المد 

 أمثلة

             

 مفتوحاون 

      
             
بیر لجدول م 
طلب مة، ثم 

میذ شرط فید
 على التلامیذ

ا اءهن . ( ذ
ى مجموعتین

ة وتص عة الثان

ن الكلمات  تلو
میذ النظر إلى

سب اي :   )

            

الألف  مد 

             
             
طاقة حجم ب 
م ة سل  متأن

ب على التلام
 نص القراءة
ل موضوعه ذ
 التلامیذ إلى
تقرأ المجموع

ب من التلامیذ
ب من التلام
عدها وهي عد 

             

سب الم ذ 

 

 
جة       جَا

لص المدرب
لمدرب قراءة

  جتماعي )

عرض المدرب
وزع المدرب 
صامتة وتخیل
قسم المدرب
ة، ثم ت ا الس

  غو )
طلب المدرب
طلب المدرب
عطیهم القاعد

 لملاحا

الحرف الذ
  

   
 

جد        
 یل

ال
إج

 ع
 یو

ص
 ق

ا
لغ

 ط
 ط

ل
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 فیها مد 
اء ة.  (ذ

 ثم ورقة 

9 

لأسماء التي
حة موعة الرا

ات معهم، جا

.  النقا

.

فاح

طئرة

ر قدر من ا
عدها المجم  

ناقش الإجا و

ا ن  أكتبها م

ح لونها. صح

تف

 ط

ع أكبر م تجم
افئ ات. و

صححها و م 

الألف ثم  د 

ل ص ش تبت 

طلب منهم  و
راسة النشاطا

ل الأولى، ثم

لمات فیها مد

ء -ا -م -س

 ثلاثة منها 

 كرس

 طائرة

 مجموعتین 
رتابتها ف ي 

ذ ورقة العمل

ة  روف التال

س

 من الكلمات 

 التلامیذ إلى
ت قتین و  دق

( غو
 على التلامیذ

 ثم الثالثة.
ل من الحر ش

ك مجموعة  ل

فح

قسم المدرب 
الألف خلال

لغو -جتماعي
وزع المدرب 
ة،  لعمل الثان

: شمل الأولى

ة: إل مل الثان

فت  

 كراس

 الملاح

 ق
ا
اج

 یو
ال
ورقة العم

ورقة العم

طئرةطائرةكراس

تفاحكرستفح
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ة.   و
حا.

 الضمة 

قراءة 

جون إلى 
رون 

0 

  ..عة

  الواو)

  نة
لمعالجة الیدو
حمة نطقا ص

ة  ة مع حر ئ

و في النص ق
  ین)

سنة، ثم یخرج
عد ذلك یزور و

ارك.   ر الم

نا

ا لة (المد  طو

، عجینة ملون
 التصنیف، ال
ة الضم  حر
حروف الهجائ

الواو لى المد 
مقدار ضمتی )

الس طر عملا 
ة، و ى الخط
ول عید الفطر

للدرس.

كلمة. 

ات الط والحر
 حصة 01

طاقات عمل، 
ة )، ورال  / 
ة مع  الهجائ
ین صوت الح

تي تحتو عل
الواو (  المد 

 عید الفطر
اة الفط ون  ز

ستمعون إلى و
حلول هنئونهم 

سط ل خص م

ب ثم إقرأ الك

  ..ذنجان

یرة وت القص

ور، أوراق عم
ة  راءة ( فرد
میذ الحروف

میز بین میذ و
واو.

ذ الكلمات الت
 ابراز صوت 

یؤد المسلمو
صلاة العید و
ه صدقاءهم و

تو على ملخ

سا

لمقطع المناسب

ات الحر

صو
عات اللون، قر
أن ینط التلم
أن ینط التلم
الو ومع المد 
قرأ التلمیذ أن 
حة مع  صح

ح یوم العید ی
صلون ص اجد 
أقراءهم وأص

طاقات تحت  

ال كمل الفراغ 

إلماع
 أ
 أ

و
 أ

ص

ا في ص
المسا

ة

على التلامیذ

أك مل الثالثة:

 أ..ناس

  ة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج
  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

وزع المدرب ع

ا

 الملاح

ورقة العم

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست
أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 یو

ناسا�ا
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 مونه.
لمد فیها. 

لضمة ثم 
ا ثم  جماع

عطیهم   ل

الواو  مد 

لمة فیها 

  

  رف الممدود

  ن زو    حل

ة حول مضم
هم عن نوع ال

ة ال حر ة  و
میذ قراءتها جم

م عن إسمها 

مات بدون م

 ثم إعطاءه 

 

       

سمى  الحرفو

        
             

 التلامیذ.
ة سئلة التمهید
سأله رون ) و

تو لحروف م
ب من التلامی

سألهم  الواو و

لم الواو و د 

الواو  ممدود 

ات معهم. جا

             

ه  و ضمةعل

        
             
خة منه على ا
عض الأس میذ 
خرجون، یزور

ع ا ضم جم
طلب مة، ثم 

 تسب حرف 
 ضمة )

ات فیها المد
 ي )

یل حرف م ش
( 

ناقش الإج  و

             

أ توضع ع 

   

ت   حو      
وزع نسخ رة و
ح على التلام
صلون، یخ  )

لونة لجدول 
ة سل ءة متأن

ة التى ت الحر
ة الض و حر
طاقات لكلما
اء منطقي  ذ
طلب منهم تش

ي  لغو -ر
صحح ل، ثم 

 أمثلة

             

 مضموماون 

           
             
ة على السبور
طرح ة ثم  تأن
النص مثل: (

 ى السبورة.
طاقات مل یذ 
 المدرب قراء

 ماعي)
 النظر إلى ا
الواو ب المد 
موعة من ال
( مجموعتین 
ط  التلامیذ و

اء حرف.  ( ذ
 أوراق العمل

  

            

و الواو  مد 

             
             
ب نص القراءة
لنص قراءة مت

لمات  من ا 
ن الدرس على
 على التلامی

قرأهاالواو)  ،
إجتم- لغو 

ب من التلامیذ
سبوهي :   )
میذ مجم للتلا

فها في  تصن
لعجینة على 
ن نفس الحرف
على التلامیذ

   

             

سب الم ذ 

  
ن        تو

لص المدرب
قرأ المدرب الن
تب المدرب 
تب عنوان م 
یوزع المدرب
(احرف المد 

ا.  اء رد ( ذ
طلب المدرب
عدها و لقاعد 
قدم المدرب 
طلب منهم ت و
وزع المرب ال
الواو من لمد 

درب عوزع الم

 لملاحا

الحرف الذ
  
  
 

ز        
 یل
 ق
 

ثم
  ی

ح
فر

 ط
ال

 ق
و

 یو
ال

 یو
  

  

 



182

  

 

2 

رة

 توت -سبورة

مصنع

فصول

 على السبورة

س -مسمار -

الواو فیها مد 

-جمهور -م

 أكتب التي فی

الواو  .

أقلام -زروع 

خروف

دموع

 من الكلمات 

لتي فیها مد 

-نافذة -وت

ك مجموعة 

ون الكلمات ا

حو -نهر -ة

إل مل الأولى:

ة: لو مل الثان

ة -جوحة ت م

زھور

طاولة

 لملاحا

ورقة العم

ورقة العم

أرج

فصولدموعطاولة

مصنعخروفزھور



 

  183

          

ة،  و

 والمد 

لمد 

صاب، 
هو رمز 

 3 

  .ثال

.........  
    ........

اء)   ال

لمعالجة الیدو

ة الكسرة  حر

برزا صوت ال

  خطاء.

 یرح الأعص
ة فه حرة الخلا

       

مبین في المث

.....        
.....        

  

ا لة (المد  طو
 

طاقات   ل، 
 التصنیف، ال

  ر.
ة مع ح لهجائ

اء مب ال المد 

ة من الأخ خال

، هواؤه علیل
عة الساح لطب

  هادئة.

 للدرس. 

             

ما هو م ول 

  رهو     ز 
             
             

ات الط والحر
  حصة 01

ن، أوراق عمل
ة )، ورال  / 
تخدام الصور
ت الحروف ال

حا.  ح
تحتو على 

حة خ ة صح

  الرف
ضجیج المدینة
ه ال صافیر. ف
اة الها نة والح

سط ل خص م

             

مات في الجد

             
ورد          

  رسم       

ت القصیرة و

صور، ألوان
ة  راءة ( فرد
است
میذ بین صوت
حقها نطقا ص

كلمات التي ت
 ر ضمتین)

ذ النص قراءة

عید عن ض  
وتغرد العصه 

ینة للس

تو على ملخ

             

واو على الكلم

زهرة      
        .....
         ....

ات الحر

عات اللون، قر

میز التلم أن 
نطقه اء، و ال
قرأ التلمیذ الك
مقدار اء ( ال
قرأ التلمیذ أن 

ان جمیل  م
اه ه خرر الم

طاقات تحت  

            

الو دخل المد 

........     

..........   

  

 
إلماع

 أ

 

 أ
  

الرف
ه تسمع ف

  ة

على التلامیذ

             

أدمل الثالثة: 

             
             

 ة السادسة 
  الحصص 

  ت والوسائل
ات   تراتیج

  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

وزع المدرب ع

 لملاحا

  

ورقة العم

فصل     
ت      ز

  

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 یو
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الالف  د 

اء ع. (ذ

( 
رك بینها 

 
حرف المد 

 4 

  ف الممدود

  حت مفا
مات فیها المد

ة الجم مشار

اء لغو.  (ذ
لحرف المشتر

 ي)
 ة الكسرة )
ي)  اء حر

ن حر  مع تلو

 

       

الحرفسمى 

          
             
طاقات لكلم ل

 ي )
م ة   مرة ثان

لنص المقروء
 ملاحظة الح

منطقي-صر 
ة اء حر ال د 

اء. ال (ذ مدا 
ة أسماءها تا

ات معهم  جا

             

ه  س سرةل و

         
             
جموعة من ال
اء منطقي ( ذ
عید قراءته  

ال  والمتعلقة 
 من التلامیذ

صرر)  اء  (ذ
سب المد   )

نة تتضمن م
ت طلب منهم 

ناقش الإج  و

             

 توضع عل

   

ر  فی   عصا
من خلال مج
(مجموعتین. 
ة ثم  نموذج

على التلامیذ
طلب  ص و
 ( جمیل، خر
قاعدته هي : 
ت من العجین
ط ن الصور و

صحح  ، ثم 

 أمثلة

             

سوراون  أ م

            
            
قة م مدود السا
فهم في م تصن
لتلامیذ قراءة

ة  لة التمهید
مات من النص

حرف مثال: 
اء  ال وأن قا 

لمات یل   تش
 مجموعة من

( 
 أورقة العمل

            

و اء  ال مد 

             
             
الم  التلامیذ 
طلب منهم ت
لنص على ال

 عي)
عض الأسئل  
عض الكلم ب 
 تسب ذلك الح
 للتلامیذ المد
ب من التلامیذ
 على التلامیذ

ي صر- حر
یذ على التلام

             

سب الم ذ 

    
ل          ی

ر المدرب  ذ
الواو و والمد 
قرأ المدرب ال

اجتماعي-غو 
المدرب طرح

تب المدرب
ة التي ت والحر
شرح المدرب 
طلب المدرب
وزع المدرب ع

اء  اء حال (ذ
وزع المدرب ع

 لملاحا

الحرف الذ
  
  
 

فی        
 یذ

وا
 ق

لغ
 ط
 

وا
 ش
 ط
 یو

ا
 یو
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 5 

  نةس..

  رس..

       

  لمقابل.

  

  

             

 إلى الرسم ال

  ء.

  ..بح

  نس..

             

اء ال فیها مد 

ا ال  الممدود 

  

 

             

م أنقل التي ف

الحرف  صورة 

  ..قةح

  
  ..زان

            

قرأ الكلمات ثم

كمل إسم الص

             

إقر مل الأولى:

ة: أك مل الثان

  
ةح ..  

  
  ..ل

 لملاحا

ورقة العم

ورقة العم

ح
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  ء.

  

طلب  ة و
- لغو 

عهم على 
 الإیجابي 

ت والتي 

 6 

اء ال  فیها مد 

ت المتقاطعة
اء)  اءال (ذ

شجع رنامج و
هم  زز سلو

سماء الحیوانات

       

والفواكه التى 

ة من الكلما
الواو،  ف، 

ة من البر لثان
 لغرض تعز

 عدد من أس

             

ار الخضر و

 مجموعة ش
الألف  ( المد 

عالة للوحدة ال
طة س رمزة 

 أسرتك أكبر
  شاطاتك.

             

ة " في إخت ن

قدم لكل   ثم 
المد الثلاثة 

تهم الفع مشار
م محفزات رم

مع مع أفراد
راسة نشا لى 

             

 الماهرة " ران

 مجموعتین، 
 فیها أنواع ا

(  
عتم وم ى متا
 یوزع علیهم

ى المنزل إجم
اء واكتبها عل

            

اخة ساعد الط

 التلامیذ إلى 
لكلمات التى

)-عي صر
 التلامیذ على
ة ثم ى النها

ند عودتك إلى
ا ال لواو ومد 

             

سمل الثالثة: 

  
 -برتقال 
  ن
 - ش
  صل -
 -فلفل 
  -ط
  ون 

  ختامي

قسم المدرب 
منهم إیجاد ال

إجتما-منطقي
ر المدرب ش
لمواصلة حتى

تسب.    لم
عن لمنزلي: "

ال لألف ومد 

 لملاحا

ورقة العم

  

 -قطین
تین
مشمش
-جرجیر
-طیخ
قرنب
مو ل

م الخ التقو

 ق
م
م

 ش
ال
ال
الواجب ال
ا فیها مد 
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استخدام 

نا  ى تنو

 حة.
كسرة ثم 

ماء في 
 أعماق 

طلب من 
ة ثم   ثان
ات التي 
ى الحرف 

 7 

عجینة ملونة
ة، ا جة الیدو

 الحرف تسمى
 لكلمة.

ص قراءة صح
ث القوة (الك

لةٍ بدون م طو
ص جذورها في

ةٍ.   ئةٍ صع

ط والكسرة ثم 
 قراءتها مرة

ا (أن:  الحر
ات على لحر

 كلمة).

       

  ر
 

شرط فیدیو، 
ة )، المعالج ل

لكسرة على 
 الأخیر من ال
سر في النص
ات من حیث

ة   و
طضى فتراتٍ 
اللیل. تغوص
ش في بیئ  تع

حة والضمة و
طلب منهم و
قاعدة وهي أ
كررت هذه الح
لأخیر من الك

             

الكسر ن  تنو
  حصة 01

طاقات، ش  ،
ورال ة /  فرد

 
ة ا اعفة حر

فوق الحرف  
الكس ن  ة التو
ا  تدرج الحر

تات الصحراو
 علیها أن تقض
منخفضةٍ في ا
اتات   إنها ن

ة الفتح حر ة 
ى الحروف و
ة إلى الق نها
سرة ) وإذا تك
حت الحرف الأ

             

الت

، أوراق عمل
ن، قراءة ( ف
  شاف موجه.
میذ أن مضا
سرتان  فمته 
لمیذ من قراءة
التلمیذ على

  فتحة)
ات الن
في الصحراء
في النهار وم
ثا عن الماء.

ولة سبورة مش
ة على  الحر
صل في الن
لضمة، الكس

تحت سرتینه 

             

  كسر والفتح

صور، ألوان،
إلماعات اللون
الصور، اكتش
أن یتعلم التلم
الكسر وعلام
ن التل أن یتم
أن یتعرف ا
الضمة ثم الف

ش ف  التى تع
ةٍ ف حرارةٍ عال
حث الأرض 

وف على الس
ضاعف تلك
المضاعة. ل
 ( الفتحة، ال

علامته لكسر

  

            

الضم والك ن 

ص 
إ

 أ

 أ
 أ

اتات الن
درجات ح

  ة

عض الحرو  
ض عدها  ها. 
ة ا سم الحر
حروف هي:

ن   الوأن تنو

   

             

ن ثالثة: التنو

عة   صة السا
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج

  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

تب المدرب
لتلامیذ قراءته
سألهم عن إس
ط بها ا لحض

نا.سمى   تنو

 لملاحا

الوحدة الث

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

اجراءات ت

 

ال
س
تض
تس
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ح  والصح

میذ خلفه 

ت أخر 
  تابتها. 

كسرة مع 

ات  الإجا

  
  جمیلة

 8 

  لفتح

 ً◌ 
ة و تا قا لا 

   
ث یردد التلام

لمات تب  م 
تین وطرقة 

 ي)
الك ن  ع التنو

ناقش ا حح و

حا.   ح

 ......... ج

       

ن الو

 َ◌  
 ن= مُن نطق

ة ثم الفتحة. 
ة حیث  جماع

یذ قراءتها ثم
ات المجموعت
قي اء موس (ذ
لكسرة ثم مع

صح ثة) ثم 

قها نطقا صح

تنزهت في

             

ة    الحر

تنو

 ٌ◌  
 مثال: (م +

ت تلیها الضمة
ة ثم قراءة  ن

ب من التلامی
لمافي  نط 

الكسر.  (ن 
ة ا  مع حر

ة-  الثالث-الثان

لكسر ثم انطق

  
  ملونة

             

ن حسب نو

  الضم

 ٌ◌
تب. م  ولا

ات قو الحر
رأه قراءة متأن

قي)  وس
طلب لكسرة و
حظة الفرق ف
یو عن التنو
العجینة رف 

 ي)
-عمل (الأولى

ن ال تهى بتنو

مب.........  

             

ال التن أش

ن تنو

 ُ◌  
ن ینط  التنو

 ي)
الكسرة هي أق
قر  التلامیذ و

مو-اجتماعي-
ة ا حر مات 
 قراءتها وملا
میذ شرط فید
یل حر ذ تش

ي  اء حر (ذ
راق العمیذ أو 

لمة تنت نقا 

رسمت

            

  

 ٍ◌  
 للتلامیذ أن
اء راضي (ذ
 للتلامیذ أن 
 النص على
اء لغو  -(ذ
عض الكلم  
طب منهم  و
ب على التلام
ب من التلامیذ
بلون مغایر. 
ب على التلام

ان الن كتب م

  
ع   . سر

             

  الكسر

 
شرح المدرب
(ن تكتب مٌ) 

شرح المدرب 
وزع المدرب 
(جمل النص. 
تب المدرب
ن الكسر  تنو
عرض المدرب
طلب المدرب
ن ب براز التنو
یوزع المدرب

 معهم.  
أك مل الأولى:

 في ........

 لملاحا

 

ن تنو

 ِ◌  
 ش

أن
 ش
 یو

ج
 

بت
 ع
 ط

اب
  ی

م
ورقة العم

بت ر
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.....  

تابتها  د 

         

 9 

  
  .....

ا خاطئة. أعد

             
......

......

......

       

 
......... 

ر واحدة منها

             

             

  
......  

ن الكسر ة تنو

             
 سلامٍ 

أشجا

 حزین

             

الكسر    

  
.  ...

لمات منونة  

             
  

             

لصور منونة 

........

 سطر ثلاث 

             
 كثیرٍ 

 سمینٍ 

 نباتن

            

كتب أسماء ال

  
........  

ل مامك في 

            

             

ة: أك مل الثان

  
...  .

أم مل الثالثة:
ح.   صح

             
طویل
ن

عجو
ز

صاع
د

 لملاحا

 

ورقة العم

......
  

ورقة العم
ل الص الش
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الصور، 

 الكسرة) 

نا  ى تنو

  حا.

ةٌ  مسل
  ح.

طلب من 

ن الصور 

ألوان  ها 

ع إدخال 

 0 

  رط فیدیو
 استخدام ا

حة، الضمة، 

 الحرف تسمى
 كلمة.

ح ص نطقا صح

ةٌ وقصصٌ مس
ه أحق النجا

ط ن الضم و

 مجموعة من

 ولا تكتب.
ن الضم علیه

ه الصور مع

       

  م
 

طاقات، شر  
یر، مل والتف

یل (الفتح تش

لضمة على 
لأخیر من الك
ضم في النص

 دروسٌ مفیدة
فضله س و جل

ن طة ثم بتنو

الدرس مع  

ضمة) تنط ولا
م إدخال تنو

ي) -  حر
ة أسماء هذ

 
ات معهم.  ا

             

الضم ن  لتنو
  حصة 01

 أوراق عمل، 
ة )، التأم

   
ات الت حر ف 

ة ال عفة حر
فوق الحرف ا
الض ن   التو

  الكتاب 
ه ي الوحدة، ف
حب ونعم الج

س ة الضم ال
.  ط

حي لمحتو 
( 

ة الض فة حر
طلب منهم  و

-اجتماعي -  
ة تا ب منهم 

ي) - ر  حر
ناقش الاجا و

             

ال

صور، ألوان، 
ورال ة /  د
ماعات اللون 
لمیذ الحروف

 ا.
میذ أن مضا
مته ضمتان فو
لمیذ من نط

سٌ في يٌ، وأن
هو نعم الصاح

ة حر سبورة 
ة النط من ناح
ح  فیدیو توض

قي -و  موس
ن (مضاعف و
دول الحروف

اء لغو .  (ذ
طلب صور و

صر.  اء  (ذ
صحح و  ثم 

             

ص
قراءة ( فرد
التصنیف، إلم
أن ینط التل
حا نطقا صح

التلمأن یتعلم 
الضم وعلام
ن التل أن یتم

ٌ وفيٌ ب صدی
جمیلةٌ، ه صورٌ 

روف على الس
 الفرق بینها م
لامیذ شرط 

صر  لغو - 
لنون في التنو
ى التلامیذ لجد
ا. عدها فرد و

طاقات لص یذ 
ألوان مختلفة
 أوراق العمل

            

 
ق

 أ
ن
 أ

 أ

الكتاب
وص

 

عض الحر  
ها وملاحظة 
ب على التلا

اء لأمثلة  (ذ
 التلامیذ أن ا
طاقات على  
ا وءتها جماع

 على التلامی
علیها وابرازه 
على التلامیذ

             

  صة الثامنة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج

  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

 تفیذ الحصة

تب المدرب
لتلامیذ قراءته

عرض المدرب
والرسومات والأ
ر المدرب  ذ
وزع المدرب 
مختلفة ثم قراء
وزع المدرب
ن الضم ع نو
وزع المدرب ع

 لملاحا

الحص
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 

ال
 ع

وا
 یذ
 یو

م
 یو

تن
 یو
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  ملة.

  شجاعٌ  -

 

             

ة ثم اقرأ الجم

-جمیلةٌ  -ذیذٌ 

ن الضم.   نو

             

ة لكلمة المناس

لذ -سمینٌ 

.  

  

.  

.  

 اللتى فیها تن

            

ال كمل الفراغ 

............ 

............ 

ر............

........... 

ختر الكلمات 

             

أك مل الأولى:

دراجةٌ 

طفلٌ 

عصیرٌ

 ٌ جند

ة: اخ مل الثان

 لملاحا

العمورقة 

ورقة العم
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، والفر 

 2 

ن الضم، بتنو

       

ي أسماءهم ب

             

لأصفر تنتهي

             

قین: الفر ا

             

لاب إلى فرق
  لضم.

            

ا نوزع الطلا ه
ن ال ءهم بتنو

             

ه مل الثالثة:
 تنتهي أسماء

 لملاحا

 

ورقة العم
الأزرق لا
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  ن

  لأدوار
نا  ى تنو

الفتح   
  ح

 من 
ما إذا 

 3 

عماد الدین -

  رط فیدیو
صور، لعب الأ
الحرف تسمى

 كلمة.
 خر الكلمة.

ن   آخر التو
ح ل الصح ش

ان م  واجتهد 
نفع أمته. أم و

  ضائعًا.

       

-أمیرٌ  -حي

  ح
 

طاقات، شر  
 استخدام الص
لفتحة على ا
لأخیر من الكل
قه ألف في آخ
ة الألف في 
الش الفتح  ن 

  د
شاًا، فإذا جد 
مًا ینفعه و عظ
ائسًا ض اته 

             

 -أشرفٌ  -ى

الفتح ن  لتنو
  حصة 01

 أوراق عمل، 
اعات اللون، 
ة ا اعفة حر
وق الحرف الأ
الفتح تلحق ن 
تا ستثناءات 
ة التو تا ة و
طفل المجتهد

صیر  شحتى 
لاً ع سه مستق
ش ح ع فإنه 

             

سامى -أنسٌ 
  

ال   

صور، ألوان، 
ة، إلما  تعاون
میذ أن مضا
ته فتحتان فوق
ن میذ أن التنو
تلمیذ على إس
لمیذ من قراءة
الط
بر حت رًا ثم 
ون لنفس ه، و
سولاً خاملاً ف

             

أ -د اللطیف

ص
مجموعات 
أن یتعلم التلم
الفتح وعلامت
أن یتعلم التلم
أن یتعرف الت
ن التل أن یتم

 الطفل صغیر
اته حین في ح
س ان 

  

            

عبد -صالحٌ  

  

 

 أ

 أ
 أ
 أ

یولد
الناجح

  

             

مٌ  -رامى -س

  ة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج
  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

 لملاحا

وس

 

الحصة
عدد 
الأدوات
الإست
أهداف

الم
(نص
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ألف سمى 
لهمزة إذا 
لة  ف طو
 -  مدرسة

لب منهم 
عدها  ئ

لب منهم 
ي- - حر

اء ت  (ذ

صة علیهم 

 4 

لفتح ألف تس
اله المختومة 
ألف ي تنتهي
(مثل:  روطة

-(  لغو
طل طاقات ثم 
افئ قة ل ل دق

طل ة علیها و
صر  -اء 

سة النشاطات

ع أدوار القص

 معهم.

       

ن ال منونة تنو
في الأسماء 
 الكلمات التي

بتاء مرتومة 

صر  اء  -ذ
ط وعة من ال
الفتح خلال  

والصور الدالة
(ذستثناءات) 

راس لفتح في 

ن ثم یوزع نو

ات م ش الإجا

             

 الأسماء الم
 هذه الألف ف
ولا تكون في

لكلمات المختو

الفتح.  (ذن 
ل فر مجمو
ن   فیها تنو

من الكلمات و
الفتح (الإس  

ال ن  ها التنو

صة عائلة التن
 . عي)

ناقش صحح و

             

قة أنه: تلح
 ) ولا تكون 

هواءً ) و -ءً 
خطاً) والك-صاً 

یو عن التنو
ل رض على 
لكلمات التي

 منطقي)-
م مجموعة من
ن  لف التنو

لمات فیه ع 

یدیو عن قص
ي اجتماع-حر

ص  الثلاثة ثم 

             

 خلال ملصق
هدوءًا  -تاًا

ماء – سماءً 
مرمى/ عص - 

میذ شرط فید
عرض  فرقین و

طاقات ا من 
ي-عي -حر

طاقة تضم ذ 
خل علیها أل

ة أرع تا یذ 

میذ شرط فی
صر  ح- اء 

راق العمل أو 

  

            

  ة

 للتلامیذ من
ت -  ( نصرًا
نحو:( ف مد

- (مثل: فتى 

ب على التلام
 التلامیذ إلى
ن م قدر مم
اء اجتما  (ذ
 على التلامیذ
ت التي لاتدخ

ب من التلامی
(   و

ب على التلا
ا أحداثها.  (ذ

 على التلامیذ

  

             

تنفیذ الحصة

شرح المدرب
ن مثل: لتنو

جاء قبلها ألف
.مقصورة  و

  شاشة...).
عرض المدرب
قسم المدرب 
ع أكبر ق جم
. لفر الفائز

وزع المدرب 
ن الكلمات لو

 منطقي)
طلب المدرب

لغو -شخصي
عرض المدرب
لإعادة تمثیل أ
وزع المدرب ع

 لملاحا

إجراءات ت

 ش
ال
ج
أو
ش

 ع
 ق

تج
ال

 یو
تل
م

 ط
ش

 ع
لإ

 یو
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  لفتح
 

........  

........  

........  

........  

........  

........ 

  
 

 5 

  ح. 

 

ن ال تنو
  

1-.......
2-.......
3-.......
4-.......
5-.......
6-.......
   

  قرأه

  وسا..

  

       

ن الفتح ها تنو

  
 الصورة ثم ا

  

             

لمات التي فیه

الفتح أسفل  

  تمسا..

             

عض الكل ج 

ن ة التنو حر

 

ن الفتح   و

             

) في استخرا 

لمناسب مع ح

  
  هلا..

 التي فیها تنو

            

منساعد (   أ

ضع الحرف ال

الونات  ون ال

             

سمل الأولى: 

ة: ض مل الثان

  
  مسج..

لو مل الثالثة:

 لملاحا

ورقة العم

ورقة العم

م
ورقة العم
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ن  ن تنو
ملعبِ  -

عهم على 
 بي.

  والكسر

 6 

 الكسر وتلو
جمیلٌ  -نمر 

شجع رنامج و
هم الإیجاب لو
 الفتح والضم 

       

ن را تحت تنو
 –عصًا  -ب 

لثالثة من البر
ض تعزز سل
ن  عة بتنو طب

             

 الضم وسطرا
حاسوبِ  -ردةً 

 علمٌ. 
عالة للوحدة ال

طة لغرض س ة 
طة عن الط س

             

ن   حول تنو
ةِ  -ءً  ور -لع

 - توتًا -طفلِ 
تهم الفع مشار
محفزات رمزة
س لاث جمل 

             

 وضع دائرة
هواءً - فارسٌ 

أً  -دٌ  ط –مخ
عتم وم ى متا

یوزع علیهم م
ون ثلا لبیت 

            

ب من التلامیذ
ة: مات التال

ولدٌ - عسلاً  - 
 التلامیذ على
ة ثم ی ى النها
 عودتك إلى ا

             

  ختامي

طلب المدرب
لفتح في الكلم

- حرِ  -حوتٌ 
ر المدرب ش
لمواصلة حتى

عند منزلي: 

 لملاحا

م الخ التقو

 ط
ال
ح

 ش
ال
الواجب الم
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ت اللون، 

لعمل، 
  ه.

 

جملة 

ط اللام 

-ف- غ-
- لغو – 

ضیف   و
صححوا 

 7 

  ت
ران، إلماعات

  اف موجه.
حا.  ح

  لام القمرة.

والقدرة على ال
ض والفواكه

  ضمونها أن:

تتلخص في ج

 مع إبراز نط

-ع-خ- ح- ج
ء شخصي 

لأولى الكلمة 
ة زملائهم و

       

  
 

طاقات  عمل، 
ة الأقر  مشار
ة، إكتشا حر
مرة نطقا صح
عد اللا تأتي 

القوة و زوده 
والخضر والب 

بیر مض حجم 

  ا ساكنة.
وهي ت )-و

  لقمر
نهم تسمیتها 

 
ج-ب-رة:( أ
اءسبور.  ( ذ

لمجموعة الأ
ة لقراء ق ى ال

             

ة  للام القمر
  حصة 01

 ألوان، أوراق 
ة،  ات تعاون
، ممارسات ح
ط اللام القم
حروف التي ت

  الغذاء
ظ صحته، و
ولخبز واللحم 

لال ملصقة ح
  

ط اللام فیها
و-ه-م-ك-

ال –ال: قمر 
طلب من ر و
خروف ....)
حروف القمر
نها على الس

 التلمیذ من ا
صغى  حین 

 ( 

             

ة  ر
ا

صور، 
هني، مجموعا
تخدام الصور
تلمیذ على نط
تلمیذ على الح

حفظ  الغذاء ل
لانسان من ال

قمرة من خلا
ة  للام القمر
، وتنط نط و

-ق-ف- غ-
  سهلة: 
مه )  مثا عق

ة من الصور
تاب، خ صان، 
الح سماء تبدأ 
غو ثم یدون

قرأ  حیث   
م القمرة في

اجتماعي)-و 

             

 واللام القمر

العصف الذه
است
أن یتعرف الت
أن یتعرف الت

 الانسان إلى
تكون غذاء ا

فهوم اللام الق
ال
تب و  فیها 

ع-خ-ح-ج

 حجك وخف 
لامیذ مجموعة
 هاتف، حص
ذ إعطاءه أس
 رصیدهم اللغ

ى مجموعتین
ة اللام ة الثان

صر  لغو- 

            

ة لام الشمس
 

 

 أ
 أ

حتاج 
ت و

  ة:

 بإختصار مف

حرف اللام
ج-ب-( أي: 

غ  ( ا
ب على التلا
 ( قط، قمر،
ب من التلامیذ

) من -و-

 التلامیذ إلى
جموعةمن الم
اءوجدت .( ذ

             

عة: ة اللا الرا
  ة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   تراتیج

  ف الحصة

  محتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

شرح المدرب 

ة هي ف القمر

عرض المدرب
لقمرة مثال: 
طلب المدرب

-ه-م- ك- ق
 منطقي )

قسم المدرب
لیها الآخر م
لأخطاء إن وج

 لملاحا

الوحد
الحصة
عدد 
الأدوات
الإست

أهداف

الم
(نص

إجراءات ت

 ش

الحروف

 ع
ال

 ط
ق
م

 ق
إل
الأ
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ضع في 
راءتها مع 

 ( 
ة مع  فرد

 الكلمات 

لون، 
ة).   ورال

.  

ئعة، 
اح فهو 

 8 

 محذوفة وض
قرالصندوق و 

لغو-صر 
ة ثم قراءة ف

ذ یلیها في
 (  ر

 
 إلماعات اللو
و ة /  ة ( فرد

حا.   صح
ة. لام الشمس

الزهور الرائ ة 
ن الر س وتس

       

لمات ضمن 
لمة من ال ب 

ي  - اء حر
ة  قراءة جماع

ة والحرف الذ
ي صر -حر

  ة
  

طاقات  مل، 
ة الأقران، ار
 موجه، قراءة
ة نطقا  شمس
عد اللا ي تأتي 

عة ه الطب ن ف
تشرق الشمس

  سرور.

             

ها جمل تتض
ل تلمیذ سحب

ة لها.  اس (ذ
لامیذ قراءته 

 
 اللام القمرة

اء حبورة.  (ذ
ة اللام الشمس

 حصة 01
ن، أوراق عم
ة، مشا  تعاون
ة، إكتشاف

نط اللام الش
الحروف التي
ع   الر

ل السنة تتزن
سم السماء وت
ل البهجة والس

             

توب علیه  م
ل طلب من 
 الجملة المناس
طلب من التلا

اجتماعي) - 
ن  الآخر تلو
صقة في السب
ا

صور، ألوان
مجموعات ، 

مارسات حر
التلمیذ على ن
التلمیذ على ا

 أجمل فصول
عشاشها وتبتس
فصل

             

ح ملصقات 
المحذوفة ثم 
 وضعها في 
ط ة ثم  متأن
اء لغو  -( ذ

د تلو ذ الواح
رة على الملص

صف الذهني
م الصور، مم

أن یتعرف ا 
أن یتعرف ا 

ع من  ل الر
الطیور إلى أع

  

            

ب على اللوح
ات للكلمات ا
لام القمرة ثم
لنص قراءة 
(لام القمرة. 
ب من التلامیذ
ها اللام القمر

  

  
العص
استخدام




فصل
وتعود ا

  

             

لص المدرب
طاقا صندوق 
براز نط اللا
قرا المدرب ال
براز نط اللا
طلب المدرب
لتي تظهر فیه
  صة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   ستراتیج

  ف الحصة

  لمحتو 
  )ص قرائي

 لملاحا

 یل
ص
إب

 ق
إب

 ط
ال
الحص
عدد
الأدوات
الإس

أهداف

ال
(نص
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 –س 

ط اللام 

-ش-س
-لغو – 

ضیف   و
صححوا 

ضع في 
راءتها مع 

 ( 
ة مع  فرد

 الكلمات 

 9 

 مضمونها

دا مثل: شمس

  ل)-ن-ظ-
 مع إبراز نط

س- ز-ر-ذ-د 
اء شخصي 

لأولى الكلمة 
ءة زملائهم و

ض  محذوفة و
لصندوق وقرا

لغو-صر  
ة ثم قراءة ف

ذ یلیها في
 (  صر

       

بیر  م حجم 

 یلیها مشدد

-ط-ض-ص
نهم تسمیتها 

 
د- ث-رة( ت
السبور.  ( ذ

لمجموعة الأ
ة لقراء ق ى ال

لمات ضمن 
لمة من ال ب 
ي اء حر - ذ

ة  قراءة جماع

ة والحرف الذ
ي ص - حر

             

خلال ملصقة 
  

 الحرف الذ
  
ص-ش-س-

طلب من ر و
ة ....)   لع

حروف القمر
دونها على ال

ا  التلمیذ من
صغى ي حین 

 ( 
ها جمل تتض
ل تلمیذ سحب

ة لها.  (ذناس
لامیذ قراءته 

 جتماعي) 
ة  اللام الشمس

اءسبورة.  (ذ

             

ة من خ شمس
ة لام الشمس
أتي قراءة، و
مس.  الشَّ

ز-ر-ذ-د-
ة من الصور
سرر، طائرة،
الح سماء تبدأ 
 اللغو ثم ید

قرأ  حیث   
ة في  الشمس

اجتماعي)-و 
توب علیه  م
ل طلب من 
ي الجملة المن
طلب من التلا

اء لغو  اج- ذ
ن  لآخر تلو
ملصقة في الس

             

فهوم اللام الش
اللا
ط أثناء الق

ث-( تهي: 
لامیذ مجموعة
ة، س وت، دم
ذ إعطاءه أس
من رصیدهم 

ى مجموعتین
ة اللام  الثان

صر  لغو- 
ح ملصقات 

محذوفة ثم ال
ثم وضعها في
ط ة ثم  متأن

( ذدا. ها مشد
 الواحد تلو ا
ة على الم مس

  

            

  ة

 بإختصار مف

تب ولاینط ها 

ة ه ف الشمس
ب على التلا
: ( زهور، تو
ب من التلامیذ

ل) م-ن- - 

 التلامیذ إلى
من المجموعة

اءوجدت .( ذ
ب على اللوح
ات للكلمات ا
ة ث لام الشمس
لنص قراءة 
رف الذ یلیه
ب من التلامیذ
ها اللام الشم

   

             

تنفیذ الحصة

شرح المدرب 

رف اللام فیه

الحروف
عرض المدرب

ة  مثاللشمس
طلب المدرب

- -ض-ص
 منطقي )

قسم المدرب
لیها الآخر من
لأخطاء إن وج
لص المدرب
طاقا صندوق 
براز نط اللا
قرا المدرب ال
براز نط حر
طلب المدرب
لتي تظهر فیه

 لملاحا

إجراءات ت

 ش

حر

 ع
ال

 ط
ص
م

 ق
إل
الأ

 یل
ص
إب

 ق
إب

 ط
ال
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ة،  مرئ

ها نطقا 

ور 
ن الثاني 
نت هذه 
 جلبت 
حروف 
  وهي:

ر مثله 
ذا  ) وه
حروفه 
ان  س ف
ن ظهور 

ط معانیها 

ة الأولى 
ة وتشاهد 

 0 

 
 المتاهات الم

نطقه لقمرة و

  لقمرة. 
  

 بتوأم من الذ
على الإبن مر

انت ا و ما ألعا
)، وفجأة 28

نزاع وقسم الح
) و14 حرفا (

 وأعطى لقمر
)-و-ه- م

ضع شروطا لح
لام، أما شمس
ون  اللام، ف

ط س ا لهم وت

من المجموعة
ة جموعة الثان

 ة .

       

  م القمرة
   

طاقات  مل، 
اعات اللون،

  
ة واللام ال س

ة وال م الشمس
ة  للام القمر

رزقت ب رف"
قملأول وإسم 

ر لهما أبوهم
8ة وعشرون (
لأب لفض الن
 أرعة عشر ح

ل)-ن- -
م-ك-ق- ف-

واحد منها وض
وت حرف اللا
ف الذ یلى 

  

ایتها عید ح  

طلب م صة و
 ثم تمثل المج

ة أو قمر مس

             

ة واللام شمس
حصة  01

ن، أوراق عم
 الأقران، إلما
 التصنیف.

ن اللام الشمس

 حروف اللام
ة وال  الشمس

"عائلة التعرم 
على الابن الأ 

س وقمر فاشتر
ة وعددها ثمان
فلین فتدخل الأ
عطى لشمس 

-ض- ص- 
-غ-ع-خ-ح

ل و ن. لكن 
ان صو ورة تب

حرفع تشدید ال
ا. اللام مخف

رط فیدیو ثم 

هم أدوار القص
العرض  ة  ن

ا نت شمسواء 

             

اللام الش

صور، ألوان
ة وار، مشار

ز التلمیذ بین
 حا.

ز التلمیذ بین
قصة اللام 
ة تعرف بإسم

 شمس إسم 
بر  شمسا، 

ة و للغة العر
لاف بین الطفل
تین فأع متساو

-ش-س-ز- 
ح-ج- ب- ( أ

ن  بین الأخو
ه على ضرور
وت اللام مع

من خلال شر
  

ثم یوزع علیه
لمجموعة الثان

ة سو في الكتا

             

صة، لعب الأدو

 میز أن 
ح صح

 میز أن 

ن هناك عائلة
بهین فأطلقت
لشدة جمالهما
ب حروف ال
لألعاب الخلا
 مجموعتین م

-ر-ذ-د-ث-
 حرفا وهي: 
لحب والسلام
 القمر حروفه
 أن یدغم صو

ى التلامیذ من
)  -صر  لغو

 مجموعتین ث
ین تستمتع ال

  ماعي)
 اللام ترسم ف

            

  

  
القص

ان
المتشاب
وذلك ل
الألعا
هذه ا
إلى 

-ت( 
)14 (

حل ال
فأجبر
شرطه 

  ة

ب القصة على
ص.  اء  ( ذ

 التلامیذ إلى
حداثها في حی

ي اجتم-  حر
ب للتلامیذ أن

             

  صة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   ستراتیج

  ف الحصة

  لمحتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

عرض المدرب
تسهیل فهمها
قسم المدرب 
عادة تمثیل أح

اءلأولى  ( ذ
وضح المدرب

 لملاحا

الحص
عدد
الادوات
الإس

أهداف

ال
(نص

إجراءات ت

 ع
لت

 ق
إع
الأ

 یو
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عهم على 
 ي. ب

لتي فیها 

  
ة   الشمس
  دتهما ؟

اب    الذ

  

 
شجع رنامج و
هم الإیجاب لو
 و الكلمات ا

اد الكلمات  ط
نك مساعد م

  
ا    المفتاح 

  ستان

       

ات معهم.  ا
لثالثة من البر
ض تعزز سل
ل الشمس  ش

 شمس اصط
م صفر، فهل 

  الشمس   
اب    الفس ض

             

ناقش الاجا و
عالة للوحدة ال

طة لغرض س ة 
ة إلى ش شمس

ة صید، أراد 
الأص نها   وتلو

حر    ة    ال
 الثور    الض

             

صحح و  ثم 
تهم الفع مشار
محفزات رمزة
فیها اللام الش

مر في رحلة
مات القمرة 

فة    الخزانة
   الجبن    

             

 أوراق العمل
عتم وم ى متا
یوزع علیهم م
كلمات التي ف

ان شمس وقم
اد الكلم اصط

راشة    الزراف
ف    الطائرة 

            

على التلامیذ
 التلامیذ على
ة ثم ی ى النها
صال الك م بإ

  القمر.

ادا ذهب الص
نما أراد قمر 

ارة    الفرا س
ون    الكهف

             

وزع المدرب ع
ر المدرب ش
لمواصلة حتى

قم مل الأولى:
ل رة إلى ش

ة: ذ مل الثان
الأخضر، بین

  القمر    الس
الصابو

 لملاحا

 یو
 ش

ال
ورقة العم
اللام القمر

ورقة العم
ا نها  وتلو

اب    ال
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 - الفلاح 

بین اللام 

ة واللام 

 2 

- الطبیب -

  
.....  
.....  
.....  
.....  

وعن الفرق بی
 

 اللام الشمس

       

ها: المحامى

............

............

............

............

ح والسهولة و
 لام القمرة.

لمات فیها 

             

ة له ة المناس

...

...

...

...

حیث الوضوح
ة ثم اللا لشمس
ستخرج منها 

   

             

ة في الخانة ل

وحدة من حی
اللام الش مات 
 تحبها ثم اس

             

ب المهن التال
اد. -    الص

  
..  
..  
..  
..  

ن محتو الو
لم م إعطاءه 
صص التي 

            

ضع أصحاب
الرسام - معلم

.............

.............

.............

.............

 التلامیذ عن
م القمرة . ثم
قصة من القص

 دول.  

             

ض مل الثالثة:
الم -لمهندس

.......

.......

.......

.......
  ختامي

سأل المدرب
ة  واللاملشمس

اختر قزلي: 
صنفها في جد

 لملاحا

ورقة العم
ا - النجار

م الخ التقو

 س
ال
واجب منز
القمرة وص
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صة، 

 
تابتها  و

همزة مع 

ل وهذه 
ض أنظر 
طه وقال 

ین نطقها 

 لة.
صورة عن 

ن  ها تلو
  ي)

مات التى 
لمة  بت 

 3 

   فیدیو
یر، القصة لتف

تابتها  ها و
ة و مات التال

م-  عم)  -ف
ر المبدوء به

 ا...)

 الحذاء جمیل
اهض سعرها 

، ابتسم ط"ك 

حظة الفرق بین

إعطاءهم أمثل
ب وقصة مص

عد لب منهم 
ي-تماعي حر

صنیف الكلم
تب ة ثالثة " 

       

   تكتب
  

اقات، شرط 
ن، التأمل وال

   موجه.
ة نطقه ف رة و
مد في الكلم

-طاوس -ود
د في الضمیر

هأنتما -هأنت
  تابته
  د

هذا"  لوالده: 
لكن س"  قال: 

م اخترت لك ف
.    مواف

راءتها وملاح
)-ر   لغو

تبها مع إ ولان
ط ولا تكتب

طل  التلامیذ و
اجت-اء لغو 

طلب منهم تص
خائطة في فئة

             

  لا تنط

تنط ولا ف 
 حصة 01

طا رق عمل، 
إلماعات اللون
یف، إكتشاف
أسماء الاشارة
نط ألف الم

داو -طه - ن
ط ألف المد

ه -هأنتم -نا
ت ن دون  تنو
س العید ملا
محلات وقال 
من ثمنها ثم 
ك ف ك، ما رأ
 : حسنا إني م

ن التلامیذ قر
صر.  اء  (ذ

وف ننطقها و
روف التى تنط

ع  ة جم شار
(ذي النص. 

ط علیهم بتأن و
ح الخ  تصح

             

روف تكتب ولا

حروف

ر، ألوان، أوراق
ة )، إ ورال  /

التصنیف
التلمیذ على أ
لتلمیذ بین نط

لكن -إله -من
تلمیذ بین نط
تابتها (هأن  و
تلمیذ نط الت

هة إحد المح
ندهش الأب م
لك البذلة هناك
لوالده 

طلب من ص و
الحصة ضوع

بیرة الحرو ة 
دیو عن الحر

( 
مش ة  راءة ثان
 ولا تكتب في
قرأها عل  ثم 
والخاطئة مع

             

حر  /لا تكتب

صور
ة / راءة ( فرد

أن یتعرف ا 
میز ال  أن 

الرحم - (الله
میز الت  أن 

ه  هاء التنب
أن یتعلم الت 

 طه أمام واجه
إن " أعجبتني 

ك الحذاء وتلك

مات من النص
میذ على موض
 خلال ملصقة
میذ شرط فید

قي)-ر  موس
ة ثم قر موذج
حروف تنط 
ذ فقرة قصیرة
حة و  الصح

            

وف تنط ولا

  

  
قر









وقف 
البذلة 
إلى ذلك

  ة

عض الكلم  
 یتعرف التلام
 للتلامیذ من 
ب على التلام

صر  اء  .(ذ
لنص قراءة نم
ت التى فیها ح
 على التلامیذ
ب في فئتین

             

حرو خامسة:

  صة الخامسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   ستراتیج

  ف الحصة

  لمحتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

تب المدرب
تابتها حتى  و
شرح المدرب 
عرض المدرب
سماء الاشارة
قرأ المدرب الن
ع الكلمات جم
وزع المدرب 
نط ولا تكتب

 لملاحا

الوحدة الخ

الحص
عدد
الأدوات
الإس

أهداف

ال
(نص

إجراءات ت

 

و
 ش
 ع

أس
 ق

ج
 یو

تن
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ذا بها  ه

م الكلمة 

 4 

أن أكتب وود

 
) أماxلامة (

.........  

.........  

.........  

.........  

.........  

.........  
  جموعة.

       

قي  داو صد

ات معهم . ا
ح، وعلا صح

..

..

..

..

..

..
ل مجم ح في 

             

 فقد علمني
  

ناقش الاجا و
ل الص الش ة 

ح ل الصح ش

             

 هاذا خطأ
ودعوت له ".
صحح و  ثم 
ة تو كلمة الم

ح.    الصح

)   (  
(   )  
(   )  
(   )  
(   )  
(   )  

الش ة  تو  الم

             

قال: طه ي
رته و ب فش
 أوراق العمل
 (/) أمام الك
ل الش تابتها 

. لون الكلمة 

            

أخي ذا لاكن
لك هو الصوا
على التلامیذ
ضع علامة 
ت طأ. ثم أعد 

 

لمتان. مامك 

             

لرحمان هاكذ
ذال... لرحمن

وزع المدرب ع
ض مل الأولى:

ل الخاط الش

  هاؤلاء
  طاووس
  هاذه
  طه
ما   ف
  هتان
ة: أم مل الثان

 لملاحا

ال
ال

 یو
ورقة العم
ة  تو الم

ورقة العم



 

  205

.  

  

ولا تكتب 

 5 

ح   ح

  
..... / .....

.........  

......... / 

.........  

روف تنط و

       

ل الصح الش

......

..

.....

..

مفیدة فیها حر
   

             

ة الكلمة  تا

یخشى  ه

  هرن

  لتن

طون    ش

ثلاث جمل م

             

ة ثم أعد  لآت

لاكنهالتزلج  ن
  السقوط

الرسامین ماه 

جمیلالقلادة  

لمزارعون نش

ر في ث ل، ف

             

في الجمل الآ

محمدنحب 

 هاذین

هاذه

ا هاؤلاء

تك إلى المنزل
 طاتك.

            

صحح الخطأ ف

  

  

  

  

عند عودت لي
راسة نشاط ى 

             

ص مل الثالثة:

 
لواجب المنزلي
م أكتبها على

 لملاحا

ورقة العم

 
 ال

ثم
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 عمرو/ 

ف تكتب 

لاثمائة 
لحروف 

  تماعي)
ة  ءة فرد

( 

ان 

 - مائة - 

 6 

   فیدیو
  شاف موجه 
 تنط ( واو

 سعمائة)
ي فیها حروف

ي مدرستي ثلا
 فقد علمنا الح

...  

اجت-اء لغو 
ة ثم قراء جماع

صر  لغو- 
 وهي:

 تحذف إذا 

-جلسوا -مائة

       

   تنط
  

اقات، شرط 
ت اللون، إكتش
ي تكتب ولا 
: مائة... تس
الكلمات التي

ي عمرو، في
 أستاذنا عمرًا
علموا لوا، لم 

التلامیذ.  (ذ
ءتها قراءة ج

اء تقرأ .  (ذ
ب ولا تنط و

 
ة عمرُ وأنها

خمسم-رسموا

             

ف تكتب ولا 
 حصة 01

طا رق عمل، 
ة )، إلماعات
 الحروف التي
/ في الأعداد
ة ا تا قراءة و

  ح.
  مدرستي

س عند معلمي
، نحن نحب 
تقرأ مثل: سأل

ع ا ة جم شار
ن التلامیذ قراء
ف تكتب ولا ت
ف التي تكتب

لمة ین  ها و

 وا )

ر -أرعمائة 
 لا تقرأ.

             

حروف

ر، ألوان، أوراق
ة ورال ة /  رد
 التلمیذ على 
واو الجماعة/
التلمیذ من قر

ل  حش الصح

عة أدرس ة الرا
أقسام مختلفة،
ي تكتب ولا ت

مش ة  راءة ثان
طلب من ص و
ن هذه الحروف
 فیدیو الحروف

 للتفرقة بینه

تبو -صاموا
 عمائة. 

 - ت ( دخلوا
لتي تكتب ولا

             

صور
قراءة ( فر

أن یتعرف  
عد و الألف 

ن ا  أن یتم
الش ولاتنط 

میذ في السنة
موزعة على أ
التي

ة ثم قرا موذج
ت من النص
عرفوا أن یهم ل
 خلال شرط

كتب ولا تنط
 

وا ص -: ( شر
ة تسع لى غا

اقات لكلمات
ن الحروف ال

            

  

  





أنا تلم
تلمیذ م

  ة

لنص قراءة نم
عض الكلمات  
اء النط لدی
 للتلامیذ من 

تك عمرولمة 
ا (عمرًا).  و
:واو الجماعة

: مائة... إلد

طا  للتلامیذ 
ن ب منهم تلو

             

  صة السادسة
   الحصص
  ت والوسائل
ات   ستراتیج
  ف الحصة

  لمحتو 
  ص قرائي)

تنفیذ الحصة

قرأ المدرب الن
لون المدرب 
صحح أخطا و

رح المدرب ش

لم الواو  في 
الإسم منصو

وعد  الألف 
الأعدادوفي  

قدم المدرب 
طلب عمرو ) و

 لملاحا

الحص
عدد
الأدوات
الإس

أهداف

ال
(نص

إجراءات ت

 ق
 یل

و
 ش







  
 ق

ع
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.  

       

ات معهم . ا
تب ولا ینط

             

ناقش الاجا و
ت على حرف 

             

صحح و  ثم 
لتى تحتو ع

             

 أوراق العمل
ت الكلمات الت

  

            

على التلامیذ
ا تحتضع خط

  

             

وزع المدرب ع
ض مل الأولى:

 لملاحا

 یو
ورقة العم
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بها على 

  

  

 8 

ح ثم أكتب صح

       

ل الص الش  

             

ة تو ات الم

  ها.

             

ار الكلما إخت

راغات ثم إقرأه

             

 البرد في إ

لأعداد في الفر

            

ساعد ساعي

ة الأ تا كمل 

             

ة: س مل الثان

أك: مل الثالثة

 لملاحا

ورقة العم
  الرسالة.

  

ورقة العم
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ثم أكتبها 

  

  تنط
 

 9 

ب ولا تنط ث

ینط (الزائد)

ف تكتب ولات
  (الزائدة) 

       

 حروف تكتب

تب ولا ی  

حروف

  

  
  
  
  
  
  
  

             

ل مفیدة فیها

 والحرف الذ

 ولا تكتب 
  ذوفة)

             

في ثلاث جمل

(المحذوف)، 

حروف تنط
(المحذ

  ة سطیف

             

ر ف لمنزل، ف

تب (  ولا 

  
  

    ض"
  
  
  

    جاح
ة لولا ة التر

            

العودتك إلى 
 

ف الذ ینط

  

سموات والأرض
  ح مصر 

  ؟
  ن 

 الدراسي بنج
ص مدیرة رخ

             

عند علمنزلي 
سة نشاطاتك.

  ختامي

مما یلى الحرف

  

   مائة عام
ى:"الله نور الس
 العاص فاتح
قي ؟ ا صد  
لاب مجتهدون 
ون البرنامج

ترخ ):18رقم (

 لملاحا

الواجب الم
راس على 

م الخ التقو

استخرج م

 الجمل   

﷽
في القرن
قال تعالى
عمرو بن
حث عم ت
أولئك طلا
هأنتم تنهو
الملح رق
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ثم أكتبها 

  

  تنط
 

 0 

ب ولا تنط ث

ینط (الزائد)

ف تكتب ولات
  (الزائدة) 

       

 حروف تكتب

تب ولا ی  

حروف

  

  
  
  
  
  
  
  

             

ل مفیدة فیها

 والحرف الذ

 ولا تكتب 
  ذوفة)

             

في ثلاث جمل

(المحذوف)، 

حروف تنط
(المحذ

  ة سطیف

             

ر فلم نزل، ف

تب (  ولا 

  
  

    ض"
  
  
  

    جاح
ة لولا ة التر

            

عودتك إلى ال
 

ف الذ ینط

  

سموات والأرض
  ح مصر 

  ؟
  ن 

 الدراسي بنج
ص مدیرة رخ

             

عند علمنزلي 
سة نشاطاتك.

  ختامي

مما یلى الحرف

  

   مائة عام
ى:"الله نور الس
 العاص فاتح
قي ؟ ا صد  
لاب مجتهدون 
ون البرنامج

ترخ ):18رقم (

 الملاح

الواجب الم
راس على 

م الخ التقو

استخرج م

 الجمل   

﷽
في القرن
قال تعالى
عمرو بن
حث عم ت
أولئك طلا
هأنتم تنهو
الملح رق




