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 :أهداؼ تدريس المقياس

يتكقع مف طلاب السنة الاكلى ماستر عمـ النفس التربكم كالدارسيف ليذه المطبكعة أف يحققكا 
 :الاىداؼ التالية

 .تزكيد الطمبة بخمفية نظرية في البحث التربكم -1
 .كيفية الاطلاع عمى الدراسات السابقة كطرؽ عرضيا كتقييميامعرفة  -2
 .  التمييز بيف المتغيرات كضبط العنكاف البحثي -3
 .صياغة تساؤلات بحثية دقيقة ككاضحة -4
 .صياغة فرضيات عممية مناسبة -5
 .اختيار التصميـ المنيجي الملائـ -6
 .اختيار العينة مف حيث الطريقة المناسبة كالحجـ الملائـ -7
 .ناتبيؽ أدكات جمع البيابناء كتط -8
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 :المحاكر الرئيسية لممقياسفهرس 

 .مقدمة        

 مفاىيمي في البحث التربكم مدخؿ :الأكؿالمحكر 

تكظيفيا كتقييـ علاقتيا بالبحث  الدراسات السابقة أغراضيا طرؽ عرضيا :المحكر الثاني
  تحديد المتغيرات كتصنيفاتيا :المحكر الثالث

 اختيار مكضكع البحث كمصادره الأساسية كصياغة المشكمة كتحديدىا: الرابعالمحكر 
 صياغة الفرضيات :المحكر الخامس
 تصميمات كمناىج البحكث التربكية :المحكر السادس

 طرائؽ كمراحؿ اختيار عينة البحث كشركطيا  :السابع المحكر
 تقنيات جمع بيانات البحث :الثامف المحكر

 قائمة المراجع      
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 01المحاضرة الافتتاحية رقـ 

مقدمة عامة 

يحتؿ البحث العممي عمكما كالبحث التربكم عمى كجو الخصكص، مكانا بارزا في تقدـ النيضة 
العممية في الكقت الراىف، اذ تعتبر المؤسسات الاكاديمية ىي المراكز الرئيسية ليذا النشاط العممي 

ليا مف كظيفة أساسية في تشجيع البحث العممي كتنشيطو كاثارة الحكافز العممية لدل الحيكم لما 
عباس كآخركف، )الطالب كالباحث حتى يتمكف مف القياـ بيذه الميمة عمى أكمؿ كجو،

كلاف الطالب الجامعي عميو يتكج دراستو ببحث في مرحمة الميسانس أك الماستر  ،(12،ص2012
تحت  (13ص2012فرحاتي، نيمو لمشيادة الأكاديميةكالدكتكراه، أك كشرط مف شركط تخرجو ك

اشراؼ أحد الأساتذة في الاختصاص كأف انجاز البحث في المستكيات السابقة كفي أم حقؿ مف 
ت العممية، يخضع لمنيجية عممية تتضمف مراحؿ كخطكات متتابعة حقكؿ المعرفة كالاختصاصا

. لمبدأ التكامؿ كالتسمسؿ المنطقي تخضع

فالبحث العممي في خطكاتو لا يختمؼ كثيرا عف حؿ المشاكؿ اليكمية العادية، التي تعترضنا دائما 
طريقة الحؿ فكؿ منيما يحتاج الى خطكات منطقية متسمسمة في التفكير كالقياس،ككمما انحرفت 

(. 10،ص1999دكيدار،.)عف الأساليب المنطقية الصحيحة كمما بعدت النتائج عف الصكاب

كنظرا لاف المقياس المراد تدريسو كتدارسو مف طرؼ طلاب السنة الثانية عمكـ التربية سيضيؼ 
لممممح المنيجي لمباحث المبتدئ في عمكـ التربية إضافات كتقنيات منيجية تساعده في انجاز 

البحكث التربكية  

الا انو مف الجدير تذكير الطمبة المقبميف عمى تدارس محتكياتو أىمية أف يأخذكا في الاعتبار ما تـ 
تناكلو سابقا في في مقياس مدارس كمناىج لمسنة أكلى عمكـ اجتماعية، بالإضافة الى اف دراسة 

القياس -النفس النمك عمـ)مقياس المنيجية لا يتـ في معزؿ عف مخرجات المقاييس الأخرل 
، فمختمؼ (الخ...التربية العلاجية-عمـ النفس التربكم-التربية المقارنة-ابستمكلكجيا التربية-التربكم

. المشكلات كالعناكيف البحثية يمكنيا اف تستكحى مف خلاؿ الاطلاع عمى تمؾ المقاييس
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ت أف الطمبة في مستكل كما اف أىمية ىذا المقياس تستمد قكتيا مف نتائج الدراسات التي أكد
الميسانس كالماستر كالدكتكراه يجدكف صعكبات عديدة في التكيؼ الإيجابي مع ضكابط المنيج 

: العممي كالتي نكر منيا

. صعكبات اختيار العناكيف البحثية كتدقيقيا كضبط متغيراتيا-

. ضعؼ التحكـ في المفاىيـ كالمصطمحات كتحديدىا اجرائيا-

.  ؤلات كفرضيات البحثصعكبات صياغة التسا-

. صعكبات تحديد المنيج البحثي المناسب-

 - .صعكبات اختيار العينة كبناء أدكات جمع البيانات

 - .صعكبات في اختيار الأساليب الإحصائية الملائمة بما يتناسب كمتغيرات البحث

بكجكد أخطاء بالإضافة الى اف عديد المناقشات العممية لمختمؼ المذكرات كالاطركحات تقرر 
بحثية متعددة يضاؼ الى ما سبؽ أخطاء لغكية كىفكات في التيميش العممي لمفقرات المقتبسة، 

كمكاطف الخمؿ في انتقاء الدراسات السابقة كجكدة عرضيا كتكظيفيا في متف البحث، ككذا أخطاء 
. في كتابة تقرير البحث كالممخصات بالمغة الاـ أك بالمغات الأخرل

ـ تمؾ الأخطاء بتنكعيا في متف البحث قمت القيمة العممية لبحكثنا كضعفت جكدة فكمما زاد حج
. مخرجاتيا في تقديـ الإجابات لمختمؼ المشكلات في مناحي كمجالات الحياة الإنسانية المتعددة

كعميو يرجى مف طمبة التخصص الالتزاـ بالحضكر كالتفاعؿ الإيجابي مع محتكيات ىذا المقياس 
. اؼ المحددة عمى المدل القريب كالمتكسط كالبعيدلتحقيؽ الأىد
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 02المحاضرة رقـ 

مدخؿ مفاهيمي في البحث التربكم : المحكر الأكؿ                     
تبدك الحاجة الى الدراسات كالبحكث التربكية اليكـ أشد منيا في أم كقت مضى، فالعالـ في سباؽ 

الدقيقة المستمدة مف العمكـ التي تكفؿ الرفاىية للإنساف لمكصكؿ الى أكبر قدر ممكف مف المعرفة 
كتضمف لو التفكؽ عمى غيره كعميو فالبحث التربكم ميداف خصب كدعامة أساسية لاقتصاد الدكؿ 

. كتطكرىا
فما ىك المقصكد بالبحث التربكم كما أىدافو كمجالاتو كاخلاقياتو كمعيقاتو كمشكلاتو؟ 

: مفهكـ البحث التربكم/1
كلة اكتشاؼ المعرفة كالتنقيب عنيا كتنميتيا كفحصيا كتحقيقيا بتقص دقيؽ كنقد عميؽ، ثـ اف محا

عرضيا عرضا مكتملا بذكاء كادراؾ، لكي تسير في ركب الحضارة العالمية كتساىـ مساىمة 
( 17،ص2004العسكرم،.)ك المفيكـ الذم يصطمح عميو البحثإنسانية؛ ق

كاختلاؼ كتنكع ىذه المفاىيـ يرجع الى اتساع مجاؿ البحث  ىناؾ مفاىيما متعددة لمبحث التربكم،
: التربكم نفسو، كتعدد الأنماط كالأساليب المستخدمة فيو، كعميو فالبحث التربكم يعرؼ عمى أنو

نشاط مقصكد كمكجو لتكسيع قاعدة المعارؼ العممية الخاصة بالقضايا كالمشكلات التي تشغؿ -
. التربكييف

لى كصؼ مشكمة مكجكدة في الميداف التربكم التعميمي، بقصد تحديدىا استقصاء دقيؽ ييدؼ ا-
كجمع البيانات المرتبطة بيا كتحميميا لاستخلاص نتائج البحث كمناقشتيا كتفسيرىا كالخركج بقكاعد 

(. 40-39،صص 2012خندقجي كأخركف،).كقكانيف يمكف استخداميا في معالجة ىذه المشكمة
في دراسة الظكاىر التربكية، فيك يشترؾ مع البحث في مياديف  استخداـ منظـ لممنيج العممي-

ظكاىر كالتنبؤ بيا العمكـ الأخرل مف حيث الأىداؼ التي تتمخص في تفسير اؿ
(. 20-19،صص2009الشايب،)كضبطيا،

بحث عممي يحقؽ في مجاؿ التربية كىك سعي منظـ مف طرؼ الباحث نحك فيـ المسائؿ -
كالأمكر التربكية، مدفكع بحاجة لممعرفة اك صعكبة تتطمب التجاكز بطريقة عممية مدركسة، كىك 
اذا مجيكد مكجو نحك مشكمة تربكية معقدة كيتجاكز الاىتماـ بيا مجرد الاىتماـ الشخصي اك 

لى الرغبة الجادة في التصدم لممشكمة المطركحة في المجاؿ التربكم، يعبر عنيا مجرد الفضكؿ ا
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المنيج العممي بخطكاتو  الباحث في صكرة مشكمة، كيدرسيا باتباع
( 57،ص2012فرحاتي،)المعركفة،

: أهداؼ البحث التربكم/2
لى تحقيؽ ييدؼ البحث بصفة عامة الى تكسيع نطاؽ المعرفة كتنميتيا فييدؼ البحث التربكم ا

أىداؼ البحث العممي باعتباره بحثا ينتمي الى دائرة العمـ كيعمؿ كفؽ شركطو، كيسعى الى تحقيؽ 
: أىدافو العامة كتحدد في ضكء ذلؾ أىداؼ البحث التربكم في

. تجديد كتطكير الأداء في العممية التربكية بما يضمف الارتقاء بمستكل مخرجاتيا-أ
نيف التي تضمف سير العمؿ التربكم بطريقة عممية منظمة في كضع الأسس كالمبادئ كالقكا-ب

. ضكء فكر عممي تربكم راسخ
المراجعة المستمرة لمكاقع التربكم كالتقييـ المستمر ليا في ضكء أىداؼ كاحتياجات المجتمع -ج

. كمتطمباتو التربكية
. تحديد مكقع المنظكمة التربكية المحمية بيف المنظكمات التربكية الأخرل-د
عبد )لتربكية مف حيث برامجيا كمناىجيا،الدراسة كالمتابعة المستمرة لممنظكمة ا-ق

(. 138-137،صص 2010الرؤكؼ،
: مجالات البحث التربكم/3

قبؿ التطرؽ لمجالات البحث التربكم يمكف اف نشير في البداية الى مبررات الاىتماـ بالبحث 
: العممي في المجاؿ التربكم كالتي منيا

التربية مجاؿ مف مجالات تطبيؽ الفكر كالنظرية كاف التطبيؽ كالممارسة المستنديف عمى اف -1
. النظرية العممية كالمنيج العممي يسيماف في تصحيح الأفكار كاستثمارىا

اف التربية الفعالة ىي المصدر الرئيسي الذم يخمؽ الطاقات الفكرية المنتجة في مجاؿ العمكـ -2
ككف قادرة عمى البحث العممي كىي بدكرىا بحاجة الى تبني ىده الأخرل، كيييئيا لكي ت

. المخرجات
انو ثبت مف تجارب الدكؿ المتقدمة الدكر الذم تحدثو الدراسات التربكية في تغيير مجرل -3

(. 1957أزمة سبكتنيؾ )التكازنات كالصراعات الدكلية 
نتيجة التطكرات العممية كالتكنكلكجية اف التحدم اليائؿ تكاجيو التربية في الأدكار المنكطة بيا -4

كضعت التربية في ازمة حادة تتمثؿ في قدرتيا عمى التكفيؽ بيف أثر المخترعات الحديثة المتطكرة 
(. 45-44،صص 2005البكىي،)فظة عمى القيـ الإنسانية الأصمية،كبيف المحا
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التربكية، يمكف تكضيح فمف خلاؿ المبررات السابقة كمع تعدد مجالات التربية كمياديف العمكـ 
 :بعض المجالات الرئيسية لمبحث التربكم كالتي نكردىا فيما يأتي

: الجكانب الفمسفية لمتربية-أ
كيتناكؿ البحث التربكم في ىذا المجاؿ مكضكعات كالأصكؿ الفمسفية كفمسفة التربية كعلاقتيا 

عميمية ككذا دراسة مكضكع بأىداؼ المجتمع، كالسياسات التربكية التي تسترشد بيا العممية الت
. التخطيط التربكم

: اقتصاديات التربية-ب
بحيث يدرس مكضكعات العائد الاقتصادم لمتربية، كقياس مدل قياـ التربية بتكفير ما يتطمبو 
. المجتمع مف ككادر عممية، ككذا دراسة تمكيؿ التربية، كتحميؿ الكفاءة الداخمية كالخارجية لمتعميـ

: كاداراتهانظـ التربية -ج
اذ يتناكؿ البحث التربكم مكضكعات كدراسة عمميات تنظيـ كتنسيؽ المؤسسات التربكية عمى 

. اختلاؼ اشكاليا كانكاعيا، كدراسة أساليب الإدارة كالتنظيـ كاحدثيا
: مناهج التربية كأساليب التدريس كأدكات التقكيـ-د

كل كمدل مناسبتو لقدرات الدارسيف في يدرس البحث التربكم مختمؼ مناىج التربية مف حيث المحت
المراحؿ المدرسية، كدراسة أساليب كطرؽ التدريس كالعكامؿ التي تساعد في تفعيؿ عممية التدريس، 

 .بالإضافة الى أدكات التقكيـ ككفايات بناء الاختبارات
: المعمـ كالطالب-ق

التربكية مف حيث طرؽ كأساليب فالبحث التربكم يعنى بدراسة المعمـ ككنو المحرؾ الرئيسي لمعممية 
كبرامج اعداد المعمـ كتدريبو، ككذا دراسات تتمركز عمى المتعمـ مف خلاؿ جكانب نمك المتعمـ 

. كالعكامؿ التي تؤثر في تحصيمو سمبا كايجابا
: نظـ التعميـ مف منظكر مقارف-ك

يـ المختمفة في البمد كيتناكؿ البحث التربكم في ىذا الميداف مكضكعات كدراسة نظاـ كظكاىر التعؿ
احات المعمكؿ بيا في تمؾ الاـ كمقارنتيا بتنظيماتيا في بمداف أخرل كذلؾ لمعرفة الحمكؿ كالاقتر

(. 55-54، صص 2012خندقجي كآخركف،)البمداف، 
: كما يكضح طارؽ عبد الرؤكؼ عمى كجكد مجالات أخرل نذكر منيا

. البحث التربكم المتعمؽ بأصكؿ التربية-
. التربكم الذم يدرس الفركؽ الفردية بيف الطلابالبحث -
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. البحث التربكم يعنى بدراسة تكنكلكجيات التربية-
. البحث التربكم يدرس التربية مف منظكر تاريخي-
. البحث التربكم يدرس الاختبارات كالمقاييس كالاحصاء كالتقكيـ-

ـ النفس النمائي كعمـ النفس البحث التربكم يعنى بدراسة الصحة النفسية كمكاضيع ذات صمة بعؿ
(. 184-181،صص2010عبد الرؤكؼ،).الاجتماعي التربكم

: سمات البحث التربكم/4
لمبحث التربكم بعض السمات كالخصائص الأساسية التي تميزه عف غيره مف كثير مف أنكاع 

: البحكث الأخرل، كمف ىذه السمات ما يمي
: تعددية العمكـ-1

الظاىرة التربكية لا يعتمد عمى مدخؿ كاحد أك عمـ كاحد بعينو، كاف التربية بمعنى اف المشكمة أك 
لـ تعد مجالا ضيقا كما كانت في الماضي؛ كلكف البحث التربكم يعتمد أساسا عمى نمكذج العمكـ 

. كالدراسات البينية
: تعددية الطرؽ-2

تجاه عممي كعمى أكثر بمعنى أنو يجب اف يككف كاضحا اف البحث التربكم يعتمد عمى أكثر مف ا
مف طريقة مف طرؽ البحث فلا تكجد طريقة أك طرؽ بحثية لدراسة مشكمة تربكية معينة يعتمد 

. أساسا عمى طبيعة ىذه المشكمة، كميارات الباحث كامكاناتو
: تعددية المستكل-3

ؽ ىذه نظرا لاف عممية التعميـ كالتعمـ تأخذ عمميا في الأساس عمى أفراد أك جماعات، فاف تحقي
العممية يمكف اف يتـ داخؿ حجرات الدراسة أك مدارس أك أسر أك مجتمعات باختلاؼ مستكياتيـ 

 .كمختمؼ العكامؿ التي تؤثر فييا كأفراد أك كجماعات
: تعددية الشكؿ اك الصكرة-4

 لا شؾ اف استخداـ الحاسب الالي الذم يساعد بدرجة كبيرة في تحميؿ البيانات؛
أصبح البحث التربكم متعدد الصكر كالاشكاؿ بحيث تعدل البحث في دراسة الآثار المباشرة 

لممتغيرات الى الآثار غير المباشرة ليا، كساعد ذلؾ عمى تقديـ البحث بمختمؼ الأشكاؿ كالصكر 
ككذا مف حيث عرض البيانات كالأساليب الإحصائية المتعددة في التعامؿ مع البيانات ككذا 

 .SPSSك AMOSيات الإحصائية مثؿ البرمج
: تعددية المتغيرات-5
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فالظكاىر كالمشكلات التربكية ذات طبيعة معقدة تؤدم الى صعكبة دراستيا مف خلاؿ بحث 
العلاقة بيف متغيريف فقط، كىي في الغالب عبارة عف شبكة متفاعمة مف المتغيرات ككؿ منيا ما لو 

-159،صص2010عبد الرؤكؼ،)نكاتج العممية التعميمةاشر عمى تأثيره المباشر أك غير المب
160.) 

 03المحاضرة رقـ 
: خصائص الباحث كالشركط الكاجب تكافرها في البحث التربكم/5

الباحث في أكجز تعريؼ ىك مف يفتش عف حقيقة ما، كلعؿ طريؽ الحقيقة طكيؿ كشاؽ لا يمكف 
: نفسية كاخلاقية كعممية يمكف ايجازىا فيأف يسمكو كيصؿ الى منتياه الا مف تكافرت فيو شركط 

: الصبر-المثابرة-الدافعية-الرغبة-أ
ىي شركط أساسية لمنجاح في أم عمؿ، كلا نتصكر عاملا يبدع في مينتو كىك لا يرغبيا، فاذا 

: فرض البحث عمى الباحث شعر أنو كالمضطيد، كما أصدؽ المثؿ الإنجميزم القائؿ
فالباحث مطالب ". منبع، لكنؾ لا تستطيع اف تجبرىا عمى الشربتستطيع أف تأخذ الفرس الى اؿ"

باف يعيش مع بحثو بإخلاص كرغبة كالفة كصبر كاجتياد، أم اف يعيش مع بحثو بعقمو ككجدانو 
. في كؿ مراحؿ بحثو

كما اف الباحث كفي سبيؿ اجراء دراستو يحتاج الى الصبر كالصمكد اماـ المشقات كالصعكبات 
. تعترض طريؽ تحقيؽ أىداؼ البحثكالعراقيؿ التي 

: المعرفة كالثقافة-ب
فمعرفة العمكـ كالمغات كالتي تساعده عمى قراءة كفيـ كؿ ما يتعمؽ بحثو، كما يحتاج الى قدرة النقد 

بكجكد -ككما سبقت الإشارة في المقدمة العامة -كالتحميؿ ككؿ ذلؾ لا يتأثر الا بالثقافة الكاسعة
. بحث سكاءا بالمغة الأـ أك مف خلاؿ كتابة الممخصات بمغات أخرلأخطاء لغكية في كتابة اؿ

: الاستيعاب التفسير كالتحميؿ كالجرأة في ابداء الرأم كالنقد-ج
دراؾ العلاقة بيف الأجزاء كالأمكر المطركحة،  فالباحث بحاجة الى فيـ الآراء كالالماـ بأبعادىا كا 

 كما اف القدرة التحميمية
الإمكانيات التي يتفاكت فييا الباحثيف، ما يمكنو مف اظيار الجرأة في ابداء كالتفسيرية تشكؿ أحد 

 .كضع الآراء في اماكنيا الصحيحة رأيو باعتبار الأخيرة دليؿ قاطع عمى حرصو في
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:  الأمانة العممية-د
كتعني الإخلاص في السعي كراء الحقيقة دكف النظر الى أم اعتبار اخر سكاىا كالتجرد مف 

(. 253،ص 2011داكد،).في عرض الآراء كاسنادىا الى أصحابيا الذاتية
: الشؾ العممي-ق

الشؾ طريؽ الى اليقيف، كىك يقضي بألا يقبؿ الباحث كؿ ما يقدـ اليو عمى انو حقيقة مسمـ بيا، 
، صص 2005البكىي،)بميزاف دقيؽ مف الاختبار كالذكاء، بؿ لا بد مف تقميبو عمى كجكىو ككزنو 

58-60 .)
عمى الكثير مف المعمكمات كالاخبار كالركايات  بحثو يحصؿكما اف الطالب خلاؿ تجميعو مكاد 

كالاحداث التي تتصؿ بشكؿ مباشر اك غير مباشر ببحثو، كىنا عميو الانتباه بشكؿ دقيؽ الى ىذه 
اف المعمكمات كالاخبار كالركايات كالاحداث، كاف ينظر الييا بعيف الناقد الخبير الذم يستطيع 

في ىذه الحاؿ اف يحكـ العقؿ كالمنطؽ،  المرفكض فعميويميز الصحيح مف الزائؼ، كالمقبكؿ مف 
. كما يمكف اف يصمد اماـ النقد العممي البنا، كالا رفضو

اف الشؾ العممي المنيجي البعيد عف الاىكاء كالميكؿ كالعكاطؼ ىك السبيؿ الكحيد لمكصكؿ الى 
(. 35،ص2010حلاكم،.)ينية التي كحدىا لا تقبؿ الشؾالحقيقة الراسخة، الحقيقة اليؽ

: كضكح شخصية الباحث-ك
ف كضكح شخصية الباحث ضركرم كفي ضكئو يتـ الكشؼ عف الجديد سكاءا في مادتو أك في ا

تناكلو، لذلؾ يجب الا يضيع الباحث في ثنايا الاقتباسات كالاعتماد عمى نقؿ الآراء بالكامؿ مف 
( 254-253،صص 2011داكد،).لؾ الى غياب شخصيتوالمصادر مما يؤدم بعد ذ

بالإضافة الى المكضكعية كالدقة كالركح العممية كمختمؼ الكفايات المنيجية، العممية كالنفسية 
. كالأخلاقية التي ينبغي اف يظيرىا الباحث في مختمؼ حمقات البحث كفصكلو النظرية كالتطبيقية

: بكمخصائص المعرفة المعتمدة عمى البحث التر/6
يتشارؾ البحث العممي كالبحث التربكم في انيما يتبعاف المنيجية العممية المضبكطة كنظرا 

لخصكصية البحث التربكم فثمة مجمكعة مف الخصائص التي تميزه، فالبحث التربكم نشاط منظـ 
كىك قائـ عمى مجمكعة مف القيـ كالقكاعد كالأصكؿ كالطرؽ المنيجية العركفة كالمتطكرة باستمرار، 

. ابعد ما يككف عف العشكائية كالارتجالية كالمزاجية كالآراء الشخصية
: كنكرد بعض تمؾ الخصائص فيما يأتي 
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: المكضكعية-1
يجاد الترابط بيف أجزاء  كتعني التحمي بالمنطؽ العممي كاعتماد الأدلة كالحجج كالبراىيف العقمية كا 

الاحكاـ الى الاقتباسات كالشكاىد، كما اف المكضكعية البحث كاعتماد الآراء كالاستناد في اصدار 
تشير الى التزاـ الباحث بيذه الخاصية يمزمو بتجنب اصدار انطباعاتو الشخصية عمى مجريات 
بحثو، كما تتضمف ىذه الخاصية أيضا سير البحث كفؽ مجمكعة مف الإجراءات في أثناء عممية 

لمي عمكما كالبحث التربكم عمى كجو الخصكص فالبحث الع.جمع البيانات كتحميميا كتفسيرىا
نشاط منظـ قائـ عمى مجمكعة مف القيـ كالأصكؿ كالطرؽ المنيجية المعركفة كالمقبكلة عمميا 

كعمميا، كالمتطكرة باستمرار، أم انو بعيد عف العشكائية كالارتجالية كالمزاجية كالاراء الشخصية، 
(. 27،ص2008عمياف كآخركف،)
: الدقة-2

ؿ العمؿ عمى تكظيؼ المغة الفنية في أثناء الكتابة مف قبؿ الباحث، كذلؾ مف خلاؿ مف خلا
. استخداـ التعبير الدقيؽ عف المفاىيـ كمختمؼ أدكات القياس كأساليب المعالجة الإحصائية

كىذا المفيكـ يتعمؽ كذلؾ بشعكر الباحث بالمسؤكلية كتظير ىذه السمة كذلؾ في اختيار المصادر 
. تيميشيا كالاشارة الييا في متف البحث، ككذلؾ في نقؿ الآراء كعرضيا كتحميمياكالمراجع ك

كبرغـ أىمية البحكث العممية فاف فائدتيا المرجكة منيا لا تتحقؽ الا اذا اعدت ككتبت بطريقة 
عممية سميمة، كيقدر الباحثكف الذيف يمارسكف الكتابة العممية مدل الجيد الذم يبذؿ في كتابة 

مدل -حينما يقكمكف بكتابة رسائميـ-نشرىا، كما يعرؼ كثير مف طمبة الدراسات العمياالبحكث ك
المعاناة التي يفترضيا التزاـ الدقة العممية ككضح الفكر كالمنيج العممي القكيـ في كتابة 

(. 7،ص1996حسف،.)الرسائؿ
: المنطقية-3

الاستنباطي كالاستقرائي، بما يمكف بمعنى امتلاؾ الباحث لميارات التفكير الاستدلالي في شقيو 
 .مف استخلاص الفرضيات كتعميـ نتائجيا

: الاستنتاج الاحتمالي-4
عادة ما يفرز البحث في العمكـ الطبيعية كالإنسانية مجمكعة مف الاستنتاجات كىذه الأخيرة محتممة 

. الصحة كليست بدرجة الاطلاؽ كاليقيف، فالبحث لا ينتيي الى نتائج مطمقة
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: لقابمية لمنشر كالتعميـا-5
اف أحد الأىداؼ الرئيسية في البحث التربكم ىك نشر النتائج عمى عينات متشابية، كما أف 

المعرفة تتكلد بالبحث كالاستقصاء؛ فإف العمؿ عمى نشرىا يقكد الى عممية تكليد معرفة جديدة أك 
. تكسيع المعارؼ التي تـ التكصؿ الييا

: الاختزالية-6
لدل الباحث كمية مف البيانات يمجأ عادة الى تمخيصيا مف خلاؿ التحميؿ كما اف  عندما تتجمع

الباحث عندما يشرع في مراجعة الأدب النظرم ذم العلاقة بدراستو، فانو يحصؿ عمى بيانات 
 كثيرة جدا مف مصادر متنكعة كرقية

. (26-23،صص 2015عباس ك آخركف،).كالكتركنية، فيمجأ الى تمخيصيا كاختزاليا
: الإجرائية-7
يعد أحد المفاىيـ الميمة في البحث التربكم ككنو يرتبط بصكرة مباشرة بمختمؼ خطكات البحث  

عمى اعتبار اف الإجرائية تشير الى ربط المتغير بأداة قياسو، بمعنى اف تعريؼ المتغير كتحديده 
. المتغيراتيتـ ضمف ثنايا البحث مف خلاؿ أدكات القياس كالتعبير الكمي عف 

فعندما نحدد فرضية تقر بكجكد علاقة ارتباطية بيف الصحة النفسية كالتحصيؿ الدراسي المباشر 
ثانكم   3كالبعدم لتلاميذ السنة 

فإننا سنجدد أنفسنا كباحثيف مطالبيف بتحديد اجرائي لمفيكـ الصحة النفسية تبعا لأدكات قياسو، 
. باشر كالبعدمكذلؾ بالنسبة لمتغير التحصيؿ الدراسي الـ

لمبحث سكاءا في شقو كيمكف اف يمارس الباحث مختمؼ تمؾ الخصائص كالمميزات أثناء اجراءه 
كىنا يمكف اف نتحدث عمى الارشادات المتعمقة بالباحث في عممو البحثي  النظرم اك التطبيقي

: كالتي يمكف اف نمخصيا في الشكؿ الآتي
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( 371، ص2013قنديمجي،)البحثي يكضح إرشادات لمباحث في العمؿ ( 01)الشكؿ رقـ 
: أخلاقيات البحث التربكم/7

لما كاف البحث العممي بعامة كالبحث التربكم بخاصة يتشابياف في ككنيما مصدرا أساسيا مف 
مصادر المعرفة، كييدفاف الى تكليد معرفة مكثكؽ بيا كليا آثارىا عمى البشرية جمعاء، ىذه النتائج 

عمييا بيف جميكر الباحثيف، كفيما يمي تحكميا العديد مف الاعتبارات كالقكاعد الأخلاقية المتعرؼ 
: أىـ ىذه الاعتبارات

اف قياـ الباحث بالتغيير كالتزييؼ اك التزكير في البيانات التي تـ جمعيا يمغي صحة النتائج -أ
التي تـ التكصؿ الييا في البحث، كيجعؿ منو عملا مرفكضا جممة كتفصيلا، بالإضافة الى 

. يف مف خلاؿ التكثيؽ ليـ بمراجعيـ الخاصةضركرة اعتراؼ الباحث بجيكد الاخر
بما اف البحث يتضمف التحقؽ مف فرضيات بحثية فيذا الاجراء يمزـ الباحث بعدـ كضع -ب

. الفرضيات بعد استخلاص النتائج
يفترض بالباحث اف يمتزـ بأساليب مكضكعية في عممية جمع البيانات مف خلاؿ التحقؽ مف -ج

جمع البيانات، كما انو ينبغي عميو اف يصؼ الاجراءات الدقيقة الخصائص السيككمترية لأدكات 
.  التي قادتو لمتحقؽ منيا

إرشادات للباحث فً 

البحثًالعمل   

خطط بوضوح وبٌن دورك 

كمشاهد للاحداث والأشخاص 

 والفترة الزمنٌة

كن ٌقضا ومتفتحا واحصل على 

باسالٌب ووسائل متنوعةالبٌانات   

تحقق من مصداقٌة البٌانات 

 والمعلومات التً تحصل علٌها

كم صرٌحا فً سٌرك بمراحل 

جمع البٌانات من البداٌة الى 

 الانتهاء

كم متأملا واحرص ان تضع 

خبراتك الشخصٌة جانبا لتكون 

 اكثر موضوعٌة وانضباط لذاتٌتك

توخ الدقة فً اخذ واشتقاق 

 البٌانات والخوض فً عمقها

استخدام استراتٌجٌات مناسبة 

للمعاٌنة واختٌار الافراد ذوي 

 معلومات مفٌدة وغنٌة

سجل مقتطفات لاقوال الافراد 

المشاركٌن ووجهات نظرهم 

.وآرائهم وبلغتهم  

حاول ان تنغمس بالدراسة وتعٌش 

بكل ابعادها وتفاصٌلهاالخبرة   

 

افصل ما بٌن الوصف والبٌانات 

التً تجمعها وبٌن التفسٌرات 

.والاستنتاجات  
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اف كعي الباحث لمحددات بحثو مف حيث نكاحي القصكر يشكؿ معيارا أخلاقيا يجب الالتزاـ -د
بو؛ اذ اف انتقاء عينة الدراسة كضبط المتغيرات كطرؽ المعالجة الإحصائية مف شأنيا اف تعزز 

. الخارجي لمبحث الصدؽ
مف خصائص البحث التربكم انو ييدؼ الى تكليد معرفة جديدة تساىـ في تكفير حياة كريمة  -ق

لمبشرية كفؽ أسس كاعتبارات عممية متعارؼ عمييا كبالتالي فعؿ الباحث الابتعاد عف الإساءة الى 
. الأصكؿ كالعادات كالتقاليد كالقيـ كالمعتقدات

طمبة اك مديريف اك )تربكية كتنفيذىا يتطمب تكافؽ عينات بشرية اف تصميـ البحكث اؿ -ك  
كىذا يجعؿ الباحث حريص في المحافظة عمى سلامتيـ مف جميع الجكانب ( الخ.... مشرفيف 

اء المادية كالمعنكية كما ينبغي عميو الحفاظ عمى جميع المعمكمات البحثية كعدـ اظيار أسـ
(. 38-36،صص 2012كاخركف، عباس)المفحكصيف اثناء جمع البيانات،
: السرقة العممية كاخلاقيات البحث

تعد السرقة العممية مف المشاكؿ الأخلاقية المعقدة كالمتعددة الكجكه في البيئات الأكاديمية بشكؿ 
.  خاص كفي المجتمع بشكؿ عاـ

: كيمكف تعريفيا عمى انيا
ليست عامة، كانيا خاصة بشخص قياـ الكاتب متعمدا باستخداـ كممات أك أفكار أك معمكمات 

بمعنى اف الكاتب  آخر، دكف تعريؼ أك ذكر لذلؾ الشخص اك مصدر ىذه الكممات كالمعمكمات؛
. ينسبيا الى نفسو

كتعرؼ أيضا عمى انيا شكؿ مف اشكاؿ النقؿ غير القانكني كتعني قياـ شخص ما بأخذ عمؿ 
. بقصد اك بغير قصد سكاء كاف ئك عمؿ خاطشخص آخر، كالادعاء مف أنو عممو، كه

فاف السرقة العممية ( M ,WEBSTER .Dictionary)ككيبستركبناءا عمى تعريؼ قامكس مرياـ 
: تعني

. سرقة أفكار أك كممات الآخريف مف قبؿ شخص ما كانسابيا الى نفسو-1
. استخداـ انتاجات الآخريف دكف تكثيقيا اك الإشارة الييا-2
الحريرم .)أخذ أصلا مف مصدر آخرعرض فكرة جديدة اك منتج جديد -3

(. 78،ص2017كآخركف،
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عف القيـ الأخلاقية كدكرىا الياـ في حياة المجتمعات  -2002باىي  -كيتحدث في نفس الاطار
بصفة عامة كالافراد بصفة خاصة، ليس فقط لأنيا مكجيات لمسمكؾ الإنساني كلكف أيضا معايير 

. تكجب الافراد الالتزاـ بيا كتأكيدىا
م عمى الافراد الباحثيف في مختمؼ المجالات العممية ادراؾ أىمية القيـ في تحقيؽ التكازف كينبغ

الكيفي لمختمؼ جكانب الشخصية الإنسانية، فالقيـ تتضمف الكعي بمظاىره 
، كيمكف تكضيح بعض المعايير الأخلاقية التي يجب عمى (الادراكية،الكجدانية،النزكعية)الثلاث

: تيا كىي كما يميىؤلاء الباحثيف مراعا
كيقصد بيا الحفاظ عمى المعمكمات التي يجمعيا الباحث مف افراد العينة، : احتراـ الشخصيات-أ

. كعدـ الإفصاح عنيا كنشرىا بصكرة شخصية اماـ الاخريف
كيتطمب ىذا اف يجعؿ الباحث المكضكعات كالبيانات التي يجمعيا مف الاخريف : السرية التامة-ب

. عمى سرية المعمكمات في دراستو مف خلاؿ المحافظة
كيجب عمى الباحث اف يككف كاعيا بما يقكـ بو مف إجراءات كاف : القدرة عمى تحمؿ المسؤكلية-جػ

. يتحمؿ نتائج بحثو
كيقصد بو اف يككف الباحث مكضكعيا كمنطقيا في عرض : الصدؽ في تحقيؽ نتائج الدراسة-د

مع النتائج كىذا ما يعطي لدراستو قكة كمكضكعية  نتائج الدراسة، كاف يتحرل الصدؽ في التعامؿ
 (.240-239،صص 2002باىي،.)بشكؿ افضؿ

: أكلكيات البحث العممي كالتربكم في الالفية الثالثة/8
يقصد بمفيكـ أكلكيات الحث العممي في الجامعة، المجالات التي يتعيف اف تتكجو الييا البحكث 

بحيث تغطي ىذه المجالات التخصص الرئيس كما كالدراسات التي تتـ في تخصص عممي معيف، 
قد يتصؿ بو مف تخصصات فرعية، تعبر عف ىذه المجالات الأكلى بالاىتماـ العممي خلاؿ مدة 
زمنية معينة، بحيث تناؿ ىذه المجالات النصيب الآخر مف الاىتماـ بالمقارنة بغيرىا مف مجالات 

ك لمعالجتيا للازمات كالاحداث الطارئة التي التخصص، لتناكليا الحاجات المجتمعية المستجدة ا
يمر بيا المجتمع، اك لككنيا لـ تنؿ النصيب نفسو مف الاىتماـ الذم نالتو المجالات الأخرل في 

(. 9،ص2018عمادة البحث العممي،)التخصص مف قبؿ الباحثيف
العمكـ كفي اذ لا شؾ اف المتأمؿ لكاقع البحث العممي في مختمؼ المجتمعات العربية عمى كجو 

الجزائر عمى كجو الخصكص يلاحظ ما تؤكده عديد الدراسات التقييمية المحمية كالأجنبية ما مفاده 
اف الفعؿ البحثي يعرؼ العديد مف علامات الكىف كالضعؼ التي تجعؿ مف مناخ البحث العممي 
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يلات الرسمية، كسياستو تعرؼ اختلالات عميقة، سكآءا ما ارتبط بعامؿ التشريعات البحثية كالتمك
اك بمدخلات البحكث، اك بعممياتيا، اك مف خلاؿ مخرجاتيا كقيمتيا التطبيقية في مختمؼ مجالات 

الحياة العامة، لاسيما ضعؼ أداء المخابر ككحدات البحث في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف 
. انشاءىا

جي كالككالات المكضكعية بحيث أكدت الخبرات التقييمية لمديرية البحث العممي كالتطكير التكنكلك
المنطكييف تحت لكاء كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي الى رسكب عينة كبيرة مف تمؾ المخابر 

ككحدات البحث كضعؼ حصيمتيا البحثية كالعممية، كتـ غمؽ العديد منيا تبعا النتائج التقييـ 
. الدكرية

: كىنا تطرح العديد مف الأسئمة

بر ككحدات البحث بمثابة الكيانات البحثية كالحاضنات الفعمية لمنشاط أليست الجامعات كالمخا
العممي كالبحثي؟ كماىي معايير تمكيميا؟ كما الأسباب الحقيقية الكامنة كراء ضعؼ تمكيميا 

الرسمي كمف القطاع الخاص؟ لماذا يضعؼ تمكيميا لنشاطات الباحثيف كطلاب الدراسات العميا؟ 

في تنفيذ نشاطات البحث العممي كالتطكير التكنكلكجي؟  أليس مف مياميا الاسياـ 

اـ أف الكاقع المؤلـ لمناخ البحث العممي كضعؼ ثماره عمى الصعيد الاجتماعي كالتربكم 
عادة  كالاقتصادم كالصحي، تفسره الحاجة الى ضركرة الإصلاح في بناء ككظيفة البحث العممي كا 

ءة الباحثيف كتجسير تفاعؿ مخرجاتو مع مختمؼ التنظيـ كالتمكيؿ كتجكيد التسيير كرفع كفا
(  الصحية-الصناعية-الزراعية-التربكية ،التكنكلكجية) القطاعات 

لذلؾ فإف منظكمة البحث العممي يمكنيا اف تسيـ في تفعيؿ ىذه العلاقة الفعالة بيف مختمؼ 
لؼ تخصصاتيا الانساؽ الاجتماعية كالمؤدية لمتنمية المستدامة، فما تممكو الجامعة في مخت

كمخابرىا يمكنو اف يسيـ في اثارة الأفكار الإبداعية في تنمية خدمة المجتمع كتنمية العنصر 
. البشرم في المؤسسة العامة كالخاصة كتدريبو مف خلاؿ التأىيؿ المستمر كالتقكيـ الدكرم

لجاف  تستكجب انشاء 2040كعميو فاف الرؤية الاستراتيجية لمبحث العممي في الجزائر آفاؽ 
إصلاحية تختص بمراجعة التشريعات البحثية كالبيداغكجية لتجكيد الفعؿ التككيني كالبحثي كفؽ 

. آليات رقابية صارمة للإنفاؽ عمى الجامعات كالمخابر ككحدات البحث
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كحسب منصكر بف عكض بف صالح القحطاني فاف الجامعات تعتمد عمى الدكلة كممكؿ رسمي 
: عف البدائؿ التمكيمية الأخرل، كيقترحلمبحث العممي دكف التفتيش 

العمؿ عمى تفعيؿ دكر الحككمات كالجامعات في تعزيز تمكيؿ البحث العممي كتنكيع مصادر -
-الك)تمكيمو، ىذا التمكيؿ الذم يبقى ضعيفا مقارنة بترتيب الدكؿ الأكثر انفاقا عمى البحث العممي

. مف حجـ الانفاؽ العاـ %3بحيث تقترب الى ( الاتحاد الأكركبي-أ، الصيف-ـ

. تعزيز ركح الشراكة بيف الجامعات كقطاع المجتمع-

كما تحتاج الرؤية الى أىمية الاىتماـ بالباحث كتحقيؽ مختمؼ حاجاتو كتنمية مياراتو في مجاؿ 
. المغات كالتكنكلكجيات

. بالإضافة تكييؼ المناىج التربكية كالجامعية مع احتياجات سكؽ المعرفة

فالحاجة الى تنمية الفعؿ البحثي لا يحميا زيادة الإنفاؽ عمى البحكث العممية كرفع ميزانيات كعميو 
المخابر كالكحدات بؿ بمقاربة شمكلية تأخذ في الاعتبار اربعة افعاؿ أساسية كتشخص مشكلات 

: كؿ نسؽ مف انساقيا

التككيف كتعدد المغات  -التعميـ -1

. التكنكلكجيا كالتعميـ عف بعد -2

. التمكيؿ كالاستشراؼ–البحث -3

. الأكاديمي، المقاكلاتية كخدمة المجتمع الإرشاد-4                         

اف العالـ العربي يحتاج الى "كقد اكردت لجنة اعداد النسخة العربية لتقرير اليكنسكك حكؿ العمكـ 
كذلؾ مف اجؿ تحقيؽ التغيير المزيد مف أنصار العمكـ كالتكنكلكجيا كلاسيما في الساحة السياسية، 

..." كما اف البحث العممي ليس أكلكية في معظـ الجامعات..... الإيجابي الذم تتطمع اليو المنطقة

فخلاؿ الازمة الحالية اتضح لمسياسي كالمكاطف العادم أنو لا مناص لنا مف عقيدة بحثية رصينة 
-حثي استشرافي، فجائحة ككركنا تقدـ الحمكؿ الاستباقية كتساير الازمات كالأكبئة بفعؿ ب

رغـ خطكرتيا كآثارىا عمى الانساف في كافة المعمكرة، الا انيا أسيمت في إيقاظ العمـ  -19ككفيد
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كالبحث كالتفكير سكاءا في مجاؿ الكيمياء اك في مجاؿ عمكـ الانساف كالمجتمع، ىذا الايقاظ الذم 
. التخصصات ك مجالات الحياةكلد الحيرة لدل الباحثيف ك لدل المسؤكليف في كافة 

اف التحدم الذم فرضتو ىذه الجائحة عمى العمـ كالانساف كمختمؼ المخابر كمنظمات الصحة في 
إيجابي في مراجعة أنماط التفكير التقميدية كدعـ كافة الجيكد  -ىذا التحدم–كافة بمداف المعمكرة 

البحث نحك الاليات تفيد في تحصيف التي تسيـ في بحث الحمكؿ الانية ككذا أىمية تكجيو العقؿ ك
المجتمع مف جية ككذا تفعيؿ الأنساؽ الراكدة في منظكمة البحث العممي كتحريكيا نحك تحقيؽ 
النيضة العممية كالاجتماعية كالاقتصادية، لذلؾ أصبح العنصر البشرم ىك أساس التنافسية بيف 

ينبغي لصناعة البحث العممي،  الاقتصادات العالمية، مف حيث كفاءتو كجكدة تككينو، كعميو
ضركرة تنمية المكارد البشرية المتخصصة في كافة صنافات المعرفة المتعددة كمجالات البحث 

. المختمفة

كلاسيما في العمكـ الاجتماعية  الباحثيف،كعمى سبيؿ المجاز الاستعارم، يمكف تشبيو حالة 
، بحالة مجمكعة مف البحارة المنطمقيف ب سفينة البحث في عرض البحر، كالمطمكب كالتربكية اليكـ

، كيعاكدكا إصلاحيا، بينما ىـ سائركف في عرض (أم سفينتيـ)يصمحكا سفينة البحث ىك اف 
البحر كمستمركف في سيرىـ، لا يمككف عمى شيئ مف دكف التكقؼ في حكض اك محاكلة تغيير 

. سفينة البحث مف جديد

الخ، فالمزيد مف المعمكمات لا يعني ...د كالاعلاـكمثؿ ىذا الإفلاس يصدؽ عف السياسة كالاقتصا
(. 48-47، صص2014بابا عمي، )نحك الاحسف بالضركرة  المزيد مف التغيير

كنظرا لتشعب المعرفة ككثرة الجكانب العممية التي ينبغي الالماـ بيا في البحث  الإطاركفي ىذا 
الكاحد؛ لذا فانو نادرا ما تككف البحكث فردية، أم تجربة لمعرفة باحث كاحد غفي عصرنا 

مف ذلؾ البحكث التي تعالج مشكمة كاحدة في معزؿ عف بقية جكانب  كيستثنىالحاضر، 
. المكضكع

حاليا ىك اجراء الدراسات العممية ضمف مشاريع بحثية عمى مستكيات مختمفة، مف كالاتجاه السائد 
حيث أىدافيا، كعدد الباحثيف المشاركيف فييا، كعدد التجارب كالدراسات التي تتضمنيا، كيككف 

تنظيـ العمؿ في ىذه المشاريع في اطار فرؽ بحثية، لكؿ منيا باحث رئيسي كباحثكف مشارككف، 
ركع الكاحد عدة فرؽ بحثية، كلا يعني العمؿ الجماعي مجرد تقييـ المشركع كقد يتضمف المش
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البحثي العاـ الى أجزاء صغيرة، يعمؿ فييا كؿ باحث بمفرده، كلكف العمؿ الجماعي ىك المشاركة 
أكثر سعادة حينما يعممكف -عادة–الحقيقية في الأفكار كفي العمؿ ذاتو، كيككف الافراد 

(. 41-40،صص1996حسف،.)معا

: مقكمات تتعمؽ بإنتاج المعرفة التربكية التنمكية/9

 ىك-كليس نقميا اك استيرادىا-اف انتاج المعرفة التربكية المتعمقة بمجالات التنمية المختمفة     
الذم يكفؿ بناء مجتمع تنمكم مستداـ، كيعد البحث التربكم مف السبؿ المؤدية الى اكتشاؼ الجديد 

كالنظريات العممية الحاكمة ليا، التي تمثؿ مف المعرفة التنمكية كالتكصؿ الى القكانيف كالمفاىيـ 
ف البحث أسس قكية في عممية تشكيؿ منظكمة المعرفة التربكية التنمكية كتطكيرىا، خاصة كا

التربكم يتعمؽ بدراسة شخصية الانساف عصب التنمية كمحركيا الأكؿ؛اذ ينبغي اف يتكافر في 
: انتاج المعرفة التربكية المقكمات الآتية

. الاىتماـ بمعالجة القضايا كالمكضكعات التنمكية التي تسيـ في تحقيؽ تنمية مستدامة-

. مقكما لدعـ انتاج المعرفة التربكية التنمكيةتشجيع النشر العممي عمى المستكل الدكلي بكصفو -

. الإفادة مف تطبيقات تكنكلكجيا المعمكمات في تسييؿ نشر المعرفة التنمكية كالحصكؿ عمييا-

إقرار معايير تكجو الباحثيف الى التجديد في البحث التربكم لإنتاج معارؼ تنمكية تكفؿ استدامة -
. عممية التنمية

التربكية لاستقباؿ الأفكار البحثية التنمكية كتحكيميا الى مشركعات تأسيس حاضنات لممعرفة -
. تنمكية

. الربط بيف البحكث الأساسية كالتطبيقية-

. مكاكبة المكضكعات كالقضايا البحثية في التربية للاتجاىات التنمكية المختمفة-

التربكية البينية، مف  تككيف المختبرات البحثية التعاكنية التي تشجع المشاركة في انتاج المعرفة-
البحكث العابرة . )خلاؿ فتح أبكاب البحث التربكم أماـ كافة التخصصات الأكاديمية

، مف خلاؿ تشجيع البحكث البينية بيف التخصصات التربكية لتحقؽ التكامؿ في (لمتخصصات
لجة انتاج المعرفة التربكية التنمكية كالاستفادة القصكل مف كافة التخصصات كزكايا المعا

(. 135-134،صص 2017مرزكؽ،.)المتعددة
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: معكقات البحث التربكم/10
اماـ الحاجة الماسة لإجراء البحكث التربكية كتزايد ىذه الحاجة مف سنة لأخرل تبعا لما تفرزه 

المنظكمات التربكية مف مشكلات تدفع الباحثيف الى التكقؼ عندىا؛ بالاىتماـ كالبحث كالتنقيب، 
المعكقات المادية كالفنية كالبشرية التي تحكؿ دكف تقدـ البحث العممي التربكم  الا انو ىناؾ عديد
: كالتي نذكر منيا

. قمة الاعتمادات المالية كالانفاؽ المالي عمى البحكث التربكية-1
. نقص التدريب عمى البحث التربكم كنقص الخبرة كالمعرفة بميارات البحث التربكم-2
. القائمة عمى أصكؿ عممية مكضع التطبيؽعدـ كضح نتائج البحكث -3
عدـ كجكد البيئة المناسبة لإجراء البحكث سكآءا مف حيث الإمكانات اك التقبؿ اك الكعي -4

. بأىميتو
( التفكير–المشاعر )تعقد مادة الدراسة في البحث التربكم، فيي تتميز بعكامؿ معنكية لا مادية -5

. قياسيا عف طريؽ السمكؾ مف خلاؿ مقاييس مقننةكالتي لا يمكف قياسيا مباشرة لكف يمكف 
صعكبة ملاحظة المادة المدركسة مباشرة، اذ اف الباحث في عمكـ التربية لا يستطيع اف -6

. يتحسس الظكاىر التي حدثت في الماضي كيعيد انتاجيا
 مكقؼ الباحث مف المادة المدركسة اذ مف الصعب عمى الباحث في العمكـ التربكية اف يككف-7

(. 62-59،صص2012جبالي،).مكضكعيا حياديا غير متحيز
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 04المحاضرة رقـ 

تكظيفها كتقييـ علاقتها بالبحث -طرؽ عرضها -أغراضها: السابقةالدراسات : المحكر الثاني
أف المنيج العممي لا يقكد الى الحقيقة الأزلية، كلكف يقكدنا الى الشؾ " Tomsoon1961يقكؿ 
، يؤدم مف (أسبابو، نشاطو كنتائجو)السمكؾ ، بمعنى اف الشؾ العممي المنظـ في تناكؿ "المنظـ

جية الى الارتقاء التدريجي نحك الفيـ المتكامؿ ليذا السمكؾ، كتقديـ بيانات كمعارؼ كافية لتفسيره 
. خرلمف جية أ

تناكؿ الادب النظرم  إذافتراكمية المعرفة الإنسانية، انما كانت لمؤشرم الخطأ كالشؾ، كيصبح 
بالاطلاع كالنقد كالتمحيص عمميات تساعد الباحث في تككيف افتراضات معينة مف المجالات 

مسبباتيا،  كالفراغات التي مف الممكف تكممتيا بالدراسة أك تكرارىا لمعرفة مدل كفاية الأدلة لتفسير
. ىذه المرحمة في البحث العممي يصطمح عمييا بالدراسة المسحية لمبحكث السابقة

كعميو فإف مراجعة الادبيات التي أجراىا الآخركف، تعد الخطكة الأكلى في التخطيط لمشركع بحث 
جديد، كعادة تساعد ىذه المراجعة عمى كضع فرضية محددة ذات ىدؼ محدد كقابمة للاختبار، 

تعد مراجعة الأدبيات بما فييا الدراسات السابقة عنصرا ميما كمفصلا أساسيا مف المفصميات كما 
نجاز ككتابة البحكث العممية عامة، كالتقارير العممية  المنيجية، كنقطة انطلاقة في اعداد كا 

خاصة، كما تساعد في الكصكؿ الى ادؽ تفاصيؿ )الماستر، الماجيستير، الدكتكراه)الأكاديمية
حث الحالي، كما تعطي الباحث معرفة بتاريخ تطكر المكضكع، ةتفتح عينيو عمى نقاط لـ يكف الب

. يمتفت الييا

فالدراسات السابقة ليست ديككرا يضعيا الباحث، كما اف قيمة البحث ليس بعدد الدراسات السابقة، 
 مف ىذه الدراسات، كانما بمدل استفادة الباحث مف ىذه الدراسات في بحثو، فقد يستخدـ باحثا قميلا

كيستفيد منيا في الاطار النظرم كبناء الأدكات المرتبطة ببحثو كتفسير النتائج، بينما يعرض 
(. 50،ص2018عطكاف كاخركف،)باحث اخر الكثير مف الدراسات دكف اف يستفيد منيا

المراد عمى عدـ التسرع في اجراء الدراسة -خاصة في الدراسات الكمية-بحيث يتـ حث الباحثيف
إنجازىا، قبؿ عممية اكماؿ البحث عف المؤلفات ذات الصمة مف اجؿ تكفير سياؽ كخمفية تدعـ 

: اجراء الدراسة، كعميو فاف مرحمة البحث كمراجعة الادبيات تؤدم كظائؼ ميمة منيا
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الباحثيف مف رسـ حدكد كمجالات لبحكثيـ -ذات الصمة -تمكف المعرفة بالبحكث-

ة كالبحكث ذات الصمة تمكف الباحثيف مف كضع اسئمتيـ البحثية في مراجعة شاممة لمنظرم-
. اطارىا

تساعد مراجعة الادبيات ذات الصمة الباحثيف مف تحديد سؤاليـ البحثي كتكضيح كتحديد مفاىيـ -
. الدراسة

مف خلاؿ دراسة الأبحاث ذات الصمة يتعمـ الباحثكف المنيجيات التي اثبتت فائدتيا كغيرىا التي -
. أقؿ جكدة تبدك

ر غير المقصكد لمدراسات السابقة مف خلاؿ الاطلاع عمى البحكث ذات ايتجنب الباحث التكر-
. الصمة

 Ary. )نتائجيـدراسة الادبيات ذات الصمة تضع الباحثيف في كضع أفضؿ في تفسير مغزل -
and all,2010,pp62-63  )

: الديف البابمي حيث قاؿكالباحث يسعى لتحقيؽ الأمكر الست التي تحدث عنيا شمس 

: اف عمى أم مؤلؼ جديد اف يعالج احدل ىذه المسائؿ الستة التالية

. أف يبدع شيئا جديدا-

. اك يكضح أمرا غامضا-

. أك يختزؿ عملا مسيبا-

. أك يرتب دراسة مشكشة-

. اك يجمع شتات بحث مبعثر-

(. 17، ص 2004العسكرم .)اك يصحح دراسة خاطئة-
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: تعريؼ/1

بالأبحاث كالدراسات المستخدمة كالمشار الييا في الأطركحات كالرسائؿ كالمذكرات، سكاءا كيقصد 
. كردت في مقدمة البحث اك الإطار النظرم

: الغرض مف مراجعة الدراسات السابقة/2

اف الغرض مف مراجعة الدراسات السابقة ىك تمخيص أك اختزاؿ أىـ نتائج البحكث كالدراسات ذات 
لة البحثية، كقد لخص أبك علاـ الغرض مف مراجعة الدراسات السابقة في النقاط العلاقة بالمشؾ

: الآتية

: تحديد المشكمة-1

مف خلاؿ عممية مسح كمراجعة البحكث كالدراسات السابقة سيتمكف الباحث مف إزالة أم غمكض 
الدراسات  يحيط بالمشكمة البحثية المراد دراستيا كبالتالي يعمؿ عمى تحديدىا بدقة، كما تسيـ

. السابقة في تكضيح مفاىيـ الدراسة كمصطمحاتيا

: كضع الدراسة في منظكر تاريخي-2

مف الخصائص المميزة لمبحث التربكم الصفة التراكمية كالتي تشير الى تكافر مجمكعة مف البحكث 
. كالدراسات ذات الخصائص المشتركة

: فهـ التناقض في البحكث السابقة-3

السابقة أحيانا الى الكشؼ عف كجكد دراسات متناقضة في نتائجيا كلعؿ تؤدم مراجعة البحكث 
ىذه الظاىرة إيجابية في مجاؿ البحث العممي بعامة كالمجاؿ التربكم بصفة خاصة؛ اذ التناقض 

ذاتو قد يعزل لمتغيرات أسمكب الباحث نفسو في معالجة اك تصميـ الدراسة اك في استخداـ أدكات 
. الدراسة أك أسمكب تحميؿ البيانات جمع البيانات أك منيج

: تجنب التكرار غير المقصكد لدراسات سبؽ اجراؤها-4

تفيد مراجعة الدراسات السابقة الباحث في تجنب البحث في مكضكعات سبؽ أف تـ بحثيا، 
كالتحقؽ مف نتائجيا، بيد أف الباحث قد يرل مف خلاؿ مراجعة الدراسات السابقة أف ثمة جكانب 

في دراستو مازالت بحاجة الى البحث كالاستقصاء عندئذ يصبح القياـ بمثؿ ىذا النكع مف الدراسات 
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مراجعة الادبيات تجنب البحث الاجتماعي كالتربكم الدراسات التي تكرر  أفكما  .ا مشركعاأمر
نفسيا بلا جدكل اك ضركرة عممية، تسد الثغرة المعرفية التي يستطيع الباحث ممئيا بدراستو 

(. 49،ص2004زيتكف،)ىذه

: اختيار منيج الدراسة المناسب لطبيعة المشكمة البحثية المراد دراستيا-5

تقكد عممية استقصاء الدراسات السابقة الى تشكيؿ فيـ عميؽ لدل الباحث مف جكانب عدة اذ 
. يقترح الباحث منيجا آخر لدراسة البحث الذم قاـ بمراجعتو

: اختيار أدكات جمع البيانات المناسب لطبيعة المشكمة البحثية-6

ل مجمكعة مف كبيرة مف أدكات بحيث اف التعمؽ في الدراسات السابقة يمكف الباحث مف التعرؼ اؿ
جمع البيانات التي استخدميا الباحثكف السابقكف في دراستيـ كىذا يمكنو مف التعرؼ الى تمؾ 

. الأدكات كمف ثـ تقكيميا

: ربط مناقشة النتائج بالمعرفة المتكافرة كاقتراح بحكث جديدة-7

كمف ثـ يقكـ بمقارنة النتائج  مف جممة خطكات البحث التربكم قياـ الباحث باستخلاص نتائج معينة
التي تكصؿ الييا في بحثو مع نتائج بحكث سابقة عالجت المشكمة نفسيا تقريبا، أك عالجت جانبا 

. مف جكانبيا

أيضا الى اف الرجكع الى الادب النظرم كالدراسات السابقة، يعطينا  2007كيتحدث الضامف منذر 
ميتيا اك عدـ أىميتيا في حقؿ معرفي أفكار حكؿ المتغيرات التي أثبتت الدراسات أه

(. 83،ص2007الضامف،.)معيف

: اف الدراسات السابقة تفيد في أمكر منيا 2018كيضيؼ عطكاف كآخركف 

،ص 2018عطكاف كآخركف،)الاىتداء الى مكضكع البحث مف خلاؿ تكصيات البحكث السابقة
51 .)

  :الخطكات الرئيسية في مراجعة الدراسات السابقة-3

المراجع المتكافرة الى كجكد مصادر ميمة في مجاؿ البحث التربكم، كعميو ينبغي لمباحث تشير  
: اف يطمع عمى تمؾ المصادر كالتي منيا
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: كتشتمؿ عمى الكتب كالمقالات كالكثائؽ كمنيا: المراجع العامة-أ

. الفيارس المتكافرة في مراكز إيداع الرسائؿ الجامعية-1

. كالدكتكراهممخصات رسائؿ الماجيستير -2

كىي البحكث الأصمية التي يعمف فييا الباحثكف عف نتائج دراساتيـ، كتشكؿ : المصادر الأكلية -ب
المجلات العممية المحكمة المتخصصة التي تصدر عف الجامعات كالمعاىد أك المراكز العممية اىـ 

. تمؾ المصادر

ربية التي تتضمف الدراسات بالإضافة الى كجكد مصادر ثانكية أخرل ككتب عمـ النفس كالت-
. النفسية كالتربكية

 ERIC (Educationnel Ressources »  « كمؾ البحث في مركز المصادر التربكية-
Information Centre) كالذم يصدر عنو العديد مف الدكريات نذكر منيا :

  CIJEالفيرس الحديث لممجلات*

. RIEمصادر في التربية *

فيد مف الادبيات في اجراء بحث باستخداـ الككمبيكتر، كاستعراض كيضيؼ زيتكف اف الباحث يست
(. 50،ص2004زيتكف،)المصادر ذات الصمة

: 05المحاضرة رقـ 

: بعض محتكيات الدراسات المسحية لمبحكث السابقة/ 5

تشكؿ قراءة البحكث السابقة مف اىـ العكامؿ التي تساعد الباحث عمى تحديد مشكلاتو تحديدا 
بذلؾ يستطيع اف يحدد نقطة البداية بالنسبة لبحثو، كما تمكنو مف إيجاد إجابة عف دقيقا، لانو 

: الأسئمة التالية

ىؿ ىناؾ نكاحي نقص كقصكر في البحكث السابقة مازالت تحتاج الى اجراء بحكث حكليا؟ ماذا -أ
. سأتناكؿ؟ ماذا سأظيؼ؟

السابقة؟ ىؿ سيتطرؽ البحث الى مكضكع جديد لـ تذىب اليو البحكث -ب
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كمثؿ ىذا النشاط لو أىمية في معرفة البحكث التي تمت في الميداف كالمشكلات التي تناكليا، 
كالدؤاسة التحميمية الناقدة لمثؿ ىذه البحكث اك ممخصاتيا كنتائجيا المنشكرة، كيمكف اف تكشؼ عف 

. نكاحي نقص معينة في الدراسات السابقة كالتي مازالت تحتاج الى يبحكث حكليا

بحكث  بإجراءكما اف كثيرا مف رسائؿ ىذه البحكث تشمؿ في نيايتيا عمى تكصيات كمقترحات 
تفيد في التكصؿ الى  كاتجاىاتيامعينة، ككطمؾ فاف معرفة الطالب بالحكث الجارية في الميداف 

 دراستيا كتتكفرمشكلات معينة تصمح لمبحث كفي منع تكرار اختيار الطالب لمشكمة معينة سبؽ 
. كفاية مف الأدلة كالحقائؽ عنيا

: عرض الدراسات السابقة كترتيبها/6

تعتبر المعمكمات التي يقدميا الباحث مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة في البحث العممي 
مف  فالتأكدكعميو ينبغي عمى الباحث اف يعرضيا بالأسمكب الصحيح،  الأىمية؛معمكمات في غاية 

ييا الدراسة مف الأمكر الثابتة في عرض الدراسات السابقة كذلؾ اسـ الباحث كالسنة التي اجريت ؼ
فرضياتو، منيجو كعينتو كادكاتو كنتائجو كتكصياتو، كالاطلاع عمى مكضكع البحث كتساؤلاتو 

. ليحقؽ اليدؼ المتكخى مف أىمية عرض كتكظيؼ الدراسات السابقة

ؿ الباحثيف في عرض الدراسات كعميو ىناؾ مجمكعة مف الطرؽ التي يتـ الاعتماد عمييا مف قب
: كالتي نذكر منيا

العرض حسب التسمسؿ التاريخي لمدراسات كيتـ مف خلالو ترتيب الدراسات كفقا لمعيار /1
السنة التي أجريت فييا الدراسة، أم تعرض الدراسات كركنكلكجيا بما تكافر لمباحث مف /الزمف

. دراسات كبما يخدـ الغرض مف الحاجة الييا كتكظيفيا

كيتـ في ىذا الإطار كلدكاعي تنظيمية ترتيب الدراسات كفقا لمعيار مكاف اجراء الدراسة بأف  
. فالمحمية اك العكس/فالعربية /تعرض الدراسات الأجنبية 

العرض حسب متغيرات أم اف يتـ عرض الدراسات السابقة حسب المتغيرات التي يتضمنيا /2
: بة مف متغيريف كأكثر، فيتـ عرض الدراسات حسبمكضكع البحث، ىذه الاخيرة التي تككف مرؾ

. المتغير الأكؿ-
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. الخ.... المتغير الثاني-

عمى اف العرض الأمثؿ ىك الذم يأخذ في الاعتبار كؿ ما ىك زماني كجغرافي مف جية، كيصنفيا 
. حسب متغيراتيا الرئيسية المشكمة لمعنكاف البحثي الحالي

كاحاطتيا بمختمؼ  -كلك باختصار-ممخصات تمؾ البحكثكما اف العبرة الحقيقية في محتكل 
: الخطكات البحثية كالابعاد الميمة مف حيث

. اليدؼ مف الدراسة أم المكضكع المدركس بدقة

التساؤلات كالفرضيات 

. المنيج كالعينة كأدكات جمع البيانات

. نتائج الدراسة كما انتيت اليو مف تكصيات

: كتقييمها ت السابقةاالتعقيب عمى الدراس/ 7

فعمى الباحث بعد الانتياء مف عممية البحث في الدراسات اف يباشر القراءة المعمقة كالدقيقة ليذه 
الدراسات، بحيث تتيح ىذه القراءات لمباحث استيعاب منيجيا كنتائجيا، ىذا الاستيعاب يجب اف 

الباحث يجب اف يصؿ الى درجة تسمح لمباحث تبياف أكجو النقص كالقصكر في ىذه الدراسات، ؼ
يطمع عمى الدراسات كيقرأىا قراءة ناقدة كليس قراءة ناقؿ، بحيث تظير في ىذه الخطكة شخصية 

(. 93،ص2019بكترعو كآخركف،. )البحثالباحث المستقمة كخمفيتو المعرفية المتعمقة في مكضكع 

السابقة كالدراسة مرحمة ميمة كىي تقييـ الاتفاؽ كالاختلاؼ بيف الدراسات تأتي إذا فيما بعد  
: الحالية مف خلاؿ

المكضكع بصفة عامة  إفادة-

. مف خلاؿ إمكانية مساعدتو عمى إعادة تكزيع متغيراتو-

. تنبييو الى متغيرات طفيمية كاف يجيميا في بحثو-

. إعطاء البحث تصكر حكؿ العينة كحجميا-
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تساعده في تبني منيج معيف كبناء أدكات مناسبة لمتغيراتو  -

. حدد افادتيا لمباحث م تحميؿ كتفسير كمناقشة النتائجكما ت-

الدراسة الحالية سيتحدث الباحث كذلؾ عمى جممة لتقاطعات بيف الدراسات السابقة ككخلاؿ عرض ا
عرض كالتعقيب  نمكذجا لكيفيةالاختلافات المحتممة بيف تمؾ الدراسات كدراستو كنكرد فيما يأتي 

: الدراسات السابقة عمى
فعالية برنامج تدريبي في تنمية كفايات التقكيـ كبناء الاختبارات لدل معممي : البحث مكضكع 

 :المرحمة المتكسطة
لقد تناكؿ العديد مف الباحثيف مكضكع تدريب المعمميف أثناء الخدمة بالدراسة كالبحث بصفة عامة، 

التدريبية الكثير كمجالات كمحتكيات ىذا التدريب بصفة خاصة ، كعميو ظيرت في مجاؿ البرامج 
مف الدراسات التي تناكلت كفايات التدريس كمنيا الاختبارات المدرسية ؛ مف حيث الاعداد كالتنفيذ 

كالتقكيـ ككذا مختمؼ المقاربات النقدية لمخرجات الاختبارات ؛ كأماـ ىذا الثراء في الدراسات 
: حاكر التاليةالسابقة كتنكعيا ؛ فسيتـ عرضيا في ضكء متغيرات متعددة تبعا لمـ

. دراسات تناكلت البرامج التدريبية القائمة عمى الكفايات -1
. دراسات تناكلت استراتيجيات الاسئمة الصفية ك كفايات بناء الاختبارات التحصيمية كتحميميا -2

كالتطرؽ لمدراسات العربية فالأجنبية في كؿ  بأكؿ،أكؿ المجالاف كسيتـ عرض الدراسات كفؽ 
أخذا في الاعتبار معيار الزمف التصاعدم ليختتـ  كؿ مجاؿ بتعقيب ، كتنتيي الدراسات  مجاؿ،

. السابقة الى تقييـ عاـ
 
: دراسات تناكلت البرامج التدريبية القائمة عمى الكفايات 1
 :الدراسات العربية 1-1
(: 1982)دراسة مصطفى زيداف 1-1-1

لمعممي المرحمة الابتدائية في مصر عف طريؽ  استيدفت الدراسة تقكيـ جكانب الآداء التدريسي
: الكفايات ، كقد حدد الباحث عدد مف الكفايات التي يمكف ملاحظتيا في مكاقؼ التدريس كىي

.                        اعداد المعمـ لمدرس-
. طرؽ التدريس-
. ادارة المناقشة -
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. استخداـ الكسائؿ التعميمية -
. الاسئمة كالتقكيـ -
. استغلاؿ الامكانيات المتاحة كمدل -

كقد تكصؿ الباحث الى أف ىناؾ انخفاظا ممحكظا في مستكل المعمـ كلاسيما في استخداـ الكسائؿ 
التعميمية ، كفي ادارة المناقشة في الفصؿ بالاضافة الى اظيار المعمميف نقصا فادحا في ميارات 

بالاسئمة الشفكية اك الكتابية اضافة الى  ادارة الاسئمة الصفية سكاءا تعمؽ الامر بالنكع المتعمؽ
مظيرىـ العاـ في التقكيـ التربكم ، خاصة في تفاعؿ ىذا الاخير مع مختمؼ الكفايات الاخرل 

(. 119،ص 1994الكندرم عبد الله،)ضمف كفايات التدريس بصكرة عامة 
(:  1990)دراسة رشدم طعيمة  2—1-1

ج تدريبي عمى المناىج كالكتب المطكرة في مصر، قدـ استيدفت الدراسة تقديـ تصكر مقترح لبرناـ
: الباحث فييا تصكرا مقترحا ليذا البرنامج متضمنا

. التخطيط لمبرنامج -
. الاحتياجات التدريبية -
. الاىداؼ العامة كالخاصة -
. المحتكل  -
: اجراءات التدريب ؛ ىذه الاخيرة التي كضح فييا  -
. طرؽ تكفير المدربيف -
. كالمتابعة لاثر البرنامج التدريبي في الميداف كمراجعة النتائج التقكيـ -
. الخطة العامة لتنفيذ البرنامج التدريبي عمميا  -

طعيمة )كقد كانت نتائج الدراسة ىي التصكر المقترح لبرنامج تدريبي عمى المناىج كالكتب المطكرة 
(. 42،ص1990رشدم،

ىدفت لرصد كفايات معممي المغة العربية كمغة دراسة  1987ككاف الباحث نفسو قد أجرل سنة 
ثانية ؛ كتكصمت النتائج الى مجمكعة مف الكفايات مابيف المغكية كالتربكية كقد تـ تصنيفيا عمى 

: النحك التالي
. التمكف المغكم-
. تدريس الميارات المغكية -
. التدريبات كالكاجبات -
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. التقكيـ كالقياس -
(. 120، ص1994كندرم، أنظر اؿ.)الاتجاىات كالقيـ -
(:  1990)دراسة راشد عمي محي الديف 1-1-3

ركزت الدراسة عمى أىـ أىداؼ كأسس ك أساليب تدريب المعمميف أثناء الخدمة ، كالتطرؽ لأىـ 
. المعكقات مف خلاؿ استطلاع آراء عينة مف المعمميف بمصر

المعمميف ك آرائيـ فيما  تضمف الاكؿ اتجاىات: كقد استخدـ الباحث استبانة تككنت مف قسميف
يتعمؽ بكاقع تدريسيـ كتأىيميـ في اثناء الخدمة ، كتضمف القسـ الثاني اتجاىاتيـ كآرائيـ في أىـ 
المعكقات التي تعترض برامج تدريبيـ، كقد تـ تحديد سمـ تقدير الاستجابة كفقا لسمـ ليكرت ، كما 

معمما كمعممة،  186تبانة عمى عينة استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي، كقد طبقت الاس
: كقد دلت نتائج الدراسة الى أف 

الدكرات كالكرش التدريبية التي تعقد لممعمميف اثناء الخدمة في مصر ؛ لا تحقؽ الاىداؼ  -
. المرغكبة ، كذلؾ عمى الرغـ مف ايماف المعمميف بأىميتيا في نمكىـ الميني

ب التدريب بالإضافة الى انيا كشفت عف غياب الكعي كما أشارت النتائج الى عدـ تنكع اسالي -
راشد عمي محي .)العاـ كالاىتماـ الجيد بالدكرات التدريبية في الاكساط التعميمية

(. 77،ص1995الديف،
(: 1991)دراسة ممحـ سامي كالصباغ مياز 1-1-4

كاد الاجتماعية استيدفت الدراسة تصميـ برنامج قائـ عمى الكفايات التعميمية لتدريب معممات الـ
العاملات في مرحمة الدراسة الثانكية بالسعكدية ، كقد تـ اشتقاؽ الكفايات التعميمية الاساسية 

الكاجب تكفرىا لدل معممات المكاد الاجتماعية بالمرحمة الثانكية؛ كتحديدىا مف مصادرىا الرئيسية 
ـ تحديد المفاىيـ الدراسية الخاصة بأىداؼ تدريس المكاد الاجتماعية لممرحمة الثانكية، كما ت

: الخاصة بالمكاد الاجتماعية في ىذه المرحمة، كقد تكصؿ البحث الى النتائج التالية
: تحديد أىـ الكفايات التعميمية الاساسية لمعممات المكاد الاجتماعية كمنيا ما يمي -1
. تحديد الاىداؼ التعميمية الخاصة بالمادة -
. ناسبةتحديد الكسائؿ التعميمية الـ -
. تحديد طرؽ التقكيـ كأدكاتو -
. اعداد الاختبار -
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قدـ البحث نمكذجا لبرنامج تدريبي ييدؼ الى تنمية كفايات معممات المكاد الاجتماعية ؛  -2
(. 46-32،صص1991ممحـ سامي محمد، الصباغ مياز خميؿ،.)المتصمة بتقكيـ تعميـ الطالبات

(: 1996)دراسة الصغير عبد الرحماف 1-1-5
دفت الدراسة الى تنمية الكفايات المينية اللازمة لمعمـ المغة العربية لمناطقيف بالمغات الاخرل ، ق

معمما مف معممي  37كذلؾ بإعداد برنامج تدريبي ليذا الغرض ، كقد طبؽ ىذا البرنامج عمى عينة 
المينية لمعممي  المغة العربية في معيد البحكث الاسلامية بالأزىر، استخدـ الباحث قائمة الكفايات

: كفاية مكزعة عمى ثمانية مجالات 164المغة العربية ثـ حكليا الى استبانة اشتممت عمى 
. التخطيط لمدرس -
. تنفيذ الدرس -
. كفايات عامة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرل -
. مجاؿ تعميـ الاستماع -
. تعميـ التحدث -
. تعميـ القراءة -
. الكتابةتعميـ  -
. تقكيـ الدرس -

كقد استخدمت الدراسة المنيج التجريبي في تطبيؽ البرنامج المقترح عمى أفراد العينة، كمف أىـ 
: النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة

برنامج تدريبي مقترح لتنمية الكفايات المينية لمعممي المغة العربية مككف مف أربعة عشر تعيينا -1
: تدريبيا ىي

التخطيط لمدرس كتشتمؿ عمى ثلاث تعيينات ؛ أىمية التخطيط ، تحديد الاىداؼ  مرحمة-
. التعميمية،اختيار محتكل الدرس

مرحمة تنفيذ التدريس كتشتمؿ عمى أربعة تعيينات ؛ عرض الدرس،الكسائؿ التعميمية كاستخداميا -
دارة الفصؿ . كصياغة الاسئمة الصفية كا 

عمى خمس تعيينات؛ ىي أىمية تعميـ المغة العربية لغير مجاؿ تعميـ المغة العربية كشمؿ  -
. الناطقيف بيا ، تعميـ الاستماع ، تعميـ التحدث كالقراءة كالكتابة 

مرحمة التقكيـ كاشتممت عمى تعيينيف ىما ؛ التقكيـ كأدكات القكيـ ، كلكؿ تعييف اىداؼ تعميمية  -
. كمحتكل دراسي كأدكات تقكيـ
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تو في تنمية الكفايات التي اشتمؿ عمييا لدل افراد العينة بشكؿ البرنامج اثبت فاعمي -2
 (.4،ص 1996الصغير عبد الرحماف، )ممحكظ،

(: 2000)دراسة الدريدرم اسماعيؿ 1-1-6
: استيدفت الدراسة الاجابة عمى التساؤلات الآتية

؟ مف كفايات التدريس –مجمكعة الدراسة –ما الاحتياجات الفعمية لمطلاب المعمميف  -1
ما صكرة برنامج مقترح قائـ عمى التعمـ بالاتقاف لتدريب ىؤلاء الطلاب عمى تمؾ الكفايات؟  -2
ما أثر ىذا البرنامج المقترح في اتقاف الطلاب المعمميف ليذه الكفايات؟  -3

: كقد استخدـ الباحث الادكات التالية
. قائمة بكفايات التدريس اللازمة لممعمـ -
. فعمية لمجمكعة الدراسة مف بيف ىذه الكفاياتقائمة بالاحتياجات اؿ-
. البرنامج المقترح لمتدريب القائـ عمى مدخؿ الاتقاف-
. بطاقة ملاحظة لقياس مدة اتقاف العينة لمكفايات-

طبقت التجربة عمى الطلاب المعمميف في شعبة التاريخ الطبيعي ؛ بالفرقتيف الثالثة كالرابعة بكمية 
. طالبا كطالبة  54، كعددىـ التربية بجامعة المينيا 

: تكصمت الدراسة الى مجمكعة مف النتائج مف اىميا ما يمي 
: اظيرت الدراسة الكفايات التي ابدل الطمبة حاجتيـ الفعمية الى تعمميا كأىميا -1

مجاؿ التخطيط مف خلاؿ الحاجة الى التدرب عمى كيفيات تحديد الأىداؼ كصياغتيا - 
 .معرفة مصادر التعميـ كالتعمـ المستخدمة في الدرسبطريقة سمككية ككذا الى 

مجاؿ تنفيذ الدرس مف خلاؿ الحاجة لمتدرب عمى كفايات التمييد لمدرس، التعزيز كالإثابة - 
 . بالإضافة الى كفايات التساؤؿ

مجاؿ التقكيـ مف خلاؿ كفايات صياغة اسئمة جيدة ككذا في صياغة الاسئمة - 
 .المكضكعية

ريبي قائـ عمى التعمـ بالاتقاف ، كاستخدامو في تدريب مجمكعة الدراسة،كالذم بناء برنامج تد-2
أكدت نتائج تنفيذه دلالة كاضحة في اكساب عينة الدراسة الكفايات المحددة في مختمؼ جكانب 

الدريدرم . )المياـ التدريسية المتعددة كالمتكاممة كشبكات متفاعمة متناغمة
(. 54-15،صص2000اسماعيؿ،

 :ات الأجنبيةالدراس
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 Miller and Miller(1971) : دراسة ميمر كميمر  1-
لقد كاف اليدؼ مف الدراسة ىك رصد الكفايات اللازمة لممعمـ؛ كذلؾ مف خلاؿ دراسة ميدانية عمى 

بالكلايات المتحدة (   LOZIANA)عينة مف مدراء المدارس كمشرفي التعميـ العاـ في كلاية لكزيانا 
 الامريكية  

 :تكصلا الى اف اىـ الكفايات اللازمة لممعمـ ىيكقد  
 .الالماـ الجيد بالدرس- 
 .حفظ النظاـ بالفصؿ كادارتو- 
 .اعداد الدرس- 
 .تنظيـ مكاقؼ التعميـ- 
 .التقكيـ - 
 .الابتكارية في التدريس- 
 .الاستخداـ الاقتصادم لكقت الفصؿ- 
 (.118ص،  1994الكندرم عبد الله ، )المعمكمات كالمعرفة العامة ، - 
 Chung,Kee.un  (1995: )دراسة تشنج  2- 
ىدفت الدراسة الى معرفة الاحتياجات التدريبية أثناء الخدمة لمعممي المرحمة الثانكية في  

 .المدارس الككرية الجنكبية، مف كجية نظر المعمميف كمدراء المدارس كالمشرفيف كأساتذة المعمميف
لتقييـ  Gary ingersoll 1975انجرسكؿاستخدـ الباحث ليذا الغرض استبانة جارم  

معمما،  450الاحتياجات التدريبية لممعمميف بعد ترجمتيا الى المغة الككرية ، كزعت الاستبانة عمى 
 .مف اساتذة المعمميف  54مشرفا، ك  47مدير مدرسة، ك  60ك 

 :كقد تكصمت الدراسة الى مجمكعة مف النتائج مف أىميا 
ظر المعمميف كالمديريف كالمشرفيف كأساتذة المعمميف، كجكد اختلاؼ بيف كجيات ف-1 

 .بالنسبة لاحتياجات تدريب المعمميف أثناء الخدمة
لـ تكف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية في الاحتياجات التدريبية لممعمميف ، تعزل -2 

 .لعمر المعمـ ، كمستكل الدراسة كالمستكل الاكاديمي، ككذا لسنكات خبرة المعمميف
 (Chung,kee-un,1995,p1193) 
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 :تعقيب عمى الدراسات السابقة لممحكر الاكؿ 3- 
مف خلاؿ النظرة الفاحصة لمبحكث كالدراسات العممية في ىذا المحكر؛ كالتي ركزت عمى  

 :البرامج التدريبية القائمة عمى الكفايات يمكف القكؿ 
، زيداف  1971ميمر )تشابيت معظـ دراسات ىذا المحكر في اليدؼ منيا دراسة -1 

، الصغير  1995،  دراسة شنج  1991، ممحـ كالصباغ  1990، راشد  1990، طعيمة 1982
 (.2000، الدريدرم  1996

ركزت مختمؼ الدراسات السابقة في ىذا المحكر عمى مختمؼ المراحؿ التعميمية ؛ بحيث -2 
التي ركزت عمى المرحمة  (1982زيداف ) اىتمت معظميا بالمرحمة الثانكية بإستثناء دراسة 

 .الابتدائية، في حيف اف الدراسة الحالية ستركز عمى المرحمة المتكسطة
 ؿ المعمميف، يفترض التدرب عمييا أكدت معظـ الدراسات عف كجكد احتياجات تدريبية لؾ-3 
تكزعت دراسات ىذا المحكر عمى بيئات تعميمية مختمفة ؛ منيا دراسات في البيئة -4 

، دراسة الصغير  1990، دراسة راشد  1990، دراسة طعيمة  1982اسة زيداف كدر)المصرية 
دراسة ممحـ كالصباغ ) ، كدراسات في البيئة السعكدية .( 2000، كدراسة الدريدرم  1996
شنج )،كأخيرا دراسة (  1971دراسة ميمر كميمر ) ، كدراسات في البيئة الامريكية (1991
بية ، مما يدؿ عمى اىتماـ ىذه النظـ التربكية بفمسفة البرامج في البيئة الككرية الجنك( 1995

التدريبية كالتشخيص الامثؿ لتنمية كفايات المعمميف ، ىذا الامر الذم يغيب في نظامنا التربكم 
بمبرر غياب دراسات تناكلت كفايات المعمميف في مختمؼ المراحؿ التعميمية كالاستفادة منيا في 

 .التدريبية ، كعميو تنفرد الدراسة الحالية بتكجيو العناية لمبرامج التدريبية التخطيط الجيد لمدكرات
ركزت معظـ الدراسات عمى أدكات كالاستبانة كالمقابمة كشبكة الملاحظة ، ككذا البرامج -5 

التدريبية ، كىي تتفؽ مع الدراسة الحالية ككف انيا تتقاطع معيا في استخداـ البرامج التدريبية 
 . لى الكفايات ،كاستخداـ الاستبياف لرصد كتشخيص تمؾ الكفاياتالقائمة ع

الا اف الدراسة الحالية تختمؼ مع معظـ دراسات ىذا المحكر في المنيج المتبع في -6 
الدراسة ، بحيث أف تمؾ الدراسات استخدمت المنيج  الكصفي التحميمي كالارتباطي ، في حيف أف 

) مع دراسة  –في ىذا المجاؿ  –تجريبي ، كىي تتفؽ فقط الدراسة الحالية فستستخدـ المنيج اؿ
 (.1996الصغير عبد الرحماف 

تشابيت الدراسة الحالية مع معظـ دراسات المحكر الاكؿ في العينة ؛ التي طبقت عمييا -7 
 .الادكات كالتي شممت عينة المعمميف
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خص تحديد اتضح مف خلاؿ الدراسات السابقة اف ىناؾ تقارب الى حد كبير فيما م-8 
مجالات الاحتياجات التدريبية بصفة عامة كىي ؛ التخطيط كالتنفيذ كادارة الفصؿ، النمك الميني 
كالأكاديمي كطرؽ التدريس كالكسائؿ التعميمية ، بالإضافة الى التقكيـ كىي تتفؽ معيا في ىذا 

تحميؿ نتائجو الاخير ؛ بحيث اف معظـ تمؾ الدراسات ركزت عمى كفايات تحديد أدكات التقكيـ ك
 .كتكظيفيا 

كيمكف تقييـ مجاؿ استفادة الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة ليذا المحكر في النقاط  
 :التالية

 .الاطلاع عمى الادب النظرم في بيئات تربكية عربية كأجنبية  - 
 .الاستفادة مف خطكات تناكؿ الدراسات السابقة كتكزيع متغيراتيا - 
نتائج الدراسات السابقة بنتائج الدراسة الحالية في مستقبميا البحثي اف  الافادة مف مقارنة - 

 .شاء الله
 .أعطت الدراسة الحالية تصكرا عف العينة كمختمؼ الادكات  - 

 .اسات تناكلت استراتيجيات الاسئمة الصفية ك كفايات بناء الاختبارات التحصيمية كتحميمهادر 2

 :الدراسات العربية 2-1

(   63،ص  2003صلاح عبد السميع، :) 1980دراسة منصكر عبد المنعـ  2-1-1

استيدفت الدراسة معرفة المستكيات المعرفية التي تتضمنيا امتحانات الجغرافيا في الثانكية العامة 
 . B.s في ضكء المحتكل كالأىداؼ الدراسية المقررة،ىذا كقد استخدـ الباحث تصنيؼ بمكـ 

Bloorm  أساسا في تحميؿ محتكل الكتاب المدرسي كتحميؿ أىداؼ التدريس بالنسبة لمعناصر
السمككية بكؿ منيا ،  كتكصؿ الباحث إلى معيار لتقكيـ الامتحانات في ضكء آراء المعمميف 

. بالنسبة لممحتكل كالكزف النسبي للأىداؼ

لى مستكل التذكر في حيف كقد أسفرت الدراسة عف مجمكعة النتائج أىميا تركيز الامتحانات ع
أىممت مستكل التحميؿ كمستكل التقكيـ بالإضافة إلى إىماؿ الكزف النسبي لمجمكعة المكضكعات، 
خاصة كاف ىذا الامر يرتبط بتمثيؿ مختمؼ الانشطة المتضمنة في المقررات ضمف عينات البنكد 

. تعمـالتي تتضمنيا الاختبارات التي يعدىا المعمـ في تقدير الاكتساب كاؿ

:  1988دراسة اجرادات  2 -2-1



 لزهر خلوة.ة في مقياس منهجية البحث التربوي               دمطبوعة بيداغوجي      
 

37 
 

ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل معرفة معممي العمكـ لممرحمة الإعدادية  بالكفايات المتعمقة ببناء  
الاختبارات التحصيمية كممارستيـ ليا ، كذلؾ باستخداـ اختبار لقياس الكفايات الخاصة في بناء 

لإجابات معمما حممت ا 289الاختبارات الدراسية كقد تـ تطبيؽ ىذا الاختبار عمى عينة مؤلفة مف 
، كما عمؿ تقدير لدرجة ممارستيـ لميارات بناء الاختبارات ، كذلؾ مف خلاؿ تحميؿ الباحث 

. اختبار قاـ بإعداده المعممكف لطمبتيـ ( 120)

لـ  -كفايات بناء الاختبارات -كقد أظيرت النتائج أف معرفة المعمميف كممارستيـ ليذه الكفايات 
كما أظيرت النتائج فركقا دالة احصائيا بيف المعمميف في  تصؿ إلى المستكل المطمكب تربكيا ،

كفاية بناء الاختبارات ، لصالح حممة المؤىؿ الجامعي ، كقد أكصت الدراسة بضركرة تأىيؿ 
المعمميف قبؿ الخدمة كأثناءىا ، كذلؾ لرفع درجة كفايتيـ كقدرتيـ في بناء الاختبارات، مف خلاؿ 

تدريس كبيف الأىداؼ ،كالأساليب المتبعة في قياس تحصيؿ كجكد ضعؼ في التنسيؽ بيف طرؽ اؿ
( . 1،ص1988جرادات ،)الطمبة كأف ىناؾ  ضركرة لمتدريب المستمر لممدرسيف 

:  1989دراسة سمر أميف العمر  2-1-3
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب كممارسات التقييـ لدل معممي المرحمة الإعدادية في 

، كما ىدفت  الى تقييـ مستكل جكدة الاختبارات التي يعدىا ىؤلاء المعممكف  مديرية عماف  الكبرل
. لتقييـ تحصيؿ طمبتيـ كذلؾ في جانبيف 

مدل شمكؿ أسئمة تمؾ الاختبارات لممستكيات المعرفية المختمفة   : الأكؿ 
اسة ىك مدل مطابقتيا لمكاصفات الاختبار التحصيمي الجيد ، استخدمت في ىذه الدر: كالثاني 

: استبانتيف 
الأكلى كزعت عمى المدرسيف كاف الغرض منيا كشؼ أساليب كممارسات التقييـ المختمفة التي  

يقكـ بيا المدرسكف، كما يدركيا ىؤلاء الطمبة كالثانية قائمة بمعايير بناء الاختبار الجيد، كبناء 
. تقييـ مستكل جكدتيا عمييا قامت بتحميؿ عينة الاختبارات التي أعدىا ىؤلاء المعممكف لغرض

. مدرسا كمدرسة 202كقد تألفت عينة الدراسة مف 
كأظيرت نتائج الدراسة أكثر أساليب التقييـ استخداما ىي الاختبارات الكتابية ، تمييا الاختبارات 

في حيف يميؿ معممك المغة العربية الخطأ، / الشفكية أما أقميا استخداما فيي أسئمة الصكاب 
. ل استخداـ أسئمة المقاؿ كالانجميزية إؿ
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أما بالنسبة لمممارسات التقييمية فقد خمصت الدراسة إلى أف ىناؾ بعض الممارسات غير المقبكلة 
يقكـ بيا المدرسكف كالمدرسات في عممية بناء كتنفيذ الاختبار التحصيمي كاف أبرزىا كضع أسئمة 

كأف معممي العمكـ ىا أثناء التدريس ؛ تعتمد عمى الحفظ ، كالسؤاؿ عف معمكمات لـ يتـ التركيز عمي
(. 4،ص1989العمر سمر أميف ،)كالرياضيات يميمكف أكثر إلى استخداـ الأسئمة المكضكعية 

:   1990دراسة الدكسرم  2-1-4

ىدفت إلى تقييـ كفاءة أخصائي المناىج كالمعمميف تحت الإعداد في مبادئ القياس التربكم كمعرفة 
. عدادىـ في ىذا المجاؿ جكانب الضعؼ كالقكة في إ

فرد، كأشارت نتائج الدراسة إلى أف الأفراد الذيف درسكا عددا ( 1300)فقد شممت العينة عمى 
. مقبكلا مف المقررات في مجاؿ القياس تكجد لدييـ كفاية جيدة في مجاؿ بناء الاختبارات

المعمميف في مجاؿ القياس كما أظيرت الدراسة أف درجة الكفاية لدل المعممات أكبر منيا لدل 
الصبحي خالد )التربكم، كأنو لايكجد فرؽ يعزل لممرحمة التي يعمؿ بيا أفراد العينة بفئاتيـ الثلاث،

( 3،ص2000،
:  ( 1990 )دراسة عكدة 2-1-5

كىدفت إلى التعرؼ عمى مدل تطبيؽ المعمميف لمتحميلات الإحصائية في اختباراتيـ المدرسية 
ا بالنسبة لعممية التقكيـ، كماىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الأسباب التي كمدل شعكرىـ بأىميتو

قد تحكؿ أك تعيؽ تطبيقيا كأثر بعض العكامؿ الشخصية كالتربكية  في تطبيقيا أك الشعكر 
معمما مف معممى كزارة التربية كالتعميـ فى  600  بأىميتيا كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ؛ حممت تقديرات

فقرة كؿ فقرة تتضمف ممارسة إحصائية  25 اربد كمف خلاؿ الاستجابة عمى الأردف فى محافظة
مف الممارسات المحتممة في تحميؿ نتائج الاختبارات عمى مستكل الفقرة الكاحدة، كبينت نتائج 
الدراسة إلى أف ىناؾ فجكة بيف درجة الشعكر بأىمية التحميؿ الاحصائي للاختبارات المدرسية 

(. 85-66، صص1990عكدة أحمد ،)حميؿكدرجة تطبيؽ ىذا الت
:   1991دراسة أبك طالب  -2-1-6

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب كممارسات التقييـ لدل معممي المدارس الحككمية الخاصة 
: ،فقد إستخدـ أدكات لجمع البيانات تمثمت في إستبانة مككنة مف جزأيف 

. يتعمؽ بأساليب التقييـ المستخدمة مف قبؿ المعمميف لتقييـ الطمبة :  الأكؿ  
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خاص بالممارسات التقييمية المتصمة بإخراج كصياغة الاختبار التحصيمي الجيد التي تـ : كالثاني
عينة مف الاختبارات التي تستخدـ مف قبؿ المعمميف شممت عينة ( 44)بكاسطتيا الحكـ عمى

. معمما كمعممة ( 215)الدراسة 

كقد أظيرت نتائج الدراسة أف أكثر أساليب التقييـ المستخدمة مف قبؿ المعمميف ىي الاختبارات 
أبك طالب جياد )الكتابية؛ ثـ اختبارات المناقشة، ثـ المشاريع الجماعية، ثـ الملاحظة 

(  6،ص1991،

( :  1991)دراسة عمي حسيف حسف كآخركف 2-1-7

تعميـ العاـ ك ىدفت إلى معرفة أساليب التقييـ المستخدمة كأكثرىا شيكعا دراسة تمت في مدارس اؿ
كالكشؼ عف الأغراض، كعلاقة كؿ ذلؾ ببعض المتغيرات مثؿ خبرة المدرس كمؤىمو كجنسو 

. كالصؼ كالمادة الدراسية

اقتصرت عينة الدراسة بالنسبة لممعمميف عمى معممي المغة العربية ك الإنجميزية كمادة العمكـ 
كالرياضيات كقد خمصت الدراسة إلى نتائج عديدة منيا ، أف أكثر أساليب التقييـ استخداما أما لدل 
معممي ىذه الاختبارات الشفكية كالكاجبات المنزلية ، كأف المعمميف يميمكف إلى استخداـ الأساليب 

( .  7-6،ص ص1991حسيف حسف كآخركف ،)التي تسمح بمكضكعية التصحيح ، 

:  1992الجبر  دراسة 2-1-8

ىدفت الدراسة إلى تقييـ تدريس الجغرافيا مف كجية نظر معممي المكاد الاجتماعية بالمرحمة 
المتكسطة كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى الأساليب المستخدمة في قياس التحصيؿ لدل التلاميذ، 

احث استبانة كذلؾ لمعرفة أىـ المجالات كالأدكات المستخدمة ، كلفرض جميع البيانات استخدـ الب
مف المدرسيف يستخدمكف الاختبارات المكضكعية بدرجة ( %31.4)، كقد خمصت الدراسة إلى مف 

. يستخدمكنيا بدرجة متكسطة ( % 20.4)يستخدمكنيا بدرجة عالية ك( % 42)عالية جدا ك 

( 5،ص 1992الجبر ، ) فيستخدمكنيا بدرجة منخفضة ( % 22.6) أما الاختبارات المقالية فإف 

:  1993دراسة ضحى عمي السكيدم  1-9 -2

بحيث قامت الباحثة بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب التقييـ شائعة الاستخداـ بمناىج 
التربية الاسلامية في مراحؿ التعميـ العاـ كعلاقتيا بمتغيرات عدد سنكات خبرة المدرس كجنسو ، 
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مدرسة ،  126مدرس ذككر ، ك  162عمى كالمرحمة التعميمية التي يدرسيا شممت عينة الدراسة 
. استطمعت آراء المدرسيف حكؿ أساليب شائعة الاستخداـ في تقييـ الطمبة بمناىج التربية الإسلامية

كالمقالية، التكميمية كالصكاب ̨كخمصت الدراسة إلى أف أفراد العينة اتفقكا عمى أف الأسئمة الشفيية 
ئمة المزاكجة كالاختبار مف متعدد لا تمقى اىتماما كافيا لدل تمقى عمى التكالي الاىتماـ ، كما أف أس

( . 85-67، صص  1993السكيدم ،) المعمميف أفراد العينة 

:   1994دراسة محمد خيرم محمكد  2-1-10

اىتمت الدراسة بتقكيـ الأسئمة المتضمنة في كتب العمكـ المقررة عمى المرحمة الإعدادية لمكقكؼ 
. طف الضعؼ كتقديـ المقترحاتعمى مكاطف القكة كمكا

كقد قاـ الباحث ضمف اجراءات الدراسة بمجمكعة مف الخطكات مف أجؿ تحميؿ الأسئمة المتضمنة 
. في كتب العمكـ بالمرحمة الإعدادية 

تـ كضع أسئمة كؿ كحدة بالنسبة لكؿ كتاب في قائمة خاصة تـ تصنيؼ كؿ سؤاؿ مف الأسئمة 
. بحساب الأكراؽ النسبية للأسئمة المتضمنة في نياية كؿ كحدة  كفؽ مجمكعة مف المعايير، ثـ قاـ

: كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية

اتضح أف الأسئمة لـ تتفؽ كأم مف المعايير التي حددىا الباحث بحيث ركزت معظـ الأسئمة عمى 
(.  105  –55ص ص  1994محمد خيرم محمكد ، )جانب التذكر،

 :1994القكمي للإمتحانات كالتقكيـ التربيكم دراسة المركز  1-11 -2

كذلؾ لكؿ مادة دراسية كلكؿ ̨استيدفت الدراسة تقكيـ الأسئمة التي أعدتيا كزارة التربية كالتعميـ 
:  صؼ مف صفكؼ التعمـ الثانكم العاـ، كقد صممت لجنة البحث استمارة تشمؿ ثلاث جكانب

. أنكاع الأسئمة المختمفة   -1 

. المعرفية التي يقيسيا السؤاؿ  المستكيات  -2

. معايير بناء السؤاؿ الجيد في كؿ نكع منيا   -3
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كمف خلاؿ تحميؿ النتائج تبعا لخطة البحث قامت لجنة إعداد التقرير عف كؿ مادة دراسية كأكصت 
صلاح عبد السميع )الدراسة بضركرة الاستفادة مف تحميؿ الأسئمة في بناء برامج التدريب المدرسية،

(  72،ص  2003د الرزاؽ  ،عب

:  1994دراسة عزت عبد الرؤكؼ عمي  2-1-12

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى أثر تطكير أسئمة الكتاب المدرسي عمى تحصيؿ الطلاب في مادة 
. الاقتصاد كالتنمية الريفية بالصؼ الثاني بالمدرسة الثانكية 

حث مدل كجكد فركؽ ذات دلالة كلقد صاغ الباحث سبع فركض لمبحث ركزت في مجمميا عمى ب
إحصائية بيف متكسط درجات تحصيؿ طلاب المجمكعة الضابطة التي تستخدـ أسئمة الكتاب 

كذلؾ في ̨ المدرسي بكضعيا الراىف في الاختبار التحصيمي البعدم لصالح المجمكعة التجريبية 
. كيب كالتقكيـالاختبار التحصيؿ عند مستكيات التفكير كالفيـ كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتر

: كقد استخدـ الباحث مجمكعة مف أدكات البحث تمثمت في  

استغلاؿ آراء المعمميف في استخداماتيـ لأسئمة الكتاب في الأنشطة التعميمية التعممية ، كما –أ 
.  قدرة تمؾ الأسئمة عمى تحقيؽ الأىداؼ التربكية  التي كضعت مف أجميا 

. رةإعداد مجمكعة مف الأسئمة المطك –ب 

. إعداد إختبار تحصيمي  –ج 

كقد استخدـ الباحث عينتيف عشكائيتيف لطلاب الصؼ الثاني لمدرسي المرحمة الثانكية أسفرت 
نتائج البحث عف كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي درجات تحصيؿ طلاب المجمكعة 

لاىتماـ بتدريب التجريبية كالضابطة لصالح الأكلى كفيما أكصت بو ىذه الدراسة ىك ضركرة ا
 2003صلاح عبد السميع عبد الرزاؽ ،.) المعمميف كالمكجييف عمى ميارات صياغة الأسئمة 

(.  77، 76،ص ص 

ثـ أجرل الباحث تقكيما بعديا ، كقد دلت النتائج ظيكر فاعمية التعييف في تحسيف كفاية مدرسي 
كاضحة بيف كفاية المدرسية في الجغرافيا في العينة ، بشأف الأسئمة المعرفية إذ أظيرت فركؽ 

. المجاؿ قبؿ تطبيؽ التعييف كبعده 
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:  1995دراسة محمد الزعيمي  2-1-13

دراسة ىدفت إلى رصد التجارب كالمنيجيات المتبعة في قياس التحصيؿ الدراسي في المرحمة 
كالمقاييس كالتعرؼ عمى الأدكات ̨الأكلى لمتعميـ الأساسي بالجيات المختصة في الدكؿ العربية 

المستخدمة كقد كزع الباحث استبانة عمى عينة مف المدرسييف ، كالمدرييف كالمكجييف عددىا 
. مكجيا ( 123)مديرا ، ( 127)مدرسا ، (  158)

اقترحت الدراسة عمى السنة الرابعة مف التعميـ الأساسي كخمصت إلى عدد مف النتائج منيا ما 
. يتعمؽ بأساليب كممارسات التقييـ 

كالاختبارات التكميمية كممئ ̨تبيف أف أكثر أنكاع الاختبارات استخداما ىي الاختبارات الشفيية  إذ
( . 149-66،صص  1995الزعيمي، )الفراغ 

:  1997دراسة العمرم  2-1-14 -

بحيث كاف اليدؼ مف الدراسة ىك الكشؼ عف الأساليب كالممارسات التقييمية لدل المعمميف ، 
ارات التحصيمية التي يضعكنيا لتقييـ تحصيؿ الطمبة في المدارس الأساسية كمستكل جكدة الاختب

في مدينة الحديدة بالجميكرية اليمنية ، حيث اشتممت الدراسة عمى جميع المعمميف كالمكجيييف 
ناثا كالبالغ عددىـ  ( 6)معممة ، كالتي تشمؿ المجمكعة الأكلى ك( 82)معمما ك ( 120)ذككرا كا 

رفة كمجمكعة ثانية ، كقد تـ تحميؿ عينة مف الاختبارات التحصيمية المدرسية مش( 11)مشرفيف، ك
. كرقة اختيار قاـ أفراد عينة الدراسة مف المعمميف كالمعممات بإعدادىا ( 44)مؤلفة مف 

كاستخدمت في الدراسة استبانة لقياس مدل انتشار ك استخداـ الأساليب كالممارسات التقكيمية مف 
. المعمميف كالمعممات أنفسيـ ،كقائمة بمعايير كتابة الاختبار الجيد كجية نظر كؿ مف 

كأشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أف الاختبارات مف نكع إكماؿ الفراغ تمييا الاختبارات الشفيية ىي 
مف أكثر أساليب التقكيـ انتشار، كأف الاختبارات المقالية التي تتطمب إجابة طكيمة ىي أقؿ 

(.   3، ص1997العمرم حساف ، ) مية انشارا لدل أفراد العينة الأساليب التقكم

:  1999دراسة الجنازرة  2-1-15 

ىدفت إلى تقكيـ نكعية الاختبارات التحصيمية المستخدمة في مادة  الكيمياء في القدس كفؽ 
خراج الاختبار التحصيمي الجيد ، ككانت عينة الدراسة تتككف مف  م اختبارا ؼ 30معايير تقييـ كا 
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مادة الكيمياء لمصؼ العاشر، كقد استخدمت الدراسة تقنية تحميؿ المحتكل ككذا الاستبانة ىذه 
الاخيرة التي تكزعت بنكدىا حكؿ معايير تصميـ الاختبار التحصيمي الجيد ، ككذا معايير اخراج 

. الاختبار التحصيمي كتطبيقو

حصيمية منخفضة ، مف حيث خمك كقد اظيرت نتائج الدراسة أف مستكل الجكدة للاختبارات الت
أكراؽ الاختبار مف التعميمات العامة ، كعدـ شمكؿ الفقرات الإختبارية لكافة مقرر المادة الدراسية 

المقرر كما أف ىناؾ انخفاض في نسبة الأسئمة المقالية ، كضعفا في بناء (  2/1)حيث شممت 
خطأ كالاختبار مف المتعدد ، ككجكد الاختبارات المكضكعية مف نكع أسئمة التكميؿ كالصكاب كاؿ

خراج الاختبار  الجنازرة احمد . ) أخطاء إملائية أك مطبعية أك لغكية كاضحة ، في طباعة كا 
( ،ص ب1999مصطفى ، 

:  2000دراسة الصبيحي 2-1-16-

بحيث كاف اليدؼ مف ىذه الدراسة تقكيـ كفاءة كمعمكمات المشرفيف التربكييف كالمديريف كالمعمميف 
ارستيـ في مجاؿ القياس كالتقكيـ التربكم في المممكة العربية السعكدية، كذلؾ باستخداـ عينة كمـ

فردا  تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية ؛ ثـ قاـ الباحث باستخداـ اختبار ( 1659)الدراسة المؤلفة مف 
ثـ قاـ تحصيمي لقياس مستكل المعرفة لمفاىيـ كمصطمحات القياس كالتقييـ التربكم كممارستو؛ 

بتطبيؽ إستبانة لمسح الحاجات التدريبية لمعامميف في مجاؿ القياس كالتقكيـ التربكم اشتممت عمى 
فقرة تدكر حكؿ الأمكر التي يحتاج إليا العاممكف في مجاؿ القياس كالتقكيـ التربكم  ،حيث ( 14)

قياس كالتقكيـ أظيرت نتائج الدراسة أف نسبة النجاح عمى المفاىيـ كالمصطمحات  في مجاؿ اؿ
الأمر الذم يشير إلى كجكد درجة متكسطة مف ( % 97.5 -% 23.4) التربكم ،تراكحت ما بيف

( . 3، ص  2000الصبيحي،)الكفاءة لدل العامميف في مجاؿ القياس كالتقكيـ التربكم 

: 2002دراسة نصار  2-1-17-

لأساليب التقكيـ المتبعة  ىدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى ادراكات طمبة جامعة الممؾ سعكد
في الجامعة ، كبالتحديد ادراكات طمبة جامعة الممؾ سعكد لاسمكب الاختبار كاسمكب اعداد 

 الابحاث كالتقارير

. كأسمكب التقديـ كالدمج ، بالإضافة لمعرفة ادراكات الطمبة لأسمكب الاختبار كأداة تعميمية
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ة ضمت خمسة مقاييس فرعية ، طبقت عمى كبغرض الاجابة عمى أسئمة البحث تـ تصميـ استباف
طالب كالمسجميف في مقررات الثقافة الاسلامية ؛ كذلؾ لمفصؿ الثاني مف العاـ  385عينة 

. كتـ اختيار العينة بالطريقة العشكائية العنقكدية 2002الجامعي 

معة كقد أشارت نتائج الاحصاء الكصفي الى كجكد فركؽ في ادراكات أفراد العينة مف طمبة جا
دراكاتيـ للاختبار كأداة تعميمية ، تبعا لمتغير المستكل  الممؾ سعكد لبعض أساليب التقكيـ كا 

. التحصيمي كالتخصص

كذلؾ أكضحت نتائج الدراسة أف ادراكات طمبة جامعة الممؾ سعكد سمبية اتجاه أساليب التقكيـ 
(. 30-11، صص  2004 نصار يحي حياتي ،. ) المتبعة في الجامعة كللاختبار كأداة تعميمية

: 2007دراسة ريما زكريا  2-1-18

ىدفت الدراسة الى تحديد المستكل الراىف لمدرسي المغة العربية في فيميـ لمبادئ الاختبارات كآلية 
. بنائيا ، كالتعرؼ الى الممارسات الكاقعية الراىنة لذلؾ 

رات ، كفقا لمتغيرم الجنس كمعرفة مدل التبايف في استخداـ الاساليب العممية لبناء الاختبا
. كالمؤىؿ العممي

استخدمت الدراسة المنيج الكصفي التحميمي ، كقد صممت ليذا الغرض استبانة  اشتممت عمى 
ستة أقساـ تضمف الاكؿ بيانات شخصية ، كالقسـ الثاني تضمف خمسة عشر عبارة تبيف آلية بناء 

انكاع الاختبارات التي يستخدميا المدرس، الاختبارات ، كالقسـ الثالث تضمف اربع عبارات تبيف 
أما القسـ الرابع فتضمف سؤالا مفتكحا عف أىمية القياس كالتقكيـ في حياة المدرس ، ككذلؾ تضمف 

القسـ الخامس سؤالا مفتكحا عف الصعكبات التي يجدىا المدرس في استخداـ الاختبارات 
كحا عف مقترحات المدرس لتحسيف استخداـ التحصيمية ، اما القسـ الاخير فتضمف بدكره سؤالا مفت

. الاختبارات كالتقكيـ

. مدرسا كمدرسة لمغة العربية في المرحمة الثانكية بدمشؽ 233طبقت الاستبانة عمى عينة 

كأظيرت نتائج الدراسة أف المدرسات أكثر استخداما للأساليب العممية في بناء الاختبارات 
كما أف حممة دبمكـ التأىيؿ التربكم أكثر استخداما للأساليب كالاعتماد عمى الاسئمة المقالية، 

. العممية في بناء الاختبارات
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كقد أكصت الدراسة عمى ضركرة اعطاء القياس كالتقكيـ التربكم الاىمية الخاصة في برامج 
(.   385-353، صص  2007ريما زكريا ، . ) الدكرات التدريبية لممدرسيف

: 2011دراسة أبك جراد  2-1-19

ىدفت الدراسة لمتعرؼ الى التزاـ المعمميف بتحميؿ نتائج الاختبارات التحصيمية كالكشؼ عف مدل 
قكة العلاقة بيف اتجاىات المعمميف نحك الاختبارات التحصيمية ، كمدل التزاميـ بتحميؿ نتائجيا ، 

 249ة كتككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي المرحمة الاساسية ، كطبقت الدراسة عمى عيف
معمما كمعممة مف معممي المرحمة الاساسية ، كاعتمد الباحث عمى المنيج الارتباطي في دراستو ، 
كما استخدـ أدكات مختمفة منيا مقياس اتجاىات المعمميف نحك الاختبارات المدرسية ، كالتأكد مف 

. صدقيا كثباتيا كالتصميـ الاحصائي 

: اتكصمت الدراسة الى مجمكعة مف النتائج منو

أف المتكسطات الحسابية الدالة عمى التزاـ المعمميف بتحميؿ نتائج الاختبارات التحصيمية ضعيفة 
مف الممارسات الاحصائية يمتزـ بيا المعممكف بدرجة   %22جدا، حيث بينت النتائج اف ما نسبتو 

ل متكسطة ، كما اف اتجاىات المعمميف نحك الاختبارات المدرسية سالبة ، مما انعكس عؿ
(.  5،ص  2013منكر سالـ ابراىيـ مصبح ، . ) ممارساتيـ في تحميؿ نتائج تمؾ الاختبارات

: 2013دراسة بربخ أشرؼ كنجـ مناؿ  2-1-20

تيدؼ الدراسة الى كضع تصكر مقترح لتنمية ميارات صكغ الاسئمة كطرحيا ، كتمقي اجابات 
اليب تدريسيا في جامعة الاقصى الطمبة لدل الطمبة المعمميف تخصص الدراسات الاسلامية كأس

. كمعرفة مدل فاعميتيا

استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي ؛ حيث طبؽ ىذا التصكر عمى عينة مككنة مف طلاب 
طالبا كطالبة طبؽ عمييـ الباحثيف اختبارا  60كطالبات تخصص الدراسات الاسلامية ، بمغ عددىا 

عمى المجمكعة قبؿ تطبيؽ التصكر ثـ تـ تجريب  قبميا كبعديا؛ كما تـ تطبيؽ بطاقة ملاحظة
المتغير الرئيس كمنيا أعيد تطبيؽ بطاقة ملاحظة لمطمبة ، كقد تـ تحميؿ البيانات باستخداـ إختبار 

. لمعرفة الفركؽ كدلالتيا الاحصائية( ت)
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تكصمت الدراسة الى كجكد فركؽ في متكسطات ميارات صكغ الاسئمة كطرحيا كتمقي اجابات 
. الطمبة في كؿ المجالات ؛ كفي الدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة لصالح التطبيؽ البعدم

كما أكدت الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف طمبة المجمكعة التجريبية بعد تدريبيا 
. بالتصكر المقترح ، كيدلؿ ذلؾ اف البرنامج ذك فاعمية في تنمية الميارات

تنفيذ دكرات تدريبية ككرش عمؿ لمطمبة المعمميف حكؿ ميارة صكغ  كقد أكصت الدراسة ضركرة
 2013أشرؼ بربخ، مناؿ نجـ ، . ) الاسئمة كطرحيا كتكجيييا ، ككيفية استقباؿ اجابات الطمبة 

 (.106، 77،صص

: الدراسات الأجنبية  2-2

: ( kerber , 1979 , p5220 )دراسة كيربر 1 -2-2

معمميف المتدربيف لمفاىيـ القياس كالاختبارات ، كتحديد مدل كالتي ىدفت لتحديد مدل فيـ اؿ
اختلاؼ معممي المستقبؿ عف المعمميف في الخدمة مف حيث فيميـ لمفاىيـ القياس كالاختبارات 

معمما في ( 328)كتأثير الخبرة كالمؤىؿ عمى معرفة ىذه المفاىيـ، كقد طبقت ىذه الدراسة عمى 
طالبا مف طمبة السنة الأخيرة مف جامعة أيكا،  كقد (  43) كمدارس مدينة أيكا الأمريكية ، 

. استعمؿ في دراستو اختبار لقياس المفاىيـ حيث أعطي لمعينة بفرعييا 

كقد كجد مف دراستو أف معرفة مفاىيـ القياس كالاختبارات تزداد بزيادة خبرة التعمـ كمستكل الشيادة 
رات تزداد أيضا بزيادة التدريب عمى استعماؿ العممية ، كعدد المساقات في القياس كالاختبا

. الاختبارات 

كما أظيرت الدراسة أنو لاتكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف علامات طلاب الجامعة ك مستكل 
الشيادة العممية كذلؾ عمى إختبار مفاىيـ القياس كالاختبارات ، كما اف مستكيات معرفتيـ لمفاىيـ 

. خبرة التعمـالقياس كالاختبارات ترتبط ب

: Neamman  1981دراسة نيكمف 2-2 -2

إستيدفت ىذه الدراسة تحديد فيـ المعمميف بمبادئ الاختبار كبحث العلاقة بيف كفاية كضع 
 294الاختبارات الصفية كبعض المتغيرات كالمؤىؿ كالخبرة، كقد طبقت ىذه الدراسة عمى عينة 

معمما يمثمكف مختمؼ 
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: الصفكؼ في أربع كلايات أمريكية ، كقد استخدـ فييا أداتيف  

. استبانة لتحديد فيـ المعمميف لمبادئ الاختبار كزعت عمى المعمميف أثناء الخدمة :  الأكلى

. استبانو أيضا لتقييـ الاختبارات التي يعدىا المعممكف:  كالثانية

ا لمبادئ الاختبار الصفي الرئيسية، كأف كقد أظيرت ىذه الدراسة أف لدل المعمميف فيما متكسط 
 .(   Neamman , 1981 , p1111 ). كفاية المعمـ تزداد مع زيادة الخبرة كالمؤىؿ العممي 

:  Fleming et Champers1989دراسة فممنج كشامبرز 2-3—2

اختبار مف إعداد المدرسيف  ، مف خلاؿ التركيز عمى عمى اكثر  400قاـ الباحثاف بتحميؿ  
ات التقكيـ استخداما ىذا مف جية ، كمعرفة أكثرىا انشارا في الاختبارات المدرسية ، بحيث دلت ادك

النتائج  إلى أف الأسئمة المقالية التي تستكجب إجابات قصيرة ، ىي أكثر أنكاع الأسئمة استخداما، 
ذ تبيف مف نتائج أما أسئمة المقاؿ ذات الإجابة الطكيمة ؛ فإف غالبية المدرسيف يتجنبكف إعدادىا إ

( . 42، ص 1989العمر ،)  % 1الدراسة أف ىذا النكع مف الأسئمة لـ يشكؿ سكل 

:  1992( Hayine)دراسة هايف  4 -2-2

ىدفت الدراسة الى معرفة جكدة أسئمة الاختبارات المعدة في التعميـ التكنكلكجي ، كأثر كؿ مف 
. الاختبارات  في جكدة اسئمة الاختبارات  الخبرة كالمؤىلات العممية كمصادر التدريب عمى بناء

معمما ؛ ثـ تـ تحميؿ ىذه الاسئمة كفؽ  14سؤالا قاـ باعدادىا كتطكيرىا  393كقد تـ فحص 
: كىي( 7)معايير سبع 

 .قابمية الاسئمة للاستعماؿ .                   –كجكد أخطاء التيجئة -
 .الكضكحالثبات ك .      –كجكد اخطاء في الترقيـ كالممكىات -
 .الانسجاـ مع التصنيؼ كفقا لممستكيات .                          –مفاتيح الاجابة -
 .                     الجكدة الكمية للاسئمة -

أظيرت النتائج اف المعمميف ذكك الخبرة القميمة تظير في اختباراتيـ اخطاء في التيجئة كالترقيـ ، 
كالذيف تعرضكا لبرامج تدريبية في بناء الاسئمة كالاختبارات ، كانكا كما  اف المعمميف الاعمى مؤىلا 

(. Hayine,1992,p28. )أفضؿ أداءا في مختمؼ المجالات التي اشتممت عمييا المحاكر السابقة
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 :Stiggins 2001دراسة ستجنز  2-2-5
، كقد استخدـ  ىدفت الدراسة الى معرفة الطابع الغالب عمى ممارسات المعمميف في التقكيـ الصفي
. معمما  2293الباحث المنيج الكصفي مستخدما الاستبانة ؛ كقد طبقت ىذه الاخيرة عمى عينة 

اظيرت نتائج الدراسة اف الطابع الغالب عمى ممارسات المعمميف في التقكيـ الصفي ىك عامؿ 
كالداخمة في التحصيؿ الدراسي لمطالب في مستكياتو الدنيا ، كما اف العكامؿ الاخرل المساعدة 

تقدير درجات الطالب كتحصيمو الدراسي مثؿ مجيكد الطالب كمشاركتو الصفية ، كتحسف الطالب 
مف خلاؿ المقرر لا تزاؿ عكامؿ ميمة لدل المعمميف ، كما يشير ستجنز ايضا الى اف ثمثي عينة 

في المقرر   الدراسة الذيف استجابكا للاستبانة يركف اف مجيكد الطالب كقدرتو العقمية كتحسنو
خلاؿ الفصؿ الدراسي يجب اف تستخدـ لتقكيـ مستكل تحصيؿ كتقدير درجات الطالب في المقرر، 

Stiggins,2001,pp20-32)   .)
 :Talbot2001دراسة تالبكت  6 -2-2

لقد كاف اليدؼ مف الدراسة ىك التعرؼ عمى مستكيات الأىداؼ المعرفية السائدة فى الاختبارات 
 6 حيث قاـ بتحميؿ عينة مف الاختبارات التربكية في،  يضعياالمعممكف في الكمياتالتي 

.  متكسطات
كقد استخدـ الباحث منيج تحميؿ المحتكل لمكقكؼ في تمؾ الاختبارات عمى المستكيات المعرفية 

. الاكثر شيكعا في محتكياتيا 
رات ىكمستكل المعرفة كالتذكر كبينت النتائج أف مستكل الأىداؼ الأكثر شيكعا في ىذه الاختبا

 (.94،ص2011 أبكجراد يكنس حمدم،)  .كالتطبيؽ
: تعقيب عمى الدراسات السابقة لممحكر الثاني -2-3

مف خلاؿ الاطلاع عمى الدراسات الكاردة في المحكر الثاني ؛ نجد انيا ركزت عمى رصد مختمؼ 
مستكيات التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ ،  الممارسات كاساليب التقكيـ التي يستخدميا المعمـ في تقدير

: كعميو سيتـ تكضيح علاقة الدراسات السابقة في ىذا المحكر بالدراسة الحالية  في النقاط التالية
فمف حيث الاىداؼ فقد ركزت معظـ دراسات المحكر الثاني عمى استراتيجيات السؤاؿ كاساليب *

ةّ ، غير انو يمكف تسجيؿ اختلافيا تبعا لاىدافيا التقييـ ، كأىميتيا في التحصيؿ كالتعمـ بصفة عاـ
: كفقا لمصنافات الفرعية التالية
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منصكر ) دراسات ىدفت لمعرفة المستكيات المعرفية المتضمنة في الاختبارات كدراسات؛ -
، عزت عبد الرؤكؼ  1994، المركز القكمي للامتحانات1989، فممنج كشامبرز  1980
(. 2001، دراسة تالبكت 1994

، 1989العمر )دراسات ىدفت الى بحث اساليب كممارسات التقييـ لدل المعمميف كدراسات ؛  -
، الزعيمي  19993، السكيدم  1992، الجبر  1991، حسيف حسف كآخركف  1991أبك طالب 

(. 2002، نصار  2001، ستجنر  1997، العمرم  1995
المتعمقة ببناء الاختبارات كدراسات ؛  اما الصنؼ الثالث فركزت دراساتو عمى كفايات المعمميف -
، ىايف  1990، عكدة  1990، الدكسرم  1988،اجرادات  1981، نيكمف  1979كيربر) 

 2011، أبك جراد  2007، زكريا 2000، الصبيحي  1999، الجنازرة  1994، خيرم  1992
(.  2013، بربخ كنجـ 

ىذا المحكر مف حيث تنكعيا ، ككذا كعميو فقد استفادت الدراسة الحالية مف أىداؼ دراسات 
. لتقاطيا الكبير مع مختمؼ متغيرات العنكاف البحثي الحالي

ركزت مختمؼ الدراسات السابقة في ىذا المحكر عمى مختمؼ المراحؿ التعميمية ، كما انيا تمت * 
. في بيئات تعميمية متعددة ، ستسيـ في مستقبؿ البحث في تفسير النتائج كمقارنتيا

دت الدراسات السابقة عمى مناىج مختمفة تعددت بيف المنيج الكصفي  التحميمي ، اعتـ* 
الارتباطي ، تحميؿ المحتكل ، المنيج التجريبي كشبو التجريبي ، بحيث اف الدراسة تتفؽ مع معظـ 
الدراسات التي تبنت المنيج الكصفي في بعدىا الاستطلاعي اليادؼ الى تشخيص الاحتياجات 

مجاؿ اساليب كممارسات التقييـ المختمفة كرصد الكفايات المتعمقة ببناء الاختبارات ، التدريبية في 
. كتحميؿ نتائجيا

بربخ أشرؼ كنجـ )كما انيا تتفؽ مع الدراسات التي استخدمت المنيج شبو التجريبي كدراسة
إضفة الى انيا تتفؽ مع الدراسات التي استخدمت منيج تحميؿ محتكل الاسئمة ( 2013مناؿ

. كالاختبارات لاشتقاؽ المستكيات المعرفية اك لرصد أخطاء البناء كالمعايير المعتمدة في ذلؾ
أما عف عينة المبحكثيف في الدراسات السابقة فقد شممت فئات مختمفة كالمعمميف كالمشرفيف * 

 .التربكييف كالمدراء كالمكجييف كالتلاميذ ؛ بالإضافة الى عينة  الاختبارات 
دمت الدراسات السابقة ليذا المحكر الثاني أدكات متعددة لجمع البيانات منيا كقد استخ*  

الاستبانة ، الاختبارات القبمية كالبعدية كشبكات الملاحظة كالبرامج التدريبية ؛ كعميو فقد استفادت 
.  الدراسة مف ىذا التعدد في اعطاء تصكر عف الادكات المستخدمة كبعض ابعادىا كمحتكياتيا



 لزهر خلوة.ة في مقياس منهجية البحث التربوي               دمطبوعة بيداغوجي      
 

50 
 

اتفقت معظـ نتائج  الدراسات السابقة مع تكجيات الدراسة الحالية ؛ بحيث تكصمت  اغمبيا كما * 
: الى 
 .تركيز الامتحانات عمى مستكل التذكر في حيف أىممت مستكل التحميؿ كمستكل التقكيـ -
.  معرفة المعمميف كممارستيـ كفايات بناء الاختبارات لـ تصؿ إلى المستكل المطمكب تربكيا  -
ىناؾ فجكة بيف درجة الشعكر بأىمية التحميؿ الاحصائي للاختبارات المدرسية كدرجة تطبيؽ  -

 .ىذا التحميؿ
 .أف كفاية المعمـ  في القياس كالتقكيـ تزداد مع زيادة الخبرة  كالتدريب كالمؤىؿ العممي -
. ضركرة الاستفادة مف تحميؿ الأسئمة في بناء برامج التدريب المدرسية-

: يص مجالات الاستفادة مف دراسات ىذا المحكر الثاني في مايميكيمكف تمخ
الاطلاع عمى التناكلات المختمفة في الادب النظرم لمممارسات التقييمية ، سكاءا في مجاؿ  -

 .الاسئمة الصفية كمكاصفاتيا اك في فمسفة بناء الاختبارات التحصيمية كخطكاتيا كمؤشرات جكدتيا
عند الاشكاؿ المختمفة لمنماذج البحثية التي تـ عرضيا آنفا بالإضافة الى اىمية التكقؼ  -

 .خاصة كأنيا عينات في مراحؿ تعميمية مختمفة كفي بيئات عربية كأجنبية متعددة 
كما أفادت تمؾ الدراسات في تقديـ تصكر حكؿ العينة كأدكات جمع البيانات ، ككذا الافادة   -

 .في اعداد التصكر التدريبي المقترح 
: تعقيب عاـ  2-4-

انظر الصفحة ) مف خلاؿ عرض الدراسات السابقة كالتي تـ عرضيا كفؽ التصنيؼ المكضح آنفا 
؛ فيمكف القكؿ اف الاساس الذم تـ في ضكئو عرض الدراسات يستند لأىمية مختمؼ (  21

في الدراسات التي تناكلتيا  المحاكر الثلاث ، كالتي قدمت استنتاجات افادت الدراسة الحالية 
الاطلاع عمى ادبيات كنتائج الدراسات في مجاؿ البرامج القائمة عمى الكفايات بصفة عامة ، ككذا 
في مجاؿ كفايات بناء الاختبارات التحصيمية، ، كما اف محتكيات الدراسات كبيئاتيا مثمت جسرا 

تي مثمت معرفيا تلاقحت في ضكئو مختمؼ المرجعيات النظرية كنتائج الدراسات الميدانية ؛ كاؿ
ارضية خصبة لمدراسة الحالية في بعدىا النظرم ، كعمى كجو الخصكص في بعدىا المتعمؽ 

. بالإجراءات المنيجية كالتطبيقية كالمعالجات كالنتائج

فدراسات المحكر الاكؿ اكدت في مجمميا اىمية تشخيص الاحتياجات التدريبية لممعمـ مف جية ، 
تكافرىا لدل المعمـ مف جية اخرل ، كما اكضحت مناحي كحددت مجالات الكفايات التي ينبغي 
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القصكر التي تظيرىا منظكمة التدريب كالطابع الغالب عميو ؛ كىنا نسجؿ التقاطع الكبير بيف تمؾ 
الدراسات في اىدافيا كادكاتيا كمناىجيا ، مع الدراسة الحالية مع اف الاختلاؼ ىك طرؽ التناكؿ 

. ما تـ تكضيحو سابقا ككذا في المرحمة التعميمية ، ؾ
كتطرقت دراسات المحكر الثاني لتحميؿ الاسئمة كتقكيـ الاختبارات ، ككذا لكفايات بناء الاختبارات 
التحصيمية ، كىي كذلؾ تتقاطع في معظميا مع اىداؼ الدراسة الحالية لأنيا ستيتـ بنمك كفايات 

دكنما تقكيـ لمحتكل الاختبارات مف حيث بناء الاختبارات ، كلا تكجد امكانية لإحداث النمك المتكقع 
البناء كالمعايير التي ينبغي اف تتكافر في جكدة تمؾ الاختبارات كما اف استخداـ معظـ دراسات 

المحكر تقنية تحميؿ محتكل الاسئمة كالاختبارات ساىـ في تنكير الدراسة بمجالات التحميؿ كنتائج 
لييا الاختبارات في مكاد تعميمية مختمفة ، كفي مكنت مف اعطاء صكرة عف الجكانب التي ركزت ع

.    بيئات تعميمية عربية كأجنبية ، كفي ىذا الاطار تظير قيمة الدراسة الحالية في البيئة الجزائرية

كعميو فاف الدراسة الحالية ليا امتدادات نظرية كامبريقية في الادب التربكم ، مف خلاؿ انيا 
مف طرؼ معمـ المرحمة المتكسطة مف جية ، كتستفيد مف ستتعامؿ مع الاختبارات المعدة 

استجابات المعمميف في تقييـ كفاياتيـ في بناء الاختبارات ك مممحيـ التقكيمي  مف جية اخرل ، 
ىذا في الدراسة الاستطلاعية كىي بذلؾ تظير تقاطعا مع الدراسات السابقة لانيا في مجمميا 

حميميا كتصحيحيا ، اما الدراسة النيائية فيي تختمؼ نكعا تشخيص لكاقع عممية بناء الاختبارات ت
ما خاصة في مجاؿ تضميف البرنامج التدريبي لكحدات تدريبية تنفرد مف خلاليا مقارنة بالأدب 

(. 65-21،صص 2016خمكة،).التربكم
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 06لمحاضرة رقـ ا

تحديد المتغيرات كتصنيفاتها : المحكر الثالث

يعتبر مفيكـ المتغير مف المفاىيـ الميمة في مجاؿ البحث العممي فيناؾ العديد مف أنكاع 
المتغيرات، كما أف تحديد كضبط المتغيرات مدخلا ميما ضمف معايير صياغة المشكلات 

.  كالتساؤلات البحثية

الى الخصائص التي يشترؾ فييا أفراد المجتمع الأصمي كلكف يختمؼ مف فرد لآخر أك -أ
. مف فئة لأخرل

. الخاصية التي تأخذ قيما مختمفة بيف الافراد في مجمكعات كعينات قيد الدراسة-ب

الخ كميا صفات يشترؾ ..... كالمستكل التعميمي -طكؿ القامة -درجة الذكاء -فمثلا العمر*
. فييا أفراد المجتمع الاحصائي، كلكنيـ يختمفكف فييا مف حيث الدرجة كالنكع

: المتغيراتأنكاع /2

اف كؿ مشكمة بحث تتككف مف مجمكعة مف المتغيرات المرتبطة مع بعضيا ببعض بعلاقات 
مختمفة كلمكشؼ عف طبيعة ىذه العلاقات كقكتيا كاتجاىيا، استكجب الامر كجكد مقياس 
لكؿ متغير مف متغيرات الدراسة لمتفريؽ بيف مفردات العينة ككذلؾ لمعرفة نكع العلاقة بيف 

. غيراتىذه المت

كلمتأكد مف صحة فرضية ما أك نفييا فلا بد مف مفاىيـ تككف قابمة لمقياس كعميو يمكف 
تصنيؼ المتغيرات بطرؽ متعددة، كىذه التصنيفات ليا فكائدىا في البحكث المختمفة كبخاصة 

 .عند جمع البيانات كأساليب معالجتيا احصائيا

: المتغيرات الى ثلاث أصناؼ ىي 1990GAYصنؼ جام 

: تصنيؼ المتغيرات بحسب مستكيات القياس/1

: متغيرات مجردة كمتغيرات ملاحظة*
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فكثيرا مف المتغيرات النفسية كالتربكية عبارة عف قيـ مجردة يستدؿ عمييا مف خلاؿ السمكؾ، 
حتى اف عدد ىذه السمات الافتراضية يصعب قياسيا، كتبقى مجردة كلذلؾ فاف الباحث غالبا 

. ت قابمة لمملاحظة كالقياس بشكؿ مباشرما يتعامؿ مع متغيرا

: متغيرات مستقمة كتابعة*

ىذا النكع يشيع استخدامو بيف الباحثيف خاصة ما يرتبط منيا بالدراسات التجريبية، حيث    
ينظر الى المتغير المستقؿ عمى انو المتغير الذم يتـ التحكـ فيو، بينما يعبر المتغير التابع 

. ينة عمى الأداة المستخدمةفيعبر عف متكسط أداء الع

: تصنيؼ باعتبار علاقة المتغيرات بظركؼ الدراسة/2

:  المتغير المستقؿ-أ

كىك الحالة التي يقكـ الباحث بمعالجتيا أك تفسيرىا كتسمى أيضا بالمتغيرات المثيرة كأحيانا 
 .بيابالمدخلات كىي المتغيرات التي يعتقد بأف تحدث آثارا في الظاىرة في جانب مف جكاف

:  المتغيرات التابعة-ب

كتسمى أحيانا بالمتغيرات الاستجابة كأحيانا بالمخرجات، كتعبر عف الظاىرة المراد دراستيا 
. كتفسيرىا

:  المتغيرات الطفيمية-جػ

كىي جممة المتغيرات التي يمكف اف تؤثر عمى النتيجة كعمى الباحث أف يضبط ىذه 
 :المتغيرات كيتـ الضبط مف خلاؿ

. يار العشكائيالاخت-1

. تكحيد الظركؼ التجريبية-2

. جعؿ المتغير الدخيؿ مكاف المتغير المستقؿ ثـ الغاء نتائجو-3

  



 لزهر خلوة.ة في مقياس منهجية البحث التربوي               دمطبوعة بيداغوجي      
 

54 
 

: تصنيؼ باعتبار طريقة التعبير عف المتغير/3

 (:كيفية)متغيرات نكعية-أ

تصؼ الأشياء بصفة تختمؼ فيما بينيا مف حيث النكع لا في الدرجة، كىي تعبر عف 
، المستكل (انثى–ذكر )حيث كجكدىا أك عدـ كجكدىا، مثؿ الجنسخاصية معينة مف 

. الخ....التعميمي،

:  متغيرات كمية-ب

بحيث يمكف ترتيب الافراد مف "  Quantity"كىي تمؾ المتغيرات التي تعبر عف مقدار 
. الخ...الأصغر الى الأكبر اك مف الأقؿ الى الأكبر،مثاؿ التحصيؿ الدراسي

: المتغيرات منفصمة أك متصمةكقد تككف ىذه 

:  فالمتغيرات الكمية المتصمة

مثؿ التحصيؿ الدراسي  -ىي التي متغيرات كمية تأخذ قيما مكجبة أك سالبة، أك عشرية
(. الخ...11.06، 10.53معدؿ طمبة )

أما المتغيرات الكمية المنفصمة 

ىي متغيرات منفصمة  فيي المتغيرات التي تأخذ قيما صحيحة فقط، ككؿ المتغيرات النكعية 
. لأنيا تتعامؿ مع قيـ صحيحة فقط

: تصنيؼ المتغيرات كفؽ خصائصها الرياضية*

بأىمية الخصائص الرياضية لأدكات القياس النفسي كالتربكم كالتي  Brownيشير براكف 
: تقرر نكع العمميات الحسابية كعميو يمكف اف تصنؼ المتغيرات تبعا لتمؾ الخصائص الى

(: التصنيفي)لاسميالمقياس ا-1

بحيث يستخدـ الاعداد لتصنيؼ الافراد اك الأشياء كفؽ السمة المراد قياسيا كلا تدؿ الاعداد 
ىنا الا عمى مجرد التصنيؼ، كتقكـ عمى مبد العد البسيط، كما انيا لا تتاثر ببداية 
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لنسب ا -المنكاؿ -العد،تتناسب خصائصو مع الإحصاء اللابارامترم فيمكف حساب التكرارات
الخ كيمكف تقدير الارتباط ...كاختبار ماكنمار لدلالة التغير 2المئكية، كما يمكف تقدير قيـ كا

مثؿ تصنيؼ التلاميذ حسب . الخ...في ىذا المستكل كحساب معامؿ فام كمعامؿ الترافؽ
(. راسب-ناجح)اك الى ( أنثى-ذكر)الجنس 

(: الرتبي-الترتيبي)مقياس الرتب-2

في ترتيب البيانات مف الأصغر الى الأكبر اة العكس، مف الأكؿ الى يفيد ىذا المقياس 
الأخير دكف الحاجة الى التقيد بمسافة بينية ثابتة بيف الرتب كما يتاثر ببداية العد، كاف السمة 
اك الخاصية المقاسة لممنحى الاعتدالي مف حيث التكزيع،تتناسب خصائصو مع الإحصاء 

سيط ، الارباعيات كالمئينيات ككذا تحكيؿ الرتب الى نسب اللابارامترم كيمكف حساب الك
كيمكف تقدير الارتباط  -ماف كيتني-كما يمكف تقدير اختبارات الدلالة ككيمكككسف.معيارية

: مثلا ترتيب التلاميذ الى.الخ...كنداؿ -معاملات سبيرماف

ممتاز    جيد   متكسط  ضعيؼ 

 1        2        3       4 

: سافات المتساكيةمقياس الـ-3

كىك مقياس متدرج تتساكل فيو المسافة بيف كؿ درجة كالتي بعدىا، أم لو كحدة قياس ثابتة 
، كىك اىـ المقاييس الكمية  تتناسب (فالصفر نسبي)غير انو لا يشترط كجكد صفر مطمؽ 

خصائصو مع الإحصاء الباركمترم مف خلاؿ حساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ 
كذا تقدير اختبارات الدلالة كإختبار ت كاختبار ؼ، كما يمكف تقدير معاملات المعيارم، ك

الخ مثلا تقدير العلاقة الارتباطية بيف درجات ...معامؿ الارتباط ثنائي التسمسؿ-بيرسكف
. التلاميذ في اختبار الرياضيات كدرجاتيـ عمى اختبار الفيزياء

(: النسبي)مقياس النسب-4

كنادرا .  تتاثر النسبة فيو بيف كؿ درجتيف مف درجاتو بكحدة القياسبحيث اف ىذا المقياس لا
ما يستخدـ في العمكـ النفسية كالتربكية لككنو يعتمد عمى الصفر حقيقي كىك أقرب لتناكؿ 
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كدراسة الظكاىر في المجالات الطبيعية، مف خلاؿ حساب المتكسطات اليندسية كمف امثمتو 
. تي تبنى عمى الصفر حقيقيمقاييس الكزف كالحجـ كالطكؿ كاؿ

صياغة المشكمة كتحديدها : 07المحاضرة رقـ 

اختيار مكضكع البحث كمصادره الأساسية كصياغة المشكمة كتحديدها : المحكر الرابع

: تمهيد

اختيار المشكمة المناسبة لمبحث مف اصعب مراحؿ إعداد البحث، ككثيرا ما يختار الطالب 
جدا، كغير قابؿ لمبحث إلا أف الباحثيف الأكثر خبرة يعممكف المبتدئ مشكمة ذات مجاؿ كاسع 

أف البحث عممية صعبة كبطيئة كمؤلمة، فالبحث عف الحقيقة سيستغرؽ كقتا طكيلا كجيدا 
. كبيرا ككثير مف الركح العممية

فقد تشكؿ عممية اختيار مشكمة لإخضاعيا لمبحث كالدراسة أحد المياـ الصعبة التي تكاجو 
تدئ، فعمى الرغـ مف اف الباحث المبتدئ يككف قد درس منيجية البحث العممي، الباحث المب

كالـ بيا الماما كافيا، الا انو عندما يأتي الى النقطة التي ينبغي عميو فييا اف يختار مشكمة 
بحثو يجد الميمة أصعب مما يتصكر فتارة يتخير مشكمة عريضة اك كاسعة، يصعب 

عممية، كتارة يختار مشكمة سبؽ لغيره دراستيا، كفي أحياف تحديدىا كاخضاعيا لمدراسة اؿ
أخرل يختار مشكمة محدكدة بدرجة كبيرة كيرل البعض اف اختيار مشكمة البحث كتحديدىا 

(. 03،ص2012مازف،.)ربما يككف أصعب مف إيجاد الحمكؿ ليا

فما المقصكد بالمشكمة؟ -

كيؼ تتـ عماية اختيارىا؟ -

ماىي معايير صياغتيا؟ -

ككيؼ نعتبر مكضكعات عامة تصمح أف تككف مشكلات لمدراسة؟  -

. حاجزا أك عائؽ/حيرة/غمكض/صعكبة :المقصكد بالمشكمة -1
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إف البحث العممي يكجد لكجكد مشكمة أك لكجكد كضع مشكؿ، فالبحث إذا أراد أف يحؿ 
نقكؿ مشكمة، فإنو عميو أف يعرؼ بالضبط تحديد ما ىية ىذه المشكمة كلعؿ لا نخطئ حيث 

. أف الحؿ حيث يتحقؽ تحديد مشكمة فييما

أنو يكجد في البداية كضع غير محدد تككف فيو الأمكر غامضة كالأمكر مشككؾ : يقكؿ ديكم
فييا، كالمفكر حائر فالمشكمة عبارة عف مكقؼ أك كضع غامض يعبر عف حالة ظاىرة مف 

قة بيف متغيريف كجكاب الظكاىر أك ىي عبارة تساؤؿ، جمؿ سؤالية أكؿ مف يسأؿ عف العلا
. ىذا السؤاؿ ىك الفرض مف البحث العممي جمع مدرسيف

كما تشير مشكمة البحث الى انيا حالة تنتج عف تفاعؿ عامميف اك اكثر تفاعلا ينتج حيرة اك 
. تحرمغمكضا اك تعارضا بيف خياريف لا يمكف اختيار احدىما دكف بحث اك 

(. 45،ص2009سميماف،)

سؤاؿ مطركح يتطمب إجابة كقد تككف مركبة مف ( 35،ص201)كىي كذلؾ حسب بختي
الدراسة، كلابد تجمع بيف متغيريف اك اكثر في (مشكلات بسيطة)مجمكعة مف الأسئمة الفرعية

. مف تبياف حدكد المشكمة كالأسباب التي أدت الييا طبيعتيا كنشاتيا كتطكلاىا التاريخي

فالمشكمة ( جماعة مدرسية)في بيئة مدرسيةكالنفسية يعيش  ةفالباحث في العمكـ الاجتماعي
غكجية، صحية، في ىذا التخصص قد تككف مشكلات تربكية، اجتماعية كنفسية، تقنية، بيدا

فيزيقية، علائقية 

  :مرحمة اختيار المشكؿ أك مكضكع البحث -2

يعد تحديد العنكاف كاختيار مشكمة البحث الخطكات الأكلى التي بدكنيا لا يستطيع الباحث 
لانطلاؽ في بحثو كاختيار مشكمة البث ليست عممية سيمة لا تتدخؿ فييا العمميات الفكرية ا

فيي تتطمب بذؿ جيد فكرم كعممي ككذا مدل الاىتماـ الشخصي لمباحث بيا، كحب 
. استطلاعيا لدراستيا

ل عؿ،ك(تحديد طبيعة العلاقة بيف البحث العممي كالتنمية الاقتصادية)أكاديميافقد ككف البحث 
) الجانب الآخر قد يككف مينيا فيككف منصبا عمى حؿ مشكمة صادفتو منذ قيامو بالتدريس
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فقد يككف بدراسة الأساليب التي تجعؿ التمميذ يتعمـ المغة الإنجميزية بسرعة أكثر مف تمميذ 
كقد يقكـ آخر بدراسة أسباب انخفاض مستكل التحصيؿ في مادة ((. زمف الرجع)آخر 

يقرر الباحث طبيعة اىتمامو يجب عميو أف يفكر في شكؿ كطبيعة تككيف  الرياضيات فعندما
. ىذا الاىتماـ

: كيضيؼ السامرائي خطكات عممية يمزـ الباحث التقيد بيا عند اختيار مكضكع دراستو منيا

. التأكد مف كجية المكضكع التخصصية-أ

. اطارهالنظر في حدكد عنكاف البحث ليتمكف الباحث مف الحركة داخؿ -ب

حصر المكضكع في دائر التخصص ضمف الإمكانات المتاحة مع مراعاة محدكدية زمف -ج
. البحث

تجنب التقاطع مع مكضكعات سبؽ كاف كتب فييا اك شرع في كتابتيا، كذلؾ منيا -د
: لمتداخؿ كالتشابو، اك التكرار كضياع الجيد كتبديد الطاقات، كيمكف تجنب ذلؾ بما يمي

. ص كالخبرةسؤاؿ أىؿ التخص-1

. قراءة دليؿ الرسائؿ الجامعية-2

-37، صص1996السامرائي،. )المتخصصةمتباعة أخبار البحث العممي في الدكريات -3
38 .)

اف ىناؾ عدد مف المعايير التي تساعد الباحث في اختيار مشكمة  2012فريحات كيضيؼ 
ـ بالعمؿ، كمنيا ما منيا ما ىك متعمؽ بالباحث نفسو، مف حيث قدراتو كرغبتو عمى القيا

: يتعمؽ بعكامؿ اجتماعية خارجية كفيما يمي أىـ ىذه المعايير

ذات علاقة بشخصية الباحث كاىتماماتو كقدرتو الفنية كالميارات اللازمة : معايير ذاتية-أ
. لمقياـ بالبحث، كتكفر الإمكانات المادية كتكفر المعمكمات لديو كالمساعدة الإدارية

تتعمؽ بمدل أىمية المشكمة التي يختارىا الباحث كفائدتيا : جتماعيةمعايير عممية كا-ب
العممية، كانعكاس ىذه الفائدة عمى المجتمع كتقدمو، اك عمى تقدـ العمـ، كتحقيؽ إنجازات 
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عممية، كتشمؿ الفائدة العممية لمبحث مدل مساعدة البحث في تقدـ المعرفة، تعميـ نتائج 
(.  29-28، صص2012فريحات،. )أخرلبحكث البحث، كمدل مساىمتو في تنمية 

  :أك مشركع البحث: العكامؿ الذاتية كالعامة التي تؤثر في اختيار مكضكع -2-1

كعامؿ مف " الشعكر بالمشكمة"إذا رجعنا إلى خطكات المنيج العممي التي أسسيا ديكم نجد 
العكامؿ الذاتية التي ترتبط بالباحث في أكؿ خطكات البحث العممي التي لا يمكف لمباحث 
تخطييا كىي بعد نفسي كجداني ذاتي يتعمؽ أكلا بعلاقة المكضكع بالباحث، فتعمؽ الباحث 

كرغباتو ىك المدخؿ الأساسي كالمناخ لملائـ الذم ينشط  رتباطو بحاجاتوكابمكضكع بحثو 
. اه الباحث نحك كؿ مثيرات المكضكعكيكجو انتب

لاف ما يؤلـ الباحث المبتدئ كيبعث فيو اليأس، يككف حافزا كمرشدا لمباحث المدرب، فيك اما 
. بحثو كتكضيحيااف يضئ لو السبيؿ لمشكمة جديدة، كاما اف يعاكنو عمى تحديد مشكمة 

(. 07، ص1999دكيدار، )

عكابدم إلى مجمكعة مف المعايير الأساسية في اختيار عنكاف . كيشير اسماعيؿ القياني ك د
. أك مكضكع البحث في العمكـ التفتيشية كالاجتماعية

. الارتباط النفسي العاطفي بيف الباحث كالمكضكع المبحكث-

. الاستعدادات كالقدرات الذاتية-

الصفات أك الأخلاؽ العممية بمعنى استعداد في خدمة الإنساف كالإنسانية كالحقيقة بكؿ  -
. مكضكعية

. القدرات المغكية-

. التخصص العممي-

كعميو يعد اختيار مكضكع البحث كبالتالي مشكمة تتكافر عمى اعراض كاقعية مف المراحؿ 
تمر معو لمدة شيكر بؿ عدة التي يمر بيا الباحث لكي يحدد كبدقة مكضكع بحثو كالذم يس



 لزهر خلوة.ة في مقياس منهجية البحث التربوي               دمطبوعة بيداغوجي      
 

60 
 

سنكات فيك مطالب بالالتزاـ بأسس كقكاعد عممية حتى ينجز البحث كيقدـ حلاؿ لممشكمة 
. التي كقع اختياره عمييا لدراستيا كبحثيا

لذا كجب عمى الباحث كي يسير في الاتجاه الصحيح؛ اف يراعي بعض الأسس كالقكاعد 
: يأتيالتي تسيؿ لو العمؿ، كيمكف ايجازىا فيما 

اختيار مكضكع البحث يجب اف يتفؽ مع ميكؿ الباحث كافكاره كقدراتو كتككف لديو الميارة -أ
. لإنجاز البحث

. اف يككف المكضكع شيقا كجذابا-ب

اف يككف المكضكع ذا قيمة عممية في مجاؿ تخصص الباحث فذلؾ يساعده عمى بذؿ -ج
. المزيد مف الجيد

لمجتمع الذم يعيش فيو الباحث متصلا بإحدل أف يككف المكضكع مرتبطا بطبيعة ا-د
. مشكلاتو

اف يراعى في اختيار المكضكع تكافر الإمكانات المادية كالبشرية اللازمة لإنجاز ىذا -ق
. المكضكع

اف يراعي الباحث عند اختيار مكضكع بحثو تكافر المراجع الأكلية -ك
(. 22-21،صص2009احمد،.)كالثانكية

لى المعايير السابقة معايير لاختيار المشكمة كمف ثـ تقكيميا كتضيؼ سناء محمد سميماف ا
: يمكف اجماليا في-حسبيا–كالتي 

. القناعة الذاتية كالرغبة مف قبؿ الباحث لمخكض في المشكمة كدراستيا-1

. حث المستقبميةاف تتفؽ المشكمة مع اىداؼ البا-2

. ةاف تناسب المشكمة ميارات الباحث كقدراتو كخمفيتو العممي-3

. اف تمثؿ المشكمة أىمية في الكاقع التربكم-4
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. اف تككف المشكمة حديثة-5

. اف تككف المشكمة ذات طبيعة محددة كغير معقدة-6

. اف تحقؽ المشكمة التكازف بيف الضيؽ كالسعة-7

. اف تتناسب المشكمة مع الكقت المحدد لإنجازىا-8

. اليدهاف تتناسب مع قيـ المجتمع كاخلاقياتو كعاداتو كتؽ-9

. اف تككف قابمة لمبحث مف حيث تكافر أدكات القياس-10

. إمكانية الحصكؿ عمى البيانات كالمعمكمات اللازمة لدراسة المشكمة كبحثيا-11

. تكفر الاشراؼ كالدعـ المادم لإنجاز كدراسة المشكمة-12

. اف تككف نتائج الدراسة ذات قيمة عممية لدل المربيف اك ذكم الاىتماـ-13

-45،صص2009سميماف،)ف تسيـ نتائج الدراسة في تقدـ المعرفة في مجاؿ البحثا-14
46 .)

كىناؾ أيضا مجمكعة مف الأسئمة ينبغي عمى الباحث اف يجيب عنيا عند اختيار مشكمة 
البحث، كلعؿ أكؿ ىذه الأسئمة؛ يتعمؽ بمدل ككف المشكمة التي جرل اختيارىا قابمة لمبحث، 

. السؤاؿ الذم يطرحو الباحث معركفةكاذا كانت الإجابة عمى 

كتبقى الخبرة الشخصية لمباحث في الميداف الذم يعمؿ فيو مصدرا ميما لاختيار مشكمة 
(. 40،ص2008العزاكم،.)بحثو

: مصادر المشكلات كخطكات كمعايير صياغتها: 08المحاضرة 

 .مصادر المشكمة؟ كيؼ نعثر عمى مكضكعات تككف مشكلات لمدراسة -3

مف الصعب تصكر مدرس لا يفكر إطلاقا في  :الشخصية كالمكاقؼ العمميةالخبرات  -1
طرؽ أفضؿ لمتدريس كأساليب أكثر فعالية في تنشيط بيئة الصؼ، كما أنو مف الصعب أف 

الخجؿ، ) لا تنقؿ الحكاس السمعية المرئية لمستشار التكجيو المدرسي بعض المشكلات
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رسيف، سمككات غير تربكية مف الخكؼ الاتجاىات السمبية لبعض التلاميذ نحك المد
 ...(المدرسي، الخكؼ مف الامتحاف، صعكبة تربية الاختبار، الإنطكاء

 .استقراء النظريات التربكية كالنفسية -2

قد تظير البحكث كالدراسات السابقة الحاجة لإعادة تطبيؽ البحث  :البحكث السابقة -3
ؾ لبحكث كمعارؼ سابقة يمكف أف مع بعض التعديلات أك بدكنيا، كعند قراءة الباحث كذؿ

 .يدرؾ بعض الفراغات

النظاـ التربكم كنسؽ ىاـ داخؿ المجتمع يتفاعؿ سمبا كايجابا  :القضايا الاجتماعية  -4
بما يدكر مف قضايا اجتماعية لذلؾ أضحى مف الممكف تناكؿ بعض المكاضيع كالمشكلات 

 .ذات الدلالات التربكية كالتي تككف مف إفرازات الكاقع الاجتماعي بصفة عامة

 :استخداـ أساليب الكصؼ الفكرم -5

ؿ في مناقشات عممية مع الزملاء عمى تكليد الكثير مف الأفكار في كثيرا ما يساعد الدخك 
ذا عرض مثؿ ىذه الافكار فقد يساعده عمى بمكرتيا  .ذىف الباحث كا 

-حسبو–،في أربعة مصادر اشتقاؽ لممشكمة كىي (168،ص2008)كيمخصيا دعمس 
: كالتالي

 Personale Sources. المصدر الشخصي-1
 Scientific Sources .المصدر العممي-2
 Social Sources .المصدر المجتمعي-3
 Official Sources .المصدر الرسمي-4

عمى الباحث أف يتجنب الكقكع في السماح لقرار متسرع أك في : كخلاصة ىذه المرحمة
اختيار مشكمة لا يمكف الإجابة عنيا إما مف حيث عمكميتيا أك مف حيث تصكره لأدكات 
جمع البيانات عنيا، كما أنو مف لضركرم اجتناب اختيار مشكمة سبؽ لباحثيف آخريف 
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لتكرار المقصكد النابع مف الرغبة في التأكد مف النتائج اختيارىا كعلاجيا بشكؿ مرضي، ا
. يختمؼ عف الجيؿ بيؿ في ميداف مف التراث

اف التساؤؿ الرئيسي ىك النياية الإجرائية لبناء متسمسؿ لفقرات   :خطكات صياغة الإشكالية
مف ) ذات صمة بمتغيرات الدراسة ككاقعيا كتحميؿ لمختمؼ جكانب الخمفية النظرية كالعممية

،في شكؿ محتكل نظرم كامبريقي منسجـ كمتنكع (انتاج الباحث اك مأخكذة مف مراجع عممية
بيف الدراسات كالنتائج كالإحصاءات، تنتقؿ مف العاـ الى الخاص كينتيي اتجاه التخصيص 

. الى تشريح لأعراض المشكمة في كاقعيا المراد تناكلو

: نذكرىا فيما يأتي ة الإشكاليةصياغ في خطكات كقد عدد عبد الرحماف حممي ثلاث

: كيمر بالخطكات التالية: التساؤؿ الأكلي: أكلا

تجسيد الشعكر بمشكمة ما تدكر في ذىف الباحث كذلؾ باستحضار قضية ما مف حقكؿ -أ
. تككف مف ضمف تساؤلاتو المعرفية الباحث بحيثاختصاص 

مف تحديد المشكمة تحديدا  كالتأكدمعاينة المشكمة كما ىي مطركحة في التساؤؿ الأكلي -ب
. دقيقا لكي تسيؿ عممية الصياغة لاحقا

جرد مختمؼ الآراء المعتمدة اك المحتممة في في مقاربة البحث، كذلؾ بتبياف أكجو -جػ
. الارتباط كالتعارض فيما بينيا

تحديد المداخؿ المتنكعة لممشكمة؛ كربطيا بمؤثرات أخرل اك ادلة تجعؿ الآراء تتعدد في -د
. الة الكاحدةالمس

: مرحمة الاستكشاؼ كتككيف الإشكالية: ثانيا

المرحمة الثانية في صياغة الإشكالية ىي التعمؽ في تصكرىا كاستكشاؼ مدل جدارتيا 
بالبحث كالدراسة، كذلؾ بالانتقاؿ مف التصكر الذىني الأكلي في مرحمة التفكير الى اخضاع 

بيا يجعميا جديرة بالدراسة مف خلاؿ  المشكمة لممقاربة اك محاكلة ابتكار نمكذج خاص
: الاعتماد عمى
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. كذلؾ بالأخذ بإطار نظرم مكجكد كمتكافؽ مع المسألة المدركسة: الاقتباس-1

كذلؾ بالاعتماد عمى خبرة الباحث كاطلاعو عمى مقاربات نظرية لمكاضيع : الابتكار-2
. كقضايا ذات صمة بمكضكعو

: ةمرحمة الصياغة كتكضيح الإشكالي: ثالثا

مرحمة الصياغة ىي الأىـ لأنيا تجسد الكعي بالمشكمة كاستيعاب تفاصيميا، كىي نقؿ 
التصكر الذىني الى نص محكـ النسج يجعؿ القارئ يستكعب ما يدكر في ذىف الباحث نحك 

 (.40-38، صص2017حممي،. )المسألة

:  طريقتاف لصياغة أم مشكمةأيضا  كىناؾ

الغرض مف ىذه الدراسات : صيغة إخبارية كأف نقكؿ مف الممكف صياغة عبارة المشكمة في
الطريقة الصامتة كالطريقة الجيرية كأثر كؿ مف الطريقتيف : ىك مقارنة طريقتاف مف القراءة

. عمى الفيـ لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي

: أك في صيغة استفهامية

الصامتة في القراءة عمى مستكل الفيـ  ما الأثر النسبي لكؿ مف الطريقة الجيرية كالطريقة
لدل تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي؟ 

بالإضافة إلى أننا نستطيع صياغة المشكمة في عبارة خبرية أك عمى ىيئة سؤاؿ، فمف 
. الممكف أف تكجو المشكمة نحك دراسة الفركؽ بيف المتغيرات أك دراسة العلاقة بينيما

تجابة أساتذة لتعميـ الابتدائي نحك مناىج التربية العممية كالتكنكلكجية اس( تتفؽ)ىؿ تختمؼ 
لمسنة الأكلى ابتدائي؟ 

كنسبة النجاح لدل التلاميذ في شيادة ىؿ ىناؾ علاقة بيف أداء أساتذة التعميـ الابتدائي 
التعميـ؟ 

ف أربعة معايير لا بد مف تكافرىا حتى تكك Mooreيعد مكر : معايير صياغة المشكمة
: المشكمة صالحة كىذه المعايير ىي
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 .يجب أف تككف صياغة المشكمة في عبارة محددة أك سؤاؿ كاضح -1

 .يجب أف تكضح المشكمة علاقة بيف متغيريف -2

 .قابمية المشكمة لمتحقيؽ الإمبريقي -3

 .تحقيؽ التكافؽ بيف أجزاء البحث -4
: كضعيات منهجية تقكيمية

ـ التربية كخلاؿ زيارات كمعاينات كاستطلاعات لنفترض انؾ كباحث مبتدئ في عمك: 1-ك
رياضيات المرحمة المتكسطة يظير ضعفا في كفايات  معمـنظرية كامبريقية، لاحظت اف 

نطمؽ مف بناء كتجريب فعالية برنامج تدريبي التقكيـ كبناء الاختبارات فقمت ببناء تصكر م
 لممعمميف

في السنة أكلى جذع مشترؾ صفي لاحظت خلاؿ اعلاف نتائج مقياس الإحصاء الك: 2-ك
عمكـ اجتماعية، انخفاظا كبيرة لمعلامات التحصيمية في ىذا المقياس، ما يعبر عف ضعؼ 

. في اكتساب المفاىيـ الإحصائية لدل تمؾ الفئة
لنفترض انؾ انطمقت مف اتجاىات طمبة الجذع مشترؾ عمكـ اجتماعية نحك مقياس *

. الإحصاء الكصفي تفسر الظاىرة
: المطمكب في الكضعيتيف

حدد عنكانا منيجيا مناسبا؟ -1
صغ تساؤلا دقيقا ككاضحا؟ -2
صغ إشكالية لاحد المكضكعيف محترما الخطكات كالمعايير التي درست؟ -3

: نماذج حمكؿ لمكضعيتيف
: 1-ك-ح
: العنكاف المناسب-1

. التعميـ المتكسط معمميفعالية برنامج تدريبي لتنمية كفايات التقكيـ كبناء الاختبارات لدل 
: التساؤؿ المناسب-2
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مامدل فعالية برنامج تدريبي في تنمية كفايات بناء الاختبارات لدل معممي المرحمة 
: المتكسطة؟ كيتأسس ىذا التساؤؿ الرئيسي عمى خطكتيف رئيسيتيف 

. تشخيص الاحتياجات التدريبية : أكلا 

. بي بناء كتجريب فعالية البرنامج التدرم: ثانيا 

نمكذج صياغة إشكالية -3

: تحديد الإشكالية

يعد المعمـ الكفئ الركيزة الأساسية لمعممية التعميمية كالقائد الذم يسير بيا الى تحقيؽ أىدافيا 
المنشكدة ، فيك الشخص المنكط بو تصميـ المكاقؼ التعميمية التي تدفع التمميذ الى المشاركة 

ما كانت جكدة المناىج ككفرة الامكانيات مف كتب ككسائؿ في العممية التعميمية التعممية ،فمو
رشاد كتكجيو  الخ ، فلا يمكف تحقيؽ أىداؼ التربية إلا بالمعمـ الناجح ...تعميمية كأبنية كا 

. المتمكف مف مادتو التعميمية كمف ميارات تدريسيا 

 نجاح المدارس أك" أف (  Goodings, 1984 , p35)كفي ىذا المجاؿ يرل جكدنغس 
فشميا في تحقيؽ أىدافيا ، انما يرجع بالدرجة الأكلى إلى معممييا كما يتكفر لدييـ مف 

" ميارات 

لذلؾ فقد أصبح الاىتماـ بإعداد المعمـ يحظى باىتماـ كبير في الآكنة الأخيرة سكاء اكاف 
ذلؾ عالميا أـ محميا ، مف حيث مسؤكلياتو كبرامج اعداده كتدريبو كتقكيمو ، سكاء تعمؽ 

لأمر ببرامج اعداده قبؿ الخدمة كفي أثناءىا ، لأف غاية ىذه الأخيرة ىي اكتساب المعمـ ا
المعرفة الانسانية  الكفايات العامة كالخاصة كالتي تتناسب مع التغيرات التي افرزتيا مخرجات

في شتى جكانب الحياة العامة ، فبرامج التدريب في أثناء ممارسة المينة أك ما يصطمح 
الأدب التربكم بتدريب المعمميف أثناء الخدمة كالتي تعبر عف كؿ الأنشطة التي  عمييا في

تبدأ بتصنيؼ الاحتياجات التدريبية لممعمميف بناءا عمى الأىداؼ المخططة ، ثـ ينتقؿ الى 
تصميـ البرامج التدريبية الممبية لتمؾ الاحتياجات كالتي تحقؽ النمك الميني كتسعى إلى 

مع متطمبات العصر  بحيث تتلائـTeaching competency تدريسية تحسيف الكفايات اؿ
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،كىذا ما أكدتو الييئة القكمية لمتدريس كمستقبؿ أمريكا في تقريرىا الذم قدـ نقدا لاذعا  
لمعديد مف الممارسات السمبية في مجاؿ التعميـ كأىميا اعداد المعمـ كتدريب المعمميف الأكفاء 

(. 43، ص 1998أبك زيد ،) 

عتمد نجاح أم برنامج تدريبي مف ناحية التخطيط ك التنفيذ كالمتابعة في المقاـ الأكؿ عمى كم
" الدقة في تحديد الاحتياجات التدريبية اللازمة لممعمميف ؛ حيث أف ىذه الأخيرة تعبر عف 

 1997مرسي،) الفجكة بيف مستكل الآداء الحالي ،كمستكل الآداء الذم يجب أف يككف عميو 
( .  64 -15، ص 

كما أف تحديد الاحتياجات التدريبية يعد تطبيقا ميما لمبدأ مف مبادئ عمـ النفس كالنظرية 
، كىك أف سمكؾ الانساف ييدؼ إلى اشباع حاجات (Maslow)الانسانية لأبراىاـ ماسمك

( .  3، ص1996حسيف زيتكف،) معنية يتـ اكتسابيا عف طريؽ التعميـ كالتدريب كالخبرة 

عمـ المدرس يتفاعؿ في غرفة الصؼ كبيئة التدريس كنظاـ ؛ فإف ىذا الأخير كلما كاف الـ
يعبر عف منظكمة متكاممة مف الاجراءات المتناغمة كالمتفاعمة بيف سمكؾ المدرس كأساليبو 
كأنشطتو سعيا إلى تحقيؽ الأىداؼ كالأنشطة المخطط ليا ، كما يؤدم الى نمك الجانب 

 08، ص  1994نبيمة زكي ابراىيـ ،)كؿ مف المعمـ كالمتعمـ المعرفي كالميارم كالانفعالي ؿ
 . )

كمف المحاكلات الحالية لتحسيف المكاقؼ التعميمية  تكجيو الاىتماـ بإعداد المعمميف كتأىيميـ 
تكفيؽ ) كفؽ أسس عممية جمعتيا حركة شاممة سميت بحركة التككيف القائمة عمى الكفايات 

ىـ ميارات المعمـ التدريسية كما حددىا كمف أ(  22 -21، صص  1983مرعي، 
Mcknigner ؛في تحديد الأىداؼ التمييد أك التييئة ، تكجيو الأسئمة ك استخداـ طرائؽ

. التدريس التعزيز كالتقكيـ 

ىذا الأخير الذم يعد نظاما فرعيا فعالا ضمف التدريس كنظاـ شامؿ ، بحيث لابد أف يككف 
ككفاياتو ،إذ لا تخمك أية قائمة مف قكائـ الكفايات المطمكبة المعمـ ممما بمفاىيمو كأسسو 

 98،ص ص1993أبك سماحة،) لممعمـ في أم مرحمة تعميمية مف الكفايات الخاصة بالتقكيـ 
– 105 .)
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ىذا ما أكدتو بعض الدراسات عمى الاحتياجات التدريبية لممعمميف ، حيث تضمنت قائمة 
لاكيا في مجاؿ المادة الدراسية كأساليب التدريس الاحتياجات التي تعبر عف نقص في امت

كالتقكيـ ؛ كالحديث عف الأخير ىك في ضمنو اشارة تثير في عمقيا الى استراتيجية الأسئمة 
كبناء الاختبارات ، كبحيث تثير بعض الدراسات إلى تدني في كفايات المعمميف المتعمقة 

دارة السؤاؿ بالتقكيـ كتدني ممارستيـ ليا، كأنيـ يكاجيكف صعكب ة في بناء الاختبارات كا 
. الصفي 

أنو ينبغي عمى المعمـ أف يبذؿ جيدا (  153، ص 1986جابر عبد الحميد ، )كيذكر 
مقصكد لمتدريب عمى كضع الأسئمة ، كينبغي أف يركز انتباىو عمى اعتبار أف ىناؾ ارتباط 

أنكاع الأسئمة التي يصكغيا، تاـ بيف مستكيات التفكير التي تظير في اجابات التلاميذ كبيف  
فإذا كاف المعمـ يركز في اسئمتو عمى تذكر الحقائؽ فمف غير المتكقع أف يفكر الطالب تفكيرا 

. ابتكاريا في شتى مراحؿ التعميـ 

ذا كاف المعممكف بصفة عامة بحاجة الى التدريب كالإعداد قبؿ كفي أثناء الخدمة، كمعممي  كا 
مف غيرىـ ككف ىذه المرحمة تتفاعؿ مع  متغيرات سيكك المرحمة المتكسطة أكثر حاجة 

نمائية مثؿ المراىقة في خصائصيا العقمية كالانفعالية، كمكقع كقيمة استراتيجية الأسئمة 
الصفية ضمف العلاقات التفاعمية بيف المعمـ كالمتعمـ ؛ كيذكر ىنا أف المدرستيف السمككية 

. كالمعرفية اعطتا اىتماما كاضحا للأسئمة 

العالـ الأمريكي السمككي نفسو أكد أىمية الأسئمة كمثيرات لمتعمـ  Skinnerحتى أف سكينر 
. كأنيا كمما كانت منظمة  متسمسمة ، كاف ذلؾ مؤيدا لتعمـ قكم 

أكدكا إسياـ   Osbel كأكزبؿ   Piagetبياجيو  Bronerكما أف كبار المعرفيف مثؿ بركنر
،  1989قطامي ،) لممناقشة كالكصكؿ للأفكار الجديدة  الأسئمة اليادفة في استثارة التلاميذ

( .  91 -90ص ص 

كالمتتبع لمكاقع التربكم الجزائرم كمع كجكد سرعة في التكيؼ مع المستجدات دكف أخذ  في 
الاعتبار لممتغيرات الرئيسية لمعممية التعميمية التعميمية؛ سكاءا تعمؽ الامر ببناء المناىج في 

الخ، ...بالاىتماـ بمختمؼ عناصرىا كالمعمـ كالمتعمـ كالأىداؼ كالتقكيـ  المكاد المختمفة اك
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كما أف الملاحظ ىك أف معظـ العمميات التقكيمية التي يمارسيا المعممكف في المدرسة في 
، ص 2004مكزة المناعي ، ) كثير مف المجتمعات تتـ بشكؿ غير مفيد  كبطريقة ركتينية 

مميات لـ تخضع في فمسفتيا كخصائصيا الأدائية لمتحميؿ بالإضافة الى أف ىذه الع(  68
كالتقكيـ بمبرر غياب دراسات محمية تناكلت تدريب كتككيف المعمميف في التقكيـ 

Formation en évaluation  فالمتأمؿ  للاختبارات ك الأسئمة يؤكد مف خلاؿ دراسة
في فيـ التعميمات ، كفي مشكلات التقكيـ ذاتو سكاء في خطكاتو أك فيما يترتب مف آثار  

اف حؿ اسئمة صعبة :"   Emileج ركسك في أحد صفحات كتابو اميؿ.ىذا الصدد يقكؿ ج
". يرتبط أحيانا بطريقة طرحيا

Combien la solution des questions  difficiledépendquelque fois de la 
façon de la posée. 

لثبات بيف الفاحصيف ىذا بالضبط ما أك مف خلاؿ مؤشرات السيكلة كالصعكبة كدرجات ا
اثارتو كاىتمت بو الدراسات كالتجارب الدكسيمكلكجية ، في العقكد الأكلى مف القرف العشريف 

كالباحثة  Pierre bovet̨بيير بكفيت   Henri pièronمع كؿ مف ىنرم بيركف 
عبد الحؽ )  Caverniككفارنيو  Noisetكنكازم Jadowlle 1931جادكؿ

فالدكسيمكلكجيا تعني بالدراسة المنظمة لأساليب التنقيط ، (  128ص  -2007منصؼ،
كمعرفة  المتغيرات الفردية الداخمية ، كالمتغيرات بيف الأفراد المخصصيف مف منظكر سرعة 

( .  34، ص  1999محمد الصابر، ) الانجاز كالمعايير كسلالـ التنقيط كتقنيف الامتحانات

قيط كالتصحيح كتشخيص الفجكات المكجكدة بيف الفاحصيف بالإضافة الى أف نقد طرؽ التف
les  correcteurs  بالبيانات الاحصائية كمجالات التضارب الحقيقية(Gilbert 

Delandsheer ̨ 1992,p27 ) كمف ثـ تحميؿ عكامؿ كجكد تمؾ التغيرات في التعامؿ مع
  Determiner les types d’erreures entre lescorrecteursالكضعية الاختبارية

لذلؾ حاكلت نتائج تمؾ البحكث اعادة الاعتبار لمبعد التككيني في التدريس ؛ إذا لايمكف 
احداث تغيرات في عمميات التقكيـ دكف احداث تغيير في التطكرات السائدة حكؿ التككيف 

(22(Ch,Delrome, 1988 ̨p .
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لباحث عمى مجمكعة مف الامتحانات اليكمية في مكاد عممية كأدبية كالتي كمف خلاؿ اطلاع ا
يقكـ ببنائيا المعمميف في المرحمة المتكسطة ، بحيث أكدت المعاينة الأكلية افتقاد  كثير مف 
تمؾ الامتحانات الى فنيات صياغة السؤاؿ الجيد؛ بالإضافة الى أنيا تقيس مستكل التذكر 

ات العقمية العميا كلكنو ليس النتيجة التي تسعى الاصلاحات الذم يبقى أساس المستكم
التي باشرتيا ( PPC)الجديدة لبمكغيا ، ككف أنيا تبنت مقاربة الكفايات في الإصلاحات

دكف الأخذ في الاعتبار نكاحي القصكر في الممارسات  2003الكصايا مطمع سبتمبر 
، ىذا ما يجعؿ الكاقع (PPO)ية الأىداؼالتقكيمية السابقة التي تـ بناؤىا في ضكء  بيداغكج

الجديد الذم تستجيب في ضكئو منظكمة تككيف المعمـ لمتطمبات البيداغكجية الجديدة يعرؼ 
فجكات نظرية كتطبيقية ؛ فالأكؿ يرتبط بالتصكر المفاىيمي الضيؽ لمحتكل التعمـ المعرفي 

في ممارسات تصميـ التدريس كمساراتو النظرية ؛ كخاصة أف لنظريات التعميـ محكر التأثير 
أما المنحى الثاني فيتعمؽ بالفجكات (   25، ص 2007أبك رياش حسيف محمد ، ) 

 performance evaluationالتطبيقية فتعبر عف صعكبات بكفايات الأداء التقكيمي 
competency  في مجالات التقكيـ بالكفايات عمكما كمفاىيمو كالإدماج كالبيداغكجية

لمشركع كالكاجبات اللاصفية كحؿ المشكلات كالدعـ كالاستدراؾ كالمراقبة المستمرة الفارقية كا
. الخ ...كبيداغكجية الخطأ كالتغذية الراجعة 

مف رحـ المنطمقات النظرية ك الميدانية السابقة ، جاءت الدراسة الحالية لتقكيـ فعالية برنامج 
. المرحمة المتكسطة  تدريبي في تنمية كفايات بناء الاختبارات لدل معممى

: تكمف إذا اشكالية الدراسة في محاكلة الاجابة عمى التساؤؿ الآتي 

مامدل فعالية برنامج تدريبي في تنمية كفايات بناء الاختبارات لدل معممي المرحمة 
: المتكسطة؟ كيتأسس ىذا التساؤؿ الرئيسي عمى خطكتيف رئيسيتيف 

. تشخيص الاحتياجات التدريبية : أكلا 

. بناء كتجريب فعالية البرنامج التدريبي : انيا ث
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 09المحاضرة رقـ 

صياغة الفرضيات : المحكر الخامس

بعد اف يتـ تحديد المشكمة البحثية كفؽ مجمكعة مف المعايير التي سبؽ الإشارة الييا، تأتي 
 .الخطكة الثانية كالمتمثمة في صياغة الفرضيات

: تعريؼ/1

مؤقت لمشكمة ما اك تخميف ذكي مف قبؿ الباحث لحؿ مشكمة، اك تعرؼ الفرضية بانيا حؿ 
بحثو، كيمكف اف اف تككف ىي الإجابات المتكقعة لمشكمة  جىي تنبؤات الباحث عف نتائ

(. 57،ص2012عباس كآخركف،)البحث اك الأسئمة المتفرعة عنيا

لا تفسير مؤقت لكقائع معينة، -المعرفة كالخطأ-في كتابو  Makhماخ كىك عمى حد تعبير 
يزاؿ بمعزؿ عف امتحاف الكقائع، حتى اذا ما امتحف في الكقائع، أصبح مف بعد فرضا زائفا 

(. 145،ص1977بدكم،)يجب اف يعدؿ عنو الى غيره، كاما قانكنا يفسر مجرل الظكاىر

: أهمية الفركض/2

البحكث العممية في المجالات التربكية كالنفسية تحتؿ الفركض عنصرا فعالا في اجراء 
: كالاجتماعية كذلؾ للأسباب التالية

أف الفركض تساعد في تحديد مشكمة الباحث تحديدا دقيقا كفي تحديد كؿ العناصر -أ
. الحقيقية كالتصكرية لممشكمة كعلاقتيا بعضيا البعض

التركيب الذم يمكف اف تنظـ حكلو البيانات ذات  لإطارأف الفركض تزكد تزكد الباحث -ب
. الصمة بالمكضكع

. أف الفركض تؤدم الى تكجيو عممية التحميؿ كالتفسير العممي-ج

. اف الفركض تساعد الباحث عمى استنباط نتائج مف دراسة الظكاىر المتضمنة فييا-د

. قابؿ القياس أف الفركض تؤدم الى تجسيد النظرية العممية بكصؼ أجزائيا في شكؿ-ق
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بطريقة أف الفركض تؤدم الى تكسيع المعرفة كاستثارة المزيد مف البحكث العممية -ك
(. 99-98،صص2014سميماف،)،مكضكعية

: مصادر الفرضيات/3

: مف أىـ المصادر التي يعتمدىا الباحث في تكليد كبناء كتككيف كصياغة الفرضيات

. الملاحظات كالتجارب الشخصية-

ظريات السابقة الفرضيات كالف-

. دراسة الأبحاث السابقة كالاطلاع عمى نتائجيا-

. خبرة الباحث كتعدد خبراتو-

. التجارب كالقياسات المعممية

. الاطلاع عمى مصادر المعرفة-

(. 31-30،صص2012العمراني،)فكير الباحث كتخميناتو كابداعاتو،ت-

: كيضيؼ عقيؿ مصادر أخرل منيا

كمما كاف الباحث ممما بمجاؿ تخصصو كمتابعا لكؿ جديد بحيث انو : مجاؿ التخصص-1
. يصدر عنو مف بحكث كدكريات كاف عمى كعي كانتباه بخفاياه كاسراره التي تستكجب البحث

الاطلاع العاـ سكاءا مف خلاؿ كسائؿ الاعلاـ اكمف خلاؿ حضكر الندكات كالمؤتمرات -2
ة للأفكار كالجدؿ اليادؼ كالبناء كمحفزة العممية اك مف خلاؿ القراءة الحرة كميا عكامؿ مثير

. لمبحث العممي

انو كمما تأىؿ الباحث أك تدرب عمى مجالات جديدة أكتسب  بمعنى: كالتدريبالتاىيؿ -3
بة التطمع الى الجديد خبرة أك ألـ بعمـ يطكر بو قدراتو كمكاىبو التي بدكرىا تؤكد عنده رغ

(. 37-36،صص2014عقيؿ،)كالبحث عنو،
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: الفركضشركط -4

تكفرىا عند كضع الفركض، حتى تككف فركض عممية كمف ىذه  شركط يجبىناؾ عدة 
: الشركط

الا المعنى حيث لا يككف ليا  :كالعناصر التي يتككف منيا الفرض كضكح المفاىيـ-أ
المقصكد كىذا يتطمب تعريفا اجرائيا 

التحقؽ مف كاف تككف عمى ىيئة قضايا كاضاحة يمكف : أف تصاغ الفركض بايجاز-ب
صحتيا، كىذا يتطمب مف الباحث اف يحدد المقاييس اك الكسائؿ التي يستخدميا لمتحقؽ مف 

. صحة الفركض

اما في شكؿ ذم دلالة يمحصيا البحث اك : أف تكضع الفركض في نسؽ استدلالي-ج
. تساؤؿ تؤكد البيانات المجمعة إيجابية الرد اك سمبية

فالفركض الفمسفية كالأخلاقية كالاحكاـ القيمة يصعب : أف تككف الفركض قابمة للاختبار-د
يجب عند صياغة الفركض  لمتجربة لذاأف لـ نقؿ مستحيؿ اختبارىا لعدـ إمكانية اخضاعيا 

اف يضع الباحث في الحسباف تكفر الأساليب كالأدكات التي يمكف استخداميا في قياس 
. الفركض

زء الحاسـ لمحصكؿ عمى برىنة الفرضية ىك ضماف أنيا تحتكم عمى قابمية كما اف الج
(.  10،ص2016عبد الرحماف،)الاختبار في ذاتيا 

لاف كجكد أفكار متناقضة ضمف محتكل : يجب اف يككف الفرض خاليا مف التناقض-ق
. الفرض تجعؿ البحث معقدا، كاف الأفكار المتعارضة تيدـ بعضيا البعض

 يجب( كالمتحكؿ الثابت)ظاىرتيف بمعنى اف العلاقة التي يكجدىا بيف : كلااف يككف معؽ-ك
كلادة الذككر مرتبط بثقافة  نسبةالا يفترض الباحث اف ارتفاع : اف تككف ممكنة الحدكث مثلا

. المرأة
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كضع مجمكعة مف الفركض المحتممة بدلا مف فرض كاحد عمى اف تككف الفركض ممكف -ح
 (.242-241،صص2009أبراش،)النتائج،فحصيا كتحميؿ كاستخلاص 

: خصائص الفرض الجيد-5

أم اف يككف الفرض منسجـ مع الحقائؽ العممية كليست خيالية اك  :معقكلية الفركض-1
يحتاج الباحث الى سعة اطلاع كمعرفة دقيقة كىك يبني  الحقائؽ لذلؾمتناقضة مع تمؾ 

. فرضياتو

: إمكانية التحقؽ منيا-2

الفركض بشكؿ محدد قابؿ لمقياس كالاختبار التجريبي حتى يستطيع أم يجب اف تصاغ 
الباحث تصميـ تجربتو اك أم إجراءات لمتحقؽ مف صحة فركضو، لاف الفرض الجيد محدد 

. كيمكف فحصو تجريبيا

: قدراتو عمى تفسيره الظاىرة المدركسة-3

. لمكقؼبحيث تزداد قيمة الفركض بمقدار قدرتيا عمى تقديـ تعميـ شامؿ لحؿ ا

: جزئيا مع النظريات القائمة اتساؽ الفرض كميا اك-4

. مكممة ليا سبقتيا لذلؾ تأتي منسجمة معيا اكتبنى الفرضيات عمى النظريات كالحقائؽ التي 

بحيث ينبغي اف تقكـ الفرضية عمى أساس منطقي متسؽ مع القاعدة كليس الاتساؽ بمعنى 
. اف تتفؽ مع الادب السابؽ

زماني معقكؿ، فالفرضية التي  إطارالفرضية الجيدة ىي التي يمكف اختبارىا في حدكد -5
سنة كاستخداـ الطفؿ لفرشاة الاسناف 60تشير الى كجكد علاقة بيف صحة الانساف في عمره 

. فيي تحتاج لكقت طكيؿ جدا لاختبارىا يكميا في مرحمة الطفكلة،

-العينة)الافراد : تيا ثلاث عناصر ىيالفرضية الجيدة ىي التي تتكفر في صياغ-6
، فاذا قمنا اف تحصيؿ الطمبة الذيف (المتغير التابع)كالنتيجة ( -المستقؿالمتغير )كالمعالجة 

: فسيككف( ب)أفضؿ مقارنة بتحصيؿ الطمبة الذيف درسكا بالطريقة ( أ)درسكا بالطريقة 
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الافراد ىـ الطمبة -

طريقة التدريس  المتغير المستقؿ ىك-

(. 46-45،صص2009الشايب،)التحصيؿ الدراسي،: لمتغير التابعا-

فحتى يمكف اثبات صحتيا اك : يجب اف تصاغ الفرضيات صياغة دقيقة-7
كىذا سيعتمد عمى التخميف الذم يقدـ تفسيرات  ،(.46-45،صص2013التميمي،)نفييا

. لممشكمةمحتممة 

: الفرضيات كمنياكيضيؼ البكىي بعض الشركط الأخرل التي تزيد مف جكدة 

. التفتح كالمركنة كالجرأة في فتح قنكات كاحتمالات جديدة-

. قضايا غير مطركحة التخيؿ كالقدرة عمى التصكر كبناء علاقات غير مكجكدة اك-

. المعرفة الكاسعة كالاطلاع عمى الدراسات السابقة كالادب النظرم-

. دةالتفتح كالمركنة كالجرأة في فتح قنكات كاحتمالات جدم-

 بمعنىالتخيؿ كالقدرة عمى التصكر كبناء علاقات غير مكجكدة اك قضايا غير مطركحة -
(. 83-82،صص2005البكىي،)التقميدية، التحرر مف أنماط التفكير 

 

 انكاع صياغات الفرضيات: 10المحاضرة رقـ 

  :أنكاع الفرضيات-6

بحيث تصاغ الأكلى يقسـ الباحثكف الفرضيات الى فرضيات بحثية كفرضيات إحصائية 
بطريقة تقريرية كتقسـ بدكرىا الى فرضيات مكجية مباشرة، كفرضيات غير مكجية اك غير 

. مباشرة
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اما النكع الثاني كالمتمثؿ في الفرضيات الإحصائية فتصاغ في صكرة رياضية يمكف اختبارىا 
كعيف الفرض الصفرم كالفرض مف الاختبارات الإحصائية كىي كذلؾ عمى ف

(. 173،ص2013خضر،)البديؿ،

: الفركض البحثية-أ

قد تتعمؽ الفركض في العمكـ النفسية كالتربكية بمفاىيـ مجردة لا يمكف ملاحظتيا بشكؿ 
مباشر، كىذه يجب تعريفيا اجرائيا حتى يمكف قياسيا بكصؼ بعض عينات مف السمكؾ 

. بشكؿ يكفي لملاحظتيا بصكرة مباشرةالفعمي 

اف تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي الذيف يستخدمكف الحاسب أنو يمكف افتراض : مثاؿ ذلؾ
الآلي يتعممكف الرياضيات بسرعة أكبر مف التلاميذ الذيف يتعممكف الرياضيات بالطرؽ 

التقميدية كىنا يمكف أف يختار الباحث عشكائيا عينة مف مجمكعتيف مف الأطفاؿ احداىما 
في حيف تتعمـ المجمكعة ( عة التجريبيةالمجمك)تتعمـ الرياضيات باستخداـ الحاسب الآلي

، كتستمر التجربة مثلا مدة تسعة اشير مثلا (المجمكعة الضابطة)الأخرل بالطريقة التقميدية
كبعدىا يختبر الباحث المجمكعتيف فاذا كاف الفرض صحيحا كاف متكسط المجمكعة 

(. 138-137،صص2006أبك علاـ،)أعمى مف متكسط المجمكعة الضابطة، التجريبية

: الفركض الإحصائية-ب

أم عرض الفرضية بطريقة إحصائية كىي التي يجرم اختبارىا بكاسطة الإحصاء الاستدلالي 
كىي لاجؿ تعميـ النتائج مف العينة الى المجتمع الذم أخذت منو كعادة ما يعبر عف 

: الفرضية الإحصائية بأساليب كمية كأف نقكؿ

تحصيؿ الطلاب في الصؼ الثالث في مادة ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسط 
النعيمي )،(ب)الطلاب الذيف يدرسكف بالطريقة، كمتكسط تحصيؿ (أ)القراءة بكاسطة الطريقة

(. 51،ص2015كآخركف،

: الفرضية الصفرية
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تشير ضمنيا  التابع، فييىي الفرضية التي تعبر اف لا علاقة بيف المتغير المستقؿ كالمتغير 
الى عدـ كجكد فرؽ في مستكل القمؽ لدل فئتي الطمبة مف ذكم الذكاء المرتفع كالذكاء 

. المنخفض

: كذلؾ

لا تكجد علاقة بيف عدد ساعات المراجعة كالتحصيؿ الدراسي في الامتحاف لدل تلاميذ 
. الصؼ الخامس الابتدائي

: ةالبديؿ يةالفرض

ث مف خلاؿ صياغة اثبات علاقة بيف متغيريف سكاءا فالفرض المباشر ىك الذم يحاكؿ الباح
: كانت

: علاقة طردية أك عكسية مثلا

. لدل تلاميذ المرحمة الثانكية زيادة العبئ الدراسي يؤدم الى ارتفاع المعدؿ التراكمي-أ

//       //   //      //      //        //  انخفاض/ //       //       //     /زيادة -ب

: تعبير اف ىناؾ علاقة بيف المتغير المستقؿ كالمتغير التابع كما في المثاؿ الاتي إذافيي 

ترتفع الدرجات التحصيمية لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في الامتحاف بزيادة ساعات -
(. 45،ص2016ريمة،).المراجعة

ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل تحصيؿ الطلاب الذيف يدرسكف بالطريقة -
. الاعتيادية كالطلاب الذم يدرسكف بالطريقة الحمزكنية

: اك غير مباشرة غير مكجهة (مكجهة)مباشرة صياغة الفركض في عبارات تقريرية * 

اف ىناؾ علاقة بيف  :أساسيكما سبقت الإشارة فاف صياغة الفرضيات تؤكد عمى مبدأ 
:  في شكؿ جمؿ خبرية مثاؿ متغيريف، اك تقدر الفركؽ بيف متغيريف اك أكثر كعادة ما تصاغ
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في التحصيؿ الدراسي بيف  0.01تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 
التلاميذ الذيف يدرسكف مكضكعات العمكـ باستخداـ أسمكب التجريب العممي في مقابؿ 

. التلاميذ الذيف يدرسكف بأسمكب الشرح النظرم

كلكي يستطيع البحث اف يختبر الفركض المباشرة ىنا لابد اف يقرر ابتداءا ىؿ سكؼ 
يككف اختبارىا  فانو( كثائقيغير )كصفيا يختبرىا كميا اك كيفيا، فاذا كاف البحث تجريبيا اك 

التي تقيس مقدار الفرؽ بيف (الاختبارات)كميا مف خلاؿ تطبيؽ المعالجة الإحصائية 
أبك )اف يقبؿ الفرض اك لا يقبمو،قة بينيما كميا يستطيع الباحث بمكجبيـ المتغيرات اك العلا

(. 66-65،صص2018زايدة،

السمبي اك  التأثيركيمكف اف تككف صياغة الفرضيات بصكرة مكجية، أم انيا تقر بنكعية 
كنكعو، كانما تيتـ فقط بكجكده اك عدـ  التأثيرالإيجابي، اك غير متجية، لا تحدد اتجاه 

الفرضية كجكده، فاذا أراد باحث دراسة أثر مستكل طمكح الطمبة عمى تحصيميـ الدراسي فاف 
: تنص التي

أنو كمما ازداد مستكل الطمكح ازداد تحصيؿ الطالب الدراسي تعتبر فرضية بديمة ذات اتجاه 
الى زيادة التحصيؿ الدراسي فتعتبر إيجابي محدد، كىك اف زيادة مستكل الطمكح يؤدم 

فيما اذا كاف مستكل الطمكح يؤدم  التأثيرلا تحدد طبيعة  لأنيا( غير مكجية)الاتجاه عديمة 
. الى زيادة التحصيؿ اك انخفاضو

ذا أراد باحث آخر دراسة عدد ساعات الدراسة عمى تخفيض نسبة القمؽ غاف الفرضية  كا 
: البديمة التي تنص عمى انو

اد عدد ساعات الدراسة انخفضت نسبة القمؽ لدل الطالب، تعتبر فرضية ذات فرضية كمما ز
. ذات اتجاه سمبي محدد كىك اف زيادة عدد ساعات الدراسة يؤدم الى انخفاض نسبة القمؽ

: كما يمكف القكؿ

اف الفرضيات المتجية يمتزـ الباحث بيذا النكع عندما يممؾ أسباب محددة تقكده الى استنتاج 
: ده أفمفا
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. مستكل القمؽ لدل الطمبة ذكم الذكاء المرتفع أعمى منو لدل الطمبة ذكم الذكاء المنخفض

: فيقكؿ

اف مستكل القمؽ عند الطمبة الذيف يممككف درجات ذكاء مرتفعة أعمى منو عند الطمبة الذيف 
. يممككف درجات ذكاء منخفضة

الباحث بيانات تجعمو يتكقع  كما أف الفرضيات غير المتجية ففي حالات معينة تقع بيف
كجكد اختلاؼ في مستكل القمؽ بيف فئتيف مف الطمبة ذكم الذكاء المرتفع كالذكاء المنخفض 

. كفي الكقت نفسو لـ يستطع اف يتكقع ىذا الاختلاؼ

  11لمحاضرة رقـ ا

تصميمات كمناهج البحكث التربكية : سداسالمحكر اؿ

: تمهيد

لعمؿ يعتمده الباحث لتنظيـ أفكاره كتحميميا كعرضيا المنيج العممي أسمكب لمتفكير كا
. كبالتالي الكصكؿ الى نتائج كحقائؽ معقكلة حكؿ الظاىرة مكضكع الدراسة

منيج البحث العممي بانو تقص اك فحص دقيؽ لاكتشاؼ   ِ)Rumel)كما عرفو ركمؿ 
. معمكمات اك علاقات لنمك المعرفة الحالية، كلمتحقؽ منيا

بانو استقصاء منظـ ييدؼ اكتشاؼ معارؼ كالتاكد مف ( Polonsky)كيعرفو بكلنسكي 
 (14،ص1999يالجف،.)صحتيا عف طريؽ الاختبار العممي

كيمتاز ىذا الأسمكب بالمرحمية بمعنى أنو يتككف مف مجمكعة مف المراحؿ المتسمسمة 
يد مشكمة كالمترابطة التي تؤدم كؿ منيا الى المرحمة التالية، كيبدأ المنيج عادة بعد تحد

مف ثـ عرض النتائج ككضع الدراسة مركرا بكضع الفرضيات كاختبارىا كتحميميا ك
(. 181،ص2012خندقجي،)التكصيات،
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كعميو فاف رفع تقرير يفرض عمى الباحث إدراكا تاما لكؿ المناىج التي يعتمدىا كتكضيحا 
ليـ بعيدا بقصد يابخع كالشاعر كالفناف الذيف يذىبكف كاملا عف كؿ مشاريعو خلافا لممبد

(. 28،ص2008محسف،)ابداع جديد،

فعندما يقرر الباحث اىتمامو يجب اف يفكر في شكؿ كطبيعة تككيف ىذا الاىتماـ؛ لذا يجب 
، 1989مجدم عزيز ابراىيـ، )تحديد ماىي الطريقة كالمنيج المناسب لإجراء بحثو 

(. 49ص

: تصنيؼ مناهج البحث-1

تصنيؼ مناىج البحث في العمكـ السمككية بانو تصنيؼ ( 1979)يصؼ ليماف كميرنز
يعتمدىا جميع عمماء المنيجية في اعتباطي، أم انو ليس مبنيا عمى أسس متفؽ عمييا 

تصنيفيـ لمناىج البحث كاف الاختلاؼ في التصنيؼ لو جذكره التي ترجع الى عدة عكامؿ 
: كمنيا

اؽ مسبؽ عمى مصطمح كاحد، فيناؾ مف يكردىا تحت مصطمح أنو ليس ىناؾ أساسا اتؼ-1
كبعض آخر  TECHNIQUEمف يكظفيا تحت مسمى تقنيات  كىناؾ METHODSمناىج 

  TYPESمف يكردىا تحت مسمى أنكاع  كىناؾ PROCEDURESيستخدـ لفظة إجراءات 

. DESIGNESكىناؾ البعض ممف يكردىا تحت مسمى تصميمات 

. د تجرل بأكثر مف منيج بحث كتجمع ليا المعمكمات بأكثر مف أداةأف الدراسة الكاحدة ؽ-2

، الماضي منيا كالحاضر فييا تعقد الظاىرة الإنسانية كتداخؿ العكامؿ المؤثرة-3
(. 180-173ق،صص1409العساؼ،)كالمستقبؿ،

: كعميو فمنيج البحث

العامة تييمف الكشؼ عف الحقيقة في العمكـ بكاسطة طائفة مف القكاعد  يعني الطريؽ الى
. عمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى يصؿ الى نتيجة معمكمة
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كما يشير الى التنظيـ الصحيح لسمسمة مف الأفكار العديدة اما مف اجؿ الكشؼ عف الحقيقة 
نككف بيا ييا للأخريف حيف حيف نككف بيا جاىميف، اك البرىنة عؿ

(. 14،ص1998صابر،)عارفيف،

الكتابات المنيجية يلاحظ أف مناىج البحث في العمكـ كعميو فاف المتصفح لمعظـ 
مكضكعات  تتعدد ، كما(7،ص2012عبد الفتاح كاخركف،)الاجتماعية كثيرة كمتنكعة

كمف ىناؾ  ،(447،ص2008أبك سمرة كاخركف،)البحث كمنيجيات الكشؼ عف الحقائؽ،
اء عممية تنفيذ سيسترشد بو أثفتأتي أىمية بياف الباحث بنفسو المنيج الذم سيمتزـ بو ك

  .البحث

كيستخدـ المنشغمكف في البحث العممي مناىج متنكعة، سكاءا استخدـ الباحث منيجا كاحدا 
أك عدة مناىج في البحث الكاحد، كيتكقؼ ذلؾ عمى أمكر عدة؛ كمكضكع البحث 

كخصائصو، كنظرة الباحث الى المناىج المتاحة،كما اذا كاف بعضيا يمثؿ مناىج رئيسية، 

مناىج؛ ماىي  ما يطمؽكيرل اف الأخرل مناىج فرعية مكممة، اك اذا كاف يعتبر اف بعض 
(. 15،ص2010العبيدم كأخركف،)ئؿ تستخدـ مع مناىج البحث العممي،الا أدكات ككسا

:  كسنقؼ فيما يأتي عند بعض ىذه التصنيفات

: تصنيؼ البحكث العممية التربكية كفقا لمهدؼ/أ

: النظريةالبحكث الأساسية أك -1

كالنظر ىك الفكر الذم تطمب فيو المعرفة لذاتيا  Spéculationسمي نظريا نسبة الى النظر 
. لا الفكر الذم يطمب بو العمؿ اك الفعؿ، كىك كذلؾ نشاط ذىني ىدفو العمـ كالمعرفة

كىي تمؾ البحكث التي يككف ىدفيا المباشر؛ البحث عف معرفة جديدة كاضافتيا عمى البنية 
المعرفية المكجكدة أك التحقؽ مما ىك مكجكد منيا كبناء القكاعد كالقكانيف كالنظريات 

كالعلاقات كالحقائؽ كالمفاىيـ العممية كالتي تسيـ في نمك المعرفة العممية كبناء الأسس 
(. الخ.... دراسات الشخصية -بحكث التعمـ كتجاربو-دراسات مندؿ في الكراثة مثؿ)النظرية 
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تجاكزت الصمة بيف العمكـ كالفمسفة تمؾ ففي الفكر المعاصر تجاكزت الصمة بيف العمكـ 
، فنشأت في العمكـ نفسيا حركات نقد الحدكد الضيقة التي عبرت  عنيا فكرة مناىج العمكـ

قضايا العمـ  ، كبياف الارتباط بينيا كبيفقكـ عمييا البناءذاتي لاختبار المبادئ التي م
(. 17، ص2005حممي،. )العمكـكنظرياتو المشتقة منيا، فظير بذلؾ ما يسمى اليكـ فمسفة 

: اك العممية يةالبحكث التطبيؽ-2

كتشير الى ذلؾ النشاط العممي الذم ييدؼ الى حؿ المشكلات التي تكاجو الانساف في 
المختمفة نتيجة محاكلاتو المستمرة لفيـ ذاتو كفيـ البيئة الطبيعية كالاجتماعية مجالات الحياة 

المحيطة كارتباطيا بالحياة اليكمية، كمثاؿ ذلؾ البحكث العممية التي تستخدـ لحؿ مشكلات 
( 64، ص2010عبد الرؤكؼ،)ريس كاستخداـ الكسائؿ التعميمية التدريس، كطرؽ التد

. ية كغير الصفية ذات الصمة بمجالات البحث التربكمكمختمؼ مشكلات البيئة الصؼ

: البحث التقكيمي-3

كىك البحث الذم يركز عمى تقدير أىمية كقيمة ممارسة معينة في مكقع ما، بيدؼ تحديد 
مدل تحقيؽ الممارسة لأىدافيا فمثلا عند شعكر مدير المدرسة في مكقع ما اف نسبة التسرب 

في ازدياد، فانو سيمجأ الى ممارسة معينة اك عدة ممارسات لمحد مف تمؾ الظاىرة، كبعد 
. لأجموسة يستطيع الحكـ عمى مدل تحقيقيا الى اليدؼ الذم كضعت تطبيؽ تمؾ الممار

: تصنيؼ البحكث حسب مناهجها/ب

: كفيما يمي تعريفا لكؿ مف النكعيف تصنؼ البحكث حسب مناىجا الى نكعيف كمية كنكعية

كىك البحث الذم ييتـ بجمع البيانات مف خلاؿ استعماؿ أدكات قياس : البحث الكمي-1
ىا عمى عينة ممثمة لممجتمع الأصمي، بحيث تتـ معالجة تمؾ البيانات كمية يجرم تطبيؽ

بأساليب إحصائية تقكد الى نتائج يمكف تعميميا عمى المجتمع الأصمي في ضكء نتائج 
. الفرضيات التي تـ اعدادىا مسبقا

كما يتضمف البحث الكمي إجراءات جمع البيانات التي تنتج في المقاـ الأكؿ عف طريؽ 
الإحصائية لممسح الاستقصائي باستخداـ استبيانات يتـ تحميؿ نتائجا بكاسطة برامج  الأساليب
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لمعمكـ الاجتماعية، كما اف البحث الكمي يفترض إمكانية إحصائية مثؿ الحزمة الإحصائية 
. ثبات اذا تـ استخداـ الأساليب مع نفس العينة أف تككف النتائج ىي نفسيا

الذم يعتمد عمى دراسة الظاىرة في ظركفيا الطبيعية كىك البحث : البحث النكعي-2
باعتبارىا مصدرا مباشرا لمبيانات، بحيث يتـ عرض البيانات بطريقة كصفية تستخدـ الكممات 

. كالصكر كنادرا ما تستخدـ الأرقاـ

: تصنيؼ البحكث حسب نكع التصميـ/جػ

: منهج البحث التاريخي/1

ت العممية التي يقكـ بيا الباحث لتعمـ الحقائؽ مصطمح البحث التاريخي يشير الى النشطا
. كالمبادئ الجديدة عف دراسة الكثائؽ كالسجلات

فما ينبغي الإشارة اليو ىك اف التاريخ ليس مجرد قائمة مف الاحداث في ترتبيا الزمني، بؿ 
أنو السجؿ الداؿ عمى إنجازات الانساف كانو ركاية حقيقية متماسكة لمعلاقات بيف الأشخاص 

. كالاحداث كالزماف كالمكاف

ذا تساءؿ الباحث المبتدئ في التربية عمى قبكلية تطبيؽ ىذا المنيج في البحكث التربكية  كا 
: سيككف الجكاب اختصارا بالأمثمة الآتية

 16تطكر مفيكـ كاىداؼ التربية في الإصلاحات التربكية الجزائرية مف الاستقلاؿ الى -
. 1976افريؿ 

. عند ابف باديسالفكر التربكم -

فانو لا محالة سيحتاج الى تبني المنيج التاريخي مف اجؿ تحقيؽ الغرض المنشكد كىك 
. تجميع المادة التاريخية التربكية التي تساعد في الإجابة عمى المنطمقات الرئيسة في البحث

: كمصادر الدراسات التاريخية أنكاع الدليؿ التاريخي

: ل ثانكيةىناؾ مصادر أك ادلة أكلية كأخر
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. ىي تمؾ المعاصرة لمحدث اك الشخص، أم انيا أقرب ما يمكف لمحدث كالمصادر الأكلية

فية غير معاصر للأحداث أم انو ليس ىناؾ حمقة مباشرة  الثانكم أما المصادر اك الدليؿ
بينو كبيف الحدث، كعمى الرغـ مف اف الدليؿ الاكلي ىك أساس البحث التاريخي كالكثائقي، 

. الا اف الدليؿ الثانكم قد يككف لو نفس أىمية الدليؿ الأكلي

: كتصنؼ مصادر الدراسات التاريخية الى

. المدكنات كالكثائؽ الرسمية-

. التقارير الصحفية-

. المذكرات كالتراجـ-

. الدراسات الكصفية التي تمت فيما سبؽ-

. تقارير شيكد العياف عف الاحداث

. المصادر الشخصية كالرسائؿ كالمفكرات

. الدراسات كالكتابات التاريخية

الخ ...البقايا كالاثار

: نقد المادة التاريخية

يتفحص حصر مادتو العممية، فلا بد لو اف بعد اف جمع الباحث معمكماتو كاستطلاع اف م
. تمؾ المادة بكؿ دقة لمعرفة ما ىك صحيح كما ىك منتحؿ أك مزيؼ

. كعميو يتطمب مف الباحث اف يخضع مادتو الى كؿ مف النقد الخارجي كالنقد الداخمي

: النقد الخارجي -1
أثر آخر  اف الغرض مف النقد الخارجي ىك التأكد مف صدؽ الكثيقة اك المخطكطة اك أم

حيث يتطمب مف الباحث اف يتكصؿ الى تاريخ صدكر الكثيقة كسبب صدكرىا، كمف ىك 
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صاحبيا، كىؿ اف الاسـ المدكف عمييا ىك اسمو الحقيقي اـ اسـ مستعار كما الى ذلؾ مف 
: الأمثمة التي تتعمؽ بشكؿ الكثيقة كمظيرىا الخارجي، بالإضافة الى اثارة تساؤلات

ىؿ تطابؽ لغة الكثيقة كاسمكبيا كىجائيا خطيا اك طباعتيا مقارنة باعماؿ المؤلؼ الأخرل -
كالفترة التي كتبت فييا الكثيقة؟ 

انو مف خلاؿ ىذا التقييـ الخارجي لمكثيقة يتـ التعرؼ عمى أصالة  2002كيضيؼ العسكرم 
ضعيا المؤلؼ بنفسو اـ كالكثيقة، مف خلاؿ بحث ىؿ المعمكمات التي المكجكدة بالكثيقة قد 

انو نسخيا؟ 

: النقد الداخمي-2

يركز النقد الداخمي عمى التأكد مف مدل صحة المادة التي تحكييا الكثيقة اك المصدر، كيتـ 
: ذلؾ مف خلاؿ الإجابة عمى عدد الأسئمة ذات العلاقة بمكضكع الكثيقة مثؿ

ىؿ ىناؾ أم تناقض في محتكل الكثيقة اك مكضكعيا؟ -

الممؼ الحقيقة كاممة، اك حاكؿ تشكيييا اك تحريفيا؟ ىؿ قدـ -

لماذا قاـ المؤلؼ بكتابة الكثيقة؟  -

في محتكاىا؟  مع الكثيقةىؿ تكجد كثائؽ أخرل تعكد لنفس العصر كتتفؽ -

بناءا عمى ملاحظة مباشرة كغير مباشرة؟  كتبت الكثيقةىؿ -

ليست عشكائية كانما تتـ كفؽ  كالجدير بالذكر اف عممية النقد بشقييا الداخمي كالخارجي
. أصكؿ كقكاعد مكضكعية

بمعنى انو ليس كؿ مصدر ذا قيمة عممية لا يرقى الييا الشؾ، كليست جميع المصادر 
متساكية في قيمتيا، كانما ىناؾ عناصر ميمة يجب تكافرىا في المصدر حتى يمكف القكؿ 

الناحية الخارجية كالناحية -ةكما سبقت الإشار-الناحيتاف ىما كعممي ىاتافانو مصدر جيد 
(. 07،ص2004العسكرم،).الداخمية
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المنهج الكصفي الخطكات كالانكاع الفرعية : 12المحاضرة رقـ 

: المنهج الكصفي/2

المناىج شيكعا كفركعا كاستخداما في الحاضر، كذلؾ لاف مكضكعاتو  أكبريعرؼ أنو 
عصرية متعمقة بمجالات الحياة المختمفة، كلأنو يستيدؼ دراسة ظكاىر اك كقائع كمشكلات 

. راىنة كمعاصرة

كعميو فالمنيج الكصفي ىك أحد ألكاف المناىج البحثية المعركفة التي يعتمد عمييا الباحثكف 
ثيـ كالمنيج الذم يصؼ ظاىرة مف الظكاىر لمكصكؿ الى أسباب ىذه في كثير مف ابحا

الظاىرة كالعكامؿ التي تتحكـ فييا كاستخلاص النتائج لتعميميا، كيتـ ذلؾ كفؽ خطة بحثية 
 الظكاىر فيمعينة تتضمف كصؼ الظكاىر كجمع الحقائؽ كالمعمكمات حكليا كتقكيـ ىذه 

طكات التي يجب اف تككف عمييا كيككف مف شأنيا الخ عميو كاقتراححدكد ما ينبغي اف تككف 
. تعديؿ الكاقع لمكصكؿ الى ما يجب اف تككف عميو الظاىرة المبحكثة

: الخطكات التي يجب اتباعها في الدراسات الكصفية

بيانات كاعتقادات  داف الباحثيف في الدراسات الكصفية لا يقدمكف مجر 1996يرل فاف داليف 
عمى ملاحظات عرضية اك سطحية كلكف كما ىك الحاؿ في أم بحث مف  خاصة تستند

: البحكث فانيـ يقكمكف بما يمي

تحديد المشكمة كتقرير الفركض -2                         .فحص المكقؼ المشكؿ-1

. تدكيف الافتراضات اك المسممات التي تستند عمييا فركضيـ كاجراءاتيـ-3

اختيار كاعداد الطرؽ الفنية لجمع -5             .يفاختيار المفحكصيف المناسب-4
. البيانات

. اعداد فئات لتصنيؼ البيانات الملائمة ليدؼ الدراسة-6

. التحقؽ مف صدؽ أدكات جمع البيانات-7

. القياـ بملاحظات مكضكعية منتقاة بطريقة مكضكعية-8
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. كصؼ النتائج كتحميميا، كتفسيرىا في عبارات محددة كاضحة-9

اف المنيج الكصفي تستخدمو العمكـ الطبيعية كالعمكـ الاجتماعية  1999يؼ قاسـ كيض
كيعتمد عمى الملاحظة بانكاعيا، بالإضافة الى عمميات التصنيؼ كالاحصاء مع بياف 

كتفسير تمؾ العمميات، كيعد المنيج الكصفي أكثر مناىج البحث ملاءمة لمكاقع الاجتماعي 
: سماتو كيأتي في مرحمتيفكسبيؿ لفيـ ظكاىره كاستخلاص 

: مرحمة الاستكشاؼ كالصياغة فيما يتعمؽ بمكضكع البحث: المرحمة الأكلى

: كالتي بدكرىا تحتكم عمى ثلاث خطكات ىي

. تمخيص تراث العمكـ الاجتماعية فيما يتعمؽ بمكضكع البحث-أ

. كالاستناد الى ذكم الخبرة العممية كالعممية بمكضكع الدراسة-ب

. بعض الحالات التي تزيد مف استبصارنا بالمشكمة كتمقي الضكء عميياثـ تحميؿ -جػ

: مرحمة التشخيص كالكصؼ كالتحميؿ: المرحمة الثانية

فيي مرحمة التشخيص كالكصؼ كذلؾ بتحميؿ البيانات كالمعمكمات التي تـ جمعيا تحميلا 
( 60،ص1999قاسـ،.)يؤدم الى اكتشاؼ العلاقة بيف المتغيرات كتقديـ تفسير ملائـ ليا

: يأتي فيمامختمؼ فركع الدراسات الكصفية  سيتـ تفصيؿكعميو 

: الدراسات المسحية-أ

لا شؾ اف المسح الاجتماعي يعتبر مف أكثر الأساليب انتشارا كشيرة في دراسة الظكاىر 
الاجتماعية التي يمكف جمع معمكمات كبيانات عنيا، كىك يدخؿ ضمف الدراسات الكصفية 

(. 16،ص2012سلاطنية كآخركف،.)دراسات مسحيةالتي تعتبر 

يعتبر المسح كاحدا مف المناىج الأساسية في الدراسات الكصفية، حيث ييتـ بدراسة كما  
مف الظاىر كالمشكلات في الظركؼ الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالتربكية كغيرىا 

. حؿ مشاكؿ ىذا المجتمعمجتمع معيف؛ بقصد تجميع الحقائؽ كاستخلاص النتائج الازمة ؿ
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كينبغي اف نشير الى اف المسح ليس قاصرا عمى مجرد الكصكؿ الى الحقائؽ كالحصكؿ 
. عمييا كلكف المسح يمكف اف يؤدم الى صياغة مبادئ ىامة في المعرفة

المسح المدرسي كالمسح الاجتماعي كدراسات الرام : كمف الأمثمة عمى الدراسات المسحية
. الخ...العاـ

: النمائية/التطكرية/الدراسات التتبعية -ب 

الخ، كىك عبارة عف تتبع ...كيستخدـ ىذا المنيج في دراستو النمك النفسي، المغكم، المعرفي
 ، مجمكعة مف الأطفاؿ كفحصيـ بمختمؼ الكسائؿ القياسية مف فترة لأخرل، قد تككف كؿ يكـ

. اك كؿ شير اك كؿ عاـ

ص كالسمات المختمفة للأفراد، خلاؿ فترة زمنية معينة كما تيتـ ىذه الدراسات بنمك الخصائ
: التطكرية الى نكعيف/اك خلاؿ مراحؿ عمرية مختمفة كتنقسـ ىذه الدراسات التتبعية

: دراسات طكلية-1

كيتـ في مثؿ ىذه الدراسات اختبار عينة مف مرحمة عمرية اك صفية معينة، ثـ متابعتيـ 
. خلاؿ فترات زمنية متعاقبة

(: مستعرضة)عرضيةدراسات -2

تتفؽ الدراسات الطكلية اك العرضية في اليدؼ العاـ مف ىذه الدراسات كلكنيا تختمؼ في 
في الدراسات العرضية يرتـ عمى سبيؿ  العينة حيثطريقة كأسمكب الدراسة المتعمقة باختيار 

 المثاؿ اختيار عينة مف الافراد مف كؿ صؼ دراسي لمرحمة معينة كىي بذلؾ طريقة تكفر
. عمى الباحث الانتظار لفترة زمنية كبيرة

: الدراسات الارتباطية-ج

 كىي الدراسات التي تيتـ بالكشؼ عف العلاقات بيف متغيريف أك أكثر لمعرفة مدل الارتباط 

. بيف المتغيرات اك بيف مستكيات المتغير الكاحد
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معامؿ الارتباط فاذا كتيتـ الدراسات الارتباطية بتحديد نكع الارتباط كاتجاىو حسب إشارة 
ذا كانت الإشارة سالبة فاف العلاقة  كانت الإشارة مكجبة فاف العلاقة بيف المتغيريف طردية، كا 

. عكسية

كما تيتـ الدراسات الارتباطية بتحديد قكة الارتباط حسب قيمة معامؿ الارتباط التي تتراكح 
. أضعؼف الارتباط بحيث انو كمما اقتربت القيمة مف الصفر يكك( 1+، 0، 1)-بيف 

: الدراسات السببية المقارنة-د

ظاىرة كمعركفة، كيبدأ ( الأسباب)كتشير الى ذلؾ البحث الذم تككف فيو المتغيرات المستقمة
، كمف ثـ يقكـ بدراسة المتغيرات المستقمة لمحاكلة (النتائج)الباحث بملاحظة المتغيرات التابعة

. المتغيرات التابعةمعرفة علاقتيا المحتممة كآثارىا عمى 

كىك بذلؾ يتشابو مع البحث الارتباطي كالمنيج التجريبي، كيختمؼ معيـ أيضا، كمف أكجو 
الشبو انيا كميا تبحث كتطبؽ لغرض معرفة العلاقة بيف المتغيريف، كلكف البحث الارتباطي 

 يقتصر عمى معرقة العلاقة كدرجتيا، بينما البحث السببي المقارف يكشؼ عف الأسباب
كما . لنتيجة الدراسة، اما المنيج التجريبي فيكضح أثر سبب معيف في كجكد نتيجةالمحتممة 

اف المنيج التجريبي يتضمف معالجة تجريبية ىي المتغير المستقؿ التجريبي الذم يجرم 
إدخالو كضبطو كالتحكـ فيو، اما الدراسات السببية المقارنة فاف قياس الفركؽ بيف مجمكعتيف 

    .ياس كصفي لا يجرم فيو ادخاؿ أم معالجةمثلا ىك ؽ

: منهج تحميؿ المحتكل -ق 

بدأ استخداـ ىذا المنيج في تحميؿ المضاميف الفعمية لمظكاىر السمككية كالاجتماعية 
. الإنسانية المجتمعاتكالاقتصادية كالسياسية كالتربكية في 

: كسنعرض باختصار ما كقع بيف أيدينا مف تعاريؼ

المحتكل الى التصنيؼ الكمي لمضمكف معيف، كذلؾ في ضكء نظاـ فئات ييدؼ تحميؿ -
. صمـ ليعطي بيانات مناسبة لفركض محددة
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. اف تحميؿ المحتكل طريقة لملاحظة مادة الاتصاؿ التي انتجيا الناس-

الى الكصؼ المكضكعي كالمنظـ كالكمي لممضمكف أحد أساليب البحث العممي التي تيدؼ -
. كاد الاتصاؿالظاىر لمادة مف ـ

انو معالجة لمسمات الكامنة في محتكل كسائؿ الاتصاؿ، أم الأشياء التي يكحي بيا النص -
. ذاتو

: فمثلا

: تحميؿ محتكل المناهج كالكتب المدرسية

بحيث تتجمى أىمية أسمكب تحميؿ المحتكل في التربية حيث يستخدـ في مجاؿ المناىج 
حكـ بشاف مدل تمشي ىذه المناىج الدراسية الدراسية عمى كجو الخصكص، بغرض اصدار ا

ببعض المعايير العامة لممناىج الدراسية كالتي ينبغي اف يمتزـ بيا  أم منياج دراسي كالتي 
: منيا

معيار الكاقعية   -معيار الشمكؿ         -معيار الاحتكاء كالتضميف          -

. مستكل التعمـ         -معيار التكازف -معيار الكحدة                        -

: طرؽ تحميؿ المحتكل

تكجد طريقتاف لتحميؿ المحتكل تعداف الأكثر شيكعا في الاستخداـ عمما بانو لكؿ مكضكع 
: دراسي طريقتو الخاصة في تحميؿ محتكاه تتناسب مع طبيعتو

كعة الطريقة التي تقكـ عمى تجميع العناصر المتماثمة في المادة المراد تحميميا في مجـ-1
: كاحدة مثؿ

. الخ...مجمكعة التعميمات–مجمكعة الرمكز -المفاىيـ مجمكعة -
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ىذه الطريقة التي تقكـ عمى تقسيـ المادة المراد تحميميا الى مكضكعات رئيسية ثـ تجزئة -2
كقد تككف كحدات التحميؿ في أسمكب تحميؿ المحتكل، المكضكعات الى مكضكعات فرعية، 

. الخ...اك فقرة فقرة، اك مكضكعكحدة التحميؿ كممة كممة، 

: الخطكات المنهجية لمنهج تحميؿ المحتكل

:  تصنيؼ المحتكيات المبحكثة-أ

. حيث يعد أىـ خطكة في تحميؿ المحتكل، لانو انعكاس مباشر لممشكمة المراد دراستيا

:  تحديد كحدات التحميؿ-ب

: خمس كحدات أساسية في التحميؿ ىي (Bernard Berlson)حيث عدد برنارد بيرلسف 

. الكحدة القياسية كالزمانية-المفردة-الشخصية-المكضكع-الكممة

. كأف يقكـ الباحث بحصر كمي لمفظ معيف لو دلالاتو الفكرية كالسياسية كالتربكية: الكممة*

. ىك اما جممة اك اكثر تؤكد مفيكما معينا: المكضكع*

صائص كسمات محددة، ترسـ شخصية معينة يقصد بو الحصر الكمي لخ: الشخصية*
. سكاءا اكانت تمؾ الشخصية شخصا بعينو، اك فئة مف الناس اك مجتمع مف المجتمعات

. ىي الكحدة التي يستخدميا المصدر في نقؿ المعاني كالأفكار: المفردة*

ك كأف يقكـ الباحث بحصر كمي لطكؿ المقاؿ اك عدد صفحاتو ا: الكحدة القياسية كالزمانية*
. مقاطعو اك حصر كمي لمدة النقاش في عبر كسائؿ الاعلاـ

: تصميـ استمارة التحميؿ-جػ

كىي الاستمارة التي يصمميا الباحث ليفرغ فييا محتكل كؿ مصدر في حاؿ تعدادىا كتحتكم 
.(. البيانات الأكلية فئات المحتكل كحدات التحميؿ، الملاحظات)استمارة التحميؿ عمى 

. التفريغتصميـ جداكؿ -د

. تفريغ محتكل كؿ كثيقة بالاستمارة الخاصة بيا-ق
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. تطبيؽ المعالجات الإحصائية الازمة الكصفية منيا كالتحميمية-ك

(. 175-174،صص 2018دركيش،.)سرد النتائج كتفسيرىا-ز

 

 

: منهج دراسة الحالة-ك

 ييدؼ منيج دراسة الحالة الى تعرؼ خصائص كمضمكف حالة اك ظاىرة كاحدة بصكرة
منفصمة كدقيقة، كيرتكز منيج دراسة الحالة الى تحديد حالة محددة بعينيا كخطكة أكلى كمف 

ثـ جمع معمكمات مفصمة كدقيقة عنيا كخطكة ثانية، كتحميؿ المعمكمات التي تـ جمعيا 
بطريقة عممية كمكضكعية لمحصكؿ عمى نتائج محددة يمكف تعميميا كاقتراح أساليب 

. ل مشابيةمعالجتيا عمى حالات أخر

منيج دراسة الحالة بأنو عبارة عف بحث كصفي معمؽ لمحالة اك ظاىرة محددة؛ كما يعرؼ 
بيدؼ الكصكؿ الى نتائج يمكف تعميميا عمى حالات أخرل 

(. 14،ص2014عناية،.)مشابية

التصميمات التجريبية : 13المحاضرة رقـ 

  :تصميمات البحكث التجريبية/ 3

كالفرؽ بحكث شبو تجريبية كبحكث تجريبية حقيقية،: قسميف تنقسـ البحكث التجريبية الى

الاختيار  عشكائيةالأساسي بينيما ىك اف التصميـ الأخير يقكـ عمى التعييف العشكائي اك 
. لممجمكعات عكس البحكث شبو التجريبية

: تصميـ المجمكعة الكاحدة باختبار بعدم-1

ض لممتغير المستقؿ ثـ يطبؽ عمييا يكجد في ىذا التصميـ مجمكعة تجريبية كاحدة تتعر
. اختبار بعدم



 لزهر خلوة.ة في مقياس منهجية البحث التربوي               دمطبوعة بيداغوجي      
 

93 
 

معالجة                           قياس بعدم        :ت مج             

ب .ـ                               ؽ                                 

: مثاؿ

لبرنامج شعب الصؼ الرابع الأساسي عمؿ عمى اخضاعيا  إحدلاختار أحد الباحثيف 
بعد ذلؾ تـ اخضاع افراد ىذه المجمكعة لاختبار ( المجمكعة التجريبية)الاملاء في  علاجي

كالسؤاؿ الاف ىك الى أم درجة يمكف اف نقرر اف ىناؾ ( الاختبار البعدم)تحصيمي بعدم 
. لمبرنامج العلاجي في الأداء عمى الاختبار تأثيرا

فدرجات  طريقة لمتأكد مف ىذا الامر؛  -مف خلاؿ ىذا التصميـ -قطعا لا تكجد ىناؾ 
الافراد عمى ىذا الاختبار تعزل بالإضافة الى المعالجة التجريبية الى عممية التعمـ الاعتيادية 
التي تمقكىا، كاف الطمبة اخضعكا لقياس كاحدة فاف ذلؾ يجعؿ مف غير الممكف تقدير مقدار 

: ير في القياس البعدم يفتقد لػبمعنى اف عزك نكاتج التغ. )لدييـالتغير الذم طرأ 

. قبؿ التجريب كبعده ءداكضعية الانطلاؽ بيف الأ

: تصميـ المجمكعة الكاحدة باختبار قبمي كبعدم-2

: يسير هذا التصميـ عمى النحك التالي

قياس قبمي                    معالجة                                قياس بعدم : مج ت 

ب                  .ؽ                           ـ                                       ؽ.ؽ            

كرغـ أف التصميـ يستخدـ  البعدم،-كيطمؽ عمى ىذا التصميـ أحيانا بتصميـ الاختبار القبمي
ق غير مقياسا لمتغير، الا اف طبيعة التصميـ تجعؿ الصدؽ الداخمي منخفضا مما يجعؿ

. صالح لاستخلاص علاقات العمة كالمعمكؿ

: مثاؿ
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أف يجرب طريقة جديدة في تدريس الرياضيات فأعطى فصمو اختبارا قبميا ثـ قاـ أراد مدرس 
بالتدريس بالطريقة الجديدة لمدة أسابيع، قدـ بعدىا لمتلاميذ اختبارا بعديا في الرياضيات، 

فيؿ يستطيع المدرس اف يستنتج اف كحصؿ عمى درجات أفضؿ في الاختبار الأخير، 
الطريقة الجديدة ىي السبب في ارتفاع درجات الاختبار البعدم؟ 

الإجابة طبعا لا لأف عدـ كجكد مجمكعة ضابطة اك مجمكعة مقارنة يجعؿ مف الصعب 
. ضبط المتغيرات الخارجية

: التصميـ البعدم باستخداـ مجمكعتيف-3

الباحث أفراد العينة بطريقة عشكائية كتقكـ بتقسيميـ في ىذا النكع مف التصميمات يختار 
عمى احدل ( المعالجة)بطريقة عشكائية الى مجمكعتيف، ثـ يدخؿ المتغير المستقؿ

قياس )المجمكعتيف دكف الأخرل، كبعد الانتياء مف التجربة يطبؽ اختبار عمى المجمكعتيف 
كؽ جكىرية بينيما يرجعيا الباحث ، ثـ يقارف بيف أداء المجمكعتيف، فاذا كاف ىناؾ فر(بعدم

: المعالجة كالنمكذج التالي يكضح ذلؾ)الى أثر المتغير المستقؿ 

                                           

 

 

         

 

 

                                                                

 

 

 أفراد العينة

 01المجمكعة  

 الضابطة
 0101  

 02المجمكعة 

 التجريبية

 المعالجة التجريبية

 قياس بعدم لممجمكعتيف
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. يكضح التصميـ البعدم باستخداـ مجمكعتيف)( الشكؿ رقـ

: التصميـ القبمي البعدم باستخداـ مجمكعتيف-4

: في ىذا النكع مف التصميمات

كتقكـ بتقسيميـ بطريقة عشكائية الى يختار الباحث أفراد العينة بطريقة عشكائية  -
. مجمكعتيف

. يجرم اختبار قبمي لممجمكعتيف-

. عمى افراد المجكعة التجريبية( المتغير المستقؿ)يدخؿ المعالجة التجريبية -

. بعد نياية التجربة عمى المجمكعة التجريبية يجرم اختبار بعدم لممجمكعتيف -

فكارؽ الأداء بيف ناؾ فعالية لممتغير المستقؿ في كفيما كاف ق الحاصمةيقدر نكاتج التغير -
. المجمكعتيف

الخ .... بالإضافة لكجكد تصميمات أخرل كتصميـ سكلكمكف لممجمكعات الأربع
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نظرية العينات : 14المحاضرة رقـ 

طرائؽ كمراحؿ اختيار عينة البحث كشركطها : المحكر السابع

يعتبر مفيكـ المعاينة أحد اىـ المفاىيـ المنيجية ذات الصمة الكثيقة بالدراسة الميدانية 
. كمختمؼ إجراءاتيا كتصميماتيا

فجكدة البحث ترتفع اك تنخفض ليس فقط مف خلاؿ ملاءمة المنيجية كالأدكات، بؿ أيضا 
اختيار العينة ينشأ مف خلاؿ ملاءمة استراتيجية اختيار العينات التي تـ تبنييا، فسؤاؿ 

مباشرة مف خلاؿ تعرؼ المجتمع الاحصائي الذم سيركز عميو البحث، كعميو يجب عمى 
ت االباحثيف اتخاذ قرارات اختيار العينات في كقت مبكرة مف خلاؿ التخطيط لعدة عكامؿ ذ

مكانية الكصكؿ بشكؿ متكرر، كتكقع إمكانية منع الباحثيف  صمة، مف قبيؿ النفقات كالكقت كا 
( Cohen and All,2007,p100. )الاحصائيمف الحصكؿ عمى المعمكمات مف المجتمع 

مف المجتمع الاحصائي  اك مجمكعة مف المفردات جزء الى اختيارتشير فعممية المعاينة 
مكانيةكالتي يتـ اختيارىا بطريقة ما كبحجـ معيف تعميـ  ، تككف ممثمة لمجتمع الخصائص، كا 

. عمى مجتمع الدراسة الذم اختيرت منو العينةعمييا النتائج التي تـ الحصكؿ 

كقبؿ الحديث عف أنكاع المعاينات كتقدير حجميا احصائيا سيتـ التطرؽ لمجمكعة مف 
. المفاىيـ ذات الصمة بعممية المعاينة عمى كجو العمكـ

: أنكاع العينات 

الدراسة، كيعتبر نكع ىناؾ أكثر مف طريقة يمكف استخداميا لاختيار العينة المناسبة لمكضكع 
العينة المختارة مف الأمكر اليامة التي يجب عمى الباحث اف يكلييا اىتماما خاصا كبشكؿ 

عاـ لا يكجد طريقة مثمى يمكف تفضيميا عمى غيرىا مف الطرؽ فمكؿ طريقة مف طرؽ 
اختيار العينات مزاياىا، كما اف ليا بعض المحاذير، كبشكؿ عاـ تقسـ العينات الى 

: تيف رئيسيتيف ىمامجمكع

  Probability Sample: العينات الاحتمالية-
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   Non Probability Sample:العينات غير الاحتمالية-

(: العشكائية)العينات الاحتمالية-أ

كفييا يتـ اختيار أفراد العينة بطريقة عشكائية؛ بحيث يعطى لكؿ عنصر مف عناصر مجتمع 
. في العينةالدراسة فرصة لمظيكر 

(: غير العشكائية)عينات غير الاحتماليةاؿ-ب

كفييا يتـ اختيار عينة الدراسة بشكؿ غير عشكائي؛ كبحيث يتـ مقدما ااستثناء بعض 
عناصر الدراسة مف الظيكر في العينةلاسباب معينة منيا عدـ تكفر المعمكمات المطمكبة 

رتفاع تكمفة لمدراسة لدل تمؾ العناصر اك لاستحالة الحصكؿ عمى تمؾ العناصر اك لا
(. 87-86، صص 1999عبيدات كاخركف،)الحصكؿ عمى المعمكمات المطمكبة 

كما اف اختيار أم عنصر مف عناصر مجتمع الدراسة كأحد أفراد العينة يعتمد في مرحمة 
مف المراحؿ عمى الحكـ الشخصي لمباحث اك الشخص الذم ينفذ عممية 

(. 53-52،صص 1996العلاكنة،)المقابمة

: العينات العشكائيةأنكاع -1

: تتـ المعاينة العشكائية بطرؽ متعددة يمكف حصرىا أىميا فيما يأتي

. العينة العشكائية البسيطة-أ

. العينة العشكائية المنتظمة -ب

. العينة العشكائية الطبقية -ج

. العينة العشكائية العنقكدية -د

العشكائية شكاؿ المعاينة مف ا كفيما يمي تكضيح لكيفيات اختيار العينة في ضكء كؿ شكؿ

: العينة العشكائية البسيطة-أ
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كعف طريؽ ىذا النكع مف العينات يعطي الباحث فرصة متساكية لكؿ فرد مف افراد المجتمع، 
باف يككف ضمف العينة المختارة، كيككف ىذا النكع مف العينات مفيد كمؤثر عندما يككف 

المجتمع الأصمي، كعمى ىذا الأساس فاف ىناؾ تجانس كصفات مشتركة بيف جميع افراد 
. جميع أسماء افراد المجتمع الأصمي يجب اف تككف محددة كمعرفة لدل الباحث

: الطريقتيف الاثنتيف اما طريقة اختيار العينة العشكائية البسيطة فيي تتـ بإحدل

: القرعة-1

منيا،  أم يتـ ترقيـ الأسماء ككضعيا في صندكؽ اك كيس، ثـ سحب العدد المطمكب
. كمطابقتيا مع الأسماء لمعرفة الافراد الذيف تـ اختيارىـ

: جداكؿ الأرقاـ العشكائية-ب

كىي سمسمة مف الأرقاـ الافقية كالعمكدية المدرجة في جداكؿ محددة، ثـ يقكـ الباحث بتأشير 
ب الأرقاـ المختارة التي يمر عمييا التأشير اك الخط اك النقط مف الجدكؿ، ثـ يقكـ باحتسا
. الأرقاـالعدد المطمكب منيا، ثـ العكدة الى قكائـ الأسماء لتشخيص الافراد الذيف يمثمكف ىذه 

(. 145-144، صص1999قنديمجي،)

( ص)( انظر الممحؽ رقـ.)كسيتـ تقديـ في مرفقات المطبكعة نسخة لجدكؿ الأرقاـ العشكائية

: العينة العشكائية المنتظمة-ب

عشكائية كىك أسمكب المعاينة الذم يقكـ عمى اختيار عناصر العينة مف المجتمع بطريقة 
(. 58، ص2009الشايب،)

المجتمع اك عناكينيـ، دليؿ اليكاتؼ اك  بأسماء؟ أفرادقكائـ  بإعدادبحيث يقكـ الباحث 
( 146، ص2005يكسؼ،. )العينةالمناطؽ، اك أم مؤشر آخر يمكف اعتماده لاختيار أفراد 

: مثاؿ لخطكات الاختيار العشكائي المنتظـ
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( 20)كيريد اختيار  ما،طالب في صؼ ( 100)الباحثيف لديو قائمة بأسماء  أحدلنفترض اف 
طالبا مف بينيـ باستخداـ أسمكب المعاينة العشكائية المنتظمة لممشاركة في حفؿ مدرسي؛ 

: ففي الخطكة الأكلى

المجتمع عمى  مف خلاؿ قسمة حجـ( المسافة)تظمةلزيادة المفيقكـ الباحث بحساب مقدار ا
: اختيارهحجـ العينة المراد 

 5=100/20= حجـ العينة/حجـ المجتمع الاحصائي

: اما في الخطكة الثانية

فيختار الباحث رقما معينا بشكؿ عشكائي بحيث يقؿ اك يساكم مقدر الزيادة المنتظمة 
 :5الى  1، كلنقؿ انو اختار عشكائيا مف المحسكب في الخطكة السابقة، كيقره رقـ البداية

(. 3)الرقـ 

: كفي الخطكة الثالثة

فاف الباحث يحد أر قاـ الأشخاص الذم يشمميـ الاختيار مبتدئا برقـ البداية ثـ رقـ البداية 
-23-18-13-8-3: مضافا لو مقدار الزيادة المنتظمة كىكذا، كىـ ىنا في مثالنا تكاليا

28-33-38-43-48-53-58-63-68-73-78-83-88-93-
(. 59-58صص -2009الشايب،)98

: العينة العشكائية الطبقية-ج

كىي العينة التي يتـ فييا تقسيـ المجتمع الى فئات اك طبقات تمثؿ خصائص المجتمع، ثـ 
. يتـ الاختيار العشكائي ضمف كؿ فئة اك كؿ طبقة

فاذا كاف مجتمع الدراسة ىك طمبة البكالكريكس في العمكؾ التربكية بالجامعة الأردنية فاف ىذا 
فاف اختيار عينة ممثمة لممجتمع نمجأ الى  الأربع لذاالمجتمع يحتكم عمى طمبة السنكات 

تقسيـ المجتمع الى طبقات اك فئات تمثؿ كؿ منيا طمبة احدل السنكات ثـ يتـ اختيار العدد 
. لكب مف كؿ فئة حسب نسبة تمثيمو في المجتمعالمط
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: مثاؿ

اشتمؿ مجتمع الدراسة عمى طمبة الصؼ العاشر الأساسي في منطقة ما، ككاف عدد الذككر 
، أراد الباحث اختيار عينة ممثمة (طالبة 400)، كعدد الاناث (طالب 500)في المجتمع 

ناث في العينة؟ فردا، فما عدد كؿ مف الذككر كالا 180لممجتمع مككنة مف 

: الحؿ

: عدد افراد كؿ مستكل في العينة نطبؽ القانكف التالي لإيجاد

 xعدد أفراد المجتمع الكمي/عدد أفراد المستكل في المجتمع=عدد افراد المستكل في العينة
أفراد العينة  عدد

: كعميو

. طالب كطالبة 900(=400+500'=)مجمكع أفراد المجتمع الكمي

. طالب x180=100(500/900=)العينةعدد الذككر في 

. طالبة x180=80(400/900=)عدد الاناث في العينة

،صص 2006عباس كآخركف، .)0طالب كطالبة 180(=80+100=)عدد افراد العينة
225-226 .)

: العينة العنقكدية-د

عندما تككف العناصر المككنة لممجتمع مكزعة، كعندما لا تتكفر لدينا قائمة بأسماء ىذه 
العناصر، فاف استخداـ العشكائية البسيطة كالعينة الطبقية يصبح مكمفا، كفي مثؿ ىذه الحالة 

نمجأ الى العينة العنقكدية؛ّ اذ اف كؿ كؿ كحدة تشكؿ مجمكعة مف العناصر التي يتككف  فإننا
. مجتمع الدراسة كمف كؿ كحدة نختار عينة عشكائية منيا

في الجامعة، فانو مف الصعكبة اف نحصؿ اف ندرس الطمبة المعرضكف لمفصؿ  أردنافاذا 
مف كؿ المناطؽ، لذا فانو بإمكاف الباحث اف يختار المدارس، كمف ثـ  بالأسماءعمى قائمة 
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العينة تجانسة عند اختيار يختار الطمبة كيفترض اف تككف مجمكعات العناقيد غير ـ
(. 170، ص2007الضامف،)

العينات غير العشكائية : 15المحاضرة رقـ 

: أنكاع العينات غير العشكائية-2

كاف افراد المجتمع الأصمي معرفيف تماما، كما ىك الحاؿ في  إذاتستخدـ العينة العشكائية 
طلاب الميف التعميمية اك مجتمع الميندسيف اك العماؿ، كلكف ىناؾ دراسات يصعب تحديد 
المجتمع الأصمي، مثؿ دراسة أحكاؿ المدمنيف اك المنحرفيف، اف مثؿ ىذه المجتمعات ليست 

 بدقة فيعمدأخذ عينة عشكائية منيـ تمثميـ  محددة كافرادىا ليسكا معركفيف، فلا نستطيع
الباحث ىنا كيتدخؿ في اختيار العينة كيختارىا حسب معايير معينة يضعيا الباحث، كليذا 

: الأسمكب ثلاث أشكاؿ مف العينات

: عينة الصدفة-أ

يختار الباحث عددا مف الافراد الذيف قابميـ بالصدفة، فاذا أراد الباحث اف يدرس مكقؼ 
فانو يختار عددا مف الناس يقابميـ بالصدفة، كيؤخذ عمى ىذه لعاـ مف قضية ما الرام ا

العينة انيا لا يمكف اف تمثؿ المجتمع بدقة، كمف ىنا يصعب تعميـ نتائج البحث الذم 
. يتناكلو عمى المجتمع الأصمي كمو

: العينة الحصصية-ب

ث بتقسيـ مجتمع الدراسة كىي عينة سيمة يمكف اختيارىا بسرعة كسيكلة؛ حيث يقكـ الباح
الى فئات ثـ يختار عددا مف أفراد كؿ فئة، اف ىذه العينة تشبو العينة العشكائية الطبقية 

في  يريد بينمالكنيا تختمؼ عنيا في اف الباحث في العينة العشكائية لا يختار الافراد كما 
. عينة الحصص يقكـ الباحث بيذا الاختيار بنفسو

: القصديةالعينة الغرضية اك -ج
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يقكـ الباحث باختيار ىذه العينة اختيارا حرا عمى أساس انيا تحقؽ أغراض الدراسة التي يقكـ 
بيا؛ فاذا أراد باحث اف يدرس تاريخ التربية في الأردف، فانو يختار عدد مف المربيف الكبار 

، كىؤلاء كعينة قصدية تحقؽ أغراض دراستو،أنو يريد معمكمات عف التربية القديمة في الأردف
(. 103-102،صص2015عبيدات كآخركف،)الأشخاص يحققكف لو ىذا الغرض

أدكات جمع البيانات : 16لمحاضرة رقـ ا

تقنيات جمع بيانات البحث : المحكر الثامف

يحتاج الباحث خلاؿ رحمة بحثو الى أدكات مساعدة لاتمامو عمى احسف صكرة، لذلؾ تتعدد 
الأساليب التي تستخدـ في جمع البيانات اللازمة لمتعامؿ مع مشكمة بحثية معينة، كمف ىذه 

الى  ، بالإضافة(42، ص2017خمقاني،)كالاستبياف الأساليب الملاحظة كالمقابمة 
مختمؼ اشكاليا كاصنافيا،لذلؾ ينبغي عمى كؿ باحث مبتدئ اف يككف الاختبارات كالمقاييس ب

تنفيذىا كتقكيميا كبحث -عمى عمـ كدراية بأدكات جمع البيانات مف حيث التخطيط ليا
. صلاحيتيا كمكثكقيتيا في جمع معمكمات كبيانات ذات مصداقية عممية

 :المقابمة -1

ف ايصاليا تحريريا كىـ بذلؾ أكثر ـ يرغب العديد مف الناس في إيصاؿ المعمكمات شفكيا
معمكمات جاىزة ككاممة عف طريؽ المقابمة، كلا يمكف تقديـ مثؿ ىذه المعمكمات عف  يعطكف

طريؽ الاستفتاء اك اية أداة أخرل كبذلؾ تعتبر المقابمة احدل الأدكات الميمة التي يستخدميا 
ؿ عمييا باستخداـ أدكات أخرل الباحثكف في جمع المعمكمات كالبيانات التي لا يمكف الحصك

: انيا تمتاز عف غيرىا مف الأدكات باعتمادىا عمى

. الاتصاؿ المباشر-

. الحديث المتبادؿ في جمع المعمكمات-

المقاء كجيا لكجو يمكف مف تشجيع الافراد كمساعدتيـ عمى التكغؿ بعمؽ في المشكمة -
. مكضكع البحث
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ييا عف طريؽ الإجابات المكتكبة مف قبيؿ تمكنو مف جمع معمكمات لا يمكف الحصكؿ عؿ-
. الخ...تعبيرات الكجو كالجسـ كنبرات الصكت

كما تتيح المقابمة لمباحث إمكانية استخلاص المعمكمات الشخصية كالسرية كالنفاذ الى أعماؽ 
المشاعر كالاراء كالاتجاىات كالمعتقدات، كىي أيضا أداة مناسبة لجمع المعمكمات مف 

كالامييف الذيف يتعذ عمييـ التعبير عف أفكارىـ بالكممة الأطفاؿ 
(. 142،ص 2008العزاكم،.)المكتكبة

عمى ىذا النحك يستطيع الباحث في عمكـ التربية تطبيؽ تقنية المقابمة مع التلاميذ ، 
(. 57،ص2008محسف،.)الخ...المدرسيف، أىالي الطلاب، إدارات، مؤطريف

: تعريؼ: -1

المقابمة محادثة جادة مكجية نحك ىدؼ محدد (" Bingham)بنجياـ تشير المقابمة حسب 
". غير مجرد الرغبة في المحادثة لذاتيا

المقابمة محادثة مكجية يقكـ بيا شخص مع شخص آخراك (" English)كما يعرفيا انجمش 
اشخاص آخريف، ىدفيا استثارة أنكاع معينة مف المعمكمات، لاستغلاليا في بحث عممي 

. ة بيا عمى التكجيو كالتشخيص كالعلاجكللاستعاف

: مف التعريفيف السابقيف يمكف اف نحدد أىـ عناصر المقابمة بما يمي

: في مكاقؼ مكاجية أكثرالمقابمة محادثة بيف شخصيف اك -

امر أساسي، لكف الحديث ( العميؿ)أم اف الحديث كالمكاجية بيف الباحث كالمفحكص اك  
لكحيد في الاتصاؿ دائما، كانما ىناؾ كسائؿ مثؿ خصائص في المقابمة ليس ىك السبيؿ ا

. ، ىيئة المفحكص كاشاراتو كسمككو العاـالصكت، كتعبيرات الكجو كنظرات العينيف

: تكجيو المحادثة نحك ىدؼ-

أم اف المقابمة ليست لقاءا عارضا يتحدث فيو الباحث كالمفحكص ما بدا ليما مف اجؿ 
نـ غير مجرد ا المقابمة محادثة جادة مكجية نحك ىدؼ محدد الاستمتاع اك قضاء الكقت؛ كا 



 لزهر خلوة.ة في مقياس منهجية البحث التربوي               دمطبوعة بيداغوجي      
 

104 
 

الرغبة في الكلاـ، كىذا العنصر يجعؿ المقابمة تختمؼ عف الحديث العادم الذم لا ييدؼ 
(. 93، ص2009عمر،. )معيفبالضركرة الى غرض 

: أنكاع المقابلات 1-2

: ىناؾ أنكاع عديدة لممقابمة كأداة جمع البيانات كىي

: الفردية كالجماعيةالمقابمة -أ

تجرل معظـ المقابلات في مكقع خاص مع فرد كاحد، لكي يشعر بالحرية في التعبير عف 
نفسو تعبيرا كاملا كصادقا، عمى اف المقابلات الجماعية تؤدم أحيانا الى بيانات أكثر فائدة 

يا قضية، فتجميع أفراد مؤىمكف بخمفيات مشتركة اك مختمفة معا لمعالجة مشكمة اك تقكيـ مزا
المتنكعة، كما يمكنيـ مف فانيـ يستطيعكف تقديـ مدل كاسع مف المعمكمات ككجيات النظر 

اف يساعدكا بعضيـ البعض عمى تذكر عناصر المعمكمات اك مراجعتيا اك تنقيحيا، عمى اف 
بعض المفحكصيف قد يمسككف عف التعبير في بعض النقاط اماـ الجماعة، بينما يمكنيـ 

م مقابمة خاصة؛ بالإضافة الى اف شخصا كاحدا قد يسيطر عمى المناقشة الكشؼ عنيا ؼ
(. 169-168،صص2008شحاتو،.)بحيث لا تكتشؼ كجيات نظر المشتركيف الآخريف

: المقابمة التشخيصية-ب

كيستخدـ ىذا النكع مف المقابلات في تفيـ مشكمة معينة كالتعرؼ عمى العكامؿ الأساسية 
. يستخدـ الاخصائي النفسي كالاجتماعي ىذا النكع مف المقابلاتالمؤثرة فييا، ككثيرا ما 

: المقابمة العلاجية-ج

كيقصد بيا المقابمة التي تيدؼ الى رسـ خطة لعلاج المبحكث، بصفة عامة، كيستخدـ ىذا 
. النكع مف المقابلات في حالات العلاج النفسي

: المقابمة الاستشارية-د

تمكيف الباحث مف تفيـ مشكلاتو الشخصية كالخاصة  كىذا النكع مف المقابلات ييدؼ الى
. بالعمؿ اك مستقبمو الكظيفي
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: المقابمة المقننة-ق

كىي التي تككف محددة تحديدا دقيقا، كليس لمقائـ بالمقابمة الحرية في عمؿ أم شيئ، كلا 
. يتعدل دكره عف قراءة الأسئمة

: المقابمة غير المقننة-ك

فئات الإجابة ليذه الأسئمة تحديدا مسبقا، كيستخدـ ىذا النكع  كىي التي لا تتحدد أسئمتيا اك
مف المقابلات في مجاؿ البحكث الاجتماعية؛ لمحصكؿ عمى بيانات متعمقة عف الاتجاىات 

(  203-202 ، صص2013البسيكني،. )كالدكافع

(: خطكاتيا)إجراءات المقابمة-3

: البياناتتتـ المقابمة عبر الخطكات الآتية كأسمكب لجمع 

: الاعداد السابؽ لممقابمة-1

مف حيث تحديد المجالات الأساسية التي ستدكر حكليا كاعداد الأسئمة ليذا الغرض، كالاداة 
. التي تستخدـ في تسجيؿ البيانات كتحديد مكاف المقابمة كزمنيا، كتحديد افراد المقابمة

: تككيف علاقة مع المستجيب ككسب ثقتو-2

تقديـ الباحث بنفسو كشرح ىدؼ المقابمة، كتكضيح سبب اختيار المبحكث كذلؾ عف طريؽ 
كاقناعو باف البيانات التي يدلي بيا؛ انما ىب لغرض البحث كستككف سرا لا يفشيو الباحث، 

قناع المستجيب بأىمية مشاركتو في البحث . كا 

. الاستجابةالمناسبة كحثو كتشجيعو عمى  بالأساليباستدعاء المعمكمات مف المستجيب -3

تسجيؿ استجابات المستجيب كام ملاحظات أخرل إضافية غير كاردة في الأسئمة لكنيا -4
المستجيب في الأداة المحدد  لإجاباتأساليب التدكيف  أحدميمة في التحميؿ، كذلؾ باتباع 

: مسبقا مف مثؿ
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مقياس التقدير الكتابة مف الذاكرة بعد الانتياء مف المقابمة، اك تقدير إجابات المبحكث مف 
سبؽ اعداده كالتدرب عمى استخدامو مف جانب الباحث، اك التسجيؿ الحرفي لكؿ ما يقكؿ 
المبحكث اك لكؿ ما يمكف اف يسجؿ مف اقكاؿ، اك استخداـ أجيزة التسجيؿ الصكتي كذلؾ 

( 154-153 ، صص2012خندقجي،)المبحكث بعد مكافقة 

. ت الاعدادالاستبياف المككنات كخطكا: 17المحاضرة رقـ 

: الاستبياف-2

 :تعريؼ 1 -2
ىك سمسمة مف الأسئمة التي تتعمؽ بمكضكع مف مكضكعات سيككلكجية تلابكية اك اجتماعية 

الخ يرسؿ الى مجمكعة مف الافراد بغرض الحصكؿ عمى بيانات تتعمؽ ...اك اقتصادية
. ببعض المشكلات

: يتككف الاستبياف مف ثلاثة أجزاء
: خطاب التقديـ-أ

التعريؼ بالبحث كأىدافو محاكلة لكسب ثقة المفحكص ليجيب عمى أسئمة كيتضمف 
. الاستبياف، كضماف سرية ما سيدلي بو مف معمكمات، ككذا الشكر كالتقدير عمى الاستجابة

: تعميمات الإجابة-ب
: كيتضمف ذلؾ عرض لبعض الأمثمة عف طريقة الإجابة

. الاختيار مف متعدد-
. مناسبكضع علامة اماـ الاختيار اؿ-
. الخ...دكر الإجابة المفضمة لمعميؿ-
: بنكد الاستبياف-ج

(. 190،ص2005البكىي،.)كتكضع في محاكر حسب أىداؼ الدراسة كفرضياتيا

: أنكاع بنكد الاستبياف 2-2

: ينقسـ الاستبياف مف حيث صياغة أسئمتو الى الأنكاع الاتية
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:  الأسئمة المفتكحة-أ

إجابة المبحكث، بؿ تترؾ لو حرية الإجابة كفؽ السؤاؿ كىي الأسئمة التي لا تحد مف 
المطركح عميو، كىي المتضمنة لأسئمة لماذا؟ ككيؼ؟ كاشرح؟ كعبر؟ كأسمكب أمر يتطمب 

. إجابات مفتكحة

(: المقفمة)الأسئمة المغمقة-ب

،أم انيا تقتصر عمى (لا)اك ب ( نعـ)كىي التي تتطمب إجابات محدكدة مف المبحكث ب 
. الاجابتيفأحد 

كقد تشتمؿ أيضا عمى الأسئمة محدكدة الإجابة ك ىي الأسئمة التي يصكغ الباحث الييا 
مجمكعة مف الإجابات كيترؾ حرية الاختيار لممبحكث حسبما يتكقعو مناسبا اك ملائما مف 

. إجابات

: النصؼ مغمقة/الأسئمة المغمقة المفتكحة-جػ

جابات الاختيارية كتذيؿ نيايتيا بسؤاؿ مفتكح كىي الأسئمة التي تصاحبيا مجمكعة مف الإ

: مثاؿ

: مف الأمكر التي تعتقد انيا تفيد في تقييـ المدرس اذا طمب منؾ اف تقيمو

تفيد كثيرا    تفيد لحد ما    لا تفيد                                          

.               طريقة المدرس اثناء الشرح-1

. مقررمقدار ما درس مف -2

مستكل التحصيؿ عند الطمبة -3

أخرل  جكانب-د
............................................................................. تذكر

(. 220-218، صص 2010عقيؿ،)
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: الأمكر التي يجب اف يراعيها الباحث عند صياغة الاستبياف 2-3

صياغة الأسئمة بعضيا يتعمؽ في ىناؾ عدة أمكر يجب عمى الباحث اف يراعييا عند 
صياغة أسئمة الاستبانة، كبعضيا يتعمؽ في ضماف صدؽ الاستجابة، كأخرل تتعمؽ بترتيب 

: الأسئمة كشكؿ الاستبانة كأىدافيا، كيمكف تمخيصيا فيما يأتي

. ستبانة قصيرا ما أمكف، بحيث يراعي طبيعة كاىداؼ كمكضكع البحثاف يككف حجـ الا-

. الأسئمة كاضحة كمختصرة كمفيكمةاف تككف -

. اف تككف الأسئمة مقنعة كبعيدة عف عنصر التحذير كالاستنتاج-

. اف تككف الأسئمة مرتبة بشكؿ منطقي كتتابعي-

. تجنب الأسئمة المركبة التي تحمؿ في طياتيا أكثر مف معنى أك فكرة-

. الابتعاد عف الأسئمة الحساسة كالمحرجة لمطبيعة البشرية -

. يتجنب الباحث كتابة الأسئمة التعميمية اك ذات الصبغة التفسيريةاف -

اف يضيؼ الباحث بعض الأسئمة لضماف صدؽ المستجيب بحيث يككف بعضيا كاضحا -
. ترتبط اجاباتيا باسئمة أخرل مكجكدة في الاستبانةككحيد الإجابة، كبعضيا 

. الابتعاد عف الأسئمة المكحية بالاجابة-

طرائؽ عممية الجدكلة كالتحميؿ سكاءا كانت يدكية أك آلية في اثناء  اف يراعي الباحث-
. صياغة الأسئمة

. اف يضع الباحث تقديما مفيدا في بداية الاستبانة-

(. 80-79،صص2012العمراني،.)اف تككف كحدة القياس كاضحة لممستجبيف-

: خطكات اعداد الاستبياف 2-4

لمحديث عف خطكات اعداد الاستبياف يجب التفريؽ بداءة بيف عممية تصميـ الاستبانة 
كخطكات اعدادىا، ذلؾ اف تصميـ الاستبياف يعني القياـ باعداد الشكؿ الاكلي اك المظيرم 
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للاستبانة، كالتي تتككف في صكرتيا الأكلية مف عدة صفحات، مثؿ غلاؼ الاستبانة 
صيف كالبيانات الأكلية، كفقرات اك أسئمة الاستبانة كالتي تدكر كالخطاب الذم يكجو لممفحك

: حكؿ أىداؼ البحث، كتشمؿ مراحؿ بناء الاستبانة في الخطكات الاتية

: تحديد الغاية مف الاستبانة-أ

العاـ  الإطاراذ عمى أساسيا يتـ تحديد البيانات كالمعمكمات المطمكب جمعيا في ضكء  
. لمكضكع الدراسة

: لأهداؼ الى أسئمةترجمة ا-ب

فبعد اف قاـ الباحث بتحديد غايات الاستبانة كحدد المعمكمات المطمكبة في بحث يبدأ في 
تحكيؿ ىذه المعمكمات الى أسئمة كاستفسارات كذلؾ بتقييـ ىذه المعمكمات كتصنيفيا كتبكيبيا 

. بطريقة منطقية الى محاكر، يضـ كؿ محكر بنكدا تفصيمية محددة

: كلية للاستبانةالصياغة الأ-جػ

بعد اف يقكـ الباحث بتحديد كـ كنكع المعمكمات المطمكبة كتحديد الييكؿ العاـ يبدا تحكيؿ 
محاكر الاستبانة كقضاياىا بتفصيلاتيا المختمفة، الى مجمكعة مف الأسئمة كالعبارات كتتككف 

: مف جزأيف أساسييف

الجزء المتعمؽ بالبيانات الشخصية لممفحكص كالتي تبرز أىميتيا عف تحميؿ كتفسير -1
العائمية، كالمستكل التعميمي، كالخبرة  كالحالةالنتائج كمنيا العمر، كالدخؿ كالجنس، 

. الخ...المينية

 بالمحاكر الأساسية للاستبانة كالتي تعكس بشكؿ اك بآخر أىداؼ الدراسة؛الجزء المتعمؽ  -3
الجزأيف يجب التنبو لمجمكعة مف الأمكر كالشكميات يراعى كجكدىا في بالإضافة الى 

(. انظر العنصر السابؽ)الصكرة الأكلية للاستبانة 
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: تقنيف الاستبانة-د

كذلؾ لمحكـ عمى كفاءة الاستبانة كأداة لمبحث بيدؼ اختبار الصحة المكضكعية كالمنطقية 
. مف انيا تجمع نكع ككـ المعمكمات التربكية المطمكبة كالمنيجية للاستبانة، أم التأكد

مف سلامة بناء الاستبانة مف حيث  كالتقنيف للاستبانة مف ذكم الاختصاص يجب اف يتأكد
سلامة المغة، كتسمسؿ الفقرات بداخميا كانتماء الفقرات للأبعاد المختمفة التي تتككف منيا 

. الاستبانة

: بكاسطتيا اختبار كفاءة الأداة البحثية كىي طرؽ ثلاث كذلؾ عبر عدد مف الطرؽ التي يتـ

 حساب صدؽ الاستبانة. 
 حساب ثبات الاستبانة. 
  كالاستكشافيةتجريب الاستبانة بما يعرؼ بالاستقصاء التجريبي اك بالدراسة الأكلية .
 (.250-247، صص2019الميدم،)

: الصياغة النهائية للاستبانة -ق

ىذه المرحمة الميمة بعد اف قاـ بتقنيف الأداة كحسب دلالة بحيث اف الباحث ينتيي الى 
مؤشرات التقنيف، فاذا قدمت ملاحظات مف طرؼ الخبراء يقكـ الباحث بتعديؿ النقائص 

المسجمة، اما اف كاف دلالة إحصاءات التقنيف كالتجريب الاكلي تقر بتكافر الاستبانة عمى 
. الفعمي صدؽ كثبات عالييف، تأتي حينئذ مرحمة التطبيؽ

الملاحظة العممية  :18المحاضرة رقـ 

تعد الملاحظة كاحدة مف أقدـ كسائؿ جمع المعمكمات، حيث استخدميا الانساف الأكؿ في 
التعرؼ عمى الظكاىر الطبيعية كغيرىا مف الظكاىر، ثـ انتقؿ استخداميا الى العمكـ بشكؿ 

الملاحظة احدل احدل كسائؿ عاـ كالى العمكـ الاجتماعية كالإنسانية بشكؿ خاص، كتعد 
جمع المعمكمات المتعمقة بسمككيات الفرد الفعمية كمكاقفو كاتجاىاتو كمشاعره، كتعطي 
الملاحظة معمكمات لا يمكف الحصكؿ عمييا أحيانا باستخداـ الطرؽ الأخرل لجمع 

كمراقبة  دراسة سمككيات الطفؿ العدكاني،: ، مثاؿ ذلؾ(الاستبانة، المقابمة، الكثائؽ)المعمكمات
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تفيد الملاحظة في الحالات التي يرفض فييا مجتمع أك عينة الدراسة  العماؿ كذلؾإنتاجية 
(. 115،ص2001عمياف،.التعاكف مع الباحث

: تعريؼ الملاحظة-1

البحث كالدراسة التي تتلاءـ  بأساليبالملاحظة ىي المشاىدة الدقيقة لظاىرة ما مع الاستعانة 
كذىني بمكضكع  اج الى يقظة عممية دائمة كاىتماـ نفسيتحت الظاىرة كىيمع طبيعة 

( 49، ص2008طاىر،. )تغيراتالبحص، مع تسجيؿ كؿ ما يمر بو مف 

الباحث  أحدىا أكثركالملاحظة كذلؾ عبارة عف تفاعؿ كتبادؿ لممعمكمات بيف شخصيف اك 
اك المبحكث كذلؾ لجمع معمكمات محددة حكؿ مكضكع كالأخر المستجيب اك الملاحظ 

معيف، كيلاحظ الباحث اثناءىا ردكد فعؿ المبحكث كما تعرؼ الملاحظة بانيا مراقبة اك 
مشاىدة لسمكؾ الظكاىر كالمشكلات كالاحداث كمككناتيا المادية كالبيئية كمتابعة سيرىا 

بقصد التفسير كتحديد العلاقة كاتجاىاتيا كعلاقاتيا بأسمكب عممي منظـ كمخطط كىادؼ، 
احتياجاتو بيف المتغيرات كالتنبؤ بسمكؾ الظاىرة كتكجيييا لخدمة أغراض الانساف كتمبية 

(. 115، ص2001عمياف، )

لجمع معمكمات -عمى غرار باقي أدكات جمع البيانات–كيمكف الاستفادة مف ىذه الأداة 
ؾ المشاىدات كالبيانات الكمية في تقكيـ مف تؿ كالاستفادةترتبط بمتغيرات الظاىرة التربكية 

: تقدـ الممارسة التعميمية التعممية مثاؿ

ستخدـ شبكة ملاحظة لمتفاعؿ المفظي المباشر كغير المباشر بيف المعمـ كالمتعمـ، فعندما ت
دقيقة ليذا التفاعؿ كتسجيؿ طبيعة السمككات التي يظير المكقؼ الملاحظ كنقكـ بمشاىدات 
تقديـ بيانات تحميمية تصكر بدقة ما يجرم في غرفة الصؼ، ت ستساعد في فاف تمؾ البيانا

. كالاستناد عمى القيـ الإحصائية لصناعة الرؤية التربكية التقكيمية

: أنكاع الملاحظة-2

: الملاحظة العممية أنكاع تصنؼ الى فئات ىي

: أنكاع الملاحظة كفؽ التنظيـ-أ
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:  ملاحظة بسيطة-1

. بمثابة استطلاع أكلي لمظاىرةكىي غير منظمة كتعد 

:  ملاحظة منظمة-2

 .كىي المخطط ليا مف حيث الأىداؼ كالمكاف كالزماف كالمبحكثيف كالظركؼ كالأدكات الازمة

: أنكاع الملاحظة كفؽ دكر الباحث-ب

:  ملاحظة بالمشاركة-1

. كىي التي يككف الباحث فييا عضكا فعميا في الجماعة التي يجرم عمييا البحث

: لاحظة بدكف مشاركةـ-2

كىي التي يككف الباحث فييا بمثابة المراقب الخارجي يشاىد سمكؾ الجماعة دكف اف يمعب  
 .دكر العضك فييا

: أنكاع الملاحظة كفؽ قرب الباحث مف المبحكثيف-جػ

: ملاحظة مباشرة-1

ىي التي تتطمب اتصالا مباشرا بالمبحكثيف قصد ملاحظة سمكؾ معيف 

: شرةملاحظة غير مبا-2

ما يكتفي الباحث بمراجعة السجلات كىي التي لا تتطمب اتصالا مباشرا بالمبحكثيف كاف
(. 131-130،صص2004النكح،.)لمبحكثيفكالتقارير ذات الصمة بالسمكؾ المراقب ؿ

: مككنات الملاحظة-3

ترتكز الملاحظة عمى مجمكعة مف العناصر كالمككنات الضركرية التي يمكنيا حصرىا في 
: التالية البنيات
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: الملاحظ-أ

ىك ذلؾ الشخص اك الباحث اك الدارس الذم يقكـ بفعؿ الملاحظة، سكاءا اكانت عفكية اك 
. منظمة كيشترط في الباحث اف يككف محايدا كمكضكعيا في ملاحظتو

: مكضكع الملاحظة-2

قد يككف مكضكع الملاحظة عبارة عف ميارات كآداءات كالكتابة كالقراءة كالاستماع كالرسـ 
كالمكسيقى، اك عبارة عف عادات العمؿ كالتخطيط كالتدبير كتنظيـ الكقت، اك تتعمؽ 

الخ، كىذا يعني اف الملاحظة تنصب عمى ...بالاتجاىات النفسية كالاجتماعية كالعممية
 كالمطبكعاتالأشياء كالنماذج، اك تنصب عمى مكضكعات رمزية مكضكعات مادية حسية ؾ

. كالخرائط كالرسـ كالكتابات، اك تنصب عمى سمكؾ ما كالحركات كالتصرفات كالتعابير

: مجاؿ الملاحظة-3

يعنى بمجاؿ الملاحظة محدداتيا الظرفية كمجتمعيا الفضائي كالبشرم مثؿ الزماف كالمكاف 
. كاليدؼ منيالملاحظة كالعينة المستيدفة كمكضكع ا

: منهج الملاحظة-4

يعتمد الباحث في بناء ملاحظاتو المباشرة اك المقننة عمى منيج معيف، كاف يختار مثلا 
. الخ...المنيج الكصفي اك المنيج التجريبي

: تقنيات كأدكات الملاحظة-5

كالتقنيات يعتمد الباحث الملاحظ في تككيف ملاحظتو عمى مجمكعة مف الآليات كالأدكات 
-51، صص2014حمداكم،. )كالأساليب مثؿ استعماؿ القابمة كالاستمارة كشبكة الملاحظة

52 .)
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