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 مقدمة:  

طرؼ الييئات الدكلية كالاجتماعية تحظى مرحمة الطفكلة باىتماـ كبير مف 
كمنظمات حقكؽ الإنساف كمعاىد التربية كرعاية الإنساف المحمية كالدكلية، العممية 

لما لياتو المرحمة أك الفئة مف سمات اجتماعية كمعرفية عمى تنمية كرسـ ملامح كالثقافية، 
 الاىتماـكقد تفجر  .المستقبؿ البشرم خاصة مع التطكرات المتسارعة لمعمـ كالتكنكلكجيا

بالدراسات كالمراكز الأكاديمية كالبحثية منذ القرف الثامف عشر التي أكدت عمى  معرفة 
الخصائص العقمية لمطفؿ في ىاتو المرحمة، ككذلؾ المرحمة التحضيرية كملامحيا 

، تبعا لما يؤسس ضمنيا بيدؼ بناء سنكات اللاحقة مف التمدرس كالنمكالمستقبمية في ال
 .كمتزنة جسميا كعقميا كاجتماعياكشخصية إنسانية  الفرد المطمكبة كالمرغكبة.شخصية 

ما قبؿ المدرسية بنكعييا )مرحمة الحضانة، أك المرحمة الطفكلة مرحمة كرعاية 
التحضيرية(، كفيـ خصائصيا أصبح مف المطالب كالضركرات الاجتماعية كبما يتناسب 

، كعميو الاجتماعيكالتطكر  ندماجكالاعؿ كىذا المجتمع مف قيـ كمعايير كأسس لمتفا
بالطفكلة  مف مؤسسات رسمية كنظامية كمؤسسات  الاىتماـاختمفت كتنكعت مؤسسات 

كالرعاية الأمثؿ  لمتنشئةخصصت برامجيا  اقتصاديةخاصة، كمؤسسات دينية كأخرل 
سات  طفاؿ مجمؿ النشاطات كالممار اجتماعية ثقافية معينة يحصؿ فييا الأ اتطبق اتناسب

 .كالخبرات التي تؤىمو لنمك عقمي كاجتماعي في المراحؿ اللاحقة

كرسمية، أك  إلزاميةكتختمؼ ىاتو المؤسسات في تنظيميا كبرامجيا كخدماتيا مف 
مف كرائيا طاقات بشرية متككنة كمتخصصة، كزكدت  ةسخر م، مستقمة كمتطكرة الخدمات

كالخصائص الفيزيكلكجية كالعقمية  ـيتلاءنييا بالكسائؿ الضركرية لما منشئاتيا كمبا
لزامية، مع إكافة بصفة  الاجتماعيةكالنفسية ليذه المرحمة، كما اعتبرت إدماج الفئات 

سرة مف تسخير المناىج العممية اللازمة لتحقيؽ أىدافيا المستقبمية، إلى جانب ما تقدمو الأ
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مف قيـ كافكار كاتجاىات  رعاية كعمميات التطبيع الاجتماعي كبما يتناسب كثقافة المجتمع 
 .كطرؽ حياة، كبتكافؿ ىاتيف المؤسستيف يتحكؿ مف كائف بيكلكجي إلى كائف اجتماعي

كتبعا ليذا المطمب فقد تـ  التأسيس لمتربية التحضيرية بصدارة أكلكيات منظمات 
( حكؿ التربية لمجميع، كالذم جعؿ التربية 1990الأمـ المتحدة )مؤتمر جكمتييف 

جزءا لا يتجزأ مف المفيكـ الشامؿ لمتعميـ الأساسي. كتلاه المؤتمر الدكلي  التحضيرية 
، الذم ينص عمى إلزامية التربية التحضيرية في التعميـ 1939الخاص بالتربية العامة سنة

تو المرحمة كقد تكفير البيئة الصالحة لمعناية بيالإلزامي بتطبيؽ فرنسا كبمجيكا لمبادئو، مع 
سنكات. في مقابمو فإف الاىتماـ 6ك 5ك 3ؿ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف أدمج فييا الأطفا

بإلزامية التربية التحضيرية في التعميـ النظامي في البمداف النامية كالعربية، فقد كانت كلا 
تزاؿ ضئيمة في مقابؿ مقارنة نسبة تطبيقيا بالعالـ المتحضر، رغـ السياسيات كالجيكدات 

 . عمى ذلؾ الدكلية الراىنة القائمة

كالجزائر بتصنيفيا ضمف الدكؿ الثالثة كالعربية كاىتماماتيا المرىقة بمرحمة الطفكلة 
كالتربية التحضيرية، فقد عززت كبادرت بسياسات تربكية كمست مختمؼ مراحؿ الإصلاح 
التربكم منذ الاستقلاؿ، كىذه السياسات كما ما ىك منيا بارتجالي ككاف ما ىك منظما 

يتكضح ذلؾ لمدارسيف كالقائميف عمى قراءة مسيرة سياسات المرحمة مؤسسا، كقد 
التحضيرية، أيف ظير التغمغؿ في إسناد كاختلاؼ المراكز كالمؤسسات القائمة عمى تسيير 
المرحمة التحضيرية كفشؿ خصكصية البعض في إحداث كتحقيؽ اليدؼ الإلزامي 

ة التي تتكافؽ كالمطالب المطمكب كنقص الكسائؿ مف جية، كغياب المناىج اللازم
الاجتماعية في مرحمة أخرل، فمرة قد أسند التعميـ التحضيرم إلى المساجد إلى جانب 
المدرسة، كمرة إلى ارتكازه عمى  مؤسسات رياض الأطفاؿ التي ازداد الاىتماـ بيا بشكؿ 

ا لى الساحة الكطنية بصفات كمعايير نكعية في تكفير خدماتيا ككسائميإتدريجي كبرزت 
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كبرامجيا، كفي مرحمة أخرل إسناده إلى الجمعيات الثقافية الحرة، إلى الكضع الراىف في 
تطبيؽ ىذا التعميـ مع فرض إلزاميتو عمى مختمؼ المؤسسات ذات المعايير التي تتكافؽ 
كالمطالب الاجتماعية بصفة تتكافؽ كالسياسية التربكية الكطنية العامة، عمى أف يتمقى كؿ 

حضيريا  كىنا تتكقؼ عمى حرية اختيار الأسرة لطبيعة نكعيتو التعميـ التي طفؿ تعميما ت
يمكف أف يحصميا أطفاليا في المرحمة قبؿ المدرسية مف قيـ كمبادئ معرفية كعممية تؤىمو 
لمدخكؿ إلى المدرسة كالاندماج فييا. كفي دراستنا كحكؿ " تمثلات الأكلياء لمتعميـ 

رنة لمتعميـ المدرسي كالتعميـ المقدـ برياض الأطفاؿ التحضيرم بالجزائر كدراسة مقا
كالتعميـ المسجدم(، يتـ الكقكؼ عمى نكعية البرامج كالكسائؿ التي يدركيا كيتصكرىا 
الأكلياء عمى نكع التعميـ المرغكب مف كراء ىذه المراكز، كأم تربية كأم شخصية 

 .لأطفاليـ يمكف أف يككنكا عمييا في المستقبؿ

ؿ دراسية، حيث يحتكم كؿ فصؿ عمى  فصك  أربعةاستنا عمى كقد بنيت در 
العناصر المعرفية التي مف شأنيا تؤسس للإحاطة بمختمؼ متغيرات مكضكع الدراسة كقد 

ىك نظرم مطمكب كبيف  ما ىك تطبيقي محقؽ:  حاكلنا مف خلاليا التكفيؽ بيف ما
جرائي شامؿ تت حد  فيو المعالـ الرئيسية  فالفصؿ الأكؿ: فقد جاء كاطار كبناء مفاىيمي كا 

كالمنيجية كالمعرفية لمدراسة، تناكلنا فيو الإحاطة بمكضكع الدراسة بالكقكؼ عمى أىـ 
الدراسات السابقة كبناء المفاىيـ الرئيسية كالإجرائية لمدراسة، ثـ بناء إشكالية الدراسة بما 

 .افوفييا التطرؽ إلى التساؤلات الرئيسية كأىمية اختيار المكضكع كأىد

ككذلؾ تـ التطرؽ إلى فرضيات الدراسة، بما في ذلؾ بناء مؤشراتيا ككذلؾ المقاربات 
 .السكسيكلكجية المفسرة لمدراسة

نيات ـ حكؿ التمثلات الاجتماعية ، بتقمدخؿ معرفي عاكتناكلنا في الفصؿ الثاني:   
 دراستيا، كالأسس المعرفية.
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التنظيرية لمتعميـ التحضيرم كتطكر تنظيـ   كأما الفصؿ الثالث فكاف بعنكاف : الاتجاىات
  :التعميـ التحضيرم بالجزائر، كتضمف مبحثيف الأكؿ تعمؽ ب

التعميـ التحضيرم في الفمسفات التربكية بما فييا تطكر التعميـ التحضيرم بيف 
الفمسفات كالنظـ ككذلؾ مف منظكر الييئات الدكلية كتـ عرض التجارب الدكلية الرائدة، ثـ 

 . بيةالعر 

كأما المبحث الثاني فتناكؿ مسيرة التعميـ التحضيرم بالجزائر، بما فييا تطكره،  
كخصائصو كالتعميـ التحضيرم في سياسات الإصلاحات التربكية ، ثـ مممح الطفؿ في 

 .كمراكز التعميـ التحضيرم بالجزائر، التعميـ التحضيرم في برامج المطالب الاجتماعية

الإصلاحات التربكية، ثـ التعميـ التحضيرم في النصكص  كالتعميـ التحضيرم في
كأما الفصؿ الرابع كىك الذم  .الرسمية  كأشكالو،  ثـ مممح الطفؿ المنشكد مف التحضيرم

كاف بمثابة الحصيمة العامة لمسالؾ البحث الكمي، فتناكؿ الجانب التطبيقي لمدراسة 
، كقد تضمف الإجراءات كالخطكات كالإجابة عف التساؤلات الرئيسية لإشكالية دراستنا

كالاطار العاـ لمدراسة في جكانبو الزمنية كالمكانية كطبيعة العينة  المنيجب:المتعمقة 
 لميدانية.اكأدكات الدراسة 

كاستقراء  كقد فصمنا فيو مراحؿ الدراسة الميدانية مف مرحمة دراسة استطلاعية 
نيج بصكرة فعمية كمف خلالو تـ جمع لكاقع الدراسة، ثـ الدراسة الرئيسية كتطبيؽ الم

أخيرا تحميؿ ك البيانات كقراءة النتائج كفؽ فرضيات الدراسة كأىدافيا كالدراسات السابقة ، 
 ث، ثـ الخلاصة العامة لمبحث.حلبالتي تبناىا ا المعرفيةالنتائج العامة كفؽ المقاربة 
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 الإطار النظري و المنيجي لمدراسةالفصؿ الأوؿ: 
 تمييد.1

 الخمفية النظرية لمدراسة ك الدراسات السابقةأكلا: 
 ك متغيراتيا  مفاىيـ الدراسةبناء  ثانيا:
 مفيكـ التمثلات الاجتماعية .1.2
 . مفيكـ التعميـ التحضيرم2.2
 . مفيكـ الفضاء التعميمي3.2
 مدرسة. الركضة. المسجد. مفاىيـ مد3عمة: ال4.2
 المقاربة المنيجية ك النظرية لمدراسة  ثالثا:
 أىمية الدراسة ك أىدافيا رابعا: 

 .ك فرضياتيا بناء إشكالية. 5
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  :.الخمفية النظرية لمدراسة و الدراسات السابقة أولا
عداد النشء في المراحؿ الأكلى لحياة الان الاىتماـإف  ساف كليد العممي بالطفكلة كا 

عالـ التربية كالفكر الإنساني، كالإلحاح عمى تربية الطفؿ ما قبؿ المدرسة لو رصيدا ثريا 
مف المعرفة كالتطبيقات العممية، سكاء في المجتمعات الغربية اك العربية، ككذا ارتباط 

لابد مف رافدة، كبالتالي  مستقبميةالطفكلة بمنظكمتي التربية كالتعميـ كالاستثمار فييا لتنمية 
تربية متكاممة بيئيا كثقافيا كفيزيكلكجيا، كبذلؾ فقد تركزت الييئات كالمراكز العممية 
كالخدماتية عمى رعاية الطفكلة كحمايتيا بقكة القكانيف كالحقكؽ كالمنظمات الدكلية 
كالاكاديمية، لئف يتمحكر الاىتماـ كذلؾ بطفؿ ما قبؿ المدرسة كتحضيره إلى المدرسة 

ظركؼ متناسقة لخصائصو المعرفية كالكجدانية كالجسمية ، كذلؾ في إطار  كالحياة في
الجيكد الإنمائية الدكلية كالمحمية. كما تركزت الدراسات العممية في مختمؼ التخصصات 
الانسانية كالاقتصادية عمى الاحاطة بتكفير الحمكؿ ككضع اكثر استراتيجيات لضماف نمك 

سرة مف جية كمتطمبات المجتمع مف جية اسبيا مع الأقبؿ المدرسة كتن متكامؿ لطفؿ ما
 .خرلأ

أما بالنسبة لمكضكع دراستنا حكؿ التعميـ التحضيرم  مف الناحية الأكاديمية فمو خزينتو 
المنيجية لمتغيرم الدراسة بزمانيا كمكانيا، كحدكد بحثيا كعميو تأخذ مكثقا معرفيا يكجييا، 

 .كيدعميا

جكع إلى الدراسات السابقة ىدفو إطلاع الباحث عمى ىذه إف الر  الدراسات السابقة: -
بيف ىذه الدراسات، ك بيف دراستو الحالية،  ختلاؼالاالأخيرة ليحد3د جكانب التشابو ك 

كذلؾ بيدؼ تحديد الإسياـ الذم يرل أن3و يستطيع القياـ بو )عبد اليادم الجكىرم، عمي 
 (.231: 2002عبد الرزاؽ، 

الدراسات السابقة المرتبطة بمكضكع البحث تعكد بالنفع عمى  ك مم3ا لا شؾ فيو أف3  
الباحث في دراستو مف نكاحي متعد3دة، فيي تسمح بتككيف إطار مف المعمكمات يعيف 
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الباحث في تحديد المصطمحات ك المفاىيـ العممية ك الإجرائية، فضلان عمى أن3يا تثرم 
و  عممية البحث. فكؿ3 دراسة تبدأ مف  لأنسب المناىج المتبعة في اختيارهمعرفتو ك تكج3

حيث انتيت إليو الدراسة الأخرل، كما تككف نتائجيا بمثابة نقطة بداية لدراسات أخرل 
تتبعيا، كما أف3 أية دراسة لا تخمك مف الاستعراض النقدم لما سبقتيا مف دراسات مشابية 

 .(199 :1997تككف مف كجية النظر المنيجية دراسة غير مكتممة )محمد شفيؽ، 

كاعتمدت الدراسة الحالية عمى مجمكعة مف الدراسات السابقة التي تقاطعت معيا  
 .في متغير أك أكثر مف متغيرات مكضكع البحث

كعميو فأم بحث ينطمؽ مف نتائج سابقة لدراسات كمكاضيع أكاديمية كأخرل لمباحثيف 
السياسات الميتميف بنفس المضكع في التخصص ، كلمراكز بحكث متخصصة لتنمية 

إلى الدراسات العممية  الاستنادالدكلية كالتعميمية كليذا فالدراسات العممية السابقة، كىنا تـ 
لمخطكات المنيجية كالأدبية تبعا لأىمية المكضكع  يكالممارساتالتالية عمى النحك النقدم 

  ، كقد تـ ترتيبيا بناء عمى دراسات أجنبية كعربية  ثـ محمية،عمى النحك التالي

 الدراسات الاجنبية السابقة:  -أ

 Pamela OBERUEMER دراسة باميلا أوبرىامر و ميكاييلا اوليتشالدراسة الأكلى: 
& Michaela ULICH :" مستخدمي الطفولة المبكرة: أنماط التكويف وعروض بعنكاف

 .الاستقباؿ في دوؿ الاتحاد الأوروبي

ختمؼ الأنظمة الأكركبية في مجاؿ ىدفت ىذه الدراسة إلى تبياف نقاط التشابو بيف م
استقباؿ الطفكلة المبكرة )الأطفاؿ الصغار(، أم تبياف السمات كالخصائص المشتركة في 

( 18( دكلة أكركبية كثمانية عشر )11أكركبا حيث شممت ىذه الأنظمة إحدل عشر )
 .أمة
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المبكرة، كقد أجريت ىذه الدراسة تحت إشراؼ معيد الأبحاث في التربية كنمك الطفكلة 
 :كذلؾ عمى مجمكع دكؿ الاتحاد الأكركبي، تمحكرت الدراسة عمى محكريف رئيسييف ىما

 (.تككيف العامميف في الطفكلة المبكرة ) المربيف •

استقباؿ الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة) ما يقابؿ التعميـ أك التربية التحضيرية  •
 (في الجزائر

 :ئؿ كالأدكات التاليةكما اعتمدت الباحثتاف عمى الكسا

 (.طريقة تحميؿ الكثائؽ )بمغات متعددة •

المقابلات نصؼ المكجية في كؿ دكؿ مع مجمكع الأشخاص المتخصصيف في  •
البحث كالعمؿ  –التككيف  –المجالات المختمفة ذات العلاقة بالدراسة مثؿ: الإدارة 

اديف المذككرة الميداني، كطمب مف كؿ شخص أك حالة متخصصة في ميداف مف المي
 .بتحرير تقرير مفصؿ حكؿ مجاؿ عممو

حيث كاف اليدؼ مف ىذه المقابلات تكضيح المصطمحات المستخدمة في كؿ نظاـ تربكم 
مف البمداف المذككرة سابقا )لأنو غالبا ما تستعمؿ مصطمحات متشابية لأشياء مختمفة في 

 .كثير مف البمداف

بيف مختمؼ الأنظمة احتكت عمى محكريف أك استخدمت الباحثتاف أيضا شبكة المقارنة 
مجاليف أساسييف لممقارنة بيف مختمؼ أنظمة دكؿ الاتحاد الأكركبي تمثمت في سؤاليف 

 :رئيسييف ىما
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ىؿ تقسـ مرحمة الطفكلة المبكرة إلى فئات عمرية مختمفة ) تمتد ىذه المرحمة مف  •
ؿ الأكركبية يدخؿ سنكات(، مف منطمؽ أف الطفؿ في أغمب الدك  6إلى س  0صفر 

 سنكات؟ 6المدرسة الابتدائية في سف الست 

 (ما ىي أشكاؿ الاستقباؿ كأشكاؿ التككيف التي تتماشى مع ىذه الفئة العمرية  •
 سنكات(؟ 6إلى ست  0طفؿ ما قبؿ المدرسة مف صفر 

 كبعد المقارنة بيف الأنظمة التربكية في مختمؼ دكؿ الاتحاد الأكركبي كالتحميؿ استطاعت
 :الباحثتاف التفريؽ بيف ثلاث أنكاع مف الأنظمة

 -الأنظمة التي تفرؽ بيف فئتيف عمريتيف لمطفكلة المبكرة كالتي تضـ كلا مف: بمجيكا
سنتيف( كالفئة  2إلى  0فرنسا، ىذه الدكؿ تفرؽ بيف الفئة العمرية مف ) -البرتغاؿ -اليكناف

 .(سنكات6العمرية مف )سنتيف إلى ست 

تجمع بيف ىذه الفئات العمرية أك كما سمتو الباحثتاف )جمع مختمؼ الأنظمة التي 
، ىذه Les Payes-Bas الأنظمة( مثؿ: ليكسكنبكرغ كالدكؿ المنخفضة عف سطح البحر

سنكات( تحت إطار كاحد كىك  6إلى ست  0الأنظمة تضع جميع الفئات العمرية مف )
حضير الطفؿ إلى المدرسة الابتدائية، الطفكلة المبكرة، إذ تقكـ المؤسسات التي تيتـ بيا بت

بتدائية، إذ تضـ كؿ مدرسة قسما أك أقساما لمطفكلة كتعمؿ بالمشاركة مع المدارس الإ
 (المبكرة )الأقؿ مف ست سنكات

مفيكـ مكحد بالنسبة لمختمؼ الفئات العمرية مثمما ىك معمكؿ بو في كؿ مف: الدانمارؾ 
الأنظمة تجمع بيف النكعيف الأكؿ كالثاني، إذ أف ىذه إسبانيا، ىذه  –ألمانيا  –فينلاندا  –

بالمدرسة الابتدائية فيك يدخؿ ضمف  لتحاؽالاالدكؿ تعتبر كؿ مف لـ يصؿ إلى سف 
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الطفكلة المبكرة، إذ يتـ جمع الأطفاؿ الأقؿ مف ست سنكات في أقساـ مكحدة كلا يتـ 
  .التفريؽ بيف الفئات العمرية

 الدراسات العربية: -ب

دراسة مركز البحوث التربوية والنفسية بجامعة بغداد بالعراؽ: بعنواف"  -اسة الثانية الدر  
وؿ ثرىا عمى التحصيؿ الدراسي في الصؼ الأ أطفاؿ و الطفؿ برياض الأ لتحاؽاثر أ
لى إىدفت الدراسة كقد اتذة كباحثيف، أسمف طرؼ مجمكعة جريت أ(، 1981) "بتدائيا

فاؿ  عمى تحصيمو الدراسي طتمقاه الطفؿ في رياض الأالذم ي ثير التدريبأمعرفة مدل ت
 كالمراحؿ اللاحقة . الابتدائيةفي المرحمة 

 كقد انطمقت مف بناء الفرضيات العممية التالية:

عمى التحصيؿ الدراسي يجابي إثر أبتدائية لإطفاؿ قبؿ المرحمة الأبرياض ا للإلتحاؽ
 كلى ابتدائي.لمتلاميذ في الصؼ الأ

ثر كبالتالي اختارت عينة تجريبية سة المنيج التجريبي المقارف في قياس الأعتمدت الدراإ
كؿ مف كلا الجنسيف، حسب المتغير الرئيسي لمبحث، كتـ تكزيع مف تلاميذ الصؼ الأ

لى مجمكعتيف ممف تمقكا التعميـ قبؿ المدرسي في الركضة كتلاميذ لـ يتمقكا التعميـ إالعينة 
 كؿ.صؼ الأقبؿ المرحمة الابتدائية كال

 كالاقتصادية لمتلاميذ، جيدة متكسطة كدكف المتكسط؟ الاجتماعيةكباحتساب الكضعية 

مف كلا   اءة كالحساب كالمعمكمات الحياتيةكقد تـ تقييـ درجات التلاميذ لممكاد الدراسية القر 
  .المجمكعتيف
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المعمكمات لى السجلات المدرسية، كبطاقة إ الإستناددكات جمع البيانات تـ بالنسبة لأ
دارات المدارس كعند إي القبكؿ المتكاجدة ف كالبيانات الشخصية لمتلاميذ، كاستمارات

 المعممات.

نحراؼ المعيارم تـ حصائي، الإحصائية: المتكسط الإساليب كالكسائؿ الإلأكباعتماد ا
 لى النتائج التالية:إالتكصؿ 

عمى أطفاؿ مؤسسات رياض الأ تعميما قبؿ المدرسة في اف معدلات التلاميذ الذيف تمقك إ-
كلى ابتدائي مباشرة أمعدلات عمكما مقارنة بالتلاميذ الذيف تمقكا تعميما مباشرا في السنة 

 ك منفردة(.أساسية، بدرجات احتسابيا  مجتمعة المكاد الدراسية الأ في
يجابيا عمى التحصيؿ إكالاقتصادم لمتلاميذ انعكس  الاجتماعيكمما ارتفع المستكل  -
 راسي لمتلاميذ في معظـ المكاد الدراسية .الد

ثيرية حسب متغير الجنس لمتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ  حسب تمقييـ ألا يكجد علاقة ت -
 ك عدمو.ألمتعميـ قبؿ المدرسي 

 الدراسة المحمية:  -ج

الخدمات الاجتماعية المقدمة (: بعنكاف" 2003)" حلاـ بف النيةأ"دراسة  الثالثة: الدراسة
سلامي، دراسة مقارنة بيف طفاؿ الجزائرية، بيف النموذج الغربي والنموذج الإالأبرياض 

في عمـ الدكتوراه شيادة مكممة لنيؿ طروحة أ، النموذج الجزائري، السعودي والفرنسي"
 جامعة محمد بوضياؼ المسيمة. ،الاجتماعيةفرع الخدمة  ،الاجتماع

طفاؿ المقدمة برياض الأ جتماعيةالا الكقكؼ عمى كاقع الخدماتلى إفت الدراسة دكقد ى
ساسا في تكفير بيئة أنجاح الدكر المنكط بيا، كالمتمثؿ إمكانية مساىمتيا في إكمدل 
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مف سف  الثالثة كحتى السادسة ، كذلؾ مف  بتداءإطفاؿ تربكية اجتماعية عممية  لتنشئة الأ
 خلاؿ مختمؼ البرامج كالمناىج المقدمة.

 شكالية التالية: كانطمقت مف التساؤلات الإ

- جتماعيالافي المجاؿ   جتماعيةالاطفاؿ عمى جميع الخدمات ىؿ تتكفر رياض الأ-
 كالمجاؿ النفسي كالمجاؿ  الصحي في الجزائر؟

 ر؟فرىا في مربية الركضة  في الجزائماىي الشركط الكاجب تك -

 يؽ؟ساس عممي دقأمؤسسة عمى  طفاؿ الركضة في الجزائرلأاىؿ البرامج المقدمة -

لى إـ ألى البرنامج الغربي؟ إىؿ تميؿ الركضة الجزائرية في خدماتيا عمكما كبرامجيا -
 سلامي؟مكاصفات البرنامج الإ

اعتمدت الدراسة المنيج المقارف بخصائص كمراحؿ بالنسبة لممنيج المتبع في الدراسة فقد 
فاؿ في كؿ مف طالمقدمة في رياض الأ الاجتماعيةاسات الكصفية  لدراسة الخدمات الدر 

 فرنسا السعكدية كالجزائر.

كمنو قد اختيرت رياض  بعاد.كالعينة كانت غرضية باعتبار البحث غير مضبكط الأ
في  فرنسا كالسعكدية فقد  امأطفاؿ التابعة لمقطاعيف العاـ كالخاص في الجزائر، الأ

 ركضة. 26كقد كاف مجمميا  طفاؿ التابعة لمقطاع العاـ.اختيرت رياض الأ

لمقننة في افقت اعتمدت الباحثة الاستبياف كالمقابمة  جمع البيانات دكات ما بالنسبة لأأك 
سس أتي تخص لا الإداريةلى جانب الكثائؽ كالسجلات إجمع البيانات اللازمة لدراستيا، 

 الخدمات في الركضات ميداف الدراسة.
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 تي:ما نتائج الدراسة فقد كانت: عمى النحو الآأ

ؿ التابعة لمقطاع العاـ تتكفر بصفة متكسطة عمى بعض الخدمات طفاأف رياض الأ-
جتماعية في مجالاتيا الاجتماعية، كتنخفض في المؤسسات ذات الطابع الخاص الا

 ت.تسيير القطاع كالخدما لى سكء التسيير كالتذبذب المالي كالمادم فيإكيرجع ذلؾ 

ف الخدمات ألى إتكصمت الدراسة  ىذا بصفة عامة، بالنسبة لمنتائج الجزئية لمدراسة ، فقد
 المعنيةمؤسسات الطفاؿ في الجزائر قميمة في الكثير مف الصحية  المتعمقة برياض الأ

 بالدراسة، نظرا لمتكمفة المالية الكبيرة التي يحمميا القطاع ليتو المؤسسات .

 كلية لمطفؿ.سعافات الأف الكثير مف مسيرم القطاع لا يعرفكف حتى مبادئ الإأك 

طفاؿ لا يستقبمكف ىاتو الفئات ف غالبية رياض الأإالنسبة لاستقباؿ الفئات الخاصة فب-
طفاؿ. كبالتالي نقص لافتقارىا عمى رعاية المختصيف كعمى البرامج اللازمة ليؤلاء الأ

كىذه النتائج تعاكس تماما في  كالتعامؿ معيـ. الأطفاؿدماج تككيف المربيات اللازـ لإ
طفاؿ الفرنسية، فيي تتكفر عمى الصحية المقدمة في رياض الأ مقارنتيا مع الخدمات

 /ككذلؾ في الركضة السعكدية.100جميع خدمات الرعاية الصحية بنسبة 

كبر مف المتكسط مقارنة بمؤسسات أبالنسبة لمخدمات الاجتماعية فيي تتكفر بدرجة -
يجابي لطفؿ لإطفاؿ السعكدية كالفرنسية ما يتيح الدعـ النفسي كالتفاعؿ ارياض الأ

 الركضة الجزائرية.

ف المربيات في الركضة الجزائرية إبالنسبة لتكفر الشركط العممية في مربيات الركضة ، ف-
لى التككيف العممي بما يتكافؽ مع المكاصفات العالمية،  كقد كاف إتفتقر غالبيتيف 

المؤسسات  طفاؿ التابعة لمطاع العاـ،  كضعيفا جدا فيمستكاىف متكسطا في رياض الأ
لمربيات الركضة الفرنسية االتابعة لمقطاع الخاص، كفي مقرنة ذلؾ مع التككيف العممي 
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يضا مربيات أسس العممية بالمعايير الدكلية، كالتي تحكزىا ف تككينيا جيد يتكفر عمى الأإف
طفاؿ في جيد لنكعية البرامج  المقدمة للأ االركضة في السعكدية. كىك ما يعكس تحقيق

ساس الذم بني ف الأأ ميع البرامج في الدكؿ الثلاث قد تمخص فيياف جألا إة، الركض
 لطفؿ الركضة.تناسب كالقدرات العممية عميو البرنامج التعميمي عالميا ي

 المؤسساتإف طفاؿ لمنظريات العممية الحديثة في التربية ف_بالنسبة لتكظيؼ رياض الأ
ظريات الحديثة لمتربية مثميا مثؿ المؤسسات في التابعة لمقطاع العاـ تتكفر عمى تطبيؽ لمن

التربية سس المعرفي  في تطبيؽ كتعميـ يتعمؽ بالجانب كالأ ف ماألا إفرنسا كالسعكدية، 
الدينية فانو يتـ عمى نطاؽ ضيؽ يقتصر عمى تجسيد دكر الكتاتيب في تحفيظ القراف 

الحديثة في التربية  كفي عكس الركضة السعكدية التي تكظؼ النظريات  العممية  الكريـ.
لامية كتجسيدىا  مف خلاؿ تسخير كتكفير كؿ الخدمات المادية ستكظيؼ التربية الإ

  نشطتيا.ألخدمة الجكانب الركحية، بفمسفاتيا كبرامجيا ك 

(: بعنواف "دراسة كشفية لحاجات التكويف 2012الدراسة الرابعة: دراسة زردة عائشة )
  ".التحضيرية لدى المربيف في مرحمة التربية

تنطمؽ ىذه الدراسة مف كاقع تككيف المربيف في مرحمة التعميـ التحضيرم، حاكلت الباحثة 
أف تكشؼ مف خلاؿ معاينة ميدانية كتحميؿ إحصائي عف حاجات التككيف لدل المربيف 

 .في ىذه المرحمة كمدل استجابة الخطط التككينية لانشغالاتيـ كاىتماماتيـ

مجمكعة مف التساؤلات حكؿ أىـ حاجات التككيف لدل المربيف كما كقد تصدرت الدراسة 
ىي المجالات التي تحظى بالأكلكية كما مدل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

 .الفئات تبعا لمتغيرات الخصائص الديمغرافية لمعينة
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مربية اختيرت مف مدارس مدينة  158طبقت الدراسة عمى عينة عشكائية تككنت مف 
كلاختبار مدل صحة فرضيات البحث تـ استخداـ أداة لتشخيص الحاجات عمى  كىراف،

شكؿ بطاقة استكشاؼ كتحميؿ لحاجات التككيف لدل مربيي المرحمة التحضيرية، بعد 
اختبارىا كتعديميا كالتأكد مف خصائصيا السيككمترية أثناء الدراسة الاستطلاعية التي 

 .أجريت بمرحمتييا الأكلى كالثانية

الحصكؿ عمى البيانات كجمع المعطيات قامت الباحثة بتنظيميا كمعالجتيا باستعماؿ بعد 
 :، كالتي أسفرت عف النتائج التاليةspss10 برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية

ترتيب مجالات حاجات التككيف المعبر عنيا مف طرؼ المربيف حسب الأىمية  -

معرفي النظرم ثـ مجاؿ التنفيذ البيداغكجي ، حيث حضي المجاؿ الحتياجالاكدرجة 

بالصدارة كالأكلكية، في حيف رتبت بقية المجالات متابعة عؿ النحك التالي: إدارة الصؼ، 

تقكيـ نشاطات الأطفاؿ، التكاصؿ كالتفاعؿ، التخطيط، التحكـ في المفاىيـ، تنظيـ فضاء 

 .حجرة النشاط

مة نتيجة تعكس كاقع التككيف الذم يقتصر في جالاف الأخيراف المرتباف في أسفؿ القائمال-
كثير مف دكراتو عمى ىذيف المجاليف دكف غيرىما مسايرة لميسر كالسيكلة كتجنبا لمسالؾ 

 .معقدة تتطمب مارة كدقة كتحكما معرفيا

 .عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الفئات تبعا لمخصائص الديمغرافية لمعينة

لفرعية مف حيث المقارنة بيف الفئات أنو لا تكجد فركؽ ذات أظيرت نتائج الفرضيات ا
دلالة إحصائية بيف الفئات كالمجالات حاجات التككيف تبعا لمتغير ) السف، المستكل 
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 لتحاؽالاالتحضيرم، طريقة  بتدائيالاالتعميمي، الكضعية الإدارية، الأقدمية في التعميـ 
 (.بالتعميـ الابتدائي كالتحضيرم

كؽ ذات دلالة إحصائية في متكسط درجات مجمكعتي المربيات المكاتي استفدف لا تكجد فر 
 .مف التككيف سكاء قبؿ استلاـ القسـ أك بعد استلامو

كخمصت الدراسة إلى أف التربية التحضيرية عالـ خاص يحتاج إلى مؤىلات كاستعدادات 
المنياج  مينية نكعية، كأف حاجات التككيف ينبغي أف يحددىا الميداف كمتطمبات

ليذه الحاجات  ستجابةاكخصائص الطفكلة المبكرة، كعمى القائميف عمى عمميات التككيف 
إطار  ىبتشخيصيا كتحميميا كالعمؿ عمى تحقيقيا بكضع الخطط اليادفة، التي تستند إل

مرجعي لمكفاءات المينية المنتظرة تعمؿ عمى حؿ المشكلات الميدانية، كترميـ الخمؿ 
  .رتجاؿكالاعيدا عف العشكائية كتذليؿ الصعاب ب

)التصورات الاجتماعية لممعمـ القدوة ( ، بعنكاف: 2014)الدراسة الرابعة نادية دشاش
كىي دراسة مقدمة لنيؿ لمة( ادراسة ميدانية بثانويات ولاية ق-عند تمميذ المرحمة الثانوية

 ،بجامعة قسنطينة  جتماعيةالا، كمية العمكـ جتماعيالاشيادة الدكتكراه بقسـ عمـ النفس 
 الجزائر.

لى الكشؼ عف البنية الداخمية كالمحتكل لمتصكر أم العناصر المركزية إىدفت الدراسة 
ك بنية متككنة كمتمثمة في أك كياف أكالقيـ كالمعتقدات المتعمقة )بفكرة  راءالآالمشكمة مف 
ميا تلاميذ ىـ خصائص المعمميف التي يفضأمف خلاليا حددت  يستاذ"، كالتصكرة " الأ

المرحمة الثانكية بناء عمى متغيرات الجنس، المستكل الدراسي لمتلاميذ، باعتبار ىذه 
ستاذ ستاذ القدكة كحسب التطكرات الرمزية لصكرة الأالمرحمة ميمة في التككيف النفسي، للأ

 كالثقافية كالتاريخية.  جتماعيةالافي المجتمع الجزائرم في قكالبيا 
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 بمجمكعة مف ثانكيات كلاية قالمة كميداف لمدراسة. جريت الدراسة أكقد 

استمارة المكاصفات كتقنية التداعي الحر في "دكات منيجية، أكاعتمدت ك
لى قائمة الخصائص بالمكاصفات المطمكبة لممعمـ عند إلمكصكؿ  "الاستحضار التسمسمي

تمؼ كالتي تساىـ في تشكيؿ مممحو الشخصي، حسب مخ  تلاميذ المرحمة الثانكية.
ف يصنؼ أساسية يمكف أبعاد أبندا مكزعيف عمى ثلاثة  24التصكرات. كقد بنيت عمى 

كالخصائص  ،صائص المينية البيداغكجيةستاذ القدكة، كمنيا الخمف خلاليا ملامح الأ
ما التقنية الثانية فيي تقنية الاستحضار أك  نسانية.الإ -المعرفية كالخصائص الشخصية

 التسمسمي.

حصائية، كباختبار مقياس لى برنامج الحزمة الإإ ستنادالات كقراءتيا فقد تـ كلجمع البيانا
حصائيا، كبرنامج فرغاس لمتحميؿ النمكذجي الفئكم إ، لمتعرؼ عمى الفركقات الدالة 2)كا(

 فكار.التسمسمي للأ ستحضارالالتحميؿ 

 لى النتائج التالية: إىذا كقد تكصمت الدراسة 

الثانكية تنتظـ  المرحمةذ ستاذ القدكة عند تلاميخصائص الأف التصكرات الاجتماعية لأ-
صائص البيداغكجية المينية كعناصر مركزية، مثؿ شرح الدركس. التحفيز حكؿ الخ
 كالتشجيع.

داء ميامو، أستاذ ىي عناصر مساعدة لمتحفيز كعمى نسانية للأكالعناصر الشخصية الإ-
 كالبشاشة كالتفيـ.

ستاذ القدكة داء المياـ لمممح الأخصائص مكممة، لأ ما الخصائص المعرفية فييأ-
المركزة المتمثمة في العناصر  ةكبالتالي ظيرت الخصائص المعرفية كعناصر محيطة لمنكا

 ستاذ. البيداغكجية لمكضكع الأ
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تكجد فركؽ ذات دلالة  نو لاأو رغـ الاختلافات فأنظيرت النتيجة العامة أكبالتالي فقد 
ستاذ القدكة لتلاميذ جنس كالمستكل الدراسي حكؿ مممح خائص الأعامة حكؿ متغيرات ال

 المرحمة الثانكية.

تاريخ التعميـ التحضيري " بعنكاف(: 2021دراسة ياسمينة كتفي ) :السادسةالدراسة -
تخصص تنظيـ  ،جتماعالارسالة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه ، بقسـ عمـ .في الجزائر
فيدؼ الدراسة انطمؽ مف محاكلة  .2ة،  بجامعة سطيؼ دارة الموارد البشريإوالعمؿ، 

دراج القسـ التحضيرم بالمدارس الابتدائية كعلاقتيا بالمنيج المتبع، إالكشؼ عف مبررات 
كمعرفة مضمكف المنياج الدراسي لمتربية التحضيرية، كطبيعة ىذا المنياج كما تكفر عميو 

يمية كاستراتيجية تدريس كتقكيـ مف نشطة ككسائؿ تعمأسس عممية تربكية، ك أىداؼ ك أمف 
طفاؿ تنشئة عممية تربكية، تخضع لبرنامج تربكم مدركس، يحضرىـ جؿ تنشئة الأأ

 لمدخكؿ المدرسي.

 شكالية التالية:قد انطمقت الدراسة مف التساؤلات الإكلتحقيؽ ىذا اليدؼ 

مى المعايير ىؿ يتكفر المنياج الدراسي المقدـ لتربية طفؿ مرحمة التعميـ التحضيرم ع-
نشطة التربكية كالكسائؿ سس كالأىداؼ كالأاللازمة لبناء المنياج الدراسي مف حيث الأ

 التعميمية، كاستراتيجية التدريس كالتقكيـ؟ 

ما درجة تقكيـ معممي التربية التحضيرية لممنياج الدراسي المقدـ لتربية طفؿ مرحمة -
 ببعض مدارس مدينة المسيمة؟التعميـ التحضيرم 

ىؿ تكجد فركؽ تقديرية تقكيمية لكؿ مجاؿ مف المجالات الستة لممنياج الدراسي لمرحمة -
التعميـ التحضيرم حسب متغير السف كالمؤىؿ العممي كالخبرة كسنكات التدريس بالقسـ 

 التحضيرم؟
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بالنسبة لمجالات الدراسة فقد اجريت بمدينة المسيمة كفي المدارس الابتدائية التي تضـ 
، ممثمة لعينة 64صؿأمدرسة مف 16لتحضيرية في مسيرتيا التربكية، كبالتحديد ؿقساـ االأ

 صمي لمدراسة.الدراسة مف المجتمع الأ

المنيج الكصفي لتناسبو مع عمى  أسستبع في الدراسة فقد لمنيج المتفي حيف أف ا
، لحيثيات الظاىرة، كجمع المعمكمات بدقة، لقياس اتجاىات بعض فسيرالكصؼ كالت

 ميف  في المدراس المعنية حكؿ المنياج الدراسي في مرحمة التعميـ التحضيرم.المعم

جريت مع أظة كالمقابمة، التي لاحيانات فقد اعتمدت المبدكات جمع الما بالنسبة لأأ
قساـ طفاؿ بالأنشطة المقدمة كتقييـ مكتسبات الأالمعمميف كالمديريف، لمناقشة مضمكف الأ

 المعنية في الدراسة.

 نشطة المقدمة.داة تحميؿ المضمكف، للأأستبياف، ك رة الإكاستما

ف المنياج المقدـ لتمميذ القسـ ألى النتائج التالية: إثة ىذا كقد تكصمت الباح
ىداؼ، اللازمة لناء المنياج الدراسي، مف حيث الأعمى بعض المعايير  تكفرالتحضيرم ي

زمة ة التربكية كالكسائؿ اللاسس كالانشطكلا يتكفر عمى بعض المعايير فيما يتعمؽ بالأ
ما مف أف المناىج الدراسي يقكـ عمى معرفة تجزيئية منفصمة، ك أكما  ساليب التقكيـ،أك 

 يجابية فيك يقكـ عمى تناسبو البنائي لقدرات المتعمميف كبيئاتيـ الاجتماعية.الناحية الإ

المدراس التحضيرية،  بة لممعمميف كالمديريف فيكجد فركؽ تقديرية تقكيمية، بالنست نو لاأك -
حسب المؤىؿ العممي كالسف كالخبرة، كسنكات التدريس بالقسـ التحضيرم في تقكيـ 
المنياج الدراسي لمقسـ التحضيرم عند معممي التربية التحضيرية بالمجاؿ المكاني 

 لمدراسة.
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ف تكظيؼ الدراسات السابقة يعد بمثابة الغرباؿ المنيجي إ :الدراسات السابقة توظيؼ -
كجو التشابو كالاختلاؼ أكجو القكة كالضعؼ ك أمف خلاليا يقؼ عمى  ونإلمباحث كبالتالي ف

لتككف انطلاقة ممنيجة تبعا لما ك الطريقة العممية أالذم يمكف  مف الاستعانة بالنتائج 
ك بمثابة تقكيـ نكعي لدراستو الحالية سكاء مف الناحية أ ،انتيت منو الدراسات السابقة

تفادتنا سكلى يتكقؼ عمى اجنبية الأف تكظيفنا  لمدراسة الأإف كعميوالمنيجية، ك أالمعرفية 
منيا مف خلاؿ تتبع الخطكات التي فصمت فييا معرفة الخصائص النمائية كالمعرفية 

طفاؿ المعنييف سنكات( للأ3/6لطفؿ ما قبؿ المدرسة لممرحمة التي تبتنيا الباحثتيف)ما بيف 
كالفيزيكلكجية مف تحقيؽ تعمـ ما قبؿ  الاجتماعية ـتياجاتيبالدراسة كعينة بحثية، كاح

المدرسي، بالرغـ مف اختلاؼ المجاؿ المكاني لمدراسة كظركفو بيف الدراستيف، كاختلاؼ 
 كالتربكم. مييك الييكؿ التعمأنشطة بدرجة كبيرة كاختلاؼ المناخ الأ

تكل الخدمات المقدمة حلاـ بف نية، فقد اعطتنا نظرة شاممة لمسأأما فيما يخض دراسة 
أثيره عمى تعزيز النمك النفسي طفاؿ عامة فيما يتعمؽ بالمتغير الاجتماعي كتبرياض الأ

طفاؿ كمتطمبات الرعاية لدعـ كتنمية الجانب المغكم كالمعرفي كالعقمي لطفؿ  ما قبؿ للأ
 كعميو فقد تمت استفادتنا مف ىاتو الدراسة .المدرسة، في كؿ مف المؤسسات المعنية

ىمية المجاؿ الفيزيقي كىيكمو المعنكم كالخدماتي في استقباؿ بالكقكؼ عمى نظرة شاممة لأ
 كؿ الذم اتفقت فيو كدراستنا الحالية.الطفكلة، كقد كاف بمثابة التصكر البنائي الأ

حدث دراسة في تخصصنا المعرفي أكىي  يسمينة كتفيلى تكظيفنا دراسة إضافة إ
طار الشامؿ لممنياج نيا تناكلت الإأة النظرة الشاممة باعتبار كالتي كانت بمثاب ،التربكم 

بمختمؼ ككؿ عناصر المنياج التربكم،  التحضيرية في المؤسسة الجزائرية، التربكم لمتربية
المجاؿ العاـ الذم يتـ لى جانب إنشطة تربكية ككسائؿ بيداغكجية أمربييف، ك  ،مف مقررات

لى تفصيميا في جانب البنائي لمتغير التربية إ تنادالاسكقد تـ  فيو تطبيؽ ىذا المنياج.
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نيا تناكلت أسس المعرفية التي انطمقت منيا. رغـ التحضيرية بدرجة كبيرة مف خلاؿ الأ
كثر تشتيتا مف الناحية المنيجية أنيا أالدراسة بصفة عمكمية كالتي تبدك في ظاىرىا 

كبر مستكل تشعبي أالمكضكع بنيا تناكلت أذلؾ  ،كالتطبيقية في تحقيؽ نتائج الدراسة
   ىداؼ الدراسة.أؽ ببناء معلمدراسة فيما يت

زردة عائشة "دراسة كشفية لحاجات التككيف لدل  كتقتصر عممية تكظيفنا لدراسة 
لتفصيمو لعممي عف كاقع العممية التعميمية   المربيف في مرحمة التربية التحضيرية."
ي خاصة، بكسائمو كمتطمباتو في نطاؽ العممية كالبيداغكجية فيما يتعمؽ بالجانب المعرف

لى تقييـ كتقكيـ عممية التحصيؿ إقرب التربكية لممرحمة التحضيرية، ككف المربي ىك الأ
التي يحكزىا الطفؿ في مرحمة التحضيرم، كككف المربي مسير كمحكر العممية التربكية 

انيا كمجاليا المكاني ىمية مكأف ىاتو الدراسة انطمقت مف أفي ىاتو المرحمة. خاصة ك 
 الاجتماعيةمجتمع الدراسة )المدرسة باعتبارىا المؤسسة الرسمية لمتكفؿ بمختمؼ الفئات 

لييا مف التلاميذ عمى اختلاؼ مستكياتيـ الاجتماعية إبدرجة متكافئة لكؿ الكافديف 
 كالثقافية(.

لات الاجتماعية( بالنسبة لمدراسات المتعمقة بالمتغير الرئيسي  الثاني لمدراسة )التمث
لى دراسة عممية سابقة في نفس المكضكع كلك بصفة إ الاستنادنو لـ يتـ إف في دراستنا

 لى دراسة كحيدة كىي دراسة)إنو تـ الاستناد ألا إكذلؾ في حدكد قدرة الباحثة،  ،عامة
ات الاجتماعية لخصائص الاستاذ القدكة لمرحمة التعميـ ر نادية دشاش حكؿ )التصك 

نو تمت ألا إ، فبالرغـ مف التباعد الظاىر في اعتماد المكضكع كدراسة سابقة، التحضيرم(
في تخصص عمـ النفس ( الاجتماعيةتكظيؼ الدراسة بناء عمى تفكيؾ مفيكـ )التصكرات 

كالمكتمؿ بمضمكنو في تخصص عمـ سقاطو العممي ا  بدلالتو الباطنة ك ، الاجتماعي
(، فيما يحملاف نفس المعنى لنفس المحتكل التمثلات الاجتماعية عمى أنو ) الاجتماع
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، فقد الاجتماعيالدراسة مف مجاؿ عمـ النفس  كباعتبارباختلاؼ التخصصات المعرفية، 
 صمي.قرب في طرح مكضكعيا الأالأ الاجتماعيةكاف تكظيؼ التصكرات 

 (نادية دشاش )راسةيا دتك المنيجية التي اتبعأكعميو كبناء عمى الطريقة العممية 
نو  بدراستنا الحالية لمكضكع التمثلات إستاذ القدكة فللأ الاجتماعيةات حميؿ التصكر في ت

تحميؿ التمثلات  اعتمدناكلياء حكؿ التعميـ التحضيرم، كعمى خطاىا للأ الاجتماعية
الاجتماعية لمكضكع دراستنا فيما يتعمؽ بعناصر النكاه المركزية، كالعناصر المحيطة 

                                    مكضكع التصكر.كالحقؿ لدلالي المعرفي ل

 بناء مفاىيـ الدراسة: -ثانيا:

عادة بنائيا لمكصكؿ إلى   تعتبر عممية تحديد المفاىيـ الرئيسية لمدراسة كتحميميا كا 
مرحمة بناء المفاىيـ الإجرائية لمدراسة ، الخارطة الرئيسية لمباحث، خاصة إذا ما كانت 

صمة مف مجمكعة تخصصات عممية أخرل، فيناؾ يجد الباحث نفسو بعض المفاىيـ مستأ
يعيد تحميؿ مؤشرات المفيكـ حسب ما يتكافؽ كتخصصو العممي، حتى لا ينزاح عف 

لى إمطمبو كأىدافو العممية مف اختيار متغيرات المكضكع المدركس. كفي دراستنا تطرقنا 
  :تحميؿ المفاىيـ الرئيسية التالية

 :الاجتماعية مفيوـ التمثلات- 

 ":، représentation يعرؼ معجـ المصطمحات الفمسفية مفيكـ التمثؿ  لغة: -أ
دراؾ، كىك يرتبط بالظكاىر النفسية تخيؿ كالحكـ كالإالساس أنو فعؿ ذىني ىك أعمى 

 .ك كاقعة معينةأ، كمعنى تمثؿ أم تصكر في الذىف صكرة نفعاليةالاالمقابمة لمظكاىر 

م:" إف التمثلات ىي تصكرات جماعية، تعكس تاريخ الجماعة، أك حمد زكي بدك أكيعرؼ 
تجاربيا خلاؿ الزمف كتعبر عف المشاعر الجماعية ، كالأفكار التي تزكدىا بكحدتيا، 
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كصفتيا  الفردية، كىي بذلؾ تعبيرا عاملا حاسما في تضامف المجتمع،)أحمد 
 (.354،ص1986بدكم،

ىك  جتماعيالافالتمثؿ  ": Moliner""مولينرما مف كجية نظر أ: صطلاحاإ -ب
، اجتماعيمجمكعة مف العكامؿ المعرفية، )اراء معمكمات، كاعتقادات،( مرتبطة بمكضكع 

فيو  بفيـ كتقييـ محيطنا، كما أنيا تحدد في نفس الكقت  جتماعيةالاتسمح لنا التمثلات 
 (.67،ص2010علاقاتنا بالأخريف )صبرينة بف يحي،

شكؿ مف المعارؼ  الاجتماعيةفتعتبر التمثلات   D ،Jodlelet" دينيس جودليتأما" 
، لدييا ىدؼ عممي، كترمي إلى بناء كاقع مشترؾ لمجمكعة اجتماعياالمصممة، كالمكزعة 

اجتماعية، كالتمثؿ الاجتماعي ىك نظاـ إدراكي يحرؾ علاقاتنا مع العالـ كمع الاخريف، 
 اكتحدد التمثلات الاجتماعية ، إدراك يكجو كينظـ السمككيات كالاتصالات الاجتماعية، ،

لممعنى المشترؾ، كتأخذ منزلة نظرية بسيطة، تعمؿ كدليؿ كشبكة قراءة لمكاقع، كأنساؽ 
)كريمة ىرندم،  جتماعيةالاحداث كالعلاقات الأ التي تسمح بتفسير الدلالات
  (.23،ص2021

عي، فيمكف القكؿ بأنيا مف خلاؿ التعريفات المحممة لمفيكـ التمثلات في طابعيا الإجتما 
أطرا مرجعيا تستند إلييا حياة الفرد كتأكيلاتو لمكاضيع معينة، ترتبط بكاقعو كبعناصر 

 .معينة في حياتو، كمف خلاليا يحدد سمككاتو كتفاعلاتو

 "في كتابو1898أما أيميؿ دكركايـ فيعتبر أكؿ مف استخدـ مفيكـ التمثؿ الاجتماعي سنة 
محددا خصائصيا، إلى حيف تحرير المصطمح  مثلات الجماعية"التمثلات الفردية والت"

، معرفا التمثلات عمى 1976سنةS/ Moscovosy مف طرؼ العالـ سيرج مكسكفسكي
 .)أنيا، إعادة إظيار الشيء لمكعي مرة ثانية، رغـ غيابو في المجاؿ المادم
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مثؿ المدرسة، ىك إعادة اظيار لمكضكع معيف نشترؾ في معرفتنا لو  جتماعيالافتمثمنا 
الطفكلة ، العمؿ، ..ىاتو المكاضيع يتفاعؿ معيا الأفراد كالجامعات بشكؿ مستمر، بمعنى 

 . اخر أنو لا يكجد تمثؿ أفراد أك مكضكع

كما أف التمثلات ىي مجمكعة مف المعتقدات كالمعمكمات كالآراء نحك مكضكع معيف، في 
المخزنة كالمرتبطة بخصائص  شكؿ بنية معرفية ذىنية، تشمؿ مجمكعة مف المعمكمات

  . مكضكع التمثؿ

إلى أف عناصر التمثلات الاجتماعية المتككنة مف المعارؼ  abrik ىذا كقد تكصؿ أبريؾ
جاىات مكزعة بطريقة منظمة كتفاضمية في أذىاننا ، تماما مثؿ حركة تكالمعتقدات كالإ

ر المركزية، ذات الككاكب حكؿ الشمس، فالعناصر الأقؿ محكرية منجذبة حكؿ العناص
أىمية عالية لأنيا مؤيدة كمشتركة بيف  كؿ أفراد المجمكعة، فالعناصر المركزية ىي التي 

، في حيف تعمؿ العناصر المحكرية الطرفية عمى الاجتماعيتحفظ معنى كاستقرار التمثؿ 
 فؾ رمكز العناصر النكاتية، كترجمتيا عمى أرض الكاقع، بعد تكييفيا مع متغيرات السياؽ

 .الاجتماعيالاجتماعي، الذم يعيش فيو الأفراد الذيف صنعكا التمثؿ 

، الاجتماعيةكعميو فإف نشأة التمثلات الاجتماعية لا تككف إلا عف طريؽ التفاعلات 
في  الاجتماعيكعمميات التخاطب كالتكاصؿ ، كبالتالي فقد لخص أربيؾ تعريؼ التمثؿ 

ت كالمكاقؼ كالمعتقدات كالاتجاىات حكؿ قكلو:" عمى أنو مجمكعة منظمة مف المعمكما
مكضكع ما، أنتجت كبمكرت اجتماعيا، تحمؿ كؿ قيـ النظاـ الاجتماعي كالايديكلكجي 

 ."كتاريخ المجمكعة التي تتبناىا ، كالتي تمثؿ جزءا اساسيا مف رؤيتيا لمعالـ

إلى جانب التعريؼ السابؽ أف التمثلات ىي مجمكعة flament1987  ىذا كقد أضاؼ
 "منظمة مف  الإدراكات
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أف ىذه الإدراكات المنتظمة بالطريقة التفاضمية مف  ":Jodelet(1989)ككما صرحت
الأىـ إلى الياـ، ىي عناصر غنية بالمعمكمات ك الإيديكلكجيات كالمعتقدات كالمعايير 
كالقيـ  كالمكاقؼ كالآراء كالصكر المتباينة كالمختمفة، حيث يصعب فصؿ الجانب الكجداني 

 .(51،ص 2016ييا عف الجانب المعرفي")ككثر السكسي،ف

جامعا شاملا لمختمؼ المتككنات التي مف شأنيا تؤسس لمعرفة كمكقؼ  Jodelet فتعريؼ
أنساني حكؿ مكضكع أك فضاء اجتماعي معيف، يرتبط بيذا الإنساف أك الشخص، سكاء 

 .مف الناحية الكجدانية أك المعرفية أك السمككية أك التفاعمية

 بالنظر ، اصطلاحية بتعاريؼ الاجتماعية التمثلات مفيكـ يختص إجرائيا: -ج
 البنية أما إجرائيا فيمكف اعتماده بأنو: المفيكـ، تأصيؿ حيث مف المعرفية، لخصكصيتو

 متعممي لأكلياء كالتصكرات المعايير القيـ، الاعتقادات، الآراء، للأفكار، المتضمنة الذىنية
 ك التحضيرم التعميـ مف مكاقفيـ خلاليا مف يحد3دكف التي ك التحضيرية، المرحمة

 لأبنائيـ المختار التعميمي الفضاء نحك اتجاىاتيـ

: بالنسبة لمفيكـ فقد تـ الكقكؼ عمى مجمكعة مف التعاريؼ مفيوـ التعميـ التحضيري -2
ة كاحدة كؿ منيما عممي كاعتبارالتي تقصد بصفة عامة الدلالة عمى اقتراف التربية بالتعميـ 

إذ أف ىاتيف العمميتيف تعبراف عف نفس الكسيمة كالغاية كاليدؼ فيما تعمؽ بمرحمة الطفكلة 
 كخصكصية العينة مف الناحية الفردية كالشخصية كالمعرفية.  

 .التحضيرم -، ك بالتربيةثـ  التعميـ/ -: أالتالية التعريفاتكعميو تـ تفكيؾ المفيكـ إلى  

 :بيةتعريؼ التعميـ/ التر -أ

 كالتيذيب"التربية: تعرؼ التربية لغة مف تأصيميا لمفعؿ ربى، بمعنى التنشئة *      
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غذاه")محمد  كمشتقة مف الفعؿ "ربا" بمعنى النمك كالزيادة، كنقكؿ ربا الشيء، أم زاده ك
  (.231:ص1986أبي بكر الرازم،

ربيت الكلد، أم أخذ كتأخذ التربية معنى التنمية، فبالتمريف يأخذ الشيء كمالو، كيقاؿ 
، كقكيت ممكاتو،  كىذب سمككو، كنميت قدراتو، حتى يصبح صالحا لمحياة في بيئة كمالو

 (.267:ص1982معينة")جميؿ صميبا،

تعني:" تعني  لالاندجي تبعا لمعالـ ك كالتربية في الاصطلاح السكسيكلاصطلاحا:  -ب
ؽ الممارسة بالصيركرة"، ، عف طريالاجتماعيةالتدريجييف لمكظائؼ  كالاكتماؿالنمك 

يركرة ىنا تأخذ الخاصية الاستمرارية في مسيرة عممية التربية، التي ترافؽ الإعداد صكال
 التي يعد ليا الفرد.  الاجتماعيةكالتييئة لمكظيفة أك مجمكعة الكظائؼ 

 كفي المعنى العاـ لمتعريؼ  المغكم، تأخذ التربية إيحاء ضمنيا بأنيا عممية  إيجابية تيدؼ
 الكماؿ كالرقي كالنبات الحسف  المتكاصؿ لياتو العممية.

 قؿ قدرة .أفراد أفرادا راشدكف عمى أكىي سمسمة مف الخطكات كالممارسات التي يقكـ بيا 

ىذا كقد اعتبر جكف ديكم التربية عمى أنيا:" عممية متصمة بالمجتمع، تغرس في نفس    
ف كانت عممية لقيـ كالآالطفؿ مجمكع المبادئ كالمعارؼ كالمفاىيـ، كا داب العامة، كا 

متكاممة فلابد أف تحتضنيا المؤسسة الاجتماعية المصغرة لممجتمع ، كىاتو المؤسسة 
 .(31:ص1987تتمثؿ في فضاء المدرسة")جكف ديكم،

 Emilايـكميؿ دور إكىاتو التعريفات تميد لممفيكـ الشامؿ لمعالـ السكسيكلكجي 
Durkheim  

يجة تمارسيا الأجياؿ الراشدة، عمى الجيؿ الناضج، لمكاجية تحديات التربية عممية ممن "
 المجتمع، مف خلاؿ تنمية التفاعؿ الفيزيكلكجي، كالفكرم كالأخلاقي لدل الطفؿ."
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كقد كضح أف ىاتو العممية ىي عممية تيدؼ بحفظ التكامؿ كالترابط الأسرم، كأنيا إحدل 
ف تككف ىاتو العممية تخضع الفرد لممعايير اللازمة، كيشترط أ الاجتماعيةكأىـ الكظائؼ 

خاصة إذا ما أقيمت في نسؽ المؤسسات  الاجتماعي الاستقرارلحفظ  الاجتماعيةكالقكالب 
 الاجتماعية. 

كالتربية عممية تطبيع اجتماعي، كتربية اجتماعية تكضع في قكالب تربكية، تتناسب مع 
كساب الميارات كالعادات ا  مية ك كلى، كتركز عمى تندراؾ التلاميذ في مراحميا الأإ

 (. 255:ص2010كالمعارؼ كالمعمكمات")صالح محمد أبك جادك،

كالتربية في الإسلاـ ىي تنمية الفرد المسمـ  تنمية شاممة كمتكاممة مف جميع  
الجكانب، الجانب الركحي كالجانب العقمي كالجانب البدني، الجانب النفسي كالجانب 

انب عمى أخر، فيي تنمية متزنة  مع الشمكؿ كالتكامؿ، ، بحيث لا يطغى جالاجتماعي
تستيدؼ إعداد الفرد المسمـ الصالح، إعداد شاملا  متزنا ليككف نافعا  لنفسو كمجتمعو، 

 (.17، ص1993، راشدكفؽ المنياج التربكم الإسلامي)عمي 

لإنساني كالتطرؽ لمتربية أك التعميـ التحضيرم يندرج في سياؽ التراث الحضارم التربكم ا
بما يحتكيو مف مرجعيات فكرية تربكية، فقد ركز أفلاطكف عمى أىمية التربية التحضيرية 

ف الجيؿ الصغير حسف التربية  كيستمر كذلؾ ك ؽ ـ( حيث يقكؿ:" طالما يك348_427)
 (.11،ص1995فإف لسفينة دكلتيا الحظ في سفرة طيبة")الناشؼ ىدل محمكد،

ة الطفكلة المبكرة، انطلاقا مف تركيزه عمى تدريب ليركز ركسك عمى التربية في مرحم
الحكاس عمى اعتبار اف التربية في ىذه المرحمة  ىي نمكا طميقا لقكاه كميكلو الفطرية". 
كركز في فمسفتو التربكية قائلا أف:" الطبيعة ترغب في أف يككف الأطفاؿ  أطفالا  قبؿ أف 

 "تمؿ بالحرية  كالتعمـ كالتعميـ بالخبرةيككنكا رجلا" . ك"أف عممية النمك الطبيعية  تك
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لتظير ملامح التربية التحضيرية في أنشاء معيد لإعداد معيد معممي الأطفاؿ  الصغار، 
صلاح التدريس تأليؼ الكتب المدرسية المناسبة،  فكاف ىدفو مف ذلؾ إعداد المدارس كا 

( المؤسس 1852_1782ليستقطب المعيد العمماء  كالمربيف الميتميف أمثاؿ فركبؿ)
( مخصصا ليا تمدرس الأطفاؿ مف سف 1837الحقيقي الأكؿ لرياض الأطفاؿ)

 (.20،ص1990)عارؼ عدناف،" إسـ مدرسة التربية النفسية"سنكات( مطمقا عمييا 3/7)

فالتعميـ التحضيرم ىك المبنة الأكلى مف المعرفة المحققة بالخبرة كالمحاكاة التي تركز 
الطفؿ المغة قبؿ سف التمدرس الرسمي، كالذم يييئو  بالدرجة الأكلى عمى اكتساب

 كالاندفاعكالتمدرس، كما يساعده عمى تطكير قكاه  ضباطنكالافي جك التنظيـ  للاندماج
 .نحك مياراتو، المعرفية كالانفعالية كالاجتماعية

عداد  كيعرؼ عمى أنو:" تعميـ تتمثؿ ميمتو ثغرتو في سد ثغرات التربية الأسرية، كا 
ؿ إلى المدرسة، كذلؾ بتعكيدىـ العادات العممية الحسنة، كتربيتيـ عمى حب العمؿ الأطفا

كتمكينيـ مف تعمـ  بعض مبادئ القراءة كالكتابة، كالحساب، كيمقف ىذا التعميـ في 
مؤسسات عممية مكضكعية، تحت الكصاية التربكية لمكزير المكمؼ)حفيظة زاركتي، 

  .(.12،ص2003

ف التعميـ التحضيرم جاء كأىمية اجتماعية أا التعريؼ يكضح ف ىذأكيمكف الاستنتاج 
كلى سرة استيفائيا باعتبارىا المؤسسة الأبالغة في إنقاذ عممية التربية التي لـ تستطع الأ

لرعاية الطفؿ كتربيتو، كما خص ىذا التعريؼ بمركزية المؤسسة القائمة عميو في نطاؽ 
 .المؤسسة الرسمية لمتربية كالتعميـ

أما بالنسبة لممشرع الجزائرم فقد خص التربية التحضيرية بالعممية التربكية المتعمقة     
بإكساب الطفؿ التعممات الأكلى  لتييئتو تييئة  تربكية فعالة لمتكيؼ النفسي كالتربكم  مع 

بسيكلة كيسر، حيث تكجو التربية التحضيرية  للأطفاؿ الذيف تتراكح  الابتدائيةالمدرسة 
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()سعيد 76/35ف أربع كست سنكات كاممة، كمدتيا سنتاف)الأمرأعمارىـ بي
 .(18،ص2011بكشينة،

كيعرؼ منياج التربية التحضيرية :" تعني مختمؼ البرامج  التي تكجو لفئة الأطفاؿ الذيف 
لـ يبمغكا سف القبكؿ الإلزامي في المدرسة،" كأف :" التربية التحضيرية تسمح للأطفاؿ 

ما تكفر ليـ فرص النجاح في المدرسة كالحياة")الدليؿ التطبيقي بتنمية كؿ إمكاناتيـ، ك
 (7،ص2004لمنياج التربية التحضيرية  ، 

في جيف يعرؼ تركي رابح )التربية/ التعميـ( التحضيرم بأنو، تعميـ يستغرؽ سنتيف، كيقبؿ 
فيو الأطفاؿ الذيف تتركاح أعمارىـ ما بيف سف أربع كست سنكات كاممة، فيك يساعد 

سرة عمى تربية الطفؿ، كالعمؿ عمى ازدىاره، بكاسطة التدريب البدني الملائـ، كتربية الأ
عداده لمحياة في الجماعة)رابح  يقاظ  مكىبتو الذىنية كتعممو العادات الحسنة كا  حكاسو، كا 

 (80،ص1990تركي،

كيعرؼ كذلؾ عمى أنو:" ذلؾ التعميـ الذم ينحصر في بيئة تربكية نفسية يكفر السعادة 
مطفؿ بدرجة تساعده عمى النمك بجميع مظاىره، فالتعميـ التحضيرم ينتج  النشاط التمقائي ل

كمباشرة الأشياء  كاستكشاؼ البيئة كالتعبير عف الذات  كالتفاعؿ مع الأقراف)فاطمة 
 (.51،ص2007عطكم،

أما بالنسبة لمتعريؼ السابؽ لمباحثة "فاطمة عطكم"، فقد تمحكر حكؿ البيئة التعممية 
مكائمتيا في جانبيا النفسي الذم يعتبر محكر بناء شخصية سميمة متكازنة لمخصائص ك 

النمائية لمطفؿ ما قبؿ المدرسة، كالذم يؤسس لعممية نمك كتربية اندفاعية كمتكاممة حركيا 
 .كشعكريا
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أما عبارة التعميـ التحضيرم فتعني:" التربية المخصصة للأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف 
لزامي في المدرسة، كتعني مختمؼ البرامج التي تكجو ليذه الفئة، كالتربية القبكؿ الإ

التحضيرية تسمح للأطفاؿ بتنمية كؿ إمكاناتيـ كما تكفر ليـ فرص النجاح في المدرسة 
 (.179،ص2014كالحياة)لخضر غكؿ،

كما يمكف تعريؼ التربية التحضيرية بناء عمى أىداؼ ىذه العممية عمى أنيا،:"عممية  
الجسمية كالعاطفية  كالاجتماعية  كالعقمية كالمعرفية كالكجدانية  الاستعداداتقاظ كتطكير إي

 كالتكاصمية كالمغكية للأطفاؿ الذيف يستفيدكف مف خدماتيا، 

 .كما ىي عممية تطبيع اجتماعي كتعايش مع الاخريف-

  كالاستقلاليةكعممية شعكر باليكية -

العالـ المحيط بو كمعرفتو"")السعيد كعممية مساعدة لمطفؿ عمى استكشاؼ -
 (.14،ص2010بكشينة،

في حيف يقترب ىذا التعريؼ إلى التعريؼ الإجرائي الذم انطمقت منو ىذه الدراسة عمى 
 :أنو

ية للأطفاؿ مابيف  " سنكات تيدؼ إلى تييئتيـ ك إعدادىـ  6-5مرحمة تعميمية مكج3
في فضاءات تعميمية  مختمفة،  للالتحاؽ بالمدرسة. ك تت3ـ عمى مستكل أقساـ خاصة 

 ." كالمحد3دة في دراستنا بالركضة، المسجد ك المدرسة

 الفضاء التعميمي:  -
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المكاف المادم كالمعنكم الذم يشغمو الطفؿ ك المتضمف لمبرامج التربكية ك الأنشطة 
ات في المرحمة يالتعميمية التي تيدؼ إلى تمقينو المعرفة ك إكسابو الميارات كالسمكك

 تحضيرية.ال

 العوامؿ السوسيوثقافية:-

الخصائص كالسمات الاجتماعية ك الثقافية للأسرة، مثؿ نكع السكف، الكظيفة، المستكل 
التعميمي... كالتي تساىـ بشكؿ لا كاعي في بناء تمثلات كتصكرات أكلياء المتعمميف  

 حكؿ مكضكع التعميـ التحضيرم ك تكجو اختياراتيـ لنكع التعميـ.

لمركضة، كقد  الاصطلاحيبالتعريؼ  الاكتفاءفي ىذه الدراسة يتـ الروضة: مفيوـ  -
تطرقنا إلى مجمكعة مف التعاريؼ ذات الصمة بمعايير الدراسة كخصكصيتيا، حيث 

لرعاية فئة مف الأطفاؿ المحركميف، مف رعاية  اجتماعيةعرفت عمى أنيا:" مؤسسة 
كىذه الرعاية بعض الكقت خلاؿ النيار أمياتيـ، في فترة انشغاليف بأعماليف الخارجية، 

)عبد الحمدي كلفترة محدكدة  مف العمر غالبا ما تككف مف سف الثالثة إلى ستة سنكات
 .(.207،ص1987عطية، 

كالملاحظ أف ىذا التعريؼ قد ضيؽ مف مياـ الركضة كأىميتيا كمركز اجتماعي ،   
طفاؿ، بعيدا عف تقديـ إلى جانب استقباؿ الطفكلة أيف تخصص ميمتيا في رعاية الأ

خدمات معرفية كتكاصمية كثقافية لمطفؿ، فيي لا تحكز عمى الأطفاؿ الذيف تشتغؿ 
نما تقتصر عمى استقباؿ الأطفاؿ لأغراض اجتماعية أخرل منيا  أمياتيـ عنيـ فقط، كا 
عداده ليا. كما أنيا لا تستقبؿ الأطفاؿ منذ  التعميمية كفؽ برامجيا لسف ما قبؿ المدرسة كا 
نما تقكـ بدكر الحضانة كحتا للأطفاؿ ما قبؿ سف الثالثة أم منذ الأشير  سف الثالثة كا 

 .الأكلى لحياة الطفؿ
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ككما عرفت الباحثة "رناد يكسؼ الخطيب":" أف الركضة مؤسسة تربكية تستيدؼ 
تنمية شخصية الطفؿ مف جميع نكاحييا الجسمية كالعقمية، كالمغكية كالاجتماعية، 

الركحية، كما أف ىذه المؤسسة تقكـ عمى أساس منيج مرف، كليس ليا مكاد ك  كالانفعالية
رناد يوسؼ ثابتة، معينة،  كالمبدأ الذم يقكـ عميو المنيج، ىك التعميـ عف طريؽ العمؿ)

 (.57،ص1987الخطيب،

المكاف المادم كالمعنكم الذم يشغمو  التعريؼ الإجرائي: "لمفيوـ لمفضاء التعميمي":
مف لمبرامج التربكية ك الأنشطة التعميمية التي تيدؼ إلى تمقينو المعرفة الطفؿ ك المتض

كسابو الميارات كالسمككيات في المرحمة التحضيرية  .كا 

  :إشكالية الدراسة بناء -ثالثا:

يمر الإنساف في حياتو بعدة محطات يقؼ عندىا مف الطفكلة إلى المراىقة لتمييا   
عند الشيخكخة، بحيث أف ىذه المراحؿ تتداخؿ فيما مرحمة الرشد لتقؼ في آخر المحطة 

بينيا كما تتداخؿ فصكؿ السنة، كلذا كجب عمى الكالديف كالمربيف كأفراد المجتمع الاىتماـ 
 الصالحة.بمرحمة الطفكلة لما ليا مف أثر بالغ في تربيتيـ كتنشئتيـ النشأة الاجتماعية 

ا المجتمع ميمة التربية كالتعميـ في آف كتعد3 المدرسة أىـ مؤسسة بعد الأسرة أككؿ إليي
كاحد عف طريؽ تقسيـ مراحميا التعميمية كتنظيميا كفؽ متطمبات كحاجات النمك لدل 
المتعمميف في كؿ مرحمة منيا، حيث تعتبر مرحمة التعميـ الإبتدائي أىـ مراحؿ التربية 

اجتماعية كاعية ،  كالتعميـ، إذ تتحمؿ أكبر المسؤكليات في إعداد الفرد كتنشئتو تنشئة
 .( الجسمية كالنفسية كالأخلاقية كالعممية)كتحقيؽ نمكه بشكؿ متكازف مف جميع النكاحي  

كلاىتماـ ىذه المؤسسة بتربية النشء تربية سميمة فيي تخضع إلى مناىج كبرامج مؤسسة 
لى تتماشى حسب مراحؿ تتطكر تدريجيا كقدرات المتعمميف كخبراتيـ العقمية كالجسمية، كأك 

ىذه المراحؿ ىي اىتماميا بتربية الطفؿ كتعميميو حتى في سف ما قبؿ المدرسة، كىذا 
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النكع مف التربية يمكف أف يقدـ كذلؾ في مراكز خاصة كممحقات تربكية تتماشى 
كمتطمبات المرحمة التعممية ليذا الطفؿ، بعيدا عف أسكار المدرسة، يركز عمى تحضير 

لتحاؽ بمؤسسات التنشئة الاجتماعية الأخرل إلى جانب الطفؿ لمتعمـ في المدرسة كالا
  .الأسرة

كمف خلاؿ ىاتو العممية التحضيرية يمكف مساعدة طفؿ ما قبؿ المدرسة عمى تحقيؽ نمكه 
بجسمو كعقمو، كركحو، إلى جانب تعميمو الأخلاؽ كالمبادئ الأكلى  كالاىتماـالكامؿ 

 .رهلمحساب كالمغة ككيفيات التكاصؿ الصحيحة مع غي

ىذا التكازف المعرفي كالأخلاقي الذم يؤسس لمرحمة التعميـ المدرسي كفؽ تأسيس 
سابؽ لو، تدعمو كتميد لو منظكمة التعميـ ما قبؿ المدرسي التي أكلت لو منظمة التربية 
يرادات كبرل في مجاؿ استثمار رأس الماؿ البشرم، كحتى  كالتعميـ اىتمامات كنشاطات كا 

يا في مسيرة العممية التربكية كفي مرحمة بناء شخصية الطفؿ، إلى يككف ىناؾ تكازنا كم
جانب المرحمة الابتدائي3ة أكلى المراحؿ التعميمية مف عمر الطفؿ ضمف مراحؿ التعميـ 
النظامي، كتضـ الأطفاؿ مف عمر السادسة إلى عمر الثانية عشر، كتمتد ىذه المرحمة 

مثابة الأساس التي ينطمؽ مف بعدىا الطفؿ لغاية ست سنكات، حيث أف ىذه المرحمة تعد ب
بالطالب في ىذه المرحمة بشكؿ  الاىتماـإلى مراحؿ تعميمية أخرل، كيجب عمى المعمـ 

عداده بشكؿ سميـ مف أجؿ مكاجية المراحؿ التعميمية   .خاص مف أجؿ تييئتو كا 

زمنة كىذ النمط مف التعميـ لـ يكف حديثا ، فمو مسيرتو منذ القدـ كتطكر عبر الأ
كالعصكر في مختمؼ المجتمعات الإنسانية، كركزت عميو الثقافات كالديانات كالفمسفات 

 الاجتماعيةالإنسانية، كاختمفت النظرة كتطكرت مع تطكر كتغير مظاىر الحياة 
كالاقتصادية لمحضارات الإنسانية، ليتحكؿ الاىتماـ بكيفية تربية الطفؿ ما قبؿ المدرسة، 

ربية الطفؿ حيف لـ يكف للأسرة منافذ في تحقيؽ كتكفير كؿ ما كظيكر مراكز خاصة بت
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تحتاجو الطفكلة مف رعاية نفسية تامة، ككاف الانفصاؿ مبكرا بيف الطفؿ كالأسرة في 
مراحؿ تسبؽ المرحمة التحضيرية، لتؤكد النظريات العممية عمى أف ليذا الانفصاؿ في 

مية لحياة الطفؿ، كسمككياتو كبنائو مراحمو الحساسة عمى متغيرات في الشخصية المستقب
 .النفسي كالعقمي

كبالتالي استيلاء مراكز التربية التحضيرية بأشكاليا الحككمية أك الخاصة عمى 
مياـ تمبية احتياجات الأسرة)الاميات العاملات(، في رعاية أبنائيا كتكفير رعاية نكعية 

عداد   .الطفؿ لممدرسة مف جية أخرلبمقابؿ اقتصادم، بيدؼ التكيؼ الرعاية مف جية، كا 

مركز التربية التحضيرية بمختمؼ أشكاليا كأىدافيا، عمى  انتشارىذا ما عزز 
اختلاؼ أنماط المجتمعات كمستكل تقدميا، بؿ أصبحت ضركرة ممحة في حياة الأسرة 
كمطمبا اجتماعيا ميما، كىك ما دعمتو نتائج البحكث التربكية كالاجتماعية كالنفسية 

ة، عمى أف ىذا التكجو أصبح عالميا، حيث ستؤكد نتائج البحث العممي، أف كالتنمكي
% مف نسبة نمك المخ الانساني تتـ في السنكات الأكلى السبع مف عمر الطفؿ، كأف 70:"

قدراتيـ في ىذا السف عمى التعمـ كالنمك الثقافي ىائمة، كأف غياب الرعاية الشاممة للأطفاؿ 
لو انعكاسات سمبية بالغة عمى التحكـ في المرحمة  قبؿ السادسة مف سف التمدرس

 .الإبتدائية

مـ في مختمؼ القطاعات كبالتدقيؽ في مسيرة تطكير التعميـ لمسعي بنيضة الأ
بالتربية كالتعميـ  بالاىتماـالأنظمة التربكية كانت كبيرة ككفيمة  تمجيكداالعالمية، فإف 

ة، كحتى التعميـ ما قبؿ المدرسي فييا كالنيضة بمسيرة التعميـ الجامعي كركب العالمي
 .كبرامجو العالمية كالعربية مكانتوكانت لو 

ككما أصبحت الضركرة ممحة في المجتمعات المتقدمة عمى اقتراف الإصلاحات 
التربكية التعميمية عمى إشراؾ عممية الإصلاحات بمرحمة التعميـ قبؿ المدرسي كتكييفيا، 
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الطفؿ لممراحؿ التربكية اللاحقة كتعزيز عمميات  ةتييئلأنيا القاعدة الداعمة في 
متطمبات المرحمة كخصكصياتيا في تربية كرعاية الطفؿ ما قبؿ  فرضوالإصلاحات بما ت

(، التي تصدرىا 1982في مجمتو" مستقبؿ التربية") دولانشيرالمدرسة، كىك ما أكد عميو 
ت الدكلية الكبرة التي (، كغيرىا مف الاىتماما10،ص2010اليكنيسكك، )سعيد بكشينة،

بيذه المرحمة، بما تفرضو التكجيات العالمية  للاىتماـعرفتيا مصاحبة تربكية شاممة 
 .المعاصرة

بمستقبؿ التربية نحك تحقيؽ  بالاىتماـكالإصلاحات التربكية العربية كانت حافمة 
التي دعت ، 2006التنمية كالتطكر، منيا المؤتمر الخامس لمتربية كالتعميـ العرب بمصر 

لتطكير منظكمة التربية المبكرة لمطفؿ العربي، كحتى مسيرة تطكير المنظكمة التربكية فقد 
اعطت نصيبا في بناء الاستراتيجيات اللازمة للاىتماـ بالتعميـ التحضيرم كالإصلاح 

، 1976أفريؿ 16فييا، منذ المراحؿ الأكلى لسيادة الدكلة الجزائرية، كىك ما أكدتو أمرية 
لزاميتو لما ليا مف أىمية  التي نصت عمى أىمية ىذه المدرسة في تسيير عممية التعميـ كا 

كبرل في التكفؿ بالطفؿ في المراحؿ الأكلى مف حياتو، كفي بناء شخصيتو كفي تحفيزه 
عمى الانخراط الاجتماعي كالمعرفي كعمى التعميـ الرسمي. كقد ركزت ىاتو الأمرية عمى 

عداد دكر المدرسة كالمسجد بدر  جة كبيرة لما ليما مف مساعي كبرل في تحقيؽ تربية كا 
  .سميميف لمطفؿ كالفرد المطمكب كالمرغكب  في نكاحيو القيمية كالثقافية كالمعرفية

مسيرة إشكالات المنظكمة  تغمغمتإلا أف الاىتماـ بيذه المرحمة عرؼ تذبذبا مطمقا 
فؿ بمقتضيات طفؿ المرحمة قبؿ المنظكمة التربكية لمتك تييئةالتربكية الكبرل، في 

المدرسية، كىك ما يظير في التعديلات الدستكرية كالتربكية المصاحبة لمتعديلات التي 
مست المناىج الدراسية، ليتـ اعتمادىا مره، ثـ يتـ التركيز عمى التعميـ الرسمي في 

في المدرسة مرة أخرل، ابتداء مف ست سنكات، كما كاف مف الطبيعي أف يعاد النظر 
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نظامنا التربكم باعتماد إصلاح يرتكز أساسا عمى ممارسات القسـ قصد إعطاء نفس 
جديد كتغيير بعض الممارسات كتجديدىا لمكاكبة التطكر السريع في العالـ " ، كقد تبنت 

)دليؿ المعمـ المغة العربية، ".2003/2004الجزائر ىذه الإصلاحات منذ المكسـ الدراسي 
قانكف التكجييي لمتربية يرت ملامح ىذا التذبذب في المثمما ظ .(4-3ب ت، ص 
، مع الفجكة الانتقالية التي نقمت ميمة التربية كالتنشئة الصالحة 04/08التحضيرية 

كغرس القيـ، إلى الكظيفة الرسمية لممدرسة القائمة عمى التأىيؿ كالتككيف. كىذا المنظكر 
بمختمؼ أنساقو، كبالتالي فقد أصبح  رملممجتمع الجزائ الثقافيةقد انعكس عمى المنظكمة 

مف الكاضح البحث عف حؿ الإشكاؿ لممشكمة القائمة عمى : مف يربي أبنائنا إذا تخمت 
  المؤسسات الرسمية عف التربية مثؿ المدرسة كالأسرة؟.

ميمة التربية التحضيرية حسب متطمبات كؿ منطقة، التي عززت المنظكمة ىاتو 
لثقافية كالتربكية القادرة عمى التكفؿ بميمة تربية كتعميـ الطفؿ مع إدماج مختمؼ الفئات ا

لمرحمة ما قبؿ المدرسة، كالقادرة عمى رعاية كخدمة الطفكلة المبكرة، نفسيا كمعرفيا، مثؿ 
المساجد كالكتاتيب كالمدارس القرآنية التي تقكـ بعممية التربية كالتعمـ كالتي يمتحؽ بيا 

ث أك الأربع سنكات ، كاستمرت كذلؾ في أداء كظيفتيا الأطفاؿ ابتداء مف سف الثلا
الحضارية منذ الإستقلاؿ ، كفي مكاجية مشركع المدرسة الاستعمارية ذات الطابع 
التبشيرم  كنشر الثقافة الغربية ، لتجد نفسيا بعد ذلؾ أماـ مرحمة إعادة بناء شامؿ 

ف عمييا تكفير المؤسسات التي لممنظكمة التربكية ، ككما لزاما لمسياسات الاجتماعية، كا
تستكعب أكبر قدر ممكف مف التلاميذ في المؤسسات التربكية التحضيرية تكفمت بيا 
قطاعات مينية كاجتماعية أخرل. تكسع الاىتماـ برياض الأطفاؿ إلى جانب خدمات 
الحضانة كرعاية الطفؿ كحمياتو برعاية كحماية معززة كمدعمة، كفؽ معايير حضارية 

معينة، الأمر الذم خمؽ تفاكتات في المطالب الاجتماعية تختمؼ باختلاؼ نكعية  كثقافية
اىداؼ اتجاىات كؿ مف الأسرة كالدكلة كالقائميف عمى مراكز التربية التحضيرية، في 
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نكعية البرامج كالمناىج التي يحتاجيا الطفؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة، كما تنصو 
ياساتيا كمقرراتيا التربكية اللازمة كفؽ متطمبات لكعي المنظكمة التربكية الرسمية في س

العممي كالمعرفي في المجتمع كالتي تعتبر التعميـ التحضيرم في المدرسة الرسمية معيارا 
  .يقاس بو نجاح ميمة التربية التحضيرية المطمكبة

 ككما تظير التفاكتات الاجتماعية في قكة المراكز القائمة عمى التربية التحضيرية
ككقكفيا عمى مجمكعة مف المتطمبات السيكسيك اقتصادية كثقافية فيي تتعمؽ بقكة استقباؿ 
ىاتو المراكز لمختمؼ كنكعية الخدمات المقدمة في ىذه المراكز كبرامجيا التعميمية، 
مكاناتيا المادية كالبشرية، إلى جانب عدـ تحمؿ المدرسة لطاقات  ككسائميا التعميمية كا 

لمرحمة التحضيرية، لئف تركت الاختيار متاحا للأطراؼ الاجتماعية استيعاب أطفاؿ ا
كالأسرة في اختيار مراكز التربية كالتعميـ التحضيرم. كباستقراء بسيط لتطكر التعميـ 

عمميا  الاىتماـالتحضيرم في الجزائر، كاىتمامنا المتزايد بمرحمة الطفكلة المبكرة كاف 
منظكرات الأسرة الجزائرية في نكعية كمتطمبات  كتركز عميو مكضكع دراستنا في تفسير

التعميـ التحضيرم التي يحتاجيا أبنائيا ، كباعتبارىا المسؤكؿ الأكؿ عف رعاية الطفؿ 
كاىتماميا بتنشئتو عمى أساس أنو رجؿ المستقبؿ فييا، كما تحممو ىاتو المنظكرات مف 

ميـ المطمكب، كعف اختيار أفكار كتصكرات كاتجاىات ثقافية كاجتماعية عمى نكعية التع
المرغكب في عصرنا الحاضر، كفي محاكلة مسايرة  كالاجتماعينكعية التككيف النفسي 

في نكعية التعميـ التحضيرم  الاختيارالتحكلات السريعة فيو، كلما للأسرة مف خصكصية 
الذم تقدمو لأطفاليا في تعميـ مدرسي أك تعميـ مسجدم أك تعميـ في الركضة كلما لكؿ 

 نظيمية.مف ىاتو المراكز مف خصكصية اقتصادية كمعرفية كثقافية كت

كفي ىذا السياؽ ارتأينا مف دراستنا ىذه الترؽ إلى مكضكع ميـ كىك التمثلات 
الاجتماعية لمتعميـ التحضيرم في الجزائر مف خلاؿ محاكلة الإجابة عمى التساؤؿ العاـ 
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د الأكلياء لمممح متعمـ المرحمة جتماعية عنىؿ تختمؼ بنية التمثلات الإ :التالي
ىذا كتـ  التحضيرية، باختلاؼ أبعاد الفضاءات التعميمية )الركضة، المسجد كالمدرسة(؟

تفكيؾ التساؤؿ الرئيسي إلى تساؤليف فرعييف، تبعا لممفاىيـ الإجرائية التي اتخذتيا الدراسة 
دراسة مف مادية كلا حسب الأبعاد التي تؤسس لمنظكر الفضاء التعميمي)المركز مجاؿ ال

 مادية( عمى النحك التالي: 

 :الأسئمة الفرعية -

عند الأكلياء لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية،  جتماعيةالاىؿ تختمؼ بنية التمثلات -1
 باختلاؼ أبعاد الفضاء التعميمي المادم؟

ضيرية ىؿ تختمؼ بنية التمثلات الاجتماعية عند الأكلياء لمممح متعمـ المرحمة التح -2
 باختلاؼ أبعاد الفضاء التعميمي اللامادم؟

 :أىمية الدراسة -رابعا

 الاىتماـأما بالنسبة لأىمية اختيارنا لممكضكع، فأف أىميتو تتكقؼ بدرجة كبيرة عمى  
فييا، ذلؾ أف طفؿ اليكـ يمثؿ رجؿ الغد، كأف النظر في الالتفاؼ  كالاستثماربالطفكلة 

، لابد أف يأخذ حيزه الاجتماعيةسسات الرسمية لمتنشئة المطمؽ مف طرؼ الأكلياء كالمؤ 
مف الأسرة كالكالديف كصكرتيما لأبنائيما مستقبلا، كمف  ابتداءالتنظيمي كالثقافي كالمعرفي 

 .طرؼ الدكلة كصكرتيا في التكفؿ برجاؿ كقادة المستقبؿ

ع ىتماـ عمى مرحمة الطفكلة أك مرحمة ما قبؿ المدرسة مف المشاريكتسميط الإ
مف بناء الطفؿ، بناء سميما، تتكلاه الأسرة،  أالتنمكية الكبرل في بناء اجتماعي متكامؿ يبد

بيدؼ إعداده لممدرسة كالتعميـ النظامي كىك في نفس الامر إعداد لمحياة الاجتماعية أيف 
يصبح قادرا عمى تكلي الأدكار الاجتماعية تدريجيا حسب سنو كقدراتو . كبالتالي فاختيار 
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كز ك المناسب لمتربية كالتعميـ التحضيرم )ركضة مدرسة، جمعية( حسب تمثؿ المر 
الأكلياء يعبر بدرجة كبيرة عمى نكعية البنية التي تبتغييا الأسرة مستقبلا كتسعى إلى 

 .تككينيا في شخصيات الأبناء مع المراحؿ الأكلى لما قبؿ المدرسة

نماط التفكير الاجتماعي الذم إلى التحكؿ الكبير في أ نتباهالاكما يمكف لفت  -
تعيشو الأسرة الجزائرية، كفكرة التربية البديمة، لما للأسرة مف رغبة في الالتفاؼ بفكرة 
المربية المساعدة أك المربية الخارقة)بالنسبة لمركضة كخدماتيا(، التي تعيف الأـ عمى 

ر المستمزمات كالكسائؿ بو ناحية الجانب الانفعالي كالترفييي كتكفي كالاىتماـتربية الطفؿ 
التربكية المعاصرة في مراكز التربية التحضيرية التي كالتي يمكف أف تغيب بدرجة كبيرة 

نفعالي بالنسبة لمكالديف لنسبة للأسرة، كحتى في جانبيا الإفي المساكف كمحدكدية تكفيرىا با
ت  المعرفية كخركج كمييما إلى العمؿ ، كعدـ تكفر القدرة لمكالديف عمى تمبية الحاجا

كالمغكية مثؿ ما يمكف تكفيره في مراكز التربية التحضيرية عمى مختمؼ تنظيماتيا 
 .ككسائميا

 أىداؼ الدراسة: -خامسا:

م بحث عممي بقكة أىدافو التي يسعى ىذا المكضكع إلى تحقيقيا،  كبذلؾ أىمية أتقترف  
ضيرم كالمسجدم كتعميـ فمكضكع دراستنا حكؿ تمثلات الأكلياء إلى برامج التعميـ التح

  :الركضة يقؼ عمى تحقيؽ الأىداؼ العممية التالية

معرفة الفركقات بيف إمكانات ككسائؿ كبرامج التعميـ التحضيرم حسب كؿ مف المراكز  -
 .التعميمية المعنية بالدراسة مف قكة كضعؼ كبيف إيجابي كسمبي
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لركضة في تككيف الميارات معرفة أىمية التعميـ التحضيرم بيف المدرسة كالمسجد كا-
كالقيمية لمطفؿ مف خلاؿ تمثلات الأكلياء حسب مؤسسات التعميـ  كالاجتماعيةالمعرفية 
 .التحضيرم

التعرؼ عمى مدل فاعمية برامج التعميـ التحضيرم في كؿ مف الركضة كالمدرسة -
ده لمحياة عداا  كالمسجد في أعداد كتجييز الطفؿ لمتجاكب مع التعميـ المدرسي  كالنظامي ك 

 الاجتماعية بعد ىذه المرحمة .

  فرضيات الدراسة: -سادسا:

م باحث في دراسة مكضكع مف خلاؿ تحديد زكايا مكضكعو أف المنطمؽ الذم يتخذه إ
شكالية الدراسة إلى حؿ إلييا لمكصكؿ إكحدكده البحثية، ىك كضع فرضيات مبدئية يستند 

دراستنا كتحميمنا المعرفي لمفاىيـ عا لكتب التي شكمت مكضكع بحثو،كتبعا لممتغيرات 
جرائية قد تـ بناؤنا لمفرضية العامة لمكضكع كبنائنا لممفاىيـ الإ الاصطلاحيةالدراسة 

 الدراسة، عمى النحك التالي: 

  :الفرضية العامة

تختمؼ بنية التمثلات الاجتماعية عند الأولياء لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية 
 .(.ماديةللاءات التعميمية: المكانية )مادية( و السوسيوثقافي )اباختلاؼ أبعاد الفضا

 لى فرضيتيف جزئيتيف ىما: إكمنو  تـ تفكيكيا 

عند الأكلياء لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية،  جتماعيةالاتختمؼ بنية التمثلات  -1
 (.باختلاؼ أبعاد الفضاء التعميمي المكاني )المادم

عند الأكلياء لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية  جتماعيةالاتختمؼ بنية التمثلات  -2
 ثقافي )اللامادم(. باختلاؼ أبعاد الفضاء التعميمي السكسيك
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ىذا  كلخصكصية الدراسة  فقد ارتكزت دراستنا في محاكلة الكشؼ عف ملامح التمثلات 
بنيكية التي كلياء حكؿ التعميـ التحضيرم باختلاؼ مؤسساتو تبعا لممقاربة الالاجتماعية للأ
ف" أ، المرتكزة عمى نظرية النكاة المركزية. كالتي ترتكز عمى 6976ربيؾ سنة أانطمؽ منيا 
ف ينتظـ حكؿ نكاة مركزية، ذات عناصر جد محددة،: " أك تصكر يجب أكؿ فكرة 

تمثؿ نظاما اجتماعيا معرفيا، يشكؿ تنظيما خاصا، فيي تنتظـ  الاجتماعيةفالتصكرات 
 (.55،ص2165")نادية دشاش،حكؿ نكاة مركزية
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 تمييد:

ييتـ عمـ الاجتماع بدراسة السمكؾ الإنساني داخؿ الجماعة، محاكلا تقديـ تفسيرات  
ة  الأحداث اليكميك  ،مكضكعية حكؿ الكيفية التي يتفاعؿ بيا الأفراد مع مختمؼ المكاقؼ

  كاقعيـ المعاش.كف بيا ك الطريقة التي يفيم

 ،كالأسرة ،خؿ مؤسسات عديدةدىذه تسير عبر مراحؿ ك بت إف3 عممية فيـ الكاقع
التي تساىـ في تشكيؿ كجيات النظر حكؿ عديد المكضكعات ك الإعلاـ، كسائؿ  المدرسة

أرائو ك مكاقفو،  تعديؿفي التي ينتمي إلييا الفرد تؤثر الجماعة  كماالأشياء المحيطة بنا. 
ك مشاركة القيـ ك  ،ك التجارب مف خلاؿ تبادؿ الأفكار، الخبراتك تكجيو سمككو 

، التك3يؼ مع المحيط الاجتماعي الذم يعيش فيو ى الفرد عمميةالتي تس3يؿ عم المعتقدات
      بامتياز. إجتماعيةالتمثلات لذا نقكؿ بأف3 

لمفيكـ التمثلات  ولتأصيملى تأسيسو إيميؿ دكركايـ إب دفعكىذا ىك المنطمؽ الذم 
المكضكع في تفسير منطقي تسمسمي في فيـ الظكاىر الاجتماعية  لأىميةالاجتماعية نظرا 

خذ حيزه مف الحقكؿ الفكرية مثؿ عمـ أكالعمكـ الانسانية. كمكضكع التمثلات الاجتماعية 
 النفس الاجتماعي، كعمـ الاجتماع الثقافي، كعمـ النفس المعرفي، كسيككلكجية الاتصاؿ

 كغيرىا ..

كلياء جتماعية للأساسية لمتغير التمثلات الإأاستنا يتمحكر بقاعدة ف مكضكع در كلأ
حاطة الشاممة بيذا حكؿ )ظاىرة تربكية( تتمثؿ في التعميـ التحضيرم، فكاف لابد مف الإ

خصائصو المعرفية كأبعاده كتقنياتو البحثية ، التي تساعدنا ك مف أنكاعو  الحقؿ المعرفي،
كالمكاقؼ المشتركة ، نحك  كالآراءالظاىرة الاجتماعية المتعمقة بالتصكرات في فيـ 

 مكضكع الدراسة كالعامؿ الأكبر في تشكيميا.
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عمى أىميتو البالغة في دراسة ك فيـ الظكاىر الاجتماعية يحكز مكضكع التمثلات ف
ـ التمث3ؿ أخذ غير أف3 مفيك  المختمفة، بما فييا الظاىرة التربكية مكضكع الدراسة الحالية.

معاني عديدة ك أبعادان متعد3دة، امتدت مف الفكر الفمسفي إلى الأنثربكلكجيا، ك مف عمـ 
.  النفس المعرفي ك الاجتماعي كصكلا إلى عمـ الاجتماع ك غيرىا مف العمكـ

 .راسة التركيز عميو في ىذا الفصؿ ىذا ما ستحاكؿ الدك  
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 لاتو المعرفية:كرونولوجيا المفيوـ و دلاأولا: 

تعد3 التمثلات مف بيف أى3ـ المصطمحات ك المفاىيـ المعرفية التي أخذت بعدنا 
نظريا ك عمميا في دراسة السمكؾ الإنساني ك فيـ نمط الحياة الاجتماعية، إذ تعد3دت 

نحاكؿ نسبيا في ىذا السياؽ ك لتمثلات عبر التاريخ. ا حكؿ معاني الاصطلاحات كالمفاىيـ
، ك ذلؾ مف خلاالماـ بالإ ؿ تتبع التطكر التاريخي لد3لالات  التي أخذىا ىذا المفيكـ

 .  لممفيكـ

-E.Kant  (6724ظركؼ المعرفة. فحسب إمانكيؿ كانط فقد ارتبط المفيكـ ب
(، فإف3 مكاضيع معرفتنا ليست سكل تمثلات، ك مف المستحيؿ معرفة الحقيقة 6814

فقد ربط كانط مكضكع (،   Maache.y، Chorfi.MS،Kouira.A،2002 :3النيائية )
 فالتمثؿ عنده ىك معرفة المكضكع. التمثؿ بطبيعة ما نعرفو عف ىذا المكضكع.

أك3ؿ مف استخدـ مفيكـ  فيعتبر E.Durkheim (6858-6967)إميؿ دكركايـ ما أ
مف خلاؿ كتابو "التمثلات الفردية ك التمثلات  6898"التمثؿ الاجتماعي" في كتاباتو سنة 

ية". ارتكز دكركايـ في تحديده لممفيكـ عمى نتائج دراستو  للأدياف ك الطقكس، إذ الجماع
نيا الإنساف عف العالـ كعف نفسو ىي دينية  اعتبر أف3 الأنظمة الأكلى لمتمثلات التي كك3

ىذا المجتمع الذم يسيره نظاـ سم3اه (.  Lafortune et Autres ،2115: 63المصدر)
ك التمثلات  ممي3زا في ذلؾ بيف ما يسميو بالتمثلات الفرديةدكركايـ بالضمير الجمعي "

( ، ك أكدSECA .OP.cit  3: 67الجماعية التي تختمؼ عف الأكلى إختلافا جذريا" )
 عمى خصكصية التفكير الجماعي مقارنة بالتفكير الفردم الذم يتميز بخصائصو كلا

ماعية لا تختصر، ك اعتبرىا يمكف اختصاره في سيركرة فيزيائية، ك كذا التمثلات الاجت
تمثلات لأفراد يك3كنكف المجتمع، فيي كاحدة مف الظكاىر التي تظير سمطة المجتمع عمى 

 (. Herziliche ،6972: 314الفرد )
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فالتمثلات الفردية ترتبط بالأفراد ك الجماعات في بيئات مختمفة محدكدة في الزماف 
تركة ك تؤثر عمى سمككيـ مشك3مة القاعدة ك تزكؿ بزكاؿ صاحبيا، أم3ا الجماعية تككف مش

التي يقكـ عمييا المجتمع. ك الضمير الجمعي الذم تحد3ث عنو دكركايـ ذك طبيعة 
ركحانية لكن3و يفرض عمى الأفراد طرقا لمتفكير ك التصرؼ ك التجسيد ضمف مؤسسات 

حتى مف القكاعد الاجتماعية، الأخلاقية ك القانكنية ك  ةعف طريؽ مجمكع اجتماعية
 ( cit. ،OPBounardi et Autres: 66السياسية  )

ؿ S.Moscovoci  (6925-2164أجرل سيرج مكسككفسي  6976في سنة  ( أك3
دراسة تطبيقية في مجاؿ عمـ النفس الاجتماعي حكؿ تمثلات المجتمع الفرنسي لمتحميؿ 

مؼ في محتكاىا النفسي، إذ أكد3 أن3و لا يكجد تمثؿ كاحد في التحميؿ النفسي بؿ تمثلات تخت
ك بنائيا ك تكجيييا حسب الإنتماء الاجتماعي، ما جعؿ التمثلات تتطكر في عمـ النفس 

. ك جاء تعريفو لمتمثلات في كتابو "التحميؿ  )Gilles et All، 2114: 691الاجتماعي)
النفسي، صكرتو ك جميكره" بأن3يا "المعرفة التمقائية الساذجة التي تيتـ بيا العمكـ 

عية ك التي عادة ما تسمى المعرفة بالمعنى المشترؾ أك التفكير الطبيعي بعكس الاجتما
التفكير العممي، ىذه المعرفة التي تتشك3ؿ بدءنا مف تجاربنا ىي نماذج مف التفكير التي 

 ،6984: 361) الاتصاؿ الاجتماعي".نتمقاىا ك ننقميا عف طريؽ التقميد، التربية ك 
S.Moscovoci  لي أىمية لمجانب الاجتماعي عمى الجانب النفسي كىك (، كىك بذلؾ يك

يرجع الأصؿ في فكرتو إلى أف3 المجتمع كحدة  ذلؾ انو ما يتكافؽ مع طرح دكركايـ .
أصمية قاعدية تختمؼ عف مجرد ككنو جماعة مف الأفراد، "ك أن3يا لا تنتج عف أفراد 

 Blan et ،2116: 64" )معزكليف عف بعضيـ البعض ك لكن3يا نتيجة لتكافقيـ ك ترابطيـ
Autres ،)  التي تنتظـ في شكؿ ىياكؿ معرفية ىي تمثلات  كالآراءف التكجيات أك

صبغة  تأخذ( "تمثلات ىي قبؿ كؿ شيء معرفة 622،ص2119جماعية")جكف سككت،
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 )حسنية لصقع، فراد"ف ىذه المعرفة يتقاسميا كيشترؾ فييا عدد مف الأأاجتماعية، ك 
 (.622ص ،2162

بذكات المتصكر  يرتبطف مفيكـ التمثلات انطمؽ اجتماعيا كانتيى فرديا أ فالملاحظ
ك أفي فكرة ذاتية  لممكضكع الخارجي في نقاط مشتركة مف المكضع الخارجي ليتجسد

 كنشاط رمزم لمفاعؿ. إليوخر ينظر ك شعكر داخمي حكؿ مكضكع الأأمككي سنشاط 

 مصطمح التمثلات كاقتراف مختمؼ التعريفات كالدلالات حكؿكعميو فقد انحصرت 
ف إك الكاقع الخارجي فأبذاكات فردية تحمؿ تصكرات مشترطة عف المكضكع  مكضكعو 

نو يمعب دكر الشاشة أىناؾ مصطمح التصكر الذم ركز عميو مكسككفكسكي :" ب
نساف، كمف ثـ فيك يستعيف الانتقالية، حيث ينتقي ما يلائـ مكضكعاتو، مف عقؿ الإ

نما جملا مف التصكرات حكؿ ا  ف الفرد لا يممؾ تصكرا ك أم أنامية كصكرة دي بالذاكرة
ف التصكرات الاجتماعية إكبالنسبة لو ف ف كانت تتداخؿ فيما بينيا.ا  العديد مف المكاضيع، ك 

خيرة ىي كيؿ ما يحدث لنا في الحياة اليكمية، فيذه الأأنساؽ  مرجعية، تسمح لنا بتأىي 
ف الفرد يبني تصكراتو أم أ د اجتماعيا كاقتصاديا كثقافيا.فراحبيسة المكاقع التي يحتميا الأ

 (21ىرندم، صكريمة )حكؿ محيطو 

أف يمنح مصطمح التمثلات الاجتماعية بعدنا ديناميكيا  استطاع  يكمكسككفيسف
مكضحا الكيفية التي يمكف أف تتبمكر بيا التمثلات حكؿ مكضكع ما غير معركؼ أك لـ 

ماعية مختمفة ىذا مف جية، ك مف جية أخرل كيؼ يمكف يفيـ جي3دنا لدل مجمكعة اجت
ىك دكرىا في تغي3ر نظرة  لنظرية عممية أف تنتشر في ثقافة معينة ؟ ككيؼ ينظر ليا ك ما

الأفراد عف أنفسيـ ك عف العالـ المحيط بيـ  ىذا الأخير الذم يعتبر جزءا مف ىكيتيـ 
 الاجتماعية. 



 مقاربات نظرية للتمثلات الاجتماعية          الثاني الفصل 

50 

جتماعية لنظرية التحميؿ النفسي تكصؿ فمف خلاؿ دراستو المعمقة لمتمثلات الا
للإجابة عف الأسئمة مبرزا القيمة الديناميكية لمتمثلات " التي تشيد عمى مركر المكضكع 
مف الفضاء العممي إلى تجسيد رؤل تكافقية حيث يقكـ الأفراد بكصؼ السيركرة التطكرية 

قائـ مف قبؿ بالمركر بتحديد نكع الترسيخ أك الإدماج المعرفي لعناصر جديدة في نطاـ 
مف المجرد لممممكس عف طريؽ سيركرة التكضيع، ك مف جية ثانية الطريقة التي تتييكؿ 

 .(  Rouquette et Garnier ،6999: 89بيا النكاة التي تحيط بالمكضكع )

الاجتماعية تكلد مرتبطة ف التمثلات إ"،  doise"دواسمر الذم عبر بو الأ
مجمكعة مف العلاقات الاجتماعية، كمنظمة لمسيركرات  خاصة، ضمف معرفيةباندماجات 

الرمزية، التي تتدخؿ في ىذه العلاقات . فالتمثلات الاجتماعية ىي معارؼ اجتماعية 
مف  ةكىي مشكم الحفاظ عمى الركابط الاجتماعية، صعدة تمعب دكرا ىاما في أعمى عدة 

 .(27كريمة ىرندم، ص)قبؿ ىذه الركابط

تككينيا تبعا لمجمكعة مف الخطكات تتمثؿ في ثلاثة  كأمفيكـ التمثؿ،  كيمكننا تحميؿ بنية
 : يشمؿ عناصر المعمكمة التي يمتمكيا الأفراد حكؿ مكضكع التمثؿ.البعد الأوؿأبعاد: 

 : ييتـ بتسمسؿ  ك تنظيـ ىذه العناصر في الحقؿ التمثمي.البعد الثاني

لسمبية منيا ك الإيجابية إزاء مكضكع : فيرك3ز عمى طبيعة الاتجاىات االبعد الثالثأم3ا 
 .التمثؿ

آخر في أعماؿ مكسككفيسي تمث3ؿ في كصؼ سيركرات ميمة ليا علاقة  امظير 
بتشكيؿ التمثلات الاجتماعية منيا سيركرتي الترسيخ ك التكضيع، فبالنسبة لسيركرة 

ى مكضكع التكضيع فيي تعني الطريقة التي يت3ـ بيا تطبيع المصطمح المجر3د ك تحكيمو إل
ينتمي لمعالـ الحقيقي. أم3ا الترسيخ فيك تمؾ السيركرة التي مف خلاليا يصبح مكضكع 
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التمثؿ أداة مألكفة مد3عمة ك منسجمة ضمف أطر المعرفة المكجكدة مسبقا )نادية دشاش، 
2164 :44.)  

فممكضكع التمثلات الاجتماعية قيمة معرفية كبرل لا يمكف حصرىا في عمـ النفس 
عي كانما تتعدىا بانتشار لقدرتو عمى اعطاء تفسيرات لكقائع الاحداث اليكمية في الاجتما

الكيفية التي تبنى بيا المعرفة العامية التمقائية  ك شمكلية كتعقيدات تركيباتيا كمسبباتيا
" تساىـ التمثلات في صنع ك بناء . حكؿ ىذه الأحداث، فيما يعرؼ بالمعرفة الاجتماعية

 Grand قاسمة بيف أفراد الجماعة الاجتماعية الكاحدة.")المشتركة المتبديييات الحقيقة 
Dictionnaire de Psychologie،Op.cit.p361.)  

ا مختمفة عمى الصعيديف النظرم لقد اتخذت دراسة التمثلات الاجتماعية أبعادن 
ك مكضكع التمثؿ مف جية ثانية   مف جية،  نيجي بحسب تخصص ك ميداف الدراسةكالم
ما ىذا ، مجتمعاتيـغالبا ما يرتبط بالكضعية ك المكانة التي يحتميا الأفراد داخؿ  الذم

دفع بالعديد مف الباحثيف في التفكير بضركرة العلاقة بالمكضكع كالتي لا يمكف تجاىميا 
بحكـ كظيفتيا كمصدر يعرفنا عف كيفية عمؿ أنماط التفكير  الاجتماعيةفي ميداف العمكـ 

الكضعيات المسجمة في أطر مؤسساتية كأيديكلكجيا  الاعتباريف كالتمكضع آخذيف بع
  (.Bounardi et Roussiau، Op.cit، p. 10 مكجكدة سابقا.)
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 لية عمؿ التمثلات الاجتماعية: أثانيا: 

لمبحث  شيد الفكر الفمسفي ظيكر مصطمح التمثلات مف طرؼ الفلاسفة القدامى،
كمف بعده  Platonبلاتوف أمثاؿ ضيـ بععف كسائؿ ك ظركؼ المعرفة، ك حاكؿ 

الكشؼ عف الكيفية التي يصؿ بيا الإنساف إلى معرفة محيطو، ك  ،Descartesديكارت 
سمكؾ الأفراد ك  عمىرىا مدل تطابؽ ىذه المعرفة مع الكاقع المكضكعي، ك تأثي

يع يرل أف3 معرفة الكاقع النيائي مستحيمة ك تبقى مكاض Kantكانط اتجاىاتيـ. غير أف3 
 معرفتنا مجر3د تمثلات، كما سبؽ ك أشرنا إلى ذلؾ في كركنكلكجيا المفيكـ ك تطكره.

فيما إذا كانت ، عقلانيالتياريف التجريبي ك الك طرح مصدر المعرفة جدلية بيف 
المعرفة John Lockeأمثاؿ جكف لكؾ  اعتبر التجريبيكفحيث ية، عقمأك  المعرفة تجريبية

ك  أفكارناالتي تشك3ؿ فيما بعد  نا حكؿ التجارب المعاشة، كك مدركات لأحاسيسنانتيجة 
التفكير المنطقي دكر حكؿ مكضكع معيف، فيما ذىب العقلانيكف إلى إعلاء  مفاىيمنا
ككنتيجة ليذه الأعماؿ برزت تطكرات  في الكصكؿ إلى المعرفة المكضكعية. العقلاني

و كؿ ما ىك أن3  عمى Lalandeؿ مثؿ الذم قدمو أخرل أعطت تعريفا لمصطمح التمث3 
 (.Gallina، 2006، p.15 ). حاضر في الذىف أم المحتكل المممكس لعمؿ التفكير

بينما نجد أف فكرة التمثلات الجماعية كانت فعالو في فيـ المجتمعات التقميدية أيف 
تمعب الجماعة فييا دكرا قكيا تمثؿ في إعطاء قيمة كبيرة لممعتقدات، العادات كالطقكس 

عية مف طرؼ أعضاءىا، حيث كانت الأنثركبكلكجيا الفضاء الأفضؿ الدراسة ىذه الجما
المجتمعات كبذلؾ تككف ىذه الأخيرة المستفيد الأكؿ مف مفيكـ التمثلات الجماعية الذم 

 (.Bounardi et Roussiau، Op.cit، p.14)أقترحو دكركيايـ.
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كدة في الزماف كتزكؿ فالأكلى ترتبط بالأفراد كالجماعات في بيئات مختمفة محد
بزكاؿ صاحبيا أما الثانية تككف مشتركة كتؤثر عمى سمككيـ مشكمة القاعدة التي يقكـ 

ايـ ذك طبيعة ركحانية لكنو لضمير الجمعي الذم تحدث عنو دكرکعمييا المجتمع. كا
عف  اجتماعيةيفرض عمى الأفراد طرقا لمتفكير كالتصرؼ كالتجسيد ضمف مؤسسات 

 القكاعد الإجتماعية، الأخلاقية كالقانكنية كحتى السياسية.طريؽ مجمكع مف 

التي حددىا كمف خلاؿ ما سبؽ نستعرض الية عمؿ التمثلات الاجتماعية: 
 مكسكككفكسكي تبعا ؿ: 

كىي مجمكعة المعارؼ المكتسبة حكؿ مكضكع معيف، كؿ: البعد الأ المعمومات: -1

المحيط الذم يتكاجد فيو ، كىك كالتي يكتسبيا الفرد مف تجاربو الشخصية، كمف كمف 

يشمؿ خرل.)ألى إخر كمف جماعة ألى إمركب لو بعد كمي، ككيفي يختمؼ مف فرد 

 (عناصر المعمكمة التي يمتمكيا الأفراد حكؿ مكضكع التمثؿ.

كىك الجانب المعيارم لمتمثؿ في شكؿ استجابة انفعالية البعد الثاني: : الموقؼ -2

ف الفرد  لا يتعامؿ مع المكاضيع  بطريقة حيادية، أنى كجدانية اتجاه مكضكع معيف ، بمع

ييتـ بتسمسؿ كتنظيـ ىذه العناصر في الحقؿ )نما لو استجابة كجدانية اتجاه المكاضيع. ا  ك 

 (التمثمي.

كىك الكاقع النفسي المعقد في شكؿ مكحد كمنظـ عمى  البعد الثالث::  حقؿ التمثؿ -3

ة الإتجاىات السمبية منيا كالإيجابية إزاء فقد ركز عمى طبيع حسب المعايير المكجكدة 

 (.Ibid، pp.10-11مكضكع التمثؿ.) 
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نيا كظائؼ محددة، منيا ماىك أليات محددة يمكف القكؿ بأبعاد كفؽ كتعمؿ ىذه الأ
دراكيا لمجماعات ا  دراكيا لذاتيا ككحدتيا، ك إكظيفة لتحديد ىكية الجماعة، كمساىمتيا في 

تمر معيا، فالتمثلات في ىذه الحالة تعمؿ عمى حماية خرل، التي ىي في تفاعؿ مسالأ
 خرل.خصكصية الجماعة ككحدتيا مقارنة بالجماعات الأ

القدرة عمى تنظيـ المدركات كتركيبيا ليتمكنكا مف تكجيو  للأفرادنيا تتيح أ -4

تصرفاتيـ، داخؿ المحيط كما ليا القدرة عمى كضع الضكابط عمى افراد الجماعة بيدؼ 

نتظارات مبرمجة مسبقا اشكاؿ مشكمة بذلؾ نظاما نظاما لمتكقعات كالاالتحكـ بيا، 

 فراد كالجماعات.لاقات بيف الأالع

سيا في ساأدكرا ف لمتمثلات أخرل ترل فييا أليات أعطت  أفقد  يدينيس جودلما أ-5
الحفاظ عمى المعطيات المكجكدة في المحيط، كبذلؾ تعتبر دراستيا مؤشرا ذا دلالة في 

ف ليا كظيفة تبريرية تسمح بتبرير المكاقؼ كالسمككيات التي أمى ىذا الكاقع، كما التعرؼ ع
رتكاز خلاؿ المحاججة في فراد كالجماعات مما يجعؿ منيا  نقاطا للإيقكـ بيا الأ

شييناز بف (.)المناقشات )تسمح التمثلات الاجتماعية باتخاذ القرارات كالمكاقؼ كالسمككات
 (.ممككة
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 لي يكضح الية تككيف التمثؿ الاجتماعي.كالشكؿ التا

 بداعيإ                  )تصكر(                             تجريدم               

 

    مكضكع التمثؿ           
 أفراد 'مككف معرفي نفسي كجداني

 

 ثقافي ديني )مكقؼ سمككي(مممكس        

 ،مكضكع التمثؿ ترسيخ كتكضيع اليدؼ: 

 .الاجتماعي(:آلية تككيف كعمؿ التمثؿ 6شكؿ)

فبالنسبة لسيركرة التكضيع فيي تعني الطريقة التي يتـ بيا تطبيع المصطمح  
المجرد كتحكيمو إلى مكضكع ينتمي لمعالـ الحقيقي، أما الترسيخ فيك تمؾ السيركرة التي 

لمعرفة مف خلاليا يصبح مكضكع التمثؿ أداة مألكفة مدعمة كمنسجمة ضمف أطر ا
لفتح أفاؽ جديدة لدراسة  الانطلاقةالمكجكدة مسبقا. إف أعماؿ مكسككفيتشي إذف تعتبر 

كبيرا مف طرؼ العديد مف الباحثيف عمى  اىتماماالتمثلات الإجتماعية، حيث نالت 
مختمؼ تكجياتيـ التخصصية كالنظرية )عمـ النفس، عمـ الإجتماع، مؤرخيف 

 (. ( Rouquette et Rateau، 1998، p .20كأنثركبكلكجييف(. )
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 ثالثا/ التحميؿ البنائي الوظيفة لمتمثلات الاجتماعية )المقاربة البنائية( :

التي أقترحيا أبريؾ  نظرية النواة المركزيةإف المقاربة البنيكية ترتكز أساسا عمى 
 مف خلاؿ أطركحة الدكتكراه التي لـ تتجسد إلا بعد مركر )إثني عشرة سنة( 6976سنة 

مفادىا أف كؿ فكرة أك تصكر يجب أف ينتظـ حكؿ نكاة مركزية ذات عناصر جد محددة 
معرفي يشكؿ تنظيما خاصا، فيي تنتظـ  ااجتماعي اإف التمثلات الإجتماعية تمثؿ نظام» 

 (.Abric، 2003، p.59 «.)حكؿ نكاة مركزية

عمـ النفس،  إف الحديث عف فكرة المركزية كالنكاة البنيكية ليس بالجديد في مجاؿ
مفيكـ المركزية  استعممتسبقتيا بحكث عديدة  الاجتماعيةفقبؿ ظيكر نظرية التمثلات 

حكؿ الطريقة  6994سنة  شعمى ملاحظتيـ الميدانية مثؿ الدراسة التي قاـ بيا آ بناء
عمى المبحكثيف تقديـ كصؼ  اقترحعف الآخريف، حيث  انطباعاتناالتي تتشكؿ بيا 

قائمة تحتكم سبع سمات مميزة، بالنسبة لممجمكعة الأكلى مف  الشخصية ما مف خلاؿ
المبحكثيف تحتكم القائمة عمى سمة ) بارد المشاعر(، أما بالنسبة لجماعة المبحكثيف 

القائمة عمى سمة ) الدؼء ( فكانت النتائج جد ميمة حيث بينت أف  احتكتالثانية 
في الطريقة التي صكرت بيا  في سمة مف السمات نجـ عنو تغير جذرم اكاحد ااختلاف

الشخصية مف طرؼ المبحكثيف مقارنة بالست سمات المتبقية، مما يدؿ عمى أف السمة 
دراؾ الشخصية، بعبارة أخرل التجربة التي قاـ بيا  المختمفة لعبت دكرا فاصلا في تحديد كا 

بيف مختمؼ الأبنية المعرفية إزاء مكضكع ما .  الاختلافاتقد بينت كبكضكح  آش
(Moliner ،Op.cit، pp. 57- 58    ) 

نكاة تتككف مف عناصر مكضكعية تـ تمثيميا  6966ك قد ذكر مكسككفيتشي سنة 
في مكضكع التمثلات الإجتماعية لمتحميؿ  ما حدثبتخطيط مبسط عف المكضكع مثؿ 

( التي  جمعت مفاىيـ Le noyau figuratifك ما يسمى بالنكاة التصكيرية )  أالنفسي 
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لية المركر مف الظاىر إلى كأ)ما ىك ظاىر( اللاشعكر )ماىك خفي( كالكبت )  کالشعكر
ك اعتبر مكسككفيتشي، النكاة التصكيرية قاعدة  الخفي(، كأخيرا العقد ) نتيجة الكبت(.

مستقرة يمكف أف تبنى حكليا التمثلات، التي تنتظـ كتتككف مف معمكمات، عقائد، آراء 
معرفيا خاصا ينتج عف تفاعؿ نظاميف  ،إجتماعيا ،قيا، مشكمة بذلؾ نظاـ نسكاتجاىات

تحتييف: نظاـ مركزم يتمثؿ في النكاة المركزية كنظاـ محيطي، ىذيف المككنيف لمتصكرات 
عمى الرغـ مف خصكصية ككظيفة كؿ مككنة إلا أنيما يعملاف ككحدة متكاممة  الاجتماعية

 .كؿ منيما تكمؿ الأخرل

في النظاـ البنيكم لمتصكر، عنصر  الازدكاجيةإف كجكد مثؿ ىذه » 
مركزم/عنصر محيطي تسمح بفيـ إحدل الخصائص الأساسية كاليامة لمتمثلات 

المكجكدة بينيما مف حيث الخصائص مثلا:  الاختلافاتعمى الرغـ مف  الاجتماعية
 (.Pétard، Op.cit، p 176«. ) مستقر مقابؿ متحرؾ، صمب مقابؿ مرف 

ـ المحاكر التي درستيا نظرية أىثلات الاجتماعية، مف ة كتشكؿ كانتظاـ التمأفنش
التمثلات الاجتماعية، كالتي اىتمت بالتنظيـ الداخمي، فيي مقاربة تعرؼ التمثلات عمى 
أنيا جممة مف العناصر  تخضع إلى تنظيـ مشكمة بذلؾ بنية كلتحميؿ كفيـ مكضكع 

 شييناز بف ممككة(.لى تحميؿ مزكدج مف ناحية المحتكل كالبنية)إالتمثؿ تحتاج 

تمنح إطارا ميما لمتحميؿ المكضكع  الاجتماعيةإف المقاربة البنيكية لمتمثلات 
الذم ينمك كيتطكر  الاجتماعيكيسمح بفيـ طبيعة التفاعؿ بيف الكظيفة التفردية كالمحتكل 

يعني بأف كؿ  لا الاجتماعيفعندما تتشارؾ جماعة ما التصكر » فيو الأفراد كالجماعات، 
 ،Markova، 2007 «.)ادىا يتقاسمكف نفس المحتكل كالمعنى الدلالي ليذا التصكر أفر 

p. 252.) بحيث يتقاسمكف كيشترككف في محتكل يتضمف عناصر منتظمة كمركزية 
 كخاصة كفي نظاـ محيطي يحدده انتظاـ التصكر كالمحتكل كالمعنى.
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 representations ف دلالات التمثلات بيف المجمكعاتأ( 6966كيشير شريؼ كاخركف)
 integrgroupes  فراد المجمكعات، حيث تدؿ الدلالة أتعتمد عمى طبيعة العلاقات بيف

بينما تدؿ الدلالة السمبية   connotation positive الايجابية عمى علاقة تعاكنية
connotation negative  طاره حدد إعمى علاقة تنافر كمباراة، كفيapric ف دكر إ

ف أذ إيجابية، إتماعية ميـ جدا في عممية المقارنة كتككيف ىكية اجتماعية التمثلات الاج
تمثؿ الفرد ليكيتو العضكية الداخمية دائما ما تجرم بعممية مغالاة لبعض العناصر 

لى تقدير الذات كالحفاظ عمى إساس تمبية الحاجة المككنة ليتو العضكية، التي ىدفيا بالأ
 (54ص2166ككثر سكسي،)يجابية لممجمكعة العضكيةإصكرة 

  لى نظرية النواة المركزية: إبعاد النظرية مف الأ الاجتماعيةالتمثلات  رابعا:

 سؤاؿ حاكؿ أبريؾ الإجابة " ية؟حكؿ نكاة مركز  الاجتماعيةلماذا تنتظـ التمثلات "
تممؾ نكاة مركزية فذلؾ  الاجتماعيةبطريقة منطقية عمى النحك التالي: إذا كانت التمثلات 

 اعدد اجتماعيفكر الأيف يكجد داخؿ  الاجتماعينيا كببساطة تعبر عف تظاىرة لمفكر لأ
 ،Abric et Guimelli ،Op.citكتاريخيا.) اجتماعيامف المعتقدات نشأت كتبمكرت 

p.83)  نيا ترتبط ك ليو سابقا حكؿ نظاـ عمؿ التمثلات الاجتماعية كإفبحسب ما تطرقنا
ف الذم يجمع بيف ىذيف العنصريف إكمكضكع التمثؿ، ففراد الجماعة أبشركط المككف مف 
لمكضكع، كالذم يحمؿ فيو افراد الجماعة بيف أك سمككي يربط بيف أىك نمط معيشي 

عبر  ك دلالة يككنو الفرد ، تبعا لمجماعة كىك ماأفراد تصكرات جماعية كلكؿ تصكر الأ
المعنى )الدلالة(  ككؿ تمثؿ يتككف مف ثنائية تضـ اتصاؿأف كؿ »عنو مكتشكفكسكي: 

كالفكرة )الصكرة( أيف يمكف أف نفاكض عمى بعضيا كفي نفس الكقت لا يمكف أف 
نتفاكض عمى البعض الآخر داخؿ جماعة ما، كالنكاة المركزية لأم تمثؿ تشكؿ الجزء 

ىذا كقد اكضح ابريؾ كشبع عممية عمؿ النكاة  (.Ibid، p.60«.)غير القابؿ لممفاكضة
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العناصر ف أت الاجتماعية عمى لاكية الجماعة مف خلاؿ التمثالمركزية في حفظ ى
ذىاننا تماما كما أقة منظمة كتفاضمية في يمتككنة مف المعارؼ كالمعتقدات مكزعة بطر ال

لى عناصر مركزية نكاتية إؿ محكرية منجذبة قحركة الككاكب حكؿ الشمس، العناصر الأ
فراد المجمكعة، فالعناصر المركزية ىي أنيا مؤيدة كمشتركة بيف كؿ ىمية عالية، لأأذات 

المحكرية التي تحفظ معنى كاستقرار التمثؿ الاجتماعي في حيف تعمؿ العناصر الطرفية 
عمى فؾ رمكز العناصر النكاتية، كترجمتيا عمى ارض الكاقع، بعد تكييفيا مع متغيرات 

عناصر المحكرية لسياؽ الاجتماعي الذم يعيش فيو الافراد الذيف صنعكا التمثؿ، ىذه ال
ف نشأة أالنكاتية المحافظة عمى دكاميا. كبما دفاع عف العناصر أيضا عمى التعمؿ 

لا عف طريؽ التفاعلات الاجتماعية كعمميات التخاطب إالتمثلات الاجتماعية لا تككف 
ساسي الذم تعتمد عميو المجمكعة لشحف المعالـ كالتكاصؿ تصبح التمثلات المكرد الأ

 (.68،ص2166تيا كتحديد معالميا المحكرية المركزية.)ككثر سيكسي المركزية ليكي

» ايـ نقلا عف مكسككفيتشي جاء بو المؤسس دكرك فنظرية النكاة المركزية تجسد ما
بأف المجتمعات ترفض كؿ نقد لبعض العناصر الخاصة بالتمثلات الجماعية لتمتعيا 

لحفظ ىكية الجماعة التي ينتمي  ليةآككنيا (.Ibid، p.83 «)بالقكة كتميزىا عف غيرىا 
كد أخلاؽ"  التي نشر فييا دكركايـ لييا الفرد داخؿ الجماعة. كفي مجمة "الميتافيزيقا كالأإ

عمى خصكصية التفكير الجماعي في مقابؿ التفكير الفردم كيذىب باعتبار التفكير 
مجتمع عضاء الأالجمعي"  ضميرا" ىك مجمكعة مف المعتقدات كالمشاعر العامة لدل 

كىك ليس خاص بكؿ فرد عمى حدل،  الكاحد، فيك الرباط الذم يربط ما بيف  جيؿ كاخر،
ف المجتمع ىك كاقع عيني، لو ألى إكيشير بيذا الصدد لكنو عاـ بيف افراد المجتمع، ك 

، كالتصكرات التي تعبر عنو خرلات الأعخصكصيات لا نجدىا بنفس الشكؿ، لدل المجتم
لمتصكرات الفردية، فالتصكرات الجمعية تضيؼ شيئا جكىريا  ه ليا معنى مغايركتفسر 

ك التصكر أف الفرد يتصؼ مف خلاؿ الجماعة  كيعتبر التمثؿ ألمتصكرات الثانية،  ككف 
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ثير مف طرؼ مظاىر المجتمع  عمى مظاىر الفرد،  كعميو فالتصكر الفردم ظاىرة أكت
تمثلا كظاىرة جماعية متكازنة ما تكامؿ التصكرات الجمعية تمثؿ كتككف أنفسية محضة. 

 كقاعدية. كتظير التصكرات الجماعية ، مف خلاؿ عممية التفاعؿ الكثيؼ لمشعائر الدينية،
فالعلاقات الاجتماعية ترمز كتفسر ليا مف  نشطة الفرديةكثر غنى كثراء مف الأأنيا لأ

 .(75ص-47)كريمة ىرندم،صالاجتماعيتكثؼ لخلاؿ ا

مركزية ترمز إلييا عمميات التفاعؿ كالتكاثؼ كالتصكرات كبالتالي فالديف ىك نكاة 
الجماعية التي يحمميا الأفراد ىك ىذه الظاىرة كتتجسد قيمتو  في التفاعلات كالشعائر 

ففي سياؽ ىذا المعنى تتجسد فكرة النكاة المركزية كقاعدة مشتركة كتكافقية كلطقكس .
 ـ القيـ كمرجعية لمجماعة. ككنتيجة لمذاكرة الجماعية كنظا الاجتماعيلمتمثؿ 

أف أم تعريؼ لمنكاة المركزية  C . Flamentكفي كصؼ لمنكاة المركزية ذكر 
نية يؤدم بنا لمقكؿ بأف العنصر المركزم ضركرم جدا لأنو في حالة عدـ كجكده البنية بك

 المشكمة بما فييا النكاة المركزية تتغير جذريا كبصفة آلية، كتعتبر ىذه الخاصية أساسية
كعميو حسب  (. Ibid، p 58كقاعدية بينما يبقى العنصر المحيطي عنصر مشركط . ) 

تقكـ جتماعي، كباعتباره نكاة مركزية دكركايـ فالديف يضمف قكة الترابط كالاستقرار الا
 بتنظيـ صكرة حكؿ المكضكع ىي نفسيا التي تقكـ ببنائو.

فإف "ـ المرتبطة بالمكضكع كبما أف النكاة المركزية لمتمثؿ تتشكؿ مف مجمكع القي
مشاركة التمثؿ مع أفراد آخريف يعني أف يتقاسـ معيـ القيـ المركزية المرتبطة بالمكضكع، 
بمعنى آخر فإف تجانس الجماعة لا يتكقؼ فقط عمى مشاركة الآخريف النفس المحتكل 

نما يجب أف تجمعيـ نفس المرجعية المتمثمة في القيـ  مقارنة مع مكضكع التمثؿ كا 
 (.Abric، 2003، Op.cit، p. 60المركزية المتكاجدة ضمف النكاة المركزية. )
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مف ىذا المنطمؽ يتضح أف أم بحث عف النكاة المركزية يتطمب البحث عف 
لمتمثؿ الذم يمكف أف يتعدؿ، يختمؼ كحتى يتفرد ضمف  الاجتماعيةالجذكر كالقاعدة 

ثلاث كظائؼ أساسية تعطي دلالة النظاـ المحيطي، لذا نجد أف النظاـ المركزم يضمف 
كمعنى لمتمثلات عمى النحك التالي: كظيفة مكلدة، كظيفة تنظيمية تيتـ بتنظيـ التمثؿ 
الداخمي بمعنى تحديد لطبيعة الركابط التي تكجد عناصره كترسيخيا )كظيفة تنظيمية( 

ير، فتمنح كأخيرا كظيفة مثبتة عمى أساس أف النكاة المركزية مستقرة كأكثر مقاكمة لمتغ
النكاة المركزية بتحديد »مف ىذه الكظائؼ تقكـ  كاعتباراالتمثؿ بعدا زمنيا متفاكت المدة، 

التمثؿ كبالتالي مقاكمة لأم تغير، لأف أم تعديؿ في النكاة  كاستمراريةك بتماسؾ  المعنى
 «.)المركزية كما سبؽ كأف ذكرنا ينتج عنو تحكيؿ تاـ أك تخمي عف مكضكع التمثؿ 

Ibid، p.82.) 

لى التمثلات الجمعية مفيكـ "تمثلات عقمية،" ك مف إضاؼ مكتشكفكسكي أكعميو 
ك  للأفرادخلاؿ تعريفات مكسككفيتشي ليا فإنيا عناصر لمضمير الجمعي الخارجي 

لى قاعدة تدعيمية تمثؿ إفراد بحاجة المفركض عمييـ لفيـ العالـ الذم يحيط بيـ ، فالأ
ف ك القيـ الاجتماعية يحددكا ك يطكركا ضمنيا علاقاتيـ .ك يشمؿ القكاني امرجعي اطار إ

باعتبارىا  جتماعيةالابيذا تمعب التمثلات الاجتماعية دكرىا في الحفاظ عمى العلاقات 
مف المعرفة الاجتماعية التي نتجت عـ مختمؼ التجارب ك المعمكمات المستقبمة ك  انكع

ؿ الاجتماعي "فالفرد يتصرؼ انطلاقا مف المنقكلة عف طريؽ التقاليد، التربية ك الاتصا
 Aebischer etمصادر مسمكح بيا ك يستطيع الكصكؿ الييا في كقت معيف".) 

Oberlé، Op.cit، p. 40 .) 

كفيما يمي نستكضح تركيبة عناصر النكاة المركزية التي شرحيا اربيؾ في مجمؿ تفصيمو 
 تي: مكجز كالآ لنظرية النكاة المركزية لمتمثلات الاجتماعية عمى نحك
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تتميز عناصر النكاة المركزية بككنيا عناصر غير متساكية مف حيث الأىمية ف أ -

يعترييا نكع مف التمايز كالتفاكت في الأىمية مف عنصر لآخر فعناصر أساسية كأخرل 

 ميمة كأخرل مكممة أك مساعدة أك ثانكية.

(Abric، 2003، Op.cit، p 59 تعبر عف .)مكضح في  داخمي كما ىك اختلاؼ
 الجدكؿ التالي:

 ( يوضح النظاـ البنيوي لعناصر التمثؿ1الجدوؿ رقـ )
 نكعية العناصر

 عناصر محيطية عناصر مركزية
 ػػ عناصر ضركرية ك ذات اكلكية 

 ػػ عناصر مساعدة 
 ػػ عناصر ذات نشاط زائد 

 ػػ عناصر عادية 

 (Flament et Rouquette، Op. cit، p.2المصدر ) 

ة كالأىمية التي تمنح لعنصر مف بيف عناصر النكاة المركزية لتمثؿ ما لا فالأكلكي
نما قيمتو النكعية ىي التي تجعؿ منو عنصر مركزم،  تعكد لنسبة أك شدة تردده العميا كا 
فقد يككف ىناؾ عنصر يتكرر بكثرة في خطابات الأفراد لكنو لا ينتمي بالضركرة لمنكاة 

سؿ كترتيب داخمي ضمني لعناصرىا كىذا ما أكدتو المركزية مما يدؿ عمى كجكد تسم
العديد مف الأبحاث، نأخذ عمى سبيؿ المثاؿ الدراستيف التي قاما بيا كؿ مف راتك. 

حكؿ التمثلات الإجتماعية لمجماعة  6998سنة  Guinelli et Rateauكقيمكلي 
 .Abric et Guimelli، Op.cit، pp.84-8 ) المثالية)

ت التي تناكلت نفس المكضكع ) أكثر مف عشريف دراسة( أف حيث أظيرت كؿ الدراسا
 النكاة المركزية لمتمثؿ تشكمت مف عنصريف ىاميف ىما:
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 La» تقنية  باستعماؿ، لكف ما تكصمت إليو النتائج «الصداقة» ك « المساكاة » 
mise en cause » أف  اعتبارحكؿ قيمة ىذه العناصر كاف ميما جدا، تتمخص في

أف  بمعنى%، 73% مف المساكاة بنسبة 92أكثر أىمية بنسبة  اعتبرتة خاصية الصداق
بالنسبة لمتمثؿ، مع فارؽ بسيط ىك أف أحد العناصر يككف  ضركرييفىذيف العنصريف 

( كنفس النتائج تكصمت 6995Rateauأكثر أىمية كضركرة مف الآخر. )نتائج دراسة 
حصؿ عمييا في دراسة راتك بعد ما أكمؿ النتائج المتGuimelli6998إلييا دراسة 

بإستعمالو لتقنية ثانية مف تقنيات التمثلات الإجتماعية تسمى بتقنية السكيمات المعرفية 
حيث أظير بأف العنصر " «  Les Schemes Cognitifs de Base» القاعدية 

صداقة " مطمؽ كغير مشركط، كغير قابؿ لممفاكضة عكس العنصر المركزم الآخر 
بأف بعض العناصر  Guinelli( داخؿ النكاة المركزية كما أضاؼ Hierarchieالمرتب )

فقد » قد تككف أكثر إقراره مف غيرىا في تعريؼ كتحديد الحقؿ الدلالي مكضكع التمثؿ، 
دلت الدراسات الحديثة عمى أف النظاـ المركزم يتسمسؿ كيرتب في حد ذاتو، بؿ أكثر مف 

ر يمكف أف تككف مخفية أك مقنعة مف ذلؾ فقد تكصمت إلى أف بعض مف ىذه العناص
 (.Pétard، Op.cit، p 17راتك في) « طرؼ الأفراد 

بعده الكمي، لأف مركزية العنصر لا تتحدد » لذا نجد أف العنصر المركزم لا يقاس فقط 
نما بمقدار ما يعطيو مف معنى كدلالة  إنطلاقا مف أىميتو أك بركزه ضمف الحقؿ التمثمي كا 

سميرة :) )(.Rouquette et Rateau، Op.cit، p.33)،«المكضكع التمثؿ
 (26:ص 2167،بكضياؼ

كمف ىذا المنطمؽ نجد بأف العديد مف الأبحاث الميدانية مثؿ تمؾ التي قاـ بيا كؿ 
( قد برىنت عمى أف Abric ك Rateau 1998 Guimelli ;1995 Tafana 1995مف

طبيعة العلاقات التي تربطيا عناصر النكاة المركزية تحدد بخاصيتيف ذات بعديف حسب 
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الجماعة مع مكضكع التمثؿ مف جية، ككذا النظاـ القيمي كالمحيط الأيديكلكجي لمجماعة 
مف جية أخرل، حسب طبيعة مكضكع التصكر كالغاية كالمقاصد مف الكضعيات التي 

 (Abric،1994، Op.cit، 23 يشكميا مف جية ثالثة.)

 المعيارم: عدالب كيتمثؿ ىاذيف البعديف فيما يمي 

إف البعد المعيارم لمنكاة المركزية يككف مصدره المباشر نظاـ القيـ التي يحمميا 
لمنكاة المركزية أم )التمثؿ( الذم يرتبط  الاجتماعيالأفراد، مشکلا بذلؾ البعد القاعدم 

يديكلكجيتيا، محدديف بذلؾ الأحكاـ كأخذ الكضعيات المختمفة كالمتعمقة  بتاريخ الجماعة كا 
عنصريف بارزيف  المكضكع، فمثلا في الدراسة السالفة الذكر حكؿ الجماعة المثالية ظيرب

في النكاة المركزية كرتب العنصر صداقة حسب قيمتو كدلالاتو عند الجماعة كعنصر 
المركزة حكؿ الضكابط كالأحكاـ ) نتحدث ىنا عف البعد  بفاعميتوأكثر أىمية حيث تميز 

 المعيارم لمتمثؿ(.

أما البعد الكظيفي يككف مرتبط أكثر بالخصائص الكصفية كتسجيؿ  الكظيفي:البعد 
أك العممية، فالعناصر الكظيفية ىي المسؤكلة عف  الاجتماعيةالمكضكع ضمف الممارسات 

المتصمة بالمكضكع. كفي المثاؿ السابؽ نجد أف العنصر "مساكاة" يعتبر  السمككياتتحديد 
 بالممارسات )البعد الكظيفي لمتمثؿ(.  عنصر فعالا كمتسمسلا يرتبط أكثر

مف ىنا يتضح أف تكاجد مثؿ ىذاف النكعاف مف العناصر يسمح بمعب دكر مزدكج 
لمنكاة المركزية دكر تقيمي تقديرم كآخر عممي، فمف جية يعملاف عمى تفسير كتبرير 

 Abric «.)الأحكاـ القيمية كمف جية ثانية إشراؾ الجماعة في ممارسات نكعية كخاصة 
et Guimelli، Op.cit، p.85.) 
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إف الصكر، التعبير، القكاعد، كالضكابط المشكمة لمنكاة المركزية ليا تأثير عمى 
تنظيـ كبنية الخطابات كالممارسات كالخاصية المزدكجة المتمثمة في البعديف الكظيفي 

ية، كالتي كالمعيارم تعني مرئية العناصر كتسمسميا حكؿ نيايات مختمفة في النكاة المركز 
 ،SECAحاكلت فرؽ بحث التابعة لجامعات مختمفة التعمؽ في طبيعتيا منذ سنكات) 

Op.cit، pp.74-75.) 

كالنظاـ المحيطي ىك مجمؿ العناصر التي  النكاة المركزية ك نظاميا المحيطي: 
دث في المحيط، حيث حتنظـ كتدافع عف النكاة المركزية ، مف المتغيرات المفاجئة، التي ت

كؿ النظاـ المحيطي حاجز بيف النكاة المركزية، كالكضعيات التي تتطكر فييا كتنشط يش
 .التمثلات الاجتماعية

حيث تككف ىذه العناصر مرتبة كمتسمسمة حسب مدل قربيا أك بعدىا عف النكاة 
المركزية، فالعناصر القريبة مف النكاة تمعب دكرا ميما في تجسيد معنی كدلالات التمثؿ ، 

ناصر البعيدة تقكـ بإعطاء تبريرات كتأكيلات لتكضيح ذلؾ المعنى الخاص أما الع
 (. Ibid ، p. 26بمكضكع التمثؿ ) 

كثر أضافة معنى ، كميزة المركنة تجعميا إكما تعمؿ العناصر المحيطة عمى 
ت الجديدة فتككف بذلؾ قابمة لتغير كالتعديؿ لكي تحمي في اتلاؤما كتكيفا مع الكضعي

. كالنظاـ المركزم لمتمثؿ يحدد مباشرة الاجتماعيساسي لمتمثؿ معنى الأنفس الكقت ال
التصكر المعي كالذاكرة  متأثرايديكلكجي  كالتاريخي لمجماعة كالافراد، بالمجاؿ الإ
فراد كالجماعات. محددة بذلؾ ىكية الأ لييا،إكنظاـ المعايير التي ينتمي  الجماعية،

 )شيناز بف ممككة،(
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و القكاعد كالاليات في نظاـ النكاة المركزية كمحيطيا المجالي كعميو كتبعا ليات
يظير اف  نظرية النكاة المركزية تخضع لعامؿ المركنة كالثبات في مجالييا الداخمي 
كالخراجي، كاف ىناؾ اختلافات بيف التمثلات تنظيـ لممعرفة اك التصكر الجماعي المتعمؽ 

في تبعا لقكة العناصر الخارجية المحيطة بمكضكع التمثؿ، كترسيخ ىذا التنظيـ المعر 
كالمساعدة عمى ثباتو في شكؿ سمككيات كمكاقؼ الجماعات كالافراد حكؿ المكضكع العاـ 

 لمتمثؿ.

النظاـ المحيطي مجمكع العناصر التي تبدك أقؿ ننا نستنتج مما سبؽ أف: أإذ 
ة يي تحيط بالنكاأىمية مف عناصر النكاة المركزية، إلا أف ليا دكر ضركرم كأساسي، ف

ة ككف دائما مرتبطتككظائؼ،  اقيمتحمؿ يذه العناصر المركزية كفي علاقة مباشر بيا. ف
تشكؿ النسبة الأكبر كما  بذلؾ محتكل لمتمثؿ. ةمف طرؼ النكاة المركزية مشكمكمحددة 

مف التمثؿ مف حيث العدد كأقؿ كزنا كدلالة مف حيث القيمة التصكرية مقارنة بعناصر 
تمثؿ الكاجية التي تفصؿ بيف النكاة  باعتبارىاالمركزية التي تمعب دكرا جكىريا  النكاة

المركزية كالكضعية المادية المممكسة التي تصاغ كتعمؿ فييا التمثلات محددة بذلؾ 
 Rouquette etالجماعة في تمايزىا كتنافرىا المكجكداف بداخميا.)  اختلافاتملامح 

Rateau، Op. cit، pp.38-39.) 

إذف سميت بالمحيطية لقربيا مف النكاة المركزية كالتابعة لتأثيرىا، فيي التي تقكـ 
مما منحيا صفة أك  ،بتحديدىـ في معناىـ كدلالاتيـ، درجة مركزيتيـ، قيمتيـ ككظيفتيـ

خاصية "السكيمات المممكسة" أك "المجسدة" لمتمثؿ، خلافا لكحدات النظاـ المركزم، 
 بتنكعيا، كمركنتيا كترددىا الكبير مف خلاؿ خطابات الأفراد.) فالعناصر المحيطية تتميز

SECA، Op.cit، p. 75.) 
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عناصر النكاة المركزية غير قابمة لمتفاكض عكس ف أمكسككفيتشي كيؤكد 
العناصر المحيطية التي تككف دائما قابمة لمتفاكض، لسيكلتيا كمركنتيا ككنيا تشكؿ 

نكاة المركزية تمثؿ نكعا ما دماغ التمثؿ فإف النظاـ المنطقة الحية لمتمثؿ. فإذا كانت ال
المحيطي يشكؿ جسده كدكره الأساسي، حيث يقكـ بحماية النكاة المركزية كأحيانا لمدة 
طكيمة لأف الزمف الذم تتبمكر فيو التمثلات الحقيقية بمعنى المكاضيع الإجتماعية 

ـ المحيطي يتفاكض ضمف ما المتماسكة كالمتينة يسمى بالزمف التاريخي، بينما النظا
  (.621: صنادية دشاش)(.Ibid، p 60فلامك في )«. يسمى بالزمف النفسي 

 التقنيات المنيجية المستعممة في دراسة التمثلات الاجتماعية : .خامسا 

ساسية لممقاربة التي طكرت مجمكعة مف خلاؿ بعض التصريحات نستطيع فيـ الغاية الأ
ىـ ىذه الكسائؿ ك التي تنقسـ أك مف  جتماعيةالاـ التمثلات دكات المنيجية لتعميمف الأ

 لى قسميف :إ

كلى ك تسمح بجمع محتكيات التمثؿ )العناصر المرتبطة بالمكضكع( ك تعرفنا عمى _ الأ
بنية التمثؿ )معنى النظاـ المركزم ك النظاـ المحيطي( ك جمع مضمكنيا مف خلاؿ 

 النصؼ مكجية.  التداعي الحر ك المقابلات الغير مكجية ك

ح التراتبي ك نمكذج ما فيما يتعمؽ بالتداعي المفظي يكجد منيجيف منيج التصريأ
مف ناحية ك منيج التصريح التراتبي لو عدة مزايا مف ناحية المنيجية المخططات: 
جزاء ميمة مف أبالتعرؼ عمى  نيا المعرفية  غير مكمفة ك تسمح لمباحثالمعرفية، أ

 تي:فراد العينة عمى النحك الآأضكع. ك ذلؾ بطرح السؤاؿ عمى ؿ التمثيمي لممك االمج

لى ذىنؾ ثـ إذا تكممنا عمى التحميؿ النفسي ماىي الكممات الخمسة التي تتبادر إمثاؿ: 
ىمية التي يكليا ليا نطمب مف المشاركيف بترتيب ىذه الكممات الخمسة حسب الأ
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ىمية يمكف صياغة كع ك الأالمشاركيف، مف خلاؿ ىذا التقاطع بيف المؤشريف الشي
 المركزية. 

 _ القسـ الثاني يساىـ في تعريؼ بنية التمثلات )النكاة المركزية ك العناصر المحيطة(.
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 خلاصة:  

سكسيكلكجية في لىمية المعرفية لدراسة التمثلات الاجتماعية كخاصة اتظير الأ 
لية دراسة التمثؿ أف إاىرة الاجتماعية، ثـ فراد بالظكثر ملامسة في تقصي علاقة الأأيا أن

كتفكيؾ المكضكع محؿ الدراسة  يمكف الباحث مف خلاؿ التداعي المفظي المزدكج 
بالملاحظة المباشرة كتقنيات قياس العناصر المحيطية، بدراسة السمككيات المختمفة التي 

 .يديكلكجيةك الإأتقكـ بيا الجماعات الثقافية 

بالنسبة لمباحث يمكنو مف تفسير المكاقؼ كتفكيكي نظاـ كعميو ففيـ المحتكل 
أدكار العناصر بالمعارؼ المتعمقة بمكضكع التمثؿ ككذلؾ مكضكع الظاىرة التي اقترنت 

ات كاتخاذ مختمؼ يلمحيطية في شكؿ أنظمة مركزية عمى شكؿ تصرفات، سمككا
تبعا لمخبرات   ،ى كالمعرفةنبالمحتكل كالمعأك الكضعيات المتعمقة أكثر بالكضع 

كالمدركات الذاتية ، كالتي يكشفيا الباحث كيحصميا عف طريؽ ملاحظة الأفراد أك مف 
 خلاؿ مقابمتيـ.
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ري في السياسات التربوية في يميـ التحضتجاىات التنظيرية لمتعالإ  الفصؿ الثالث: 
 العالـ: 

 أولا: الاتجاىات التنظيرية لمتعميـ التحضري في السياسات التربوية في العالـ:

 تطكر التعميـ التحضيرم بيف الفمسفات كالنظـ التعميمية. 6-6

 الاتجاىات المعاصرة في تربية طفؿ مرحمة التعميـ التحضيرم. 1-2

 .ي النظـ التعميمية عالمياسمات التعميـ التحضيرم ف 6-3

 المعايير الدكلية في تنظيـ التعميـ التحضيرم. 6-4

 ثانيا: فمسفة وتطور التعميـ التحضيري بالجزائر:

 التعميـ التحضيرم بالجزائرفمسفة كتطكر  2-6

 تطكر التعميـ التحضيرم بالجزائر  2-2

 أشكاؿ التعميـ التحضيرم بالجزائر 2-3

 بالجزائرالتعميـ التحضيرم في  المنشكدطفؿ المممح  2-4

 .إشكالات كرىانات  تنظيـ التعميـ التحضيرم بالجزائر 2-5

 

 

 

 



 الاتجاهات التنظيرية للتعليم التحضيري وتطور تنظيم  التعليم التحضيري بالجزائر :الفصل الثالث

72 

  : تمييد

ىتماـ بطفؿ ما قبؿ إف التطكر الحاصؿ في ميداف التربية الحديثة ىك تركيز الإ
نسانية المدرسة، كتنافست الدكؿ كالمجتمعات التي سيطرت عمى بناء الحضارة الإ

ـ التمدرس لمرحمة الطفكلة قبؿ المدرسية، بتعزيز اليياكؿ كالبرامج كصحكتيا في تنظي
كالكسائؿ كتككيف الييئات البشرية المزمة لتسيير العممية بأطر قكيمة نفسية كتكاصمية فعالة 

عدادية متكاملا كىادفة، كبيذا يككف الأساس بتنشئة كرعاية الطفؿ لممرحمة التحضيرية كالإ
ة في تككيف شخصية الطفؿ تتكافؽ مع متطمبات الحضارة لما ليذه المرحمة مف أىمي

نساني التي تيدؼ إليو فمسفة التربية مف ىذه المجتمعات. ثـ دراسة تحميمية كالتطكر الإ
نقدية لمتجربة كالفمسفة التربكية في الجزائر بمرتكزاتيا كمؤسساتيا منذ الاستقلاؿ كتحدياتيا 

 .يا المنظكمة التربكية الجزائريةصلاح التي مرت عميالتي عرفتيا مراحؿ الإ

التنظيرية لمتعميـ  تجاىاتالاكقد تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى تفصيؿ مكجز حكؿ 
 . التحضيرم كتطكر تنظيـ  التعميـ التحضيرم بالجزائر
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 : أولا: الاتجاىات التنظيرية لمتعميـ التحضري في السياسات التربوية في العالـ

 يري بيف الفمسفات والنظـ التعميمية.تطور التعميـ التحض 1-1

إف الحديث عف تطكر التعميـ التحضيرم في نظـ التربية التحضيرية، قد أسستو كعمدت 
عمى تطكيره تمؾ الآراء كالتكجيات المعرفية، التي ظيرت في قكالب الفمسفات التربكية، 

. حيث كانت لبعض العمماء الذيف اختصكا في تربية الطفؿ  راءأىي مجمكعة أفكار ك ك 
مجمميا تكمؿ بعضيا البعض ك تشيد طريقا مترابطا يصب في التحديث كالتجديد  في

سيس عمميات أكالتي حددت مجمكعة مف العكامؿ لتكيبقى دكما مجاؿ التطكير مفتكح، 
بناء البرامج التربكية لمطفؿ  كتنفيذىا ، كىذه العكامؿ تعد المصادر الرئيسية  لتصميـ 

 أبيقيا عمى طفؿ ما قبؿ المدرسة عمكما، فياتو المناىج تصمـ كفقا لمبدمنياج التربية كتط
نمك ممكف،  ىقصأى إلكاستعداداتو  بإمكاناتوالعناية بالطفؿ كخصائصو النفسية، لمكصكؿ 

سس معرفية أكحتى تصبح عممية التربية عممية ارتقاء كتنشئتو تنشئة سميمة كقائمة عمى 
بف النية  كالفمسفة التربكية لحياة الطفؿ كبيئتو.)  يةالاجتماعممنيجة تتماشى كالخصائص 

 (. 669:ص2114حلاـ،أ

 برز ىذه الفمسفات التي طبعت التعميـ التحضيرم ببصمات كاضحة نذكر ما يمي : أك مف 

 ـ( : 1781-ـ1871الفمسفة الفروبمية ) – 11

أىمية الخمس  لى مدل تأثير التربية في حياة الفرد ك مدلإكؿ غربي أشار أيعتبر فركبؿ 
سنكات في تككيف شخصيتو بصكرة تترؾ أثرىا طيمة الحياة ك ارتكزت نظريتو عمى 

 الدعامات التالية :  
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*اىتـ فركبؿ بطفؿ قبؿ المدرسة اىتماما كبيرا حيث كاف لو الفضؿ في ظيكر رياضي 
. ك حاكؿ كضع ك ابتكار   Kindergartenطمؽ عمييا أـ التي 6837عاـ  الأطفاؿ
 لمطفكلة المبكرة تتناسب مع نمك ك ميكؿ الأطفاؿ . برامجا 

نو يرل أنيا "عممية نمك ك تطكر أحيث  ،لقد كانت أفكار فركبؿ كميا متصمة بالتربية 
 د.سعمر محمد التومي الشباني،ك الكحدة المقدسة ")أكرقي نحك السمك كالكماؿ الركحي 

 (.181،ص

ك المعب ىك  ،لى العمؿ إميؿ بطبيعتو فيك يرل أنو ي ،ىتـ فركبؿ بالمعب عند الطفؿ إ-
ف المعب عند الأطفاؿ ىك طريقة تعبير خارجي عف أك يرل  ،كؿ مظاىر ىذا الميؿأ

حاسيسيـ أفيـ عف طريؽ لعبيـ يعبركف  عف أفكارىـ ك مشاعرىـ  ك  ،حياتيـ الداخمية 
لطفكلة كؿ مظير مف مظاىر ميؿ اأف المعب أمعناه في خلاصة قكلو ك أفكاره ف ،الداخمية

 .لذا يتخذ كأسمكب لتعميمو 

ف التربية ىي السمك بالطفؿ نحك الكماؿ الجسمي ك العقمي ك أف فركبؿ كاف يرل أك بما -
ف النمك أنو يرل ألا إ ،ف ىدؼ التربية ىك تحقيؽ ىذا السمك ك الكماؿ إالركحي ف

 ف يحتؿ المقاـ الأكؿ في عممية التربية .أالأخلاقي ك الركحي يجب 

نيما يعبراف في نظره كسائؿ لتحقيؽ ألا إفرغـ أىميتيا  ،نمك العقمي ك الجسمي ما الأ 
 (.181محمد عمر التومي الشيباني،د.س،صجتماعي. )النمك الركحي ك الأخلاقي ك الإ

لأنو كاف ذك  ،إذف حسب فركبؿ فاليدؼ الأكؿ لمتربية ىك النمك الركحي ك الأخلاقي 
بقو في ىذا المجاؿ أمثاؿ ككمينكس ك سبتالكتزس نزعة أخلاقية متفقا في ذلؾ مع مف س

لى ذلؾ ك حسب دائما فإف التربية تيدؼ إلى تككيف كامؿ لشخصية الطفؿ ك إلى إإضافة 
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ف أليذا نصح ب ،نساف ك الخالؽ ك الإ ،"تكثيؽ الصمة ك الترابط بيف الفرد ك الطبيعة 
  . كاءمة بيف الأطفاؿ ك طباعيـتككف التربية الأكلى لمطفؿ اىتماـ الإباء ك المربيف مع الم

ى الفمسفة التربكية الخالصة التي جا بيا جكف جاؾ إلساس التربية عند فركبؿ أكيرجع 
ف أتحت مسمى " نظرية النضج المعرفي كالتفتح الطبيعي"،  التي تركز عمى  ركسك

فالبذرة   لياالعكامؿ البيكلكجية كالداخمية اك الكراثية ىي المسؤكلة عف نمك الطفؿ ، كبالت
الطيبة التي تزرع في نفس الطفؿ  كالتي تحسف زرعيا كترربى في بيئة خصبة تتفتح كفؽ 

)زكريا الشربيني، ما تسمح ليا استعداداتيا الكراثية دكف ضغط مف جانب الكبار
 (89،ص1991

 ك بيذا يككف ىدؼ التربية عند فركبؿ ىك تربية متكاممة لمطفؿ .        

 رتكزت عميو الفمسفة الفركبمية في النقاط التالية: ىـ ما اأيمكف تمخيص 

  .نشاط الطفؿ الذاتي كسيمة لبمكغ غايات المجتمع-

  .كؿ مظير مف مظاىر ميؿ الطفكلة فيك أسمكب لتعميموأالمقب ىك -

شراكو في المناشط الجماعية المختمفة ليكتسب إلا عف طريؽ إنمك الفرد الركحي لا يتـ -
 .غكبة القيـ الأخلاقية المر 

  .نساف كالله خالقيـف ىذه التربية تكثؽ الرابطة بيف الفرد ك الطبيعة ك الإأ-

فالفرد )الطفؿ( ىك كحدة مف كتمة متكاممة ىي المجتمع كالتي لا تتجزأ، كىدؼ المجتمع 
ىك تحقيؽ كجكد الفرد كالاعتراؼ بعضكيتو في المجتمع، كلا سبيؿ في ذلؾ الا بنشاط 

اشى ىذه الفكرة مع ايماف فركبؿ بتكامؿ عممية التربية مع العالـ الطفؿ التمقائي، كتتم
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الطبيعي، كذلؾ بخمؽ انسجاـ تاـ،  الذم بدكنو لف يتـ انفتاح الطفؿ لتحقيؽ ذاتو كقدراتو 
 (32ص، 2116الكامنة)حناف عبد الحميد،

 سس تربية البيئة الملائمة .عميو فنظرية النضج تيتـ بأ-ك

 ماـ الطفؿ في اكتشاؼ قدراتو.أيب كالظركؼ دكف ضكابط سالرامج كالأبتييئة ال -

 الطفؿ معمـ كمربي نفسو. -

إف المبادئ التربكية لفركبؿ لا تتعارض في مجمميا مع الفكر التربكم  كالملاحظ
  سس عمييا معظـ الفمسفات كالمناىج التربكية المعاصرة.أ، بؿ ىي مرجعية تتالمعاصر

 ـ(:1981-ـ1781الفمسفة المنتيسورية : )-12

حيث كاف اختصاصيا  ،يسكرم اىتمت ىي الأخرل اىتماما كبيرا بالطفؿ تفكرة ماريا مكن
حيث بدأت اىتماميا  ،ك ساعدىا عمى دراستيـ  ،في طب الأطفاؿ ساىـ في قربيا منيـ 

ك طبقت ىذه البرامج عمى  ،ك كضعت برامج خاصة بيـ  ،بتربية الأطفاؿ المعاقيف 
نشاء بيكت الأطفاؿ "أطفاؿ الأميات العاملات " . إشرعت في ك  ،الأطفاؿ العادييف 

ك نجاح ىذه البيكت كاف بفضؿ البرامج التي تقدـ فييا  ،لنتشر الفكرة في كؿ أنحاء البلاد 
لى يكمنا ىذا في إلتنتشر بعدىا في كؿ انحاء العالـ . ك مازالت برامج المنتيسكرم تقدـ 

 رياض الأطفاؿ.

ف الطفؿ منذ كلادتو ك حتى يبمغ السادسة مف عمره أفة المنتسكرية ىـ مبادئ الفمسأإف مف 
لو حكاس نشطة تتأثر برجة كبيرة بمنبيات حسية ككسائؿ تعميمية تبعث في نفس  ،

 .صكات ك الأضكاء ك الألكاف ()كالأ كتشاؼالاالصغير الرغبة في 

 ركزت الفمسفة المكنتيسكرية  عمى ىدفيف أساسييف :كقد 
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 مساعدة الطفؿ عمى النمك الطبيعي ك عمى استخداـ كافة قدراتو ك ىدؼ بيكلكجي ل
 استثمار إمكانات بيئتو في إشباع حاجاتو.

  تيدؼ إلى حرية التعبير ك الملاحظة المكضكعية لمطبيعة ك الأشياء ك أف3 تدريب
 الحكاس يعتبر كسيمة لشحف ذكائو ك تنميتو ك إعداده لمحياة العممية

 مشي عميو رياض الأطفاؿ التي أس3ستيا ك ىدفت مف كضعت مكنتيسكرم منيجا ت
 منيجيا إلى: كراء
  .احتراـ حرية الطفؿ: المقصكد أف3 الطفؿ حر في اختيار نشاطو الذم يميؿ إليو-
تمكيف الطفؿ مف المعب: أكجدت جك ملائـ للأطفاؿ حيث يجدكف ضالتيـ، فبالمعب -

 لميارات كالمعارؼ.بشبع الأطفاؿ ميكليـ ك رغبتيـ، ك يكتسب مف خلالو ا
قيامو ببعض  تنمية الحكاس: مف التدريبات التي يخضع إلييا الطفؿ خلاؿ لعبو أك -

 النشاطات التي تثير الحكاس ك تتطمب استخداميا.
التربية المغكية: تنمية القدرات المغكية مف خلاؿ التمرف عمى القراءة ك الكتابة كالتعبير  -

 ك المحادثة
خلاؿ تنمية الجانب الأخلاقي عف طريؽ التكجييات التي تقد3ميا  التربية الخمقية: مف-

المربية لمطفؿ أثناء لعبو، فالحرية التي منحت لمطفؿ ليست بالمطمقة، فحريتو تتكقؼ عند 
 أقرانو ك أصدقائو، فالخطأ يستدعي التكجيو.

لاؿ التربية الحركية: بغية تنمية عضلات الطفؿ ك اكتسابو لميارات يديكية مف خ     
 حركات ك تمرينات رياضية.

  تحقيؽ نمك الطفؿ المتكامؿ. -
 التدريب عمى تحمؿ المسؤكلية. -
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كسعت مكنتيسكرم مف خلاؿ منيجيا المتعمؽ بتربية طفؿ ما قبؿ المدرسة إلى تمبية 
احتياجاتو، كتكفير كؿ ما يتماشى مع خصائصو النمائية ككؿ ما يساعده عمى تطكير 

 قمية الجسمية، الخمقية...جكانب النمك في شخصيتو الع

المعاصرة ك تختمؼ في  تجاىاتالاتتفؽ الفمسفة المكنتيسكرية في كثير مف النقاط مع 
 ملاحظات: بعضيا ك نذكر منيا:

كما ،ساسا عمى التربية الفردية الطفؿ يكاد يككف معزكلا أتعتمد   الفمسفة المنتسكرية -
 .ف عكاطفو حكاسو معزكلةأ

حسكسات كركيزة أساسيو تجعؿ مف ىذه العممية منقكصة القدرة عتماد التعمـ عمى المإ-
 .عمى التحميؿ كالتركيب

كالقيـ المرغكب فييا، كتيذيب خياؿ الطفؿ مف خلاؿ القصة ككسيمة  تجاىاتالاتككف -
 مر شبو معدكـ في الركضة المنتيسكرية.أتعميمية 

ارسات الجماعية تعتمد عمى التربية الفردية كتقتصر عمى التخطيط الجماعي لممم-
 ة.ىداؼ مشتركأعماؿ ك أالمشتركة التي تتيح لمطفؿ فرصة مناقشو 

ف مكاطف ساعدت الباحثيف في عمـ النفس التربكم عمى إرغـ ىذه التحفظات المسجمة ف
جؿ ألعاب اليادفة مف عداد برامج تربكية لأطفاؿ السف المبكرة كاعتمدكا عمى استخداـ الأإ

 .تنميو الذكاء

لى العالـ التربكم إضافت أقيمة ىذه النظرية التي  أكات لا تنقص مف أىميو ىذه الملاحظ
 :ىمياأمكر أعده 

استخداـ الكسائؿ التعميمية التي تساعد الطفؿ عمى ممارسو العمؿ كمنحو فرصو -
 التقكيـ الذاتي. أخطائو، فيقكميا بنفسو، كفؽ مبدأاكتشاؼ 
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 عمـ.ىتمت بالمقب المنيجي كاعتبرتو لب عمميو التإ-

ماكف ألى إتمدت التربية الدينية عف طريؽ ممارسو الصلاة، كتنظيـ زيارات تطبيقية إع-
 .العبادة

بوزيد أسميرة ربع فئات)ألى إدكات المككنة لبرنامج المكنتيسكرم لعاب كالأتنقسـ كتتفرع الأ
 .(815،ص1111مجدي،

دراؾ الأتدريب الأ تعنى ولى:الأ  الفئة- كزاف حجاـ كالألأشكاؿ كاطفاؿ عمى معرفو كا 
 .لى المممسإضافة إ

 .طفاؿ عمى ميارات القراءةلى تعكيد الأإتيدؼ  الثانية: ةالفئ -

 .طفاؿ عمى اقتناء الميارات اليدكية كالحياتية المختمفةلى تدريب الأإتيدؼ  الرابعة : الفئة

لى ثلاث إنشطة المختمفة التي قسمت بدكرىا كاحتكت ىذه الفئات عمى مجمكعو مف الأ
   :تيكالآنشطة نكاع مف الأأ

أنشطة حركية كانشطة لمرعاية الصحية،  :تمثمت في نشطة المتصمة بالحياة العممية:الأ 
 كالرعاية البيئية، ككذلؾ انشطة الرعاية الكجدانية.

كقد  ،نشطة الكتابة، القراءة كالحساببما فييا أ كاديميةنشطة الأالأدراكية ك نشطة  الإكالأ
ف القراءة ىي الثمرة أاط الكتابة عمى النشاط القراءة لأنيا كانت ترل قدمت المنتسكرم نش

 الطبيعية لمكتابة، كقد اعتمدت في ذلؾ عمى 

 (.111،ص1111نائي،العاف عبد الحميد حنشكاؿ اليندسية.)( مجمكعة مف الأ6
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ييامي نيائيأدكار كنتيسكرم استبعدت طريقة تمثيؿ الأف المأقد رأل الكثير ك  ا، ك المعب الاا
لى قصص خياليو، كلكنيا كانت تشجع إف يستمع أنيا لـ تسمح في ركضتيا لمطفؿ بأكما 

 .عمى تنمية قدرتو عمى التصكر كذلؾ يساعده في استخداـ عقمو بطريقة ابتكارية

ف تدريبات الطفؿ عمى أما الفنكف التشكيمية لـ تعطي منتسكرم ليا أىمية كبيرة، كاعتبرت أ
لكاف في شكاؿ كالألمتشجيع عمى الرسـ خاصة لأنيا استعممت الأتنمية عضلات يده كافية 
 .تدريب الطفؿ عمى الكتابة

اىتمت كذلؾ بتعكيد الطفؿ عمى النظاـ كالنظافة كالجماؿ، ككاف رأييا اف البيئة كفيمة 
  .بإظيار المكاىب اف كجدت

ات كالاصكات كـ اعتمدت في تعميـ الاطفاؿ المكسيقى لمتدريب السمعي كالتمييز بيف النغم
 .ك التدريب عمى بعض الآلات المكسيقية

في التربية قبؿ  كالمنتسكرمكالكاضح مما سبؽ ككمقارنة بسيطة بيف فمسفتي فركبؿ  
، إذ أف منياج ىذه منتسكرمالمدرسية، فإف تربية فركبؿ أكثر انفتاحا كتميزا عمى تربية 

ى مع فيزيكلكجيتو كتركيبتو النفسية الأخيرة يقيد نمك الطفؿ ، كما أنيا تجعمو أليا، كتتناف
كالحس حركية، عكس منياج فركبؿ الذم يخاطب المشاعر الداخمية كتيذيب نفس الطفؿ 

 مف مبادئ التربية عمى الأخلاؽ. 

عمى  كالاعتماد كالاستقلاليةلى الشعكر بالحرية إف الطفؿ في ىذه المرحمة يحتاج أكما 
لو كاسع في استكشاؼ محيطو، كىك في ىذه ف فضك أنشطة ، ك نفسو في القياـ ببعض الأ

دية بعض المسؤكليات  البسيطة، كفي اتخاذ بعض القرارات أالمرحمة يتميز بالعناد  في ت
 . لى جانب القدرة عمى التعبير عف ذكاتيـإ
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 فمسفة النظرية السموكية في التربية ما قبؿ المدرسية:  -5

في فمسفتيا قميلا، مع  رتقاءكالاالنضكج عنيت بالتعميـ كتعديؿ السمكؾ، فكاف نصيب ىذا 
ف ينقش عمييا ما يشاء  أمكاف المربي إف عقؿ الطفؿ صفحة بيضاء بأب فمسفة جكف

عتماد عمى عادات كالميارات، ككمما ترتكز عمى الإكعممية التربية ىنا، عممية سمككية، 
مكاقؼ الحياة  زادت ذخيرة الطفؿ مف ىذه الميارات السمككية زادت قدرتو عمى التعرؼ في

ظرية يرتكز تنظيـ عممية تعميـ الطفؿ باختيار مثيرات تعمـ قبمية يتـ ، كفي ىذه النالمختمفة
مف خلاليا تكقع نتيجة التعمـ كمخرجاتو، تبعا لتييئة بيئة التعمـ  مع تكرار مثيرات التعمـ  

كيفية تمفظ  مثؿ: تعميـ كتعزيز صدكر النتيجة المتكقعة )تحقيؽ اليدؼ مف عممية التعمـ(
حناف عبد الحميد خر)تمك الأ ارار كاحدـ الحركؼ المشكمة لمكممة مع التكتعمي ، الكممات
 .(38ص33-صالعناني، 

نيا نظريات تعتمد طريقة أالظاىر في النظريات السمككية ىي ما يمكف عنو القكؿ ب
النفسية عند التمقيف، كالتعميـ المكجو، كىك ما يتخالؼ كنظرية النمك المعرفي كالنظرية 

ف ىذه النظريات لا تترؾ المجاؿ لمطفؿ في اختيار طرؽ التعمـ كاستدراج إذ أفركبؿ، 
  كتطبيقاتياكىك ما يتناقض كالنظريات التربكية النفسية  ،نفسياتو في خمؽ طفؿ متعمـ مبدع

 المدرسة. ؿما قبفي مؤسسات تربية الطفؿ 

 :(1781الفمسفة الديكرولية ) -4

فكار أمع فيي تتفؽ إلى حد كبير ممنتيسكرية، لساسية ألديكمكرية لبنة تعتبر الفمسفة ا
نساف ككذلؾ لتأثرىما بنفس ، كىذا راجع ربما لنفس الفترة التي عاشيا الإالتربكيةالمنتسكرم 

ىدافو كطرقو التربكية أف لكؿ كاحد منيما أفكار الفلاسفة الذيف سبقكىـ، كرغـ ذلؾ فأكيد أ
 .الخاصة بو
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ماـ شيء محسكس بكؿ ما فيو مف أكلى ف يكضع الطفؿ منذ الكىمة الأأصي بفدكركلي يك 
ممكة ف يتصؿ بيا يكميا )أف تككف المدرسة في الطبيعة بحيث تسمح لمطفؿ بأتعقيد، ك 

 .(14،ص1111 بيض،أ

ف ف يككف في الطبيعة حتى لك كاف معقدا، لأأف كؿ شيء يتعممو الطفؿ يجب أفيك يرل 
ك أك يممسيا، كمع الكقت سكؼ يقكـ بتحميميا أياء التي يبصرىا شلا الأإالطفؿ لا يدرؾ 
 تفكيكيا كفيميا.

فالطفؿ يتعمـ مف الطبيعة مف خلاؿ استغلالو لكؿ ما يكجد فييا ابتداء مف جسمو ككظائفو 
لى نمك سميـ لجسمو كعقمو فالفمسفة الديكمكرية تيدؼ إمركرا ببيئتو التي يعيش فييا ليصؿ 

 حياة عف طريؽ الحياة نفسيا.عداد الطفؿ لمإى إل

ففي ركضتو يتأمؿ الطفؿ نفسو كاجيزة جسمو ككظائفيا كيعبر عنيا كيربط الحقائؽ 
 .الحالية المتعممة بالحقائؽ الماضية التي اكتسبيا سالفا

ـ في مؤتمر التربية الحديثة الخصائص  6926لقاىا عاـ أكقد قدـ دككركلي في محاضرة 
 :(888-1991،881عبد الله عبد الدائـ،) :ليالمميزة لمدارسو كىي كالتا

في شكميا التنظيمي كالإبداعي قساـ الخاصة بالتربية ما قبؿ المدرسية خصكصية الأ .1
بعيدا عف الطابع البيداغكجي الرسمي ، بؿ يجب أف تككف متاحة كمجيزة لغرض 

 .ستمتاع مف طرؼ الطفؿالإ
ك أ 21طفاؿ يتجاكز عدد الأ ف لاأك مف ناحية تقارب السف ، طفاؿ فكاج الأتجانس أ .2

 .طفؿ بكؿ فصؿ 25
ف تككف في الصباح أملاء كالحساب، يفضؿ دركس المحادثة كالكتابة كالقراءة كالإ .3

عدـ كجكد دركس عممية،  ةلعاب، كفي حالأكتعطى ىذه التمرينات العممية في صكرة 
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سـ تخصص ساعات الصباح لتمرينات مختمفة، كالملاحظة كالمكازنة كالترابط كالر 
 .ةلعاب الرياضيكالمكسيقى كالأ اليدكيةشغاؿ كالأ
 .عماؿ اليدكيةجنبية كالأالأ تخصيص برنامج محدد لمغات  .4
 .ياـ الصباح لمرحلات كالزياراتأبعض  إتاحة  .5

ف يكفر ليـ مجاؿ لمحكار أطفاؿ، يجب لتنمية ركح المبادرة كالثقة كالتضامف لدل الأ .6
 .فيما بينيـ

ف يعمؿ بيا كتتكفر أنو مف الكاجب أيو دككركلي كرأل لإ دعاىـ ما أىذه جممة مف 
ف تكفر لمطفؿ البيئة الغنية المفعمة بالأدكات كالمكاد أنجاحيا ك إبالمدرسة حتى تساعد عمى 

ضاؼ عمييا كثيرا أف كاف تأثر بالمربيف الذيف سبقكه فقد ا  اىتمامو لمتعمـ. ك  ةالتعميمية لأثار 
ىداؼ الفمسفة ألى إف نخمص أغيره، كيمكننا فكار الجديدة التي ميزتو عف مف الأ

  :الديكمكرية في نقاط

 .تعمـ الطفؿ لمحياة مف الحياة )بالممارسة كالتقميد( -
ف الطفؿ ىك محكر ىذه العممية: يلاحظ كيربط، كيتعرؼ أف التعمـ عممية ذاتية ك أ -

 .كيستعمؿ مختمؼ الكسائؿ المتاحة لمكصكؿ لممعرفة
  :ضة الديكمكرية يسير في طريقتيفف نشاط الطفؿ في الرك أ-

ستخداـ الحكاس بصفة مباشرة، كاستخداـ الخبرة كالتجارب إ الطريؽ المباشر: .7
 .لى الحقائؽ كالمعمكماتإالشخصية لمكصكؿ 

ستيعاب الطفؿ لتجاربو السابقة كتذكر المعمكمات كالبحث فييا إ الطريؽ الغير مباشر:-
 .لمكصكؿ الى النتائج المطمكبة
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التعبير الحسي -الربط الزماني كالمكاني-ط الذاتي لمطفؿ يتمثؿ في: الملاحظةف النشاإ
تعمـ مبادئ القراءة -غاؿ اليدكية( التعبير المغكم )المحادثةشالأ-المصؽ-القص-)الرسـ

 .كالكتابة(

لمعب الجماعي اعدادا لمحياة، كخاصة إيعد المعب في الركضة الديكمكرية تجييزا أك -
 .كلى في تنظيـ حياة الطفؿالأ الذم يعتبر الدعامة

 .سكرية(كالمنتك مية الفركبلـ تيتـ بالتربية الدينية )عكس الركضة  -

كلت اىتماما خاصا بتنظيـ البرنامج اليكمي لمطفؿ بتحديد زمف النشاط الذم لا يتعدل أ
 .ف تعقبيا فترات راحةأف فترات التمرف كالتدريب لابد أثلاثكف دقيقة ك 

 (:جتماعيالاساس قوى الاجتماعية: )الأة التغير والفمسف-8

ساسيا أالتي يبنى عمى  الاجتماعيةمجمكعة القكل  جتماعيالاساس يقصد بالأ 
المنياج التربكم كتنفيذه، فظيكر مؤسسات تربية تحضيرية قبؿ سف التمدرس الرسمي كاف 

بدائؿ ف دكر الطفكلة كانت كأسرة غنا كبيرا عف كظيفتو الاجتماعية كالمعرفية، إذ للأ
، قد الاجتماعيةف بعض الطبقات أطفاؿ العزؿ كاليتامى، غير يكاء الأاجتماعية ىيكمية لإ
طفاليـ، مع تكفير فرص تربكية متميزة فير رعاية زائدة كنمكذجية لأتك دفعيا طمكحيا في 

بنائيـ رعاية خاصة كنكعية،  أيادم بشرية مؤىمة لرعاية أبنائيـ مف خلاؿ استخداـ لأ
ار الطمب عمى ىذا النكع مف التعميـ كالتربية مطمبا مكسعا مف تكفير رعاية كبالتدريج ص

كمع زيادة الطمب كتعقد ظركؼ الحياة صارت مؤسسات ناء الطبقات الميسكرة، بخاصة لأ
طفاؿ أطفاؿ مطمبا اجتماعيا عاما، مع تييئة المكاف المناسب لخصكصية رياض الأ

كمكازيا لمبرنامج المدرسي الرسمي، ثـ تحكؿ  كمؤسساالركضة، كتييئة البرنامج المعرفي 
ساسي ممحؽ أى دمج ىاتو المرحمة التعميمية)التحضيرم( كمطمب مكازم إلمر الأ

 //pres_schoolsتحت ما يسمى  كالرسمية لمتلاميذ الابتدائيةبالمدارس 
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طفاؿ عمكما كالخبرات التي يمركف بيا، ثير برنامج الركضة عمى نمك الأأكىذا لت
طفاؿ امج ممبية لممتطمبات المختمفة للأف تككف ىذه البر أبح مف الضركرم صأكما 

الممتحقيف بيا مف تعمـ تعاليـ قيـ كثقافة العيش في مجتمعاتيـ كطبيعة المعرفة المطمكبة، 
عاـ تبنى البرامج  أكالتاريخ كالمغة، كمف خلاؿ الفمسفة العامة التي يتبناىا المجتمع كمبد

 ( مثؿ:626،ص2115حلاـ،ألممحقة التربكية )بف النية ك اأالدراسية لمركضة 

كبناء  ىمية تحقيؽ الطفؿ لذاتو، كتنمية قدراتو،أالفردانية في المجتمعات الغربية: ك  .8
 قصى حد ممكف .ألى إشخصية مستقمة لذاتو 

ساسية في حيزا كبيرا في الغايات الكبرل كالأ تأخذكالتي عمميات التطبيع الاجتماعي  .9
 نياج التربكم لمطفؿ.البرنامج كالم

 أدكاره التكاصمية خارج نطاؽ المرحمة التحضيرية كالتي تبدأتييئة الطفؿ في تكلي  .10
سرة كالمدرسة كجماعات الرفاؽ. باعتباره كيانا مستقلا منذ الصغر، ككيفية احتراـ مف الأ

 خر كالحفاظ عمى الذات .الأ
سيا المنياج التربكم سأتحصيؿ المبادئ المعرفية كالعممية تدريجيا كفؽ مراحؿ  .11

 لمؤسسات تربية كتعميـ الطفؿ قبؿ المدرسة.

لى حد بعيد مفيكـ إف ىذه الفمسفات متداخمة متكاممة فيما بينيا، كقد صكرت إ
في دكر الحضانة كرياض  جتماعيةالاتربية الطفكلة ما قبؿ المدرسة، كطرؽ تنشئتيا 

 .طفاؿالأ

عمييا الفمسفات التربكية عامة  سس التفصيمية التي بنيتفالحديث عف مجمؿ الأ
نيا أمف غربية كعربية، يمكف القكؿ عنيا بالرغـ مف تطكرىا زمنيا كالحفاظ عمى مبادئيا 

كجدت فيو، كحسب الفئات أنيا تبقى رىينة المجتمع التي غير متكاممة  كمثالية تماـ، لأ
ى النظريات التي طالبت بيا كتبنتيا، كبالتالي فالتجديدات الظاىرة عم الاجتماعية
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يات كمناىج ر خلاقية رىيف بالتحديثات السياسية كالتشريعية لنظصكلية المعرفية كالأالأ
  ـ العالمية المختمفة.يالتعم

  :تجاىات المعاصرة في تربية الطفؿ ما قبؿ المدرسة والتعميـ التحضيرالإ  1.1

لؾ بتنظيـ التركيز عمى دراسة خصائص الطفؿ باعتباره محكر العممية التعميمية كذ-
محتكل التعميـ كطرؽ تعميـ الطفؿ كجعميا متطابقة مع بعضيا أم تكييؼ البيئة حسب 

 .حاجات الطفؿ

عتبار مرحمة تعميـ قبؿ المدرسي التي تكافؽ سنكات ىذه المرحمة مرحمة تنمية حكاس إ-
 .الطفؿ كميكلو، كقدرتو كاتجاىاتو في حدكد إمكاناتو كاستعداداتو كمستكل نضجو

النمك العقمي لمطفؿ مف خلاؿ إتاحة الفرصة لمممارسة العممية  كالخبرة المباشرة مراعة -
كالنشاط التمقائي  ليتمكف الطفؿ  مف اكساب المفاىيـ  كالتجريب بنفسو، فيتكصؿ الى 

 .الحقائؽ كالاستنتاجات ، فالطفؿ لا يمكنو تمقي معمكمات عف طريؽ التمقيف

طة اجتماعية تفاعمية منظمة في شكؿ كحدات تنمية الطفؿ اجتماعيا مف خلاؿ أنش -
 .تعممية

دخاؿ مرحمة الطفكلة قبؿ المدرسية)الركضة(،  ضمف الأطر التعميمية - ضركرة إدراج كا 
 .الرسمية ليككف ليا اىتماـ كاؼ فتقدـ خدمات تربكية تتماشى مع أىمية ىذه المرحمة

بعيف الاعتبار حاجاتو  ضركرة النظر إلى الطفؿ نظرة شاممة  كمتكاممة، ، مع الأخذ-
 . النفسية كالفيزيكلكجية كالعمؿ عمى إشباعيا ليتحقؽ النمك المتكازف

مراعاة الفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ في مركز التربية قبؿ المدرسية، بتكفير البيئة اللازمة -
كالأنشطة التربكية  التي تعمؿ عمى تنمية الإىتمامات كالقدرات كالميارات بمستكيات 

 (86،ص6995فة.)ىدل الناشؼ،مختم
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 التعميـ التحضيري في النظـ التعميمية عالميا:سمات  -5.1

فكار بعض المربيف المختصيف في تربية طفؿ ما قبؿ المدرسة أثرت كساىمت أ
طفاؿ، كالعمؿ عمى تكفير البيئة المناسبة كالتي نادكا مف خلاليا بضركرة العناية بيؤلاء الأ

مع تكفير برامج كمناىج  يـ الفيزيكلكجية كالعقمية كالعاطفية،شباع حاجتإالتي تساىـ في 
تخطيطية، تحمؿ مف الكسائؿ كالمحتكيات ما يؤسس لبناء شخصية طفؿ متكازف النمك مف 

كظيرت ىاتو الاجتيادات عمى شكؿ ،  خلاقيةكالأ كالفيزيكلكجيةجكانبو المعرفية كالنفسية 
خرل ف تساىـ ىي الأأرات حاكلت ظيكر جمعيات كقياـ مؤتمكتكصيات بت اتفاقيا

، كعميو يمكف اف نمخص اىـ ىاتو التكجيات ىتماـ بطفؿ ما قبؿ المدرسةبأعماليا في الإ
 كالبرامج كالاتفاقيات الدكلية عمى النحك التالي: 

 ةاليكنسكك بالتعميـ في مرحم ةىتماـ منظما كيعتبر:  مف منظور الييئات الدولية - أ
 ةففي سن ’برامج الطفكلة المبكرة منذ نشأتيالـ اليكنسكك دع مف خلاؿ الطفكلة المبكرة

لى التفكير في إالطفكلة المبكرة خارج نطاؽ التعمـ النظامي كدعت  مرحمةعتبرت إ 6979
 .لمتطمبات المرحمة ةكمناسب ةقامة بيئة تعميميو خاصإ

تـ ابتكار مصطمح الرعاية كالتربية في مرحمو الطفكلة المبكرة  6986كفي سنة 
ف أطفاؿ قبؿ المدرسة ككاف ذلؾ في المشاكرة الدكلية بشألى إؼ الأنشطة المكجية كص

 .ـ6986التعميـ ما قبؿ المدرسي الذم عقد في نكفمبر 

فاؽ عمى تتـ الإ ،لممؤتمر العاـ لميكنسكك  -الدكرة الخامسة كالعشريف -ثـ انعقدت 1989
لى الركضة ثـ إيا مف الأسرة الطفكلة المبكرة كتسييؿ مراحؿ انتقال ةتبني مشركع تنمي

 .المدرسة

لقد برز في العقكد الأخيرة اىتماـ دكؿ العالـ بالتربية التحضيرية كبمغت المنافسة -
 كقدقساـ كفؽ شركط كمقاييس متفاكتة في الأىمية، العالمية ذركتيا في فتح ىذه الأ
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التحضيرية  ، بجعؿ التربية6991كصى مؤتمر جمتيف حكؿ التربية لمجميع المنعقد في أ
ف إساسي فعمى صعيد المؤشرات الكمية، فجزءا لا يتجزأ مف المفيكـ الشامؿ التعميـ الأ

 :التربية التحضيرية متطكرة جدا في

امريكا الشمالية ك اكركبا الغربية حيث استفاد الاطفاؿ مف التعميـ التحضيرم  -1
 .%95بنسبو

 .%81كاريبي مريكا اللاتينية كالأالبمداف الكاقعة في منطقو  -2

 .%65سيا كالمحيط اليادمأبمداف شرؽ  -3

 ..%31البمداف العربية  -4

 ..%22فريقيا أبمداف منطقو  -5

التعميـ ما قبؿ المدرسي ناؿ اىتماـ كرعاية الكثير مف البمداف  أفلا إكبيذا نخمص 
رات صدار قراا  في العالـ كالمؤسسات كالييئات الدكلية، بتنظيـ المؤتمرات كالممتقيات ك 

كتحديد التنظيمات كالشركط كالمقاييس، كىذا خير دليؿ لاعتراؼ المجتمع الدكلي العالمي 
لى التعميـ ما قبؿ المدرسي كرعايتو كسف القكانيف لتعميمو إ لتفاتالإبأىمية كضركرة 

لا إف التخطيط لأم مشركع مجتمع لا يتـ خرل، لأدراجو ضمف مستكيات التعميـ الأا  ك 
 .ة الحساسة بدقو كفعاليةبيندسة ىذه المرحم

ـ "بكجكب  6939كصى المؤتمر الدكلي لمتربية في دكرتو السابعة عشر عاـ أقد ك 
العناية بالأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة، كضركرة تطبيؽ برنامج مرف يقكـ عمى نشاط 

د محم بك ميزر،أالطفؿ كتكيفو طبعا لاحتياجاتو العقمية كالعاطفية كالفيزيكلكجية" )جميؿ 
 (7عبد الرحيـ،د.س،ص
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نشاء إ" بضركرة تشجيع السمطات المسؤكلة عمى 6966كصى المؤتمر نفسو عاـ أكما  .
تعتني بالطفؿ قبؿ دخكلو المدرسة مع التكسع في استحداث ىذه  تربكيةمؤسسات 

 .(7محمد عبد الرحيـ،د.س،ص بك ميزر،أالمؤسسات". )جميؿ 

ف " التربية أـ ب6976ة كالثلاثيف عاـ كصى المؤتمر نفسو كذلؾ في دكرتو الثالثأك 
ضحى مف الميـ أىمية كبرل، كلذلؾ أطفاؿ قبؿ دخكليـ المدرسة ذات الأالتي يتمقاىا 
طفاؿ في الريؼ كالمدينة بتدائي كتطكيره، كجعمو في متناكؿ جميع الأالإقبؿ  تكفير التعميـ 

ستيـ بداية تتصؼ في درا ءعمى حد سكاء، كبيذه الطريقة يمكف للأطفاؿ جميعيـ البد
(. مع تكفير بيئة تربكية 22_6محمد عبد الرحيـ،د.س،ص بك ميزر،أبالمساكاة )جميؿ 

كمناخ ملائـ ككشع الشركط المكاصفات الملائمة لرياض الأطفاؿ، كالأقساـ التحضيرية، 
إلى الأدكات المستعممة ككذا المكاصفات كالمؤىلات  التي ينبغي أف تتكفر في  بالإضافة
، لإنجاح ىذه العممية كفؽ أدكات الفمسفات التربكية الكبيرة، كتكفير جك لا يختمؼ المربية

 (36:ص2167عف جك الأسرة)عمارة بكجمعة،

كلى، كنتيجة لذلؾ كمو فقد ازداد الكعي بكجكب العناية بالطفؿ في سنكات حياتو الأ
التربكية، كبضركرة تكفير المؤسسات التحضيرية كادراج البرنامج التحضيرم في النظـ 

 .كبيذا زاد ىذا الاىتماـ في العالـ كمو

ـ 6972جتماعية قتصادية كالإكصى مؤتمر المنظمة العالمية لمتنمية الإأكما 
بإعداد مدرسات متخصصات في تربيو الصغار بحيث يشمؿ الإعداد العممي بالتعاكف مع 

 .مرىاأطفاؿ قبؿ استفحاؿ طباء لمكشؼ المبكر عف عيكب نمك الأالأ

  :دراجو في النظـ التعميميةا  عتناء كاىتماـ الدكؿ بالتعميـ التحضيرم، ك إا يمي ذكر كفيم

بتدائية( في البلاد العربية قميؿ دكؿ الكطف العربي: لقد كاف التعميـ )قبؿ المرحمة الإ-ب
ـ فيما بمغ عدد 6968ـ/  6967بتدائي( عاـ إطفؿ )تعميـ  241ذ لـ يتجاكز إالنمك 
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مميكف طفؿ، لكف  61ف سف الثالثة كالخامسة في العاـ نفسو حكالي طفاؿ الذيف ىـ بيالأ
عمى نسبة تقع في لبناف أف أخر. حيث كجد ألى إكضع ىذا التعميـ يختمؼ مف بمد عربي 

خرل.)عبد الله عبد ثـ الككيت بينما تتدنى ىذه النسبة كثيرا في معظـ البمداف العربية الأ
طفاؿ ىذه المرحمة كبير جدا، ككذلؾ لما أ ف عددلأجؿ ذلؾ كلأ .(23،ص6976الدائـ،

ىمية في بناء شخصية رجاؿ المستقبؿ، فقد حاكلت دكؿ المغرب العربي أليذه المرحمة مف 
طفاؿ. حيث تـ تأسيس المجمس العربي يجابية في العناية بيؤلاء الأإف تخطك خطكات أ

الطفكلة، كرغـ ذلؾ جؿ دعـ الجيكد المبذكلة في مجاؿ أـ مف 6987لمطفكلة كالتنمية عاـ 
لى إبيذه المرحمة مف الطفكلة لـ يتبمكر في صكره عمميو مجديو كلـ يصؿ  الاىتماـف إف

(، فقد كانت نسب التحاؽ الطفكلة 23،ص6976مستكل الطمكحات)عبد العزيز عبد الله،
إلى عدـ تكفر ما بالنظر أتدني كبير رغـ التكصيات العالمية ،  بيذه العممية التعميمية في

المنشئات، كتككيف المربييف السيء بطفؿ  تييئةزمة لذلؾ ، كعدـ القدرة عمى يزانية اللالما
طفاؿ المرحمة أضا التجربة العربية في تككيف مربيات أيىاتو المرحمة، كقد كانت 

لى إسعت ك التحضيرية، عمى مسيرة إدراج التعميـ التحضيرم في النظـ ك البرامج التعميمية 
تجارب متنكعة في محاكر عدة تخدـ الطفكلة ك تشبع حاجياتيا ك  ب النظـ ، رىايتطك 

 .تجو طاقاتيا فمرحمة التعميـ التحضيرم مرحمة حرجة في نمك شخصية الطفؿ ك تطكرىا

ثناء الخدمة في أعدادىف كتدريبيف إف حسف اختيار المربيات كالسير عمى إف
ريو ذات جكده كنكعيو، مستكل لائؽ ىك شرط مف الشركط الأساسية لتقديـ تربيو تحضي

غمب المربيات العاملات في ألكف الكاقع العربي لا يستجيب دائما ليذه المتطمبات، ف
مؤسسات التربية التحضيرية في البمداف العربية ليف مستكل التعميـ الثانكم، كمنيف مف لـ 

 .ما الحاصلات عمى مستكل جامعي فعددىف ضئيؿأيكممف ىذه المرحمة. 

تعميمي لا يعتبر في حد ذاتو مؤشرا مكضكعيا عمى تأىيؿ المربيات لمتكفؿ لكف المستكل ال
 .بتربية الطفؿ في مرحمو التربية التحضيرية
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ردف في تككيف المعمميف، "حيث يتـ تعييف معممات رياض كمثالا عمى ذلؾ نأخذ تجربو الأ
نتيف بعد حدل كميات المجتمع التي تدكـ الدراسة بيا سإطفاؿ عاده بعد التخرج مف الأ

 .الحصكؿ عمى البكالكريا

بدأت بعد الجامعات  2113الطفكلة المبكرة عاـ ة كبعد إطلاؽ الاستراتيجية الكطنية لتنمي
الأردنية بإعطاء شيادة بكالكريكس)ليسانس( في مجاؿ تنميو الطفكلة المبكرة". 

 .(2118)اليكنيسيؼ،

بحيث  ةخارج نطاؽ الأسرة مباشر كؿ الراشديف الذيف يتعامؿ معيـ الطفؿ أتعتبر المربية ك 
مر الذم يتكقؼ تكيفو كتقبمو لمكضع الجديد عمى مدل كفاءتيا كتقبؿ الطفؿ ليا، الأ

نسجاـ ينعكس عمى نمكه الكجداني كصحتو النفسية كاتجاىاتو بصفو عامو كحتى تحقيؽ الإ
حقيؽ كالتكافؽ. ليمو كجب عمى المربية اف تككف عمى كعي تاـ لمسؤكليتيا لتتمكف مف ت

 .الاىداؼ المرجكة مف التربية التحضيرية.

كلى التي الككيت تعتبر مف بيف الدكؿ العربية الأتعتبر  : التعميـ التحضيرم في الككيت -
طفاؿ مف طرؼ أكؿ ركضتي أنشاء إاىتمت بالتعميـ التحضيرم اىتماما كبيرا حيث يعكد 

لمدرسة الرعاية الصحية طفاؿ ما قبؿ اـ، كليذا يتضمف الأ6954كزارة التربية سنو 
ركضة  57سنو الى  25كالاجتماعية كالثقافية كالتربكية، ثـ ازداد عدد الرياض خلاؿ 

 .(.635ـ.)عبدالعزيز عبد الله،د.س،ص6979ركضة اىمية عاـ  48حككمية ك

كؿ بطفؿ ما قبؿ المدرسة في تماـ الأىكانت العناية كالإ :التعميـ التحضيرم في مصر -
لى ىذه المدارس عف إحيث فتحت المدارس لمبنات ككاف الدخكؿ ـ 6895مصر عاـ 

طريؽ اختبار يجرل لمف ىف بيف السادسة كالتاسعة، ككاف عمى المقبكلات اف يدرسف 
ـ انشئت اكؿ 6967سنتيف في المرحمة التحضيرية التي تسبؽ التعميـ الابتدائي، كفي عاـ 

ركضة للأطفاؿ الذككر عاـ  كؿأدار حضانة لتربية الاطفاؿ الصغار، كما تـ فتح 
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طفاؿ في سف الرابعة حتى السابعة لكنيا لـ تكف مجانية لذلؾ ـ ككانت تقبؿ الأ6968
نشئت ركضة للأطفاؿ مف أـ 6969فقط. كعاـ  الميسكريفبناء أكانت مقتصرة عمى 

لى رياض إبتدائية لمبنات ـ حكلت فرؽ تحضيرية بالمدارس الإ6922البنات، في عاـ 
 .بتدائية لمبناتمدارس الإللأطفاؿ بال

كتكالت التغييرات كالاصلاحات في ىذا النكع مف التعميـ بيف مختمط كغير مختمط كمجانيا 
ف يككف أف استقر عمى ألى إك مستقؿ عنيا أبتدائية كمف تابع لممدرسة الإ ،بالمصاريؼك 

د الغني عبكد  شراؼ كزارة التربية كالتعميـ)عبإمجانا كيقبؿ بو البنات كالبنيف معا، كتحت 
 .(426_425،ص6997خركف،أك 

خرل مف الدكؿ العربية التي اىتمت تعد قطر ىي الأ  :التعميـ التحضيرم في قطر-
ف الدكلة لـ تقـ بإنشاء ىذه المؤسسات بنفسيا كلكنيا فتحت ألا إبالتعميـ التحضيرم، 

المؤسسات حيث ليذه  اكاضح االمجاؿ لمخكاص لتبني ىذه الميمة. كليذا كاف ىناؾ انتشار 
ركضة عاـ  75ى لإـ 6976ىمية عاـ أركضة  67طفاؿ مف ارتفع عدد رياض الأ

  .ـ6993

داريا كصحيا كاجتماعيا. )شبؿ ا  شراؼ كزاره التربية فنيا ك إنيا كانت تحت ألا إ
نيا لـ أإذ اىتمت دكلة قطر كاعتنت بالتعميـ التحضيرم غير  .(252،ص2112بدراف،

، بؿ تركت ذلؾ الامر لمخكاص في انشاء ىذه المؤسسات تبادر ىي بإنشاء مؤسساتو
نو ممكؿ أبالمصاريؼ بما  نماا  ك التعميـ لـ يكف بالمجاف  أفكتييئتيا. مما يستدعي التفكير 

 .مف طرؼ الخكاص

خذت كزارة التربية كالتعميـ عمى عاتقيا مسؤكلية أ :ردفالأالتعميـ التحضيرم في  -
شراؼ عمى الرغـ مف سما خاصا بيا يقكـ بعممية الإشراؼ عمى ىذه المرحمة كفتحت قالإ

اف اىتماـ كقد ك .ككف مرحمة ما قبؿ المدرسة ليست جزءا مف المرحمة التربكية النظامية



 الاتجاهات التنظيرية للتعليم التحضيري وتطور تنظيم  التعليم التحضيري بالجزائر :الفصل الثالث

93 

دليؿ كطفاؿ رياض الأ منتشرا مع بركز مؤسسات ردف بتربية طفؿ ما قبؿ المدرسة الأ
ات كالبرامج التي تقكـ فييا ف الدارس ليذه المؤسسألا إعمى كعييا بأىمية ىذه المرحمة، 

نيا مؤسسات تعميمية أكثر منيا تربكية، كىذا لعدـ دراية القائميف عمى ىذه أيدرؾ 
 .المؤسسات باحتياجات الطفؿ في ىذه المرحمة كنمكه

المؤسسات كالدليؿ عمى ذلؾ يظير في تكاجد رياض الأطفاؿ داخؿ فضاء 
/ 6986ردف حيث بمغ مجمكعيا عاـ التربكية، مع زيادة انتشار رياض الاطفاؿ في الا

ركضة، ليرتفع ىذا  46ـ 6973/ 6972ركضة في حيث كاف عددىا سنة  226ـ 6982
 .ـ6996/ 6991ركضة عاـ  548العدد الى 

طفاؿ التي فتحت بالمؤسسات التربكية ىي بمثابة ف رياض الأألى إشارة كيمكف الإ
كثر أبؿ المدرسة مف المدرسة ف تقرب طفؿ ما قأرادت أتحضيرم في بلادنا، فالأردف 

طفاؿ بالمدارس حتى يككف عددىا كافي لاستيعاب كؿ كثر لذلؾ فتحت رياض الأأف
 .ك التمدرسأطفاؿ الذيف ىـ في سف ما قبؿ المدرسة الأ

ف ىناؾ تدخؿ مف طرؼ الخكاص في مثؿ ىذا النكع مف التعميـ أنلاحظ 
ص، كىناؾ مف تدخمت ىي في التحضيرم، حيث ىناؾ مف الدكؿ التي تركتو كمو لمخكا

ف ألى إطفاؿ كىذا ما يؤدم بيذا النكع مف التعميـ التحضيرم نشاء عدد مف رياض الأإ
 .طفاؿ الذيف ىـ في سف ما قبؿ المدرسةجبارم عمى كؿ الأإيككف اختيارم، بمعنى ليس 

كدية لقد اىتمت المممكة العربية السع :التعميـ التحضيرم في المممكة العربية السعكدية -
كؿ ركضة حككمية عاـ أنشاء إخرل بالتعميـ ما قبؿ المدرسي، كتمثؿ ذلؾ في ىي الأ
ميات العاملات في ككاف ىذا عبارة عف محاكلة تخدـ الأ ،ـ في مكة المكرمة6976

لى انتشار ىذا النكع مف إت أدالرئاسة العامة لتعميـ البنات، لكنيا اعتبرت تجربة ناجحة 
طفاؿ بيا سنة ػأمممكة العربية السعكدية، حيت كصؿ عدد رياض النحاء الأالتعميـ في كؿ 
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 د.س، لمخكاص)شبؿ بدراف، ةركضة تابع 363ركضة حككمية ك 366لى إـ 6993
 (.256ص

ىمية بالغة أكلت التعميـ التحضيرم أذف بيذا تككف المممكة العربية السعكدية قد إ
مر بالأقساـ التحضيرية، الأ لحاقيـإجؿ أكحاكؿ فتح المجاؿ كفتح الفرص للأطفاؿ مف 

مع  .في المجتمع المدرسي ندماجللالزامي كيييئيـ لمتعميـ الإ ستعدادالاالذم يساعدىـ في 
في المساىمة في نمك الطفؿ نمكا كاملا  كشاملا، تحت إشراؼ عدة تركيز اىتماميا 

ميـ البنات، جيات حككمية كأىمية، كىي القطاع الأىمي ككزارة المعارؼ، الرئاسة العامة لتع
، التي كضعت كلا مينيا سماتيا في معالـ رياض الاجتماعيةككزارة العمؿ كالشؤكف 

 الاتجاىاتالأطفاؿ،  مما أدل إلى تطكير التربية التحضيرية بالسعكدية باتباعيا لأحدث 
  (.6997التربكية المعاصرة.)لطيفة عبد الشككر،

أسس التربية التحضيرية، إلى كيمكف الإشارة كالتنكيو أف مف أبرز عكامؿ نجاح 
 كالاىتماـجانب تكفير المستمزمات المادية كاختيار المكاف الملائـ لخصكصية المرحمة 
 باختيار كتككيف المربيات، كعامؿ رئيسي في رعاية الطفكلة ما قبؿ المدرسية. 

ثناء الخدمة أعدادىف كتدريبيف إف حسف اختيار المربيات كالسير عمى كلذلؾ فإ
 ةل لائؽ ىك شرط مف الشركط الأساسية لتقديـ تربيو تحضيريو ذات جكدفي مستك 

غمب المربيات العاملات أ، لكف الكاقع العربي لا يستجيب دائما ليذه المتطمبات، فةكنكعي
في مؤسسات التربية التحضيرية في البمداف العربية ليف مستكل التعميـ الثانكم، كمنيف 

 .حاصلات عمى مستكل جامعي فعددىف ضئيؿما الأمف لـ يكممف ىذه المرحمة. 

لكف المستكل التعميمي لا يعتبر في حد ذاتو مؤشرا مكضكعيا عمى تأىيؿ المربيات لمتكفؿ 
 .التربية التحضيرية ةبتربية الطفؿ في مرحم
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، "حيث يتـ تعييف معممات رياض ردف في تككيف المعمميفالأ ةكمثالا عمى ذلؾ نأخذ تجرب
حدل كميات المجتمع التي تدكـ الدراسة بيا سنتيف بعد إتخرج مف بعد ال ةطفاؿ عادالأ

 .الحصكؿ عمى البكالكريا

بدأت بعد الجامعات  2113كبعد إطلاؽ الاستراتيجية الكطنية لتنميو الطفكلة المبكرة عاـ 
الطفكلة المبكرة".  ةالأردنية بإعطاء شيادة بكالكريكس)ليسانس( في مجاؿ تنمي

 (.1117اليونيسيؼ،)

ف تربية الطفؿ جنبية الرائدة في مجاؿ التربية التحضيرية: إالتجارب الدكلية الأ-ج
مكر التي لاقت اىتماما ممحكظا ككبيرا منذ القدـ، كيختمؼ ىذا بو مف الأ كالاىتماـ
كتطكر الحضارات طكر معو تربية الطفؿ حيث كانت  .خرألى إمف عصر  الاىتماـ

ف الطفؿ ممؾ الدكلة كىي مف أاؾ مف كاف يرل تعكس ما كاف سائدا في ذلؾ العصر، فين
ف يككف مستقبلا، أتربيتو تتماشى مع ما يرغبكف بو  أفتتكلى تربيتو كىناؾ مف يرل 

فييا عمى نظاـ الصرامة كالصمكد  أكىناؾ مف عامؿ طفؿ معاممة عسكرية، حيث ينش
 .ي متكامؿكالقسكة، كىناؾ مف اىتـ بتربية الطفؿ تربيو متكاممة لإعداد فرد مستقبم

فمسفية طبعت بصمات كاضحة عمى التعميـ التحضيرم. ككاف المدارس فظيكر ال
لى كؿ جكانب التربية إنيا كانت تنظر أفكارىا، غير ألكؿ فمسفة رائد قاـ بتأسيسيا كحدد 

، كعمى نمط يجابي ككاضح عمى سمكؾ الطفؿإف لكؿ جانب تأثير أ، ك ةكاحد ةنظر 
مة ، كيمكف طرح بعض نماذج التربية التحضيرية الدكلية كاستثمار التعميـ الإلزامي عا

الرائدة  كالتي تخدـ الطفكلة مف حيث تككيف معممي التربية التحضيرية، أك مف حيث فسفة 
   .النشاطات التربكية
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يمي نستعرض بعض النماذج التربكية الرائدة لبعض الدكؿ في مجاؿ  كفي ما
  :المناىج التربكية للأقساـ التحضيرية

صبحت تحتؿ أذ إ ،كلى عمى المناىج التربكيةالأتعتمد النظـ التعميمية بالدرجة 
ساسية في ذلؾ، بعد المكانة التي يحتميا الطفؿ، كيفسر ذلؾ في ككف المناىج أمكانة 

التربكية ىي مف ترسـ مضمكف العممية التربكية، كيفيتيا، شكميا كسيركرتيا، كتحدد نمط 
كاديمية نيا تحدد مممح المربي كالكفاءات الأأف ننسى أ، دكف المباني المدرسية كمرافقيا

 .ىداؼ المسطرة لأجمياكالمينية التي تتكافر فيو ليككف قادرا عمى تنفيذىا تنفيذا يحقؽ الأ

ىـ البمداف التي خاضت تجاربو في تصميـ المناىج التربكية لمرحمة التربية أكمف 
  .كية كبريطانيامريالأالتحضيرية فرنسا، الكلايات المتحدة 

نعكست طبيعة النظاـ السياسي في الكلايات المتحدة إ :مريكيةتجربة الكلايات المتحدة الأ -
مريكية لا تعرؼ منياج مريكية عمى تكجييات النظاـ التربكم، فالكلايات المتحدة الأالأ

مة التربية ك لمرحأتعميميا مكحدا عمى المستكل القكمي، سكاء بالنسبة لمراحؿ التعميـ العاـ، 
ف كؿ كلاية أفمكؿ كلاية منياج تربكم يراعي خصكصياتيا. لكف ىذا لا يعني  .التحضيرية

تصمـ منياجا كتعطيو ما تريد مف التكجييات، بؿ ىناؾ ضكابط قكمية أطمؽ عمييا 
 "معايير" تمتزـ بيا كؿ كلاية مراعاة لمجكدة كالنكعية. 

مجمكعة مف  2114مريكا سنو أمدرسة في قد كضعت الرابطة القكمية لمتربية ما قبؿ ال
المعايير كالضكابط التي ينبغي مراعاتيا في تصميـ كبناء المناىج التربكية لمرحمة التربية 

ساتذة كباحثكف أتقدـ المناىج المنجزة لمدراسة كالتقييـ مف طرؼ خبراء كىـ ك  .التحضيرية
منياج يستجيب لممعايير ف الأظير التقييـ أذا إف،  في جامعات كمراكز بحث مرمكقكف

 .مر خلاؼ ذلؾ فلا يعتمد كلا يعمؿ بوما إذا كاف الأأاعتمد كعمؿ بو،  ةالقكمية في الجكد
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تتمثؿ في التركيز  كىناؾ ثلاثة معايير تقكـ عمى أساسيا التربية التحضيرية الأمريكية، 
ىي: المجاؿ ليشتمؿ خمس معايير "الأطفاؿ": كيرتبط فييا  كمجاؿ أساسي أكؿ كىي:

 .الصحة-التقييـ-التعمـ-العلاقات الاجتماعية-المنياج

ىداؼ العامة لمرحمة التربية التحضيرية؟ ىداؼ المنياج مشتقة مف الأأىؿ  : المنياج-6
 كىؿ مصاغة بشكؿ كاضح كمحدد؟

 ىداؼ المنياج كافؿ المجالات الشخصية كتنمييا؟أىؿ تخدـ  -

 كنتائج البحكث الحديثة؟ىؿ المفاىيـ كالميارات المستخدمة تتماشى  -

 طفاؿ في استخداـ استراتيجيات تعمـ مناسبة لسنيـ؟ىؿ يعمؿ المنياج عمى تشجيع الأ -

 ىؿ المعب ىك ما تتمحكر عميو النشاطات التربكية في ىذه المرحمة العمرية؟ -

 بداعي؟ىؿ يتيح ىذا المنياج للأطفاؿ فرصة التعمـ الذاتي كالتعبير الإ -

ىؿ المنياج يعمؿ عمى تشجيع التفاعؿ بيف الطفؿ كغيره مف   :ماعيةالعلاقات الاجت-2
 طفاؿ الراشديف؟الأ

 طفاؿ؟ىؿ يرفع كينمي مف العلاقات الاجتماعية بيف الأ -

 خر؟ىؿ ينمي المنياج مفيكـ احتراـ الأ -

 ىؿ يحقؽ المنياج ىدؼ تحمؿ الطفؿ لممسؤكلية؟ -

 ىؿ يعمؿ المنياج عمى القدرة عمى ضبط الذات؟ -

التعميمية ليذا المنياج ملائمة لإنماء شخصية  تراتيجياتسكالاىؿ المقاربات  : التعمـ -5
 الطفؿ حسيا/ حركيا/ اجتماعيا كجدانيا كعقميا كمعرفيا/ تكاصميا كلغكيا؟
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 ىؿ محكر النشاط كالتعمـ ىك الطفؿ؟ -

 (76،ص2161)السعيد بكشينة،طفاؿ؟ىؿ المنياج بخبراتو يحترـ الفركؽ الفردية بيف الأ -

 ىؿ يتبنى المنياج المقاربات الحديثة في التقييـ؟: لتقييـا -4

 ىؿ تقييـ النمك كالتعمـ تأخذ بعيف الاعتبار في مقاربات التقييـ؟

 التغذية راجعة لصالح الطفؿ، ىؿ يشير المنياج الى تكظيفيا؟ -

 دراتو؟ىؿ مقاربات التقييـ المعتمدة تسمح بتككيف صكرة عف امكانيات الطفؿ كق -

 :ىؿ المنياج يحوي كيفية اكتساب الطفؿ لمعادات الصحية  :الصحة -8

 ىؿ يشير المنياج الى كيفية اكتساب طرؽ العمؿ الصحية؟ -

 لييا في المنياج؟إىؿ شركط البيئة التربكية الصحية جسميا كنفسيا مشار  -

ركرم كمطمكب ىؿ المستكل الأكاديمي الجامعي ض :"مجاؿ التركيز الثاني:" المعممكف -
 لتنفيذ المنياج؟

 ىؿ يتطمب المنياج لتنفيذه مستكل تأىيؿ ميني عاؿ؟ -

ىؿ يستمزـ تنفيذ المنياج المشاركة في عمميات تجديد المعمكمات بصفة دكرية  -
 كمستمرة؟

 (77،ص2161)السعيد بكشينة،"مجاؿ التركيز الثالث:" القيادة كالإرادة

 ة كفعالو؟ىؿ شركط المنياج تتضمف ادارة كفاء -

 ىؿ يشترط المنياج القدرة عمى التكجيو كالتنشيط كالتنسيؽ؟ -
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 ىؿ يشترط المنياج في الإدارة القدرة عمى خمؽ كتسيير العلاقات الإنسانية؟ -

نيا أيتبيف مف خلاؿ عرض التجربة الأمريكية في مجاؿ تصميـ المناىج التربكية 
التقييد كالمركنة في إطار نظاـ كضكابط مصطبغة بالنظاـ السياسي العاـ، فمبادئ الحرية ك 

 .منياج التربية التحضيرية ةلأكميا متجمية في مس

مريكا منياج مبني عمى ضكابط كمعايير، بعدىا أطفاؿ ما قبؿ المدرسة في ة أف لتربيأ
، حدلالمبادرة، كفتح مجاؿ التجديد كالمنافسة للإبداع لكؿ كلاية عمى  ةتترؾ حري

، 2161)السعيد بكشينة،لنشاطات كالاستراتيجيات، كنشاطات التعمـكلممعمميف في اختيار ا
 .(75ص

التجربة البريطانية: كيشتمؿ المنياج التربكم البريطاني الخاص  بمرحمة التربية -
 بعة محاكر كىي: أر التحضيرية عمى 

*إعتبارات صمـ عمى أساسيا المنياج: فقد صمـ المنياج كبني مراعاة بالتداخؿ كالتكامؿ  
، التي تبدأ مف سف الخامسة مف الابتدائيةف منياج التربية التحضيرية، كمنياج المرحمة بي

عمر الطفؿ،  كيقصد بمفيكـ التكامؿ أف الأىداؼ التربكية، كنكاتج التعمـ تشكؿ مكتسبات 
 قبمية كمبادئ أكلية تنطمؽ منيا عممية التعمـ في السنة الأكلى مف التعميـ الإبتدائي.

كىي مكجية أساسا إلى معممي التربية التحضيرية، كمديرم  غكجية:*تكجييات بيدا
مؤسساتيا لتنظيـ كتكفير بيئة التعمـ، كالنمك المناسبة للأطفاؿ، ما يتيح لأطفاؿ مرحمة 
التربية التحضيرية، مناخ نفسي يجعميـ يحسكف بالأماف، كالثقة، كأنيـ مقدركف، كما يتيح 

 تعمـ، كتكفير الجك المناسب كالتفكير الإبداعي.ليـ الشعكر بالبيجة كالمتعة، في ال

أف المقاربة التعممية المتبعة في ميداف التربية التحضيرية، ىي  *مجالات التعمـ كنتكاتجو:
التربية بالأىداؼ التي بني عمييا المنياج البريطاني، كتعتبر المحتكيات أك المضاميف في 
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اؼ) نكاتج التعمـ(، كاختيار ىاتو الكسائؿ المقاربة بالأىداؼ كسائؿ كأدكات لتحقيؽ الأىد
يترؾ لممعمـ القائـ عمى تنفيذ المنياج بالكصكؿ إلى تحقيؽ النكاتج التالية)السعيد 

 (:72ص-76ص، 2161بكشينة،

 لمطفؿ. كالاجتماعيالنمك الشخصي -

 المغة كتعمـ  ما قبؿ القراءة، كما قبؿ الكتابة.-

 التربية الرياضية.-

 و لمعالـ.معرفة الطفؿ كفيم-

 النمك البدني كالنفسي كالتطكر الإبداعي .-

فالمنياج البريطاني لمتربية التحضيرية، ييتـ ببعد التقييـ، كيكصي  طفاؿ:داء الأأ*تقييـ 
المعمميف بضركرة تكظيؼ الملاحظات المستثمرة لمكقكؼ عمى مدل التقدـ  كالتطكر  الذم 

المنياج  بتبميغ الأكلياء  عف مستكل في تعمميـ، كنمكىـ، كما أكصى  للأطفاؿيحققو 
 التقدـ  الذم يحرزه أبناؤىـ.

يتفرع نظاـ التعميـ قبؿ المدرسي" الابتدائي" في التجربة الفرنسية في التربية التحضيرية: ك -
 :لى قسميف ىماإفرنسا لينقسـ 

 ةعمارىـ عف ثلاث سنكات، كىي تابعأدكر الحضانة المخصصة للأطفاؿ الذيف تقؿ  -
لى إ ثنيفاطفاؿ المخصصة لكؿ طفؿ في سف يتراكح بيف ، كرياض الأجتماعيالاع لمقطا

حقت كقد أل .لقطاع التعميـ، بالمدرسة الابتدائية عند بمكغ ست سنكات ةخمس سنكات، تابع
منذ  ابيا اجباري حاؽتلالاـ، كأصبح 6886فاؿ بالنظاـ التعميمي الكطني عاـ طرياض الأ

ـ بالنسبة للأطفاؿ  6989بمغ الخمس سنكات، كمنذ عاـ ـ بالنسبة لكؿ طفؿ 6975عاـ 
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 2115-2114شيدت الفترة الممتدة بيف . عمارىـ بيف ثلاث كأربع سنكاتأالذيف تتراكح 
 .طفاؿسنكات برياض الأ 5ك 4ك 3فاؿ البالغيف مف العمر طجميع الأ لتحاؽا

ارس الابتدائية في كنظاـ المد بتدائيالاـ دمجت الحككمة نظاـ التعميـ قبؿ 6989في عاـ 
طفاؿ مف الفئة العمرية الممتدة مف   الأطكر كاحد يتألؼ مف ثلاث دكرات تشمؿ بمجمكعيا 

التعميـ المبكر،  دكرةسنو. كىذه الدكرات التي تدكـ كؿ منيا ثلاث سنكات ىي:  66لى إ 2
سنو  خرأكتـ في ىذا الإطار الجديد جمع  .التعميـ المتقدـ ةساسي كدكر التعميـ الأ ةدكر 

التي تخص البالغيف مف العمر خمس   طفاؿ،دراسية في النظاـ التعميمي لرياض الأ
ساسي. كلقد تطمب ىذا التعميـ الأ دكرة بتدائي في كؿ سنتيف مف التعميـ الإأسنكات، مع 

التغيير اعتماد نظاـ تدريب مكحد لمعممي رياض الاطفاؿ كالمدارس الابتدائية في 
 (.2117ـ)اليكنسكك،6992-ـ6996

لإعداد المناىج بكؿ  ةمركزي ةكمقيده. حيث تكجد لجن ةصارم ةالتجربة الفرنسية تجرب
لى البكالكريا، كيجتيد المعممكف في اختيار إمركباتيا، مف مرحمو التربية التحضيرية 

  .الكسائؿ كاستراتيجيات التنفيذ الذيف يصبغكف الييا الطابعة الشخصي

بتبني مقاربات لـ تثبت تجربتيا ميدانيا، كىذا ليس  محافظو لا تغامر ةنيا تجربأكما 
محصكر عمى التربية فقط، بؿ كذلؾ في السياسة، كىذا الذم ربما دفع بكزير الدفاع 

 ."كركبا القديمةأذ كصؼ فرنسا ب " إمريكي السابؽ الأ

 رة،ف أحد أبرز العكامؿ التي تتحكـ بنكعيو الرعاية كالتربية في مرحمو الطفكلة المبكككما أ
يتمثؿ في مستكل مؤىلات المعمميف كعددىـ كظركؼ عمميـ كلكي يتـ تككيف  في فرنسا 

مف المعمميف كالحفاظ عمييا يجب تكفير التدريب كالدعـ اللازميف، بما في ذلؾ منح  ةىيئ
 (.79،ص2161)السعيد بكشينة، المعمميف اجكر كافيو كتحسيف ظركؼ عمميـ.

 :ية التحضيرية. التكجييات العامة لمنياج الترب



 الاتجاهات التنظيرية للتعليم التحضيري وتطور تنظيم  التعليم التحضيري بالجزائر :الفصل الثالث

102 

 :يتككف منياج التربية التحضيرية مف ستو محاكر

 .الخصائص النمائية لمطفؿ في الطفكلة المبكرة *

 .ىداؼ التربية التحضيريةأ *

 .مجاؿ النشاط التربكم لمتربية التحضيرية *

 .كسائؿ ممارسو نشاطات التحضيرم كاستراتيجيتيا *

 .التقييـ *

لى ضركرة معرفو مستكل النمك الذم بمغو الطفؿ إو يجذب مصممك المنياج نظر منفذي
في المرحمة التحضيرية في كؿ المجالات، حتى يتمكف مف معاممتو بأخذ مستكل نمكه 

، كلتحقيؽ »ف تعممو أقبؿ  ؾ. قاؿ جكف جاؾ ركسك:" اعرؼ طفمعتبارالاكقدراتو بعيف 
 .ىذه المعرفة عمى معمـ التربية التحضيرية اكتسابيا

ج ممخص لخصائص نمك الطفؿ في المرحمة العمرية بيف أربع كست سنكات عطى المنياأ
لى الاستراتيجيات التي يكظفيا الطفؿ في ىذه المرحمة مف إشار أكضح كيفية استغلاليا، ك 

 .جؿ اكتشاؼ العالـ كبناء التعمـأالنمك مف 

قيقيا ىداؼ التربية التحضيرية في فرنسا، كبيف كيفيات تحأتحدث المنياج كذلؾ عمى  *
 .ىداؼ مشتركو لمتربية التحضيريةأىداؼ العالمية، ىداؼ لا تختمؼ عف الأأكىي 

كثر مف غيرىـ مف أطفاؿ عمى المكاطنة الأىتماـ بتنشئة الإحارس الفرنسييف عمى  *
ف ينزاح أالبمداف ككنيا بمد يعرؼ ىجرات كاسعو لمشعكب مف بمداف مختمفة، كتخاؼ مف 

 .، كقد شكمت الجالية المسممة ىاجسا لفرنسا في ىذا الجانببنائيـ عف بمدانيـ الأصميةأ
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عالج المنياج كذلؾ النشاطات التربكية التي يمارسيا الطفؿ في المرحمة التحضيرية كما  *
 : لى تحقيقو كمف النشاطات التي حددىا المنياجإييدؼ كؿ نشاط 

مكسيقي، نشاطات البناء دراؾ، نشاط التعبير المغكم كالفني كالنشاط الملاحظة كتنميو الإ-
ف تعداد كؿ نشاط عمى أنشاء، نشاط التخطيط كالتمكيف كالرسـ. كما كضح المنياج كالإ

، حيث لا يشعر ةكمستعرض ةثناء الممارسة، النشاطات متداخمأحدة لا يعني الفصؿ بينيا 
 .خرألى إالطفؿ بانتقالو مف كاحد 

بتحديد طبيعة المجالات، كترؾ اختيار ف المنياج اكتفى إفي مجاؿ النشاطات التربكية ف *
لى المعمـ الذم ينتقي إكانتقاء محتكيات النشاطات في كؿ مجاؿ ك كضعيات التعمـ كذلؾ 

 .ىداؼ المتكخاةما يحقؽ الأ

 ةف يمارس الطفؿ كافأكفي محكر كسائؿ كاستراتيجيات التعمـ، فقد حث المنياج عمى  *
 .النشاطات التربكية مف خلاؿ المعب

 :ف معممي التربية التحضيريةتكوي-ب

التربية التحضيرية مربكف اجتماعيكف  ةيقكـ بالعمؿ في مرحم التجربة الألمانية:  -
ك جامعات يدكـ أعمى شيادة البكالكريا، ثـ يتمقكف تككينا بمعاىده متخصصة حائزيف 

بمؤسسات التربية التحضيرية.  ةتطبيقي ةلى سنإ ةضافإلى أربع سنكات، إمف ثلاث 
ف كؿ المربيف معنيكف أعدادا كتدريبا شاملا نفسيا، تعميميا كطبيا كما أالمككنكف  قىيتم

 .التككيف الذم تشرؼ عميو الكزارة المكمفة بالتربية ةبمتابع

: في بمجيكا يتـ قبكؿ المترشحيف لمعمؿ في مجاؿ التربية التحضيرية يةبمجيكالتجربة ال -
ثلاث  لمدةككيف جامعي في مدارس عميا مف الحاصميف عمى البكالكريا، كيخضعكف لت

لى جانبيف: جانب نظرم كجانب تطبيقي. يمارس الطمبة المعممكف إسنكات. ينقسـ التككيف 
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 ةكلى مف التككيف، حيث يضعكف في كضعيات حقيقيالأالجانب التطبيقي منذ سنو 
الطالب  كفي السنتيف الثانية كالثالثة يقكـ .ستاذ مشرؼ عمى التدريبألمملاحظة بحضكر 
كما تنظـ كرشات عمؿ تتضمف جممو مف  .ساـقطفاؿ في قسـ مف الأالمعمـ بالعمؿ مع الأ

كيقدـ الطالب في نياية التككيف كفاءاتيـ، النشاطات يتبارل فييا الطمبة كيتنافسكف لإبراز 
يؤدم المتخرجكف اليميف أيف  .التخرج، كيستمـ شيادة معمـ في التربية التحضيرية ةمذكر 
طفاؿ طي، فيتعيدكف بتسخير كؿ جيكدىـ ككفاءاتيـ لصالح التربية كصالح كؿ الأالسقرا

 .المكضكعيف تحت مسؤكليتيـ

 المعايير الدولية في تنظيـ التعميـ التحضيري)قبؿ المدرسي(:  -4.1

نجاح ا  الدكلية في التكفؿ ك  كالمجيكداتسس المعرفية كالفمسفية ف التطرؽ السابؽ للأإ 
في شقيو التنظيمييف  ك نطاؽ التربية التحضيرية،أقبؿ المدرسة  لة تربية طفؿ ماأمس

تعزيز كتقديـ  لىإنفس اليدؼ الذم يسعى  ك خاصا، يشترؾ فيأرسميا حككميا، عمكميا 
لى المدرسة كالتعميـ إعداد الطفؿ ا  ك ، خدمات التربية النمكذجية منذ القرف الثامف عشر

مف الملامح عمى مجمكعة التربكية كبالكقكؼ بتكفير التجييزات كالكسائؿ ، كذلؾ الرسمي، 
 العامة لمختمؼ الفمسفات، كيمكف الكقكؼ عمييا بشكؿ مكجز عمى النحك التالي: 

ىـ الطفؿ لممدرسة مف أ صبحت ميمة تييئةأليا: فقد  كالاستعدادالتحضير لممدرسة  4-6
الكالديف طفاؿ، خاصة في ضكء عدـ قدرة قساـ التحضيرية كرياض الأكلى كظائؼ الأأك 

حكاؿ عمى تكلي ىذه الميمة، ككذا في ضكء تطكر المناىج التعميمية  التي في معظـ الأ
ىمية تعتمد عمى رصيد الطفؿ  القبمي مف الميارات كالاتجاىات النفسية كالسمككية ذات الأ

نو لابد مف تكفر بيئة اجتماعية مناسبة يتفاعؿ أبحاث النفسية كدت الأأسبة لمتعمـ، كقد نبال
نفعالية ييا الطفؿ قبؿ المدرسة حتى يككف نمكه سميما متكازنا  مف الناحية العقمية كالإف

 .(34،ص2167كالمعرفية)عمارة بكجمعة،
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 :والعقمية والاجتماعيةالجسمية والعاطفية إيقاظ وتطوير الاستعدادات  4-1

مقكا خدمات طفاؿ الذيف تكىذه التكقعات تتماشى مع البحكث كالدراسات التجريبية عمى الأ 
الجسمية  المجالاتكثر نماء كتطكرا في أتربية تحضيرية ك تربية قبؿ مدرسية، فقد كانكا 

ىك يكافؽ ما قدمو غكستاؼ في كتابة تقريره كالتكاصمية، كالمغكية،  ك  كالاجتماعيةكالعقمية  
طفاؿ عمى بما فييا قدرة الأ طفاؿ"ثير مدارس التربية عمى  نمك الأأ"تالعممي حكؿ 

طفاؿ فالتربية التحضيرية تحقؽ الأ دائية  كالميارات العممية.نشائية كالأعماؿ الإالأ
ىداؼ تطكير الشخصية، التي جاء بيا مضمكف تقرير  أالمتمدرسيف في ىذه المرحمة  

عدتو المجنة  الدكلية لمتربية   في القرف  الكاحد كالعشريف  المعنكف ب " أاليكنيسكك  الذم 
 (6999المكنكف")التعمـ ذلؾ الكنز 

 خريف: والتعايش مع الأ الاجتماعيالتطبيع  -4-5

نتاج إنقؿ كتشريب ثقافة المجتمع بكؿ ما تشتمؿ عميو مف كيقصد بيذا اليدؼ 
كلى مف العمر، كتبدأ لى الطفؿ، بدءا مف السنكات الأإمعنكم كمادم  كطرؽ الحياة 

ثـ مؤسسات التربية كالتعميـ   الميمة مف العائمة  كتكاصميا مؤسسات التربية التحضيرية
كتعميمو، بما تتكافر عميو مف  النشءخرل، باعتبارىا مؤسسات متخصصة  في تربية الأ

عد ليا مف مناىج تربكية  بمحتكياتيا كطرائقيا  أىيلا عمميا ، كبما أمربيف مؤىميف ت
ة تحضيرية طفاؿ الذيف تمقكا تربيكدتو دراسة ككلش التجريبية عمى الأأككسائميا. كىك ما 

  كالاندماجكثر تمقائية أطفاؿ المحضريف في دراستو كانكا مقارنة بالمذيف لـ يتمقكا ، فالأ
ثبات الذات . فاليدؼ مف المؤسسات التربكية التحضيرية ىك نقؿ ثقافة ا  ك  كالاستقلالية

كالتنشئة  الاجتماعي ساليب سمسة متكافقة  ما يسيؿ عممية التطبيع أالمجتمع بطرؽ ك 
 .(66ص-64،ص2161السميمة )سعيد بكشينة، ماعيةالاجت
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 التربية عمى المواطنة:- 4-4

ف تنشئة الاطفاؿ منذ نعكمة اضافرىـ، كتربيتيـ عمى حب الكطف، كالانتماء اليو أ
نظمة التربكية تعمؿ بشتى الانكاع الأصبحت كؿ أىداؼ التي الأؼ مف ىدكالشعكر بو، 

 ىمييا، بدءا مف المرحمة التربكية التحضيرية الكالكسائؿ الممكنة عمى تربية الاطفاؿ ع
كلى التي الأغاية نياية تككيف الفرد، كليككف مكاطنا صالحا معدا ليتو المرحمة. كالمؤسسة 

ىي العائمة، ثـ تتكاصؿ الميمة مع مؤسسات التربية  الأكلىبنات المتعمؿ عمى تنمية 
جتماعي لمفرد، حسب المكاصفات باعتبارىا متخصصة في التربية كالتطبيع الا كالتعميـ،

 صفية. كاللانشطة الصفية الأمف خلاؿ المجتمع،  ممثمكالتي يحددىا 

ثـ اف مفيكـ المكاطنة يختمؼ مف مجتمع الى اخر، حسب النظاـ السياسي الذم 
يتبعو المجتمع، كحسب المفيكـ الذم يحدد بو المجتمع العناصر كالمقكمات التي تشكمو 

ظمة السياسية تحدد المجتمع اك الدكلة بالرقعة الجغرافية نبعض الاكتجمع بيف افراده، ف
المغة كالديف كىناؾ مف يضيؼ الييا خاصية العممانية، باستثناء كبعضيا بالثقافة كضمنيا 

 (.24طر المجتمع المدني)عبد الله الدائـ،صلأعامؿ الديف مف عناصر المككنة 

تربكم مع الندكة الدكلية ح الصلاالتربية عمى المكاطنة في مناىج الإكتعززت 
باحثة في كيفية  بعاد الكطنية كالدكلية.الأ، بعنكاف "التربية المدنية"، 2117ر سنة بالجزائ

ماـ بالحديث عف ىتكلت الإأمتفتح عمى العالـ. كقد  ،بناء مكاطف متجذر بالمجتمع 
مكاطنة بيدؼ غرس عممية التربية عمى ال،قساـ التحضيرية ة بما فييا الأالمؤسسات التربكي

طار الممارسة التي يعمؿ عمييا الطفؿ إى الجزائر،  في إلنتماء  كالكلاء الشعكر بالإ
الحفاظ عمى البيئة، كنظافة ككلى  لأىـ معززات المكاطنة اأبالمحسكسات كالتقميد، كمف 

حياء المناسبات الكطنية إلى جانب إ، خر، كحماية الممتمكات العامةلأالحي كاحتراـ ا
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كالتعرؼ عمى بعض الشخصيات  ،تعرؼ عمييا، كعيد اندلاع الثكرة كعيد الاستقلاؿ كال
 الكطنية.

ساسيا في قيـ اليكية الكطنية ، كيعتبر مف أكبالحديث عف الديف، فيك جزءا 
ىـ مبادئو  أساسية التي تقكـ عمى تعزيزه كالتحمي بيف كالتعرؼ عمى لأىداؼ العامة كاالأ
لمطفؿ الصغير المتمدرس،  كالاجتماعيةة بتمؼ اليكية الثالى جانب التعرؼ عمى مختإ

كنفسيات الطفؿ كتخاطبيا،  تتلاءـمكاطف المستقبؿ الفعاؿ، كذلؾ بطرح تعممات 
كتحفيظ  ،سلاميخلاقي الإبمستكاىـ، كتتمثؿ بعض ىذه القيـ بالجانب المعاملاتي كالأ

 (26،ص2161يد بكشينة،)سعنبياء كبالسيرة الحقيقية المثمى.كالتعريؼ بالأ ،القراف

 ستقلالية:الشعور باليوية والإ -4-8

ف التطكر الحاصؿ في النمك الجسمي كالعقمي أيريكسكف، ا  تؤكد نظريتي سكليفاف ك  
نو جزء غير أنتقاؿ  مف مرحمة نمك دنيا كاف يشعر فييا كالاجتماعي يؤىؿ الطفؿ مف الإ

عمى مف النمك ألى مرحمة إيط بو شياء المادية، في العالـ المحك عف الأأمو أمنفصؿ عف 
ستقلالية عف حساس الكاضح بالإلى الإإحساس المبيـ  كالغامض بالذات أم الإ ،كالتطكر

و باسمو، كيزداد كمناداة شخص ما لدراؾ الشعكر بجسمو، إريف، كيتجمى ذلؾ في الأ
ة، كما لى مؤسسات التربية التحضيريإالشعكر باليكية الذاتية لو عند انتقالو مف البيت 

دكات خاصة بو في ىيكؿ المؤسسة التحضيرية، كحينما أقراف ا  تى برؤية صكرتو، ك أيت
 سـ الخاص بو. ؼ كيطمب منو تجميعيا حسب منطؽ الإيتعرؼ عمى الحرك 

ساليب يعمؽ لدل الطفؿ كيثبت لديو الشعكر سمكب التربكم كغيره مف الأف ىذا الأإ
تربكية التي نشطتيا الأالتحضيرية مف خلاؿ  بكيانو كىكيتو المستقمة، كما تتيح التربية

جرم كالقفز كالمعب كالتسمؽ، شعكرا  كصكرة عف جسده، كىكيتو نتيجة يمارسيا الطفؿ الح
 .(69، ص2161)السعيد بكشينة،طفاؿ.داء غيره مف الأأدائو ك أبيف  ةلممقارن
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 : التييؤ والتحضير لمتمدرس -4-1

طفاؿ الذيف التحقكا بمؤسسات كىياكؿ لأف اأثبتت الدراسات العالمية كالمحمية أ
لزامي، مف النكاحي النفسية لإكثر تكيفا كتجاكبا مع مرحمة التمدرس اأالتربية التحضيرية، 

كنظرا  لما لمقدرة عمى التكيؼ مع المدرسة  مف اىمية كالتربكية كالاجتماعية في المدرسة، 
ص عمى ىذا اليدؼ، المشترؾ بمد مف الن لأمفلا تكاد تخمك أم كثيقة سياسية تربكية  

 بيف الانظمة التربكية.

في المؤتمر الدولي الرابع حوؿ تربية الطفؿ ما البروفيسور توليسيؾ كقد ركز 
ثير أ، في عرض دراساتو عمى مدل ت6967لمانيا أنعقد في أكالذم قبؿ المدرسة ، 

كقد ة اللاحقة، طفاؿ بنجاح في المراحؿ الدراسيمؤسسات التربية التحضيرية عمى تقدـ الأ
، كزيادة مستكل النمك المغكم، كالقدرة عمى كشفت دراساتو عمى مستكل التفكؽ الدراسي 

التفاعؿ مع النشاطات التربكية الصفية، ككذلؾ القدرة عمى التكيؼ الإيجابي مع الأقراف  
ف في المرحمة التحضيرية مقارنة مع أطفاؿ لـ يدرسمبالنسبة لعينتو البحثية لأطفاؿ مت

 تمقكا تربية تحضيرية .ي

 :تنمية شخصية الطفؿ 4-8

بداعي،  كالتربية الرياضية. مف خلاؿ تعمـ مف خلاؿ المعب كالنمك البدني كالتطكر الإ 
 كالأنشطة الفنية كالحسابية، كالتعرؼ عمى الحاسكب.الحساب 

 بالطفكلة ، الاىتماـيشكؿ التعمؽ في مسيرة التجربة الدكلية كمسيرتيا الرائدة في 
كتنميتيا مف أىـ المطالب كالسياسات الداعية إلى ذلؾ، كذلؾ لتحقيؽ الغايات الكبرل في 
بناء أفراد متكازنيف نفسيا، كاجتماعيا، كمعرفيا عمى جميع الأصعدة. ثـ إف مرحمة التعميـ 
التحضيرم في مختمؼ الأنظمة التعميمية إنما تعتبر القاعدة الأساسية لنجاح منظكمة 

تتأتى عكاقبيا كانعكاساتيا اللاحقة عمى مراحؿ التعميـ الأساسية، كفي ذلؾ  تعميمية كاممة
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نيا عممية خاصة كشاقة مف كاعتبارىا أتتحمؿ الدكؿ مسؤكلية التكفؿ كالرعاية بيذه الفئة، 
طبيعة ك مف حيث أة ، لتنشئعدة جكانب مادية كمعنكية، سكاء مف حيث كسائؿ ا

مج التعميـ كتنظيمو، كحتى التكفؿ الصحي كالدعـ النشاطات التككينية، أك مف حيث برا
النفسي المرافؽ لكؿ مف المعمـ المربي، كالطفؿ المعني بالتمدرس في ىاتو المرحمة بكؿ 

 خصكصياتيا.

كبالحديث عف دكر معممة القسـ التحضيرم فنجاحو مف أىـ العكامؿ المحددة 
كنيا مف مختمؼ الميارات لمستكل نجاح ميمة التربية التحضيرية لتنكع مياميما  كتم

الفنية  كالمعرفية، باعتبارىا المسؤكؿ الأكؿ  كالمؤثر  كالقدكة عف كؿ ما يحممو الأطفاؿ 
مف تكجييات كتعممات كعمميات تطبيع اجتماعي ، حيث تكفر ليـ الجك الملائـ كالمشابو 

 لجك الأسرة في أركاف الأقساـ التحضيرية.

مستكل التكفؿ بالتربية التحضيرية في النظـ التعميمية، كىذا العامؿ يميد لعامؿ أخر يحدد 
كىك التكفؿ المادم كالميزانية المالية الخاصة التي يتحمميا المجتمع في تسيير كنجاح 

 ميمة التعميـ التحضيرم.

كىذه السياسيات تحدد مستكل نجاح العممية، مف طرؼ الدكؿ كمدل تماثميا لقكانيف 
لى إالتالي مف الدراسة نتطرؽ  المحكرالدكلية. كفي  كمشركعات كاتفاقيات التقارير

 .السياسة التربكية في الجزائر كمجيكداتيا في التكفؿ بمرحمة التعميـ التحضيرم
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 :ثانيا: التعميـ التحضيري في النظاـ التعميمي الجزائري

يعد الأطفاؿ مصدر الثركة الحقيقية لأم مجتمع كىـ الأمؿ في تحقيؽ مستقبؿ كغد 
 .ؿأفض

حيث دعي العديد مف المفكريف كالمربيف بفتح أقساـ تحضيرية لما ليا مف أىميو كبيرة في 
 .بنية الطفؿ السيككلكجية كالتربكية بغية إعداده لمدخكؿ المدرسي الأساسي الإلزامي

خاصة، كتقدـ الحياة الاجتماعية كالاقتصادية  الاعتباركأخذت ىذه الدراسة بعيف 
في كؿ دكؿ العالـ  كالاىتماـافي كالتكنكلكجي. كقد برز ىذا التطكر كالتطكر العممي كالثق

في العقكد الأخيرة. ككانت الجزائر مف ضمف الدكؿ التي تعيدت بإدراج مسألة تطكير 
 .كتعميـ التعميـ التحضيرم لأثره البالغ عمى الطفؿ كالمجتمع

 فمسفة تطور التعميـ التحضيري بالجزائر:  -1

 الاستعمارالتربية التحضيرية بالجزائر يرجع كيؤسس لمرحمة  أف الحديث عف تاريخ
الفرنسي، كسياسة تطبيؽ ىذا النكع مف التربية التي رافقيا كـ ىائؿ مف الحرماف لمغالبية 
الجزائرية، إضافة إلى عدـ فسح المجاؿ أما الميتميف بشؤكف التربية كالتعميـ مف أبناء 

إبداء الرأم في ما كاف لو علاقة بقطاع التربية  الشعب الجزائرم، في التخطيط التربكم ك
نشاء رياض الأطفاؿ  كمؤسسات رسمية تابعة لمقطاع  كالتعميـ. ىذا في مقابؿ تكظيؼ كا 
الخدمات  كالإدارة الفرنسية كمؤسسة تربية كتعميـ خاصة مفتكحة أما قطاع فئة السكاف 

مكحاتيـ، فاقتصرت خدمات المعمريف كالمكاليف، تعمؿ عمى خدمتيـ كتحقيؽ غاياتيـ  كط
الركضة عمى أطفاؿ المعمريف بحيث لـ يكف بمقدكر الأطفاؿ الجزائرييف الانتظاـ فييا 

 (.48،ص6989مف البرامج  التعميمية كأنشطتيا  التربكية،)تركي رابح، كالاستفادة
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أما الحديث عف مرتكزات تربية تحضيرية بفمسفة جزائرية يبدأ مف مرحمة الاستقلاؿ 
 :رم، كقد مرت فمسفتو بأربع مراحؿ زمنية تعميميةالجزائ

( كفييا تـ الإبقاء عمى دكر الأمكمة، 6962/6975مرحمة استمرار الكضع القائـ)مف -أ
التي كانت تابعة لإشراؼ الإدارة الفرنسية، المكمفة بالتربية التحضيرية، كقد تـ الاستغناء 

رس ابتدائية ، بيدؼ مكاجية الضغط عف خدماتيا بالتربية التحضيرية كتحكيميا إلى مدا
الذم كاجيتو السياسة التربكية في التسيير كاستقباؿ تلاميذ المرحمة الإلزامية. أما بعد 

، فقد تـ التخمي عف التربية التحضيرية نيائيا في مدارس الأمكمة، كتحكيميا، 6965سنة
لكحيدة التي أبقت عمى إلا بالنسبة لممدارس التي كانت تابعة للإرساليات المسيحية  فيي ا

انظاـ التربية المسيحية كلكف بفئات قميمة جدا مع مساىمة مالية للأكلياء في دفع اقساط 
رعاية كتربية ابنائيـ حيف خركجيـ لمعمؿ. كفي ىذه الفترة كاف اقباؿ الفئات كالاسر  

مع  الجزائرية عمى ىذه المؤسسات متزايدا بالنظر إلى تحسف أحكاؿ الطبقات الميسكرة 
مطالبيـ في تكفير تربية تحضيرية نكعية إلى جانب التعميـ الابتدائي كالمطالبة بأقساـ 

 .نكعية خاصة في التعميـ المتكسط في نفس المؤسسة

أما بالنسبة لنكعية التعميـ فقد كانت البرامج كالمغة فرنسية، في مقابؿ الكضع العاـ الذم 
 2166تكفؿ بيذا الميداف. )السعيد بكشينة،يتميز بالضعؼ كانسحاب الكزارة الرسمية بال

 (65،ص

(، 6976/6996مرحمة إعادة الاعتبار لمتربية التحضيرية الرسمية) -المرحمة الثانية -ب
المنظمة لمتربية كالتككيف عرفت الجزائر تطكرا كبيرا  في مجاؿ  76/35مع صدكر الأمرية

جكاف  صدرت  67بتاريخ  6986التربية التحضيرية، شأنيا شأف التربكم العاـ، كفي سنة 
 288مجمكعة مف النصكص الرسمية الصادرة عف كزاره التربية الكطنية: كثيقة رقـ 

بعنكاف: "إقامة جياز حماية كتربيو الطفكلة الصغيرة" في ىذا المنشكر تكجو كزير التربية 
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ياكؿ الكطنية إلى مدير التربية مف أجؿ أف يدرسكا عمى مستكل كلايتيـ إمكانيات فتح ى
سنكات عمى أف يككف ذلؾ بصفة  16ك 14استقباؿ الأطفاؿ كالذيف تتراكح أعمارىـ بيف 

  :تجريبية كتحقؽ الأىداؼ التالية

إراحة الأميات المعممات مف المشاكؿ المادية الخاصة بحراسة صغارىف كتمكنيف مف *
 .أداء كاجبيـ الميني عمى أكمؿ الكجو

 .رحراسة كحماية الطفؿ مف كؿ الأخطا* 

 .ضماف تغطيو حاجياتو في جميع المستكيات*

جاء ىذا القرار كاف نتيجة ممحو كطمب ممح مف طرؼ عماؿ القطاع التربية مف معمميف 
كأعكاف مف أجؿ أخذ أطفاليـ بعيف الاعتبار، كالذيف ىـ دائما في حيره في طريقو رعايتيـ 

ف ىذه التدابير المتخذة لا تعميمو مقارنو بالدخؿ الضعيؼ الذم يتقاضاه ىؤلاء. كعميو فإ
يستفيد منيا سكل عماؿ قطاع التربية كجاء ىذا المنشكر أيضا لمعدد الضعيؼ لممؤسسات 

 (.التربكية القبؿ مدرسية )حدائؽ الاطفاؿ_ مدارس الحضانة_ أقساـ الأطفاؿ

كقد حرص كزير التربية  عمى تحقيؽ الراحة للأميات المعممات خاصة، كبالنظر لصعكبة 
لتدريس فإف كف أميات فإف تربية أبنائيف سكؼ تنقص سكاء مف المردكدية تجاه مينة ا

كاجبيف كمعممات، أك مف ناحية ابنائيف. كمف أجؿ مساعدة كؿ أعكاف التربية الكطنية 
 .ذكم الدخؿ الضعيؼ كالذيف لا يستطيعكف كضع أبنائيـ في مؤسسات خاصة

ا ارتجاليا فقط بؿ مدركس مف خلاؿ كالظاىر أف كزارة التربية الكطنية لـ تتخذ قرار 
كضعيا ىياكؿ حراسو كحماية الطفكلة صغيره لأبناء قطاع التربية ككضعت مجمكعو 
تكجييات كاىداؼ مف الكاجب تحقيقيا، تتعمؽ برعاية الطفؿ في العديد مف الجكانب اىميا 

مطفؿ الجانب التربكم الذم يتكجب عمى المعنييف كضع كتكفير نشاطات متنكعة كجذابو ل
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تعتمد أكثر عمى المعب. بالإضافة الى الجانب الصحي مف نظافة ككقاية، الكشؼ المبكر 
لبعض العكائؽ التي تقؼ في كجو تحقيؽ النظافة كالصحة للأطفاؿ في ىذا السف. 
كالجانب الغذائي ايضا بتكفير المطاعـ المدرسية كالكجبات المغذية الصحية السميمة كبيذا 

لدكر الأسرة حتى لا يحس الطفؿ انو انتزع مف محيط اسرتو. تضمنت نحقؽ تربيو تكميميو 
الكثيقة كذلؾ جممو مف التكجييات كالتعميمات الى مديرم التربية تعتبر شركط يجب 
تحقيقيا مف اجؿ نجاح عمميو تنصيب ىياكؿ استقباؿ الطفكلة الصغيرة تمثمت ىذه 

  :الشركط في

 .الصحيةالمحؿ يجب اف يتكفر كيستجيب لمقكاعد  *

 .تعييف مكظفيف متخصصيف ليذه الاقساـ *

 .مشاركو ماليو يحدد مبمغيا ك كجيتيا شيريا مف طرؼ الاكلياء *

عف المديرية الفرعية لمتعميـ  51: صدر منشكر رقـ 6982جانفي  19أما في *
المتخصص التابعة لكزارة التربية الكطنية كالتعميـ الاساسي بعنكاف: " تنصيب الكصاية 

بكية عمى مؤسسات التعميـ التحضيرم" تكزيع النصكص المتعمقة بالتعميـ التحضيرم، التر 
مضمكف ىذا المنشكر ىك اف كزاره التربية كالتعميـ الاساسي كضعت كصاية تربكية فعميو، 
تعميـ تحضيريا ذك جكده كنكعيو محترمو كذلؾ بتقديـ المساعدة التربكية لكؿ المؤسسات 

سنكات. كاكلت اىتماما بأطفاؿ المرحمة التحضيرية مف  6ك 4سف  التي تستقبؿ الاكلاد في
 .غير ابناء قطاع التربية، كتكافئ الفرصة في تمقييـ نفس البرنامج

بعنكاف: تنصيب الكصاية التربكية عمى مؤسسات التعميـ  67ككذلؾ صدر منشكر رقـ 
، 51ر رقـ التحضيرم، جاء ىذا المنشكر كمكاصمة كتفصيؿ أكثر لما جاء في المنشك 

 :تضمف ما يمي
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ضماف الرقابة التربكية عمى كامؿ المؤسسات الخاصة بالتعميـ التحضيرم )رياض  *
الأطفاؿ_ مدارس الحضانة_ أقساـ الأكلاد( سكاء تمؾ التابعة لكزارة التربية الكطنية أك 

 .لمؤسسات اخرل

ات كذلؾ مف أجؿ تكميؼ مفتشي التعميـ الابتدائي بالإشراؼ عمى ىذا النكع مف المؤسس *
ضماف فعالية إدارية كتربكية كيرجع السبب لعدـ كجكد إطارات تفتيشيو مختصة في ىذا 

 .(الميداف) كالتي تبقى مفقكدة حتى كقتنا الحالي

 .تكزيع البرامج الرسمية كالنصكص التطبيقية التي تحدد الطرؽ الدقيقة لمتدخلات *

لضركرة طابعا خاصا بسبب الظركؼ الحالية أشار المنشكر اف الكصاية التربكية تأخذ با *
كالتركيبة المعقدة في القطاع غير اف المنشكر لـ يكضح ىذه الظركؼ اك كيؼ اف ىذا 

  :القطاع معقد. كاكسط كزاره التربية الكطنية لعده اعتبارات كمراعاة لعده مبادئ تمثمت في

 .اره التربيةإشعار المؤسسات كالييئات المحمية بالدكر الذم يؤكؿ إلى كز  *

تكعيتيـ بضركرة ترقيو كتطكير التربية الخاصة بمرحمو ما قبؿ الدراسة طبقا لحاجيات  *
 .الطفؿ

السير مف أجؿ المحافظة عمى خصكصية ىذا التعميـ الذم يعتمد عمى المعب كالنشاط  *
 .الحر لمطفؿ

الكزارة اكلت محاربو الإتجاه الذم يرمي إلى كضع نظاـ )دائرة الحراسة( مما يبيف أف  *
أىمية كبيرة لمتعميـ التحضيرم، كاعتبرت التعميـ ىدفو الأساسي ىك تحضير الطفؿ 
لممدرسة مف دكف ضغط أك تقييد لحريتو كحراستو لأنو في مرحمة عمرية تحتاج المعبة قبؿ 

بعنكاف: إجراءات جديدة خاصة بفتح  37: ظير المنشكر رقـ 6985كفي فيفرم  6التعميـ.
 .(ؿ لمتعميـ التحضيرم )لأبناء عماؿ التربيةأقساـ الأطفا
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متضمنا الأتي: التفكير بالأىداؼ الخاصة بفتح أقساـ  348ىذا المنشكر يفصؿ أكثر 
الأطفاؿ. كتحديد الشركط العامة لفتح ىذه الأقساـ )فتح قسـ الأطفاؿ ىذه الميمة تككؿ 

خذ ىذا القرار إذا تكفرت إلى مفتش التعميـ الأساسي بالمنطقة، الذم لا يسمح لأحد غيره أ
الشركط لذلؾ. كحدد شركط الييكؿ المادم لمقسـ التحضيرم مف نظافة كأماف كصحة إلى 

 جانب اختيار المعمـ الكؼء

 31طفؿ كلا يزيد عف  65التنظيـ التربكم، )عدد الأطفاؿ الذيف يجب أف يقؿ عمى  *
لمدرسي العادم، معنى طفؿ، تجييز القسـ تجييزا خاصا يبتعد كؿ البعد عف النمكذج ا

 31نشاطات غير الزاميو كمرنو. اما عف الحجـ الساعي لمتلاميذ كالمعممة فيقدر ب 
 .ساعو

كفي نفس السنة تعزز المنشكر بقرار المتابعة كالتككيف المستمر لعماؿ التككيف 
التحضيرم. جاء ىذا المنشكر بطمب مف كزير التربية الكطنية لمفتشي التربية 

تابعة(، كمفتشي التعميـ الاساسي لمطكريف الاكؿ كالثاني)لمتنفيذ(، تمثؿ طمبو كالتككيف)لمم
 .في برمجو زيارات تفقديو لفائدة المعمميف المشرفيف عمى ىذا النكع مف التعميـ

كضحت ىذه الكثيقة حرص الييئة المعنية )كزاره التربية الكطنية( عمى تككيف المعمميف 
لتعامؿ مع اطفاؿ ىذه المرحمة، الذيف لدييـ خصكصياتيـ كالمربيف الاكفاء ليتمكنكا مف ا

 .في مثؿ ىذه المرحمة العمرية الميمة

، كفي  2116تبدأ المرحمة الثالثة لتطكر التعميـ التحضيرم بالجزائر ابتداء مف سنة  -ج
عف الأمانة العامة التابعة لكزارة التربية الكطنية  35: حيث صدر منشكر  2115جكاف 

صيب منياج التربية التحضيرية. ىذا المنشكر مكجيا إلى مفتشو أكاديمية كلاية بعنكاف : تن
الجزائر، كالسيدات كالسادة مديرم مديريات التربية في كؿ كلايات الكطف. جاء ىذا 
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المنشكر بغية تكضيح ثمانية محاكر أساسية: التسجيؿ_ إسناد الأقساـ لممعمميف_ التككيف 
 .لمنياج_ تكزيع الزمف البيداغكجيكالمراقبة_ تجييز الأقساـ_ ا

أما بالنسبة لممربيات فيشترط ألا يقؿ مستكاىف الأكاديمي عف مستكل نظرائيف في القطاع 
المكمؼ بالتربية الكطنية. كلكنو لـ يحترـ بسبب قمة الحكافز المادية، التي تعرضيا، أما 

ثيث ككسائؿ تربكية أمزـ تبالنسبة  لتحديد الشركط المتعمقة بإنشاء المباني كتجييزىا فيست
بمعايير كضكابط تحددىا المؤسسات التربكية مف قبؿ تكجييات الكزارة.)سعيد 

 (.23،ص2166بكشينة،

كبالنظر الى صعكبة  ضبط عممية التربية التحضيرية كعدـ تكافئ الفرص كالاقساـ، فقد 
العمكمية سممت ميما التربية التحضيرية بفتح اقساـ خاصة بالمجاؿ مف قبؿ الييئات 

كالدكاكيف كالجماعات المحمية كالشركات الكطنية المختمفة،  كىنا تقع أعباء المؤسسات 
التحضيرية عمى عاتؽ المؤسسة كالييئات المنشئة ليا، مف حيث التكفؿ المادم كتجييزات 

 .(،دص2116اليياكؿ)كزارة التربية الكطنية،

ىذه الكثيقة في مقدمتيا أنو سيتـ تعميـ كقد أشارت الأمانة العامة لكزارة التربية مف خلاؿ 
لزاميتيا بدءا مف السنة الدراسية  عمى جميع الأطفاؿ  2119_ 2118التربية التحضيرية كا 

في سف خمس سنكات كاعتبار التربية التحضيرية مرحمة مف مراحؿ السمـ التعميمي، 
 .كمدتيا سنة كاحدة

بميغ المعنييف بأنو سيتـ كضع منياج كقد كاف اليدؼ الرئيسي مف تحرير ىذه الكثيقة ىك ت
التربية التحضيرية مع الدليؿ المرافؽ لو عمى كافة القطاعات المعنية بالتربية التحضيرية 
مف عمكمية كخاصة كجمعيات مع الإلزاـ بتطبيقو ميدانيا. ككما كضحت بخصكصية 

كالحرية كالحركة  التعميـ كطبيعتو في ىذه المرحمة، حيث يغمب عمييا طابع التمقائية كالمعب
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كالانشراح، الأكلى فييا ىك الاىتماـ بسيركرة التعمـ لا نتائجو، ىذا ما يرفع مف قدرة 
  :الأطفاؿ كاستعدادىـ لممرحمة الإلزامية

 25كما كضعت شركط تنظيـ الأقساـ التحضيرية بحيث لا يتجاكز عدد أفراد القسـ 
ضافة إلى أنيـ في حاجو إلى حرية تمميذا، حتى تتمكف المربية مف التحكـ في الكضع، إ

 .أكبر لمعب كالحركة

خاصو كأف الطفؿ في ىذه المرحمة يحتاج إلى المعب كبالتالي تجييز القسـ بالألعاب 
التربكية، لأنو ك كما تشير إليو النصكص الرسمية فإف التربية التحضيرية ترتكز عمى 

خمية كطاقة يجب أف تفرغ المعب كأكؿ نشاط، كحسب عمماء النفس فإف لمطفؿ شحنات دا
بالمعب، فإذا لـ يتـ ذلؾ قد يتسبب ذلؾ في مشكلات شخصيتو الفكرية كالعقمية، الإنفعالية 
كالكجدانية  كحتى الحركة الجسمية، أمثاؿ: جكف جاؾ ركسك الذم قاؿ: " أف إتاحة 
الحركة كالمعب لمطفؿ في ىذه المرحمة تككف لو قيمة تربكية كبرل في النمك الجسمي 

 . (619،ص6989كالعقمي أيضا".)دكتكر عبد الحميد المكافي،

ساعة، يقكـ  27بالنسبة لمزمف البيداغكجي المعتمد في كزارة التربية كاقسميا فيقدر ب 
 .تطمبو المناىجا المربي بتكييفيا حسب الفضاءات التربكية المختمفة كحسب م

قد أعمنت رسميا  2118اء مف كمف خلاؿ ىذا المنشكر كذلؾ يتبيف أف كزارة التربية ابتد
عمى إلزامية التعميـ التحضيرم بالنسبة للأطفاؿ الذيف كصمكا سف الخمس سنكات، مف 
أجؿ تحضيرىـ لمتعميـ الابتدائي الإلزامي.  مع التأكيد عمى تكثيؼ الجيكد في شركط 

 .انتقاء المعمميف لمعمؿ في ىذه المرحمة، لأنيا ليست بالميمة السيمة كتككينيـ

ا يستفيد أطفاؿ المرحمة التحضيرية مف كشؼ ك متابعو صحية خلاؿ انطلاؽ المكسـ، كم-
قصد الكشؼ عف كؿ أشكاؿ الإعاقة الصحية كالحركية كالعقمية كالعمؿ عمى معالجتيا 

 .مبكرا
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مف تطكر  2119إلى غاية 2115المرحمة الرابعة: كىي المرحمة التي تغطي الفترة مف  -د
زائر: كتتصؼ ىذه المرحمة في مجاؿ السياسة التربكية بإعلاف التربية التحضيرية بالج

بالنسبة للأطفاؿ البالغيف خمس  2118/2119تعميـ التربية التحضيرية في السنة الدراسية
سنكات، كذلؾ نتيجة لتقميص مراحؿ سنكات التعميـ الإبتدائي إلى خمس سنكات، لأف ىذا 

كشغكر المناصب، مما يشكؿ ىدرا في  التقميص ينجـ عنو فائض كبير في عدد المعمميف
 .المناصب المالية كالمكارد البشرية

أما فيما يخص النظاـ التشريعي  التنظيمي : فالتعميـ التحضيرم في الإصلاحات 
  :الجديدة:  فقد خطت الإصلاحات الجديدة التي شقيا المتعمؽ بالتربية التحضيرية عمى

احؿ السمـ التعميمي مدتيا سنة كاحدة للأطفاؿ اعتبار التربية التحضيرية مرحمة مف مر  _
 .سنكات 6-5البالغيف مف العمر 

 .إلزاـ المؤسسات العمكمية كالخاصة بتطبيؽ المنياج _

تجديد الرقابة كالمتابعة عمى المؤسسات المعنية بالتربية التحضيرية عمكمية كانت أك  _
 .خاصة كضعيا تحت الإشراؼ التربكم لممفتشيف

 .ؿ كثائؽ تربكية دفاتر، كتب...الخ ما لـ تكف معتمدة مف الكزارة المعنيةمنع استعما _

 .العناية بتككيف كتأىيؿ مربيات التعميـ التحضيرم _

تقييـ المضاميف التي اقترحيا المنياج مف خلاؿ النشاطات كالحجـ الساعي كأساليب  _
 .صالعمؿ كالكسائؿ، كتقديـ تقارير دكرية مع تشخيص الصعكبات كالنقائ

الحجـ الزمني مف المجالات المعرفية كالأنشطة التعميمية التي  2315حدد منشكر رقـ  _
 .يتـ بيا مضاميف المنياج
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 .يستفيد الأطفاؿ المسجميف في الأقساـ التحضيرية مف الإطعاـ كالقيمكلة حسب الظركؼ _

ـ  بتعميـ طفؿ فمنذ تحقيؽ الاستقلاؿ في الجزائر كبداية الاصلاحات التربكية، بدأ الاىتما
ما قبؿ المدرسة، ذلؾ أف التعميـ في ىذه المرحمة كما سبؽ ك أشرنا لذلؾ ىك حجر 
الأساس لباقي الأطكار التعميمية لذلؾ ألحقت الأسرة الجزائرية طفميا بالمدارس القرآنية 
كرياض الأطفاؿ، حيث أعيد النظر في ىذه الأخيرة بشكؿ رسمي عمى مراحؿ عدة لتبدك 

و الأقساـ التحضيرية اليكـ، ليا أىدافيا الخاصة كمناىجيا المدركسة لضماف كما ىي عمي
 .تحقيؽ النمك الشامؿ لمطفؿ في ىذه المرحمة العمرية الميمة

  :مف بيف أىداؼ التربية التحضيرية نذكر

 (.النمك الشامؿ لمطفؿ) التنمية العقمية، النمك الجسمي، النمك الصحي٠

اد لممحيط الأسرم. الكصكؿ بالطفؿ إلى استكشاؼ إمكانياتو التنشئة الاجتماعية  كامتد٠
 .كتكظيفيا في بناء فيمو لمعالـ

 .تدريب الطفؿ عمى ممارسة الأنشطة في القراءة كالكتابة كالحساب٠

 .تنميو الذكؽ الجماعي لدييـ٠

 .كالقصكر في الانتباه الانفعاليةتعديؿ السمككيات العدكانية كالمشكلات ٠

ىذه الػأىداؼ كجب أف يككف المنياج عمى مستكل مف الجكدة مف خلاؿ كمف أجؿ تحقيؽ 
التزاـ التربكييف بمجمكعة مف المعايير أثناء إعداده كمف بيف ىذه المعايير: أف يستمد 
عطاء الطفؿ الكقت الكافي لمتعمـ بالإضافة إلى التدرج  المنيج مف البيئة القريبة لمطفؿ، كا 

ت، كؿ ىذا يجعؿ مف التقكيـ النيائي أكثر دقة كأقؿ إجحافا معو شيئا فشيئا في تعمـ الخبرا
 .في تحديد مستكل النضج الذم حققو الطفؿ
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ىذا كقد حققت المرجعيات التربكية الكزارية، كالتنظيمية مختمؼ الأنشطة التربكية 
التحضيرية في محاكلة استيفاء المناىج عبر المراحؿ التطكرية ليذه المرحمة عمى النحك 

  :التالي

 .القدرة عمى الحكار البسيط*

 .القدرة عمى طرح الاسئمة كتصكر الاجابات*

 .حفظ القرآف الكريـ كبعض الصكر كالأحاديث النبكية *

 .إكتساب الأخلاؽ كالقيـ التي تفيد  الطفؿ في حياتو اليكمية*

 .معرفة الأحجاـ كالتقديرات كمبادئ التمثلات للأشياء المممكسة*

 .كالخركج مف التمركز حكؿ الذات تالانفعالاالتحكـ في *

  .التييؤ لمتعممات المدرسية، كمعرفة مختمؼ المبادئ الصحية كالحسية كالحركية*

التيذيب كالشعكر بالمسؤكلية كأخلاؽ التعاكف كالنظافة، كأدأب الحكار كالتفاعؿ لنجاح  *
 .عمميات تفاعؿ اجتماعي بناءة

شخصية الطفؿ كميكلو مف خلاؿ تنكيع  تنمية ركح المعب كالإبداع الفني كاكتشاؼ*
 .الأنشطة بيف لغكية كمياراتية، كسمككية ادائية

كبالنظر لمميزانية الكطنية الضعيفة في تسيير عممية التربية التحضيرية فقد فتح المجاؿ 
أماـ الخكاص لاستقباؿ الطفكلة كرعايتيا، كالأمر يظير في عدـ تنظيـ زمف بيداغكجي 

ة بعض الأنشطة الصفية داخؿ ىياكؿ المؤسسات التابعة لكزارة التر مؤسس عمى القياـ بب
ع نقاش كزارة الكطنية. كىك ما ميز المرحمة الرابعة مف تنظيـ التعميـ التحضيرم ، كم

عداد الاطفاؿ المستفيديف  مف التربية أعمى لمتربية، مع ارتفاع التربية كالمجمس الأ
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( حيث امتدت فضاءاتيا 66، ص2166التحضيرية لدل قطاع الخكاص)سعيد بكشينة،
كمؤسساتيا إلى القرل كالأرياؼ، بالرغـ مف تمقي التعميـ بمبالغ مادية، كرغـ اختلاؼ 

 .الزمف البيداغكجي كطبيعة التسيير التي تحددىا المؤسسة الرسمية

كلكف يمكف التنكيو أف ىذا الإقباؿ مف طرؼ مختمؼ الفئات الاجتماعية قد حددتو طبيعة 
التي تحكزىا مختمؼ الفضاءات  كاليياكؿ التعميمية التربكية التحضيرية بيف عامة   الأنشطة
 .كخاصة

كبصفة عامة يمكف طرح أىـ القكانيف الخاصة بتطكر السياسات المتعمقة بالتعميـ  
 :التحضيرم عمى النحك التالي

  : أشكاؿ التعميـ التحضيرم في الجزائر كمؤسساتو  -2

تكفؿ بتربية الأطفاؿ ما قبؿ التمدرس الإلزامي، حيث أنشئت خلاؿ تتعدد المؤسسات التي ت
القرف الثامف عشر، عمى أيدم مربيف مختصيف كانت اىتماماتيـ منصبو عمى تربيو طفؿ 
ما قبؿ المدرسة، كانت ىذه المؤسسات في البداية تضـ اليتامى كأبناء الفقراء، لكي تقدـ 

تكفير المحيط المناسب أيف تمبى احتياجاتيـ. قد  ليـ الرعاية كالاىتماـ كالتربية مف خلاؿ
صادفت ىذه المؤسسات في بدايتيا صعكبات كعراقيؿ مف طرؼ بعض أكلياء الأطفاؿ أك 
مف طرؼ مسؤكلي المناطؽ المكجكدة فييا. لكنيـ ما لبثكا أف عرفكا فائدتيا بالنسبة ليـ 

 .كلأطفاليـ

الأطفاؿ مف جميع الطبقات نتيجة  كقد تطكرت ىذه المؤسسات بعد ذلؾ كأصبحت تستقبؿ
ما تقدمو مف برامج كنشاطات تساعد عمى نمك الطفؿ مف كؿ الجكانب كقد بينت ىذه 

 .البرامج عمى أساس أنيا تحقؽ الأىداؼ المرسكمة ليذه المؤسسات
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كتختمؼ تسميو ىذه المؤسسات فمنيا ما ىك تابع لكزارة التربية الكطنية كمنيا ما ىك تابع 
 .الشركات كالييئات النظامية كالخكاص، كالجمعياتلمبمديات ك 

إف مؤسسات التعميـ التحضيرم في الجزائر ىي كغيرىا مف مؤسسات التعميـ التحضيرم 
في دكؿ العالـ. كالتي تتمثؿ غالبا في رياض الأطفاؿ كمدارس الحضانة كأقساـ الأكلاد في 

 21جزائر في المادة دكؿ أخرل، كقد جاء تحديد مؤسسات التعميـ التحضيرم في ال

(Journal officiel 23 avril1976،p429  مف الجريدة الرسمية كالتي جاء فييا" يمقى
 ."التعميـ التحضيرم في رياض الأطفاؿ كمدارس الحضانة كأقساـ الأكلاد

كلكف المعركؼ في الجزائر كفي دكؿ عربية اخرل كجكد نكع أخر مف المؤسسات كىي 
ية كىذا ما لـ نجده في ىذه المادة، أنيا تدخؿ ضمف أقساـ الكتاتيب كالمدارس القرآن

 :الاكلاد! فيما يمي شرح ليذه المؤسسات

 الكتاتيب كالمساجد:  -6

ىي أكؿ مؤسسات التعميـ التحضيرم في الجزائر كغيرىا مف دكؿ العالـ الإسلامي 
ء مف الأخرل. كىي عبارة عف حجرة" أك حكش صغير يستخدـ لمتعميـ، كأحيانا يككف جز 

بيت المعمـ، فيحضر المتعممكف مف الصباح ليجمس عمى مقاعد صغيرة أك حصيرة. أك 
 (.p429)   Ibid ىك حجرة أك حجرتيف مجاكره لممسجد خصصت لتعميـ القرآف

إلى جانب المسجد نفسو، كالذم يعتبر مف أىـ المنشآت الاجتماعية كالتعميمية 
العصكر في شتى أنحاء العالـ الإسلامي  التربكية للأطفاؿ المسمميف، كانتشرت عمى مر

بيدؼ تأىيؿ النشء لمحياة الاجتماعية كفؽ تعاليـ قيـ الإسلاـ كمبادئو،  مف خلاؿ تنشئة 
 .(622،ص2118منضبطة كمتكازنة)مراد زغيمي،
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رغـ ببساطة الكتاتيب كبساطة، التعميـ فييا إلا أنيا قامت بميمة تمقيف القراف الكريـ 
ادئ القراءة كالكتابة كقكاعد السمكؾ تضـ العديد مف البنيف كالبنات. للأطفاؿ كتعميـ مب

 (.9، ص2114)المجنة الكطنية لممنياج،

إف التعميـ بالكتاب تميز بطريقتو الفريدة في ترسيخ المعمكمات في أذىاف الطلاب 
حيث كاف التمميذ يتعمـ كيعمـ مف ىك أقؿ منو مستكل. كبالنسبة لبرامجيا كطرؽ التعميـ 

ييا فإنيا تعتمد عمى الحفظ ، كالخط لمعرفة الحركؼ اليجائية في المراحؿ الاكلى مف ف
حياة الطفؿ، ذلؾ أف التكرار يسيـ في تقكية الذاكرة، ككذلؾ الاملاء بعد محاكاة كتقميد 
المعمـ مف دكف عمـ تمؾ الحركؼ بؿ برسميا ككيفية ذلؾ فقط، الى  جانب ارتكاز اىدافيا 

الاسلامي كالعقيدة، مف خلاؿ تيذيب الطفؿ بتكجيات المعمـ المفظية،  عمى تعاليـ الديف
 ،6983كتشجيعو، كتقديـ نماذج طيبة لمبطكلة الدينية كالأخلاقية.)طالب عبد الرحماف،

 (.55ص

كقد عرفت الجزائر ىذا النكع مف التعميـ في عيد الدكلة العثمانية، حيث كانت مصدرا 
 .عمميا خلاؿ تكاجد المحتؿ الفرنسي بالجزائرللإشعاع العممي، ككاصمت ممارسو 

عممت آنذاؾ في المحافظة عمى اليكية الجزائرية، التي أراد أف يطمسيا المحتؿ مف خلاؿ 
تطبيؽ سياسة الفرنسة، إلا أف الكتاتيب تصدت لذلؾ، ككانت تعمـ المغة العربية، كتغرس 

مسممة)المجنة الكطنية فييـ الركح الكطنية الإسلامية متمسكة بأف الجزائر عربية 
 (.19، ص2114لممنياج،

أما المدارس القرآنية فيي تابعة لأقساـ المساجد،  حيث يمتحؽ بيا الأفراد مف 
مختمؼ الأعمار، أم مف الأطفاؿ الصغار إلى الراشديف لذا تتبايف فييا مستكيات التعمـ. 

ـ كتدريس باقي عمكـ تدرس فييا مبادئ القراءة كالكتابة كالتمقيف كتحفيظ القرآف الكري
 .الشريعة المساعدة عمى فيـ معاني الألفاظ القرآنية كركح الشريعة
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كقد ظيرت بقكه في الأعكاـ القميمة الماضية كفضاء ييتـ ما دكف سف التمدرس، ك يمثؿ 
 .ىذا النمكذج في أقساـ تابعة لممساجد

  مدارس الحضانة ورياض الأطفاؿ: -1

أربع سنكات فاؿ الصغار مف عاميف أك ثلاثة إلى مؤسسات اجتماعيو، تستقبؿ الأط
كفي بمداف أخرل تستقبؿ حتى الرضع. كىي مدارس أقرب إلى البيت مف المدرسة. 
الطفؿ. حياه طبيعية، فالحضانة امتداد لمتربية الأسرية في البيت كتماثميا كثيرا، عمميا 
الأساسي ىك الاعتناء بالطفؿ لساعات مف اليكـ كرعايتو صحيا كغذائيا تترؾ فييا حرية 

 .للأطفاؿ القادريف عمى ذلؾ النشاط كالمعب

تتعدد صكر الكجكد الكاقعي لمحضانة في بلادنا، اف تككف مؤسسات مختصة قائمو 
بيا كميا أجيزتيا كمكاردىا البشرية تابعو لمقطاع العاـ أك الخاص، أك يقكـ بيا افراد مف 
ؿ المجتمع خارج كؿ شرعية القانكف، غالبا ما يكف نساء يقمف بدكر حضانة الطفؿ خلا

 .ساعات عمؿ الأكلياء مقابؿ أجرة مادية يتفؽ عمييا كلي الأمر كالحاضنة

لذا فإف الحضانة كنكع مف المدارس ليس منتشر في الجزائر، كالمدارس القميمة المكجكدة 
لا تتكفر فييا الشركط المطمكبة سكاء مف ناحية المربيات أك المباني كغيرىا. )مديرية 

 .(6،ص2114التعميـ الأساسي،

تبرز أىميتيا في تربية الطفؿ كرعايتو كالاىتماـ بو، كتكجيييو كمساعدتو، عمى ك 
حؿ مشكلاتو كالانتقاؿ بو مف طفؿ يعتمد عمى غيره، إلى طفؿ أكثر استقلالية، كقدرة 
عمى الاعتماد عمى نفسو، مع مراعاة ضماف نمك الطفؿ، نمكا سميما متكازنا، مف مختمؼ 

 (.36، ص2119الجكانب.)رضكاف لحسف،
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كما يمكف الإشارة إليو فيما يخص ىذه المدارس، أنيا في بمداف أخرل مثؿ فرنسا تنتمي 
إلى السمـ التعميمي، فيي المرحمة الأكلى مف مراحؿ التعميـ الابتدائي أك مرحمو ما قبؿ 

 .في مجتمع الكبار للاندماجالمدرسة تعمؿ عمى تييئة الطفؿ 

.(Encyclopédie Hechellé Multimédia2004_2005). 

كعميو فاليدؼ مف مؤسسات الحضانة كرياض الأطفاؿ بما تتكفر عميو مف أقساـ 
تحضيرية، فأىدافيا العامة اجتماعية تربكية مختصة في تكفير الشركط التربكية المناسبة 
كالجك الملائـ كايقاظ كتنمية قدرات الطفؿ.، كترتكز عمى مجمكعة مف الأسس النفسية 

ى أساس النشاط كالمعب كالرعاية الصحية كالاجتماعية بالنسبة كالصحية كالتربية عم
 .لأطفاؿ سف الرابعة إلى السادسة

تحت إشراؼ مصمحة  6962كقد ظيرت كفضاء أكؿ  تابع لمبمديات كجد منذ سنة 
 ةلكزارة التربية الكطنية، غير أنو ألغي بقرار كزارم صدر في سن الاجتماعيةالشؤكف 

قيؽ استقباؿ أحسف للأطفاؿ المعنييف بالتمرس الإلزامي حيث حكلت ىيكمو لتح 6965
 .(68،ص6995)كزارة التربية الكطنية،

رياض الأطفاؿ فضاءات تربكية تحتضف الأطفاؿ الذيف  أففيمكننا أف نخمص 
عمارىـ مف الرابعة الى السادسة، كالتي ليا كقع عمى حاضر الطفؿ كمستقبمو، أتتراكح 

في ذلؾ الخطكات، كمنيج يتضمف مضاميف تعميمية، الطفؿ مراعيو  ةكتستيدؼ تنمي
كيطغى الطابع التربكم عمى أعماليا كمف أسمائيا كذلؾ، مدارس الأطفاؿ، حدائؽ 

  .الاطفاؿ بستاف الطفكلة

ككجكدىا في الميداف يككف عمى شكؿ مؤسسات ذات ىياكؿ كاجيزه كمكارد بشريو تككف 
ات طابع خاص غير تابع لأملاؾ الدكلة كلا تابعو لمقطاع العاـ اك الخاص، كغالبا تككف ذ

 .تككف تابعو لكزارة التربية كالتعميـ كالإلتحاؽ بيا ليس إجباريا
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كقد اعتبرت الرياض ليست مدارس تعميمية رسمية يتعمـ بيا الأطفاؿ ميارات القراءة 
كالكتابة كالحساب كالعمكـ كالتاريخ، كلكف ىذه الرياض ذات كظائؼ تربكية أخرل تختمؼ 
في طبيعتيا كمتطمباتيا كأغراضيا كمناىجيا كنشاطاتيا التعميمية عما يدكر في المدارس 

 (.62الرسمية الحككمية. )محمد محمكد،د.س،ص

ف يتماشى كخصكصية البرامج التربكية كالأنشطة المياراتية أكىذا الطرح يمكف  
بة عمى ىاتو كالمتنكعة التي تتبناىا كتنتيجيا مؤسسات التعميـ التحضيرم،  فالرقا

المؤسسات تككف  ضبطية الا الطابع المادم لمبناءات كاليياكؿ، كليس مف الناحية النكعية 
لممناىج كالمعارؼ التي ترجكىا كتطمبيا أسس التربية التحضيرية الإلزامية مف طرؼ 
الكزارة الكطنية. حتى أف بعض المؤسسات الخاصة بمؤسسات رياض الأطفاؿ يمكف أف 

نافية لمقيـ كالمبادئ العامة مف ناحية الاستراتيجية كالمعارؼ كالأىداؼ، تنتيج برامج م
  .كالقيـ الأصيمة

 القسـ التحضيرم: -3

لقد ظير اىتماـ دكؿ العالـ بطفؿ ما قبؿ المدرسة مف خلاؿ إنشاء عدد مف مؤسسات  
ة ليـ الحضانة كرياض الأطفاؿ، لاستقباؿ ىؤلاء الأطفاؿ كتقديـ الرعاية كالتربية اللازم

كلضماف أحسف نمك ليـ، كقد رأت أنو مف الأحسف إدماج الطفؿ منذ سف المبكرة في 
مدارس الكبار، ليتـ إعداده لمرحمة التعميـ المدرسي، كبذلؾ قامكا بفتح أقساـ لمتعميـ 

 .التحضيرم ممحقة بالمدارس الإبتدائية كالأساسية كقد سميت بأقساـ الأطفاؿ

نصت  6976أفريؿ  66جزائر. حيث صدرت أمرية كىكذا كاف الشأف بالنسبة لم
عمى فتح مؤسسات التربية التحضيرية، كالتي تمثمت في مدارس الحضانة، رياض الأطفاؿ 

 .ككذلؾ أقساـ الأكلاد
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إلا أف أقساـ الاكلاد الممحقة بالمدارس لـ يتـ فحصيا إلا مع بداية التسعينات، لكف 
بطفؿ ما قبؿ المدرسة. كلكف ما كاف مكجكد قبؿ ىذه السنكات لـ تكف ىناؾ أقساـ خاصة 

في ذلؾ الكقت ىك منح رخص استثنائية لأبناء عماؿ قطاع التربية مف طرؼ مديرم 
التربية تسمح للأطفاؿ ممف ىـ دكف السف القانكني لدخكؿ المدرسة. ككاف ىؤلاء الاطفاؿ 

ييا نفس البرامج يقضكف سنو دراسية مع تلاميذ السنة الأكلى ابتدائي أك أساسي يتمقكف ف
المقررة عمى تلاميذ ىذه السنة ككانت تحسب ليـ كسنة أكلى كليست سنو تحضيرية، مما 
يجعمنا نستنتج أف التربية التحضيرية الممحقة بالمدارس لـ تكف مطبقو كما ينبغي أك أنيا 

 .لـ تكف مكجكدة

منتشرة كحتى الأقساـ التحضيرية التي تـ فتحيا خلاؿ سنكات التسعينات لـ تكف 
في كؿ المدف الجزائرية، بؿ كانت مقتصرة عمى بعضيا فقط خاصو المدف الكبرل منيا، 
لكف مع بداية الألفيف بدأ التفكير جديا في فتح أقساـ التربية التحضيرية بكؿ المدف كالقرل 
كفي كؿ المدارس دكف استثناء. حيث أصبح تعميميا كاجبا لامتصاص العدد الكبير 

ـ في سف ما قبؿ المدرسة إذا فالقسـ التحضيرم ىك القسـ الممحؽ للأطفاؿ الذيف ى
بالمدرسة الابتدائية يمتحؽ بو الاطفاؿ الذيف ىـ بسف الخامسة كما يمكف لأطفاؿ الأربع 

 (.سنكات كذلؾ الالتحاؽ بيذه الأقساـ. )كىذا ما لاحظناه ميدانيا

نما ىي إف المدرسة التحضيرية بمختمؼ أنكاعيا لا يمكف أف تككف بدي لا لمبيت، كا 
مكممة لو في أداء الميمة بالنسبة لمطفؿ لأنيا تعمؿ عمى بمكغ أىداؼ تربكية مختمفة نذكر 

 :منيا

ا_ تنمي في الطفؿ رغبتو في العيش مع الأخريف كالمشاركة في نشاطاتيـ ثـ يتعمـ أف 
كة كيبتعد يككف لو دكر في كؿ نشاط أك دكرا للأخريف أيضا، فيقبؿ فكره التعاكف كالمشار 

عف الفردية كالأنانية، مع زيادة ثركتو المغكية ليصبح قادرا عف الإفصاح عف حاجاتو 
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 6991كرغبتو عمى الاتصاؿ بالآخريف كتكضيح أفكاره كحؿ مشاكمو. )عدناف عارؼ،
 .(28،ص

ف أب_ رفع شعكر الطفؿ بثقة في النفس، بتكفير فرصو لمتعبير عف نفسو بحريو دكف 
 .ف كاف تفكيره لا يتفؽ مع قيـ الكبارإب نشعره بعقده الذن

بالخبرة كالمعرفة عف أبنائيـ فدكرىـ أكيد لا ينتيي بمجرد دخكليـ  الآباءج_ أف يزكد 
 .المدرسة التحضيرية بأشكاليا

د_ تكفر لمطفؿ مكاده الأساسية كالتي بكاسطتيا يكتشؼ بيئتو كمحيطو، فالطفؿ يبدأ 
يستخدميا كالتجارب التي يمارسيا أك يراقب الغير  بمعرفة بيئتو مف خلاؿ الأدكات التي

 .بممارستيا

ق_ أف تعد الطفؿ كتييئو لحياتو الدراسية المقبمة ككؿ تخطيط في المدرسة التحضيرية، 
يجب أف يقكـ ىذا الأساس فالطفؿ بحاجة إلى تكفير المناخ الملائـ الذم يكشؼ عف 

 .قدراتو كمكاىبو كيساعده عمى التفكير المنظـ

أف تنمي في الطفؿ حب العطاء في نفسو كمما يممؾ، فالمدرسة التحضيرية تملأ نفس  ك_
الطفؿ بالحب ككؿ ما ىك جميؿ في الحياة كالفنكف، فتثرم عالـ الطفؿ العقمي كتسمك 

 .بخيالو كشعكره

 .ح_ تنمي قدره التعبير سكاء كانت لغكيو أك بالرسـ كالمكسيقى كالتمثيؿ

عند الأطفاؿ، كتعمؿ عمى إفياـ الطفؿ بأف الكبار ىـ أناس  ط_ تنمي الإتجاه العاطفي
 (.28،ص6991معو بكعي كبركح المساعدة الإيجابية لأنيـ يحبكنو. )عدناف عارؼ،
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 :السياسات والتشريعات الخاصة بالتعميـ التحضيري في الجزائر-5

 :ظير التعميـ التحضيرم في الجزائر مف خلاؿ المرسكـ الرئاسي الذم ينص عمى

مف  69تخصص الأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف القبكؿ الالزامي كىذا ما طرحتو المادة  _
 :6976المرسكـ 

التعميـ التحضيرم تعميـ مخصص للأطفاؿ الذيف لـ يبمغكا سف القبكؿ الالزامي في  _
 .المدرسة

الغاية منو : إدراؾ جكانب النقص في التربية العائمية كتييئة الأطفاؿ لمدخكؿ إلى  _
  : لمدرسة الأساسية كذلؾا

 .تعكيدىـ العادات العممية الحسنو *

 .مساعدتيـ عمى النمك الجسماني كتربيتيـ عمى حب الكطف كالاخلاص لو *

 .تربيتيـ عمى العمؿ كتعكيدىـ عمى العمؿ الجماعي *

 .تكفيؽ كسائؿ التربية الفنية الملائمة *

 .كالحسابتمكينيـ مف تعمـ بعض مبادئ القراءة ك الكتابة  *

 .: يمقف التعميـ التحضيرم في رياض الاطفاؿ كمدارس الحضانة كاقساـ الاكلاد21المادة 

 .: لغة التعميـ التحضيرم ىي المغة العربية فقط22المادة 

: يتكلى الكزير المكمؼ بالتربية كالاشراؼ التربكم عمى مؤسسات التعميـ العالي 23المادة 
اقيت، يضع البرنامج كالتكجييات التربكية كيشرؼ عمى كتحدد شركط قبكؿ التلاميذ كالمك 

 .تككيف المربيف المخصصيف ليذا التعميـ كيقترح القانكف الاساسي لو
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: تقدـ مؤسسات التعميـ التحضيرم للأطفاؿ تربيو كنشاطات مطابقو لمبرامج 18المادة 
 .الرسمية التي تعدىا كزاره التعميـ الابتدائي

التعميـ التحضيرم لنظاـ العطؿ المدرسية المحددة مف طرؼ : تخضع مؤسسات 19المادة 
 .كزير التعميـ

: عمى مديريو المدرسة التحضيرية اف تحتفظ بجميع التسجيلات النظامية في 61المادة 
مدارس التعميـ العمكمي كالمتعمقة بالتلاميذ كالمكظفيف كتنظـ العمؿ كالحالة الصحية في 

  .المؤسسات

ر المدرسة التحضيرية كجميع المكظفيف لممراقبة الإدارية كمراقبو : يخضع مدي66المادة 
المصالح الصحية المدرسية بنفس الصكرة التي تجرم عمييا ىذه المراقبة في مؤسسات 

 .المدرسة الاساسية

: يكمؼ بالمراقبة عمى مؤسسات التعميـ التحضيرم المكظفكف التابعكف الى كزاره 62المادة 
 .لمكظفكف بالمصالح الصحية لذلؾالتعميـ الابتدائي كا

 .: ينشر ىذا القرار في الجريدة الرسمية لمجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية64المادة 

 6997، الممتقى الكطني المنعقد بكىراف في سبتمبر 6982_6986منذ السنة الدراسية 
حت كصاية ت 6996الذم بادر بو المجمس الاعمى لمتربية كىك مجمس اسس حديثا سنو 

رئيس الجميكرية، كجيت كزاره التربية كالتككيف اىتماما خاصا ليذا التعميـ، فإنشات اقساـ 
كمدارس خاصو خصصيا في البداية لعماؿ التربية حيث بمغ عدد الافكاج التربكية لمسنو 

فكجا، كىذا حسب السنكات  32بمحافظو الجزائر الكبرل  6998_ 6997الدراسية 
 .افكاج لمسنو الثانية تحضيرم 18كج لمسنو الاكلى تحضيرم كف 24الدراسية ام 

 .(مف قبؿ كزاره التعميـ الفرنسية )يحدد التربية التحضيرية 6886اكت  2قانكف  _
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الرامي الى تمديد العمؿ بالقكانيف  6962ديسمبر  36المؤرخ في  657/ 62قانكف  _
 .الفرنسية في التشريع المدرسي في الجزائر

 .6965سبتمبر  23م لمتعميـ التحضيرم في تكقيؼ كزار  _

كالعمؿ  62/ 657كالمتضمف الغاء القانكف  6973جكاف  5المؤرخ في  73/ 29الأمر _
 .بالقكانيف الجزائرية

كالمتضمنيف جميع القكانيف الخاصة بقطاع التربية، التي  6976أفريؿ  66أمرية  _
تؤكد عمى اىميو التعميـ  6984تضمنت فصؿ الخاص بالتربية التحضيرية كثيقو تكجيييو 

 .التحضيرم

 .مراقبة التعميـ التحضيرم 6989/ 66/ 65في  54المنشكر الكزارم رقـ  _

 .الاشراؼ كالكصاية 6989/ 66/ 26في  645المنشكر الكزارم رقـ  _

التي حددت أىداؼ كنشاطات التعميـ  6991الكثيقة المرجعية لمتعميـ التحضيرم سنو  _
 التحضيرم

 .استقباؿ صغار الاطفاؿ 6992/ 61/ 63فيو  92/ 382ـ تنفيذم مرسك  _

 .القاضي بفتح المجاؿ أماـ القطاع الخاص 6992قرار  _

القانكف التكجييي لمتربية المؤرخ  2118يناير  27الصادرة في  4الجريدة الرسمية العدد 
ا عف تكلييا . كالذم رافقتو الكثيقة المرجعية لممناىج . كالتي تحدثن2118يناير  23في 

 .لميمة التربية التحضيرية في العناصر السابقة

ككؿ ىاتو القكانيف تشترؾ في مجمكعة مف الخيارات البيداغكجية كالتنظيمية تتماشى  
كمتطمبات الحياة المعرفية مف خلاؿ تييئتيا  حسب المقاربات المعرفية اللازمة لكؿ مرحمة 
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تربية التحضيرية، كىي في ذات الصدد مف صدكر المرسكـ التنظيمي الخاص بمراحؿ ال
الطفؿ. بفرصة البناء النشط لممعرفة،  مع ضماف احتراـ مساره  -تركز عمى ذات المتعمـ 

حداث  الخاص، كنمك شخصيتو، كاف تنظيـ الكضعيات التعممية ، كفيمة بإبراز مشكلات، كا 
المعرفية  تحكلات عمى بنية تمثلات الطفؿ، كتصكراتو كمساعدتو عمى تطكير قدراتو

 .كالنفسية

ذلؾ أف تنظيـ ىاتو العممية اسس كبني كفؽ قدرات كنظريات معرفية، كتفاعمية لمتعمـ مف  
خلاؿ أنشطة البحث كالاكتشاؼ التي تدفعو إلى التفكير العقلاني الفردم كالجماعي، 
كمعظـ ىاتو البيداغكجيات التعممية المعرفية في مسارىا التاريخي التطكيرم قد أمنت 

  :مجمكعة مف الأفكار المكجزة فيب

 .  إستراتيجية المعب-

 .أنشطة النمك الجسمي القائمة عمى الاتزاف كالضبط كالتحكـ-

 .النمك الاجتماعي كالكجداني -

 .(36،ص2119النمك المعرفي كالحسي كالحركي.)حمزة عزكز،-

  :مممح الطفؿ المنشود مف التعميـ التحضيري -4

جتماعي كالاقتصادم كالعممي كاقعا جديدا عمى الجزائر مما لقد فرض عمينا التطكر الا
 .تطمب تكثيؼ الجيكد في كضع البرامج كالمناىج في ما يخدـ اىدافيا كخصكصياتيا

 فكيؼ يككف الطفؿ في بداية التعميـ التحضيرم؟

 ك ما ىي ملامح الطفؿ المنشكد مف ىذا التعميـ قبؿ المدرسي؟
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يـ التحضيرم: التربية التحضيرية كظيفو ثقافيو اجتماعيو، / مممح الطفؿ في بداية التعم-أ
فيي عباره عف كحده اجتماعيو في بناء شخصيو الفرد، بكاسطتيا يتعمـ كيؼ يعيش 
كيتعامؿ مع الاخريف عمى مستكل غير الأسرة، كفييا يتعمـ كيؼ يقكـ بأعماؿ معينو، 

و معيـ، كيؼ ينجح ككيؼ يتنافس مع الاخريف اك يتعامؿ معيـ، ككيؼ يككف اتجاى
 .كيفشؿ، كىذه الكظيفة ماىي الا كسائؿ مميده لكي يتعامؿ مع العالـ الخارجي

ىناؾ بعض الاطفاؿ لا يندمجكف بسيكلو عند التحاقيـ بالمؤسسة التحضيرية كتترتب عنو 
 :بعض المشكلات نعد منيا

لبالغة كىؤلاء دكم مشكمة الاطفاؿ الذيف تربكا تربيو خاصو: تقكـ عمى الحماية كالرعاية ا _
نعكمو كرقو، كلا يستطيعكف التنافس اك رد عدكاف اك حمايتو انفسيـ، كينتحمكف الاعذار، 

 .يظيركف الضجر كعدـ الرضا كيشتككف مف كؿ شيء

مشكمة انعزاؿ الطفؿ: يشعر الطفؿ عند التحاقو بمؤسسة التربية التحضيرية لأكؿ مره أك  _
خص منعزؿ، غير معركؼ، كينظر اليو نظره تدؿ عند انتقالو مف مدرسو جديده انو ش

عمى الدىشة كالاستفسار كذلؾ ليشعر بالحرج كعدـ السعادة ك بالرغبة في اليركب مف 
 .المكقؼ أك يحدث شجار أك تبادؿ الفاظ نابيو

خكؼ الطفؿ مف المربية: كيككف نتيجة تخكيؼ الأب لابنو بأنو سيرسمو إلى المؤسسة  _
نو إذا  لـ يقرأ فاف المربية سكؼ تضربو، كىذا أما يخمؽ الرىبة مف المربية التحضيرية، كا 

 .كالرىبة مف المؤسسة التحضيرية نفسيا

الخمفية الأسرية: يمعب الكسط الأسرم دكرا ىاما في حياه الطفؿ، كيؤثر تأثيرا مؤكدا  _
يأخذ عمى مدل تعمميـ كاندماجيـ في الحياه المدرسية باعتبار أف الأسرة ىي الكسط الذم 

 منو الطفؿ معارفو الأكلى كالتي تتبمكر في محاكر شخصيتو.)مديرية التعميـ الأساسي،
 .(66_65،ص2118



 الاتجاهات التنظيرية للتعليم التحضيري وتطور تنظيم  التعليم التحضيري بالجزائر :الفصل الثالث

134 

مممح تخرج طفؿ التربية التحضيرية: عرؼ المنياج التربكم مممح تخرج طفؿ التربية -ب
التحضيرم بانو  "جممة مف الكفاءات التي يكتسبيا الطفؿ بالاعتماد عمى  كضعيات 

تعممية مف مختمؼ المجالات التي ينجزىا أك يتصرؼ فييا نياية مرحمة التربية كأنشطة  
 (.16،ص2114التحضيرية)منشكر كزارة التربية الكطنية، 

كعميو حددت مكتسبات ككفاءات الطفؿ في نياية ىاتو المرحمة مف التعميـ تبعا لمجمكعة 
  :المظاىر كالقيـ كالسمككيات في المجالات التالية

  :ؿ الحسي الحركيالمجا -6

  :المجاؿ الاجتماعي الكجداني -2

 :المجاؿ التكاصمي -3

 :المجاؿ العقمي المعرفي -4

كىذه المجالات حددت في مجمؿ الانشطة التي يتمقاىا الطفؿ في المرحمة التعميمية كالتي 
  :يحصميا مف خلاؿ عممية تعميمية منظمة تبعا للأنشطة التعممية التالية

 :أنشطة المغة-أ

 :نشاط التعبير الشفكم-ب

 :ميارات الإستماع كالتحدث-ج 

 القراءة كالكتابة: الأنشطة العممية-د

 :انشطة الحساب كالرياضيات-د

 .ق_ أنشطة اجتماعية ، كتتمثؿ في التربية الإسلامية كالتربية المدنية
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كيقاس مممح طفؿ  التربية التحضيرية بناء عمى مقياس تقييـ الكفاءات كالميارات 
المكتسبات التي حددتيا الكزارة مسبقا ىذه الكثيقة ترافؽ منياج الطفؿ في المرحمة ك 

التحضيرية، خصصت لمعممي المرحمة التحضيرية بدعـ  مف مكتب اليكنيسيؼ، بالجزائر 
مقترحة عدة كسائؿ كأدكات، تقييمية تقكيمية، كالتي تحمؿ الخصائص النمائية  لمطفؿ في 

 ،2166 )السعيد بكشينة، سنكات( كتطبيقاتيا التربكية3/6)مرحمة التربية التحضيرية 
 (86ص

فلابد لمطفؿ في ىذه المرحمة أف يخرج مف التعميـ التحضيرم ممما بمجمكعة مف الميارات 
 .التي اكتسبيا ليكظفيا بعد ذلؾ في القسـ

كعميو تعتبر ىذه المرحمة نقطو الارتكاز لممرحمة اللاحقة، مرحمة تيتـ بحاضر الطفؿ 
بناء مستقبمو كتككيف شخصيتو، تجعمو يتمتع بمفيكـ ذاتي مرتفع، فحياة الطفؿ تعد مف ك 

  .أىـ كأخصب مراحؿ العمر كأخطرىا

  :التحديات والرىانات لمتعميـ التحضيري بالجزائر  -8

إف اليدؼ مف تعميـ التعميـ التحضيرم ىك تطكيره بحسب ما تفرضو التركيبة، 
، كبحسب ما تتطمبو المسيرة المعرفية لممنظكمة التربكية مف الثقافية كالمعرفية لممجتمع

جية أخرل، كتظير عمميات تحميؿ مراحؿ تنظيـ العممية التربكية  التحضيرية في مختمؼ 
مراحميا مف خلاؿ بركز الترتيبات كالارتباكات التنظيمية، سكاء ما تعمؽ بيياكميا المادية ، 

مف مربيف كاجتماعييف كمختصيف تربكييف  أك مف جية تككيف القائميف عمى العممية
لإنجاح العممية في مختمؼ القطاعات كالتكفيؽ بينيا، مف ناحية التكفؿ التربكم بالطفؿ 
كالمربي كالكسائؿ ككيفية تطبيؽ منياج مكحد كمتطكر يتماشى كمسيرة الإصلاح التربكم، 

 .كعمى كجو الخصكص بالطفكلة المبكرة
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الرسمية قد كاجيت تحديات كبيرة في  إصلاح مسيرة التربية  كما يمكف القكؿ أف المنظكمة
التحضيرية ما دفعيا بالتراخي في عممية التسيير كفتح العركض أماـ العرض المؤسساتي 
المتنكع ، أما الأكلياء الذيف يتخذكف خياراتيـ كفؽ إمكانياتيـ كتطمعاتيـ، كفضاء 

 .ى المستكييف المادم كالمعرفيالتحضيرم بالنسبة لأكلادىـ، كراء ىذا التنكع، عم

كعميو يمكف القكؿ أنو مف بيف كأبرز التحديات التي تكجو مسيرة الإصلاح التعميـ 
التحضيرم ىي تككيف المربيف في مختمؼ القطاعات، إذ أف النتائج البحثية، تشيد بأنو لا 

ة تعميـ تكجد برامج خاصة بمربي التعميـ التحضيرم، كأف الإسناد العاـ يككف مف أساتذ
إبتدائي، كأف تككينيـ العاـ ىك لممعمـ في المدرسة الأساسية، كما أثبتت دراسة المركز 
الكطني لمبحث في الأنثركبكلكجيا ، أنو مف بيف المربيف الذيف تمقكا تككينا خاصا لمتعميـ 
التحضيرم كلأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، قد تككنكا بفعؿ الممارسة فقط. كأف الأغمبية مف 

ي مينة التربية  كالتعميـ في مختمؼ ىياكؿ كمؤسسات التربية التحضيرية،  ليـ ممارس
 تككينا نظريا في الجامعات أك مراكز التككيف الخاصة كالجمعيات )نكرية بف غبريت،

 .(19،ص2119

أما بالنسبة لنكعية برامج التعميـ التحضيرم، فنجد إسيامات المؤسسات كاليياكؿ 
ي بعدىا العاـ فضاء لمتربية كالتنشئة كالتعمـ ،  كميمتيا تحضير المعنية بالمجاؿ، تمثؿ ف

الطفؿ لمتمدرس، كأف المربكف يضعكف برامج كأنشطة حسب أىميتيا في تحقيؽ اليدؼ 
  .العاـ ، مف أنشطة قراءة ككتابة كحساب كأشغاؿ يدكية

ىذا كتخضع مؤسسات التربية التحضيرية لمستكل استقباؿ الطفكلة بحسب تنكع 
رامج المطبقة، بالرغـ مف اعتبار  التربية الكطنية الكصي عمى ىذه البرامج، إلا أنيا الب

فشمت في تحقيؽ ىذا الدكر بؿ أخمت بشركط كاقتراحات  مضاميف البرامج البيداغكجية 
في جكانبيا المعرفية كالنفسية كالبيداغكجية، سكاء ما تعمؽ بطبيعة الأنشطة أك بطبيعة 
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تماشي البرامج كشخصيات الأطفاؿ، كبالتالي فالبرنامج غير مطبؽ الكسائؿ، أك بطبيعة 
%،  مف طرؼ المربيف ، رغـ تكصيات مفتشي كمسيرم التربية إلى ترقية 22إلا بحكالي 

تطبيقو،  كأف اختيار الانشطة التربية يخضع في الغالب الى المقاربات التربكية التي يعنى 
كالمعرفة كالتفتح  الاكتشاؼفي مجمميا مف كسائؿ بيا تدريس تلاميذ السنة الأكلى كتخمكا 

 ، بو مف طرؼ الييئات الدكلية. لترقية الطفكلة كرعايتيا في مختمؼ  كالمكصياللازـ
  (63،ص2119الجكانب السالفة الذكر)نكرية بف غبريت،

كعميو فمشكمة تطكير التربية التحضيرية في مختمؼ مؤسساتيا ىي عدـ التجانس المعرفي 
شأنيا شأف البمداف الرائدة في إنجاح مسيرة التربية التحضيرية، بؿ جعميا تتخبط كالثقافي 

 .ةكالاقتصاديتنظيميا ككفي أبعاد فضاءات المحيط التربكم كالثقافي 
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 خلاصة: 

إف تفسير ميمة التعميـ التحضيرم يقترف بنجاح مسيرة التطكر الاجتماعي كالتربكم 
ح تخرج الطفؿ مف مرحمة التربية التحضيرية مف جية،  كالعممي عامة، ليحدد ملام

كانعكسا مممكسا  كأخر ضمنيا عمى مستكل البناءات كاليياكؿ الفيزيفية التي تسيرىا 
بناءات معنكية كتتكفؿ جاىدة في تحقيؽ تربية ما قبؿ مدرسية سميمة كمتكافئة مف جية 

سو داعيا بالضركرة مف مختمؼ أخرل. ككاقع التربية التحضيرية في الجزائر الذم فرض نف
المطالب الاجتماعية إلى تكثيؼ الجيكد في كضع البرامج كالمناىج التي تخدـ 
خصكصياتيا المعرفية كالثقافية عمى المستكل التنظيمي البيداغكجي كالتربكم، كما أدل 

اط بتخبط ملامح نجاح المسيرة التعميمية المتكازنة في مقابؿ المطالب المصاحبة لتغير أنم
الأسرة الجزائرية بذىنياتيا كتفاعلاتيا المصاحبة لمظاىر المعمكماتية كعمى مستكل القيـ 

  .الثقافية

كىذا التخبط المعرفي كالبيداغكجي ىك ما أدل باختلاؼ التمثلات الاجتماعية 
كتباينيا إلى منظكمة التربية التحضيرية عامة، كعمى مستكل البناءات كاليياكؿ المادية 

ة. كىك ما ستكضحو الدراسة الميدانية بخطكاتيا المنيجية في الجانب التطبيقي كالمعنكي
  .مف دراسة مكضكعنا
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 :  الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانيةالفصؿ الرابع
 تمييد 
 الدراسة الاستطلاعية أولا: 
 الاجراءات المنيجية والتطبيقية لمدراسة الميدانية .ا: ثاني
 منيج الدراسة  2-1
 مدراسة المكانية والزمنية لمجالات ال 2-2
 عينة الدراسة 2-3
 أدوات الدراسة. 4 -2
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  تمييد:

لى مرحمة جمع البيانات إكلى كانت مزامنة لى مرحمتيف ، فالأإانقسمت الدراسة 
ساسية في البحث، ككذا معاينتو كاستقراء الكسط الميداني عمقة بالمتغيرات الأ، كالمتريةالنظ

يضا تـ ألاليا خكمف جراء الدراسة، ككذا معاينة مجالات الدراسة كالربط بينيا، الملائـ لإ
رسـ خطة عممية ميدانية تتكافؽ كالتصكر العاـ لممكضكع، كضبطيا كبنائيا ببناء استمارة 

طار النظرم كالمفاىيـ كفؽ متغيرات الفرضيات كمؤشراتيا كفؽ الإ ستبياف، المبدئيةالإ
 جرائية لمدراسة.الإ

طلاع نظريا عمى ، تـ الإ2018بتداء مف سنة إالفعمية لممكضكع،  الانطلاقةكعند بداية 
بعاده المعرفية المختمفة كمحاكلة مقاربتو كفؽ النظريات أجكانب مختمفة بالكقكؼ عمى 

 قؼ عمى تفسير الظاىرة .السكسيكلكجية التي ت

كقد كانت المرحمة الثانية مخصصة لمجانب الميداني لمدراسة، كقد حددناه في مرحمتيف 
 زمنيتيف: 

  أولا: الدراسة الاستطلاعية:

لى مساعدة الباحث عمى إساسا أنيا مرحمة مبكرة تيدؼ أ:"بعمر أكتوؼ" حيث عرفيا "
ثباتيا  إلفرضيات التي يمكف اصة صياغة اخشكالية بطريقة دقيقة ، ك إصياغة 
، كقد كانت ىذه الدراسة بمثابة الرابط بيف المجاؿ ".(Omar AKtouf ;p :102كبرىنتيا)

ىك  سئمة انطلاقا عمى ماخير جيدا، لصياغة الأالنظرم كالميداني، كذلؾ لمعرفة ىذا الأ
التحضيرية،  قساـاء مجالات الدراسة المكانية،)الأصحإمكجكدا في الكاقع، كقد تـ خلاليا 

جراء الدراسة لإكالبحث في مكائمة ىياكميا  تمؼ مؤسساتيا: ركضة مسجد، مدرسة(،خبم
ككذلؾ التعرؼ عمى العينة بتحديد خصائصيا كدراسة  كتطابؽ خصائصيا بصفة عامة.
كفي ىذه المرحمة تـ الكقكؼ عمى معرفة الحدكد   .كيفية تحديدىا كالبحث في نكعيا
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صكؿ إلى اليدؼ الأكلي لممكضكع كالإحاطة بو مف خلاؿ تقديـ أداة المكانية لمميداف كالك 
النكاة المركزية )مع الاستحضار التسمسمي بتقنية التداعي الحر حكؿ مكضكع التعميـ 

 أ كمرحمةالتحضيرم(، 

لى غاية ا  ك ، كالتي سيتـ التفصيؿ فييا في العناصر اللاحقة.  الميداني البحث لبداية كليةأ
شركع في تطبيؽ المرحمة الثانية كىي الدراسة الميدانية الرئيسية بتطبيؽ جكاف، تـ ال2020

 نيج .مكات جمع البيانات الرئيسية لمأد

 مراحؿ بيف الربط محاكلة إف لمنيجية والتطبيقية لمدراسة الميدانية:اجراءات الإ ثانيا:
 يرتوكت تغيير في كساىمت حددتو الجزائر، في التحضيرم كالتعميـ التربية كخصائص
 الجزائرم، المجتمع في كالاقتصادية الثقافية البنيتيف مستكل عمى الظركؼ مف مجمكعة

 الحالي الكقت في عنو نعبر أف يمكف ما الظركؼ تمؾ استنطاؽ خلاؿ مف ككفت كقد
 بيف المقارنة كلعؿ. التحضيرييف كالتعميـ لمتربية الاجتماعية لمتمثلات حضارم استحداث
 كنجاحيا، بو كالاىتماـ التحضيرم التعميـ كتسيير التكفؿ في  سابقا المدرجة الدكؿ تجارب

 كالتغييرات الخصائص لبعض كذلؾ خضعت اجتماعية كتمثلات تصكرات مف انطمقت قد
 باستراتيجياتيا ف،الأ عميو ما لتككف الجزائر في التحضيرية التربية ميمة ليا خضعت التي

 عمى الكقكؼ نحاكؿ الدراسة مف التطبيقي نبالجا كفي. كالاجتماعية الثقافية كخصائصيا
 العممي المنيج مف انطلاقا التحضيرم لمتعميـ للأكلياء الاجتماعية التمثلات ملامح أىـ

 التي اللازمة كتقنياتو كأدكاتو الرئيسية، الدراسة أىداؼ إلى لمكصكؿ كالمتناسب المنطقي
مف اتجيت بنفسيا لتجد بمسيرة كلمتأكيد فأف طبيعة الدراسة ىي  فرضياتو كتحقيؽ تتناسب

  الذم يفرض نفسو عمى  الباحث..الباحث السعي كراء متطمبات كتقنيات منيج الدراسة 
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 :الدراسة منيج 2-1

 حقيقة إلى بالباحث لمكصكؿ كخطكاتو بتقنياتو المسندة المؤسسة الخطة المنيج يعتبر 
 تحقيؽ إلى السبيؿ أك العممية ولإشكاليت حؿ إلى كالكصكؿ دراستو نتائج بيا يحقؽ منطقية
 لما الغائب كالتجديد بالعممية اتصؼ ما إذا مسبقا إليو يستند مؤسس عممي اتجاه أك نظرية
" الكصفي المنيج: "الدراسة ىذه لتحقيؽ المناسب المنيج كاف فقد كعميو. أعماؿ مف سبقو

 دراسات مف ةالدراس جكانب بمختمؼ الإلماـ في كمساعدتو الدراسة كخصائص لملائمتو
 .العممية أدكاتو تناسب ككذلؾ سابقة، كأدبيات

  : المجالات الزمانية والمكانية لمدراسة:2-2

بالنسبة لحدكد البحث الزمنية كالمكانية ، فقد تـ التطرؽ عمييا عمى النحك التفصيمي 
 التالي:

 الحدود المكانية :-أ

ييا تـ التكجو نحك تمت الدراسة بالمجاؿ المكاني )مدينة برج بكعريريج، كف
 . ركضة، مدرسة، مسجد.( )مقاييسيا: مؤسسات التعميـ التحضيرم باختلاؼ

لى مرحمتيف: إنقسـ إالدراسة،  كىك الفترة المعتبرة التي اجريت فييا  :الحدكد الزمانية -ب
مرحمة تمت فييا الدراسة الميدانية الاستطلاعية، كالمرحمة الثانية التي تمت فييا الدراسة 

ئيسية كالتي تـ مف خلاليا جمع البيانات المطمكبة لمدراسة كمقارنة نتائج الدراسة الر 
المتعمقة بتمثلات المبحكثيف نحك المجاؿ المادم ، كما يمكف تحصيمو لمتلاميذ مف مجاؿ 

 معرفي.

نسب اعتباره المجاؿ الأب المتمثؿبالنسبة لمحدكد البشرية، فقد خصصت لمجتمع البحث 
 لبحثية، الاختيار العينة 



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                الرابع:الفصل 

144 

الكمي الذم  المجتمعتعتبر العينة ىي مجتمع مصغر مف  : عينة الدراسة:2-3
أجريت فيو الدراسة الميدانية، كىذا المجتمع جزءا يحمؿ نفس الخصائص كالمميزات 

بالعينة بحسب  الاستعانةلممجتمع العاـ لمدراسة بحدكده الزمانية كالمكانية كالبحثية، كيتـ 
ث مف حدكد مادية كتكافقا لمجيد المتاح لمباحث كتسييلا لمكصكؿ إلى ما يتكفر لدل الباح

النتائج المطمكبة  إف كانت تمثؿ مجتمعيا مجتمعا حقيقا، كلا تتنافى كمتطمبات البحث 
تـ ، عرضيةقصدية  عينةعينة دراستنا كانت  تيدد مصداقية نتائجو، كقد  العممي كلا

كلياء المبحكثيف، كالرغبة في مساعدتيـ الأ حسب تجاكبالتكصؿ كالاستعانة بيذا النكع 
جتماعية كمكاقفيـ نحك كضكع التمثؿ بداء بتصكراتيـ الإعمى تمقي الاستجكاب العممي كالإ

 المدركس.

إذ كاف مف المستصعب إجراء مسح ميداني كحتى عينة عشكائية منتظمة، خاصة 
كاف مف كقد ، فيما يخص المجالات الدراسية المعنية بمؤسستي المدرسة كالمسجد

كتنظيـ نسبة تمثيمية معتبرة أثناء تخصيص فترات كلياء، المستحيؿ التقرب مف جميع الأ
الزيارات الميدانية للأقساـ التحضيرية، لغياب الأكلياء عف مرافقة أبنائيـ أك لضيؽ الكقت 

 لإجراء المقابمة كالتكاصؿ المباشر معيـ، أثناء جمع المعمكمات المطمكبة كالمرغكبة. 

كلياء تلاميذ القسـ التحضيرم، أ، كليا مف 81كبالتالي فقد كاف حجـ العينة النيائية
 مكزعيف نحك مراكز التعميـ التحضيرم مف مسجد، ركضة، كمدارس.
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 كقد كانت خصائص العينة مكزعة في الجدكؿ التالي عمى النحك الأتي: 

 :بالنسبة لمتغير الفضاء التعميمي 

 توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الفضاء التعميمي( يوضح 5الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات الفضاء التعميمي
 35% 28 روضة

 66% 9 مدرسة خاصة
 26% 21 مدرسة قرآنية
 28% 23 مدرسة عمومية

 100% 81 الإجمالي
 86ـ إجمالا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجمي

%، أما 35( فردا بنسبة بمغت 28فردا، نلاحظ أف عدد الذيف كاف فضاؤىـ التعميمي ىك الركضة بمغ )

%، أما 66( أفراد بنسبة قدرت بػ 9عدد الذيف كاف فضاؤىـ التعميمي ىك المدرسة الخاصة فقد بمغ )

%، في 26ا بنسبة قدرت بػ ( فرد26عدد الذيف كاف فضاؤىـ التعميمي ىك المدرسة القرآنية فقد بمغ )

%، 28( فردا بنسبة قدرت بػ 23حيف بمغ عدد الذيف كاف فضاؤىـ التعميمي ىك المدرسة العمكمية )

 (. 2كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )

 
 

 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الفضاء التعميمي1الشكؿ رقـ )

 روضة
35% 

 خاصة مدرسة
11% 

 قرآنية مدرسة
26% 

 عمومية مدرسة
28% 
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اصة في الجزائر كاىتماـ بعض الفئات الاجتماعية الميسكرة يلاحظ بداية ظيكر المدارس الخ

مف رغـ بال القرآنيةات الكقت بقاء المدارس ذبتفضيميا عمي المدارس العمكمية ، كفي  اجتماعياالحاؿ 

 الابتدائيانتشار دكر الحضانة كالمدارس الخاصة : كىك ما يؤكد تعايش أنماط تعميمية لما قبؿ الطكر 

لتحقاىـ اعند  التلاميذالمساكاة في الفرص كالاختلاؼ مف حيث التككيف لدل  عدـمما يؤدل إلي 

  . خرل مف حيث التفكؽ الدراسيأجنبية كمكاد خاصة مف حيث التمكف في المغات الأ ،بالمدرسة

( بخطكاتيا التسمسمي الاستحضار)الحر التداعي تقنية في الأكلى الأداة تمثمت :الدراسة أدوات 1-4

 رئيسية ككسيمة ،" الاستبياف إستمارة" كتقنية . الاستطلاعية الدراسة مرحمة مع تزامنا يقياتطب تـ كالتي

 عمى مكزعيف ، بندا 27  عمى ت ىاتو الاستمارةبني ىذا كقد الدراسة، ميداف مف البيانات لجمع

 يتيفالفرض ببناء يتعمقاف كالثالث كالثاني لممبحكثيف، الشخصية بالبيانات يتعمؽ الأكؿ: محاكر3

 مستكل خلاليا مف يقاس تحميمية فئات حسب المؤشرات تمؾ تفكيؾ تـ كقد بنائيـ، كمؤشرات الفرعيتيف

 المكاني بالمجاؿ المعنية المؤسسات في التحضيرم التعميـ حكؿ للأكلياء الاجتماعي التمثؿ كنكع

 .لمدراسة

 الميدانية الدراسة نتائج ومناقشة عرض ثالثا

 العائمية:بالنسبة لمتغير الحالة  -1

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الحالة العائمية4الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات  الحالة العائمية 
 95% 77 متزوجاف
 14% 3 منفصلاف

 16% 1 وفاة أحد الوالديف
 100% 81 الإجمالي
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 86سة كالبالغ حجميـ إجمالا مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدرا

%، أما الذيف أجابكا 95( فردا أجابكا بالبديؿ )متزكجاف( بنسبة بمغت 77فردا، نلاحظ أف ىناؾ )

%، في حيف أف الذيف أجابكا بالبديؿ )كفاة احد 4( أفراد بنسبة قدرت بػ 4بالبديؿ )منفصلاف( فعددىـ )

 (. 3ا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )%، كىذ6الكالديف( فعددىـ فرد كاحد بنسبة قدرت بػ 

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الحالة العائمية5الشكؿ رقـ )

كمحاكلة تبياف علاقتيا  طفاؿ تعرؼ أسرىـ استقرارا اجتماعيا عدا ثلاثة حالات ،يتضح أف جؿ الأ

تماعية التي يتركب ضمنيا المجتمع، ، كىذه النسب تبدك في الغالب طبيعية لمحالات الاجبمتغيرات

  ككفيات.  طلاؽ كفؽ معدلات النمك الديمغرافي بيف حالات زكاجية، ك 

 بالنسبة لمتغير المستوى التعميمي للأب: -1

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المستوى التعميمي للأب8الجدوؿ رقـ )

 ةالنسبة المئوي التكرارات المستوى التعميمي للأب
 19% 7 ابتدائي
 63% 11 متوسط
 42% 34 ثانوي
 36% 29 جامعي
 100% 81 الإجمالي

 

 متزوجان
95% 

 منفصلان
4% 

 وفاة أحد الوالدين
1% 
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 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

 %، أما9( أفراد بنسبة بمغت 7فردا، نلاحظ أف عدد الآباء الذيف كاف مستكاىـ التعميمي إبتدائي بمغ )

%، أما عدد الآباء 63( أفراد بنسبة بمغت 66عدد الآباء الذيف كاف مستكاىـ التعميمي متكسط بمغ )

( 29%، في حيف نجد أف ىناؾ )42( أفراد بنسبة بمغت 34الذيف كاف مستكاىـ التعميمي ثانكم بمغ )

  ، كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )(.%36أب كاف مستكاه التعميمي جامعي بنسبة 

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير المستوى التعميمي للأب4الشكؿ رقـ )

 بالنسبة لمتغير المستوى التعميمي للأـ: -5

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير المستوى التعميمي للأـ1الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات المستوى التعميمي للأـ
 62% 61 متوسط
 31% 24 ثانوي
 58% 47 جامعي
 100% 81 الإجمالي

 
فردا،  86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

%، 62( أميات بنسبة بمغت 61نلاحظ أف عدد الأميات اللائي كاف مستكاىف التعميمي متكسط بمغ )

%، في حيف نجد 31( أـ بنسبة بمغت 24ستكاىف التعميمي ثانكم بمغ )أما عدد الأميات اللائي كاف م

 ابتدائي
 متوسط 9%

13% 

 ثانوي
42% 

 جامعي
36% 
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، كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ %58( أـ كاف مستكاىا التعميمي جامعي بنسبة 47أف ىناؾ )

 رقـ )(. 

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير المستوى التعميمي للأـ4الشكؿ رقـ )

 

 

 

 دخؿ الشيري:بالنسبة لمتغير ال -4

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الدخؿ الشيري8الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات  الدخؿ الشيري 
 22% 18 مميوف 2أقؿ مف 

 32% 26 مميوف 4-2مف 
 26% 17 مميوف 6-4مف 
 66% 13 مميوف 8-6مف 

 19% 7 مميوف 8أكثر مف 
 100% 81 الإجمالي

 86الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا مف خلاؿ 

%، أما الذيف 22ألؼ دج بنسبة بمغت  21( فردا يقؿ دخميـ الشيرم عف 68فردا، نلاحظ أف ىناؾ )

%، أما 32( فردا بنسبة قدرت بػ 26ألؼ دج فعددىـ ) 41ألؼ دج إلى  21تراكح دخميـ الشيرم بيف 

 متوسط
12% 

 ثانوي
30% 

 جامعي
58% 
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%، 26فردا بنسبة قدرت بػ  67ألؼ دج فعددىـ ) 61ألؼ دج إلى  41راكح دخميـ الشيرم بيف الذيف ت

( فردا بنسبة قدرت بػ 63ألؼ دج فعددىـ ) 81ألؼ دج إلى  61أما الذيف تراكح دخميـ الشيرم بيف 

( أفراد بنسبة قدرت بػ 7ألؼ دج فعددىـ ) 81%، في حيف أف الذيف تجاكز دخميـ الشيرم عف 66

9%. 

 
 ( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب متغير الدخؿ الشيري8الشكؿ رقـ )

 

 (:11السؤاؿ رقـ )

( عمى: "ىؿ تتكفر مدرسة الحي الذم تقطف فيو عمى أقساـ تحضيرية؟"، كبعد 16رقـ ) نص السؤاؿ

 المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (11( يوضح إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ رقـ )7الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات 11بدائؿ السؤاؿ رقـ 
 86% 66 نعـ
 69% 65 لا

 100% 81 الإجمالي
 

 مليون 2أقل من 
22% 

 مليون 4-2من 
32% 

 مليون 6-4من 
21% 

 مليون 8-6من 
16% 

 مليون 8أكثر من 
9% 
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فردا،  86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

%، أما عدد الذيف أجابكا 86( فردا بنسبة بمغت 66بكا بالبديؿ )نعـ( بمغ )نلاحظ أف عدد الذيف أجا

 (. 6%، كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )69( فردا بنسبة بمغت 65بالبديؿ )لا( بمغ )

 
 11( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب إجابتيـ عمى السؤاؿ رقـ 1الشكؿ رقـ )

تكسط عمي المدراس مف الناحية الديمكغرافية حيث كما ىك معركؼ فمف الضغط الممارس مبالرغـ 

طفؿ في القسـ الكاحد، إلاف أف مديريات التربية تحاكؿ تكفير قسـ  31الاقساـ في الابتدايئ يفكؽ 

كلياء جراء عكامؿ سكسيكلكجية جديدة ؿ الأا بالنظر لمطمب المتزايد مف قبذقؿ ، كىعمي الأ تحضيرم

 لنككية كخركج المرأة لمعمؿ بشكؿ لافت ، انتشار العائمة ا

 (:18السؤاؿ رقـ )

( عمى: "ىؿ يتكفر الحي الذم تقطف فيو عمى ركضة أطفاؿ؟"، كبعد المعالجة 17رقـ ) نص السؤاؿ

 الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (18ؿ رقـ )( يوضح إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤا9الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات 18بدائؿ السؤاؿ رقـ 
 83% 67 نعـ
 67% 64 لا

 100% 81 الإجمالي
 

 نعم
81% 

 لا
19% 



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                الرابع:الفصل 

152 

فردا،  86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

%، أما عدد الذيف أجابكا 83( فردا بنسبة بمغت 67نلاحظ أف عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )نعـ( بمغ )

 (. 7%، كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )67( فردا بنسبة بمغت 64بالبديؿ )لا( بمغ )

 
 18( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب إجابتيـ عمى السؤاؿ رقـ 8الشكؿ رقـ )

ار بشكؿ لافت في الانتش بدأت ذطفاؿ الخاصة ،إظة فيما يخص تكفر رياض الأات الملاحذكىي 

ا كانت تتكفر عمي الشركط العممية ك ظركؼ الاستقباؿ اللائقة التي تتماشي ذا بعيدا عما إذكى

طفاؿ بالنظر مكاف لاحتضاف الأك ىي مجرد أكخصائص الفئات التي تستقبميا ،نفسيا كاجتماعيا ، 

 كانت الزكجة تعمؿ .  ذالحاجة العائلات خاصة إ

 (:17السؤاؿ رقـ )

( عمى: "ىؿ يتكفر الحي الذم تقطف فيو عمى مدرسة قرآنية؟"، كبعد المعالجة 18رقـ ) نص السؤاؿ

 الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (17( يوضح إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ رقـ )11الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات 17بدائؿ السؤاؿ رقـ 
 73% 59 نعـ
 27% 22 لا

 100% 81 الإجمالي
 

 نعم
83% 

 لا
17% 
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فردا،  86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

%، أما عدد الذيف أجابكا 73( فردا بنسبة بمغت 59نلاحظ أف عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )نعـ( بمغ )

 (. 8%، كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )27( فردا بنسبة بمغت 22بالبديؿ )لا( بمغ )

 
 17( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب إجابتيـ عمى السؤاؿ رقـ 7الشكؿ رقـ )

متكفرة في الاحياء السكنية بقدر تكفر المساجد ، كىي تتماشي كسياسة  القرآنيةف المدارس أيتضح 

الضغط عمي الطمب مف  تكفيرىا ،لككنيا تنقص الدكلة ك كزارة الشؤكف الدينية التي تحرص عمي

ف التي تبقي تتعايش مع التعميـ العمكمي أك قداسة تعميـ القراأالمدارس لتكفير اقساـ تحضيرية ، 

لاؿ خطفاؿ كالحاص ، كصارت لا تقتصر عمي غرار ما كاف سائد في السبعينات حيث يتردد الأ

، سكاء مف قبؿ مديريات الشؤكف يف معمـ قراف العطؿ الصيفية بؿ صارت طكاؿ أياـ السنة حيث يع

 الدينية اك مف قبؿ  المجاف الدينية كالتي تتكلي حتي دفع اجكرىـ .

 (:19السؤاؿ رقـ )

( عمى: "ىؿ إبنؾ مسجؿ بالمؤسسة الأقرب إلى المنزؿ؟"، كبعد المعالجة 19رقـ ) نص السؤاؿ

 تالي:الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ ال

 (19أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ رقـ ) استجابات( يوضح 11الجدوؿ رقـ )

 النسبة المئوية التكرارات 19بدائؿ السؤاؿ رقـ 
 69% 56 نعـ

 نعم
73% 

 لا
27% 
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 36% 25 لا
 100% 81 الإجمالي

 
فردا،  86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

%، أما عدد الذيف أجابكا 69( فردا بنسبة بمغت 56حظ أف عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )نعـ( بمغ )نلا

 كضح مف خلاؿ الشكؿ رقـ )(.%، كىذا ما ىك م36( فردا بنسبة بمغت 25بالبديؿ )لا( بمغ )

 
 19( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب إجابتيـ عمى السؤاؿ رقـ 9الشكؿ رقـ )

قامتيـ تبقي إالمختمفة عف مقر  بأشكاليابعد دكر الحضانة  اكدك أف نسبة المبحكثيف الديف يلاحظ أ

مرتفعة نسبيا، بالنظر لصغر سف المتردديف عمييا ، كىك ما يؤكد غياب خرائط مدرسية كعمرانية تفكر 

 قدمة ىك مكجكد في الدكؿ المت سمفا في تكفيير دكر حضانة كمدارس لما قبؿ التمدرس عمي غرار ما

كتظاظ كصعكبات مما يجعؿ مف التنقؿ اليكمي  يشكؿ معاناة لمعائلات خاصة في المدف حيث الإ

 ك التنقؿ .أالنقؿ 

 (:11السؤاؿ رقـ )

( عمى: "ىؿ لديؾ أطفالا آخريف تمقكا تعميما تحضيريا مف قبؿ؟"، كبعد المعالجة 61رقـ ) نص السؤاؿ

 ي الجدكؿ التالي:الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة ف

 (11( يوضح إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ رقـ )11الجدوؿ رقـ )

 نعم
69% 

 لا
31% 
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 النسبة المئوية التكرارات 11بدائؿ السؤاؿ رقـ 
 71% 57 نعـ
 31% 24 لا

 100% 81 الإجمالي
فردا،  86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كبالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة كالبالغ حجميـ إجمالا 

%، أما عدد الذيف أجابكا 71( فردا بنسبة بمغت 57نلاحظ أف عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )نعـ( بمغ )

 %، كىذا ما ىك مكضح مف خلاؿ الشكؿ. 31( فردا بنسبة بمغت 24بالبديؿ )لا( بمغ )

 
 11( يوضح توزيع نسب أفراد عينة الدراسة حسب إجابتيـ عمى السؤاؿ رقـ 11الشكؿ رقـ )

ا مأف العائمة الجزائرية  ليا تجارب مع دكر الحضانة ، كىك  جنستنت خلاؿ المعطيات السابقة ، مف

لدل بعض العائلات  استراتيجية تربكيةك  ،بتدائيت ترسخ ثقافة التعميـ لما قبؿ الإيدؿ عمي بديا

بناء ائلات تسجؿ الأف العأـ ماكثة في البيت إلا بالرغـ مف أف الأفنائيـ لمتعميـ الابتدائي ، أبلتحضير 

لنسبة  ضركرة خاصة با باتت  خرل  أك في دكر حضانة،  كمف جية أقساـ التحضيرية في الأ

 .لمعائلات حيث المرأة تعمؿ

 (:1-11السؤاؿ رقـ )

( عمى: "إذا كانت الإجابة بنعـ في أم مؤسسة؟"، كبعد المعالجة الإحصائية 6-61رقـ ) نص السؤاؿ

 مكضحة في الجدكؿ التالي:تـ التكصؿ إلى النتيجة ال

 (1-11أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ رقـ ) استجابات( يوضح 15الجدوؿ رقـ )

 نعم
70% 

 لا
30% 
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 النسبة المئوية التكرارات 1-11بدائؿ السؤاؿ رقـ 
 53% 30 روضة

 62% 7 مدرسة خاصة
 32% 18 مدرسة عمومية
 13% 2 مدرسة قرآنية
 100% 57 الإجمالي

 
بالنظر إلى تكرارات أفراد عينة الدراسة الذيف كانت إجابتيـ بػ )نعـ( عمى مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه ك 

فردا، نلاحظ أف عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )ركضة( بمغ  57( كالبالغ حجميـ إجمالا 61السؤاؿ رقـ )

( أفراد بنسبة 7%، أما عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة خاصة( بمغ )53( فردا بنسبة بمغت 31)

%، أما 32( فردا بنسبة بمغت 68%، أما عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة خاصة( بمغ )62بمغت 

%، كىذا ما ىك مكضح مف 3( فردا بنسبة بمغت 2عدد الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة خاصة( بمغ )

 (. 66خلاؿ الشكؿ رقـ )

 
 (11( يوضح إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ رقـ )11رقـ ) الشكؿ

( عمى: "ماىي أسباب تسجيؿ إبنؾ بقسـ لمتعميـ التحضيرم ؟"، كبعد المعالجة 63رقـ ) نص السؤاؿ

 الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (15( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )14الجدوؿ رقـ )

 روضة
53% 

 مدرسة خاصة
12% 

 مدرسة عمومية
32% 

 مدرسة قرآنية
3% 
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( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 59( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )63فردا عمى السؤاؿ رقـ )

تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )عمؿ ( فردا 16يمييا )، ك %73)التحضير لممدرسة( بنسبة مئكية قدرت بػ 

( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )أخرل( بنسبة 4، في حيف نجد )%20الأـ( بنسبة مئكية قدرت بػ 

، %2، كنجد فرديف فقط تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )شغؿ أكقات الفراغ( بنسبة قدرت بػ %5قدرت بػ 

( ²التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كاكلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في 

كىي قيمة دالة  614453( قدرت بػ 3حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة 1416إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

سؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )التحضير لممدرسة(، كنسبة التأكد مف ىذه الدراسة عمى ىذا ال

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99النتيجة ىك 

لياء لككنو يسمح ك في تمثؿ الأ ضركرمىك  التحضيرمف التعميـ أالمبحكثيف تؤكد عمي  جاباتإجاءت 

 -ة كلا دكر الحضانة ختيار المدرسإ –طفاؿ لما قبؿ التمدرس بتحضير الأ

 (:14السؤاؿ رقـ )

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

13 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 4.3- 20.3 20% 16 عمؿ الأـ

 داؿ 0.000 104.531 3
 38.8 20.3 73% 59 التحضير لممدرسة
 18.3- 20.3 02% 2 شغؿ أوقات الفراغ

 16.3- 20.3 05% 4 أخرى
 //// %100 81  الاجمالي



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                الرابع:الفصل 

158 

( عمى: "مف شاركؾ في اختيار ىذه المؤسسة ؟"، كبعد المعالجة الإحصائية تـ 64رقـ ) نص السؤاؿ

 التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (14( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )18الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 57( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )64فردا عمى السؤاؿ رقـ )

بتيـ عمى البديؿ )أحد الأقارب( تركزت إجا( فردا 18، كيمييا )%70)الزكج( بنسبة مئكية قدرت بػ 

( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )أحد الأصدقاء( 6، في حيف نجد )%22بنسبة مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، %8بنسبة قدرت بػ 

 52468( قدرت بػ 2قيمتيا عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف ²الإحصائية )كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف 1416كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

إجابات أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )الزكج(، كنسبة التأكد مف ىذه 

 %.6في الخطأ بنسبة  % مع احتماؿ الكقكع99النتيجة ىك 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  مىع

14 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 30.0 20.3 70% 57 الزوج

 داؿ 0.000 52.681 3
 21.0- 20.3 08% 6 أحد الأصدقاء
 9.0- 20.3 22% 18 أحد الأقارب

 //// %100 81  ماليالاج
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بالرغـ مف أف دور الحضانة سواء في الوسط الحضرى او شبو الحضرى غير متوفرة بشكؿ كبير ،إلا 

وتنظيـ  ،بحكـ علاقاتيـ ا طبيعي اأف اختيار الفضاء التعميمي يبقي مف مياـ الزوج، و يبدو شيئ

  بناء طواؿ اليوـ .بنائيـ بما يسيؿ عممية المرافقة للأأتمدرس 

 (11ميؿ تفرعات السؤاؿ رقـ )تح

نص التساؤؿ عمى )حسب رأيؾ ما ىو الفضاء التعميمي الذي يمبي احتياجات طفؿ المرحمة 

 التحضيرية؟(

 

 

 

 

 

 (: 1-11الفرع رقـ )

( عمى: "مف حيث تعميـ الطفؿ مبادئ القراءة ك الكتابة؟"، كبعد المعالجة 6-66رقـ ) نص الفرع

 جة المكضحة في الجدكؿ التالي:الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتي

 (1-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )11الجدوؿ رقـ )

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-1 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 ارالقر  الدلالة

 7.0 27.0 42% 34 مدرسة
 7.0- 27.0 25% 20 مدرسة قرآنية غير داؿ 0.163 3.630 2

 0.0 27.0 33% 27 روضة
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( 81مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 34يما بينيا حيث نجد أف )( تباينت ف6-66فردا عمى الفرع رقـ )

تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )ركضة( بنسبة ( فردا 27، كيمييا )%42)مدرسة( بنسبة مئكية قدرت بػ 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة قرآنية( بنسبة 20، في حيف نجد )%33مئكية قدرت بػ 

لة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة كلمتأكد مف دلا، %25قدرت بػ 

كىي  3463( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

قيمة غير دالة إحصائيا، كبالتالي ليس ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

 %.5% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 95كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك ىذا السؤاؿ، 

التعميـ   بأىميةقركا أنيـ أجابات المبحكثيف يمكف تسجيؿ نكع مف التناقض ،حيث إعند قراءة 

 ذمىمية ىده المرحمة خاصة  بالنظر لمتدىكر الأنيـ يدرككف أبنائيـ كككخطكة لتمدرس أ مالتحضير 

جاباتيـ متقاربة بيف مفضؿ إم فضاء تفضؿ جاءت ألكف عند أجابتيـ حكؿ  مة التربكية ،تعرفو المنظك 

كلياء لاؾ الأنية : كىك ما ينـ عمي عدـ امتآك المدارس القر أك دكر الحضانة ألممدرسة العمكمية 

 لمبررات اختياراتيـ .

 (: 1-11الفرع رقـ )

غكم لمطفؿ ؟"، كبعد المعالجة الإحصائية تـ ( عمى: "مف حيث إثراء الرصيد الم2-66رقـ ) نص الفرع

 التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (1-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )18الجدوؿ رقـ )

 //// %100 81  الاجمالي
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( فردا عمى 86ددىـ إجمالا )مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ ع 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة 41( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )2-66الفرع رقـ )

تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة( بنسبة ( فردا 26، كيمييا )%49قرآنية( بنسبة مئكية قدرت بػ 

عمى البديؿ )ركضة( بنسبة قدرت بػ  ( فردا تركزت إجابتيـ15، في حيف نجد )%32مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ، 19%

كىي قيمة دالة  66463( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا

التالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة (، كب1416إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة قرآنية(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

 6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99

 غياب منياج خاص بوكظيفيا  عمي اعتبار أف  التحضيرميف تؤكد كاقع التعميـ كثالمبح إجاباتجاءت 

عب كطريقة تعميمية جعؿ تمثلات كالتركيز عمي مفيكـ الحضانة أكثر مف التعميـ ك الاعتماد عمي الم

قساـ لمطفؿ أكثر مف دكر الحضانة ك الأ المغكمكلياء تعتقد في المسجد كمصدر لتعزيز الرصيد الأ

لدل الطفؿ ، بالرغـ مف انتشار  المغكمء لية لمثراأف كالتمقيف كآالتحضيرية ، كىدا لما لممسجد كحفظ القر 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-2 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
ر المشاىد التكرا

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 1.0- 27.0 32% 26 مدرسة

 داؿ 0.003 11.630 2
 13.0 27.0 49% 40 مدرسة قرآنية

 12.0- 27.0 19% 15 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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يستمزـ القياـ  ية كغيرىا ، لمكشؼ عمي ىدا المعطى لكتركنلعاب الإلكسائؿ التكنكلكجية كالتمفاز كالأا

 نية .مخياؿ جمعي يقدس المدارس القرآ بدراسات كلا يمكف الجزـ في المطمؽ بصحة ىده التمثلات .

 (: 5-11الفرع رقـ )

( عمى: "مف حيث تعميـ الطفؿ الأرقاـ ك الحساب ؟"، كبعد المعالجة الإحصائية 3-66رقـ ) نص الفرع

 تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (5-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )17الجدوؿ رقـ )

 
( فردا عمى 86جابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا )مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف إ 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة( 48( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )3-66الفرع رقـ )

( بنسبة مئكية ركضةتركزت إجابتيـ عمى البديؿ )( فردا 28، كيمييا )%59بنسبة مئكية قدرت بػ 

( بنسبة قدرت بػ مدرسة قرآنية( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )5جد )، في حيف ن%35قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ، 6%

كىي قيمة دالة  34429( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة 1416عند مستكل الدلالة ألفا )إحصائيا 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-3 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 ويةالمئ

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 21.0 27.0 59% 48 مدرسة

 داؿ 0.000 34.296 2
 22.0- 27.0 06% 5 مدرسة قرآنية

 1.0 27.0 35% 28 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك  لصالح   الدراسة عمى ىذا السؤاؿ

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99

فضؿ في المدرسة أكثر منو أيتـ بكيفية  ـ الحساب ف تعمأكدت عمي  أجابات المبحكثيف إف يتضح أ

ىداؼ كالتكجييات التي يعمؿ بيا التعميـ بالأ ذلؾ يعكد إلىفمرد  القرآنيةفي دكر الأطفاؿ ك المدارس 

غياب برامج تعميمية لدل  كغيرىا.  المغكمكتحسيف النطؽ  ،المربيف كىي التحضير لمقراءة كالكتابة 

نية آف المدرسة تعمـ افضؿ مف دكر الحضانة كالمدارس القر ألتمثؿ بككف دكر الحضانة كىدا ا غالبية

بناء المتمدرسيف في دكر الحضنة التي تركز عمي التعميـ بالمعب لا تعمـ مرده : المقارنة الكالدية للأ

 ليات تعميمية تفكؽ سف الطفؿ .أكالعمؿ البيداغكجي يييمف عميو  نضباطالاحيث ، مثؿ المدرسة 

 

 

 

 

 

 

 

 (: 4-11رع رقـ )الف

( عمى: "مف حيث مساعدة  الطفؿ عمى اكتشاؼ محيطو ؟"، كبعد المعالجة 4-66رقـ ) نص الفرع

 الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (4-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )19الجدوؿ رقـ )
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( 86نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا )مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه  

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 47( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )4-66فردا عمى الفرع رقـ )

( بنسبة ركضة)تركزت إجابتيـ عمى البديؿ ( فردا 27، كيمييا )%58)مدرسة( بنسبة مئكية قدرت بػ 

( بنسبة قدرت مدرسة قرآنية( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )7، في حيف نجد )%33مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ، %9بػ 

كىي قيمة دالة  29463( قدرت بػ 2)( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية ²)كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة 1416إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99

بيداغكجية ة بتعرؼ في عمكـ التربية كعمـ اجتماع التربي شارة اكتشاؼ المحيط مف قبؿ الطمفؿ ،للإ

الاندماج لممنتسب لممؤسسات التربكية التعميمية ، كقد شكمت اىتماما جكىريا في النظـ التعميمية 

دمج دكنما لا يمكف اف يكتشؼ محيطو كينعمي مفاىيـ : تنمية القدرات الفطرية ،فالطفؿ  عتمادبالا

اتو، ليس ذتكجد نمط قائـ بحد ينو لا أ ىا الصدد تجمع الدراسات عمذيسمح لو بتنمية قدراتو، كفي ى

الحاجة  بمبدأ الأخذتحتـ   للأطفاؿالاجتماعية كالثقافية  فالأصكؿفاختلاؼ   -النمكذجيالمتعمـ -ثمة 

بدائؿ الإجابة 
ـ رقالفرع  عمى

16-4 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 20.0 27.0 58% 47 مدرسة

 داؿ 0.000 29.630 2
 20.0- 27.0 09% 7 مدرسة قرآنية

 0.0 27.0 33% 27 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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المنطمؽ تبقي المدرسة حسب  كقراءة لمقدرات مف قبؿ المربيف  كعميو  تكيؼ  المقاربات ،مف ىدا

اكتشاؼ محيطيـ أكثر مف المسجد كدكر الحضانة لتكفر  ىطفاؿ عمالمبحكثيف ىي مف يساعد الأ

 –لؾ . فدكر الحضانة تقدـ فرص  لممشاركة ذا لتكفرىا عمي مقاربات عممية لذمربيف نسبيا مككنيف كك

الصكر   –كسائؿ التعمـ  –رؽ حديثة ط ىيقكـ عمي الضبط، المدارس تؤكد عمكالتعمـ بالمعب ،المسجد 

  المسرح  الخرجات الميدانية .

 (: 8-11الفرع رقـ )

( عمى: "مف حيث تعميـ الطفؿ  القكاعد الصحية "، كبعد المعالجة الإحصائية 5-66رقـ ) نص الفرع

 تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (8-11عينة الدراسة عمى الفرع رقـ ) ( يوضح توزيع إجابات أفراد11الجدوؿ رقـ )

( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 38( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )5-66فردا عمى الفرع رقـ )

( بنسبة ركضةتركزت إجابتيـ عمى البديؿ )( فردا 26، كيمييا )%47مئكية قدرت بػ )مدرسة( بنسبة 

( بنسبة مدرسة قرآنية( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )17، في حيف نجد )%32مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، %21قدرت بػ 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-5 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 11.0 27.0 47% 38 مدرسة

 داؿ 0.016 8.222 2
 10.0- 27.0 21% 17 مدرسة قرآنية

 1.0- 27.0 32% 26 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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كىي  8422( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²ئية )كاالإحصا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات 1415قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

مف ىذه النتيجة أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة(، كنسبة التأكد 

 %.5% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 95ىك 

ف أجابات المبحكثيف لتؤكد إت ءجا لذا طفاؿ ،جابات المبحكثيف ظركؼ التمدرس للأإتحكمت في 

كثر مف يعمـ القكاعد الصحية مقارنة بالمسجد ك دكر الحضانة ، ففعلا المدراس بالنظر أالمدرسة ىي 

لؾ : كتعميـ ذىمية كامكاناتيا تسمح بأبيف مككنيف لدات الغرض تكلي لحيازتيا عمي مطاعـ  كمر 

طفاؿ عادة القكاعد الصحية في حيف المسجد فحضكر الأ ىك الغداء تؤكد عمأالطفؿ قبؿ تناكؿ الممجة 

 طفاؿ قد عاد ك لبيكتيـ .كقات باكرة يككف الأأما يتـ في 

يضـ معارؼ حكؿ القكاعد الصحية  ذم سي الالكالدية مستقاة مف الكتاب المدر ت كقد جاءت التمثلا

ف يتعمميا الطفؿ أ،الصكر كضركرة غسؿ اليديف كالفـ كغيرىا مف العادات الصحية كالتي ليس شرطا 

 بالممارسة .

 

 

 

 (: 1-11الفرع رقـ )

( عمى: "مف حيث تعميـ الطفؿ الآداب العامة ؟"، كبعد المعالجة الإحصائية تـ 6-66رقـ ) نص الفرع

 إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي: التكصؿ

 (1-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )11الجدوؿ رقـ )
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( 81مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 33( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )6-66فردا عمى الفرع رقـ )

( مدرسةتركزت إجابتيـ عمى البديؿ )( فردا 27، كيمييا )%41( بنسبة مئكية قدرت بػ قرآنية )مدرسة

( بنسبة ركضة( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )21، في حيف نجد )%33بنسبة مئكية قدرت بػ 

تأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة كلم، %26قدرت بػ 

كىي  2466( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

قيمة غير دالة إحصائيا، كبالتالي ليس ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

 %.5% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 95ا السؤاؿ، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك ىذ

الدائـ في   اتيرشاد في المساجد كتصحيح السمكككالإ  الكعظشكاؿ التربية كىيمنة أجابات المبحكثيف إ 

 ، ةت خاطئكلياء تمثلاف للأا يكحي بأ. ممكثر منيا في المدارس كدكر الحضانة أ ،القرآنيةالمدارس 

داب العامة أكثر  ف كؿ ما ىك ديني يعمـ الآأفيـ يركجكف لفكرة نالت قداسة سكسيكلكجية عمي اعتبار 

خلاقية  التي يتعيف أف كالتربية المدنية كالأ رس كدكر الحضانة ، كىك فيـ يتنافىسر كالمدامف  الأ

 ترافؽ بالتدريب عمى العمؿ. 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-6 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار دلالةال

 0.0 27.0 33% 27 مدرسة

 غير داؿ 0.264 2.667 2
 6.0 27.0 41% 33 مدرسة قرآنية

 6.0- 27.0 26% 21 روضة
 //// %100 81  الاجمالي



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                الرابع:الفصل 

168 

لآخريف ، كالشعكر بالمصمحة العامة ، كالمكافقة عمى الحكـ لا يمكف اكتساب احتراـ الشخص كحقكؽ ا

، كركح المبادرة ، كمذاؽ المسؤكليات إلا مف خلاؿ ممارسة الحياة الاجتماعية. تقدـ المدرسة للأطفاؿ 

ا ليـ ، حيث يعيشكف بيف أقرانيـ لذلؾ يجب عمى المدرسة أف تنظـ نفسيا لمسماح   مجتمعنا مخصصن

، مف خلاؿ منحيـ نصيبنا متزايدنا مف الحرية كالمسؤكلية ، في عمؿ الفصؿ كما ليـ بمضاعفة خبراتيـ 

ىك الحاؿ في الترفيو.. لذلؾ سيككف مف الضركرم تنظيـ الأنشطة المدرسية بطريقة تتناكب فييا 

المسؤكليات. مف الميـ بالفعؿ تجنب زراعة استبداد القائد المقدر في البعض الآخر كفي البعض 

 عمي الغرار في المسجد . . الاستسلاـالآخر عادة  

 (: 8-11الفرع رقـ )

في الحياة المدرسية ؟"، كبعد  الاندماج( عمى: "مف حيث مساعدة الطفؿ عمى 7-66رقـ ) نص الفرع

 المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (8-11راسة عمى الفرع رقـ )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الد11الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 42( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )7-66فردا عمى الفرع رقـ )

( بنسبة ركضةتركزت إجابتيـ عمى البديؿ )( فردا 26، كيمييا )%52درت بػ )مدرسة( بنسبة مئكية ق

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-7 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 15.0 27.0 52% 42 مدرسة

 داؿ 0.000 15.630 2
 14.0- 27.0 16% 13 مدرسة قرآنية

 1.0- 27.0 32% 26 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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( بنسبة مدرسة قرآنية( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )13، في حيف نجد )%32مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، %16قدرت بػ 

 65463( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف 1416كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

إجابات أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة(، كنسبة التأكد مف 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99النتيجة ىك  ىذه

لى كاقع التنظيـ التربكم إفمك اتجينا  .تمثلاتيـ غير كاضحةكلياء لأاف أمف خلاؿ ما سبؽ نستنتج 

كثر أنية آكالبيداغكجي في مقارنة بيف اليياكؿ المادية،  كالفضاءات الفيزيقية لكانت المدرسة القر 

 .لييا مف المدرسة، عمى غرار المحيط المادم لمركضةإقرب أكتنظيما  انضباطا

ف رياض أكلياء عمى كقد عززت الدراسات العممية  ما تكافؽ مع نتائج الدراسة المتعمقة في اتفاؽ الأ

طفاؿ كمساعدتيـ كبر قدر مف اختيارىـ ليا تبعا لكيفية تعامؿ المربيات مع الأأتحكز عمى طفاؿ الأ

إبراز ىدافيا مف خلاؿ أالتي حققت  walch، ما حققتو دراسة ككلش عمى اكتشاؼ المحيط المدرسي 

تكيؼ مع المدرسة لمطفؿ، كال الاجتماعييجابي الذم تمعبو الركضة  في النمك كالضبط الدكر الإ

 اك قكا بالركضة كالتلاميذ الذيف تمقطفاؿ الذيف التحثبتتيا نتائج دراستيا التجريبية عمى الأمستقبلا، كالتي أ

ىمية تحضير كتككيف مربيات أف أكالكاقع   (.65،ص2118)لكنيس عمي، مدرسيا مباشراتعميما 

ف تككف أك المؤسسة التربكية لتربية الطفؿ قبؿ المدرسة لابد أة أمتمكنات ميما كانت طبيعة المنش

(، في 6939مزكدة كمجيزة بكفاءات ككسائؿ تتكافؽ لمطالب المؤتمر الدكلي الخاص بالتربية العامة )

مر متعمقا بالسمطات ف يككف الأأزامي كلابد لتكفؿ بتربية طفؿ ما قبؿ المدرسة  كتييئتو لمتعميـ الإال

 التربكية الرسمية.

 (: 7-11الفرع رقـ )
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( عمى: "مف حيث تمقيف الطفؿ  سكر قرآنية ك أحاديث نبكية ك أدعية ؟"، كبعد 8-66رقـ ) نص الفرع

 يجة المكضحة في الجدكؿ التالي:المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النت

 (7-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )15الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 45فيما بينيا حيث نجد أف )( تباينت 8-66فردا عمى الفرع رقـ )

تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة( ( فردا 19، كيمييا )%56)مدرسة قرآنية( بنسبة مئكية قدرت بػ 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )ركضة( بنسبة 16، في حيف نجد )%24بنسبة مئكية قدرت بػ 

لالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة كلمتأكد مف د، %20قدرت بػ 

 69417( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف 1416كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة قرآنية(، كنسبة التأكد إجابات أفراد عينة 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99مف ىذه النتيجة ىك 

ىـ العكامؿ كالمؤثرات التي تحفظ ىكية المجتمع كتماسكو، كبنظرية التمثؿ الاجتماعي أيعتبر الديف مف 

نظريتو تطبؽ  فأنو نكاة مركزية رئيسية تحفظ كجكد الجماعة ككيانيا، شأ ـيايميؿ دكركإفقد عبر عنو 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-8 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 رارالق الدلالة

 7.7- 27.0 24% 19 مدرسة

 داؿ 0.000 19.075 2
 18.3 27.0 56% 45 مدرسة قرآنية

 10.7- 27.0 20% 16 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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ف المدرسة أكدتو النتيجة السابقة أنظمة كالمجتمعات كالجماعات البشرية، ىك ما في مختمؼ الأ

ك محيطا مركزيا فيي تحمي ىذه النكاة في تعميميا ككظيفتيا الاجتماعية الثقافية أباعتبارىا مجالا 

 القرآنيةبتعميـ الصكر  ءكذلؾ بالبدطفاؿ ابتداء مف مرحمة الركضة، بية الدينية كتمقيف الأبتطبيؽ التر 

ف المدرسة كدكر الحضانة ىي بدكرىا تعمـ أفي حيف نية آكثر الصكر القر أمف يعمـ حاديث النبكية كالأ

 .كديني مقدسني آىك قر  ما

 (: 9-11الفرع رقـ )

؟"، كبعد المعالجة   كالتكاصؿ يـ الطفؿ التكاصؿ ك الحكار( عمى: "مف حيث تعم9-66رقـ ) نص الفرع

 الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (9-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )14الجدوؿ رقـ )

 
( 86بات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا )مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجا 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 43( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )9-66فردا عمى الفرع رقـ )

( بنسبة ركضةتركزت إجابتيـ عمى البديؿ )( فردا 26، كيمييا )%53)مدرسة( بنسبة مئكية قدرت بػ 

( بنسبة مدرسة قرآنية( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )12) ، في حيف نجد%32مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، %15قدرت بػ 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-9 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

ر التكرا
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 16.0 27.0 53% 43 مدرسة

 داؿ 0.000 17.852 2
 15.0- 27.0 15% 12 مدرسة قرآنية

 1.0- 27.0 32% 26 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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 67485( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف 1416ند مستكل الدلالة ألفا )كىي قيمة دالة إحصائيا ع

إجابات أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة(، كنسبة التأكد مف 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99ىذه النتيجة ىك 

ف الطفؿ ىك حمقة لمدرسة ىي مف تحققو، فعلا لأا باءالآف الاتصاؿ كالتعبير حسب تمثلات أيتضح 

سماؿ الثقافي لمطفؿ ىي مف تسيؿ تعميـ رأف أكىنا تؤكد الدراسات ، كصؿ بيف المدرسة كالعائمة 

يضا عمي ككف أناىيؾ  ماؿ ثقافي ،أسطفاؿ الديف لا يحكزكف عمي ر التكاصؿ كالتعبير أكثر مف الأ

 . تمقينيةنية التي تبقي آقارنة بالمدارس القر المدرسة يشرؼ عمييا مربيف مؤىمكف نسبيا م

كالتعبير  صاؿتالاتي في المرتبة الثانية مف حيث تعميـ أف دكر الحضانة تأ ىجابات المبحكثيف عمإما أ

ه ذلؾ لطبيعة المرحمة العمرية فالطفؿ يعبر كيتكاصؿ مف خلاؿ الصكر كالمعب فكمما تكفرت ىذفمرد  ،

 ا كانت المربيةإذك خجؿ لاسيما أدادات التكاصؿ كالتعبير دكف تردد الكسائؿ ساعدت عمي بركز استع

 قراف .مع الأ يماعاتي كالجألية لمتعمـ الذىمية التكاصؿ كالتعبير كأك المربي يدرؾ أ 

ى طبيعة إلىمية الركضة ىنا في تعزيز عمميات التكاصؿ كالحكار كالتفاعؿ الاجتماعي بالنظر أكترتكز 

م أكحرية الر  )البيت الذم يعيش فيو الطفؿ(،  ى المنزؿإليشبو في بنيتو  محيطيا الفيزيقي الذم

بالنسبة لمممارسات السمككية التي يحتاجيا الطفؿ في  انضباطاقؿ أخريف، ك طفاؿ الأكالتجاكب مع الأ

كىذه  قراف، ىاتو المرحمة العمرية التي تتصؼ بالحركية كالقدرة الكبيرة عمى التجاكب كالتفاعؿ مع الأ

(، عمى 57،ص6987)مكاصفات قد تكافقت مع التعريؼ السابؽ لمركضة حينما عرفتيا ريناد الخطيبال

العقمية كالمغكية،   الجسميةيا مؤسسة تربكية  تستيدؼ تنمية شخصية الطفؿ  مف جميع نكاحييا نأ

    كالاجتماعية كالانفعالية، بؿ بقياميا عمى المركنة في التربية كالتعميـ.

 (: 11-11الفرع رقـ )
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( عمى: "مف حيث مساعدة الطفؿ عمى اكتشاؼ مكىبتو ك ممارستيا ؟"، كبعد 61-66رقـ ) نص الفرع

 المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (11-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )18الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 38( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )61-66فردا عمى الفرع رقـ )

لبديؿ )مدرسة( بنسبة تركزت إجابتيـ عمى ا( فردا 34، كيمييا )%47( بنسبة مئكية قدرت بػ ركضة)

( بنسبة قدرت مدرسة قرآنية( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )9، في حيف نجد )%42مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ، %11بػ 

كىي قيمة دالة  68429( قدرت بػ 2الحرية ) ( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة²)كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة 1416إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )ركضة(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99

يسيـ في اكتشاؼ   ثبتتو الدراسات في ككف التعميـ التحضيرمأعممي  ىكدت معطإجابات المبحكثيف أ

 -  psychomoteur–ا فعلا فيي تنمي الجانب السمعي كالادراكي إ3ذتو كممارستيا ، االطفؿ لميار 

بدائؿ الإجابة 
رقـ رع الف عمى

16-10 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 7.0 27.0 42% 34 مدرسة

 داؿ 0.000 18.296 2
 18.0- 27.0 11% 9 مدرسة قرآنية

 11.0 27.0 47% 38 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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دراكي لمطفؿ كالإفي تعزيز النمك الحسي   الركضة دكر ىمية ك أكالدراسات العممية كالبحكث المتعمقة ب

دراؾ الطفؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة، كبالتالي لابد مف اختبار إما قبؿ المدرسة، ىك مستكل تطكر 

بمستكل الانتباه لممثيرات الخارجية، )بصرية سمعية شمية لمسية(،  ،مكاناتوا  كمعرفة قدراتو الحسية ك 

درة كبيرة عمى الانتباه كالذاكرة البصرية ف الطفؿ في ىاتو المرحمة لو قأأذ التي تجذب انتباه الطفؿ، 

  (.32صد.س ،  لممحيط الخارجي)عزيز حنا داككد،

ركانيا ألمركضة النمكذجية المثالية، التي تتكفر في ىياكميا عمى   ف الخصائص المميزةإكبالتالي ف

محيطو،  ساسية في مساعدة الطفؿ عمى اكتشاؼ المكتبة فاعلا ميما لو كظيفتو الأتعد فالرئيسية،  

قلاـ كمكسكعات تعميمية تربكية  تثقيفية كصكر ، أمف خلاؿ الكسائؿ البيداغكجية اللازمة مف كتب ك 

التي  –إف لمكتبة الركضة دكر ميـ في إكساب الطفؿ بعض الميارات.  تتناسب كطفؿ الركضة.

ميارة ك د لمقراءة ميارة الاستعدا ككذلؾ التفكير ، كمف ثـ ميارة التعميـ الذاتي ، تساعد الطفؿ عمى 

، التي عممت عمى معرفة دكر  (كىذه الطركحات قد عززتيا دراسة )جناف لطيؼ الاستعداد لمكتابة 

دكار كالكظائؼ التي ىي معيارية ه الأذكلكف ى، كساب الطفؿ بعض الميارات إمكتبة الركضة في 

حيازة برامج تحضيرية ك  كتككيف لممربيف ، مكانات فيزيقية ،إ إلىف تحكز دكر الحضانة أتستمزـ 

 كر .ذىداؼ السالفة التعميمية تحقؽ الأ

بنائيـ أكلياء لتدريس تيار الأية لمقسـ التحضيرم بالمدرسة، فاخكالكاقع نفسو ينطبؽ عمى الكتيرة التربك 

لغرض تكاجد المكتبة التعميمية كتكفرىا عمى الكسائؿ اللازمة لدعـ مياراتو كالقدرة عمى اكتشاؼ محيطو 

لتربية اك البناء الفيزيقي )المادم( لتحقيؽ عممية نكعية أنفاؽ المادم عمى ىذا الجانب مستكل الإيقترف ب

 يبتغييا كلي طفؿ المرحمة التحضيرية.التي تحضيرية ال

 (: 11-11الفرع رقـ )
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ممارسة الطفؿ للأنشطة الرياضية كالحركية ؟"، كبعد ( عمى: "مف حيث 66-66رقـ ) نص الفرع

 صائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:المعالجة الإح

 (11-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )11الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 46( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )66-66الفرع رقـ )فردا عمى 

( بنسبة ركضةتركزت إجابتيـ عمى البديؿ )( فردا 34، كيمييا )%57)مدرسة( بنسبة مئكية قدرت بػ 

سبة ( بنمدرسة قرآنية، في حيف نجد فردا كاحدا فقط تركزت إجابتو عمى البديؿ )%42مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، %1قدرت بػ 

 41422( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²الإحصائية )كا

صائيا بيف (، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إح1416كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

إجابات أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )مدرسة(، كنسبة التأكد مف 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99ىذه النتيجة ىك 

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-11 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 19.0 27.0 57% 46 مدرسة

 داؿ 0.000 40.222 2
 26.0- 27.0 01% 1 مدرسة قرآنية

 7.0 27.0 42% 34 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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باء حيث كيؼ لمدارس تفتقد لفضاءات لممارسة الرياضة يعتقد الأ كثر منيا كاقعية :أتمثلات معيارية 

ف دكر الحضانة ىي مف تكفر أنشطة الرياضية الحركية في حيف كثر مف يعمـ الأأدرسة ىي ف المأ

 شطة .نه الأذمكانية تعميـ ىإ

ف ىناؾ منافسة بيداغكجية فيما يخص ظ أكفي مقاربة كاقعية لممظاىر التعميمية نلاح  كفي ىذا السياؽ

ف أطفاؿ كمدارس خاصة، خاصة أتجييز الفضاءات المادية لمختمؼ المؤسسات التعميمية مف رياض 

تخضع لقكانيف تنظيمية كشركط عميا  ضابطة كفؽ المعايير الدكلية مف حيث التجييزات  خيرة ىاتو الأ

إلى قكانيف ردعية لا تخضع المؤسسة كا  ف الفضاء الترفييي كالرياضي يعد ركنا رئيسيا أذلؾ  .كالبناءات

ياض ميزانية المالية لمسيرم مؤسسات ر ف الكبالتالي فإليا بعدـ التداعي ليذا الركف الأساسي. في إخلا

طفاؿ تركز عمى تعزيز الجانب الرياضي كالمياراتي كالبدني لمطفؿ ابتداء مف مرحمة  ما قبؿ الأ

تقترف  الالتفاتةكسميـ. كىذه المدرسة، كلما ليذا الجانب مف قدرة عمى مساعدة الطفؿ عمى نمك متكازف 

بنائيـ. كعميو الالتفاؼ نسب لأأف في اختيار المكاف الانسب لتحقيؽ نمك بالمستكل التعميمي لمكالدي

 نسب.أكالتمركز نحك الفضاء التربكم الذم يتكفر عمى ركف متكفر ك 

 

 

 

 

 

 (: 11-11الفرع رقـ )

( عمى: "مف حيث تنمية ميارات الرسـ كالأشغاؿ اليدكية لدل الطفؿ ؟"، كبعد 62-66رقـ ) نص الفرع

 ئية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:المعالجة الإحصا
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 (11-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )18الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 47( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )62-66فرع رقـ )فردا عمى ال

تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة( بنسبة ( فردا 31، كيمييا )%58( بنسبة مئكية قدرت بػ ركضة)

رت ( بنسبة قدمدرسة قرآنية( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )3، في حيف نجد )%38مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية ، %4بػ 

كىي قيمة دالة  36474( قدرت بػ 2( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة الحرية )²)كا

بيف إجابات أفراد عينة (، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا 1416إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )ركضة(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

 %.6% مع احتماؿ الكقكع في الخطأ بنسبة 99

 نشطة الخاصة  الفضاء الذم يمكف مف تعميـ الأ لركضةا مف خلاؿ النتائج السابقة يمكف  اعتبار   

ايير العممية الكثير مف دكر الحضانة لا زالت بعيدة عف المعىك أف مرده  اليدكية نشطةالرسـ كالأب

 ىكلياء يعبركف عمإلي ككف الأ تصكرا الكالعممية لتعميـ ىذا  الشكؿ مف الأنشطة . كما يمكف رد ىذ

 مبريقية الكاقعية .ف ككنيا تمثلات تستند لمشكاىد الإكثر مأك تطمعات لممدرسة أرات اانتظ

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

16-12 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 4.0 27.0 38% 31 مدرسة

 داؿ 0.000 36.741 2
 24.0- 27.0 04% 3 مدرسة قرآنية

 20.0 27.0 58% 47 روضة
 //// %100 81  الاجمالي
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 (: 15-11رقـ ) الفرع

( عمى: "مف حيث تدريب الطفؿ عمى أداء أدكار تمثيمية ك عركض مسرحية 63-66رقـ ) نص الفرع

 ؟"، كبعد المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (15-11( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى الفرع رقـ )17الجدوؿ رقـ )

 
( 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 44( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )63-66فردا عمى الفرع رقـ )

إجابتيـ عمى البديؿ )مدرسة( بنسبة  تركزت( فردا 36، كيمييا )%54( بنسبة مئكية قدرت بػ ركضة)

( بنسبة مدرسة قرآنية، في حيف نجد فردا كاحدا فقط تركزت إجابتو عمى البديؿ )%45مئكية قدرت بػ 

كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ المجكء إلى اختبار الدلالة ، %1قدرت بػ 

 38474( قدرت بػ 2ف قيمتيا عند درجة الحرية )( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أ²الإحصائية )كا

(، كبالتالي ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا بيف 1416كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا )

إجابات أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ )ركضة(، كنسبة التأكد مف 

 %.6ع في الخطأ بنسبة % مع احتماؿ الكقك 99ىذه النتيجة ىك 

 (:17السؤاؿ رقـ )

لإجابة بدائؿ ا
رقـ الفرع  عمى

16-15 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

 9.0 27.0 45% 36 مدرسة

 داؿ 0.000 38.741 2
 26.0- 27.0 01% 1 مدرسة قرآنية

 17.0 27.0 54% 44 روضة
 //// %100 81  لاجماليا
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بخصكص التعميـ التحضيرم ماذا تقترح  اقتراحات( عمى: "لك طمب منؾ تقديـ 68رقـ ) نص السؤاؿ

 ؟"، كبعد المعالجة الإحصائية تـ التكصؿ إلى النتيجة المكضحة في الجدكؿ التالي:

 (17الفرع رقـ )( يوضح توزيع إجابات أفراد عينة الدراسة عمى 19الجدوؿ رقـ )

 
( 86أفراد عينة الدراسة كالبالغ عددىـ إجمالا ) مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف إجابات 

( فردا تركزت إجابتيـ عمى البديؿ 41( تباينت فيما بينيا حيث نجد أف )68فردا عمى السؤاؿ رقـ )

( فردا تركزت 24، كيمييا )%49)إستخداـ الكسائؿ التكنكلكجية ككسائط تعميمية( بنسبة مئكية قدرت بػ 

، %31اءات مستقمة خاصة بالتعميـ التحضيرم( بنسبة مئكية قدرت بػ إجابتيـ عمى البديؿ )إنشاء فض

( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )الحد مف ساعات التعميـ لحساب المعب 61في حيف نجد )

( أفراد تركزت إجابتيـ عمى البديؿ )إشراؾ الأىؿ في إختيار 7، كنجد )%62انتظاراتؾ( بنسبة قدرت بػ 

، كلمتأكد مف دلالة ىذه الفركؽ في التكرارات كالنسب تـ %9ؿ( بنسبة قدرت بػ البرنامج اليكمي لمطف

( حيث نلاحظ مف الجدكؿ أعلاه أف قيمتيا عند درجة ²المجكء إلى اختبار الدلالة الإحصائية )كا

بدائؿ الإجابة 
رقـ الفرع  عمى

18 

التكرار 
 المشاىد

النسبة 
 المئوية

التكرار 
 المتوقع

الفرؽ بيف 
التكرار المشاىد 

 والمتوقع

درجة 
مستوى  قيمة K² الحرية

 القرار الدلالة

إستخداـ الوسائؿ 
التكنولوجية كوسائط 

 تعميمية
40 %49 20.3 19.8 

 داؿ 0.000 33.815 3

ف ساعات التعميـ الحد م
 10.3- 20.3 12% 10 لحساب المعب انتظاراتؾ
إشراؾ الأىؿ في إختيار 
 13.3- 20.3 09% 7 البرنامج اليومي لمطفؿ

إنشاء فضاءات مستقمة 
خاصة بالتعميـ 

 التحضيري
24 %30 20.3 3.8 

 //// %100 81 الاجمالي
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(، كبالتالي ىناؾ 1416كىي قيمة دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة ألفا ) 33486( قدرت بػ 3الحرية )

اؿ إحصائيا بيف إجابات أفراد عينة الدراسة عمى ىذا السؤاؿ لصالح الذيف أجابكا بالبديؿ فرؽ د

% مع احتماؿ 99)إستخداـ الكسائؿ التكنكلكجية ككسائط تعميمية(، كنسبة التأكد مف ىذه النتيجة ىك 

 %.6الكقكع في الخطأ بنسبة 

ف الكسائط أء حيث يعتقدكف بناكلياء حكؿ تعميـ الأف ثمة تمثلات جديدة للأأيمكف القكؿ 

ميا عكامؿ سكسيكلكجية حكه التمثلات تذبناء ،ىف تسيـ في تعمـ الأأالاجتماعية يمكف    التكنكلكجية

ف لا ذحيث باتت ى ه الكسائط حتمية في العائمة الجزائرية عمي غرار ما يحدث في العالـ ،كحتي كا 

ضكنيا في الانترنت ،كنكعية الشبكات التي طفاؿ بيا كلا المدة التي يقمؾ دراسات حكؿ علاقة الأنم

كاقع اجتماعي يتعيف دراستو . كىك تمثؿ خاطئ عمي اعتبار أف الكثير مف  فيييترددكف عمييا 

المجتمعات صارت تدرؾ خطكرتو ففي الكلايات المتحدة ظيرت جمعيات تطالب السمطات العمكمية 

 ne“-العمرية لمطفكلة  تحت شعار بضركرة التدخؿ كحجب المحتكيات التي تتعارض كالمراحؿ 

traquez pas nos enfants في  مسرة محكر نيـ يطالبكنيا بحمايتيـ . كما يبقي دكر الأأ ىنبمع

 محكرميمكف  منح دكر  صحيح لا يمكف العيش خارج مجتمع المعرفة لكف لا ه الكسائط ،ذالمراقبة لي

 ة بتكفير دكر الحضانة .ه الكسائط في مرحمة ما قبؿ التمدرس كيتعيف المطالبذلي

 (67، 8، 6-7، 7، 6مع الأسئمة ) للابفبالنسبة لمفضاء التعميمي 

( حسب الفضاء التعميمي 1( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )19جدوؿ رقـ )

 للإبف

 
 1بدائؿ س 

 ²قيمة ؾ الاجمالي
درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 مسجدم عمكمي خاص

الفضاء 
التعميمي للإبف

 

 28 4 3 21 ركضة
37.366 6 0.111 

الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 9 0 0 9 ـ. خاصة
 21 12 3 6 ـ. قرآنية
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 23 4 12 7 ـ. عمكمية
 81 20 18 43 الاجمالي

 

( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ 86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )
( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )ركضة( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )خاص( مف السؤاؿ 26)

( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة عمكمية( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ 62(،ثـ يمييـ )6رقـ )
تمحكرت إجاباتيـ  كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة قرآنية( ( فردا62البديؿ )عمكمي(، كيمييـ )

الدلالة الاحصائية  اختبارحكؿ البديؿ )مسجدم(، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 
( تبعا لمفضاء التعميمي للإبف بمغت 6أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ ) استجاباتكاؼ تربيع بيف 

الفضاء لي ىناؾ فركؽ بيف (. كبالتاα=1416( كىي قيمة دالة عند مستكل الدلالة ألفا )37436)
 التعميمي للإبف كنكع التعميـ التحضيرم المفضؿ كقد تجسد مف خلاؿ الركضة كنكع التعميـ الخاص.

( حسب الفضاء التعميمي 8( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )51جدوؿ رقـ )

 للإبف

 
 8بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القرار
 مسجدم عمكمي خاص

الفضاء التعميمي 
للإبف

 

 28 3 3 22 ركضة

26.767 6 0.111 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 9 0 0 9 ـ. خاصة
 21 11 1 9 ـ. قرآنية
 23 5 8 10 ـ. عمكمية

 81 19 12 50 الاجمالي

 
فراد بمغ ف أكبر تمركز لاستجابات الأ( فردا نجد أ86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )ركضة( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )خاص( مف السؤاؿ 22)
( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة قرآنية( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ 66(،ثـ يمييـ )7رقـ )

ضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة عمكمية( تمحكرت كاف الف ( أفراد61البديؿ )مسجدم(، كيمييـ )
الدلالة  اختبارإجاباتيـ حكؿ البديؿ )خاص(، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 

( تبعا لمفضاء التعميمي للإبف 7أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ ) استجاباتالاحصائية كاؼ تربيع بيف 
الفضاء (. كبالتالي ىناؾ فركؽ بيف α=1416ستكل الدلالة ألفا )( كىي قيمة دالة عند م26476بمغت )
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التعميمي للإبف والمردود الأفضؿ لأنواع التعميـ التحضيري وقد تجسد مف خلاؿ الروضة ونوع التعميـ 
 الخاص.

( حسب الفضاء التعميمي 1-8( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )51جدوؿ رقـ )

 للإبف

الفضاء 
 التعميمي للإبف

 1-8بدائؿ س 
درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي

 الحرية
مستوى 
 القرار الدلالة

 السمعة الفضاء المربيات البرامج
 28 2 0 3 23 ركضة

23.744 9 0.115 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 9 2 0 0 7 ـ. خاصة
 21 4 3 7 7 ـ. قرآنية
 23 2 6 2 12 ـ. عمكمية
 81 10 9 12 49 الاجمالي

 
( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )ركضة( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نكعية البرامج( مف 23)
ائيـ )مدرسة عمكمية( تمحكرت ( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبن62(،ثـ يمييـ )6-7السؤاؿ رقـ )

الدلالة  اختبارإجاباتيـ حكؿ البديؿ )نكعية البرامج(، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 
( تبعا لمفضاء التعميمي 6-7أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ ) استجاباتالاحصائية كاؼ تربيع بيف 

(. كبالتالي ىناؾ فركؽ بيف α=1416الدلالة ألفا )( كىي قيمة دالة عند مستكل 23474للإبف بمغت )
الفضاء التعميمي للإبف ومبررات اختيار المؤسسة وقد تجسد مف خلاؿ الروضة ونوعية البرامج 

 فييا.
( حسب الفضاء التعميمي 7( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )51جدوؿ رقـ )

 للإبف

 
 7بدائؿ س 

جة در  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 سمبي إيجابي

الفضاء 
التعميمي للإبف

 

 28 2 26 ركضة
6.778 3 0.621 

الفرؽ غير 
داؿ 

 إحصائيا 
 9 0 9 ـ. خاصة
 21 3 18 ـ. قرآنية
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 23 2 21 ـ. عمكمية
 81 7 74 الاجمالي

 
فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ  (86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )ركضة( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )إيجابي( مف السؤاؿ 26)
( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة عمكمية( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ 26(،ثـ يمييـ )8رقـ )

كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة قرآنية( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ  ا( فرد68نفس البديؿ، كيمييـ )
الدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارنفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 

( كىي قيمة 6477بمغت ) للابف( تبعا لمفضاء التعميمي 8أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ ) استجابات
الفضاء التعميمي للإبف (. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415دالة عند مستكل الدلالة ألفا )غير 

 وتعدد فضاءات التعميـ التحضيري فأغمبيا إيجابي.
( حسب الفضاء التعميمي 18( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )55جدوؿ رقـ )

 للإبف

 

 18بدائؿ س 
ة درج ²قيمة ؾ الاجمالي

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 القرار
 ض.الفضاء غ.أ. المعب

ت.غ 
 مناسب

الفضاء التعميمي للإبف
 

 28 1 9 18 ركضة

6.337 6 0.971 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 9 0 3 6 ـ. خاصة
 21 1 5 15 ـ. قرآنية
ـ. 
 23 1 5 17 عمكمية

 81 3 22 56 الاجمالي
فراد بمغ نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الأ ( فردا86أعلاه نلاحظ أف مف بيف ) مف خلاؿ الجدكؿ

ب أكقات تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )غيا( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )ركضة( 68)
( فردا كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة عمكمية( 67(،ثـ يمييـ )67المعب( مف السؤاؿ رقـ )

كاف الفضاء التعميمي لأبنائيـ )مدرسة قرآنية(  ( فردا65اباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كيمييـ )تمحكرت إج
الدلالة  اختبارتمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 

لتعميمي ( تبعا لمفضاء ا67أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ ) استجاباتالاحصائية كاؼ تربيع بيف 
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(. كبالتالي ليس ىناؾ α=1415( كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة ألفا )6433للإبف بمغت )
الفضاء التعميمي للإبف وسمبيات الفضاء التعميمي الذي يتواجد فيو الابف فالغالبية أجمعوا فركؽ بيف 

 عمى أف غياب أوقات المعب ىو أكثر السمبيات في جميع الفضاءات.
( حسب الحالة العائمية 11( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )54) جدوؿ رقـ

 للأبويف

الحالة العائمية 
 للأبويف

 11بدائؿ س 
 ²قيمة ؾ الاجمالي

درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 آخركف معا الأب الأـ
 77 2 44 14 17 متزكجاف

62.467 6 0.151 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 3 0 0 3 0 نفصلافم
 1 0 1 0 0 كفاة أحدىما
 81 2 45 17 17 الاجمالي

( فردا 44( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )
( 67(،ثـ يمييـ )61حالتيـ العائمية )متزكجاف( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )معا( مف السؤاؿ رقـ )

( فردا حالتيـ 64فردا حالتيـ العائمية )متزكجاف( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ البديؿ )الأـ(، ثـ يمييـ )
العائمية )متزكجاف( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ البديؿ )الأب(، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج 

( تبعا 61راسة عمى السؤاؿ )أفراد عينة الد استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارمف 
(. كبالتالي α=1415( كىي قيمة دالة عند مستكل الدلالة ألفا )62446لمحالة العائمية للأبكيف بمغت )

الحالة العائمية للأبويف وصاحب القرار الأخير في اختيار المؤسسة وقد تجسد مف ىناؾ فركؽ بيف 
 شترؾ )معا(.خلاؿ الذيف كانت حالتيـ العائمية متزوجوف والقرار م

 (4-18، 5-18، 1-18، 1-18، 9بالنسبة لممستوى التعميمي للأب مع الأسئمة )

 ( حسب مستوى الأب9( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )58جدوؿ رقـ )

 
 9بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

المستوى التعميمي  لا نعـ
للأ

 ب

 7 2 5 إبتدائي

8.444 3 0.138 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 11 3 8 متكسط
 34 2 32 ثانكم
 29 1 28 جامعي
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 81 8 73 الاجمالي

 
( فردا 32( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )
( 28(،ثـ يمييـ )9رت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ )كاف مستكاىـ التعميمي )ثانكم( تمحك 

فردا كاف مستكاىـ التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة 
الفرؽ المستخرج مف إختبار الدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف إستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

( كىي قيمة دالة عند مستكل الدلالة ألفا 8444ا المستكل التعميمي للأب بمغت )( تبع9السؤاؿ )
(1415=α كبالتالي ىناؾ فركؽ بيف .) المستوى التعميمي للأب ومناقشة موضوع اختيار المؤسسة

 التعميمية للابف قبؿ تسجيمو وقد تجسد مف خلاؿ ذوو المستوى التعميمي الثانوي المجيبيف بنعـ.
 ( حسب مستوى الأب1-18( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )51جدوؿ رقـ )

 
 1-18بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

المستوى التعميمي  غير مناسبة مناسبة
للأب

 

 7 0 7 إبتدائي

1.613 3 0.896 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 11 0 11 متكسط
 34 1 33 ثانكم
 29 1 28 جامعي

 81 2 79 الاجمالي

 
( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

( فردا كاف مستكاىـ التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )مناسبة( مف السؤاؿ رقـ 33)
( فردا كاف مستكاىـ التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، 28ثـ يمييـ ) (،65-6)

كاف مستكاىـ التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا  ( فردا66كيمييـ )
الدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف إستجابات أفراد عينة  اختبارنلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 

( كىي قيمة غير دالة عند 1461( تبعا لممستكل التعميمي للأب بمغت )6-65سة عمى السؤاؿ )الدرا
المستوى التعميمي للأب وآرائيـ في (. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415مستكل الدلالة ألفا )

 المؤسسة مف حيث البرامج فالغالبية عمى اختلاؼ مستوياتيـ يرونيا مناسبة .
 ( حسب مستوى الأب1-18وضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )( ي58جدوؿ رقـ )
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 1-18بدائؿ س 

 ²قيمة ؾ الاجمالي
درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

المستوى التعميمي  غير مناسبة مناسبة
للأب

 
 7 6 6 إبتدائي

61.714 3 0.163 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 11 0 11 متكسط
 34 1 34 ثانكم
 29 1 29 جامعي

 81 6 81 الاجمالي

 
( فردا 34فراد بمغ )نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الأ ( فردا86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )

(،ثـ 2-65كاف مستكاىـ التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )مناسبة( مف السؤاؿ رقـ )
( 66ستكاىـ التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كيمييـ )( فردا كاف م29يمييـ )
كاف مستكاىـ التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة  فردا
أفراد عينة الدراسة عمى  استجاباتحصائية كاؼ تربيع بيف الدلالة الإ اختبارؽ المستخرج مف الفر 

( كىي قيمة دالة عند مستكل الدلالة ألفا 61471( تبعا لممستكل التعميمي للأب بمغت )2-65)السؤاؿ 
(1415=α كبالتالي ىناؾ فركؽ بيف .) المستوى التعميمي للأب وآرائيـ في المؤسسة مف حيث

 المربية وقد تجسد مف خلاؿ ذوو المستوى التعميمي الثانوي المجيبيف بمناسبة .
لاحصائية لمجدوليف السابقيف )المتعمقة باختيار المؤسسة التعميمية لمتربية مف خلاؿ القراءات ا

ختيار حسب ف تركيز الملامح المتعمقة بالاإفب( أو أـ أة عند كلا الاولياء مف الجنسيف: التحضيري
كقدرتيف عمى تككيف كتعميـ نكعي معة المربية، كتعامميا كمساعدتيا لمطفؿ عمى اكتشاؼ المحيط، س

فالمطمكب الراىف حكؿ نجاح ميمة التربية التحضيرية، ىك تفعيؿ الاستراتيجية المتعمقة بتككيف .(لمطفؿ 
المربية القائمة عمى التعامؿ مع الطفؿ في ىاتو المرحمة، كىك ما تؤكده معايير انتقاء مربيات  كمعممي 

النكعي كالخاص ك الخاصة،  ككذلؾ عمميات التككيف أساتيا العمكمية التربية التحضيرية في مؤس
كتظير اىمية ىاتو القطة بالنسبة لكزارة ىاتو المرحمة الحساسة، كرعايتيـ كتمبية احتياجاتيـ،  لأطفاؿ

مف سنة  ابتداءالمربيف المكمفيف بالعمؿ  تأطيرالتربية الكطنية تبعا لممراسيـ الكزارية الجديدة في 
كر الاجتماعي العاـ لنجاح تعميـ بو كالتصف التنإكلياء فعند الأ الاجتماعيطار كبالنسبة للإ .2118

معرفية كالتكاصمية، ال ككفاءتياطفاليـ كرعايتيـ في ىاتو المرحمة يقترف بمستكل تككيف كبداىة المربية أ
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كلياء لممؤسسة تبعا لعنصر المربية يتكقؼ بصفة بير الاحترازية لاختيار الأاف التدإكبصفة عامة ف
 ة بناء عمى: تنظيمية كنكعية كاجتماعية كنفسي

طفاليـ في ىاتو المرحمة أف ليا ميؿ كاستعداد لمعمؿ مع أكلياء السابقة عنيا برغبة المعممة كفكرة الأ
 الحرجة.
طفاؿ كخصائصيـ النمائية كالحركية كانفعالاتيـ العقمية القدرة عمى التعامؿ مع نشاطات الأككذلؾ 

 (.626كالمعرفية.)سعيد بكشينة،ص
ىاتو العممية عمى مستكل  لإنجاحلتعميـ التحضيرم كتكفير العنصر البشرم اللازـ ما بالنسبة لتنظيـ اأ

المدرسة الجزائرية فقد كاجو تحديات كبيرة ، تعمقت بتككيف معممي التربية التحضيرية، فيي عدـ تكفر 
حكلكا  ـ قدنو نفس المعمميف الذيف تكلكا ميـ التعميـ الرسمي نفسيأذ إالقدرة النكعية لياتو المرحمة، 

قاء عمى التعميـ المقدـ لمرحمة التعميـ بخرل عمى الإأبقيت لظركؼ  الغالبيةف أ، ك مينيا لتكلي التربية 
 كبالتالي لـ يتقيدكا بخصكصية المرحمة كلا بمناىجيا كلا كسائميا.كلى بنفس الكتيرة، الابتدائي كالسنة الأ

 ( حسب مستوى الأب5-18ى السؤاؿ )( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عم57جدوؿ رقـ ) 

 
 5-18بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

المستوى التعميمي  غير مناسب مناسب
للأب

 

 7 0 7 إبتدائي

6.293 3 0.736 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 11 6 61 متكسط
 34 1 33 ثانكم
 29 2 27 جامعي

 81 4 77 جماليالا

 
( فردا 33( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )

(،ثـ 3-65كاف مستكاىـ التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )مناسب( مف السؤاؿ رقـ )
( 61تيـ حكؿ نفس البديؿ، كيمييـ )( فردا كاف مستكاىـ التعميمي )جامعي( تمحكرت إجابا27يمييـ )
كاف مستكاىـ التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة  فردا

أفراد عينة الدراسة عمى  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارالفرؽ المستخرج مف 
( كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة 6429غت )( تبعا لممستكل التعميمي للأب بم3-65السؤاؿ )
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المستوى التعميمي للأب وآرائيـ في المؤسسة مف (. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415ألفا )
 حيث الفضاء التعميمي فالغالبية عمى اختلاؼ مستوياتيـ يرونو مناسبا .

 ( حسب مستوى الأب4-18ؿ )( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤا59جدوؿ رقـ )

 
 4-18بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

المستوى التعميمي  غير مناسب مناسب
للأب

 

 7 0 7 إبتدائي

6.325 3 0.723 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 11 6 61 متكسط
 34 5 29 ثانكم
 29 4 25 جامعي

 81 61 76 الاجمالي

 
( فردا 29( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )

(،ثـ 4-65كاف مستكاىـ التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )مناسب( مف السؤاؿ رقـ )
( 61ؿ نفس البديؿ، كيمييـ )( فردا كاف مستكاىـ التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ حك 25يمييـ )
كاف مستكاىـ التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة  فردا

أفراد عينة الدراسة عمى  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارالفرؽ المستخرج مف 
( كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلالة 6.32( تبعا لممستكل التعميمي للأب بمغت )4-65السؤاؿ )
المستوى التعميمي للأب وآرائيـ في المؤسسة مف (. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415ألفا )

 حيث التوقيت فالغالبية عمى اختلاؼ مستوياتيـ يرونو مناسبا .
 
 
 

 

 (4-18، 5-18، 1-18، 1-18، 9بالنسبة لممستوى التعميمي للأـ مع الأسئمة )

 ( حسب مستوى للأـ9( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )41جدوؿ رقـ )

 القرارمستوى درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي 9بدائؿ س  
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 الدلالة الحرية لا نعـ

المستوى 
التعميمي للأـ

 

 10 5 5 متكسط

23.423 2 0.111 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 24 3 21 ثانكم
 47 0 47 جامعي

 81 8 73 الاجمالي

 
( فردا 47( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )

(،ثـ يمييـ 9كاف مستكاىف التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ )
رت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف ( فردا كاف مستكاىف التعميمي )ثانكم( تمحك 26)

أفراد عينة الدراسة عمى  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارقيمة الفرؽ المستخرج مف 
( كىي قيمة دالة عند مستكل الدلالة ألفا 23442( تبعا المستكل التعميمي للأـ بمغت )9السؤاؿ )

(1416=αكبالتالي ىناؾ ف .) المستوى التعميمي للأـ ومناقشة موضوع اختيار المؤسسة ركؽ بيف
 التعميمية للابف قبؿ تسجيمو وقد تجسد مف خلاؿ ذوات المستوى التعميمي جامعي المجيبات بنعـ.

أنيا تخرج عف رحمة التعميـ التحضيرم عمى الرغـ مف مىمية ألى إف يخضع أكبالتالي فاف ذلؾ يمكف 
ك مدرسة  مف أك مسجد ألممؤسسة التعميمية سكاء كانت ركضة  س كىذا الاختيارلزامية لمتمدر السف الإ
لى المدرسة إميات، تتعمؽ باستدراؾ جكانب النقص في التربية العائمية كتييئة الدخكؿ قبؿ الأ

ساسية، كذلؾ بتعكيدىـ العادات العممية كمساعدتيـ عمى النمك الجسماني كتربيتيـ عمى حب العمؿ، الأ
الفنية الملائمة، كتمكينو مف   لتربيةاحب الكطف كعمى العمؿ الجماعي، كتكفير كسائؿ عمى  كتعكيدىـ

الذم حددتو كزارة التربية عمى مختمؼ مؤسساتيا  مكجبكىك ال بعض مبادئ القراءة كالكتابة كالحساب.
.)لونيس 35/37مر مف الأ69الميتمة بعممية التربية التحضيرية كما حددتو المادة 

 (15،ص1117عمي،
 

 

 

 

 ( حسب مستوى للأـ1-18( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )41جدوؿ رقـ )
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 1-18بدائؿ س 

 ²قيمة ؾ الاجمالي
درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 غير مناسبة مناسبة 
المستوى 
التعميمي للأـ

 
 10 0 10 متكسط

6.483 2 0.476 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 24 0 24 ثانكم
 47 2 45 جامعي

 81 2 79 الاجمالي

 
(،ثـ 6-65ميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ )التعمف خلاؿ الجدكؿ 

( 61( فردا كاف مستكاىف التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، ثـ يمييـ )24يمييـ )
ستكاىف التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ أف قيمة أفراد كاف م

أفراد عينة الدراسة عمى  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارالفرؽ المستخرج مف 
لة ( كىي قيمة غير دالة عند مستكل الدلا6448( تبعا المستكل التعميمي للأـ بمغت )6-65السؤاؿ )
المستوى التعميمي للأـ آرائيف حوؿ المؤسسة مف (. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415ألفا )

 حيث البرامج فغالبيتيف عمى اختلاؼ مستوياتيف يرونيا مناسبة.
 ( حسب مستوى للأـ1-18( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )41جدوؿ رقـ )

 
 1-18بدائؿ س 

 ²ة ؾقيم الاجمالي
درجة 
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 غير مناسبة مناسبة 

المستوى 
التعميمي للأـ

 

 10 0 10 متكسط

1.732 2 0.693 
 الفرؽ غير
داؿ 

 إحصائيا 

 24 0 24 ثانكم
 47 6 46 جامعي

 81 6 81 الاجمالي

 
أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ ( فردا نجد أف 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

( فردا كاف مستكاىف التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ 46)
( فردا كاف مستكاىف التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، ثـ 24(،ثـ يمييـ )65-2)

محكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا ( أفراد كاف مستكاىف التعميمي )متكسط( ت61يمييـ )
أفراد عينة  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارنلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 

( كىي قيمة غير دالة عند 1473( تبعا المستكل التعميمي للأـ بمغت )2-65الدراسة عمى السؤاؿ )
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المستوى التعميمي للأـ آرائيف حوؿ لي ليس ىناؾ فركؽ بيف (. كبالتاα=1415مستكل الدلالة ألفا )
 المؤسسة مف حيث المربيات فغالبيتيف عمى اختلاؼ مستوياتيف يرونيا مناسبة.

 ( حسب مستوى للأـ5-18( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )45جدوؿ رقـ )

 
 5-18بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار لدلالةا

 غير مناسب مناسب

المستوى 
التعميمي للأـ

 

 10 0 10 متكسط

3.144 2 0.268 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 24 0 24 ثانكم
 47 4 43 جامعي

 81 4 77 الاجمالي

 
د بمغ فرانجد أف أكبر تمركز لاستجابات الأ ( فردا86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

-65التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ ) ـ( فردا كاف مستكاى43)
( فردا كاف مستكاىف التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، ثـ يمييـ 24(،ثـ يمييـ )3
يؿ، كعميو فإننا نلاحظ ( أفراد كاف مستكاىف التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البد61)

أفراد عينة الدراسة  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارأف قيمة الفرؽ المستخرج مف 
( كىي قيمة غير دالة عند مستكل 3414( تبعا المستكل التعميمي للأـ بمغت )3-65عمى السؤاؿ )
ى التعميمي للأـ آرائيف حوؿ المؤسسة المستو (. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415الدلالة ألفا )

 مف حيث الفضاء التعميمي فغالبيتيف عمى اختلاؼ مستوياتيف يرونو مناسبا.
 ( حسب مستوى للأـ4-18( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )44جدوؿ رقـ )

 
 4-18بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 غير مناسب مناسب

المستوى 
التعميمي للأـ

 

 10 6 9 متكسط

1.159 2 0.976 
الفرؽ غير 

داؿ 
 إحصائيا 

 24 3 26 ثانكم
 47 6 46 جامعي

 81 61 76 الاجمالي

 
( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ 86مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف مف بيف )

ستكاىف التعميمي )جامعي( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ ( فردا كاف م46)
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( فردا كاف مستكاىف التعميمي )ثانكم( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، ثـ 26(،ثـ يمييـ )65-4)
( أفراد كاف مستكاىف التعميمي )متكسط( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا 9يمييـ )
أفراد عينة  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارأف قيمة الفرؽ المستخرج مف نلاحظ 

( كىي قيمة غير دالة عند 1415( تبعا المستكل التعميمي للأـ بمغت )4-65الدراسة عمى السؤاؿ )
حوؿ  المستوى التعميمي للأـ آرائيف(. كبالتالي ليس ىناؾ فركؽ بيف α=1415مستكل الدلالة ألفا )

 المؤسسة مف حيث التوقيت فغالبيتيف عمى اختلاؼ مستوياتيف يرونو مناسبا.
 (11، 11بالنسبة لمدخؿ الشيري للأسرة مع الأسئمة )

 ( حسب الدخؿ الشيري11( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )48جدوؿ رقـ )

 الدخؿ الشيري
 11بدائؿ س 

درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي
 الحرية

مستوى 
 القرار الدلالة

 لا نعـ
 18 11 7 ألؼ دج 21أقؿ مف 

الفرؽ داؿ  0.116 4 68.582
 إحصائيا 

 26 19 7 ألؼ دج 41 – 21مف 
 17 6 11 ألؼ دج 61 – 41مف 
 13 3 10 ألؼ دج 81 – 61مف 

 7 0 7 ألؼ دج 81أكثر مف 
 81 39 42 الاجمالي

 
( فردا 69( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86نلاحظ أف مف بيف ) مف خلاؿ الجدكؿ

(،ثـ 66ألؼ دج( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )لا( مف السؤاؿ رقـ ) 41-21كاف دخميـ الشيرم )
( 61ألؼ دج( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ )نعـ(، كيمييـ ) 61-41( فردا كاف دخميـ الشيرم )66يمييـ )

ألؼ دج( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو فإننا نلاحظ  81-61كاف دخميـ الشيرم )ا فراد
أفراد عينة الدراسة  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارأف قيمة الفرؽ المستخرج مف 

لدلالة ( كىي قيمة دالة عند مستكل ا68458( تبعا لممستكل التعميمي للأب بمغت )66عمى السؤاؿ )
مكانية تسجيؿ الطفؿ في مدرسة خاصة (. كبالتالي ىناؾ فركؽ بيف α=1416ألفا ) الدخؿ الشيري وا 

 ألؼ دج المجيبيف بػ لا. 41إلى  11وقد تجسد مف خلاؿ ذوو الدخؿ الشيري الذي يتراوح بيف 
 ي( حسب الدخؿ الشير 11( يوضح الفروؽ بيف أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ )41جدوؿ رقـ )

 القرارمستوى درجة  ²قيمة ؾ الاجمالي 11بدائؿ س  الدخؿ الشيري
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 الدلالة الحرية لا نعـ
 18 1 17 ألؼ دج 21أقؿ مف 

64.657 4 0.115 
الفرؽ داؿ 
 إحصائيا 

 26 2 24 ألؼ دج 41 – 21مف 
 17 2 15 ألؼ دج 61 – 41مف 
 13 6 7 ألؼ دج 81 – 61مف 

 7 0 7 ؼ دجأل 81أكثر مف 
 81 66 71 الاجمالي

( فردا 24( فردا نجد أف أكبر تمركز لاستجابات الافراد بمغ )86مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف مف بيف )
(،ثـ 62ألؼ دج( تمحكرت إجاباتيـ عمى البديؿ )نعـ( مف السؤاؿ رقـ ) 41-21كاف دخميـ الشيرم )

ألؼ دج( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ،  21ف ( فردا كاف دخميـ الشيرم )أقؿ م67يمييـ )
ألؼ دج( تمحكرت إجاباتيـ حكؿ نفس البديؿ، كعميو  61-41كاف دخميـ الشيرم ) ( فردا65كيمييـ )

أفراد  استجاباتالدلالة الاحصائية كاؼ تربيع بيف  اختبارفإننا نلاحظ أف قيمة الفرؽ المستخرج مف 
( كىي قيمة دالة عند 64465ا لممستكل التعميمي للأب بمغت )( تبع62عينة الدراسة عمى السؤاؿ )

الدخؿ الشيري واعتقادىـ بأف التعميـ (. كبالتالي ىناؾ فركؽ بيف α=1416مستكل الدلالة ألفا )
ألؼ دج  41إلى  11الخاص مكمؼ وقد تجسد مف خلاؿ ذوو الدخؿ الشيري الذي يتراوح بيف 

 المجيبيف بػ نعـ.
كلياء قابمية كبيرة ف للأإطفاؿ، فمف ارتفاع تكاليؼ التمدرس في رياض الأ نو بالرغـأكالملاحظ 
نشطة التربكية لياتو المؤسسات عمى غرار تصكراتيـ القبمية كتطمعاتيـ المستقبمية في في الالتحاؽ بالأ

سرم نحك بدائؿ تربكية نماط التفاعؿ الاجتماعي التربكم كالأأتعميـ نكعي. كىك ما يعكس تغير 
نما ىك تمكيف ا  سرية ك يس بدخيؿ في التركيبة الذىنية الأ. كلكف ىذه الاتجاه السكسيك ثقافي لمعاصرة

ساليب التعميـ كالتربية الحديثة إلى أبدافع التكجو كذلؾ  ستقلاؿالاسرة الجزائرية منذ كضعي شيدتو الأ
 .طفاؿفي مؤسسات رياض الأ

 ولى:عرض وتفسير ومناقشة الفرضية الأ  3-1
" تختمؼ التمثلات الاجتماعية لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية تبعا الأكلى عمى :  نصت الفرضية

 لمسؤاؿ رقـكلمتحقؽ منيا تـ المجكء إلى الجداكؿ المركبة بالنسبة لنوع الفضاء)روضة مسجد؛ مدرسة(" 
 ، حيث كانت النتائج كما ىي ممخصة في الجدكؿ التالي:(17، 8، 1-7، 7، 6)(  مع الأسئمة 1)

 اختلاؼ التمثلات تبعا لنوع الفضاء التعميمي ( يوضح47جدوؿ رقـ )ال
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 القرار مستوى الدلالة (K²)قيمة  أرقاـ الأسئمة المركبة
 داؿ 0.000 37.316 (6و  1السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.745 0.133 (7و  1السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.355 0.194 (1-7و  1السؤاليف رقـ )

 غير داؿ 0.774  0.097 (8و  1السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.133 0.271 (17و  1السؤاليف رقـ )

 
بالنسبة لمسؤاؿ فمف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كالذم يمثؿ ممخصا لنتائج الجداكؿ المركبة التي تـ حسابيا 

 ، حيث نلاحظ :(17، 8، 1-7، 7، 6)( الفضاء التعميمي للابف مع الأسئمة 1)
 )الروضة(بيف  معظميا انحصرت( 6، 1الدراسة عمى السؤاليف )أفراد عينة  استجاباتأف  -

كنكع التعميـ المفضؿ كىذا ما اثبتتو قيمة كاؼ تربيع حيث جاءت دالة  )خاص(كفضاء تعميمي ك
 .د في الروضةري المفضؿ ىو الخاص وىذا ما يتجسأف نوع التعميـ التحضيإحصائيا مما يدؿ عمى 

 )الروضة(ميا بيف ظمع انحصرت( 7، 1عمى السؤاليف )أفراد عينة الدراسة  استجاباتأف   -
كنكع التعميـ المفضؿ مف حيث المردكد كىذا ما اثبتتو قيمة كاؼ تربيع حيث  )خاص(كفضاء تعميمي ك

أف نوع التعميـ التحضيري الذي يكوف مردوده أفضؿ ىو الخاص جاءت دالة إحصائيا مما يدؿ عمى 
 .د كذلؾ في الروضةوىذا ما يتجس

 )الروضة(بيف  معظميا انحصرت( 1-7، 1أفراد عينة الدراسة عمى السؤاليف ) تجاباتاسأف  -
ثبتتو قيمة كاؼ تربيع حيث أكأحد مبررات اختيار المؤسسة كىذا ما  )نوع البرامج(كفضاء تعميمي ك

ة ىو نوعية أف مف بيف أبرز المبررات عمى اختيار ىاتو المؤسسجاءت دالة إحصائيا مما يدؿ عمى 
كتقترف نكعية البرامج بمكاجية الفركؽ بيف مممحي  <.د كذلؾ في الروضةمج وىذا ما يتجسالبرا

 للأنشطةكلياء المستمر تبعا ح الخركج منيا، مف خلاؿ تقييـ الألى الركضة كمممإدخكؿ الطفؿ 
كيتـ مراجعة ىذا المممح كخلاصة لمكفاءات التربكية ك سنكيا، أما فصميا، إكالميارات المحصمة 

ية، كتبعا ف يككف عميو الطفؿ في بداية المرحمة التعميمية الابتدائأياراتية، كنظرة شاممة لما ينبغي كالم
 فية، الحسميارات  كمعارؼ كسمككيات، في المجالات التصنيفية: المعر أنو لتعريؼ المممح:" عمى 

")محمد الاجتماعيةانات كربط ىاتو المككنات بالغايات التربكية كالرىجتماعية، كالا حركية، كالكجدانية،
 (43،ص2012الصالح حثركبي،
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نشطة المتاحة في لى نكعية البرامج كالأإكليذا فالتعميـ الخاص حسب نتائج الدراسة يتجو  
تيا الاجتماعية بما فييا الركضة، ككما يمكف تعزيز مكان مؤسسات التعميـ ما قبؿ المدرسي الخاص،

نشطتيا أطفاؿ، بتنكيع قدرات الأبسرة، كاىتماميا كر الأساسي الراىف المكمؿ لدباعتبار الدكر الأ
في مؤسسات  التربية التحضيرية ف تغيب بصكرة مطمقة أعمار الطفؿ، كالتي يمكف أالمتناسبة ك 

خرل في الجزائر، مف خلاؿ مضاميف منياجيا التربكية، )بتنكيع الكسائؿ كطرائؽ التدريس، مف الأ
ة كمراعاة الفركؽ الفردية بيف ؽ كالتحفيز، في العممية التعميميخلاؿ التعمـ بالمعب، بعناصر التشكي

طفاليـ أدماج إكلياء مف كراء المطمب الاجتماعي الذم يبتغيو الأف أطفاؿ،( كبالتالي يمكف القكؿ الأ
عالمي متفتح ذك شخصية فاؿ كالتعميـ الخاص، ىك التطمع لنكعية مكاطف طبمؤسسات رياض الأ

كيتحمى بركح الالتزاـ كالمبادرة منذ الصغر.)عمارة يتحكـ في المغات،  نساف مسؤكؿ،ا  مستقمة،  ك 
 (63-62،ص2017بكجمعة،

)الروضة والمدرسة ( تباينت  بيف 8، 1أفراد عينة الدراسة عمى السؤاليف ) استجاباتأف  -
مف حيث  تعدد فضاءات التعميـ التحضيرم كىذا ما  )ايجابي(كفضاء تعميمي ك القرآنية، والمدرسة(

ىناؾ اتفاؽ بيف أفراد عينة بتتو قيمة كاؼ تربيع حيث جاءت غير دالة إحصائيا مما يدؿ عمى اث
 .الدراسة في استجاباتيـ عمى أف تعدد الفضاءات أمر إيجابي 

)الروضة والمدرسة ( تباينت  بيف 17، 1أفراد عينة الدراسة عمى السؤاليف ) استجاباتأف  -
مف حيث  سمبيات الفضاء التعميمي كىذا  غياب أوقات المعب()كفضاء تعميمي ك القرآنية، والمدرسة(

ىناؾ اتفاؽ بيف أفراد عينة ما اثبتتو قيمة كاؼ تربيع حيث جاءت غير دالة إحصائيا مما يدؿ عمى 
 .الدراسة في استجاباتيـ عمى أف أبرز السمبيات تكمف في غياب أوقات المعب

تختمؼ التمثلات  جزئيا فرضية البحث الأكلى كالقائمة بػتؤيد كمما سبؽ يمكننا القكؿ بأف ىاتو النتائج 
)روضة مسجد؛ مدرسة(، وقد كاف  لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية تبعا لنوع الفضاء الاجتماعية
 .لصالح الروضة الاختلاؼ

مية في المجتمع الجزائرم أحدث تحكلات عميقة عمى الأف ارتفاع نسبة التعميـ كالقضاء شبو الكمي فإ
أقؿ  فأصبحتسرة خير مؤسسة تجسد تمؾ التغيرات بنية المؤسسات ككظيفتيا، كلعؿ الأمستكل عمى 

حجما كتتميز بارتفاع المستكل الثقافي لمزكجيف كظيكر قيـ حداثية تساكم بيف الجنسيف كتفتح المجاؿ 
 .المجتمعكاسعا لتعمـ المرأة كالدفع بيا قدما لتحقيؽ ذاتيا في 



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                الرابع:الفصل 

196 

، كىك ما تجمى لأبنائياسر الجزائرية سيجعميا تبحث عف تعميـ أفضؿ الأف كضعا كيذا في ألا شؾ -
في التعميـ كبديؿ ليذه  للاستثماراؿ لمخكاص جلفية الثالثة بفتح المفي إصلاحات التعميـ مطمع الأ

 سر عف التعميـ المجاني الحككمي.الأ
لتي كجيت ليا خيار مميزا كتبعا لذلؾ كانت رياض الأطفاؿ التي فتحيا الخكاص رغـ كؿ الانتقادات ا

، خاصة مع التقنيات الحديثة التي أدخمتيا رياض الاطفاؿ لمخكاص لأبنائيـ، كتعميما مفضلا للأكلياء
كانت عامؿ ميـ في التأثير عمى خيارات  في التعميـ التحضيرم كالقدرة عمى التركيج لنشاطاتيا.

 الأكلياء.
كلى خطكات أنيا اس، بؿ تعتبر مرحمة ميمة لأىمية عف دكر المدر أطفاؿ رياض الأ كلا يقؿ دكر

ف كاف ىذا التعميـ لا يعتمد عمى القراءة كالكتابة كتطكر ميارات الطفؿ الحركية، ا  التعميـ حتى ك 
 ذا تمت التنشئة بطريقة سميمة.إصيتو لتعبير عف نفسو كخيالو، كتقكم شخكتساعده عمى ا

عتماد كتييئو لمرحمة المدرسة كالإ  عالـ الخراجي،لى السرة كالبيت إفالركضة تنقؿ الطفؿ مف جك الأ-
نيا أىؿ، كتنمي فيو الميارات الحركية كالحسية مف خلاؿ المعب، عتماد عمى الأعمى النفس بدلا مف الإ

كلياء المثقفكف الذيف لا الأإتتكفر عمى كؿ ما تفتقده المدرسة أك تعجز عف تقديمو، كىذا لا يعرفو 
 اتيا.يعرفكف معنى الطفكلة كحاج

مة كلياء الجزائرييف  لميقافي كتحكلات البنية المعرفية للأسر كالأف يؤكد علاقة المستكل الثأكما يمكف 
معرفية، ىك المثيرات الخارجية ليذا الفضاء بمكاصفاتو المعرفية كبرامجو كمكانة الركضة الاجتماعية كال

سي في المنظكمة الجزائرية كعمميات قبؿ المدر  النكعية، كتشكؿ تطكرات تسيير الركضات كالتعميـ ما
مى نجاح ىاتو المؤسسة ع كالمسيريفالتشديد المفركضة عمييا قانكنيا عاملا ميما في سير المنظميف 

 طفاؿ. ميا كعناصرىا المادية مف أجؿ تنشئة سميمة للألييا، بتكفير كسائكالتفات الأكلياء إ
 عرض وتفسير ومناقشة الفرضية الثانية: 3-2  

" تختمؼ التمثلات الاجتماعية لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية تبعا فرضية الثانية عمى : نصت ال
 للأسئمة رقـكلمتحقؽ منيا تـ المجكء إلى الجداكؿ المركبة بالنسبة لبعض المتغيرات السوسيوثقافية" 

، حيث كانت (4-15، 3-15، 2-15، 1-15، 12، 11، 10، 9)(  مع الأسئمة 5، 4، 3، 2)
 ئج كما ىي ممخصة في الجدكؿ التالي:النتا

 اختلاؼ التمثلات تبعا لنوع الفضاء التعميمي ( يوضح48الجدوؿ رقـ )
 القرار مستوى الدلالة (K²)قيمة  أرقاـ الأسئمة المركبة
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 داؿ 0.050 12.467 (10و  2السؤاليف رقـ )
 داؿ 0.038 8.444 (9و  3السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.896 0.603 (1-15و  3السؤاليف رقـ )
 داؿ 0.013  10.704 (2-15و  3السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.731 1.293 (3-15و  3السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.723 1.325 (4-15و  3السؤاليف رقـ )

 داؿ 0.000 23.423 (9و  4السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.476 1.483 (1-15و  4السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.693 0.732 (2-15و  4السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.218 3.044 (3-15و  4السؤاليف رقـ )
 غير داؿ 0.971 0.059 (4-15و  4السؤاليف رقـ )

 داؿ 0.001 18.582 (11و  5السؤاليف رقـ )
 داؿ 0.005 14.657 (12و  5السؤاليف رقـ )

التي تـ حسابيا كالمكجكدة في مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كالذم يمثؿ ممخصا لنتائج الجداكؿ المركبة 
، 2-15، 1-15، 12، 11، 10، 9)الممحؽ رقـ )...( بالنسبة لممتغيرات السكسيكثقافية مع الأسئمة 

 ، حيث نلاحظ :(15-4، 15-3
أف نصؼ  قيـ إختبار الدلالة الاحصائية كاؼ تربيع تقريبا كانت غير دالة كذلؾ في الأسئمة "  -
(3 ،15-1( ،)3 ،15-3( ،)3 ،15-4( ،)4 ،15-1( ،)4 ،15-1( ،)4 ،15-1( ،)4 ،15-1 )

 " مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ في التمثلات الاجتماعية تبع لياتو المتغيرات.
كذلؾ في ، الدلالة الاحصائية كاؼ تربيع المتبقية كانت دالة إحصائيا اختبارأف نصؼ  قيـ   -

( " مما يدؿ عمى كجكد 12، 5، )(11، 5(، )9، 4(، )2-15، 3(، )9، 3(، )10، 2الأسئمة " )
 فركؽ في التمثلات الاجتماعية تبع لياتو المتغيرات.
تختمؼ  جزئيا فرضية البحث الثانية كالقائمة بػ تؤيدكمما سبؽ يمكف القكؿ بناء عمى ىاتو النتائج بانيا 

  ية.التمثلات الاجتماعية لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية تبعا لبعض المتغيرات السوسيوثقاف
 ،لمستكل التعميمي لمكالديف كالدخؿ الشيرماب تتعمؽف المتغيرات سكسيك ثقافية أككما كضحنا سابقا ب

نشطة غايات، بما يتكافؽ كطبيعة الأبعاد كالإلى تعميـ نكعي متعدد الأكطبيعة عمؿ الكالديف، كتطمعاتيـ 
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النفسية ضيرم خاضع لمبدائؿ بتعميـ تح الارتقاءكىيكميا الفيزيقي كالمعنكم في كخصكصية المؤسسة 
 يكلياء في المجتمع الجزائرم المعنؿ ىاتو التركيبات المختمفة مف الأطفاكالمعرفية كالاجتماعية لأ

كلياء مع بداية كؿ مكسـ دراسي فبيف برنامج تعميمي اختيار صعب يكاجو الأو نإفبحدكد الدراسة، 
لنشاط كالمعب كثرم بالمغات كتحضير لبداية رسمي تؤطره المدرسة كبرنامج تعميمي مفعـ بالحيكية كا

يجد الأكلياء صعكبة  كالاستذكارآف كحفظو كتنشيط ممكات الحفظ مشكار دراسي جيد، كبيف تعمـ القر 
ثقافية التي تناكلناىا في ىذا البعد تعد عاملا حاسما في  في الاختيار، كلعؿ المتغيرات السكسيك

 الاختيار كحسمو.
محدد يتمثؿ في تكفير المعرفة للأطفاؿ لإعدادىـ  لمدرسة بيئة تعميمية ليا ىدؼكتعتبر مرحمة ما قبؿ ا

ى الرغـ مف عدـ كجكد منيج محدد، إلا أنو يتـ الحرص عمى مساعدة طفاؿ، عملتجربة رياض الأ
نشطة الترفييية كالفنية، مع محاكلة معرفية كالحركية مف خلاؿ عديد الأطفاؿ عمى تحسيف قدراتيـ الالأ

عمى مساعدة  ساسية في الرياضيات كالمغة كغيرىا، حيث ينصب التركيزالمبادئ الأيفيمكف جعميـ 
 بالمدرسة. حاؽتللالؿ عمى اكتساب المعرفة الكافية الطف

كلياء فقط بؿ حتى المربيف، فصيركرة التعمـ تكشؼ لكف إشكالية الفضاء المدرسي الأفضؿ لا تؤرؽ الأ
ة التي لابد مف استعماليا، كما أنيا تكشؼ عف المناىج التي ديدباستمرار عف الكسائؿ كالتقنيات الج

التي يعيشيا أم مجتمع، مما يجعؿ  كالاقتصادية كالاجتماعيةتتلاءـ مع التغيرات السياسية ف يجب أ
ك المدرسة للاستجابة لتمؾ التغيرات ضركرة ممحة؟ تثير قمقا بالغا المسجد أك الركضة أ السؤاؿ عف قدرة
يـ التحضيرم يستحضره المعممكف مجدكل كمممح التمميذ الذم يمتحؽ بالمدرسة بعد التعيجعؿ سؤاؿ ال

 كلياء عمى السكاء.كالأ
ابة لمتطكر كثر استجطفاؿ الخاصة ىي الأدمو رياض الأقف التعميـ التحضيرم الذم تكىنا نجد أ

رسة كالمسجد، لذلؾ خريف كمنافسة المدالا كتعمؿ عمى منافسة دكر لخكاص أمك كالتغير ككنيا تتمقى أ
لعاب كالنشاطات تعتمد القراءة كالكتابة كتكفر الأىج كالمكاد التعميمية، تعمـ القرآف ك انجدىا متنكعة المن

 يجارم كؿ جديد. بإيقاعالترفييية، ىي لا تكتفي بالمنافسة بؿ تسير 
كلكجية لى المدرسة بخصائصو الجسدية كالسيكاف لو مشاعر كامكانيات كىك يأتي إنسفالطفؿ إ

ف يككف الفضاء التربكم كسطا منسجما كآمنا كمف أجؿ تنمية ىذه الخصائص لابد أكالاجتماعية ، 
 حتراـ.ضا لمتقدير كالإيجات المتنكعة لمطفؿ الذم يحتاج أكمستجيبا لمحا
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سعار ى نشاط الكثير مف مؤسسات رياض الأطفاؿ كفكضى الأف كنا في كؿ مرة نتكمـ عف فكضا  ك 
ف الدكلة كمف خلاليا كزارة التربية تمعب إف اللازمة لقياـ النشاط التربكم، طانعداـ الشر كتدني الخدمات ك 

لى ضياع مستقبؿ الأطفاؿ أنفسيـ إذ اَم تياكف فيو يؤدم ا ىاما في مراقبة ىذه المؤسسات، إدكر 
الكزراء  ف الأطفاؿ ىـ جيؿ المستقبؿ، يتككف منيـ القادة كـ لا بؿ ضياع المجتمع كالدكلة، لأكعكائمي

 .كالأطباء كالمعمميف ك الميندسيف الذيف يعتمد عمييـ مستقبلا في بناء الكطف
كعميو إف الدكلة تتحمؿ المسؤكلية القانكنية كالأخلاقية بمراقبة رياض الأطفاؿ عمى اف لا تتحكؿ ىذه 

لى إ كاؿ كبالنتيجة تؤدممية غايتيا تككف فقط جمع الأالمؤسسات الى مناطؽ نفكذ كمجمعات تجار 
 غناء أصحابيا.إ

خلاقية كتنمكية كليس أسسات ىي أغراض تربكية كتعميمية ك كعميو فالغرض كاليدؼ مف انشاء تمؾ المؤ 
تجارية كشخصية، لذلؾ الاىتماـ برياض الأطفاؿ مف قبؿ الدكلة كمؤسساتيا كمراقبتيا لنشاطاتيـ 

 .تمعتساىـ في بناء مجتمع كدكلة متحضرة كمتقدمة تساىـ في سعادة المج
 
 
 
 
 
 
 
 
 :العامة لمدراسةعرض وتفسير ومناقشة الفرضية  3-3

" ماىي تمثلات الأولياء لمتعميـ التحضيري في مختمؼ الفضاءات عمى :  ية العامةنصت الفرض
كلمتحقؽ منيا تـ المجكء إلى الجداكؿ البسيطة بالنسبة المسجد؛ المدرسة("  التعميمية)الروضة؛

(، حيث كانت 13-16، .....، 3-16، 2-16، 1-16( كىي )16ؿ )لمتساؤلات المشتقة مف السؤا
 النتائج كما ىي ممخصة في الجدكؿ التالي:

 ( يوضح التمثلات الاجتماعية حسب نوع الفضاء التعميمي49الجدوؿ رقـ )
 القرارمستوى  k²قيمة النسبة أعمى تكرار  بدائؿ الاجابة تاأرقاـ العبار 
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 الدلالة المئوية متحصؿ
 غير داؿ 0،163 3،630 42% 34 درسةم 16-1
 0.01داؿ عند  0،003 11،630 49% 40 مدرسة قرآنية 16-2
 0.01داؿ عند  0،000 34.296 59% 48 مدرسة 16-3
 0.01داؿ عند  0،000 29.630 58% 47 مدرسة 16-4
 0.05داؿ عند  0،016 8.222 47% 38 مدرسة 16-5
 غير داؿ 0.264 2.667 41% 33 مدرسة قرآنية 16-6
 0.01داؿ عند  0.000 15.630 52% 42 مدرسة 16-7
 0.01داؿ عند  0،000 19.075 56% 45 مدرسة قرآنية 16-8
 0.01داؿ عند  0،000 17.852 53% 43 مدرسة 16-9
 0.01داؿ عند  0،000 18.296 47% 38 روضة 16-10
 0.01داؿ عند  0،000 40.222 57% 46 مدرسة 16-11
 0.01داؿ عند  0،000 36.741 58% 47 روضة 16-12
 0.01داؿ عند  0،000 38.741 54% 44 روضة 16-13

 
مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه كالذم يمثؿ ممخصا لنتائج الجداكؿ البسيطة التي تـ حسابيا في الفصؿ 

 عمى أف: استجاباتيـبيف أفراد عينة الدراسة في  اتفاؽالسابؽ نلاحظ أف ىناؾ 

في ما بينيا في بعض  اشتركتية )مدرسة، مسجد، ركضة( قد أبعاد الفضاءات التعميم -
التمثلات الاجتماعية كذلؾ )مف حيث تعميـ الطفؿ مبادئ القراءة كالكتابة، كمف حيث تعميـ الطفؿ 

أف كؿ  غير دالة إحصائيا مما يعني( K²الدلالة الاحصائية ) اختبارالآداب العامة( حيث كانت قيـ 
طفؿ المرحمة التحضيرية مف حيث تعمـ مبادئ  في تمبية احتياجاتالتعميمية تشترؾ  الفضاءات

 القراءة والكتابة والآداب العامة.
كتمثمت  ءأف أغمب التمثلات الاجتماعية انحصرت في فضاء المدرسة مف كجية نظر الأكليا  -

في )تعميـ الطفؿ الأرقاـ كالحساب، مساعدة الطفؿ عمى اكتشاؼ محيطو، تعميـ الطفؿ القكاعد 
في الحياة المدرسية، تعميـ الطفؿ التكاصؿ كالحكار، ممارسة  الاندماجلصحية، مساعدة الطفؿ عمى ا
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( أف الفروؽ K²الطفؿ للأنشطة الرياضية كالحركية(، حيث أثبتت قيـ إختبار الدلالة الاحصائية )
اياتو الكبرل كىك ما ركزت عميو كظيفة المنياج التربكم كغ(. كانت لصالح الفضاء التعميمي )المدرسة

لكفاءات في تبنيو لجممة ا 2008في تسيير عممية التربية التحضيرية في النص التنظيمي الصادرسنة،
شطة تعممية تجمع مختمؼ الكفاءات كالملامح أنعتماد عمى كضعيات ك التي يكتسبيا الطفؿ  بالإ

ية  كالنمائية كالعقمية التربكية السالفة في مختمؼ المجالات المتعمقة بالحياة المدرسية كالانفعال
ف مشكمة المدرسة في صكرتيا البيداغكجية تكمف في أإلا (. 2004المعرفية.)كزارة التربية الكطنية،

الاستراتيجية التي يطبؽ بيا ىذا المنياج لمشكمة الضغط الحاصؿ عمى مدل سنكت في تنفيذه كفؽ 
سمي فيما بعد. كىك تقميدية التطبيؽ كعقـ المقاربات التربكية المتماشية مع سيركرة النظاـ المدرسي الر 

الكسائؿ التعميمية التي تتكافؽ كالسف المناسب لاستيعاب الطفؿ في ىذه المرحمة لمختمؼ التعممات 
كالمقاربة، بؿ ككيفية الربط بيف ىاتو التعممات كفؽ المقاربة العامة )المقاربة بالكفاءات ( التي انتيجتيا 

 كؿ كالثاني.ات الجيميف الأالمدرسة الجزائرية في اصلاح
كيمكف تمخيص مطمب التربية التحضيرية في المدرسة باعتبارىا المؤسسة التربكية كالبيداغكجية  -

كزارة التربية الكطنية ببناء منياج خاص بالتربية التحضيرية يخص  الرسمية الاكلى، في مجيكدات
كالاجتماعي  مالاقتصاداؿ يكاكب التطكرات الحاصمة في المجسنكات، 6الى 5الاطفاؿ مف سف

منظكمة التربية  مع التحكلات الجديدة التي  ـأقمتكالعممي ، كالذم نتج عنو كاقعا جديدا يكاكب فيو 
ف يككف فييا محكر أنشطة التربكية التي لابد لمطفؿ الاقتصادية كالمعرفية، كتعزيز الأفرضتيا الظركؼ 

بالاعتماد عمى المعب المنظـ كاليادؼ كمحددا بمدة  العممية التعممية، كىك الفاعؿ في بناء كفاءاتو 
 .زمنية معينة

ىذا كيرتكز منياج التربية الكطنية التحضيرية الذم كافؽ مممح الاكلياء تبعا لمؤسسة المدرسة في 
 المعرفية التالية: للأنشطة تأسيسو

ت كالنباتات، ااننكلكجية: بتمحكره حكؿ اكتشاؼ بعض خصائص الحيك كنشطة التربية العممية كالتأ-1
تكنكلكجية يتمكف فييا طفؿ المرحمة مف التعرؼ  لأدكاتكاستخدامو كبعض المكاد كالاشياء المادية، 

كصكر تكضح ىاتو  بكسائؿت ككسائط العيش فييا، كالمقارنة بينيا اعمى البيئة كبعض الحيكان
 العناصر.

كد عمييا الاكلياء التحضيرم التي يؤ ي مرحمة التعميـ نشطة المغة: فبالتركيز عمى تعمـ المغة فأ -2
مف   للأطفاؿتمتد عمى مستكل البنية الذىنية  تأثيراتياف اعتبارىا اداة كاتصاؿ مف جية، كلأكالمعمميف ب
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طفاؿ السف الخامسة عندما يمتحقكف  ، فأمستعمميياالتأثير عند ذ تعتبر انعكاسا لمستكل إرل، أخجية 
، لكف ىذا الرصيد ساسية لمتعبير عف حاجياتيـ كمطالبيـ الأغكيا ا لدبالتعميـ التحضيرم يمتمككف رصي

فية كالاجتماعية ليا، لذلؾ سر كالظركؼ الثقايختمؼ مف طفؿ إلى أخر كما كنكعا، كذلؾ لاختلاؼ الأ
طفاؿ كحاجاتيـ المعرفية)عمارة امج التعميـ التحضيرم مكتسبات الأف تراعي برنلابد أ

 (.64بكجمعة،ص
 نشطة التالية:المغكية عمى الأالتربية  كتشتمؿ

لعاب التي ييتـ بالتعبير عف الرسكـ المختمفة كالأنشطة التعبير كالمحادثة: يقكـ فييا التمميذ أ -
بيا كيمارسيا، كالتعبير عف المناسبات المختمفة، التي يعيشيا كعيد الفطر كالمكلد النبكم الشريؼ 

تشجيع الطفاؿ، ك كأسمكب لمتعبير بينيا كبيف الأ ربية عمى اعتماد اسمكب الحكاركتركز الم كغيرىا..
 عمى المحادثة فيما بينيـ.

ىمية القراءة كجعؿ عمـ الحركؼ اليجائية، فالتحسيس بألى جانب تالأنشطة المميدة لمقراءة: إ -
دراؾ حدكد الكممة، كشكميا ؽ بيا في تسمسؿ زماني، كمكاني كا  لؼ سماع الاصكات كالنطفؿ يأالط
كسابيـ رصيدا كا  ـ العيكب النطقية، لمرحمة يتـ مساعدة الأطفاؿ عمى التخمص مف أى، كفي ىذه االعاـ

 ساسي.ية فيما بعد في مرحمة التعميـ الألغكيا  يساعدىـ عمى ممارسة القراءة الفعم
نشطة المميدة لعممية الكتابة : بكيفية مسؾ القمـ كالسياؿ، الخط التشكيمي كىي الأ شطةأن -

قاف الكتابة في كانكاعيا ، لفيـ كيفية رسـ الحرؼ فييا بعد كتشكيمو ثـ ات كمعرفة اتجاىات الخطكط
ساسي فييا بعد. كاليدؼ مف ىذا النشاط تييئة الطفؿ نفسيا  كحركيا لممارسة الكتابة مرحمة التعميـ الأ

 مف خلاؿ تدريبو عمى الجمكس الصحيح ككضعية سميمة بالتدرب عمى مسؾ القمـ.
 زر الحسي الحركيآصابع( كتقكية التقي  في عضلاتو الدقيقة )الأالحقي تمكينو مف التحكـ -

  .(65عمارة بكجمعة،ص

شطة بتنمية القدرة عمى تنمية الابداع كالتفكير  : يتـ التركيز عمى ىذه الأننشطة التربية الرياضيةأ-3
ا عمى بداعية، فيتـ التعرؼ فييمختمفة تتـ ممارستيا عف طريؽ الألعاب كالنشاطات الإ بتدريبات

ؿ مشكلات خاصة بالفضاء  كالاتجاه، كتعييف مكاضع اكتشاؼ المحيط كالفضاء  كاليندسة، كح
يا يتمكف الطفؿ مف شكاؿ بمسمياتيا، كمف خلالالتدريب عمى الملاحظة كمقاربة الأشياء، كبالتالي الأ
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لاقات المكانية حجاـ البسيطة، كالتدريب عمى العد،  كالكـ، كاكتشاؼ العكالأ ، شكاؿالتعرؼ عمى الأ
 تدريجيا.

ج التعميـ التحضيرم يتـ تدريب شطة التربية البدنية: كمف خلاؿ مجمكعة مف الالعاب في برنامأن-د
 عضاء، كتمكينيـ مف استكشاؼ المحيط،طفاؿ عمى تدريب الحكاس كتنمية الأالأ

ى المعب  إلميكلو تنمية حاجاتو ك  كتساب الخبرات كتنمية معظـ امكانات الطفؿ الجسمية كالعقمية،إ-
عمى  كية الزائدة، كالتنفيس عف مشاعره، بمساعدتوة تنظيـ كالتحكـ في طاقاتو الحر كالحركة ككيفي

لى حرة إقسـ في منياج التربية التحضيرية شطة التربية البدنية تنأنف أالتكيؼ الاجتماعي. كالكاضح 
 (.66لعاب منظمة .)عمارة بكجمعة،صأك 

سلامية في ىذه المرحمة نشر القيـ كالمدنية: فاليدؼ مف التربية الإ ةسلامينشطة التربية الإأ-ق
خلاؽ كالتعاملات كالتربية القكيمة في نفكس الاطفاؿ، الصحيحة لمديف الاسلامي كالمبادئ العامة للأ

جانب تحفيظ  فإلىـ كطبيعة المجتمع العربي  المسمـ، ءكذلؾ بتكجيو سمككياتيـ، كتيذيبيا بما يتلا
سيـ منذ طفاؿ كتيذيب نفك خلاؽ الأأالقراف كاسباب النزكؿ بيؼ تركيض كريـ، ترفؽ قصص القراف ال

خر، فة حدكد  غيره، ككيفية احتراـ الألى معرفة الطفؿ لذاتو كمعر إنشطة الصغر، كما تصبك ىاتو الأ
لى جانب التحمي إى جانب حب الكطف كرمكزه، كالمناسبات الدينية كالكطنية اللازـ معرفتيا، إل
 الآداببالعرؼ عمى بعض الميف، كعمى قكاعد النظافة كغيرىا مف  المسؤكلية كالركح العمميةب

ف بعض ىاتو أقكؿ بأك يمكف أنشطة قد ىددتو ف تطبيؽ مجمؿ ىاتو الأألا إ.(65ملات .)صاكالتع
خرل تتعمؽ أخرل بيداغكجية، ك كالأ ىداؼ لا تتحقؽ في مجمميا بظيكر بعض المشكلات التنظيميةالأ
 نشطة عمى مستكل ركف القسـ التحضيرم .ناء كترتيب ىاتو الأبب

كمف بيف المشكلات التي تكاجو منياج التربية التحضيرية المدرسية ىي )مشكمة تعامؿ الطفؿ   -
ه ذلامي؟( فالعنصر البشرم لذم يتكفؿ بميمة التربية التحضيرية، يتعامؿ مع ت!! مع مربي/ اك معمـ

ؿ مع تلاميذ في دكاـ رسمي في غالب الاحياف مما يدفعو الى التعامؿ المرحمة الحساسة ككانو يتعام
معو بصرامة كحزـ كقكة  نابعة مف مستكل الضغكط المتعمقة بالحشك المعرفي دكف التداعي لممرحمة 
الكجدانية الحسية لطفؿ الخمس سنكات، فيذا المعمـ يتعامؿ مع تصكرات ذىنية سابقة لمعممية التعميمية 
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كما اف ىناؾ مشكلات تتعمؽ بالجانب البنائي المعرفي لممنياج في حد ذاتو تشخصت لؾ. رغـ كعيو بذ
 بدراسة عممية تحميمية سابقة في :

نة اكلى مف التعميـ الابتدائي، طغياف طابع التمدرس عمى مضاميف المنياج، ككانو معدا لمس -
ا عمى المعمميف في مختمؼ ير ذلؾ مف خلاؿ المحتكيات التعممية التي يتضمنيا كؿ نشاط. كفرضيكظ

الانشطة،  كبالتالي لا تكجد مركنة اك حرية لممعمميف في التعامؿ كاختيار الكفاءات التي تتناسب ككاقع 
 المعمميف في حد  ذاتيـ مف جية اخرل. تأىيؿالتلاميذ كامكانات المدرسة مف جية كنقص 

حضيرية، تءة تمميذ في المرحمة الغياب الكسائؿ التقييمية كالتقكيمية اللازمة لقياس مستكل كفا -
التي كثقيا مكتب اليكنيسؼ في دعـ كتيرة عمى غرار الكثيقة المرافقة لممنياج التربكم التحضيرم، 

. التي تحمؿ الخصائص النمائية  لمطفؿ في مرحمة التربية 2006التعميـ التحضيرم الجزائرم سمة 
ف ينسجكا عمى أبد اف تككف بحكزة المعمميف ، ك سنكات( كتطبيقاتيا التربكية التي لا6-3التحضيرية )

لى ضعؼ كتراكمات إ، كبالنظر (86،ص2011منكاليا  كيضيفكا ليا ما استطاعكا.)سعيد بكشينة،
ثرت عمى المستكل النكعي العممي كبالرغـ مف تخصيص الحجـ الساعي أالمشكلات البيداغكجية التي 

قي التي سيرت التربية الكطنية عمى اكسابيا الكبير لممستكل لممجاؿ المغكم كالعممي كالاخلا
متمركزة حكؿ  للأكلياءف ىناؾ تمثلات اجتماعية إطفاؿ المرحمة التحضيرية( في المدرسة، فألمتلاميذ)

 مؤسسة الركضة: 
انحصرت في فضاء الركضة مف كجية نظر الأكلياء كتمثمت في )مساعدة الطفؿ نجدىا قد  -

ية ميارات الرسـ كالأشغاؿ اليدكية لدل الطفؿ، تدريب الطفؿ عمى اكتشاؼ مكىبتو كممارستيا، تنم
( أف الفروؽ K²عمى أداء أدكار تمثيمية كعركض مسرحية( حيث أثبتت قيـ إختبار الدلالة الاحصائية )

 كانت لصالح الفضاء التعميمي )الروضة(. 
يز ثقة طفاؿ الجديدة التي عينت بالدراسة عمى تعز ىذا كقد ركزت بعض مؤسسات رياض الأ -

الطفؿ بنفسو، مف خلاؿ تطبيع ايجابي كتكجيو منطقي محكـ في تكفير الانشطة المسرحية كادماج 
لى جانب تكفير ا  طفاؿ فييا، مف خلاؿ نشاطاتيا التي بني عمييا برنامجيا المعرفي الترفييي، ك الأ
جراء مسابقات ا  ك  التمثيؿ.نشطة التربية التشكيمية كالمكسيقية، كالمسرح ك أركاف التربية الفنية بما فييا أ

زيز كدعـ الجانب الترفييي طفاؿ لتعكلياء الأأنشطة المجاؿ عبر عمميات تنافسية يشترؾ فييا أتخص 
 كلياء كبالتالي يمكف التصريح بمنطقية نتائج القيـ السابقة التي كانت لصالح الركضة.بيف الأ
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جية نظر الأكلياء كتمثمت ا في فضاء المسجد مف ك جتماعييف انحصر نجد أف ىناؾ تمثميف ا -
في )إثراء الرصيد المغكم لمطفؿ، تمقيف الطفؿ سكر قرآنية كأحاديث نبكية كأدعية( حيث أثبتت قيـ 

 ( أف الفروؽ كانت لصالح الفضاء التعميمي )المسجد(. K²إختبار الدلالة الاحصائية )
" تختمؼ بنية القائمة ب ث الرئيسية ك فرضية البح تؤيدكمما سبؽ يمكف القكؿ بأف ىاتو النتيجة 

التمثلات الاجتماعية عند الأولياء لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية، باختلاؼ أبعاد الفضاءات 
 ءالتعميمية )الروضة، المسجد والمدرسة(" حيث كانت أغمب التمثلات تنحصر مف وجية نظر الأوليا

 حوؿ الفضاء التعميمي )المدرسة(،

ذا ما أخذنا بعيف الاعتبار البعد الاجتماعي لكظيفة التربية في إقية جدا ف النتائج المتحصؿ عمييا منطأ
رقى صكر أكثر تنظيما لعممية التربية كىي لأف المدرسة ىي الشكؿ اأنجد  فإنناالمخياؿ الاجتماعي، 

التطكر الانساني لمتربية في شكميا الرسمي، كالمجتمع الانساني حديث العيد بالمدرسة كمؤسسة 
 مية التربكية.تحتضف العم

كما أف المسجد أك الكتاب أك المؤسسة الدينية كانت أكؿ المؤسسات التي احتضنت التربية كحاكلت 
كقد احتضنت كؿ مراحؿ التعميـ مف الابتدائي حتى التعميـ العالي، كالفصؿ  إعطائيا شكميا الرسمي،

مدرسة كمؤسسة ديمقراطية تمارس الذم كقع بيف الديف كالتربية في المجتمعات الغربية ىك الذم انتج ال
 فييا التربية في بعدىا الانساني بكؿ حرية، لكف رغـ ىذا ىناؾ كظيفة ايديكلكجية لممدرسة.

رم مف أكثر ئالجزائرم يعرؼ جيدا كظيفة المدرسة ككظيفة المسجد، بؿ يعد الفرد الجزاكالمجتمع 
بناءىا تربية دينية ألى تربية إسعى غمب العائلات الجزائرية تأالشعكب مساىمة في بناء المسجد، ك 

ف يختار المدرسة قبؿ أالكريـ، كعميو كيؼ لمجتمع بيذه التمثلات  القرآفكتعمؿ عمى تحفيظيـ 
 المسجد؟

سباب عديدة فالمساجد لا تمتمؾ معمما خاصا بالتربية التحضيرية مؤىلا لمتعامؿ مع كيد أف الأالأ
مرجكة مف التعميـ التحضيرم، ىداؼ الكالأ للأطفاؿمائية ص النفاؿ كفؽ فمسفة تربكية تراعي الخاالأط
غمبو يؤطره متطكعكف لا مؤىلات ليـ غير ما يحفظكنو مف قرآف. كالمسجد أف التعميـ القرآني في أكما 

لعاب الترفييية، فيك فضاء مقدس ات اللاصفية كممارسة اليكيات كالأكفضاء ديني غير مؤىؿ لمنشاط
 صامت لو كقاره كآدابو.
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كلى ىك تعكد أبناءىـ عمى المدرسة كطرؽ مف التعميـ التحضيرم بالدرجة الأ باءالآا أف تطمعات كم
 طفاؿ في الحياة المدرسية قبؿ الانخراط فييا.ف كنظاميا الداخمي؛ أم اندماج الأالتدريس فييا كالمعممي

الذم يعايشو الاطفاؿ ذا ما لاحظنا حجـ الممؿ كالركتيف كالتكرار إىذا اليدؼ البسيط لف يتحقؽ  كحتى
في الاقساـ التحضيرية، كاذا قمنا اف معمـ القرآف غير مؤىؿ لمتعميـ التحضيرم فاف معمـ المدرسة 

كلئؾ الذيف ينتظركف التقاعد في اياميـ الاخيرة، اكلئؾ الذيف انيكـ أالجزائرية يتـ اختياره مف بيف 
دكية الضغط الدمكم أتملأ جيكبيـ  كلئؾ الذيفأكحب التعميـ،  المبادرةالتعميـ المدرسي كقتؿ فييـ ركح 

 كأمراض السكرم.

ككقفنا عمى حالات لمعمميف يعانكف امراض نفسية كعصبية لكنيـ رفضت ممفات التقاعد المسبؽ كمف 
 دارية فقط.إبيداغكجية كليست  لأسبابف التقاعد يككف أطرؼ الادارة. نعتقد في ىذه الدراسة 

خطر مراحؿ أطفاؿ في أقساـ تحضيرية كالتعامؿ مع أشراؼ عمى الإ كيؼ لمعمميف بتمؾ المكاصفات
كلياء المدرسة، نعـ ضع؟ ثـ رغـ كؿ ما قمناه يختار الأحياتيـ، ألا يشكؿ خطرا عمى ابناءنا ىذا الك 

يرية كمكرست ضقساـ التحعاجزة عف استقباؿ التلاميذ في الأغمب المدارس أكىك كضع جعؿ 
شارة عطاء الإإلى إتكسيع القكائـ، كىك كضع متأزـ دفع الكزارة الكصية ضغكطات كبيرة عمى المدراء ل

 ذا ما رأل المدير ضركرة لذلؾ، كىك ما زاد مف تعقد الكضع.إقساـ غمؽ ىذه الأ بإمكانية

ف عجز المدارس الييكمي عف استقباؿ التلاميذ كعجز المساجد البيداغكجي كالتأطيرم عف ذلؾ أيضا، إ
يرم، لكف ما ضمخكاص للاستثمار في التربية سدا لمعجز في ػتأطير التعميـ التحجعؿ المجاؿ مفتكحا ل

 ذا حدث؟

ارمة تحكمو صال فف منظكمة مف القكانيألى مجؿ تجارم خصب، رغـ إلقد تحكؿ التعميـ التحضير 
كتؤطره لكف التحايؿ عمييا كالفساد العاـ في كؿ مناحي الحياة لـ يستثني ىذا النشاط ذك الكجييف 

تجارم كالتربكم، فأصبح التاجر يسعى لمكسب مف التربية دكف اعتبار لخصكصية النشاط التربكم، ال
الشقؽ ذات الثلاث غرؼ كالأربع غرؼ كالمستكدعات )القراجات( التي تصمح لكمش شيء ما  تفظير 

عدا النشاط التربكم كفضاءات تسد العجز، كتعفي الأكلياء مف مشقة البحث عف مقعد بيداغكجي 
 لمدرسة.با
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طفاؿ كتحضيرىـ فر عمى كؿ الاماكانيات لتنشئة الألكف رغـ ىذا ىناؾ مؤسسات خاصة جادة كتتك 
لا القمة، كبيذا الكضع إ، لكنيا معزكلة كقميمة كلا تمثؿ لمرحمة التعميـ المدرسي كفقا لأحدث المقاربات

كؿ طبقة، رغـ  يضا أػف نقكؿ أف التعميـ التحضيرم ىك تعميـ طبقي مصمـ حسب خصائصأيمكف 
ماؿ الاجتماعي دكر سف لمرأألا إعدـ كجكد طبقات اجتماعية كاضحة المعالـ في المجتمع الجزائرم، 

 ىاـ في اختيار الفضاء التربكم.
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 :: تحميؿ النتائج العامة في ضوء فرضيات وأىداؼ  الدراسةرابعا
شكالي لمدراسة ، فانو يمكف القكؿ تذكيرا بالفرضية العامة لمدراسة التي انطمقت مف صمب التساؤؿ الا 

اف النتائج كالقراءات الاحصائية لمجمؿ البنكد التي بنيت عمى اساسيا الاستبانة العممية، فاف الفرضية 
 العامة محققة  ذلؾ اف : 

بنية التمثلات الاجتماعية عند الاكلياء تختمؼ باختلاؼ ابعاد الفضاءات التعميمية ، كالتي تتمثؿ في 
 كضة؟، مسجد.سات التربية التحضيرية: مدرسة، ر مـ مف مؤسمممح التع

كالتي انطمقت مف تحديد التساؤلات الرئيسية تبعا لطرح التساؤؿ: ىؿ تختمؼ بنية التمثلات الاجتماعية 
 الفضاء التعميمي بمككنيو: المادم كاللامادم:؟ لأبعادنحك مممح التعمـ التحضيرم تبعا  للأكلياء

 
ؤلات الدراسة الى تحقيؽ ىدفيا الاساسي في اكتشاؼ طبيعة تمثلات الاكلياء تكصمت تساكبالتالي  

 ف :أعمى 
لانساف الصالح، كىك نتيجة اىناؾ تمركز معنكم نحك القيـ الدينية التي تحفظ كتصكف كتؤسس لبناء 

الدينية  لتمركز نحك المجاؿ الديني الذم يحكـ الجماعة الجزائرية بفعؿ العادة كالعائمة كالتجذر باليكية
لي فالقيـ المثمى يمكف تحصيميا مف خلاؿ تعمـ انساف كالفرد،  كبالتسلاـ ىكية الإف الإأالاسلامية عمى 

 كمبادئ الاسلاـ كالسيرة النبكية. القرآنيةالسكر 
ف ىناؾ تمركزا نحك المجاؿ المعرفي لصالح مؤسسة المدرسة كالقسـ التحضيرم فييا فيما يخص، أ

 .رقاـ مي لمحساب كتعمـ الحركؼ كالألتعميتحقيؽ المممح ا
ف ىناؾ تمثلات أقت مف طرؼ المبحكثيف اؾ فركقا فردية حسب النسب التي حقف ىنإف يكبالتال

ي منشكد كراء التكجو نحك رياض نحك تحصيؿ الميارات، كىك مطمب اجتماع متمركزةاجتماعية 
ناشيد في الفنكف كالمسرح كالرسـ كالأثؿ كلياء في تحقيؽ ملامح تربية تحضيرية تتمطفاؿ، كرغبة الأالأ

 كغيرىا.
نو، إشكالية مكضكعنا فإساسيا أىداؼ الدراسة التي بنيت عمى أكعميو كفي مقاربة ىاتو النتائج مع 

ساس أالتمركز الاجتماعي لممحيط التعميـ مؤسسة عمى نكعية التعميـ كالتي بنيت عمى  أفيمكف القكؿ 
ية، كخبراتيـ الاجتماعية مع المحيط التعميمي، كمف ثمة ملائمة ىاتو كلياء كتصكراتيـ القبماتجاىات الأ

ت تغيرات حاصمة في مستكل البنية دحكاؿ الاقتصادية كالثقافية التي شيالمكاقؼ التربكية مع الأ
كلى مف مراحؿ حياتيـ بناء منذ المبنات الأدل الأير التعميـ  لالاجتماعية المتمركزة نحك تحسيف كتطك 
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ء كالاقباؿ المتزايد نحك رياض كلياكالتي يكشفيا تجاه الأ مف سف الثالثة كحتى قبؿ ذلؾ. أكالتي تبد
خصي طفاؿ خاصة، كاعتباره مطمبا اجتماعيا يحقؽ الرفاه النفسي كيفتح المجاؿ أماـ الابداع الشالأ

ير التعميـ قباؿ الكبير كالتكجو الاجتماعي نحك مراكز تطك خر يكشفو الإألقدرات الأطفاؿ . كىك مممحا 
 بداعية النشطة.كاديميات العباقرة(،  كبرامجيا الإأالمادية كالخاصة مثؿ )

كلياء نحك مختمؼ المراكز التعميمية بحركة تناكبية بيف مركزية مر الذم يفسر تمركز تمثؿ الأالأ
سات مف جية كحسب نكعية المؤس الاجتماعيةكمحيطية، تتكازل مع المتطمبات السكسيكثقافية لمتركيبة 

بداعيا مف المختصيف التفكير في ، ما يتطمب التربكية لمتعميـ المدرسي ىيكميا كنكعيا، كمستكل معرفيا كا 
ىداؼ، ؼ التمركز نحك مؤسسة ثابتة الكسائؿ كالبرامج كالأديجيات تطكير التعميـ التحضيرم، بياسترات

كلة المبكرة كبيف مقاربة البنية المتعمقة بتنشئة الطف الاجتماعيةكيبة المتكاصمة لممطالب كيخضع لمتر 
كتككيف القائميف عمى تنظيـ  يوجك المعرفية لمخبراء القائميف عمى تسيير كتنظيـ التعميـ التحضيرم في ت

  .كلياءىداؼ المؤسسات التربكية المفضمة مف طرؼ الأأالعممية ماديا كمعنكيا، كحسب 
( تحت رئاسة 2007كالثقافية ) الاجتماعيةيا كقد أثبتت دراسة المركز الكطني لمبحث في الأنثركبكلكج 

الكاقع يفسر العرض المتنكع لمؤسسات التعميـ التحضيرم كزيرة التربية السابقة نكرية بف غبريت أف 
السالفة كالتي عنيت بيا الدراسة، بيف رسمية تابعة لمتربية الكطنية، كالتعميـ التحضيرم الخاص 

، كالتعميـ التحضيرم الاجتماعيية مديريات النشاط طفاؿ تحت رعاالمرخص التابع لرياض الأ
التابعة لمشؤكف الدينية، كىذا التنكع ىك مزايا للأكلياء الذيف يتخذكف خياراتيـ   القرآنيةقساـ المسجدم للأ

كفؽ امكانياتيـ كتطمعاتيـ، كفضاء التحضيرم بالنسبة لأكلادىـ، كالذم يفسر مستكل اخر مف اختلاؼ 
تماعية المادية تظير عددا كبيرا مف كضعيات اللامساكاة في أنماط العيش كالتفكير كتمايز البنى الاج

 كالتي تسير نكعية التكفؿ الاجتماعي.
كحسب  ساس في تقييـ عممية التعميـ التحضيرم بيف مختمؼ المراكز التعميميةكتبعا ليذا المنطمؽ كالأ

بقة كلياء الساكحسب تمثلات الأ سة، الأسس المعرفية كالثقافية التي قامت عمييا أىداؼ أم مؤس
كلياء للأ الاجتماعيةتـ تطبيؽ المقاربة المعرفية لمنكاة المركزية في تفسير التمثلات كز الدراسة فقد المر 

لملامح التي تبنتيا نتائج دراستنا المتعميـ التحضيرم بيف مختمؼ مؤسساتو في دراستنا كتبعا لنتائج 
 عمى النحك التالي:  
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 تطبيؽ المقاربة المعرفية )فارجس( في تحميؿ تمثلات الأولياء لمؤسسات التعميـ التحضيري: : خامسا
كبمقتضى طبيعة مكضكع الدراسة في قيامو عمى خطكات المنيج الكصفي كاعتماده عمى تقنية 
 استمارة الاستبياف كاداة رئيسية في جمع البيانات اللازمة لمحاكلة تحميؿ كتحقيؽ فرضيات الدراسة ،

( ، لجمع نتائج البيانات كتبكيبيا، كقراءتيا احصائيا، spssكاعتمادنا عمى برنامج الحزمة الاحصائية )
ميمة فرضيا مكضكع الدراسة )دراسة التمثلات مف خلاؿ المؤشرات فقد اعتمدنا عمى تقنية عممية ثانية 

جمع معطيات، كحاكلنا في  جرائي لمباحثة(، كقد اعتمدنا مف خلاليا عمىالتي انطمؽ منيا المفيكـ الإ
باعتبارىا معممكمات كمعطيات ميمة كتسمسمية  كتبكيبياكتحميميا كتصنيفيا  ،نفس الكقت تفسيرىا
كمف خلاليا نحاكؿ ، الاستبيافك تنفي صحة النتائج التي تـ تحصيميا في تقنية أكمترابطة، لتؤكد 

ت الاجتماعية للأكلياء نحك التعميـ لدراستنا المتعمؽ ببنية كطبيعة التمثلا تحميؿ اليدؼ العاـ 
 التحضيرم بمختمؼ مؤسساتو المعنية بالفضاءات )ميداف الدراسة(.

) لمتحميؿ )فارجاس( ت بتقنية الاستحضار التسمسميكقد تمثمت ىذه الدراسة في تقنية استمارة المكاصفا
ف تمحور التمثلات وقد بنيت ىذه التقنية عمى مقاربة بنيوية، والتي ترى بأ النموذجي الفئوي(.

المرتكزة عمى موضوع ما، إنما تنتظـ حوؿ نواة مركزية، مشكمة مف عدد قميؿ مف  الاجتماعية
العناصر، تمؾ العناصر التي تقوـ بإعطاء معنى، وتحدد العلاقات بيف مختمؼ العناصر المشكمة ليا، 

ساسية نات الأو عمى المك ى التعرؼإلوتيدؼ ىذه الطريقة  تنظيمية، الاشتباؾوىنا تكوف وظيفة ىذا 
 ، بمعنى المحتوى والبنية الداخمية لمنواة المركزية ونظاميا المحيطي.لموضوع التمثؿ

لة الحساسة، كفي ك كمكضكع التمثؿ لمتعميـ التحضيرم، مكضكع حساس لارتباطو بمرحمة الطف
مدرسة مسجد، )المؤسسة:  ربطو بالشخص المتمثؿ)الكلي(، نحك الفضاء الذم يتـ فيو ىذا التعميـ

تفرض منيجية متعددة لمحصكؿ عمى محتكل تفسيرم  بعادا عديدة، أركضة(، يصبح لممكضكع 
العلاقات بيف  ةلمظاىرة المدركسة، كالتعرؼ عمى بنيتو كنكاتو المركزية، التي يتـ الكشؼ فييا عف طبيع

عناصرىا كالمككنة  عناصرىا المحيطة، كطريقة تسمسميا كالكشؼ عف العلاقات الضمنية كالظاىرة بيف
 ليذا التمثؿ.

كلتحقيؽ ذلؾ قمنا بدراسة ميدانية تـ فييا جمع المعطيات اللازمة عف المؤسسات )الفضاءات( 
مف )بالنسبة لمباحثة( المعنية بالمجاؿ الدراسة المكاني، مف خلاؿ بناء كاستعماؿ الخريطة الترابطية 

كرائيا استخراج معطيات تساعد عمى تفسير كتقنية مساعدة، كاف اليدؼ مف خلاؿ مقابمة مفتكحة 
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، كبالتالي التعرؼ عمى المكاصفات العامة لممكضكع نتائجياكتحميؿ  الاستبيافالبنكد المعنية باستمارة 
 .العاـ 

حيف طبقيا في دراسة التمثلات (، 1994والمصمـ ليذه الطريقة العالـ )اربيؾ سنة
مف طرؼ Incitées ة الترابطية عمى السلاسؿ المستحثة، كاعتمد طريقة التقني)التصكرات( الاجتماعية

الباحث الذم يطمب سمسمة ثانية مف التداعيات مف الأزكاج المشكمة مف المثير)الكممة(، ككؿ كممة مف 
كثيف قامت ية لممبحكفي ىذه الدراسة فإف التقنية المكج(. abric ;58)الكممات المتداعي بيا في الأكؿ.

بة لممبحكث حيث يقدـ المثير)التعميـ التحضيرم فقط، كمف خلاليا اليدؼ عمى التداعي الحر بالنس
 ممئكفي ىذه المرحمة يطمب مف المبحكثيف  التكصؿ إلى التمثؿ العاـ لو بالنسبة ليذا المفيكـ(. 

رة، كعفكيا دكف تتبادر الى ذىنو مباش التعميـ التحضيرم فقط، كالتيالخانات المتكافقة كالتي تدؿ عمى 
بتحيف ز في الدلالات التي تحمميا الفكرة مف كراء الكممة المسجمة. )فعممية التداعي الحر تسمح التركي

ف أك مقنعة ضمف الانتاجات الخطابية كبمجرد أك الكامنة التي ما تككف غارقة أالعناصر الضمنية 
اعي الحر يسمح المدركس، فالتدبعاد الكامنة التي تشكؿ العالـ الدلالي النكعي لممكضكع تظير ىذه الأ

كثر قدرة عمى استطلاع كتقصي النكاة البنيكية الكامنة أقتراب مف النكاة المركزية  التصكرية ككنيا بالإ
 (. 275لمتصكرات كالتمثلات الاجتماعية)ص

كتابة كؿ كممة أك عبارة ترد إلى الذىف عند كىذه العممية ىي مرحمة أكلى للأكلياء، أيف يطمب منيـ  
التحضيرم(. داخؿ دكائر فارغة في نمكذج معد مف طرؼ الباحثة، مع ترتيبيا بحسب سماع )التعميـ 

 أسبقيتيا  في حضكرىا في ذىف الكلي المبحكث.
 الكممات التي يراىا مترابطة فيما بينيا باسيـ الكصؿ بيف  بيف يـ يطمب منالمرحمة الثانية: ك  -
التي ككنيا  ثـ يقكـ بترتيب الكممات  كترتيب لى الشبكة المترابطة  إالمرحمة الثالثة: ينظر الكلي -

 .… a ;b ; c ;d ;e ;fىميتيا مف أالعبارات تركيبا تفضيميا بحسب 
 ( -ك )أشارة )+( إعطاء كؿ عبارة ا  لى العبارات التي كتبيا ك إالمرحمة الرابعة: يطمب مف الكلي العكدة -
لكاقع داخؿ الفضاء التعميمي الذم يتكاجد شارة المكجب لمعبارات التي يراىا الكلي تمارس فعلا في اإف

 فيو ابنو.
 كعبارة السالب لمعبارات التي لا يراىا تمارس في الكاقع.

شارة   لمعبارات المحايدة. 0كا 
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بعاد التي تـ رسميا مف طرؼ الباحثة فقد تـ بناء النمكذج الترابطي ككفؽ النمكذج التالي كبناء عمى الأ
بارة تمقى عمى مسامع الكلي كمف خلاؿ ذلؾ يتتبع الخطكات السابقة كممة أك ع 16يتشكؿ مف  التالي 

  :في التداعي المتسمسؿ لمكشؼ عف مستكل تمثمو لمتعميـ التحضيرم 
 لمتعميـ التحضيرم. الاجتماعية( يمثؿ تقنية التداعيات الترابطية المككنة لمتمثلات 09شكؿ رقـ)

 
 
 
 

 
 
 

 
 التعميـ التحضيري

 
                                                

                                       
 
 
 
 
 
 
 

كقد تـ تطبيؽ ىذه التقنية عمى عينة قدرىا عشركف )كليا( مف مختمؼ الأكلياء الذيف يصحبكف أبنائيـ 
اختيركا بطريقة إلى مختمؼ الفضاءات التربكية للأقساـ التحضيرية، مف مدرسة مسجد كركضة، كقد 
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عشكائية بغرض تحقيؽ الأىداؼ المطمكبة مف الدراسة إلى جانب جمع البيانات مف تطبيؽ تقنية 
 الرئيسية .  الاستبياف

 لتقنية لمتداعي الحر الترابطية ةف تطبيؽ الخريطإنتائج الخريطة المتداعية: عرض ومناقشة  -
كلياء كشؼ ترابطا تسمسميا ضيرم عند الأجتماعية لمتعميـ التحفي محاكلة الكشؼ عف التمثلات الإ
العناصر المركزية كالمحيطية المشكمة كالمككنة لمكضكع التعميـ  حضمنيا لياتو العممية، فقد بيف بكضك 

لمؤسسات التعميـ التحضيرم الممثؿ كالكاقع  لمتداعيات التحضيرم، كما بيف الفكارؽ المحيطية تبعا 
 بمختمؼ فضاءاتو.

لكؿ مبحكث، فقد تـ تفريغيا يديكيا مف  المتداعية غ كتقنيف نتائج الخرائط ا بالنسبة لتفريأم  -
، كبالرغـ مف تشابؾ العممية كتعقيدىا فقد تـ بريؾ أتبعا لمعممية التي قاـ بيا طرؼ الباحثة حسب 

كالتي   ، التي تشترؾ في اليدؼ)العبارات المتداعية(لى التكرارات المنطقية بيف الكحداتإالتكصؿ 
ك الكممة كالتي تتساكل لفظيا بيف أكتكرار العبارة  مف خلاليا النكاة المركزية كالنظاـ المحيطي،  حددنا

 كلية.أكؿ الخرائط، كعممية 
 أما لمكصكؿ إلى النتائج النيائية  فقد تتبعنا الخطكات التالية: 
 لتحضيري: الكشؼ عف بنية النواة المركزية والنظاـ المحيطي لمتمثلات الاجتماعية لمتعميـ ا - أ
بتقنيتيف بحثيتيف في مكضكع دراستنا، كقد حددناىما مسبقا  الاستعانةمكشؼ عف بنية التمثلات فقد تـ ل

ـ تستحضار التسمسمي التي يك ما تسمى بتقنية الإأستبياف، كتقنية التداعي الحر، تمثمتا في استمارة الإ
كقد قمنا في تطبيؽ ىاتو التقنية بطمب   لممبحكثيف، الاجتماعيةبيا في دراسات التصكرات  الاستعانة

"التعميـ  لى ذىف المبحكث مباشرة عند سماعو لمصطمحإمفردة أك عبارة تتبادر  16مكجو منا كتابة 
، لنحصؿ بذلؾ عمى مجمكعة مف 16لى إ 1ىميتيا بالنسبة لو، مفأثـ ترتيبيا حسب "،  التحضيري

ؼ عف العناصر المشكمة لمتصكر لكشالتداعيات، كتبعا لمنيج نظرية النكاة المركزية كا
ك الطريقة التي تتييكؿ كتبنى بيا التداعيات ألى دراسة الكيفية إؼ )التمثؿ (، كالذم ييدالاجتماعي

الذم يكشؼ عف تشكؿ النكاة المركزية الفئكم، النمكذجي فقد اتبعنا نمكذج فارجاس لمتحميؿ  ،الحرة
 المحيطية المشكمة ليا. الكشؼ عف العناصرك 

لي نظرا لعدـ اتقننا بالبرنامج الأ يدكيةؽ القانكف البرمجي ليذا البرنامج فقد قمنا بعمميات ككف
ت امأننا قسمنا المعمك كقمنا بمجيكدات ذاتية عمى الاستمارات كفؽ النتائج المحصمة، حيث  ،المعممكتي
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فييا كؿ ىداؼ العامة لمتربية التحضيرية، كالتي تشترؾ المجمعة حسب مصادرىا المعرفية للأ
 المؤسسات كالفضاءات التربكية المعنية بالدراسة. 

ليا لمتكرارات كالتي يمكف مف خلا صمي الذم يسمح بثلاث مناطؽ كبرلكبالمقاربة مع القانكف الأ
نتجيا أطار ىذا القانكف قمنا بتنظيؼ كتصحيح المفردات كالمرادفات التي إكفي  .تحميؿ النتائج 

ك المتكررة في نفس أة يتخدـ الباحث كالتخمص مف المفردات العشكائالمبحكثيف كفؽ فئات معينة، 
 ؤثر ذلؾ عمى مصداقية نتائج الدراسة.ي السمسمة. كحتى لا

ما المنطقة الثانية فتشتمؿ أكممات قميؿ، لكف بتكرار كبير،  كلى عمى عددفتشتمؿ المنطقة التكرارية  الأ
منطقة الثالثة يككف عدد الكممات ميـ لكف بتكرار عمى عدد قميؿ مف الكممات بنفس التكرار بينما ال

 قميؿ. 
 26كممة تكررت مرة كاحدة، بينما في المقابؿ نجد كممة )تربية( تكررت  (43 )كفي دراستنا نجد مثلا 

لنكاتية كالتراكيب التعبيرية كالأىمية المعطاة مف كتبعا لمتكرارات كالمفردات استعممنا مؤشريف لمقكة ا مرة.
ف تحميؿ التكرارات يحتـ حمى بالطابع الكيفي ، كبالتالي فإنتاجاتيـ المفظية، كالتي تتكثيف لإطرؼ المبح

بترتيب كتسمسؿ منطقي حسب الأغمبية أك الأقمية،  كعميو فإف ترتيب  ترتيب المفردات المعمف عنيا
لبنائي العاـ ك المفردات مف طرؼ المبحكثيف يحدد ، ككيفية ربطيا ببعضيا يحدد التصكر اأ التداعيات
   لممكضكع.

 390حصاء كؿ المفردات المستحضرة ، كقد حصمنا عمى تـ إ( 20إلى  1ترقيـ كؿ الخرائط)مف كبعد
مفردة مختمفة، كعميو فقد حددنا جدكلا تكراريا متكسطيا يحدد 46نتجيا المبحكثيف، منيا أك كممة أ مفردة

كة المركزية بناء عمى تحديد ذاتي في تقاطع النصؼ لنا مركزية رتبية لقكة التكرارات المفردة، كتتحدد الق
المجمع مف التكرارات، كمنيا معادلة التكرارات المجمعة لمنصؼ الثاني لممفردات المكررة، ككضعيتيا 

 في ترتيب التكرارات.
التي تحتكم عمى العناصر الأكثر تكرارا كالميمة، ثر تـ تحديدنا لمنطقة النكاة المركزية كعمى ىذا الأ

اة المركزية لمتمثؿ، كالمرادفات أك النماذج المشتركة منو، فإف النكاة المركزية ساس النك ضـ في الأكت
كلياء لمتعميـ التحضيرم )مدرسة، مسجد، ركضة( مكضكع دراستنا تضـ العناصر التالية لمتمثلات الأ

دماج منظمة  ءة، دعية كالقرالمطفؿ، تعمـ الأ اجتماعيحسب تكراراتيا، )تحضير لمتمدرس، إندماج كا 
 رقاـ(.)تعميـ الكتابة، الحركؼ كالأ
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كلى قد تضمنت قة المحيطية الأف المنطكتبعا لخانة العناصر المحيطية الأكلى، فإفتبعا لمجدكؿ السابؽ 
ات الحكار ، تنمية المغة كالنطؽ بما فييا عممياليدكيةالعناصر التالية: التربية البدنية، الميارات 

بينما نجد في منطقة العناصر  ىتماـ بنفسية الطفؿ كمعاممتو.الإىتماـ بالغير، الإكالتكاصؿ كالتعبير، 
المتباينة كالمفارقة قد احتكت مجمكعة مف العناصر قدمت تشكلا لصكرة عف ميمة التربية  التحضيرية 

 مف حيث تعامؿ المعممة مع ،القائمة عمى  امتيازات الجانب الفيزيقي لممؤسسة التعميمية كفضائيا 
 لو، كالاستمتاع بأحلامو، كالاىتماـأقرانو، كالخدمات النفسية كطرقة التعامؿ مع الطفؿ بيف  ،الطفؿ

 مثؿ كالجيد.كمساعدتو عمى النمك الأ
 القرآفلتعميـ التحضيرم ، في تعميـ ف المنتظر مف اصر المشكمة لمنظاـ المركزم، نجد أبالنسبة لمعنا
 دعية، الكريـ كالأ

بعاد  المطمكبة في الدراسة، بتكراراتيا لى الأإىداؼ المرجكة ك الأأك المياـ أعبارات كمف ثـ استخراج ال
 عمى النحك التالي: 
نيا تصمح لجمع التداعيات كالملامح الخاصة تـ تطبيؽ شبكة التداعيات الحرة لأالمرحمة الثانية: 

صلاحية كىك ما يمكف لإعينة صغيرة، مف خلاؿ طبيعتيا ا ذا ما طبقت عمىإ، الاجتماعيةتمثلات بال
كتدقيؽ لمراحؿ التداعيات الحرة  دؼ عمى تحديلي الكقك اف نحصمو مف بيانات في ىذه الدراسة، كبالتأ

شبكة مف متمثمي التعميـ التحضيرم عبر مختمؼ  20كالتي تمثمت عينتيا  كتفسير الشبكة المحصمة،
 المؤسسات كالمراكز.

ساسية كىذا أكالكممات مف طرؼ المبحكثيف ضمف محاكر  كفي ىذه المرحمة اعتمدنا تصنيؼ العبارات
ى التعميـ التحضيرم، كما تـ نمعل تعايشوك أك مكقفو ألتصكر المبحكث مف خلاؿ المعنى العاـ 

ىا المبحكثيف تبعا لطبيعة المركز، كالسبب الذم دفع نشأأتصنيؼ ىذه العبارات عمى الترابطات التي 
ة استمارة اجد فيو ابنو. كىك ما تكفرنا عميو مف بيانات خاصة بأدلى اختيار المركز الذم يتكاإبيـ 

 الاستبياف.
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 يا حسب قكة الظيكر كقكة التكرار عمى النحك التالي: كبعد جمع تمؾ التداعيات تـ تصنيف
ما يخص  

 ـيالتعم
 (؟ التحضيرم

ترتيب  الظيكر العبارات المجمعة
 الظيكر

تعمـ  كيفية كتابة الحركؼ، تعميـ الالكاف، ـ،تعمـ الارقا تعمـ الحركؼ، معرفية.
رسـ ،  القراءة كالكتابة، تعمـ اسماء الحيكانات، تمدرس، اياـ الاسبكع،

، ، تالحيكاناالتعرؼ عمى الجسـ، التعرؼ عمى نمك، تدريب، مقارنة، 
 تعمـ، اكتساب ، اندماج تفاعؿ، 

68 1 

تغيير ؿ السمكؾ الخاطئ، تعديانتظارات نمائية، تصحيح المغة كالنطؽ،  سمككية
 التقميؿات اجتماعية، النظافة، يالسمككػ، المسؤكلية، المعب المنظـ، سمكك

 العصبية مف

17 3 

خلاؽ النبي، تعمـ أتعمـ  طاعة الكالديف، حب الغير، مساعدة الغير، أخلاقية
الصدؽ كالاخلاؽ،  سمكؾ جيد، السيرة، الصبر، احتراـ الاخريف،

 جبات الصحية،الكا، التأدب، الآداب

15 4 

قيـ كطنية، العادات الاىتماـ بالغير،  تعاكف مع الاخريف، التعاكف، إنسانية
 كالتقاليد،

05 8 

تعمـ اخلاؽ سلامية، قيـ دينية، إتربية القراف الكريـ، تعمـ الصلاة،  تعميـ دينية
 تعميـ الادعية، تعمـ القراف الكريـ،النبي، 

07 6 

، ترفيو، ابداع، تمكيف، يدكيةميارات  الاجتياد،ك ع الابدا حسف التعبير، فنية
زيارة متاحؼ كجكلات ميدانية، الحمـ تمتاع فني، ليك، إمسرع، تعبير، 

 كالخياؿ، استكشاؼ، تطكير ممكة المعب، 

18 2 

حب المعممة، اختيار  معاممة حسنة لمطفؿ،بالكقت ،الانضباط،  لتزاـالا مينية
جعؿ الطفؿ  مراعاة نفسية الطفؿ، مع التدريس، تزاـلالاالمعممة،  
معاممة سكية تربية الكفاءات، تعميـ، معرفة، تربية عممية، اجتماعيا، 

 بيف الاطفاؿ، مقارنة بيف المربية كالطفؿ.

14 4 

 7 09رعاية، اندماج ، تفاعؿ، التربية البدنية، امتياز المؤسسة، طبيعة البناء،  فيزيقية
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 قراف، كسائؿ لعب، كسائؿ تعمـ.أ
تـ عرضو في المرحمة السابقة مف مرحمة شبكة  مف خلاؿ ما تحميؿ كتفسير نتائج الجدكؿ:

كلياء، مف ة التكرارات كقكتيا بالنسبة لما قدمو الأقك ف مستكل كقكة الظيكر تخضع لإفالتداعيات الحرة، 
كعف  تباطيةالار مفردات كمفاىيـ كعبارات يتمثمكنيا عف التعميـ التحضيرم، كىي تعبير عف قكة الصمة 

، كمف خلاؿ ترتيب ظيكر المحاكر التداعياتيحاء بارز بالنسبة لمنكاة المركزية في شبكة ا  ظيكرىا ك 
كلى ضمف ترتيب الظيكر، بما فيو مف ف محكر التعمـ )الخصائص المعرفية، جاء في المرتبة الأإف

فمصطمحات التعمـ  .(لكاف..تكرارات تخص: )التعمـ كالتعرؼ عمى الكتابة كالقراءة، كالحركؼ كالأ
فييا مف اع مصطمح التعميـ التحضيرم، بما لى ذىف المبحكثيف عند سمإكؿ ما يتبادر أكالتمدرس ىي 

تي كؿ مف محاكر التربية الدينية أليذه المرحمة  مف حياة الطفؿ، ثـ ت كالتييؤمياـ لمتحضير لمتمدرس 
في حياة الطفؿ، كمف خلاؿ عرض شبكة  ىميتيانسانية، بالنسبة لأخلاقية، كالسمككية ، ثـ الإكالأ

ىك  كثر منيا ماأص التعميـ خلى عرض تداعيات كمفردات تإكلياء التداعيات نلاحظ اتجاىات الأ
يف تككف أخلاقية، فية كالأترتبط مجمكعة مف المحصلات المعر  كفي التعميـ التحضيرمتربكم، 

رفة إطار تحصيؿ مبادئ المعية ، في خلاقية، كقيـ صحأالمعارؼ المحصمة مشتممة عمى قيـ دينية ك 
 حضيرم.ماني لمطفؿ في مرحمة التعميـ التجسكال الاجتماعيكالنمك 

تى المحكريف الخاصيف بالجانبيف الفيزيقي العاـ لممؤسسة التي تعنى بالتعميـ التحضيرم أثـ يت
الييكؿ عاـ ـ، ك ك المربية كعنصر فعاؿ كميـ، بحيث تنكب المعممة ميمة الأأبما فييا المعممة، 

ف أفلابد لياتو المعممة منو،  جيءك ألممؤسسة التي تنكب كتعكض الطفؿ في البيت الذم فصؿ، 
ات التي تعزز الطفؿ عمى النمك السميـ، كالتعمـ خلاؽ السامية كالميار تحمؿ مف المبادئ كالقيـ كالأ

إيجابا عمى ؾ ينعكس ف ذلأذ إذا ما كانت معاممتيا حسنة في تربية الطفؿ كتعميميـ ، إالمتكافئ 
لى جانب إ بداع كالنمك النفسي المتكازف.لى المعب كالإإيجابية إلاقي، كيدفعيـ بخرفي كالأتحصيميـ المع

لى اختيار المؤسسة تبعا إكلياء المعرفية، ما يدفع بالأ كفاءتيالى جانب إنسانية إنيا تحمؿ رسالة أ
 ا.لمستكل المربية كعنصر فعاؿ كميـ ، ككمبرر لاختيارى

يضا أيرم فيي كلياء نحك التعميـ التحضك المطامع التي يحمميا الأأكبالنسبة لمحكر التطمعات 
ك المركز كقد ظيرت ضمنيا في شبكة التداعيات الحرة، كالتي ظيرت عمكما أتخضع لطبيعة المؤسسة 
اـ نتظارات نمائية، قيإك كتبت بأسمكب ظرؼ زماني مستقبمي، مثؿ: كممة أفي عبارات  "طرحت 
 °.أحلاـ الطفكلة ف يككف الطفؿ فنانا،أبرحلات استكشافية، 
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ف أكعميو فالتعميـ التحضيرم عامة يتكقؼ عمى ما يقدـ لمطفؿ في مرحمة ما قبؿ التمدرس ك 
كلياء مف خلاؿ ىاتو المرحمة التعمـ كالتمدرس كتييئة لييا الأإساسية التي يطمح كلى كالأالميمة الأ

كما يعتمد عمى ما يتكفر  في المؤسسة مف كسائؿ ككفاءات كترتيبات  كاندماج لمرحمة تعمـ رسمي
، مف حيث القدرة المطمكبفي فضاء المناخ الفيزيقي مياراتية معرفية تسيـ في نماء متكازف لمطفؿ، 

خلاؽ السامية المطمكبة منذ المراحؿ بداعية كالأعمى اكتساب المعارؼ كالسمككيات كالقيـ كالميارات الإ
كتحمؿ مسؤكليتو بعيدا عف  الاجتماعيكبما يسمح لو بالتفاعؿ كالنمك كالاحتكاؾ ذه الفئة. كلى ليالأ

ثباتيا كتركيضيا إنو فردا ميما ككائنا حرا مستقلا، لو شخصيتو، كاعتباراتو التي يمكف أكالديو، ك 
 خريف .كدعميا مف طرؼ الأ

ي يحتويو ذقييـ الاتجاه التركيبي الجراء تركيبي لتإالمرحمة الثالثة: المؤشرات القطبية والحياد ك
 المجاؿ التمثيمي : 

 المجاميع القيـ  العبارات المجمعة محتور التحميؿ
كيفية  لكاف،تعميـ الأ رقاـ،تعمـ الأ تعمـ الحركؼ، معرفية

سماء أتعمـ  سبكع،ياـ الأأتعمـ  كتابة الحركؼ،
القراءة كالكتابة، رسـ ، نمك،  الحيكانات، تمدرس،

ارنة، التعرؼ عمى الجسـ، التعرؼ عمى تدريب، مق
 ، ، تعمـ، اكتساب ، اندماج تفاعؿتالحيكانا

+++++++++
++++0-0+ 

68 

انتظارات نمائية، تصحيح المغة كالنطؽ، تعديؿ  سموكية
السمكؾ الخاطئ، تغيير السمككػ، المسؤكلية، المعب 

 مف التقميؿ ات اجتماعية، النظافة،يالمنظـ، سمكك
 العصبية

0+++0-++  

تعمـ  طاعة الكالديف، حب الغير، مساعدة الغير، أخلاقية
خريف، خلاؽ النبي، تعمـ السيرة، الصبر، احتراـ الأأ

، التأدب، الآدابخلاؽ، سمكؾ جيد، الصدؽ كالأ
 الكاجبات الصحية،

++--+--
++++++++-

-0 

 

خريف، التعاكف، الاىتماـ بالغير، قيـ تعاكف مع الأال نسانيةإ
 ت كالتقاليد،كطنية، العادا

+++0-  
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القراف الكريـ، تعمـ الصلاة، تربية اسلامية،  تعميـ دينية
قيـ دينية، تعمـ اخلاؽ النبي، تعميـ الادعية، تعمـ 

 القراف الكريـ،

+-+++++  

حسف التعبير،الابداع الاجتياد، ميارات يديكية،  فنية
ترفيو، ابداع، تمكيف، مسرع، تعبير، استمتاع فني، 

ة متاحؼ كجكلات ميدانية، الحمـ كالخياؿ، ليك، زيار 
 استكشاؼ، تطكير ممكة المعب،

+-----
+++-----
++ 

 

الالتزاـ بالكقت ،الانضباط، معاممة حسنة  مينية
لمطفؿ،حب المعممة، اختيار المعممة،  التزاـ مع 
التدريس، مراعاة نفسية الطفؿ،جعؿ الطفؿ 
ية اجتماعيا، تربية الكفاءات، تعميـ، معرفة، ترب

عممية، معاممة سكية بيف الاطفاؿ، مقارنة بيف 
 المربية كالطفؿ.

التربية البدنية، امتياز المؤسسة، طبيعة البناء، 
رعاية، اندماج ، تفاعؿ، اقراف، كسائؿ لعب، كسائؿ 

 تعمـ.

++++++++-
+-----+--

+++-+ 

 بعد ترتيب الظيور حسب محاور.  0 -قيـ العبارات المجمعة:+  (50)جدوؿ
كلياء ف الأإكتبعا لما تـ عرضو فف ىناؾ تكافؽ في النتائج المحصؿ عمييا، إتـ عرضو ف الاؿ ممف خ

في طرح تمثلاتيـ مف خلاؿ المطامع المتعمقة بالتعميـ التحضيرم، كىك ما  المبحكثيف قد كفقكا بدرجة 
التحضيرم، كىاتو  اظيرتو قكة كتمركز القيـ كتكراراتيا  حسب المحاكر السابقة لتمثلاتيـ حكؿ التعميـ

ة تمركز النكاة المركزية لمتعميـ التحضيرم المتمثمة في )التحضير عكلية عف طبيأالنتائج ىي صكرة 
لمتمدرس بالقراءة كالتعميـ كتعميـ الحركؼ كالارقاـ، كالتعرؼ الخطكط ككغيرىا مف المبادئ الاكلية، ( 

العناصر المحيطية  تأتية كالاخلاقية، ثـ النكاة المحيطية في الاكلى في تمركز القيـ الديني كتأتي
 تداعيات متعمقة بالمحكر الانساني كالميني، كالفني كالسمككي. المعبر عنيا مف طرؼ القيـ ، مف 

 كالجدكؿ التالي يعبر عف مستكل تمركز ىاتو القيـ.
 



  الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية                الرابع:الفصل 

220 

 حادية والتقولب::  مؤشرات القطبية الأ(51)جدوؿ
المحاور 
 والمؤشرات

مجموع القيـ 
 ابية+الايج

مجموع القيـ 
 -السمبية

مجموع القيـ 
 0المحايدة

 9 1 58 معرفية
 2 7 11 سموكية
 0 0 07 أخلاقية
 0 1 04 انسانية
 0 01 17 دينية
 0 06 9 فنية

 1 4 04 مينية
 
كلياء مف مطالب كتجييزات، كامتيازات ف ملامح كمؤشرات التعميـ التحضيرم، كما يتاح للأإ

الفضاءات المعنية مجاؿ الدراسة، قد ظير مف خلاؿ نتائج القيـ المعبر عنيا  لمتعميـ التحضيرم في
يجابي إنتائج القيـ السابقة لمتمركز مف  كالتي تمركزت قكتيا في، -أك منعدمة ، -ك حيادأ، + مف قكة

الطفؿ لمتمدرس، اتجاه  تييئةكلياء يظير في ف  مستكل التداعيات للأأكسمبي كقيـ الحياد، كتظير 
ي كراء اختيار الفضاء التعميمي لمتمدرس بدرجة أكلية، كعميو فتتسع دائرة التقكلب نحك المجالات أكل

قيمة  58المجالات المعرفية، ب يجابية ظيرت بدرجة كبيرة لمستكل خانة ،أف القيـ الإالمعرفية، ذلؾ 
ية ممتطمعات العم(، لنفس المحكر تعبر عف الشعكر المبيـ ل0قيـ )9في مقابميا نجد  ،  )+(إيجابية

ائيـ نحك  عممية بنأ يوكلياء لميمة الجانب المعرفي، مف خلاؿ تكجبالمستكل المعرفي الذم يتمثمو الأ
 .التحضير لمتمدرس

قيـ  سمبية، كىذه 7، مقابؿ إيجابيةقيمة  11كفي الخانة الثانية  المتعمقة بالجانب السمككي، نجد
يظير اف المؤسسة التربكية عمى اختلاؼ أنكاعيا، قد تلاشت لى حد ما، إالقيمة، السمبية، تبدك مرتفعة 

،  بؿ تأديبياالطفؿ، كتعديؿ سمككو، كتكجيييو تكجيييا  تبتثبيمف الناحية التربكية كالسمككية في القياـ 
أما بالنسبة لمقيـ الأخلاقية ، كلى، إلى الأسرة بدرجة أركزت عمى الجانب المعرفي، كتركت ميـ التربية 

ة التأكيد الإيجابي + مف طرؼ الأكلياء عمى  اتفاقيـ كميـ، بأف فضاءات التعميـ التحضيرم قك  فتظير
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عمى اختلاؼ أنكاعيا، مدرسية، مسجدية، أك مدارس خاصة،  كميا تحكز عمى تنمية الأخلاؽ الحسنة 
 تعبر عنو نتائج الجدكؿ بانعداـ قيـ سمبية، كمحايدة.  كالنبيمة لدل الأطفاؿ كىك ما

قكة الظيكر بالنسبة لمقيـ الدينية، فالظاىر أف ىناؾ اتفاؽ كتكمكقع كبير في تنمية تمييا 
سمبية،  1قيمة دينية، في مقابؿ قيمة  17الجانب الديني مف أخلاؽ كتعاليـ كقيـ دينية، حيث نجد

كية كالدليؿ عمى ذلؾ أف المؤسسات التربكية كالأقساـ التحضرية، تركز بدرجة أكلية عمى غرس القيـ الي
الإسلامية في نفكس التلاميذ كالأطفاؿ، مف خلاؿ تعميـ الديف الحقيقية، كالقصص القرانية، كتعميـ 

 الأدعية، كمنياج سمككي يتماشى كاالطفؿ في مختمؼ مراحؿ نمكه اللاحقة، 
أما بالنسبة لمجانب الميني، فقد تـ ربطو بدرجة كبيرة مف  خمؿ التداعيات الحرة كالمجمعة مف  

كلياء حسب، ىذا المحكر قد تـ ربطو مف طؼ الأ ف أركز القيـ بيف ايجابي كسمبي، كالظاىر قكة تم
 المعممة، المربية، ككيفية تعامميا مع الطفؿ ، مف ناحية المعاممة، طريقة التقييـ، علاقتيا مع الطفؿ، 

ىا اك غيابيا عف الطفؿ، حضكر  كتدريباللازمة لمتعمـ، طريقة المعب، طريقة التربية  للأدكاتتكفيرىا 
ف القيـ كر الميني، قد يؤثر في اختيار الأكلياء لمفضاء التعميمي، ذلؾ أف المحأالمينة كغيرىا، كيظير 
 (.-4+(، ك)4يجابية )إجاءت مناصفة بيف، 

ىذا كتظير نتائج الجدكؿ انو مف الكاضح اف تمكضع الجانب الفني لدل مختمؼ الطبقات 
مع الى التفتح كتعزيز المطالب إلى الأداءات كالنماءات الإبداعية الاجتماعية، يسير بذىنية المجت

كالفنية لدل الناشئة، فتظير مطالب الأكلياء الضمنية لمتعبير عف تداعيات ، تحمؿ مف التطمعات مف 
الفنكف كتعزم الحرية الشخصية، كبنائيا كفؽ ركح العصر  كالفف كالتفتح ، مثؿ المسرح ، كالرقص 

  . -قيـ سمبية6قيـ+، في مقابؿ،  9ية، كالتي تـ التعبير عنيا بدرجةكالفنكف التشكيم
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 في ضوء نتائج الدراسات السابقة:ومقاربة النواة المركزية قراءة نتائج الدراسة سادسا: 
لييا نتائج دراستنا كفي تفكيكنا لعناصر الملامح  التي انطمقت إإف أىـ النقاط التي تكصمت  

مكانات التي كلياء حكؿ المجاؿ الفيزيقي  كالإلعامة في كجكد تكافؽ ذك دلالة لتمثلات الأمنيا فرضيتنا ا
نفس النتائج يقارب نو إف تتكفر عمييا مؤسسات التعميـ التحضيرم في المجاؿ مكاف الدراسة فألابد 

م يتكفر عمى لييا دراسة "يسمينة كتفي"  أف المنياج المقدـ لتمميذ القسـ التحضير إالعامة التي تكصمت 
بعض المعايير اللازمة لبناء المنياج الدراسي، مف حيث الأىداؼ، كلا يتكفر عمى بعض المعايير فيما 

ف المناىج الدراسي يقكـ عمى معرفة تجزيئية أكما  ،نشطة التربكية كالكسائؿ اللازمةيتعمؽ بالأسس كالأ
نائي لقدرات المتعمميف كبيئاتيـ يجابية فيك يقكـ عمى تناسبو البما مف الناحية الإأمنفصمة، ك 
 .الاجتماعية

كلت اىتماـ المؤتمرات كالمنظمات الدكلية في تعزيز عممية التربية قبؿ أسس التي كىي نفس الأ -
  .نساف قكيـ كمتكامؿ منذ ىذه المرحمةإالمدرسية لبناء 

التربية تحضيرية  ما بالنسبة لدراسة زردة عائشة التي انطمقت مف دراسة كشفية لمعرفة حاجات معمميأ
ثناء التككيف فقد ركزت عمى  معرفة حاجات التككيف المعبر عنيا مف طرؼ المربيف حسب الأىمية أ

ف تكتمؿ لتحقيؽ أكلى التقديرات التي يجب أكدرجة الاحتياج، حيث حضي المجاؿ المعرفي النظرم ب
نشطة الصفية كالتفاعؿ ؼ الأسيس الممنيج لاختلاأىداؼ التعميـ مف ىذه المرحمة كبالتالي يمييا التأ

ف ألا أالصفي كعمميات التكاصؿ باعتبارىا عمميات اجتماعية يمكف تحصيميا بطرؽ عفكية كرجعية، 
كتكافؽ كاتجاه ف ىناؾ اىتماـ فعمي أكلياء المبحكثيف في دراستنا ذلؾ ىاتو النتائج عكست تمثلات الأ

اصة لصالح المجاؿ البيداغكجي الترفييي نشطة الصفية الفنية خيجابي نحك  طبيعة  كتنكيع الأإ
 .طفاؿ خاصةلمؤسسات رياض الأ

ف المككنيف )المربيف( المكجكديف أكيرجع غياب ىذا المطمب في المؤسسة الرسمية )المدرسة(، باعتبار 
ساسية، كليسكا مربيف مختصيف في مجاؿ الطفكلة المبكرة، في المدرسة، ىـ معممكف في المدرسة الأ

نثركبكلكجيا حكؿ التعميـ التحضيرم في حث في الأع نتائج دراسة المركز الكطني لمبم كىك ما تكافؽ
نو مف بيف المربيف  أ(، حيف تكصمت نتائج دراستيـ 12،ص2007صلاح)الجزائر، في مرحمة الإ
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(ككنتيـ الشؤكف الدينية، %19.49(، ك)%18.81الذيف تمقكا تككينا أثناء الممارسة فقط)
 كينا جامعيا. ( تمقكا تك%29.66ك)
نيا تشترؾ عامة في إبرامج التعميـ التحضيرم التي تخضع ليا مختمؼ مؤسسات الدراسة فما بالنسبة لأ

لى جانب ككنيا فضاءات عامة لمتنشئة الاجتماعية لمطفؿ قبؿ المدرسة، إتحضير الطفؿ لمتمدرس 
نشطة المعب أخلاؽ، ثـ كالأ اشيدنطفاؿ، القراءة كالكتابة، الأنشطة التي يتمقاىا الأى الألك أىـ ك أكمف 

 كالتربية الفنية التي تنخفض نسبة تكفرىا تدريجيا.
ىذا كيرافؽ تنكع مؤسسات الاستقباؿ تنكعا كبيرا في البرامج المطبقة، بالرغـ مف اعتبار التربية 
 الكطنية  مف الناحية النظرية،  الكصي البيداغكجي، لكؿ ىذه المؤسسات، فيي لـ تقـ تماـ القياـ
بدكرىا البيداغكجي كالمنيجي، كلـ تطبؽ مضاميف البرامج بحذافيرىا، كلـ تستكفي الشركط المعرفية 

لا بحكالي إدراكية كتكفير المستمزمات اللازمة لحساسية مرحمة المنياج، فقد طبؽ سس النفسية كالإكالأ
ساس ىك قو، كىذا الألى تطبيإمف المربيف، رغـ منشكر كزارة التربية الكطنية بدعكة المفتشيف  22%

كالمبادرات الشخصية في بناء برامج  الاجتماعيةدل باختلاؼ كبير في بركز تنكع المطالب أالذم 
لى المدرسة كلك إف اليدؼ يبقى كاحد كىك تكفير استعداد الطفؿ ألا إفردية ، لمتعميـ التحضيرم، 

ما يعبر عف مممح تخرج كىك  (.14،ص2007بكفاءات دنيا مضمكنة لدل كؿ طفؿ)نكرية بف غبريت،
طفؿ المرحمة التحضيرية في أم مؤسسة أك مركز تعميمي رسمي أك خاص، كالذم يحكز الحد الأدنى 
المشترؾ مف الكفاءات التي بيف جميع الأطفاؿ الذيف يستفيدكف مف ىذه التربية  ميما كاف الفضاء 

 التربكم.
لدكلية في تعزيز عممية التربية قبؿ كلت اىتماـ المؤتمرات كالمنظمات اأسس التي كىي نفس الأ
  .نساف قكيـ كمتكامؿ منذ ىذه المرحمةإالمدرسية لبناء 

أما بالنسبة لدراسة زردة عائشة التي انطمقت مف دراسة كشفية لمعرفة حاجات معممي التربية 
 تحضيرية أثناء التككيف فقد ركزت عمى  معرفة حاجات التككيف المعبر عنيا مف طرؼ المربيف حسب

، حيث حضي المجاؿ المعرفي النظرم بأكلى التقديرات التي يجب أف تكتمؿ اجيالاحتالأىمية كدرجة 
لتحقيؽ أىداؼ التعميـ مف ىذه المرحمة كبالتالي يمييا التأسيس الممنيج لاختلاؼ الأنشطة الصفية 

كية كرجعية، كالتفاعؿ الصفي كعمميات التكاصؿ باعتبارىا عمميات اجتماعية يمكف تحصيميا بطرؽ عف
، كتكافؽإلا أف ىاتو النتائج عكست تمثلات الأكلياء المبحكثيف في دراستنا ذلؾ أف ىناؾ اىتماـ فعمي 
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كاتجاه إيجابي نحك  طبيعة  كتنكيع الأنشطة الصفية الفنية خاصة لصالح المجاؿ البيداغكجي الترفييي 
 لمؤسسات رياض الأطفاؿ خاصة.

دراستنا التي تحيؿ مف خلاؿ مطالب كتمثلات  الأكلياء أكضحت  كما أف الدراسة اتفقت مع نتائج 
درجة إحتياج المربيف كالمعمميف ، إلى تككيف معرفي كبير لخصكصية المرحمة ثـ  بدرجة كبيرة .

 المجاؿ المعرفي النظرم ثـ مجاؿ التنفيذ البيداغكجي بالصدارة كالأكلكية. 

لمدرسة في مؤسسات رياض الأطفاؿ أعمى معدلات عمكما إف معدلات التلاميذ الذيف تمقكا تعميما قبؿ ا
مقارنة بالتلاميذ الذيف تمقكا تعميما مباشرا في السنة أكلى ابتدائي مباشرة في المكاد الدراسية الأساسية، 

 بدرجات احتسابيا  مجتمعة أك منفردة(.

ؽ الطفؿ برياض الأطفاؿ مركز البحكث التربكية كالنفسية بعنكاف" أثر إلتحالدراسة كبالمقارنة مع ال-
 الاجتماعيكمما ارتفع المستكل  (1981لأكؿ إبتدائي" )ىا عمى التحصيؿ الدراسي في الصؼ اكأثر 

 .كالاقتصادم لمتلاميذ انعكس إيجابيا عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ  في معظـ المكاد الدراسية

تتكفر بصفة متكسطة عمى بعض  طفاؿ التابعة لمقطاع العاـف رياض الأأحلاـ( أ)دراسة بف النية 
الخدمات الاجتماعية في مجالاتيا الاجتماعية، كتنخفض في المؤسسات ذات الطابع الخاص كيرجع 

 ذلؾ إلى سكء التسيير كالتذبذب المالي كالمادم في تسيير القطاع كالخدمات.

ائج تعاكس طفاؿ كالتعامؿ معيـ. كىذه النتكبالتالي نقص تككيف المربيات اللازـ لإدماج الأ
تماما في مقارنتيا مع الخدمات الصحية المقدمة في رياض الأطفاؿ الفرنسية، فيي تتكفر عمى جميع 

/ككذلؾ في الركضة السعكدية. بالنسبة لتكفر الشركط العممية في 100خدمات الرعاية الصحية بنسبة 
التككيف العممي بما يتكافؽ مربيات الركضة ، فإف المربيات في الركضة الجزائرية تفتقر غالبيتيف إلى 

مع المكاصفات العالمية،  كقد كاف مستكاىف متكسطا في رياض الأطفاؿ التابعة لمطاع العاـ،  
كضعيفا جدا في المؤسسات التابعة لمقطاع الخاص، أف الأساس الذم بني عميو البرنامج التعميمي 

 عالميا يتناسب كالقدرات العممية لطفؿ الركضة.

حضيرية عالـ خاص يحتاج إلى مؤىلات كاستعدادات مينية نكعية، كأف حاجات التككيف أف التربية الت
 ينبغي أف يحددىا الميداف كمتطمبات المنياج كخصائص الطفكلة المبكرة
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 النتائج العامة:                                   
 كلياء حسب التعميـ التحضيرم خك تعميـ طبقي يتـ اختيار الفضاء التربكم مف طرؼ الا

 معطيات تتعمؽ بالرأسماؿ الاجتماعي كالثقافي.
  مف دكف فائدة، كاغمب  التحضيريةقساـ ف العمؿ في الأأمعممكا المدارس الابتدائية يعتقدكف

 المعمميف ينتظركف استكماؿ سنكات التقاعد في ىذه الاقساـ.
 قكانيف كعدـ فيـ لغايات قبؿ المدرسية، كىناؾ فراغ في ال لا يكجد تككف خاص بيذه المرحمة ما

 ىذه المرحمة.
  كطرؽ التدريس في الاقساـ العادية، كىك تعميـ لا يختمؼ  البرامجالتعميـ التحضيرم يتـ بنفس

 عف التعميـ الابتدائي، كىذا خطر عمى التلاميذ.
  لا تبذؿ أم جيد في سبيؿ تكفير تجتيد الكزارة في تكفير برامج ككتب ليذه المحمة، بينما
 كالفضاءات اللائؽ لمعب بالمدارس. لعابالأ
 غمبيـ متسربكف مدرسيا كلا يعرفكف أف ؤىميف لتأطير التعميـ التحضيرم لأمعممك القرآف غير م

 شيئا عف خصكصيات التعميـ التحضيرم.
  التعميـ التحضيرم في المدرسة كالمسجد كالركضة يعتمد عمى الحفظ كالتمقيف كاختزاف

 المعمكمات.
 ب كالنشاطات اللاصفية.إىماؿ كمي للألعا 
  خكصصة التعميـ لـ تعطي النتائج المرجكة كلا تختمؼ عف خكصصة القطاع الصحي الذم

 بقي زىينا لمقطاع العمكمي.
  التقنيات الحديثة التي أدخمتيا رياض الأطفاؿ لمخكاص في التعميـ التحضيرم كالقدرة عمى

 لأكلياء.التركيج لنشاطاتيا. عامؿ ميـ في التأثير عمى خيارات ا
  الإىماؿ في مقابؿ الاىتماـ الزائد ثنائية تمخص المعاممة السائدة بيف المدرسة كرياض الأطفاؿ

 لمخكاص حسب استجابات الأكلياء في مقارنتيـ بيف المدرسة كالركضة.
 يدؼ الحقيقي ليذه المرحمة، مع مكانيات كبيرة كتجسد الإطفاؿ لمخكاص عمى تتكفر رياض الأ
مدرسة عف تقديـ تعميـ بعيدا عف القراءة كالكتابة، أم  لا يكجد تعميـ مدرسي لا يعتمد شارة لعجز الالإ

 عمى القراءة كالكتابة.
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 عداد المنخرطيف أظا مف حيث عدد المنشآت كتنكعيا ك ك را ممحك يعرؼ التعميـ التحضيرم  تط
 فيو، 
  المدرسية. طفاؿ عمى التكيؼ مع الحياةىمية كبيرة في مساعدة الأألمتعميـ التحضيرم 
 المشركع العائمي فيـ يأممكف في ف التعميـ التحضيرم كسيمة ميمة لتحقيؽ أكلياء يعتبركف الأ
 بعد ما يمكف دراسيا.ألى إ بأبنائيـما يعكس طمكحيـ في الكصكؿ  بناءأقيؽ حياة مثالية مف خلاؿ تح
 رم، كىك جديد التعميـ التحضيرم باستثناء التعميـ المسجدم غير متجذر في المجتمع الجزائ

لى التقميؿ مف نسب التسرب إكالاصلاحات التربكية التي تيدؼ  نسبيا أممتو التغيرات الاجتماعية
 المدرسي كتحقيؽ التكيؼ اللازـ لممتمدرسيف.
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طفاؿ القيـ الايجابية عمى اكتساب الأبية التي لا تقتصر بناء عمى اليدؼ العاـ لمفيكـ التر 
لى اكتساب بعض الممتمكات كالاستعدادات التي تسير الحصكؿ عمى  تمؾ إنما يتعدل ا  فقط، ك 

ف ىذا التعريؼ إصمية، فى طبيعتو الألإك عادة سمككية تضاؼ أالممتمكات، كتخمؽ لدل الكائف مسكنا 
في مختمؼ المراكز التحضيرية باختلاؼ  ينطبؽ عمى مممح التربية التحضيرية التي يحصميا الطفؿ

عمؽ  في تحصيميا عف التمثؿ الذم أشمؿ ك أف عممية التربية أذ إناىجيا ككسائميا التربكية عامة، م
 ك تعممية .في ىاتو المراكز.أعميمية كانت كلياء نحك طبيعة العممية التالأ يحممو

بتحميؿ المؤشرات الرئيسية التي بنيت كدعامة دعامة دراستنا عمى تحميؿ مفيكـ التمثلات  كبتأسيس
  :ففإعميو فيما يرتبط بالتعميـ التحضيرم 

 للأكلياءتنظيـ مؤسسات التعميـ التحضيرم مرتبط بالعكامؿ الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالجغرافية 
 كالتنظيمات. العكامؿالمقدـ  مرتبط بطبيعة مختمؼ ىاتو  التحضيرمف تمثميـ لمتعميـ أ، ك 
كلياء مؼ تمثؿ الألي يختاساس يظير اختلاؼ البرامج كالخدمات التربكية كالمقدمة، كبالتعمى ىذا الأك 

 ي:بدرجات متفاكتة كتظير ملامح ىذا التفاكت  ف
سفرت عنو نتائج الدراسة العامة حكؿ لتمثؿ الاجتماعي لممركز التعميمي عامة فيمكف أما بالنسبة  لما أ

 :استخلاصو عمى النحك التالي
شبو رسميا في تنظيمو، متكقفا عمى تصكر_ نظرة  -جاء شكميا -أكلا: تمثؿ التعميـ التحضيرم المسجد

 لمدركات ثقافية كاجتماعية.
كلياء لتنظيمو الرسمي لثقافية التعميمية، يخضع تمثؿ الأا المرجعياتثانيا: تمثؿ التعميـ التحضيرم في 

ة، كتتكقؼ كذلؾ عمى مؤشراتو الاقتصادية كالثقافية حسب  تصكر نكعية البرامج كمحتكياتيا التربكي
 ما قبؿ لأطفاليـككف ىاتو المراكز تقكـ عمييا كفاءات تربكية متخصصة لمتعميـ كالتربية  ،للأكلياء

 المدرسة )في كلا المستكييف التمييدم كالتحضيرم(.
لى جانب إير الايجابية  ليـ لمقيـ كالمعايطفاأيجابية في تحصيؿ إثقة كبرل كاتجاىات  للأكلياءكما 

نيا تتماشى أاميف المعرفية كالرصيد المغكم. ك اكتسابيـ مف المستكل المرغكب  كالمبتغى مف المض
 كمختمؼ لفئات الاجتماعية كالاقتصادية في المجتمع .

ثانيا: فيما تعمؽ بالتمثؿ الاجتماعي  لمتعميـ التحضيرم المدرسي: كالذم يأخذ طابعو  التنظيمي 
: ففيما يتعمؽ بكؿ مف الكسائؿ كالمناىج  كالمضاميف المعرفية كالتربكية، فتصكرات كمدركات الرسمي 

 كمكاقؼ الاكلياء تمركزت حكؿ المتغيرات التالية:
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تكافؽ المككف المعرفي  مع احتياجات المككف الاجتماعي كتصكره كحسب الفركؽ كالفكارؽ -
رغـ كبالتالي فالتمركز حكؿ نكعية ىذا التعميـ  الاجتماعية في مختمؼ المناطؽ الريفية كالحضرية،

النقص الكاضح في تكفير الطاقات كالمقاعد البيداغكجية التي تتماشى كحاجات كمطالب الاستيعاب في 
 قكة طالبيو. المدرسة رغـ

كبالتالي تمركز تمثؿ الاكلياء لممجاؿ المعرفي النظرم الخاضع لطبيعة تنظيـ  التعميـ)بيداغكجيا(، -
لى التعميـ المدرسي النظامي بصكرة إؾ حكؿ التكاصؿ كالتفاعؿ الاجتماعي  الذم يؤىؿ الطفؿ  ككذل

 مباشرة كتمقائية.
 سفرت عميو النتائج العامة لمدراسة.أكىك ما 

 ف:إطفاؿ فالمقدـ في مؤسسات رياض الأ لمتعميـكلياء  لنسبة لمنتائج المتعمقة بتمثؿ الأكبا
لركضة يتعمؽ بتنظيـ استقباؿ الطفكلة في مؤسسات الركضة حسب كلياء حكؿ اتناسب كتمركز الأ

التكقيت المتاح كالدخؿ الشيرم ككمالية كجمالية الفضاء التعميمي المشابو في تركيبتو لممنزؿ اك البيت 
تطالب بالنكعية سرية  التي شؼ لخصكصية البنية الاقتصادية الأالشخصي لمطفؿ،  كىك ما يك

لى العمؿ كغيابيا عف المنزؿ جعؿ مف الركضة كالمربية فييا تتماشى إـ ج الأف خرك إالمرجكة فييا(. ف
 بمعادلة التربية كالرعاية البديمة كالمكازية الى جانب التعميـ،. تمييا مؤسسة المدرسة ثـ المسجد.

طفاؿ، ف يتكفر في مؤسسات رياض الأأفي الفضاء التعميمي كىك ما يجب  يييمية الفضاء الترفأى
ف إىداؼ( مية المناىج كالأركز التربية التحضيرية عامة كخاصة المدرسة)باعتبارىا مؤسسة رسفلابد لم

دراكية بداعية كالإمية بالغة في تنمية القدرة الإأىالجانب، لما لمركف التعميمي مف تنتظـ في ىذا 
بمككف  لأكلياءباكالتكاصمية كالنفسية كالتي تنعكس في الشخصية الاجتماعية لمطفؿ مستقبلا، ما تمركز 

ى جانب المردكد إلطفاؿ بمراكز رياض الأ الالتحاؽ لى إدراكي ككاع كخبراتي إعاطفي كتكامؿ 
المعرفي المزكد بكفاءات خاصة ظيرت ملامحيا المستقبمية في مخرجاتيا كمكتسباتيا في التعميـ 

لمدرسة، كىك ما اكدتو المستقبمي المدرسي كفي المراحؿ اللاحقة مف حياة الطفؿ . كقد كاف غائبا في ا
التحكلات التاريخية العالمية كالعربية كالمراكز التعميمية المحمية كمطالب حضارية كاقتصادية كثقافية في 

 كقتنا الراىف. كىك ما يغيب في مدرستنا اليكـ بصكرة كاضحة كفعمية.
سرة يخضع لكعي الأى نكعية تعميـ نكعي نو تتجو المكاقؼ بمطالب اجتماعية عمأخيرا يمكف القكؿ أك -

الجزائرية التي دعمت طريقيا في التحكؿ الاجتماعي حددتيا نتائج الدراسة تبعا لمبناء المكضكعي 
ثلات ماف التأيمكف القكؿ:  للإشكاليةجابة عف التساؤؿ الرئيسي ا  يو ك مىداؼ الدراسة كعألمكشؼ عف 



  خاتمــــــــــــــــة    

230 

شطة التربكية كالثقافية ، نلتعميمي كالأة البرامج، كالفضاء االاجتماعية لمتعميـ التحضيرم  ترتبط بنكعي
كضاع ية بدرجة كبيرة، بغض النظر عف الأكما تخضع لمبدائؿ النفسية كالمعرفية لمتركيبة الثقاف

، طفاؿر لمؤسسات رياض الأبكي الأ. كىك ما يحممو التمثؿ الاجتماعللأسرةالاقتصادية كالاجتماعية 
كلياء لمتعميـ ققت في الكشؼ عف حقيقة تمثلات الأكبالتالي فإف الاىداؼ العامة لمدراسة قد تح

التحضيرية الذم  التربيةكز التحضيرم في الجزائر تبعا لممستكيات الثقافية للأكلياء، كتبعا لطبيعة  مر 
ىميتو بالنسبة لمطفؿ كلممجتمع عمى أك كنكعيتو حكؿ مكضكع التعميـ التحضيرم ت يؤثر في بنية التمثلا

 .حد السكاء.
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 الممخص: 
يتركز الإىتماـ بمرحمة التعميـ التحضيرم مف طرؼ تفعيمو في السياسات التربكية، بأىمية خصكصية المرحمة  في تنمية معالـ 

عداده  لممستقبؿ، باتزاف كتكامؿ، كمف خلالو يتز  ايد اىتماـ الأكلياء بتكجيو أبنائيـ  عمى مؤسسات خاصة بالتعميـ شخصية الطفؿ كتككينو كا 
كفي التحضيرم، تختمؼ تمثلاتيـ نحك نكعية البرامج كطبيعة التنظيـ كالخدمات  كالكسائؿ كالغايات الكبرل مف طبيعة التربية كالتعميـ فييا، 

  .ثقافيةالجزائر تتعد مؤسسات التعميـ التحضيرم مف مدرسة كركضة كمسجد كجمعيات 
ـ كفي ىذه الدراسة العممية التي تيدؼ إلى معرفة التمثلات الاجتماعية للأكلياء نحك التعميـ التحضيرم بدراسة منيجية مقارنة نحك التعمي

 المدرسي كالمسجدم كالركضة( كبالإرتكاز عمى مجمكعة مف المتغيرات، تـ الإستناد إلى الأسئمة الرئيسية لمدراسة التالية: 
 ؼ بنية التمثلات الاجتماعية عند الأكلياء لمممح متعمـ المرحمة التحضيرية، باختلاؼ أبعاد الفضاء التعميمي المادم؟ىؿ تختم

 متعمـ المرحمة التحضيرية باختلاؼ أبعاد الفضاء التعميمي اللامادم؟ ىؿ تختمؼ بنية التمثلات الاجتماعية عند الأكلياء لمممح  - 2
فردا مف 81، باعتماد الاستبياف كأداة رئيسية لجمع البيانات مطبقة عمى عينة قصدية دراسة، بمغ حجميا،  بالنسبة لممنيج كصفي مقارف

 :كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية(ركضات_  مسجد  -مختمؼ مؤسسات المجاؿ المكاني لمدراسة )مدارس
لاجتماعي كفي احتضانيا عممية التربية بصفة رسمية مكثكقة. ككذلؾ في المدرسة تمثؿ البعد الأكثر تنظيما لعممية التربية في المخياؿ ا-

 .تعميـ الحساب كمبادئ التربية العممية كالرياضية
تمثلات الاكلياء تشترؾ في مختمؼ الفضاءات التعميمية )مدرسة، ركضة، مسجد( في تمبية احتياجات طفؿ التحضيرم مف حيث تعمـ -

لاقية العامة. عمى غرار الاتفاؽ حكؿ برامج المسجد في تعزيز الجانب المغكم  كالديني ثـ تأتي نتائج الركضة. القراءة كالكتابة كالمبادئ الأخ
 .كالمدرسة

إختلاؼ التمثلات الاجتماعية بدرجات متفاكتة لمممح متعمـ التربية التحضيرية تبعا لنكعية الفضاء التعميمي )مدرسة، ركضة، مسجد( مع -
ية البرامج التي تككف محصكرة في المسجد كاتجاىات الأكلياء نحك التعميـ الخاص )الركضة( تبعا لممؤشر الثقافي نكعية التعميـ  كنكع

  كالترفييي كتعدد الأنشطة
 .الكممات المفتاحية: التمثلات. التربية، التعميـ التحضيري. المدرسة، الروضة. المسجد

Abstract:  

the preschool education stage، by its activation in educational policies، is focused on the importance of the 

specificity of the stage in the development of the child’s personality features، formation and preparation for the 

future، in balance and integration.  The major means and goals are from the nature of education in it. In Algeria، the 

preschool éducation institutions go beyond a school، a kindergarten، a mosque، and cultural associations. 

In this scientific study، which aims to know the social representations of parents towards preschool education with a 

comparative methodological study towards school، mosque and kindergarten education) and based on a set of 

variables، the main questions of the following study were based:  Dimensions of the physical educational space? 2 - 

Does the structure of the social representations of the parents of the profile of the preparatory stage learner differ 

according to the different dimensions of the intangible educational space? 

As for the comparative descriptive approach، by adopting the questionnaire as a main tool for data collection applied 

to a sample intended to study، the size of which was 81 individuals from various institutions of the spatial domain of 

the study (schools - kindergartens - mosque) 

The study reached the following results: 

The school represents the most organized dimension of the educational process in the social imagination، and in 

embracing the educational process in a formal and reliable capacity.  As well as in the education of arithmetic and 

the principles of scientific and sports education. 

Parents' representations participate in various educational spaces (school، kindergarten، mosque) in meeting the 

needs of a preparatory child in terms of learning to read، write and general moral principles.  Similar to the 

agreement on the mosque's programs in promoting the linguistic and religious aspects، then the results of the 

kindergarten come.  And the school. 

- Social representations differ in varying degrees of the profile of the preschool education learner according to the 

quality of the educational space (school، kindergarten، mosque) with the quality of education and the quality of 

programs that are confined to the mosque and the attitudes of parents towards private education (kindergarten) 

according to the cultural and recreational indicator and the multiplicity of activities 

Keywords: representations.  Education،  preschool education، School، kindergarten،The mosque 
 


