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 مقدمة:

يشكل النظام التعميمي محورا أساسيا من محاور التنمية لأي مجتمع، حيث يرتبط أثره     
بتحقيق تطمعات ىذا المجتمع في تكوين أفراد متممكين لكفاءات في مجالات عدّة خاصة 

، وفي الوقت نفسو يرتبط أثر التعميم ونحن في عصر مجتمع المعرفة الإنتاجية والمعرفية منيا
 بتوفير الموارد البشرية والمادية لتحقيق انتشار التعميم بجميع مراحمو.بالتنمية البشرية وتعزيزىا 

لقد حظي النظام التعميمي في الجزائر باىتمام ودعم كبيرين من قبل وزارة التربية الوطنية،     
إلى آخرىا والذي  3691ل إصلاح بتاريخ حيث شيدت سمسمة من الإصلاحات بدءا من أو 

، ونتيجة ليذا الاىتمام فقد ازداد عدد الممتحقين من المتعممين بمؤسسات 6139يتزامن مع 
 التعميم في كل مراحمو. 

 ،والتكوين المينييتطمب التوسع في فرص التعميم العام والتعميم التقني والتعميم الجامعي     
مستمرة توفير المستمزمات الضرورية لتطويره، تقويما وتغدية راجعة من خلال مراجعة وكذا 

لممؤشرات التعميمية التي ترتبط بكل مجال من ىذه المجالات، خاصة مع مختمف التحديات 
بما يضمن مخرجات إنّ أىم تحد ىو تطوير نوعية التعميم  التي تشيدىا المجتمعات اليوم.

 اىم بفعالية في تنمية وتطور المجتمع.تعميمية يمكنيا أن تس

( إلى أنّو نادرة الأنظمة التربوية OCDE 3661تشير منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية )     
لمبمدان الصناعية التي لم تحيا تحديات ىامة مصحوبة بتغييرات كبيرة. ىي حقائق اجتماعية 

عمى تحويل الأنظمة  العالمية حفزّ الانفتاح عمى المنافسة  كما أنّ واقتصادية وتكنولوجية جديدة، 
أجل مدرسة أفضل وتعميم عالي  الضغط منالتعميمية ليذه المجتمعات وحث الحكومات عمى 

 .الجودة

المجتمعات النامية ليست بمنئ عن ىذه التحولات، كما يمقى  وما ينبغي أن نؤكده ىو أنّ      
ولية تحسين قدرتيا عمى التكيّف مع ما أحدثو التقدم العممي عمى عاتق أنظمتيا التعميمية مسئ

والتكنولوجي من متغيرات، فيي مطالبة اليوم بإعادة النظر في مناىج التعميم، وفي تنظيم 
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نوعية في تحديث النظام التعميمي  ةح تجديدىا وتعميقيا بما يسمح بإحداث نقمتيالمعرفة بما ي
 .وتجديده

عمى قيادتو وتسييره  ةالقادر  ةرد البشريايرتكز النيوض بالنظام التعميمي عمى توفير المو     
ولتحقيق الأثر الإيجابي لمعممية في علاقة مباشرة بالمتعممين،  بالمعمّم لأنّو ويرتبط أىم مورد

لممارسات والمدربة عمى ا الكفؤةالتعميمية التعمّمية ينبغي توفير الطاقات التعميمية المؤىمة 
عممية مستمرة، ليم والتنمية المينية لممعممين خلال جعل عممية التكوين  المتأممة، منالتعميمية 

 .وتزويدىم بالخبرات التكنولوجية الضرورية لتمكينيم من توظيفيا

يمثل نظام التكوين استثمارا استراتيجيا ىاما ومحورا لتطوير متميز واكساب المؤىلات     
فيو وسيمة لمنمو فاليد العاممة المؤىمة الكفؤة تسمح لممنظمة  وتممك الكفاءات لمموظفين والعمال،

 ولة.فيو رأس المال الثمين والثروة الرئيسية لممنظمة أو المقا بتحسين فعاليتيا ومردوديتيا.

 نقاط وذلك لتحديد وتأثيراتيا، وآلياتيا عمميا طريقة فيم والتكوين التعميم أنظمة دراسة تتيح   
 أن حقيقة تشرح والتكوينيةإنّ مقارنة الأنظمة التعميمية  المختمفة. الأنظمة في والضعف القوة

السياسي  السياق ومنتظمة في لأنظمة متفاعمةيذه ال مادية، كانت أوبشرية  المختمفة المكونات
تسعى لمتطمع إلى إرساء نظام تعميمي متين تكون وىي بذلك والاقتصادي والاجتماعي والثقافي، 

ستيدية في مميارات الابتكار  مخرجاتو كفاءات تعميمية عالية التأىيل، لدييا القدرة عمى تطوير
 ذلك بمتطمبات مجتمع المعرفة.

يخطو العالم اليوم خطوات كبيرة نحو التدويل والعالمية ، ولكن يجب أن ننتبو إلى ظاىرة    
متناظرة ومعاكسة وىي التوريث، التأكيد القوي عمى الثقافات المحمية والقيم الإقميمية والانتماءات 

اريخ وعمى تواريخ محددة وطنية ومحمية، يشعر الفرد من خلاليا أنو مرتبط بـمكان، ببمد، لو ت
فريد. وعميو فالدراسة المفصمة بين التدويل العولمة والمحافظة عمى التراث. تكون من خلال 

 : فالمقارنة ىي ضرورة تعميمية قاطعة.التربية المقارنة

القاعدة الأساسية لإجراء مقارنات بين الأنظمة التعميمية " نظم التعميم والتكوين"يحدد مقياس    
عمى ، و ايات التعميميةفضل لبعض العناصر التي تؤثر عمى الغمن أجل فيم أوالتكوينية، 
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الممارسة التربوية عمى المستوى العالمي، كذا عمى و النظام التعميمي والتكويني ىيكمة، وتنظيم 
 بالنظر أحيانًا الأخرى لممتخصص الأنظمة حول المعمومات المجمعة تسمح الجيوي والمحمي.

 لمطرائق التفصيمية الدراسة بنظرة متأممة. كما أنّ  هبمد ونظام التكوين في التعميم نظام إلى
 تضيء أن مرتبطة بالتعميم أو بالتكوين يمكن مشكمة لحل الأخرى البمدان في المستخدمة

، وتسمح لو برؤية معقمنة ونظرة متأممة تفضي إلى اقتراح حمول لممشكلات التفكير لمدارس
 .عمميةالمعيشة بموضوعية ومنيجية 

منحيم القدر لالسنة الأولى ماستر  ةبم" لطنظم التعميم والتكوينلقد تمّ تقرير دراسة مقياس "   
وأنظمة التكوين، تتيح ليم ىذه المعرفة المحمية والعالمية الكافي من المعرفة حول أنظمة التعميم 

عمى نجاح أنظمة وحصوليا عمى المراتب المتقدمة وفيم عوامل إخفاق  فهم الأسباب المساعدة
بين الأنظمة التعميمية والتكوينية العالمية باتباع  عمى المقارنةأنظمة أخرى، وتنمي لدييم القدرة 

سياقيا السياسي والاقتصادي والاجتماعي تراعي ، مؤشرات عممية ووفق منيجية مؤسسة
ت ستحقق لدييم إثراء شخصي وفكري لا يمكن إنكاره، كما والثقافي. إنّ ىذه الممارسا

 ستساعدىم عمى الانفتاح عمى الآخرين وعمى العالم، والأىم أنّيا ستجنبيم التعصب والدوغماتية.

سيتم من خلال ىذا المقياس وضع القواعد الأساسية لإجراء مقارنات بين الأنظمة التربوية    
، والييكمة اياتالغك بناء النظام التربوي التي تؤثر عمىلتحقيق فيم أفضل لبعض العناصر 

، ودراسة الطالب وممارسة التربية عمى المستوى العالمي والإقميمي والمحميوالتمويل والتنظيم 
لمميكانزمات التي تقوم عمييا المقارنة كالتقويم وتحميل النظام سوف تساعده في فيم متأمل 

 .نظمة أخرىومؤسس لمنظام وكيفية مقارنتو مع أ
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 الهدف العام: 
كيفية مقارنة  فهميكون الطالب قادرا عمى  نظم التربية والتكوينفي نهاية دراسته لمقياس 

 مختمف أنظمة التربية لإبراز التناقضات من خلال الطرق المتنوعة لمتربية المقارنة.
 توزيع الأهداف الخاصة عمى المحاضرات  جدول يوضّح

 أهداف التعمّم محاضرةال
مدخل مفاهيمي لمتربية  .1

 المقارنة
أن يشرح مفهوم وأهداف وأهمية التربية المقارنة مستنتجا بعدها نقاط 

 التشابه والاختلاف بين تعاريف المربين
 المقارنة.أن يوضّح أهداف وموضوعات التربية  أهداف التربية المقارنة .2
مربين مستنتجا النقد الموجه أن يشرح الآراء الفكرية لمجموعة من ال ميادين التربية المقارنة  .3

 .لهم

 أن يميّز بين مناهج البحث في التربية المقارنة حسب روادها مناهج التربية المقارنة .4
التربية المقارنة والتربية في الخارج والتربية أن يوضح دلالة مفهوم  مفاهيم ومصطمحات.5

 بالتربية المقارنة اعلاقتهالعالمية مستنتجا 
مفاهيم ومصطمحات .6

 التربية المقارنة )تابع(
والتجديد والإصلاح والحوكمة مستنتجا  الجودة أن يوضح دلالة مفهوم

 بالتربية المقارنة اعلاقته
الأنظمة مكونات . 7

 التعميمية
 أن يبيّن مكونات النظام ويستنتج العلاقة الوظيفية بينها

دراسة بعض مدخلات  .8
 النظام التربوي

أن يشرح بعض المدخلات مستنتجا مساهمتها في تحقيق فعالية 
 النظام التربوي

 يفسر النتيجة المتحصل عميها من تحميل المؤشرات المعتمدة أن  الإصلاح التربوي.9
إصلاح نظام التعميم . 11

 العالي
 ان يوضّح كل الأبعاد التي شممها الإصلاح في التعميم العالي.

تقويم الأنظمة . 11
 التعميمية

 أن يوضّح كيفية تقويم النظام التربوي باعتماد المعايير والمؤشرات.

أن يشرح المؤشرات المعتمدة من بعض المنظمات وكذا المؤشرات دراسة أمثمة لمؤشرات  .12
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معتمدة من منظمات 
عالمية ومن المنظومة 

 الجزائرية

 المتبناة من المنظومة التربوية الجزائرية

نماذج في تحميل 13
 أنظمة التعميم

 أن يوضّح كيفية تحميل أبعاد النظام التربوي بالتركيز عمى المؤشرات.

دراسة أمثمة لمؤشرات  .14
معتمدة من منظمات 
عالمية ومن المنظومة 

 الجزائرية

أن يشرح المؤشرات المعتمدة من بعض المنظمات وكذا المؤشرات 
 المتبناة من المنظومة التربوية الجزائرية
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 المحاضرة الأولى: مدخل إلى التربية المقارنة ونظم التعميم والتكوين

 الهدف الخاص:

بعدىا نقاط التشابو  مستنتجاالتربية المقارنة ومراحل مفيوم وأىداف وأىمية  شرحيأن  
 والاختلاف بين تعاريف المربين؛

 الأهداف الإجرائية:

 أسباب تعدد تعاريف التربية المقارنة؛ شرحأن ي .1

 أن يميز بين تعاريف مجموعة من رواد التربية المقارنة؛ .2

 أن يستنتج نقاط التشابو والاختلاف بين تعاريف المربين؛ .3

 التربية المقارنة؛أن يوضح المراحل الأساسية التي مرت بيا  .4

 مقدمة: 
تعددت تعاريف التربية المقارنة عبر الأزمنة التاريخية، إلّا أنّيا تمتقي عمى الرغم من التباين 
والاختلاف، محاولة تعميق وتأصيل المعنى. وىي بذلك تدل عمى أىمية دراستيا وعمى 

ستوضح ذلك من خلال اىتمام عمماء التربية المقارنة القدامى والمحدثين بيا. وعمينا أن ن
الإجابة عمى ىذا السؤال: لماذا لا يوجد تعريف واحد ومحدد لمتربية المقارنة؟ لماذا ىذا 

 التعدد والتنوع؟

بقراءة متأممة لمجموعة من التعاريف لمتربية ستتم الإجابة عمى ىذه الأسئمة من خلال 
 المقارنة 

 تعريف  التربية المقارنة .1
: تطبيق أسموب المقارنة، عمى دراسة الجوانب الرئيسة P.Rossello (1959تعريف روسمو 

 (Rossello, 1959 :21)لممشكلات التربوية. 
   تم التركيز في ىذا التعريف عمى الطريقة لكن وجيت ليذا التعريف الكثير من الانتقادات    

الثانوية؟ وعمى  أىميا ما ىي المعايير التي عمى أساسيا يتم تحديد المشكمة الرئيسة من المشكمة
 أي أساس ترتب المشكلات الأساسية وغيرىا؟
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(: التربية المقارنة تخصص يسمح بإجراء مقارنات بين 1664) Hilker هيمكر :تعريف
  أنظمة التربية، مما يشجع الاقتراض والتحويلات الممكنة من نظام إلى آخر.

 (Hilker,1964)        
 

(: التربية المقارنة ىي أكثر من مجرد تجميع لمبيانات 1666) Ecksteinو  Noahتعريف 
من وجية نظر العموم الإنسانية ثم تطبيقيا عمى مجال التربية لمختمف البمدان. لا  والنقاط

يشكل موضوع التربية ولا البعد الدولي نقطة مركزية في العموم الإنسانية؛ بالإضافة إلى أنّ،  
عممين. يفضل تعريف مجال التربية المقارنة عمى أنو نقطة التقاء العموم الإنسانية لا تيم الم

 (.Mbozi ،2011  :15)                  العموم الإنسانية، التربية والدراسات الدولية. 
 

: دراسة الحقائق التربوية والعلاقات التي توحدىا ببيئتيا Lé Thànk Klôi  (1891)تعريف 
 (.Lé Thànk Klôi ،1691 :43والاجتماعية والثقافية.   )السياسية والاقتصادية 

 

: ىي الدراسة التحميمية لنظم التعميم  Fraser & Prickmanتعريف فيرزر وبريكمان 
والمشكلات التربوية في بمدين أو أكثر في ضوء العوامل السياسية والاقتصادية 

يدف فيم العوامل التي أدت والاجتماعية والأيديولوجية، وما نصل إليو من أحكام يكون ب
إلى اختلاف النظم التعميمية في البلاد المختمفة وليس بيدف تحديد أي النظم او الأفكار 

 (.2: 2006أو الطرق التربوية أفضل. )بكر، 
أنطوان جوليان"، ىي دراسة تحميمية لنظم التعميم في البلاد المختمفة عمى أساس الحقائق "

جدول يسمح بالمقارنة بينيا، بيدف تطوير النظم التعميمية القومية والملاحظات وترتيبيا في 
 .وتعديميا بما يتماشى مع الظروف المحمية

النظام التعميمي فدراسة نظم البمدان الأخرى ىو لتطوير  نفعييرتبط اليدف ىنا بجانب 
 .القومي

 

من  المختمفةلمثقافات : إنّيا الدراسة المنتظمة Mallinsson Vernonتعريف مالينسون 
أجل اكتشاف أوجو الشبو والاختلاف والتعرّف عمى مشكلات التربية في الدول المختمفة 
وكيفية التغمب عمييا في ضوء الإطار الثقافي لمنظم التعميمية بيدف الإفادة من ذلك في 



المحاضرة الأولى                                        مدخل إلى التربية المقارنة                        
 

15  

 

  إصلاح النظم القومية وتطويرىا. 
     والعوامل الثقافية. التركيز عمى الهوية الثقافية القومية عمى منحى القوى   

(Mallinsson, 1975) 
 

: أنّيا الامتداد بتاريخ التربية حتى الوقت الحاضر، وىي مقارنات  Kandelتعريف كاندل 
لمفمسفات التربوية المختمفة ودراسة ىذه الفمسفات التربوية وتطبيقاتيا السائدة في الدول 
المختمفة، وذلك بيدف الكشف عن أوجو الاختلاف في القوى والأسباب )العوامل( التي 

ية وتحميمييا، ثم دراسة الحمول التي حاولتيا الدول تترتب عمييا فروق في النظم التعميم
  (Erwin Pollack, 2000)  بيا. المختمفة لمعالجة المشكلات التعميمية 

 

: ىي دراسة الحقائق التعميمية، بغرض فيم أسباب وجود  J.A.Lauwerysتعريف لووايز 
النظم والسياسات التعميمية في بمد ما، بالوضع الذي ىي عميو وفي وقت معيّن وغرضيا 
نظري عممي، فيي توفر لمدارس، تمك المتعة العقمية التي تنبعث من التأمل في النظم 

 ,Lauwerys.)  التي تؤثر في تمك النظم. التعميمية بالإضافة إلى أنّيا تؤدي إلى فيمو لمعوامل

1972) 
 

: ىي النسيج التحميمي لمنظم التعميمية الأجنبية، وبعبارة أخرى ىي  Beredayتعريف بريداي 
الجغرافيا السياسية لممدارس من حيث عنايتيا بالتنظيمات السياسية والاجتماعية من منظور 
عالمي وفيميا، وميمتيا ىي التوصل بمساعدة الطرق المستخدمة في الميادين الأخرى إلى 

المقارنات أو التباين في الممارسات التربوية في الدروس التي يمكن استخلاصيا من 
 المجتمعات المختمفة كوسيمة لتقويم النظم القومية المحمية.

 

: ىي دراسة النظريات التربوية وتطبيقاتيا في البلاد المختمفة،  C.Goodتعريف كارتر جود 
عميمية والتربوية، والمقارنة بينيا، لغرض الوصول إلى توسيع الفيم، وتعميقو في المشكلات الت

                       ليس في البمد الذي ينتسب إليو الدارس فحسب، بل في البلاد الأخرى. 

 (.35 -31: 2004)بدران، 
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مثلا القيام بدراسة حول مشكمة العدوانية في الوسط المدرسي في الجزائر ومقارنتيا في 
العمرية التي تعاني منيا...إلخ مع ضرورة البمدان العربية من حيث الأسباب الحدة الفئة 

 التأكيد عمى شخصية وىوية كل بمد.

الانجميزي: معالجة المشكلات التعميمية والتربوية في البلاد المختمفة،  N. Hansتعريف هانز 
 مع تحميل ىذه المشكلات وتفسيرىا. يتم التركيز في ىذا التعريف عمى المحتوى

 

تمثل التربية المقارنة مكون متعدد التخصصات لعموم التربية " Van Deale (1883 )تعريف 
التي تدرس الظواىر والأفعال التربوية في علاقتيا بالسياق الاجتماعي والسياسي الاقتصادي 
والثقافي...إلخ بمقارنة أوجو التشابو والاختلاف في منطقتين مختمفتين أو بمدين أو قارتين أو 

أفضل لمخاصية الفريدة لكل ظاىرة في نظاميا التربوي  عمى مستويات عالمية، بيدف فيم
يجاد تعميمات مناسبة أو مأمولة، لغرض نيائي ىو تحسين التربية. )  ,Van daeleالخاص، وا 

1993 : 16-17) 
 

، التربية المقارنة تخصص يسمح، من خلال العلاقة مع Porcher & Groux (1881)تعريف 
الحقائق التربوية العالمية أو الوطنية، لدراستيا من خلال حقول تخصصية متنوعة، بمقاربة 

المقارنة، في سياقيا العام، لغايات معرفية، ولكن أيضا إجرائية، لمحاولة فيم المشكلات التي 
 (.Porcher & Groux , 1997)                 تمت مواجيتيا، ولكن أيضا لتحسين ما ىو موجود.

 

تدرس التربية المقارنة حقائق تربوية مختمفة ليس فقط لأغراض  Groux, Perez (2002)تعريف 
الكشف عن مجريات الأمور، ولكن أيضًا بيدف تحسين الوضعية التربوية من خلال استميام 
الإنجازات التي تحققت في أماكن أخرى. لذلك فيي إجرائية. عندما يجمع بين الوضعيات ، 

تؤكد عمى أوجو التشابو والاختلاف ؛ تشرحيا بالعودة  الإشكاليات أو الأنظمة التربوية ، فإنّيا
إلى السياق السياسي والتاريخي والاقتصادي والاجتماعي؛ فيي تحتفظ بما يمكن نقمو إلى 

 (.Groux, Perez al. 2002 :19)  سياق آخر بالترتيبات المطموبة وفقاً لمخصوصيات المحمية ". 
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 ارنةأسباب تعدد وتنوع تعاريف التربية المق .2
 يمكننا القول بأنّ سبب ىذا التعدد يعود لمجموعة أسباب:

 تعدد الأىداف؛ 
  عمم متداخل التخصصات فيو عمم غير مستقل يستفيد من عموم أخرى كعمم السياسة

 وعمم الاقتصاد وعمم الجغرافيا وعمم التاريخ....؛

 تبنييا لطرائق ومحتويات تختمف بتعدد الأىداف؛ 

  المقارنة من بحوث أساسية وأخرى تطبيقية ؛تنوع البحوث التربوية 

  .تعدد المداخل والأساليب البحثية في دراسة التربية المقارنة 

 وضعية تقويم
 السند: 
: بعد قراءة مجموعة التعاريف المقدمة أعلاه استنتج العناصر المشتركة بينيا ثمّ التعميمة
 تعريف خاص بك. استنتج

 

 استنتاج: .3

 تأسيسا عمى تمك التعريفات نستطيع القول بأنّ التربية المقارنة ىي:    

  دراسة منظمة لثقافات البلاد المختمفة، وبخاصة نظم التربية والتعميم التي تمخضت عنيا
، والأخذ تفسيرهاعن أوجو التشابو والاختلاف بين تمك النظم و لمكشفتمك الثقافات، وذلك 

سنيا ومزاياىا لإصلاح الثقافة ونظم التربية والتعميم في بما يلاءم الدارسين عن محا
سياسات تربوية مستقبمية، وحمول مستقبمية  طرح، وتطويرهابلادىم، من أجل الوصول إلى 

لممشكلات التربوية، بما يتناسب والمتطمبات العالمية في زمن مجتمع المعرفة، والمتطمبات 
 تغيرات العالمية. القومية والوطنية وظروفيا، بما يتناسب وال

  إنّ ما ييم التربية المقارنة ليست المشكلات القائمة في نظم التعميم، كما لا تعنى بالضرورة
ن كان قد حدث بصورة -أن يتم نقل أو استعارة النظام التعميمي القائم من بمد إلى آخر وا 

نّما تيتم  -متكررة عبر التاريخ لات عن الأسباب التي أوجدت ىذه المشك بالكشفوا 
 والأسباب القائمة التي تقف وراء أوجو الشبو أو الاختلاف بين نظم التعميم.
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  عند الاستفادة من النظم الأجنبية. المواءمة الثقافيةتؤكد التربية المقارنة عمى تحقيق 
  في آن واحد. عمم نظري وتطبيقيالتربية المقارنة ىي 

 سياقاتها الثقافيةالتربية المقارنة دراسة النظم التعميمية في  محتوى. 

  تعالج موضوعات متنوعة ممّا يجعميا من الحقول المعرفية التي تسعى لصياغة أحكام
 عامة ذات مضمون عالمي.

  وليس غاية. وسيمةالوصول إلى أوجو التشابو والاختلاف 

  باحث مثلا  متداخل التخصصاتلأنّيا عمم  باحث موسوعيتحتاج التربية المقارنة إلى
ة الأجنبية لمبمد الذي سيجري فيو المقارنة، متحكم في التحميلات يتحكم في المغ

الإحصائية، لديو القدرة عمى جمع البيانات من مصادر موثوق بيا أي يتبنى الطرائق 
والأساليب التي تساعده في إجراء التحميلات والتفسيرات حول كل ما يتعمق بالنظام 

مناىج التعميم  ربوية المنتيجة في ذلك النظام،التعميمي مثلا السياسة والفمسفة والإدارة الت
 ونظم تكوين المدرسين، تمويل التعميم ....إلخ

  مداخل وأساليب بحثية متنوعة.تعتمد التربية المقارنة عمى 

  الوصف والتحميل والتفسير والتنبؤ.تستيدف التربية المقارنة 
 

 نظرة عمى تاريخ التربية المقارنة .4

تراجع تخصص التربية المقارنة مصحوبة بإدخال بعد المقارنة في من المفارقات أن     
معظم الأبحاث التي أجريت عمى المستوى الأوروبي. إنّيا ظاىرة ذات حدين: فمن ناحية، 
يمكن أن يساىم في التجديد المفاىيمي لمجال أثبت أنّو غير قادر عمى بناء مشروع فكري 

"تأثيرات الموضة"، التي تمنع النقاش النظري متماسك ؛ ومن ناحية أخرى ، يمكن أن تبرز 
 الضروري بشكل متزايد.

(. إن إعادة تنظيم 1666إنّ ىذا الاىتمام لا تبرره أسباب استراتيجية فقط )فيميبس ،     
عالم الفضاء تثير التساؤلات حول الأنظمة التعميمية التي تم تصورىا بشكل أساسي عمى 

عميم المقارن أن لحظات الانتقال السياسي كانت حاسمة المستوى الوطني. يُظير تاريخ الت
في بناء النظام. بطريقة مبسطة بالضرورة ، يمكن سرد ىذه القصة من أربع نقاط بارزة ، 

 (Nóvoa  ،1998  ،2001عامًا     ) 40مفصولة بدورات مدتيا 
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 1991ثمانينيات القرن التاسع عشر  .1.4

كجزء من جيود المصمحين لتدعيم أنظمة التعميم  تمّ خلاليا التأكيد عمى التربية المقارنة
الوطنية. المبدأ الذي يمكن لممرء أن "يتعمم من تجربة الآخرين " أدت إلى حركة دولية لمزيارات 
والبعثات في الخارج، فضلا عن نشر المواد الموسوعية عن البمدان المختمفة وحتى تنظيم 

 عنصرا أساسيا في إنتاج مرجع وطني.المعارض العالمية اليامة. أصبحت معرفة الآخر 

 1821عشر تسعينيات القرن التاسع  .2.4

مع إعادة اكتشاف المقارنة الموجية نحو السلام والتعاون الدولي. ظيرت مؤسسات مثل المعيد 
قامت  1646وفي ( 1625( أو المكتب الدولي لمتعميم )جنيف ، 1623الدولي )نيويورك ، 

الإعمار التي حدثت بعد الحرب  يكشف بوضوح عن إعادةوىو ما اليونسكو بالمقارنات، 
العظمى. وسرعان ما لعبت سمسمة من التقارير والمؤتمرات الدولية، بالإضافة إلى نشر أول 

 .تنتشر فيو ثقافة السمم  إحصاءات دولية مقارنة، دورًا في فيم الآخر بيدف بناء "عالم جديد"

 :مزدوجة، سياسية وعمميةمع حركة  1891ستينيات القرن العشرين  .3.4

أظيرت من ناحية، التغيير في النظم التعميمية بعد الحرب، ولا سيما في إطار عممية إنياء 
الاستعمار، وكشف سياسات التنمية التي تميزت بالاستثمار في القطاع التربوي ؛ من ناحية 

الأدوات النظرية أخرى ، محاولة بناء التربية المقارنة عمى أسس عممية ، من خلال استعارة 
والمنيجية لمعموم الاجتماعية. أدت ىذه الرؤى إلى بناء الآخر من خلال تصدير النماذج 

 السياسية أو العممية.

 :إلى يومنا 2111من عام العصر الحالي  .4.4

مع إنشاء شبكات الاتصال والاعتماد المتبادل، والتي ىي أصل الظواىر التي غالبًا ما يشار  
توحيد أو تجانس لأنظمة التعميم ، بل ىي  سيرورةسم "العولمة". إنيا ليست إلييا بشكل ناقص با

الجيد لقياس الآخر ىو يعتبر . ربيةأو جودة الت نجاعةعن  لموقوفوالأدوات  الطرائقنفس  تبني
           أيضًا محاولة لمقارنة أنفسنا بالآخر ، في لعبة المرايا التي تبني "فكرًا عالميًا".

(Régine Sirota, 2001 : 29) 
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تساىم التربية المقارنة في فيم عالمي أفضل، فمقارنة العمميات التربوية التي تنتمي إلى      
(، فنصل إلى فيم De Landsheere, 1972مختمفة، تقودنا إلى دراسة ثقافات أخرى ) سياقات

لى اكتشاف النسبية.   أفضل لثقافتنا وا 

 

 وضعية تقويم
 السند

الكثير ممن ىم في قطاع التربية والتعميم الأىمية الحضارية لتخصص التربية المقارنة، يجيل 
 عمى الرغم من الدور الذي تمعبو في تحميل وتقويم الأنظمة التعميمية وبخاصة النامية منيا.

 التعميمة: أجب عمى الميمات الآتية:
 ؛التربية المقارنة ة. وضّح الأىمية النظرية والتطبيقية من دراس1الميمة 
  للإنسان. في تطويرىاساىمتيا ممن خلال مثال اشرح  .2الميمة 
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 وموضوعاتها  أهداف التربية المقارنة: المحاضرة الثانية

 : أن يوضّح أىداف وموضوعات التربية المقارنة.الهدف الخاص

 : الأهداف الإجرائية

 , Kandelوالعامري  حسب كاندل وكيد ونوه أىداف التربية المقارنة يميّز بينأن  .1

Kidd, Noah؛ 

 ؛في التربية المقارنة المتنوعة أن يوضح موضوعات البحث .2

 أن يستنتج علاقة الموضوعات باىتمامات التربية المقارنة. .3

 
 أهداف التربية المقارنة .1

 :Kandelأهداف التربية المقارنة حسب كاندل  .1.1

 الأىداف الرئيسية الثلاثة لمدراسات المقارنة:  كاندل، حدد إسحاق  1333في عام 

 جمع معمومات عن التعميم في بمدان مختمفة ؛ 

   شرح أسباب الظواىر التربوية وتطورىا؛ 

  .المساىمة في تحسين أنظمة التعميم 

إنّ الجيد المبذول لتحديد إلى  Diego Marquez, 1972 ; García Garrido, 1982يشير 
العوامل التي تجعل من الممكن فيم موقف تعميمي معين يقود ىؤلاء المؤلفين إلى إيلاء 
أكبر قدر من الاىتمام للأسئمة التاريخية. اليدف ىو التحديد الواضح للأسباب 
 الاجتماعية أو الاقتصادية أو الثقافية التي تشرح أشكال تنظيم التعميم التي اعتمدتيا

 بتصرف  .(Novoa 1998)مختمف البمدان 
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 :Kiddكيد   . أهداف التربية المقارنة حسب1.1

 ( قائمة لمجموعة الأىداف التعميمية العامة لمتربية المقارنة:1391) kiddيوفر 

 التعرّف بشكل أفضل عمى أنظمة التعميم في البمدان الأخرى ؛ 

   التعرّف بشكل أفضل عمى كيفية تسيير الثقافات الأخرى لموظائف الاجتماعية
 في التربية ؛

  التعرف بشكل أفضل عمى الجذور التاريخية لبعض الأنشطة واستخدام ىذه
المعمومات لتحديد المعايير لتقييم التقدم الحالي وتسميط الضوء عمى العواقب 

 المحتممة ؛

 التربية والأنظمة المستخدمة في بمدىم؛ الحصول عمى فيم أفضل لأشكال 

 إرضاء فضوليم حول كيفية عيش وتعمّم البشر الآخرين ؛ 

 .فيم الذات بشكل أفضل 

  تحديد إلى أي مدى تؤثر الخمفية الثقافية والخصائص الشخصية عمى حكم
 (Mbozi, 2011 :16الشخص عمى مختمف الطرق الممكنة لنقل المعرفة. )

( فقد لخص أىداف التربية المقارنة في أربعة أىداف وىي 1391) Noahأمّا . 1.1
 كما يمي:

 وصف أنظمة التربية ومسارىا ونتائجيا ؛ 

 التعاون في تطوير المؤسسات التعميمية وممارساتيا 

 تقوية العلاقة بين التربية والمجتمع. 

 .وضع ثوابت تصمح لأكثر من دولة من حيث التربية (Mbozi ،2111  :
11.) 

 كما يمي: العامريكما يمكن تقسيميا من حيث طبيعة الأىداف حسب . 1.1
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 العممي التطبيقي: الهدف

تقويم النظم التعميمية تقويم موضوعي عممي وشامل في ضوء دراسة نظم التعميم  -
 الأجنبية والأىداف التعميمية، وكذا في ضوء التشريعات الرسمية من دستور وقوانين.

ظرية التربوية، من خلال تطور الأطر النظرية لمفمسفات إثراء الفكر التربوي والن -
 التربوية.

 :الهدف الإنساني

 توفير ظروف وفرص أفضل لحياة الإنسان، والتي من بينيا التعميم وذلك من خلال:

 تحقيق تكافؤ الفرص التعميمية لمجميع؛ -

 نمو كل فرد لأقصى حد ممكن حسب قدراتو واستعداداتو وميولو؛ -

 الكاممة لتحقيق ما يسمى بديمقراطية التعميم.وضع الضمانات  -

 

 :الهدف النفعي
تفسير رواد التربية المقارنة الاختلافات والتشابيات ثقافيا بيدف إصلاح نظميم  -

 التعميمية القومية والمحمية.

 :الهدف السياسي

لمتربية المقارنة ىدف سياسي قد يعمن عنو صراحة مثلا كما حدث مع الو.م.أ  -
ا أطمقت روسيا أول قمر صناعي، دفع الأمريكيين إلى النظر في (، عندم1319)

 نظاميم التعميمي،

وألمانيا التي كانت تنمي من خلال مناىجيا التعميمية عمى تفضيل الفرد الألماني 
  (.23-21: 2119عمى سائر الشعوب    الأخرى. )العامري، 
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 وضعية تقويم
 السند

ع زميمك محمد والذي استنتج بأنّ بعد دراستك لمحتوى المحاضرة وفي نقاش م
 ىذه الأىداف متباينة ومتعارضة ممّا يجعل ىذا التخصص متشعبا فيما يرصده. 

 أجب عن الميمات  الآتية:: التعميمة
 ؛المتناولة .استخرج النقاط المشتركة التعاريف1المهمة 

 ر أسباب الاختلاف في تحديد الأىداف.. فسّ 1المهمة    
 

 في التربية المقارنة .موضوعات البحث 1

تمثل الممتقيات والمؤتمرات والمقاءات الدولية فرصة ىامة لتبادل الخبرات ولمواجية 
ضرورات وتحديات تفرضيا الحاجة إلى تطوير الأنظمة التربوية  من خلال تحسين 
مختمف الموارد البشرية والمادية والمعنوية كمدخلات ليذا النظام، وفي ىذا الصدد يقدم 

( بعنوان Sèvres)في مقال منشور في المجمة العالمية لمتربية  Pierre-Louis Gauthierلنا 
قائمة   Etat de la recherche en éducation comparéeحالة البحث في التربية المقارنة 

من المواضيع التي تركز عمييا البحوث والدراسات في التربية المقارنة قمنا باختيار 
 مجموعة منيا عمى سبيل المثال.

 Droit à l’éducation et apprentissage de  .الحق في التربية وتعمم الديمقراطية1.1

la démocratie (Gauthier,2019 : 5) 

يمثل الحق في التعميم الخطوة الأولى نحو مزيد من العدالة الاجتماعية. حيث يؤكد عمى 
من أوغندا بالنسبة Mulinga من البنك الدولي، و Kengne, Mingatىذه الحقوق كل من 

ممثلا عن منطقة البحر الكاريبي Roque Martinezلكوبا،  Audivert Coello لإفريقيا، و
la Caraïbe و, Aydagul.عن تركيا 
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(، في أوروبا وبالنسبة  Horioفي اليابان من طرف ) تطبيق حقوق الطفلتتم دراسة 
(، وفي  المممكة المتحدة. تنسجم  ىذه القيم مع حقوق الإنسان والتي Davilaلإسبانيا  )

 جيّد. والمسؤولية الاجتماعية وتشكيل مواطنترتبط بتعمّم الديمقراطية؛ 

 L’éducation à l’international et à la paixالتربية لمعالمية ولمسلام  .1.1

ة التي تم فحص عمميتممك التربية لمعالمية والسلام اليوم  مجموعة حقيقية من الأجيزة ال
( والتي تمت مقارنتيا باليند Brock Utre(، وفي النرويج )Nagataتطبيقيا في اليابان  )

(Terano  ،Ginsburg حيث تعزّز التعاونات العديدة بين الدول ىذا ؛ الأم .)م المتحدة
 )فيلالون، كوبا(.   التضامن

 L’éducation des filles et des femmesتربية الفتيات والنساء  .1.1

ترتبط النتيجة الطبيعية الأولى لمحق في التعميم بتعميم الفتيات والنساء، المبدأ الذي لا 
ل عدم المساواة في التعميم بين الجنسين كما ىو الحال يتم احترامو في العالم. حيث ليزا

في بنين )كميسو( ، في كينيا )أنيانغو( ، في المكسيك )جوزمان( ، في تايوان )تشين( ، 
جنوب إفريقيا )سياكواسي ، بالم ، فوستر ، لو رو( ، أوروبا )كريستنسن ، الدنمارك ؛ 

تيا( في الولايات المتحدة وخاصة بين بسندر ، سموفينيا ؛ أباك ، تركيا ؛ فرسيج ، كروا
Chicanas ( ىاجروا من المكسيكHeredia يوجد في العالم أربعمائة مميون امرأة ما زلن .)

 أميات لم تكن من بينين كوبية واحدة.

 L’éducation à l’environnement et à la santéالتربية البيئية والصحية  .1.1

في مواجية الأخطار التي تيدد التوازن عمى ىذا  تكتسب التربية البيئية اىتماما متزايدا
الكوكب ، حيث قدم كل من: رودريغيز )كوبا( ، سالاس غوميز )إسبانيا( ، ماتياس 
)الولايات المتحدة الأمريكية( والعديد من الآخرين قدموا دراسات حول ىذا الموضوع. 

. كما سجل وكان التثقيف الصحي أحد جوانب أي تعميم حديث )سفيركر ، السويد(
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النضال الكبير ضد الوباء وفيروس نقص المناعة البشرية في المقام الأول ، في المقدمة 
ومن اللافت لمنظر أنّ منتدى الكونجرس قد أخذ بعدا أساسيا حول ىذا الموضوع مع  
البمدان التي يوجد فييا والتي تم رفض المشكمة فييا أو تصغيرىا أو تشويييا لفترة طويمة 

(Mazibuko  سوازيلاند ؛ ،Wang  الصين ؛ لا سيرنا بيرو ؛ بريدليد وآخرون ، باكسن ،
 ، جنوب إفريقيا(. كما كان الطب لا يختمف في حياده عن التربية .

 L’évolution des différents ordresتطور المستويات المختمفة لمتعميم . 2.1

d’enseignement 
قطاعات النشاط التربوي، كما أعيدت مراجعة يغطي البحث في التربية المقارنة كل 

الميادين التقميدية عمى ضوء المقارنات. لقد أوضحت العديد من الدراسات المعاني 
يعتبر  بالنسبة لمكوبيين  الذي و  (.Vellard, Franceالمختمفة لمفيوم "التربية القاعدية" )

(Relys, Rerrero Lafita, Ramrez Villasan, Hernلndez؛ مست) وى محو الأمية، ويمثل
 ىدفا بعد تطبيقو في الجزيرة عمى مجموع  قارة أمريكا اللاتينية . 

الجيل  يجمع التعميم الابتدائي الجزء الأساسي من مادة المقارنات التي ربما بواسطة     
بالأزمة التي تؤثر بعمق عمى أساس ىذه التربية. حيث تناولت الدراسات حول التعميم 

 دراسةكال نقد الأحكام التي اتخذتها الدولةضوعات نشير إلى بعض منيا: الابتدائي مو 
 1391بنغلاديش بين عامي  وتطور التعميم الابتدائي( ، Anugulaتمت في اليند ) التي
المدارس في ،بمجيكا( ،  Reyدراسة ) دورات التعمم، النرويج( ،  Askvik) 2111و 

، اليابان(.  Tasuya) صعوبات المدارس الريفية)اكموج ، إثيوبيا( ،  المناطق الحضرية
بشكل جيد من خلال العديد من الدراسات المقارنة  مرحمة ما قبل المدرسةتم توضيح 

الطفولة المبكرة )رينا ، فرنسا ؛ سانتوس لاغوس ، كوبا ؛ سوزوكي ، اليابان ؛  حول
 شميتز ، البرازيل(.
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 Formation des Enseignantsتكوين المعممين  .3.1

 يمكن أن يكون البحث حول تقارب سياسات تكوين المدرسين خطوة أولى نحو العالمية
يشكل تكوين المعممين تحد أساسي لمواجية كما إسبانيا(،  nchezلSenent S) كدراسة

العولمة. ومن بين أىم المواضيع التي ارتبطت بتكوين المعممين والتي تركز عمييا التربية 
والتي تطرح بقوة في المممكة المتحدة وفي فرنسا  حترافيةتعريف الاالمقارنة: إعادة 

والبرازيل وفنزويلا... وفي  بمدان جنوب  إفريقيا حيث الأنظمة التربوية في حالة إعادة 
البناء. يبقى المدخل الناجح لممينة مفتاح الإدماج في النسيج الاجتماعي عمى درجة 

(  Deleigneو الحال في دراسة )كبيرة من الحساسية مع انتظارات المجتمع كما ى
و الحال في الشيمي وجنوب ىكما  ظروف الإدماجوآخرون. تقارن بعض الدراسات 

 إفريقيا.

 Jaime Aragon, Cuba)كدراسة ) عدم تناسب التكوين مع واقع المدرسةأظيرت البحوث 

; Hordatt Gentle ( جاميكاJamaïque ويمكن اعتبار البحث في تكوين المعممين وسيمة .)
 ,Barbosa Abadia (Brésil), Chirino Ramos (Cuba)محركة لمتطور كما أظيرتو دراسات 

Fuentes Miranda  مكانتو في أعمال  إطارات التربية تكوين. كما وجد البحث في
Newman(Jamaïque), de Sun-Keung (Australie et Hong Kong), de Botha (Canada    

 
 La formation permanente des enseignants. التكوين المستمر لممعممين 4.1

من بين المواضيع البحثية التي تقاسمتيا دراسات كل  التكوين المستمريعتبر موضوع     
 Costa Escarraمن كندا، و Lafontaineمن فرنسا و   Gabrielمن فنزويلا، و Carreoمن 

من كوبا.. والذين دعوا من خلاليا إلى إجراء ثوري مستمر لمممارسات لفضل التكوين 
قميل الاىتمام في ىذه  تقويم  تكوين المعممينالمستمر. في حين يضل موضوع 

ثقافية لممعممين قد -البحوث. كما أنّ البحوث في كثافة وتنوع والاعتبارات السوسيو
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( وفي اليابان Gamage(، وفي أستراليا )Canenأخذت حيّزا ىاما في البرازيل )
(Ueyama.) 

يتم تناول الممارسات المدرسية من خلال مشروع بيداغوجي مرتبط بالثقافة والأخلاق     
بالبرازيل، ومن حيث الالتزام  (Fontenelle Cartrih)والعقمية المدنية لممعممين كدراسة 

بالأمم المتحدة، ودراسة  (Kohli)بجنوب افريقا، ودراسة  (Gilmour)الشخصي كدراسة 
(Chacon Artega) في كوبا. أما في المجتمعات التي أصبح فييا التيجين ىو المرجع ،

( ،وفي كندا Stewart, Palmer( ، في الولايات المتحدة )Chiangالثقافي ، كما في تايوان )
(Nicol، ) ;ات ىي وفي البحث عن دور ومكان التعددية الثقافية فقد كانت الدراس

المييمنة. من ناحية أخرى ، في أوروبا ، لا تزال المركزية الأوروبية قائمة كدراسة 
(D’Sena).بالمممكة المتحدة ، 

 

 L’enseignement des disciplinesتدريس المواد . 9.2
المغات وطرق يوفر تدريس التخصصات مادة وافرة لمبحث. كالأعمال حول     

، Schreffer( فرنسا؛ ودراسة ) Piquemalكدراسة ) المغة الأم والمغات الأجنبية ، تدريسها
Garente ،التعمم المبكر(  بالولايات المتحدة الأمريكية (Villaume بفرنسا، وموضوع )

( بالنرويج. كما نجد أنّ الأمم تفرض Holmarsdottirكدراسة ) ازدواجية المغة
أنظمتيا التربوية في مجال السياسة المغوية كدراسة الاستراتيجيات الخاصة بيا عمى 

وغالبا ما تكون المغة الوطنية عمى حساب المغات المحمية ولغات المياجرين:  في 
، الولايات المتحدة( ، في  Tood( في اليابان، في المغرب )Aoki  ،Liliأستراليا؛ دراسة )

( ، في Yang, Taiwanصين )وفي ال ( بكندا Usmanنيجيريا بين سكان البدو الرحل ) 
 بكندا. (Amireault)الكبيك  

( موضوعا ىاما تركز Interculturel)  تداخل الثقافاتيشكل موضوع التربية عمى     
بكوبا؛ كما تطرح  ( Vega Puenteالدراسة فيو عمى حماية ثقافات المياجرين كدراسة )

حول مدى من استراليا ( Foxمن خلال التساؤل الذي طرحو ) مواجهة العولمةقضية 
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إذ  وتكوين المعممين الدوليين؛ استعداد المعممين لمواجهة التحديات المغوية  الجديدة
 ( من كوبا. Hernndezلا يمكن تجنب ىذا الجانب من المينة حسب )

 Postlethwaiteتجمع التربية المقارنة البيانات التي تم جمعيا عن الأنظمة التربوية. )    

T.N. Wiley DE, 1992( .تقترح تفسيرات لمروابط بين التربية والثقافة .)Thành Khoi, 

(. تسمح المعمومات، بفيم تطور الأنظمة وطرح المشكلات عمى المستوى العالمي. 1995
تقدم المعطيات المجمعة بواسطة المؤشرات أو التحقيقات النوعية التي أجريت معمومات 

ة. تبادر لمبحوث الموجية لاتخاذ القرارات )المنظمات مفيدة لمتأثير عمى السياسات التربوي
الدولية( ولكن أيضا نحو الاستنتاجات )دراسات حول العلاقات بين التعميم والثقافة 

. ويتّم نشر الدراسات من خلال شبكات الاتصال Landsheere, 1992).  (De والمجتمع(. 
 .(Van Daele, 1993)لممنظمات الدولية وجمعيات المتخصصين في المقارنة. 

 وضعية تقويم:    
 السند      
عولمة القضايا والمشكلات التربوية تتطمب دراستيا مقاربة عالمية  ( إلى أنّ 1331) Delorsيشير 

عمى نطاق جميع البمدان، حيث يتجاوز علاجيا في كثير من الأحيان الإطار الوطني. فالبيانات 
في العالم ، حول المشكلات العالمية والمشاكل الخاصة التي المجمعة حاليا حول حالة أنظمة التعميم 

                 تطرح، تتيح لنا القيام بدراسات مقارنة مثمرة تسمح بتخيل حمول  أصيمة عالمية أو خاصة.
( (Delors, 1996 

 اشرح السند من خلال إنجاز الميمات الآتية: التعميمة
 ؛تشكل اىتماما عالميا من اىتمامات التربية المقارنة حدّد موضوعا من المواضيع التي.1الميمة  -

دراسة حولو محددا عنوان الدراسة ومجاليا الفضائي والزمني؛ المنيج والأدوات  . لخص2الميمة  -
 المستخدمة لجمع البيانات؛

اشرح كيف يمكن لمنتائج المتحصل عمييا  أن تساعد في تخيل حمول لتحسين الوضعية . 3الميمة -
 أو المورد المستيدف بالدراسة. 

 



 المحاضرة الثالثة                                                                     مياديف التربية المقارنة

 

 30  

 

 ميادين التربية المقارنة  الثالثة:المحاضرة 

ويميّز  أف يشرح الآراء الفكرية لمجموعة مف المربيف مستنتجا النقد الموجو ليـ، اليدف الخاص:
 بيف طرؽ الدراسة في التربية المقارنة

 الأىداف الإجرائية:

 ؛  عف التربية المقارنة مارك أنطوان جوليانأف يشرح الآراء الفكرية ؿ  .1

 ؛ مارك أنطوان جوليانأف يستنتج النقد الموجو لأفكار  .2

 عف التربية المقارنة ؛ ل إسحاق كاندلأف يشرح الآراء الفكرية  .3

 ؛بشكؿ مختصرعف التربية المقارنة  جورج بيريدايالآراء الفكرية ؿ  يوضحأف  .4

 ؛عمى شكؿ عناصر جورج بيريدايأف يستنتج النقد الموجو لأفكار  .5

 

 مقدمة

طريقة مقارنة الأنظمة التعميمية طريقة بحث تنطمؽ مف سؤاؿ أو مشكمة، يقوـ الباحث تعتبر     
بجمع البيانات مف حالات عديدة لتحديد القيمة النسبية لحالة مقارنة بأخرى. لا تقتصر طريقة 
المقارنة عمى وصؼ وضعية، بؿ يسعى الباحث إلى تحديد ما إذا كانت ظاىرة موجودة في سياؽ 

شابية في سياؽ آخر، كما يحاوؿ الدارس شرح أسباب الاختلاؼ بيف الأنظمة. يسمح معيف تبقى م
الذيف كانت ليـ  مف المتخصصيف في التربية المقارنة محتوى ىذه الوحدة مف التعرّؼ عمى مجموعة

  المقارنة. تـ استخداميا في الدراساتالطرائؽ والمقاربات  وضع إسيامات في
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 التربية المقارنةدراسة آراء بعض رواد 

   Marc Antoine Julienمارك انطوان جوليان  .1

 ولد في باريس وعاش ما بيف سيرتو العممية :        

( ينتمي لعائمة برجوازية متوسطة، ويعد أوؿ 1775-1848)
مف درس نظـ التربية والتعميـ في البمداف المختمفة وفقا 

مرة مصطمح التربية المقارنة بعنواف: " مشروع لأسس منظمة، إذ نشر كتابا استخدـ فيو لأوؿ 
 (Gautherin , 2000 :1)    وفكرة أولية لكتاب عف التربية المقارنة " لذا يعد أبو التربية المقارنة.

 

  مف المثير للاىتماـ أف نلاحظ أفّ المؤسس لمتربية المقارنة مارؾ أنطواف جولياف قد أطمؽ في
 سسات وطرائؽ التربية والتعميـ لمختمؼ دوؿ أوروبا.فكرة المقارنة بيف " مؤ  1817عاـ 

 أعطى أمثمة عف الاستبيانات التي ستجعؿ مف الممكف جمع البيانات؛ 

  اقترح أيضا إنشاء ىيكمة دولية والتي يمكف أف تساعد السمطات التربوية الوطنية عمى تحسيف
 نظاميا التعميمي؛

 

  ويتـ ذلؾ مف خلاؿ تعريفيـ بالإنجازات التي( .تحققت في الدوؿ الأخرىGroux, 1997 : 111) 

كاف اليدؼ مف جيوده ىو مقارنة النظاـ التعميمي الفرنسي بالدوؿ الأوربية المجاورة، ووضع 
خطة لذلؾ مف خلاؿ دراسة النظـ التعميمية لمدوؿ وباستخداـ أداة الاستبياف ، واقترح أف يقوـ 

انة العممية عمى أف تجمع الإجابات وتنظـ في بجمع البيانات أشخاص يمتازوف بالكفاءة والأم
 وضمنت الاستبانة فقرات لست مجالات:  جداوؿ لتفريغيا
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 :آراؤه التربوية .1.2

نظمة الأ فقارنة مف خلاؿ جمع البيانات علممحقيقي عمـ  إلى إنشاء يطمحكاف جولياف     
تحديد ب يسمح المعمومات في جداوؿ تحميمية مما التربوية والمؤسسات التعميمية. تصنؼ بعدىا ىذه

والتي سويسرا ،  في أبحاثوأف يبدأ  Jullienوالفعالة. قرر  الوجييةالممارسات والمبادئ التنظيمية 
لفائدة شر استبياف حيث قاـ بن. نظاما تربويااثنيف وعشريف كونيا تضـ "أوروبا مصغرة" تعتبر 

Cantons ما إذا كاف قد تمقى إجابات ولكف ىذه المحاولة الأولى  ولـ يعرؼ. التربية في مجمة
 .استغرقت وقتاً طويلاً 

لـ ىذه الفكرة  .تربيةبيانات عف أنظمة اللجمع ال لإنشاء مكتب مركزي يطمح كذلؾكما كاف     
                                              في جنيؼمتربية لتأسيس المكتب الدولي  مع 1925في عاـ  إلاّ تتحقؽ 

(BIE كاف )المتعاونيف في معيد جاف جاؾ روسو تأسست تحقيؽ الفكرة مجموعة  الحريصوف عمى
 1929(. كاف جاف بياجيو مدير مف عاـ 1961-1879مف قبؿ إدوارد كلاباريد ) 1912في عاـ 

نشاؤىا في نياية الحرب العالمية التي تـ إ (UNESCO)اليونسكوأصبحت كما . 1967حتى عاـ 
تستجيب لنفس الأىداؼ. الشيء نفسو ينطبؽ عمى منظمة التعاوف الاقتصادي  (،1946)الثانية 

مجالات  

 الدراسة

التعليم 

 .الابتدائي
التعليم 

.الثاهوي   

التعليم 

 .العالي
إعداد 

 .المعلمين

التشريعات 

ةالقواهين 

 التعليمية

تعليم 

 .البنات
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في البمداف  ربوية، تجري دراسات مقارنة عمى النظـ الت1961منذ عاـ  التي( OCDE)والتنمية 
            (Forster, 2007: 2) الصناعية.

كاف كاف جولياف أوؿ مف حاوؿ في فرنسا تكويف "عمـ التربية" عمى طريقة العموـ الايجابية.     
، تغيير 1812تـ تسجيؿ منذ عاـ حيث ( Destut de Tracy )ىذا النحو مستعار مف و عمىاستخدام

تحدثت نصوصو السابقة بالفعؿ عف "العمـ الذي ييدؼ إلى تطوير إذ في مفيومو لعمـ البيداغوجيا. 
تقاف" الممكات المادية والأخلاقية والممكية الفكرية للإنساف "، أو" عمـ السعادة والفضيمة ".  وا 

كوف يالتعميـ يمكف أف  فكرة أفّ فمصطمح ثـ أخذ "العمـ" بمعناه الاشتقاقي. علاوة عمى ذلؾ، 
المقاؿ ويعتبر موضوع المعرفة العقلانية، أي الفمسفية بشكؿ أساسي، أمر راسخ مف عصر التنوير. 

فيي تقدـ  ؛تمامًا مع ىذا المنظور اتناسبم1818العاـ في التربية البدنية والأخلاقية والفكرية لعاـ 
طبؽ عمى مجاؿ غير محدد مف الممارسات التربوية ، ومنو يتـ استنباط ت كنظرية لمطبيعة البشرية

 (Gautherin, 2000:3)الجسدية والفكرية والأخلاقية.  تربوية تخص الممارسةخطة 

نشر جولياف العديد مف الأعماؿ المتعمقة بالتربية والتي، عمى الرغـ مف نسيانيا إلى حد ما     
، إلّا أنّيا تحتفظ بصفات النوايا الحسنة والأصالة التي سيكوف مف غير العدؿ تجاىميا.  اليوـ

 Essai général »والأخلاقية والثقافية؛   الفيزيقيةتربية محاولات عامة لمويتعمؽ الأمر بالمقاؿ الأوؿ 

d’éducation physique, morale et intellectuelle » مخطط لمتربية التطبيقية لمطفولة  ثـ مقاؿ ثاني
 Plan d’éducation pratique pour l’enfance, l’adolescence et la » والمراىقة والشباب؛ 

jeunesse » عب جدّا تحقيقو عمميا، حيث سعى إلى التوفيؽ بيف مزايا . إلّا أنّو لوحظ أنّو مف الص
 طفلا فقط.  18التعميـ الخاص والعاـ، ويرى أفّ كؿ معمّـ ينبغي أف يكوف مسؤولا عمى 

حيث  Rousseauو روسو Condillacوكنديلاؾ  Lockeلوؾ  استوحى جولياف مبادئو مف مذاىب    
 صعوبة في تنفيذىا.قاـ بصياغة العديد مف الإصلاحات والتي واجيت 
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 طريقة التدريس للأطفالأفكار جوليان حول  .1.2

 ي اختيار طريقة التدريس للأطفاؿ:ينبغي أف توجو أربع ملاحظات ف

ينبغي عمى المرء أف يضرب حواس الأطفاؿ، لأفّ الذكاء والعقؿ لـ يتطورا بعد بشكؿ . 2.1.2
يعد أحد رواد   الحقيقية لتعميـ الأطفاؿ؛كاؼ. إدراكات الحواس الموجية بشكؿ جيّد ىي الوسائؿ 

التغيير التربوي إذ دعا إلى تغيير التربية التي تؤكد عمييا العائمة والمدرسة في مختمؼ الدوؿ 
 الأوربية لأنّيا لا تنسجـ مع حاجات الأطفاؿ والمراىقيف.

فادة. ما يجب توفير فرص التسمية والحركة والعمؿ للأطفاؿ، لجعؿ تعميميـ أكثر متعة  .2.3.1 وا 
 يميّز ىذه السف ىو وفرة الحياة والنشاط التي تتطمب التوظيؼ؛

التعميـ المتبادؿ مناسب بيف الأطفاؿ، ينبغي تكوينيـ مبكرا لمساعدة بعضيـ البعض .1.1.2
والتواصؿ فيما بينيـ عف الأشياء التي يتـ تدريسيا ليـ؛ والتي ينبغي أف تكوف مشتركة بينيـ. 

التي تجب أف يتعاقدوا معيا، ىي أساس الأخلاؽ والعلاقات الاجتماعية، والتي  التبادلات والخدمات
 ينبغي أف تدخؿ كعناصر أساسية في التربية؛

لا ينبغي إىماؿ المحاكاة في التدريس، ولكف يجب توظيفيا بكيفية يشارؾ فييا جميع . 4.3.1
ة لبعض التلاميذ، الذيف قد التلاميذ بشكؿ متساو في التعميـ، دوف تفضيؿ ممحوظ، أو عناية خاص

 يكوف لدييـ المزيد مف الحكمة أو مزيد مف الاجتياد مف زملائيـ في القسـ. 

يمكف تجنيب الأطفاؿ العمؿ المتعب والممؿ لمتيجئة، مف خلاؿ تعريفيـ، بدلا مف الحروؼ كؿ 
ـ النطؽ الأصوات التي تشكؿ  كممات المغة. يكمؼ تعمّـ نطؽ الصوت "بَ" أقؿ  بكثير  مف تعمّ 

 ( قاموس رقمي.  Defodon) بشكؿ منفصؿ ؿ " ب " والفتحة " التي تشكؿ ىذا الصوت.
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 أفكاره في التربية المقارنة: .1.2

  اعتقد أنّو مف الممكف عف طريؽ عرض ومقارنة الحقائؽ والمشاىدات التربوية عمى الصعيد
والتعميـ دوف النظرة الضيقة الأوربي، وضع مبادئ محددة تقرر القوانيف التي تتحكـ في التربية 

 لممشرفيف عمييا.

  رأى بأفّ التربية شأنيا شأف العموـ المختمفة تعتمد عمى الحقائؽ والمشاىدات ويمكف جمعيا
 واستخلاص مبادئ محددة تقود لقوانيف عامة.

  ذىب إلى أفّ عدـ الالتزاـ بالمنيجية العممية في التربية يعني تخمؼ التربية لاعتمادىا عمى
 ات نظر ضيقة لبعض التربوييف. وجي

  إفّ جمع المعمومات وتحميميا بخصوص النظـ التعميمية لا ينبغي أف يكوف ىدفو الأساس
 والوحيد ىو الإصلاح التربوي.

 .أكّد عمى ضرورة الاىتماـ بالدراسات المقارنة مف أجؿ تقدـ العموـ التربوية 

  ائد المنيج التجريبي باعتماد الأسموب تأثر بآراء الفيمسوؼ الانكميزي " فرانسيس بيكوف " ر
 الاستقرائي في البحوث والدراسات المقارنة.

  دعا إلى تجديد المعمومات المتعمقة بالأنظمة التعميمية باستمرار لأفّ التربية عممية متغيرة
 ومتطورة. 

 :نقد آراء جوليان . 1.1.2

عف الأنظمة التربوية والتعميمية عمى الرغـ مف تأكيده بأفّ اليدؼ مف جمع الحقائؽ والمشاىدات  -
 ىو استنباط الأحكاـ العامة إلّا أنّو لـ يتوصؿ إلى قوانيف ومبادئ عامة.

 إىمالو لميدؼ الرئيس لدراسة التربية المقارنة وىو الإصلاح التربوي. -

 دعوتو إلى نمط واحد في التربية في مختمؼ الدوؿ الأوربية رغـ الخصوصيات الثقافية ليا. -
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 Isaac Leon Kandel  (2882-2691.)اسحاق ليون كاندل  .1

أمريكي متخصص في التربية الدولية والمقارنة تقريرا حوؿ سيرة  (؛2111)  Erwin Pollackقدـ
اسحاؽ ليوف كاندؿ وأىـ مساىماتو وأبحاثو في التربية المقارنة؛ وما يمي أىـ ما جاء حوؿ أعماؿ 

 Perspectivesفي مجمة  Pollack نشرىا؛ كاندؿ

اسحاؽ ليوف كاندؿ ، الذي كاف لفترة طويمة أحد قادة الفكر في التربية الدولية  سيرتو:. 2.1
والمقارنة ولد في رومانيا لأبويف إنجميزييف. أكمؿ جميع دراستو حتى درجة الماجستير في 

، بالذىاب مانشستر، إنجمترا ، حيث حصؿ أيضًا عمى شيادة التدريس. نصحو أستاذه مايكؿ سادلر
عداد الدكتوراه في أمريكا، في كمية المعمميف، بجامعة كولومبيا. وصؿ إلى الولايات المتحدة  وا 

لدراسة التربية الدولية والمقارنة ، حصؿ كاندؿ عمى الدكتوراه مف كمية  1918الأمريكية عاـ 
" والتي في ألمانيابعنوان تعميم المعممين بعد عاميف فقط. توسمت أطروحتو: " 1911المعمميف عاـ 

ركز فييا البحوث والملاحظات المباشرة في المدارس الألمانية العادية. تـ نشرىا في شكؿ كتاب 
 (Erwin Pollack,2000 :1) في نفس العاـ. Teachers College Pressمف قبؿ 

تقديره لتكويف  Kandelفي ىذه الدراسة الواضحة والمفصمة، لا يخفي 
الولايات  ينصح مربيالمعمميف في ألمانيا. ولكف، مف المفارقات، أنو لا 

  المتحدة لاعتماد الأساليب الألمانية.

 آراؤه التربوية. 1.1

ّـ تمخيص ىذه الآراء مف مقاؿ ؿ     متخصص  أمريكي Erwin Pollackت
كينغ الجامعية في  -مسؤوؿ حاليًا عف التكويف في كمية كينيدي  في التعميـ الدولي والمقارف

عف وكتاب ( 1974قادة التعميـ )    Leaders in educationشيكاغو. نشر  كتابو عف المرموقوف 
. وىذه بعض المبادئ التي تمت الإشارة إلييا في Contemporary authorsالمؤلفيف المعاصريف 

 :Perspectivesمجمة 
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  نظاـ تربوي فريدا. ينبثؽ في الواقع مف تاريخ خاص وفي علاقة حميمية باليوية كؿ يعتبر
الوطنية؛ يرفض النظر إلى نظاـ تعميمي لدولة ما متفوقة عمى دولة أخرى ، اعتقادًا منو كؿ 

 .أمة قد شكمت بمدىا الخاص

  يعرؼ بوالذي  اليوـ مف الممثميف البارزيف لتيار فكري في التربية المقارنةيبقى كاندؿ  "
لا تعمؿ في فراغ، ولكنيا الأنظمة التعميمية  الفكرة الأساسية ىي أفّ  " الوظيفيية التاريخية
اجتماعية وسياسية والتي لا يمكف فيميا جيدًا في معظـ أخرى  ؤسسات بممرتبطة ارتباطًا وثيقًا 

إلّا مف خلاؿ تحميؿ البيئة والسياؽ التاريخي والثقافي والسياسي والاجتماعي  الأحياف
 .والاقتصادي

  لفيـ الأنظمة التعميمية المختمفة حقًا، لا ينبغي عمى المتخصص في التربية المقارنة أف يكتفي
بجمع كتمة مف البيانات الخاـ. بؿ يجب عميو أف يذىب أبعد مف ذلؾ، ليصؿ إلى الأسباب 

 العالـ. التربوية عبررية لممشاكؿ الرئيسية التي تواجو الأنظمة الجذ

  سباب ىذه المتخصص لأتحديد  بعد، فنشاطا مستقلا تليس ربيةالت مف فكرة أفّ  انطلاقا
عف طريؽ  ياالقياـ ب كؿ دولة الحموؿ التي تسعى اختبارذلؾ  عميو بعدالمشاكؿ الكبيرة، يجب 

 . السؤاؿ عف سبب تفضيؿ أحد الحموؿ عمى الآخر.

التاريخية ىي الأكثر شعبية مف بيف المقاربات النظرية والمنيجية  Kandelربّما كانت وظيفية    
التي وجيت الأعماؿ البحثية الميمة في التربية المقارنة خلاؿ الستينيات ولجزء كبير مف 

 السبعينيات.

عمؿ التحميؿ المقارف يفترض معرفة لغتيف أجنبيتيف عمى الأقؿ،  ، فإفّ  Kandelكما تصورىا     
دة عف السياسة ، وكذلؾ الأنثروبولوجيا والاقتصاد وعمـ الاجتماع ومفاىيـ نظرية وعممية جيّ 

مف ذلؾ  لا تقؿ أىمية وأىـ، ربيةممارسة التلنظرية و لامتلاؾ المعرفة الراسخة كما أفّ والجغرافيا. 
 ة.والمقارن ةالدولي ربيةعامة واسعة إذا كاف المرء يريد دراسة الت ثقافة امتلاؾ
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دوف البحث عف  تعميؽ السياؽ الاجتماعي  منعزلةيتولى دراسة النظـ التعميمية  الباحث الذيإفّ     
فيـ تركيبو إلّا مف خلاؿ دراسة تاريخو والإجابات عمى مشكلات يلا يمكف أف  والسياسي والثقافي،

يعتقد كاندؿ أفّ تبادؿ  ببمده. احتى ولو تـ القياـ بي ةمفيدالدراسة كوف تلا يمكف أف  المجتمع؛
الخبرات البيداغوجية بيف البمداف عامؿ ميـ لمتطور. ومع ذلؾ فإفّ الممارسات التي تصنع العجائب 

 في بعض البمداف لا تصمح مع بمداف أخرى. 

. عند اتأكثر مف اعتماده عمى الإحصاء الكيفيةعمى الدراسات  Kandelيعتمد العمؿ المقارف لػ     
ح يوضّ  ذلؾ ، اليياكؿ السياسية، التاريخ، عمـ الاجتماع وفمسفة بمد ما، فإفّ ربويالنظاـ الت اختبار

أو، عمى العكس مف  بيداغوجيال التجديد الخارجية عف المدارسىذه القوى والعوامؿ كيؼ تعزز 
 فرطة.التقاليد المتعزز ذلؾ، 

ف في يعمماء الحاليلم لمتفكير مادةأف تقدـ  بيداغوجيمكف لأفكار كاندؿ حوؿ الاقتراض الي    
 النصيحةالممارسات التربوية لبمد، كاف مترددًا في تقديـ  نقدر مزايامع معرفة كيؼ . ةالمقارن ربيةالت

كانت ىذه مساىمة  ،تمؾ المرحمةجدًا. في سياسي مختمؼ  -وسوسيو بشأف تبنييا في سياؽ ثقافي
 الدولية والمقارنة.ربية حاسمة في الت

يعتقد كاندؿ أف تبادؿ الخبرات البيداغوجية بيف الأمـ يمكف أف يكوف عامؿ ميـ لمتقدـ عمى     
في تطور العممية والثقافية التي ساىمت  تبادؿ الخبراتل بالنسبة  ونفسالأمر المستوى العالمي، 

، ولكف الأفكار، والممارسة، بمد آخرمف بمد إلى  ربوينظاـ تزرع   لا نستطيع“  البشرية:
نوعا ما مختمؼ المطورة في سياؽ معيف يمكف أف تحفز دائمًا التفكير ، حتى في سياؽ جراءات والإ

 عنو".

يرى كاندؿ أفّ التربية الدولية تختمؼ عف التربية المقارنة. يتعمؽ الأمر في التربية الدولية     
تجاىات الفكرية والعاطفية تجاه بمداف أخرى، مف خلاؿ التعميـ المدرسي، في حيف بتشجيع بعض الا

المقارنة في تحديد المشاكؿ المشتركة بيف الأنظمة المدرسية في جميع البمداف،  تتمثؿ التربية
 يا بأفضؿ شكؿ ممكف.وتحميؿ أسبابيا وحمّ 
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" نعرؼ أىمية الأبحاث التي قاـ بيا  George Z. F. Beredayجاء في تعميؽ بيريداي جورج       
الأنظمة الوطنية مف أجؿ دراستيا مف تحدث عف تفكيؾ  حوؿ التربية المقارنة. كاف أوؿ مف كاندؿ

فتحت ىذه  المعمميف، كويفوسع، بعض العناصر مثؿ الإدارة أو تمبشكؿ  منظور عابر لمحدود
 نحو المشكمة. يةموج مقاربةالطريؽ إلى  البحوث

المدرسية، دائما مواكبة  تعاليمو عف أىمية الملاحظة في الموقع مباشرة، وفي المؤسسةتبقى     
دعا إلى إجراء فحص دقيؽ كما  متداخؿ التخصصات العمؿ الجماعيمرحمة حتى في  لمعصر
نادرة بشكؿ  أصبحت للأسؼلمنصوص التي  لمتفسير المقارف، كشكؿ )المصادر( القاعديةلموثائؽ 

 .متزايد اليوـ 

 
 اليومما الذي يمكن أن نتعممو من عمل كاندل عند دراسة أنظمة التعميم . 1.1

 مف الضروري مراعاة ما يحدث خارج المدرسة وكذلؾ داخميا؛ -

 تحديد القوى والعوامؿ التي أثرت عمى ىذه الأنظمة؛  -

اس التطورات المحققة يسمح لنا بقي وكمعمـالماضي كمجاؿ ميـ لمبحث،  اعتبارمف الضروري  -
 التربية في فراغ. بدلًا مف الدعوة الدائمة إلى تجديد أو إصلاح

 

ىذه البمداف.  في إشارة إلى الحاجة إلى نموذج مناسب، دعا كاندؿ  إلى مقاربة مختمفة في    
أنظمة عمى  وتطبيقوالبسيط لمنماذج المستخدمة في البمداف الصناعية  الاستيرادكاف يعمـ أف 

 نتيجة.أي  لا يعطيثالث التعميـ في دوؿ العالـ ال
بحثاً عف نماذج بيداغوجية مناسبة، يرى كاندؿ أفّ أولى الضروريات مف أجؿ تحسيف     

الظروؼ المعيشية الأساسية لسكاف المناطؽ المتخمفة.  "أوؿ شيء يجب القياـ بو ليس محو 
والتغذية نحو والصحة والنظافة  الحياةتحسيف ظروؼ نحو الأميّة لمنّاس، ولكف توجيو التربية 

تـ إنشاء الرغبة في حيف يبرنامج محو الأمية،  تصميـ ىا. يمكف بعدفعاليةزراعة أكثر ال تقنيات
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حوؿ الرعاية الصحية والنظافة )الشخصية  عرضيا،التي تـ  الطرائؽمعرفة المزيد عف 
 . ( والبيئة المدرسيةموميةوالع

(Erwin Pollack,2000:1-9)  
 

 George Bereday جورج بيريداي .1
وحصؿ عمى الدكتوراه في فمسفة التربية مف جامعة  1921: ولد في بولندا عاـ سيرتو العممية.2.1

جامعة كولومبيا في نيويورؾ، لو العديد مف  –ىارفارد وعمؿ أستاذا لمتربية المقارنة في كمية التربية 
 Comparative method inتربية المؤلفات في التربية المقارنة أشيرىا كتابو " الطريقة المقارنة في ال

education  والذي قدّـ فيو مفيوما جديدا لمتربية المقارنة ووضح طريقتيا  1964" المنشور عاـ
ومنيجيا في البحث. قاـ بمقارنة نظامي التعميـ الفرنسي والتركي وجمع معمومات وبيانات عف 

لماضي وقاـ بتحميؿ وتفسير إصلاح التعميـ فييما مف العشرينيات حتى الستينات مف القرف ا
البيانات في ضوء العوامؿ التاريخية والسياسية والاقتصادية والاجتماعية وربط بيف مركزية التعميـ 

 في ىذيف النظاميف وتأخر إصلاح التعميـ فييما.

درس النظاـ التعميمي في بولندا ونقد طريقة التعميـ القائمة عمى التمقيف، ويعد بيريداي وموىمماف 
لمز  مف أبرز رواد مرحمة المنيجية العممية في مراحؿ تطور منيج البحث في التربية وىو 

 المقارنة.

طريقة  فإفّ Kidd (1975 ،)التربية المقارنة. وفقًا لػ ) مف الرواد في مجاؿ George Beredayيعتبر 
Bereday  ىي مقاربة مقارنة ممنيجة وىي الأكثر شيرة ووفقًا ليا يعتبر نظاـ التربية عنصرا داخؿ

إلى التربية المقارنة عمى أنيا بيئة جيوسياسية تتكوف مف المدارس  ياديالسياؽ الثقافي. ينظر بير 
والتي تتمثؿ ميمتيا في استخلاص الدروس مف الاختلافات في الممارسات البيداغوجية مف 

            (Mbozi,2011 :20) .   عات مختمفة.مجتم
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 في التربية المقارنةآراؤه . 1.1

  اشترط في صفات الباحث في التربية المقارنة ثلاث شروط: المعرفة بمغة بمد الدراسة، الإقامة في
 بمد الدراسة، الابتعاد عمى التحيّز الثقافي والالتزاـ بالموضوعية.

  المقارنة إلى نوعيف: الدراسات المجالية أو المناطقية وىي دراسة منطقة قسـ أنواع الدراسات
 صغيرة أو بمد واحد، والدراسات المقارنة وىي دراسة عدّة دوؿ أو مناطؽ في نفس الوقت.

 .حدّد أربع خطوات في أي دراسة مقارنة وىي : الوصؼ ، التفسير ، المقابمة ، المقارنة 

 قرائي في الدراسة.رأى ضرورة اعتماد المنيج الاست 

 .يرى أفّ دراسة نظـ التعميـ الأجنبية تساعد في معرفة الشعوب الأجنبية ومعرفة نظامنا التعميمي 

 .تساىـ عممية تحميؿ النظاـ التعميمي في التنبؤ بنجاح أو فشؿ الإصلاحات التربوية 

 :ينبغي التفريؽ بيف مدخميف في إجراء المقارنة في الدراسات المقارنة ىما 

  ؛مدخؿ المشكمة: الذي يتضمف اختيار مشكمة واحدة لمدراسة مثؿ مشكمة تأىيؿ المعمميف.اعتماد 

دراسة المنطقة ويقصد بيا الدولة وفي إطار المؤثرات السياسية، والاقتصادية والجغرافية 
  والاجتماعية يدرس النظاـ التعميـ

 .دراسة مشتركة تعاونية تغطي أكثر مف قطر 

 1تقويم   وضعية 
  يشيرHusén 1989 .إلى أفّ أي محاولة لتعريؼ التربية المقارنة محكوـ عمييا بالفشؿ ,

 منقوصة، غير كافية، تفضؿ جانبا عف آخر، وعميو لا محالة ستتعرض لمتنازع حوليا، 

والشيء نفسو عند محاولة البحث عف منيجية لمتربية المقارنة، سيدرؾ الفرد أفّ ثمة تعددا 
 ئؽ وأفّ أيّا منيا لا يشكؿ النظرية المرجعية ليذا التخصص.في الخطوات، والطرا

 اشرح السند.التعميمة  : 
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 مناهج التربية المقارنة: المحاضرة الرابعة

 : أن يميّز بين مناىج البحث في التربية المقارنة حسب روادىاالهدف الخاص

 الأهداف الإجرائية

 أن يبيّن مراحل مدخل كاندل بشكل متسمسل؛ -
 بشكل صحيح؛  Bereday بيريداي  المتبعة في المقارنة حسبأن يشرح المراحل  -

 ، Brian Holmes بريان هولمز ح المراحل المتبعة في المقارنة حسبوضّ أن ي -

  Noah & Ecksteinأن يشرح المراحل المتبعة في المقارنة حسب الطريقة العممية ل  -

 ؛مقاربة النظام العالميأن يشرح  -
 .والكيفية لممقارنة في التربيةالمقاربات الكمية أن يوضّح  -

 
 

 Kandel كاندل إسحاق مدخل .1

  

 السياسية النظم طبيعة بين العلاقة دراسة قامت عمى كاندل دراساتإلى أنّ   (2009)يشير خميل 

 التاريخي؛ التحميل أىمية عمى تأكيده خلال من التاريخي   المدخل   واستخدم التعميم، جوانب نظم وبعض

 خلال من وذلك الحالي؛ التعميمي النظام عمى وتأثيرىا الماضية الثقافية القُوى والعوامل تحميل بُغية  

 :الآتية المنيجية الخطوات

كةٌ  مشكمة عن والعممية النظرية المختمفة الإجابات وىي  :الوصف.1.1  أو المقارنة دول كل بين مشتر 

 (؛184دولة ) كل   تواجو التي المشكلاتُ  ىي البداية ونقطةُ  مشكمة، من أكثر  
 إلى الاستناد خلال من الظاىرة؛  إحداث عن المسؤولة الأسباب وىو تحميل  :والتفسير الشرح .2.1

 .المقارنة ول د كل في المشكمة ظيور أسباب تفسير في التاريخ طرائق عمماء
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 التي والأسباب المختمفة، التعميمية نظُم ال بين الاختلاف أوجُو مقارنة وىي :المقارن التحميل.3.1

 نظم ال في تتحك م التي المبادئ اكتشافُ  ذلك من واليدف لمعالجتيا؛ تت بعيا التي والحمول إلييا، تستند

 (186)ص   لمتعميم القومية

 إلييا دي تؤ التي والمنطقية الأخيرة الخُطوة وىي   :مشتركة  وتحميلات   مبادئ   إلى الوصول.4.1

         المختمفة  الدول في التربوية الممارسات أساس عمى تربوية ة نظري إلى وصولاً  السابقة، الخطواتُ 

 (.87-184: 2009، خميل)                              

 

 طريقة بيريداي في دراسة النظم التعميمية دراسة مسحية تحميمية.2

 يتطمب ذلك استخدام الخطوات الأربعة التالية وعمى شكل أربعة مراحل: 

 : Description et collecte de données وجمع البياناتالوصف  .1.2

تسمح المرحمة الأولى يجمع البيانات البيداغوجية حول البمدان التي تم اختيارىا لمدراسة، يمكن 
تناول الصفات العامة التي تتميز بيا منطقة من المناطق الجغرافية مثل: التوزيع السكاني، والموقع 

الطبيعية بصفة عامة، نسبة تعميم الفتيات، وكذلك الثقافة والمجتمع  الجغرافي، المناخ والبيئة
والدراسات الوصفية في ىذه المرحمة، يمكن تنظيميا عمى شكل مخططات لتسييل التحميل في 
المراحل القادمة. تمثل البيانات شيادات حيّة واقعية من الدارس، أو تعتبر شاىد عيان لما في ىذه 

ات التي يمكن الحصول عمييا في مرحمة الوصف، تعتبر المادة الخام أو المناطق، وىذه المعموم
 (. بتصرف Mbozi 2011 :21 ,المصادر الأولية لمباحث قبل دراستو لمنظام التعميمي )

يؤكد بيريداي أنّ الخطوة الثانية بعد دراسة خواص المنطقة ىي دراسة النظام التعميمي نفسو عن 
ذلك عن طريق زيادة معاىد التعميم المختمفة أو المدارس سواء قبل  طريق الملاحظة المباشرة ويتم

والتربية التحضيرية( أو المدارس الابتدائية والمتوسطة  )دور الحضانة ورياض الأطفال المدرسة
والثانوية ومعاىد التعميم الفني والكميات والجامعات، عمى أن يتم في ىذه الزيارات جمع البيانات 
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ديد طريقة تسجيل البيانات، ثمّ تحديد الفروض لبحثيا خلال فترة زمنية معيّنة منيا مباشرة, وتح
 لدراسة نظام تعميمي محدد.

 :Interprétationمرحمة التفسير .2.2

تيدف المرحمة الثانية استخدام طرائق العموم الاجتماعية لتحميل البيانات المجمعة سابقا، مثلا يمكن 
ع لشرح التنوع في اتجاه التلاميذ لدراسة العموم الاجتماعية. يمكن لمباحث استخدام رأي عمم الاجتما

اقتصادي أو السياسي أن تستخدم -لمعوامل المستمدة من السياق التاريخي والجغرافي والسوسيو
 (. بتصرف.Mbozi 2011 :21 ,لشرح العناصر التي تشكل نظام التربية. )

يعنى بيريداي في ىذه المرحمة بتناول المعطيات التربوية بالدراسة في بمد أو عدّة بمدان وفي   
إطار شامل لكل الخمفيات والقوى التاريخية والسياسية والاقتصادية والاجتماعية والجغرافية والفمسفية 

ؤل الرئيسي لماذا وغيرىا. ويرى أنّ دراسة كل ىذه العوامل يمكن أن يساعد في الإجابة عمى التسا
النظام التعميمي بيذا الشكل؟ وعن طريق عمميات المقارنة يستطيع الدارس أن يجيب عمى التساؤل 
كيف يمكن لمباحث أن يصل إلى حل مشكمة تعميمية مينية مثلا، وكذلك تفسير ظاىرة مميزة لمنظام 

 التعميمي.

 :Juxtapositionمرحمة المناظرة .3.2

ارنة بين البيانات والاستنتاجات لتحديد المتشابيات والاختلافات في البيانات يتم في ىذه المرحمة مق
التي تم جمعيا في المرحمة الأولى، وبذلك يمكن وضع معيار لممقارنة، وبعد ذلك فحص الأوجو 

      المحددة لممقارنة عن طريق عمميات المناظرة، وىكذا يمكن تحديد الفروض تحديدا واضحا.  
(, Mbozi 2011 :21.بتصرف .) 

 :Comparaisonالمقارنة .4.2

يتم في ىذه المرحمة الأخيرة المقارنة بين قطرين أو عدّة أقطار من حيث الأوجو التي يتم بيانيا 
 وتمثميا في مرحمة المناظرة ويمكن في نياية ىذه المرحمة: 
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 الوصول إلى نتائج محددة حول النظام التعميمي ومشكلاتو. -

النظام التعميمي وكيفية الاستفادة منيا في حل مشكلات نظام تعميمي تحديد بعض صفات  -
آخر. تدمج بيانات من دولة أخرى لأغراض المقارنة. من ىنا يمكن أن تظير خطط العمل 

 (. بتصرف.Mbozi 2011 :21 ,وخلال ىذه المرحمة يقوم الباحث كذلك باختبارات افتراضية. )

 Brian Holmes. طريقة براين هولمز 3

 Brian Holmesطريقة حل المشكلات في التربية المقارنة حسب 

كما ىي مقدمة في  John Deweyىي تكييف لخطوات التفكير ل  Holmesيمكن اعتبار مقاربة    
" فحسب ديوي عندما نريد حل مشكل، نحدد صدق الحمول  How we thinkكتابو: كيف نفكر؟ "

تنا بالأحداث التي وقعت بالفعل. التحقق من المقترحة )الفرضيات( من خلال مقارنة توقعا
الفرضيات وشرح الأحداث يمكن أن يكون بمثابة نقطة انطلاق لمعمل. وتبعا ليذه النظرية يقترح 

 الخطوات الآتية:  Holmesىولمز 

 :صياغة المشكمة.1.3

وىي المرحمة التي يأخذ فييا الباحث أو المختص مشكمة مدركة بشكل غامض ويصوغيا بدقة 
ليتمكن من تجزئتيا لدراستيا وملاحظتيا بشكل أفضل وىذا ينطبق عمى المستوى العالمي. تسمى 

 ىذه الخطوة أيضًا: تحميل المشكمة.

 :صياغة السياسات والافتراضات.2.3

سيرورة تحميل المشكمة تولد العديد من الحمول الممكنة. في ىذه المرحمة، يفحص الباحث العديد من 
سات المحتممة التي يمكن أن تساعد في حل المشكمة المصاغة. يمكن أن تنشأ الافتراضات والسيا

ىذه الفرضيات من مناقشة القضايا التعميمية الحالية. ينبغي عمى الباحثين النظر إلى القيم التي 
 بنيت عمييا الافتراضات والسياسات الممكنة والتعامل معيا بطريقة عممية قدر الإمكان.
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 :Prédiction des résultats des politiquesبنتائج السياسات  مرحمة التنبؤات.3.3

فكرة  تقييم الفرضية يتطمب مراعاة النتائج  Holmesباستخدام مرحمة التفكير لديوي، يدعم ىولمز 
 المحتممة في كل الوضعيات الممكنة ومقارنتيا بالنتائج الفعمية.

 Analyse du contexte physique etتحميل السياق المادي والاجتماعي والاقتصادي .4.3

socioéconomique:  

تتضمن ىذه المرحمة وصف لجميع الظروف التي قد يكون ليا تأثير محتمل عمى سياسة معيّنة.    
 ولتحقيق ذلك ينبغي عمى الباحث تحميل ثلاث فئات من العوامل:

أولا، العوامل المتعمقة بالنظام المعياري وتشمل القيم والمعايير الأساسية لمجتمع كالمعتقدات  
 الدينية والعادات، والتي ليا تأثير عمى اتجاه وسموك الأفراد؛

ثانيا العوامل المرتبطة بالييكمة المؤسساتية وتخص المؤسسات الاجتماعية، كالحكومة والنظام 
 أن يكون ليا وزن في قرارات السياسية المتبناة.الاقتصادي، التي يمكن 

وأخيرا، فإنّ العوامل المتعمقة بالسياق الجغرافي، مثل الإقميم والمناخ والموارد المعدنية وكل ظرف  
مادي يمكن أن يؤثر عمى التعميم، لا ينبغي الاستيانة بالعوامل الجغرافية، بل ينبغي تحميميا 

ن أجل إظيار كل العواقب الممكنة عمى السياسة المدروسة. كما بالكامل مثل العوامل الأخرى، م
إلى أنّ دراسات الحالة ليا أىمية قصوى في التربية المقارنة بسبب أوصافيا  Holmesيشير ىولمز 

 السياقية الضرورية في صياغة التنبؤات.

 :prévoir les conséquences des politiquesتوقع عواقب السياسات  .1.3

وة جميع العواقب المحتممة المطبقة في سياقات مختمفة. يخمص ىولمز إلى أنّ تشمل ىذه الخط
منيجية حل المشكلات تعتمد عمى التبصر ومحاولة دفع دراسة التربية إلى مستوى عممي، 
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    والذي لا يمكن تحقيقو إلّا من خلال تحميل متأمل لممشكلات ولمسياقات الاجتماعية.

(Mbozi, 2011 :22-23). 

 Noah & Ecksteinالطريقة العممية ل . 4

 :Identification du problème  تحديد المشكل.1.4

خلال ىذه الخطوة ينبغي اختيار موضوع مشكمة معينّة يمكن دراستيا عمى أساس مقارن. ينبغي  
 أن تكون المشكمة المختارة مرتبطة بالتعميم والتنمية الاجتماعية.

 : L’élaboration d’une hypothèse صياغة الفرضية .2.4

يتم من خلال تحميل الوثائق. يجب أن تكون الفرضية واضحة، وتركز عمى مجموعة محددة من 
 البيانات.

 : Définition des concepts et des donnéesتعريف المفاهيم والبيانات.3.4

ي أن تكون البيانات قابمة تتضمن ىذه الخطوة شرح وتوضيح المفاىيم، البيانات والمتغيرات. ينبغ 
لمقياس وكمية مثلا التنمية الذاتية ينبغي إعادة تعريفيا كبيانات محسوسة لخدمة الدراسة بشكل 
جيّد. فتعريف التنمية الذاتية يختمف من شخص لآخر، لذلك، في سياق معيّن، يمكن أن يحدد 

ستئجار منزل، والقدرة عمى تعريفيا في القدرة عمى دفع النفقات الطبية، والقدرة عمى شراء وا
 الحصول عمى الطعام والقدرة عمى شراء الملابس.

 :Sélection d’études de casاختيار دراسات الحالة .5.4

تتكون ىذه الخطوة من اختيار دقيق لممناطق القابمة لممقارنة والتي تحتوي عمى بيانات مفيدة 
قابمة لمتحميل وأن تحتوي عددا قميلا من لصياغة الفرضيات. يجب أن تكون المناطق المختارة 

 دراسات الحالة لتسييل التسيير.
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 :Collecte des donnéesجمع البيانات .5.5

تتكون ىذه الخطوة من جمع البيانات والتي ينبغي مراعاة إمكانية الوصول إلييا، الوجاىة وثباتيا، 
 من حيث المسافة والمغة.العراقيل التي يمكن أن تمنع تعاون المصادر ومشاكل التواصل 

 :Manipulation des données معالجة البيانات  .6.5

مقارنة البيانات الكمية القابمة لمقياس والمنظمة بشكل منيجي المجمعة من  تقوم ىذه الخطوة عمى
 بمدان مختمفة.

 :Interprétation des résultatsتفسير النتائج  .7.5

ينبغي خلال ىذه الخطوة تحديد العلاقة بين البيانات التي تم جمعيا والفرضيات التي تمت  
 صياغتيا ووجاىة البيانات لاستخلاص النتائج.

 

 وضعية تقويم:

 السند
  Beredayبعد قراءتك لمحتوى الطرائق الثلاثة الخاصة بالمقارنة في التربية لكل من بريداي 

 Noah & Ecksteinممية لكل من والطريقة الع Holmesوىولمز 
 :جدول بيّن في : التعميمة

 Holmesو ىولمز  Beredayفي طرائق المقارنة بين بريداي  الاتفاقات المهمة الأولى
 Noah & Ecksteinوالطريقة العممية لكل من 

 Holmesو ىولمز  Beredayفي طرائق المقارنة بين بريداي  المهمة الثانية: الاختلافات
 Noah & Ecksteinوالطريقة العممية لكل من 
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 L’approche du système mondial مقاربة النظام العالمي..6

في  -والأكثر إثارة لمجدل  -تعتبر مقاربة النظام العالمي. من بين أكثر الاتجاىات المثمرة     
البحث المقارن؛ والتي اليوم يمثميا المؤلفون الذين يعممون وفقًا ليذه المقاربة أمثال )جون ماير ، 

 وفرانسيسكو راميريز ، وجون بولي ، وما إلى ذلك( 

(John Meyer, Francisco Ramirez, John Boli, 1997 :144-181). . 

بأنّ العالم يتكون من العديد من  –إنّ التشكيك في الاعتقاد التأسيسي لمتربية المقارنة       
يتخذ ىؤلاء المؤلفون العالم  -المجتمعات الوطنية التي تتمتع باستقلاليا الذاتي وتاريخيا المتميز 

(  بأنّنا نواجو اليوم نظامًا 2000، )Jürgen Schriewerكوحدة تحميل خاصة. يمكننا القول حسب  
تعميميًا عالميًا، والذي يجد أسسو في التوسع التربوي لفترة ما بعد الحرب، في توحيد نماذج المدارس 
المؤسسية ، وفي النشر العالمي. لإيديولوجية تربوية تقوم عمى مبادئ التنمية والتقدم وفي نظام 

 عالمي لمتواصل والنشر.

(Schriewer, 2000:305-343) 

يظير في أعماليم بوضوح الطابع العابر لمحدود لمظاىرة المدرسية، التي اعتدنا عمى قراءتيا    
فقط عمى أساس المعايير الوطنية. فيما يتعمق بـ "المدرسة الجماىيرية"، عمى سبيل المثال:  

 ع تنظيمي :يقترحون أننا نتعامل مع مؤسسة عالمية ، كمبدأ معياري وكواق

تميل التحميلات الاجتماعية لمتعميم إلى النظر إلى التعميم عمى أنو عممية متكاممة وظيفيًا مع     
اليياكل الاقتصادية والسياسية والاجتماعية. نظرًا لأن المجتمعات حول العالم تختمف اختلافًا كبيرًا 

تمف أنظمة التعميم بالمثل. في الواقع من حيث الموارد الاقتصادية والترتيبات الثقافية ، يجب أن تخ
، تمقينا مفاجأة نتائج البحوث التي أجريت في العقود الماضية ، والتي تكشف عن وجود أوجو 
تشابو ميمة )وتغيرات متشابية( في التوسع والمناىج وىيكل التعميم. يبدو أنّ أنظمة التعميم تبُنى 

ة. والأشكال المتخيمة لمتقدم متطابقة في جميع لممجتمعات المتخيمة أكثر من المجتمعات الحقيقي
   ..(Meyer, 1999)أنحاء العالم 
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 المقاربات الكمية والكيفية لممقارنة في التربية .7

مع الظواىر التي  -بما في ذلك التربية المقارنة  -في الطريقة التي تتعامل بيا العموم الإنسانية    
التجريبي عمى الملاحظة ويتضمن عملًا صارمًا لممواجية تحاول تفسيرىا، يعتمد التيار الامبريقي 

 يعتمد عمى بيانات يمكن ملاحظتيا. ىذه المقاربة في حد ذاتيا تتميز بمسارين منيجيين رئيسيين:

المنيج الكمي والمنيج الكيفي. ينطبق الأول عمى أعداد كبيرة من الحالات ويستخدم الأدوات     
دا إلى جمع سمسمة كبيرة من القياسات المرتبطة بالظواىر الرياضية والإحصائية. يسعى جاى

المدروسة لتحديد الفرضيات القابمة لمتعميم عمى وضعيات أخرى. ييدف المنيج الثاني الفيم 
الشامل لعدد قميل من الحالات، حيث تتم دراسة كل معممة تأسيسية بكل تفاصيميا، مع إبراز 

متناقضين حيث يستخدم الأول عمى نطاق واسع في  خصوصية كل حالة. غالبا ما كان المنيجين
 البحوث الرئيسية التي أجرتيا المنظمات الدولية وفي الدراسات الاستقصائية المقارنة.

في الوقت الحالي، يتزايد الاىتمام بالدراسات النوعية في التربية المقارنة. حيث أظيرت الروابط    
الكيفي المقارن اقتراحا ميما في النقاش  -ميل الكميالمنيجية بين المنيجين جدواىا. يشكل التح

 (  De Meur & Rihoux,2002المنيجي  )

فيما يتعمق بالطرائق الكمية بشكل أساسي وباستخدام تقنياتيا، ينبغي أن نتذكر أنّ ليا الدلالة    
ياقات الحقيقية فقط وفقا لمعيّنات وتمثيميا، وممارسات التحديد، والمؤشرات المستخدمة، والس

ثقافية...أمّا بالنسبة لتعميمات النتائج التي تم الحصول عمييا في نياية البحث وعممية -السوسيو
 نقميا وتطبيقاتيا في بيئات مختمفة، فينبغي أن تشجع تأثيرات التسييق عمى توخي الحذر.
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 تقويموضعية 
 السند
جائحة ظيور ، وخاصة مع اىتماما كبيرا الدراسات العالمية حول رقمنة ميادين متنوعة تشيد

التي تزايد  يادينمميدان التعميم العالي والبحث العممي من ال كانو يا. للمتصدي ستجابة اك كورونا
عبر  والتعمّم عن بعد التعميم وضوعاتمما ارتبط ب ةاصخمن المنظمات العالمية الاىتمام  افيي

 كنولوجيا.....تمجال التحديث ؛ كيفية تطوير المناىج، العممي والمرافقة والتكوين المنصات والبحث
 اختر موضوعا من المواضيع وأجب عن الميمات الآتية: التعميمة
 المنظمات بيذا الموضوع؛أسباب اىتمام . وضّح 1 المهمة
 ؛الاختيار عميو قعو التي تم اعتمادىا في دراسة الموضوع الذي  ةالطريق. اشرح 2 المهمة
 جدول. بين الطريقة المعتمدة والطرائق التي درستيا فيقارن  .3 المهمة
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  ة: مفاهيم ومصطمحاتخامسالمحاضرة ال

التربية المقارنة والتربية في الخارج والتربية العالمية أن يوضح دلالة مفيوم  الهدف الخاص:
 بالتربية المقارنة اعلاقتيمستنتجا 

 : الأهداف الإجرائية

 يا بشكل مختصر؛من نبثقةمفيوم التربية المقارنة والمفاىيم المأن يوضح  -

 أن يشرح مفيوم التربية في الخارج بدقة؛ -

 أن يوضح مفيوم التربية العالمية والمفاىيم المنبثقة منيا؛ -

 بشكل صحيح 32بية المثالية لمقرن مفيوم التر المرتكزات الأربعة لأن يشرح  -

 
 Education Comparée: التربية المقارنة .2

التربية المقارنة مجال يدرس الطرائق البيداغوجية  في مختمف البمدان وكذا الثقافات باستخدام     
بالنسبة في ضبط تعريف لو لوقت طويل صعوبة لاقى ىذا المفيوم طرائق الدراسة المقارنة. 

 . 2791لممتخصصين والذي تم تطويره إلى عام 

أنّو بإعادة  W.D.Hallsكيدف لمدراسة. ويرى عمى أنّيا طريقة و أصبح ينظر لمتربية المقارنة     
منذ أن وضعوا  Comparistesالمقارنون  وقراءة الكتابات السابقة ، يمكن التكين بالمسار  الذي سمك

 التعريفات الأولى لعموميم. 

لى منتصف الستينيات اتفاقا ممحو فقد     ظا حول أظير العمماء الذين كانوا حكاما في المادة وا 
عمى سبيل المثال، أنّ اليدف من التربية المقارنة ىو    Kandelمحدودية مجاليم. حيث أكد كاندل 

. في حين الكشف عن الفروق في القوى والأسباب والتي بدورىا تنتج اختلافات بين أنظمة التربية
التي تحكم تطوير كل الأنظمة  أنّ ىذا اليدف يخص الكشف عن المبادئ الأساسية Hansرأى 

 ع الرأيين. م، فوجد نفسو متفقا Schneiderالوطنية لمتربية. أمّا 
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ومع ذلك ظمت معظم الدراسات الأخرى وصفية وتشبو " سرد مفصل عن الأسفار" .ومع ذلك،     
ة سنة الماضية، تطورت الدراسات المقارنة من حيث الممارسة، إذ انتقمت من وظيف 26وعمى مدار 

قد تم اتباع اتجاه ميم فسير والمسببات وحتى التنبؤ. فوصفية وتاريخية وحتى فمسفية إلى وظيفة الت
الاجتماعية. وىذا ىو السبب في أنّ التعريف المشتق من عمم الاجتماع المقارن سيكون  في العموم

 أكثر ملاءمة اليوم. يمكن القول أنّ ما يعتبر أىدافا ىو ما يمي:

  توفير مورفولوجيا التعميم، أي وصف وتصنيف مختمف أشكال التعميم، وىي إحدى وظائف 

  اليونسكو وخاصة المكتب الدولي لمتربيةBIE ؛ 

  التعريف بالعلاقات والتفاعلات الموجودة بين مختمف جوانب أو عوامل التربية وتمك القائمة بين
 التربية والمجتمع؛

 قامة علاقة بين القانون الأخير التمييز بين الشروط الأساسية لت طور واستمرارية التربية وا 
والقوانين الفمسفية الأكثر تحديدا ، وتعتبر ىذه بالنسبة لممقارنين وكذا المؤرخين مستحيمة 

 الانجاز .

تتطمب ىذه الأىداف الثلاثة إقامة علاقات متبادلة، وتعريف الروابط التي تربط الأعراف     
لممارسات الاجتماعية بالمؤسسات التعميمية؛ لم تكن كل عناصر التحميل والقوانين الرسمية وا

ىذه صريحة، عمى أي حال لم يتم اتباعيا، فيما يمكن أن نسميو مرحمة ما قبل الداروينية 
 لمدراسات المقارنة.

 :يمكن تقسيم الدراسات المقارنة إلى
 

 Pédagogie Comparéeالبيداغوجيا المقارنة:  .1.1

دراسة التعميم وعمل الفصل الدراسي في مختمف البمدان، عمى سبيل المثال مصطمح يغطي 
تطوير  تدريس العموم من خلال الاقتراض عبر المحيط الأطمسي مثل تمك التي حدثت في 

 الستينيات.
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 Analyse intra-éducative et intra culturelle. التحميل داخل التربية وداخل الثقافة 1.1
دراسة التربية من خلال مستوياتيا المختمفة والبحث المنيجي لمقوى مصطمح آخر يعين 

التاريخية والاجتماعية والثقافية والسياسية والدينية والاقتصادية والفمسفية  والتي تحدد وتتحدد 
ضمنيا طبيعة أنظمة التربية. يقارن ىذا التحميل نتائج نظامين أو أكثر أو مجالين؛ وحتى 

 المقاربة موضوعاتية. عالميا. يمكن أن تكون
 Education à l’étrangerالتربية في الخارج   .1
نظام أو أكثر من أنظمة التربية تختمف عن النظام السائد في بمد المؤلف؛  وتعني دراسة جوانب

 وىذا يشمل الدراسات الخاصة بالميادين. 
 Education internationaleالتربية العالمية:  .3

 إلى:يمكن تقسيم ىذه التربية 
وتعني دراسة التعميم لممجموعات متعددة الجنسيات والثقافات والأعراق،  بيداغوجيا عالمية. 2.4

مثل تمك الموجودة في المدارس الدولية وعبر الوطنية )في المجتمع الأوروبي عمى سبيل 
التفاىم المثال(؛ أو تعميم الأقميات المغوية والعرقية ؛ كما يعالج موضوعات كالتعميم الذي يعزز 

والدراسات السكانية العالمية والبيئة.  تعزز البيداغوجيا العالمية حل  الدولي، وتربية لمسلام
، بالإضافة لمجيود اليادفة لجعل الكتب مختمف النزاعات الخاصة بموضوع مثير لمجدل

 المدرسية أكثر موضوعية، ومواءمة البرامج ووضع معايير  دولية لمتعميم.
 Etude du travail des institutionsلمؤسسات التعميمية الدولية دراسة عمل ا. 3.4

d’éducation internationales :مزدوج العمل إلى حد ما مع الذي سبقو، ولكنّو  ىذا المصطمح
نشاء أكثر صمة بقضايا السياسة مثل إنشاء القبول الدولي لمشيادات، لمترقية والتبادل التربوي ، وا 

 اتفاقيات ثقافية.
 Education pour le développement. التربية من أجل التنمية 5

يشمل انتاج المعمومات والمشاريع اليادفة إلى مساعدة صانعي السياسات، ولا سيما في البمدان 
، وتكوين الموظفين المكمفين بتنفيذ الجديدة، لتعزيز تطوير طرائق وتقنيات التربية المناسبة
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دو أنّو بل التي يقوم بيا المقارنون يمكن أن يكون مؤقتا، ولكن يالبرامج. ىذا التصنيف للأعما
 (.BIE, 1990)  .يشير إلى الاتجاه الذي تم سمكو منذ منتصف السبعينات

 
 11التربية المثالية لمقرن .5

 L’ Education un trésor cachéالتربية كنز مخبأ في الداخلجاء في تقرير اليونسكو  "

dedans ؛ أنّو ينبغي أن يتم تنظيم التربية حول أربعة تعمّمات أساسية ، طيمة الحياة ، بطريقة"
المعرفة "يجب أن ركائز من "ركيزة كل  المجنة أنّ تعتبر ركائز لممعرفة.  5ما ستكون لكل فرد "

تجربة شاممة بالنسبة لمفرد  تبدو التربية  حتى، مييكلتدريس  لكلتحظى باىتمام متساوٍ 
عضو في كونو ، التطبيقيةالممارسة  حيثوكذا من  ومستمرة مدى الحياة ، من الناحية المعرفية

 المجتمع.
الاكتشاف جديدة موسعة لمتربية، والتي ينبغي أن تسمح لكل فرد من رؤية نظرة ىذه التعتبر 

. ىذا منا لمكشف عن الكنز المخفي في كل واحد -وتقوية إمكانياته الإبداعية  والايقاظ
يفترض أننا تجاوزنا الرؤية الأداتية البحتة لمتربية، التي تعتبر الطريقة الإجبارية لمحصول عمى 

لمنظر في  اقتصادي(غايات ذات بعد نتائج معينة )المعرفة، اكتساب القدرات المختمفة، 
 ".أن يتعمّم ليكونالجديدة وىي إعداد شخص متكامل أي " وظيفتيا

 :المثاليةركائز  التربية 

 Apprendre à connaître فر تعتعمّم  أن  .2.6

  ،ييدف ىذا النوع من التعمّم إلى اكتساب معارف مشفرة ومقننة والتحكم في أدوات المعرفة نفسيا
عمى كل وسيمة في نفس الوقت لمحياة البشرية. من حيث كونيا  وسيمة وغايةيمكن اعتبارىا 

فرد أن يتعمم كيف يفيم العالم من حولو؛ عمى الأقل بقدر ما ىو ضروري لو أن يعيش بكرامة؛ 
 المينية لمتواصل. ولتطوير قدراتو
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أساسيا ىو متعة الفيم والمعرفة والاكتشاف. حتى إذا كانت الدراسة بدون غاية ومن حيث أنّيا 
مكانو في حياتنا اليومية،  يأخذرفة المفيدة فتعمّم المعفائدة فورية تميل إلى أن تصبح نادرة، 

أصبح اليوم الاتجاه إلى تمديد فترة الدراسة ووقت الفراغ بالنسبة لمكبار ضروري لتمكينيم من 
توسيع المعرفة التي تتيح لمجميع فيم بيئتيم بشكل أفضل تقدير مباىج المعرفة والبحث الذاتي. و 

لفضول الفكري ، ويحفز التفكير النقدي ويجعل من يعزز إيقاظ اكما ، في جوانبيا المختمفة ،
نكرر ، من  ؛ وجية النظر ىذهومن الممكن فك الحقيقة من خلال اكتساب استقلالية الحكم. 

بالشكل المناسب   العممي جراءيمكنو الوصول إلى الا كل طفل ، أينما كان الضروري أنّ 
 "صديقًا لمعمم" طيمة حياتو ويصبح 

 Apprendre à faireتعمّم أن تعمل  .3.6

 تعمّم أن تعرف وتعمّم أن تعمل عنصران لا ينفصلان. لكن الثاني يرتبط ارتباطًا وثيقًا بمسألة

 التكوين الميني: كيفية تعميم الطالب ممارسة معارفيم، ولكن أيضًا كيفية تكييف التربية مع

ؤال الأخير الذي ىذا ىو الس لا يمكن التنبؤ بتطوره بالكامل؟ في حينالعمل المستقبمي، 
 ستسعى الييئة إلى الرد عمى وجو التحديد.

بتحضير شخص ما  لا يمكن أن تكون ل "تعمّم أن تفعل "  دلالة ولو بسيطة إلّا إذا تعمق الأمر
لميمة مادية محدّدة جيّدا، لجعمو يشارك في صنع شيء ما. ينبغي لمتعممات أن تتطور ولا 

تينية حتى لو ىذه تحتفظ بقيمة تكوينية لا ينبغي رو يمكن اعتبارىا نقل بسيط لممارسات 
 التغاضي عنيا.

 Apprendre à vivre ensemble et vivre avec les تعمّم العيش معا ومع الآخرين .3.5

autres 

بين  تتمثل ميمة التربية في تعميم تنوع الجنس البشري والوعي بأوجو الشبو والاعتماد المتبادل
جميع البشر عمى ىذا الكوكب. ليذا ينبغي عمى المدرسة منذ الطفولة المبكرة اغتنام كل فرصة 
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بعض التخصصات تحضر بشكل جيد؛ الجغرافيا البشرية من التربية نجد ليذا التعميم المزدوج. 
 القاعدية، والآداب والمغات الأجنبية في وقت لاحق.

عطاء الطفل والمراىق رؤية عادلة لمعالم،يمر بالضرورة اكتشاف الآخر من خلال م  عرفة وا 
ينبغي لمتربية سواء أكانت عن طريق الأسرة أو المجتمع أو المدرسة، أن تجعمو يكتشف من ىو 

ردود أفعاليم. إن  حقًا في مكان الآخرين ليفيم نفسوعمى وضع  اسيكون قادر أولًا. عندىا فقط 
لمسموكيات الاجتماعية مدى الحياة.  أمر مثمرتطوير ىذا الموقف من التعاطف في المدرسة 

من دينية ، يمكننا الأو  لأخذ منظور الجماعات العرقية الأخرىتعميم الشباب عمى سبيل المثال 
الأديان  تدريس التاريخل يمكنالكراىية والعنف بين الكبار. وىكذا ،  تجنب سوء الفيم الذي يولد

 .المستقبميةسموكيات ملبمثابة مرجع مفيد أن يكون أو العادات 

 العمل عمى أهداف مشتركة. 1.3.5

عندما نعمل جميعا في مشاريع محفزة والتي تبرز العادات والاختلافات وحتى الصراعات بين 
ممّا يجعميا تميل إلى التلاشي ، وفي بعض الأحيان تختفي. عندىا يولد نمط جديد  الأفراد

 لتحديد اليوية

وتعزز ما ىو مشترك مقارنة  الممكن تجاوز الروتين الفردي من ىذه المشاريع التي تجعل من
فضل ممارسة الرياضة، مثلا، كم من ضغوطات بين الطبقات الاجتماعية أو فببما ىو أجنبي. 

حتى في مجال  .الوطنية تحولت إلى تضامن من خلال اختبار السعادة لممجيود الجماعي
نور إذا كانت النزاعات المعتادة في المنظمات العمل كم عدد الإنجازات التي لا يمكن أن ترى ال

 اليرمية لم تتجاوزىا بالمشروع المشترك

 Apprendre à etre تعمّم أن تكون .5.5

الأساسية والذي يتمثل في   أعادت المجنة منذ اجتماعيا الأول ، التأكيد بقوة عمى أحد المبادئ
أنّو ينبغي أن تساىم التربية في التنمية الشاممة لكل فرد من جانب العقل والجسد والذكاء 
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والحساسية والحواس والجماليات والمسؤولية الشخصية والروحانية. يجب تمكينو كل إنسان، لا 
 ونقديًا وصياغة حكمو سيما من خلال التربية التي  يتمقاىا في شبابو ، ليشكل فكرًا مستقلاً 
  الخاص، ليقرر لنفسو ما يراه عميو القيام بو في ظروف الحياة المختمفة.

( في ديباجتو؛ عن الخوف من تجريد العالم من 2793تم التعبير في تقرير تعمم لتكون )
إنسانيتو لارتباطو بالتطور التقني، ومنذ ذلك الحين كل تطور خاصة في مجال وسائل الإعلام 

ضيف المجنة تأييدىا بالكامل بأنّ التنمية تيدف إلى تحقيق إنسان متكامل تو  ح بارزا بقوة.أصب
في تعقيد تعبيراتو والتزاماتو كإنسان وفرد ينتمي لأسرة ولمجتمع، كمواطن منتج، في غناه و 

ومخترع تقنيات ومنتج أحلام. يعتبر ىذا التطور لمكائن البشري، الذي يبدا من الولادة إلى 
تبدأ من معرفة الذات ثمّ الانفتاح عمى الأخرين. وبيذا المعنى فالتربية ىي و، سيرورة جدلية وفات

 قبل كل شيء سفر داخمي تتناسب مراحمو مع النضج المستمر لمشخصية.

عمى افتراض الخبرة المينية الناجحة، تشكل التربية كوسيمة لمثل ىذا الإنجاز سيرورة فردية 
 (.,Delors)بشكل قوي وبناء اجتماعي تفاعمي في نفس الوقت 
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 شكل يوضح الركائز الأربعة لمتربية المثالية لمقرن الواحد والعشرين

 

 

 

 وضعية تقويم
 : السند

خمص إليو مؤتمرو دكار؛  وىو ماات عديدة مفيوم "التربية لمجميع"؛ كثيرا ما تردد في سياق
 مفيوم سمعتو من أساتذتك في مختمف المقاييس الأمر الذي دفعك لتوضيحو لزملائك.

 أجب عمى الميمات الآتية: :التعميمة 
  ىذا المفيوم؛ وضّح باختصار. 2 المهمة
 . استقرئ من المناىج ما يؤكد عمى المبادئ التي يقوم عمييا ىذا المفيوم. 3 المهمة

 
 

م أن جعسف
ّ
ًحم من خلاى الجمع بين ثقافة عامة  موسعة بما ًنفي مع إمهاهية  العمل : جعل

 بعمق على مجموعة قليلة من المواد؛

م  للاسحفادة من الفسص  التي ثقدمها التربية
ّ
م أن ثحعل

ّ
 مدى الحياة جعل

 
م أن ثفعل

ّ
، من أجل الحصوى ليس فقط على مؤهل مهني؛ ولنن ألثر من جعل

ذلو على لفاءة ثجعلو قادزا على الحعامل مع العدًد من الوضعيات والعمل 

في إطاز مخحلف الخبرات الاجحماعية أو العملية المحاحة للشباب . ضمن فسيق

 والمساهقين   

م العيش  
ّ
معا من خلاى ثنمية فهم الآخس، وإدزاك الترابط الداخلي، جعل

إهجاش مشازيع مشترلة والححضير لخسيير الصساعات، واحترام قيم الحعددًة 

 .والفهم المحبادى والسلام

م لحنون 
ّ
لحنمية شخصية قادزة على الحصسف بقدزة مدعمة دائما جعل

ولححقيق  هره الغاًة لا . بالاسحقلالية والحنم والمسؤولية الشخصية

 ًنبغي ثجاهل أي زليزة من السمائص الأزبع 
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 مفاىيم ومصطمحات التربية المقارنة )المقطع الثاني(المحاضرة السادسة: 
 اعلاقتيوالتجديد والإصلاح والحوكمة مستنتجا  الجودة أن يوضح دلالة مفيوم الهدف الخاص:
 بالتربية المقارنة

 :الأهداف الإجرائية
 (؛2005لمجميع )أن يشرح أبعاد الجودة المعتمدة في تقرير المتابعة العالمي لمتربية  -

 أن يوضّح مفيوم الجودة في التعميم العالي؛ -

 ؛أن يميّز بين مفيوم: التجديد و الإصلاح والتغيير بوضوح -

 أن يوضّح مفيوم الحوكمة في التربية. -

 

 La Qualité de l’Education  جودة التربية .1

الضوء عمى أبعاد توجد العديد من التعاريف التي تتخذ مقاربات مختمفة. حيث يسمط كل تعريف 
الجودة التي تتوافق بشكل أفضل مع الأىداف المخصصة للأنظمة التربوية، وفق الأىداف التي 
تتراوح من التنمية المعرفية لممتعممين إلى تعزيز التماسك الاجتماعي، وزيادة إنتاجية العمال 

 والاندماج في مجتمع المعرفة إلى تنمية المواطنة المسؤولة والفاعمة.

ا للأغراض والأىداف المحددة، يركز التعريف المعتمد عمى اىتمامات فئة واحدة من الجيات فوفقً 
الفاعمة )المتعممون، والمعممون، وأولياء أمور الطلاب، وأرباب العمل، ومسئولو التربية، وصناع 
القرار، وما إلى ذلك...( مما يفرض اختيار العوامل والمؤشرات التي يجب التركيز عمييا في 

 التحميل.

( المخصص لجودة التربية إطارًا شاملًا لفيم 2005يقترح تقرير المتابعة العالمي لمتربية لمجميع )
 مختمف وجيات النظر والمقاربات المتعددة. يعتمد ىذا الإطار عمى خمسة أبعاد ىي:

 

 



 مفاىيم ومصطمحات التربية المقارنة                                                        المحاضرة السادسة    

 

 61  

 

 أبعاد جودة التربية.1.1

الكفاءات القاعدية الضرورية لمحياة  مكتسبات التعممات )قدرات القراءة والكتابة والحساب،. 1.1.1
التماسك الاجتماعي، الفوائد الاجتماعية  اليومية، كفاءات الإبداعية والوجدانية، قيم، احترام التنوع

 وأثرىا عمى التطور...(.

سيرورة التعميم والتعمم )بيداغوجيا وأساليب التعميم، الزمن الفعمي لمتعمّم، طرائق التقويم، . 2.1.1
 م الأقسام، لغات التدريس، استراتيجيات تسيير القسم....(.متوسط حج

خصائص المتعممين )الاتجاىات، الصحة، مثابرة، توفير  التعميم، معارف مسبقة، عوائق . 3.1.1
 اقتصادية لمتعمّم...(.-اجتماعية وسوسيو

التعمّم الأخرى، الدعائم المسيمة )اليياكل والتجييزات، المنياج، البرنامج، الكتب ومعدات . 4.1.1
 تأىيل ودافعية المعممين مدراء المدارس، المفتشون والإداريون، كيفيات تسيير المؤسسات...(.

المحتوى الاجتماعي والاقتصادي لمتربية )ىياكل ومتطمبات سوق العمل والعولمة، عوامل . 5.1.1
تيجيات التسيير، ىياكل اجتماعية ثقافية ودينية، انتظارات الشعب، أنماط الحوكمة الوطنية واسترا

 (Sobhi, 2006 : 29-30)الدعم، الموارد العمومية المخصصة لمتربية....(. 
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 مفهوم الجودة في التعميم العالي .2

ىو مفيوم متعدد الأبعاد ومتعدد المستويات وديناميكي، يتعمق بسياق النموذج التعميمي، والرسالة  
المؤسسية والأىداف، فضلًا عن المعايير المحددة لمفيوم معين. النظام أو المؤسسة أو البرنامج أو 

 الانضباط ". لذلك يمكن أن يكون لمجودة معاني مختمفة:

، ضمان الجودة  CEPESفي مسرد  Pârlea و Grünbergو    Vlăsceanuحدد  كل من    
باعتبارىا "سيرورة  تقييم مستمر )تقييم ، متابعة، ضمان والحفاظ عمى الجودة وتحسين( جودة 
التعميم العالي ،المؤسسات )المنظمات التكوينية( وميادين التكوين. بقدر ما ىي آلية تنظيمية ، فإنّ 

ولية والتحسين ، في توفير المعمومات والأحكام )وليس الترتيب( من ضمان الجودة ييدف إلى المسؤ 
 (.Kouraiche, 2019خلال سيرورة متفق عمييا ومتسقة ومعايير محددة بوضوح ". )

الصادرة عن رئيس - 2002يناير  22المؤرخة في 1في الجزائر؛ تعرِّف التعميمة رقم     
تي يمكن لممؤسسة من خلاليا أن تضمن بثقة و "جميع الوسائل الضمان الجودة بأنّ  -الحكومة

ويقين الحفاظ عمى معايير وجودة التعميم الذي تقدمو وتحسينو. يجب تصميم آليات ضمان الجودة 

-جقع في المسخوى النفسو•

 بيداغوجي ؛

جمثل الخعبير الواقعي والصريح •
 لنخائج السيرورة التربويت

مكدسباث 

ماث
ّ
 الخعل

من طبيعت بيداغوجيت •

 وديداكخيكيت بحخت؛

 جقع في قلب الانشغالاث •

سيرورة الخعليم 

م
ّ
 والخعل

حشكل ميادين الخدخل الممكنت والتي •
تهدف جحسين جودة ووجاهت  سيرورة 

م
ّ
 الخعليم والخعل

خصائص المخعلمين 

والدعائم المسهلت 

والمحخوى الاجخماعي  
 والاقخصادي للتربيت
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الداخمية والشفافة وتنفيذىا لكل وظيفة من وظائف الجامعة. يعتمد ضمان الجودة عمى سيرورة 
يضًا الطلاب والباحثين والموظفين الإداريين التقييم ، فيو لا يشمل المعممين فحسب ، بل يشمل أ

 وأرباب العمل. تعتمد آلية تقييم الجودة عمى التقييم الذاتي ومراجعة الأقران "

 التجديد في التربية.3

يدل مفيوم التجديد عمى إدخال شيء مبتكر غير معروف عمى شيء   Robertحسب قاموس روبير 
 (.dictionnaire Robertالمبتكر.. ) بادئ،مال ، لمبدعموجود وراسخ؛ أمّا الشخص المجدد فنعني بو ا

 مراجعة بيدف تربوي لنظام منيجي وبشكل قصد عن يتم تحولفالتجديد ىو كل  Herrelووفقا ل 
 .بالفعل تعيينيا تم التي الأىدافليذه  استدامة وأكثر أفضل لتحقيق أو النظام ىذا من الأىداف

 في تحديث: Marklundالتربية حسب ماركموند  فييتمثل الغرض من التجديد 

 ؛( طبيعة التدريس: متعدد أم لا الدراسة، سنوات عدد) دراسيةال ةالييكم -

 ؛( الأىداف تعريف ذلك في بما) والبرامج المناىج -

  .التقييم أدوات ،الوسائل ،الطرائق التعميمية) الممارسة -

(51  (Dictionnaire De Landsheere, 1975 : 

 ومستدام ومدروس لمقياس قابل"تحسين  Huberman ىوبرمان ويعني مفيوم التجديد بالنسبة ل

 (Huberman, 1973 :7).متكرر بشكل حدثي أن المرجح غير ومن

 والذي قصد منو Innovation Contrôléeمصطمح التجديد الخاضع لممراقبة  Le Grandوأضاف 

 افتراضي، البداية منذ عتبرالذي ي النموذج يحدد من خلاليا عامة مشكمةالعممية التي تنطمق من 
 ذلك كان إذا ذات العلاقة التجريبية المواقعويقوم البحث فيو عمى إشراك أكبر عدد ممكن من 

 (Legrand,1977). ممكنا
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 :التجديد والتغيير .3.3

تغييرا كاملا في الميدان السياسي في  في مجال التربية ILLICHيفترض كل تجديد حسب إليش     
مجال تنظيم المنتج وفي الفكرة التي يمتمكيا الإنسان عن نفسو: الحيوان الذي تعتبر المدرسة 

 (Illich, 1971 :115)  ضرورية لو.

 ما كل لأنّ . البقاء أجل من لكنو  الأرض، عمى الله ممكوت لندرك نتغير لا " أنّنا Crozierيرى     
أجل  من لمتحول نفسيا، تجديد إلى بحاجة مؤسسة أي مجتمع، أي أنّ  بسبب يتدىور يتغير لا

 .حركة إلّا في حيات أن البشرية للأنظمة يمكنلا إذ . الحياة قيد عمى البقاء في الاستمرار
(Crozier,1982:9) 

 

،  ىو عنصر التخطيط Huberman 3891ىيبرمان  إنّ ما يميّز التجديد عن التغيير حسب    
المعتمد. وحتى يقوم التجديد عمى أىداف التربية أو عمى جزء من سيرورة التعميم؛ يفترض كتحميل 

  .(Huberman, 1983 : 3)أخير أن يفيم في سموكات وعلاقات بشرية. 

أمّا مصطمح تغيير فيضم مجموع السيرورات التي تم إدخاليا بقرار إنجاز تحول في النظام     
 (Postic & J-M De Ketele, 1988 :215)التربوي، أو إجراء تحول بداخل ىذا النظام. 

. والذي لا تتم مراعاتو أساسي بشري عامل الجدة لاعتماد التغيير مع لمتكيف اللازم لوقتا يعتبر
 بسبب لاغترابدّا إلى اجيّ  بشكل Tofflerبشكل كاف. وتعود صدمة المستقبل كما وصفيا توفمر 

لىو  لمتغيير، المفرط التدفق  كثرة الخيارات.  من القمق ا 
 التغيير والإصلاح.4

يتطمب الإصلاح إجراء تغييرات أساسية في توجيات السياسة المدرسية. فيو مصاغ من     
السمطة المركزية. ترتبط دلالتو بالعوامل الاجتماعية والاقتصادية والسياسية... يقوم الإصلاح عمى 

 في تظير التي العامة الأىداف بيان عمى يقتصر عام بشكل. جتماعيالا لمتغيير واسع مفيوم
غالبا عمى توضيح السيرورة أو الطرائق التي من خلاليا  تحتوي لا الوثائق ىذه. الرسمية الوثائق

 .(Ducrois & Finkelsztein ,1986)يتم تحقيق الأىداف. 
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 ينبغي لكل إصلاح يأمل في النجاح أن يختص بخاصيتين: 

لمفاجئ فمآلو أن يكون متواضعا. ينجح فقط الحد الأدنى من الإصلاحات. أمّا التغيير ا .3
 الفشل.؛

 ( Catach, 1980) .أن يستجيب لمشاكل النّاس الحقيقية .2

وبناء عمى ىذه النية رئيسي يتم إعطاؤىا كيدف غالبًا ما يبدأ مشروع الإصلاح من فكرة سخية     
 :بشكل كاف ردود فعل جميع الأنظمة الفرعية يراعيمتماسك فكريا ولكنو لا يتم بناء جياز 

بدقة الوسائل المادية المطموبة  نقيم لا كما أنّنا  وأوليائيم والمعنيين بالفعل البيداغوجي.التلاميذ 
 .(Legrand, 1981 :86)    .لمتطبيق

إلى أنّو في " المجال التربوي؛ طريقة قيادة ونشر التغيير لا تقل أىمية عن  Lesourneيشير 
  (Lesourne, 2000محتوى ما نريد تغييره" )

 La gouvernance de l’éducation )الحكم الراشد( التربيةكمة و ح .4

 . تعريف حوكمة التربية1.5

 والتقييم والرقابة والتعديل والتنظيم والإنتاج والتشغيل التصميم أساليب إلى ربيةالت حوكمة تشير
 تمنحيا التي العامة مخدمةل المفوضين جميع خلال من تنفيذىا يتم والتي ربيةلمت موميةالع لمخدمة
 .الدولة

 أهداف الحوكمة .3.5

 وقد. الأنجموسكسونية الإدارية والعموم الاقتصاد عمم الحوكمة من " الرشيد الحكم" مفيوم وُلد .3.6
 لسياسة أساسي كموجو ، الدولي البنك رعاية تحت ، التسعينيات خلال نفسيا رسخت
 والتكامل التآزر في الحوكمة أىداف فإن ، التطبيق مجال كان وأيّا .وفعالة متماسكة إنمائية
 :يمي كما ىي
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 ؛ تنفيذىا ووسائل الاستراتيجية تحديد 

 ؛ إدارتيا وتقييم وتنفيذ المخاطر تحديد 

 ؛ المساءلة موارد استخدام 

 ؛ الاستراتيجيات تنفيذ في نظرىم وجيات ومراعاة المصمحة أصحاب مصالح احترام 

 لتحقيقيا الممكنة التصحيحية والتدابير الأىداف تحقيق مستوى تقييم. 

 الحكامة مبادئ. 3.5

 تستند ، إجراءاتيا في المصمحة أصحاب مختمف وحقوق لالتزامات العادل التوزيع تنفيذ أجل من  
 الحكامة: أساس تشكل تراكمية مبادئ خمسة إلى الرشيدة الحوكمة

  ينبغي أن تعطي المؤسسات أىمية أكبر لمشفافية والتواصل الخاصة بقراراتيم؛  :الانفتاح •
 السياسات؛وتنفيذ  تطوير في منيجية أكثر بشكل المواطنينإشراك  الضروري من: المشاركة 

 ينبغي توضيح دور كل واحد في سيرورة صنع القرار. يجب عمى كل فاعل المسؤولية :
 بو. المنوط الدور عن المسؤولية تحمل

 نتاج المناسب، والوقت المستوى في القرارات اتخاذ يجب: الفعالية  ؛المطموبة النتائج وا 

 من مستمر جيدوتتسم ب لمغاية يتم تنفيذىا متنوعة التي يتطمب أن تكون السياسات: التماسك 
 (Communication de la Commission du 25 juillet 2001 ).الاتساق

 الحوكمة في النظام التربوي: .4.5
 بإضفاء (OCDE) الاقتصادي الميدان في والتنمية التعاون مجموعة من بمدان منظمة قامت 

 التعميمية لممؤسسات الاستقلالية من مزيدًا ومنحالتربوية  أنظمتيا إدارة عمى اللامركزية
للاستجابة المباشرة لحاجات المواطنين. فكان جمع  المدرسية المحمية لمسمطات وكذلك
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 المصمحة وأصحاب المعمومات حول نتائج المؤسسات والتلاميذ أسيل، حيث أصبح الآباء
 مثل المعممين الآخرين

 المرتبط  الحوكمة لآليات المتزايد يتطمب التركيب .التربوي القرار صنع في انخراطًا أكثر والنقابات

مقاربة  والمساءلة، التقييماتب الصمة ذات البيانات واستخدام وتوافر المصمحة أصحاب عدد زيادةب
 .لمحوكمة ةجديدً 

 الفاعمين من شبكات من تتكون فيي: مركبة أنظمة Snyder (2013 )تربية حسب ال نظمةتعتبر أ   
 ىذه وتتطور الفاعمة، الجيات جميع عمى الإجراءات تؤثرحيث  البعض بعضيم عمى المعتمدين
 مجموعةب تتميّز ولكنيا خطية بطريقةالمركبة  نظمةالأتعمل  لا. تنظيميا وتعيد وتتكيف الشبكات

 (OCDE, 2015) .المحددة الخصائص من

 المركب: لمنظام الحديثة لمحوكمة الخمسة العناصر .4.6

 الديناميكيةبين  الوقت نفس في التوفيق عمى قادرة تربيةال في الحديثة الحوكمة تكون أن يجب   

 ذلك تحقيق أيضًا عمييانبغي يكما . المحددة الأىداف لتحقيق بحزم السعي مع النظام، ركيبوت

 الخصائصتربية بال في فعالةالو  حديثةال حوكمةتتميز ال. محدودة بميزانيةو  الإمكان قدر بفعالية
 :التالية

 ظل في فعالة الحكم ىياكل معظم تكون أن يمكن. اليياكل لا عمى سيروراتال عمى ركزت اإنّي 
 الموجودة والقوة المختمفة، المستويات عددب النظام ضعف أو فعالية تحدد إنّما لا .مواتية ظروف

نّمامستوى  كل في  سيروراتوال الفاعمة الجيات ومشاركة النظام، بين عناصر المواءمة بقوة وا 
 ؛والإصلاحات الحوكمة عمييا تقوم التي
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 عمى النظام قدرةفدعم . المتوقعة وغير المتغيرة الأحداث إنّيا مرنة وقادرة عمى التكيّف مع 
من السيرورة، والتي تمثل مرحمة أساسية لضمان الجودة  أساسيًا جزءًا الاستفادة من المعمومات

 ؛والمساءلة

 شراكو  القدرات دعم عمى قومت  من تخمو كما أنّيا لا. المفتوح والحوار المصمحة أصحاب ا 
 الرؤية تسمح عندماإلّا  فعالاً  يكونلا  المصمحة أصحاب من المزيد إشراك إنّ : التوجيو

 ؛ومساىماتيم أفكارىم باستخدام سيروراتال ومجموعة الاستراتيجية

 والأدوار السياسات مواءمة فترضي ىذاو . المنظومة نطاق عمى ةشامم مقاربة تطمبت 
 بين ، مثلاً  المثال سبيل عمى) المحتمل الصراع أو التداخل وتقميل فعاليةال لزيادة والمسؤوليات
 (.المخاطر من والوقاية تجديدال بين أو ، والثقة المسؤولية

 نظام يجمع. الإصلاحاتو  السياسات تطوير لتوجيو البحوثالبيانات وأعمال  من تستفيد 
 ىو المفتاح. الخبراء ومعرفة البحثي العمل ونتائج لمنظام الوصفية البيانات بين السميم المعرفة
 (OCDE, 2015) .استخداميا وكيفية ولماذا ومتى استخداميا يجب التي البيانات معرفة

 

 وضعية تقويم

كثيرا ما تستخدم المصطمحات ذات العلاقة بالتربية المقارنة بشكل فضفاض، غير  :السند 
 دقيق، منيا:

 Les réformesالإصلاحات        -
    Le financement de l’éducationتمويل التربية   -
 TIMS- PIZA- PIRLSالمقاييس العالمية:  -

 :أجب عن الميام الآتيةالتعميمة: 
 . اشرح دلالة كل مفيوم من المفاىيم السابقة.3الميمة 
  . استنتج علاقتيا بالتربية المقارنة2الميمة 
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 )المقطع الأول( مكونات النظام التربوي :سابعةالمحاضرة ال

 أن يوضح العلاقة بين مكونات النظام التربوي من حيث البناء والوظيفة  الهدف الخاص:

 الأهداف الإجرائية

 مجموعة من المربين؛أن يميّز بين تعاريف النظام حسب  -

 أن يشرح الأساس البنائي لمنظام بشكل صحيح؛ -

 أن يشرح الأساس الوظيفي لمنظام بشكل صحيح؛ -

    أن يوضح الخصائص الأربعة لمنظام بشكل مختصر؛ -

 .أن يشرح المستويات الثلاثة لمنظام التربوي -

 

 تعريف النظام .1

 تعريف النظام
  « Systema » " وىي كممة مشتقة من اليونانية Systèmeمفيوم "نظام" يقابمو بالمغة الفرنسية  "

 والتي تعني كل منظم . 
 

   Mélèzeتعريف 
( أنّ النظام ىو " عبارة عن غايات ومقاصد معبر عنيا في البيئة، 2:83)  Mélèzeيرى 

فالنظام الغائي ىو مجموعة منظمة من الوسائل  والطرائق والقواعد والإجراءات التي تسمح 
 (.Mélèze, 1972 : 53ل عمى إجابات مرضية عن البيئة". )بالحصو 

 
 

 (.Bertallanffy, 1973 : 53من عناصر متفاعمة ) مركب(: النظام 2:84)  Bertallanffyتعريف 
 

 Rosnay (1975)تعريف 
(، " النظام ىو مجموعة عناصر في تفاعل دينامي، منظمة وفقا ليدف".           2:86) Rosnayيعتبر 
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(Rosnay, 1975 :93.) 
 

 Le Moigne (1977)تعريف 
(، " بأنّو كائن، في بيئة، لو غايات، يمارس نشاطا ويرى بنيتو 2:88) Le Moigneيعرفو 

 الداخمية تتطور مع الوقت، دون أن يفقد ىويتو الفريدة ".

 أو ىو كائن نشط في بيئة؛  -

 (. Le Moigne, 1977كائن مييكل يتطور حسب الغايات.) -
 

 Checkland (1981)تعريف  

( النظام بأنّو " نموذج لكيان كمي؛ وعند تطبيقو عمى النشاط 2:92) Checklandيتصور 
البشري، فإنّو يتميز بكونو ىيكل ىرمي من خصائص وشبكات اتصال وضبط. وعند تطبيقو 
عمى المجموعات الطبيعية أو المجموعات التي صمميا الإنسان تشكل الخصائص الظاىرة 

( أنّ " الكل 1::2.  ويضيف )  (Checkland, 1981 : 317-318)منبثقة الخاصية الأساسية ". ال
المركب يمكن أن يكون لو خصائص توجد عمى مستوى الكل، ولكنّيا ليست دالة، وغير ممثمة 

 للأجزاء التي يتكون منيا. ىذه ىي الخصائص الظاىرة.  

والتسمسل اليرمي. تشمل خصائص مثل الظيور  ىذه المفاىيم لمنظام تتضمن التنظيم والترتيب
والتفاعل والترابط والغاية واليوية والتطور... من الميم أن نضيف أنّ الأنظمة لا وجود ليا في 

  ,الواقع. إنّيا " بناء " نظري ، فرضية، طريقة من بين أمور أخرى لتصميم المجموعات.
(Checkland, 1990 : 18-19) 

 

 Lafontaine & Simonتعريف 
 ,Lafontaine & Simon)يتكون النظام من جميع المكونات والجيات الفاعمة في التعميم والتكوين. 

2009 ) . 
يعتبر النظام مجموعة من العناصر التي تشكل كلّا منسجما متماسكّا و ومييكلا... في قاموسو 

  .الحياة والأرضلعموم 
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 Michel Breuil  (2002)تعريف 
(، النظام عمى أنّو مجموعة مختمفة من الأعضاء والتي ليا نفس 3113)  Michel Breuilيعرف 

الخصائص والتي تساىم في نفس الوظيفة. نستنتج أن النظام مجموعة من العناصر المترابطة 
جميع الجيات  التعميم يجمعوالمتفاعمة بيدف تحقيق ىدف مشترك، من ىذا المنظور، فإنّ نظام 

 (.Breuil ،3113 :593تتدخل بيدف تحسين جودة التعمّم. ) الفاعمة التي
 

 تعريف النظام التربوي
نظام من العناصر والمكونات والعلاقات التي تستمد مكوناتيا من النظم السوسيو ثقافية 

والسياسية والاقتصادية وغيرىا لبمورة غايات التربية وأدوار المدرسة ونظام سيرىا ومبادئ تكوين 
الوافدين إلييا. ويتشكل كل نظام تربوي من مستويين أساسيين ىما المستوى البنائي الأفراد 

 (.9:8: 3117الواصف لمنظام والمستوى الوظيفي الواصف لعممياتو. )غريب، 
 

 التربوي الأساس البنائي لمنظام .2

 كميات من العناصر المتفاعمة تشكل عنصرا من عناصر النظام وتفاعل فيما بينيا لأجل أداء
وظائف معيّنة تمكن من تحقيق الغايات البعيدة المدى والقصيرة المدى من وجود النظام ذاتو. 

 يمكن التمييز في ىذا الصدد بين بنيات مختمفة:

 بنيات سياسية تشغل وظيفة اتخاذ قرارات السياسة التعميمية؛ 

  وتسييره؛بنيات إدارية تدبر شؤون النظام 

  الطرق والوسائل أو تنفذىا أو تقيميا. بنيات بيداغوجية تخطط لمبرامج و 

 ( بنيات أخرى تتمثل في:2:86) Geminardحدد 

  وتطوره؛بنية التكوين، وىي تاريخ تكون النظام 

 بنية تسير الموارد المادية والإدارية ؛ 
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 البنية التربوية الساىرة عمى تنفيذ المناىج والبرامج ؛ 

  التربوي وعناصره ؛البنية النظرية الواصفة لمكونات النظام 

 ( .بنية التكيّف مع ما يحيط بالنظامGeminard , 1975.) 

 
 الأساس الوظيفي لمنظام.3

 ىو مستوى الوظائف ، التي يشغميا النظام والتي تتحدد عمى مجموعة من المستويات ىي :

 الاختيارات؛ مستوى سياسي يشمل تخطيط الغايات وتحديد 

  صدار القرارات  التنظيمية؛مستوى إداري يشمل تسيير النظام وتدبير الموارد والخدمات وا 

 ( .5;1::2سمسمة عموم التربية، مستوى بيداغوجي يشمل عمميات التكوين والتأطير والتدريس) 

ىو مجموع المؤسسات التي تشارك في الوظيفة التربوية والتنظيم لمجموع اليندسة، أي المسار 
 (Champy, 1993دراسات )الأسلاك، التوجييات ، الشعب...( )العام لم

 

 دراسة الأنظمة التربوية .أهداف4

عمل، والميكانزمات وتأثيراتيا، لتحديد نقاط القوة والضعف في التتيح دراسة أنظمة التربية فيم     
نقل بسيط في تفاعل وفي سياق فيذا يشرح لماذا مختمف المكونات بما أنّ الأنظمة المختمفة. 

 .لا يعتبر ضمانا لمنتائج خاص فعّال في جانب معيّن عنصرل

تسمح المعمومات المتعمقة بالأنظمة الأخرى أحيانا بالنظر  إلى النظام التعميمي الذي ننتمي إليو     
بنظرة جديدة.  بالإضافة فإنّ الدراسة التفصيمية لمكيفيات المستخدمة في البمدان الأخرى لحل 

 ,Lafontaine & Simon) نود تقديم بعض عناصر الحل ليا، يمكن أن تنور التفكير. مشكمة والتي

2009 ) 
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 دينامية النظام. 5

(، أنّ النظام يركز عمى التحولات التي تحدث بداخل المجموعات قيد 3116) Lapointeيشير  
الدراسة. ىذه التحولات أو التغيرات الناتجة عن التعديلات المراقبة إلى حد ما والتي تقع عمى 

المدخلات من أنظمة أخرى أو من البيئة. ىذه التحولات تنتج مخرجات تمتصيا البيئة أو أنظمة 
 ورة من تغيير أو تحويل لممدخلات إلى مخرجات ىي أساس دينامية  الأنظمة.أخرى. ىذه السير 

كل مجموعة تنفذ تغييرات في الطاقة أو المادة أو المعمومة التي تمر  نظام،ويضيف أنّ كل     
من خلاليا. ىذه التغييرات تميز وظيفتيا وديناميتيا. وبالتالي فإنّ الوظيفة الرئيسية لنظام التعمّم ىي 

يل الطالب من حالة إلى حالة أخرى. من معرفة معيّنة )مدخل( إلى معرفة جديدة )مخرج(، من تعد
غياب المعرفة الأدائية )مدخل( إلى معرفة أدائية معطاة )مخرج(. بعض ىذه التحولات يمكن 

تنفيذىا من خلال استراتيجيات التدريس غالبا ما تسمى متغيرات النشاط أو متغيرات التحويل. يقوم 
ظام دراسة الاحتياجات  مثلا  بتحويل المعطيات الخام التي تصف الوضعية المشكمة )مدخلات( ن

 إلى قائمة احتياجات موزعة حسب الأولوية )مخرجات(.

ستتم ىذه التحولات من خلال تقنيات تتمثل في جمع ومعالجة وتفسير البيانات. يمكن لممدرس     
لإجراء التحول.  لا ينظر لأي مجموعة لا يمكنيا تحويل أو المكون أن يتقن ويطبق ىذه العمميات 

المدخلات إلى مخرجات بأنّيا نظام. بفترض مفيوم النظام مسبقا خاصية القدرة عمى التغيير 
والتعديل وتحويل مدخل إلى مخرج. يتم إجراء ىذه التحولات وفقا لمعايير والتي يمكن  أن تسمح لنا 

يمكن أن تكون ىذه المعايير في التربية وفي تحميل    بالتحقق من نجاح أو فشل النظام. 
الاحتياجات والغايات والأغراض وأىداف التعمّم، وفي برنامج دراسي، درس أو حصة. في التربية  

 .(Lapointe, 2005 : 9)كثيرا ما يختمط الأمر بين المخرجات وأىداف النظام. 

 خصائص النظام. 6

(، إلى أربع مصطمحات أساسية والتي تشكل خصائص النظام وىي كما 2:94) Durandيشير 
 يمي:
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 : Complexité التركيب .2.7

( في عدم القدرة عمى وصف كل النظام أو 2:83)  Mélèzeيتمثل مفيوم التركيب حسب 
(. ينبغي التمييز بين Mélèze, 1972 : 50-51من خلال معرفة سموكيات أجزائو. )استنتاج سموكو 

 ( إلى العوامل الآتية:2:86)  Rosnayمفيومي التركيب والتعقيد. يعزى التركيب حسب 
 مجموعة متنوعة من المكونات ذات الوظائف المتخصصة؛ 

  الداخمية؛عناصر منظمة عمى المستويات السممية 

  خطية؛تفاعلات غير 

  تشكمو؛صعوبة أو حتى استحالة تعداد شامل لمعناصر التي 

 .مجموعة متنوعة من الروابط الممكنة والتي في أغمبيا ليست خطية 

تعتمد درجة تركيب النظام عمى عدد مكوناتو وعدد ونوع العلاقات التي تربطيم ببعضيم البعض. 
 .(Rosnay, 1975)يمكن التأكيد عمى أنّ أنظمة النشاط الإنساني مركبة. 

 
 

خصائص 
 النظام

  الترركيب
complixité 

  الكلية  

totalité 

 

التفاعل 
integration 

التنظيم 
organisation  
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 :Totalitéالكمية  .2.6

ة " أنّ الكل أكبر من مجموع الأجزاء التي تشكمو " ببساطة كما أشار إلييا متعني العبارة القائ
Bertalanffy   أنّ الخصائص البنائية لا يمكن تفسيرىا من خلال خصائص الأجزاء التي تم

 (Bertalanffy, 1991 : 53)  أخذىا منفصمة.
        

 : Intégrationعل التفا    .3.6
التفاعل بين عناصر نظام ىي النشاط المتبادل والذي يعدل سموك أو طبيعة ىذه العناصر. 

علاقة بين عنصرين ليست بالضرورة أنّو عكس ما بيّنتو العموم الكلاسيكية، أنّ ال  Durandيؤكد 
نشاط سببي لعنصر  )أ( عمى العنصر )ب(، إذ يمكن أن تتضمن نشاط مزدوج من )أ( عمى 

 عمى )أ(. يمكن لتفاعلات عديدة أن تربط عنصرين من النظام:)ب( ومن )ب( 
 علاقة كلاسيكية تربط السبب بالنتيجة ؛ -

 علاقة زمنية والتي يتبع فييا الحدث )أ( بفارق زمن بالحدث )ب( ؛ -

شاط )أ( نالعلاقة المسماة استجابة، أو التغذية الراجعة وفييا يتم نشاط )ب( عمى )أ( متبوع ب -
  ؛عمى )ب(

 اود بعدىا إلى )أ( منتجيعي ينطمق فيو النشاط من )أ( مرورا ب )ب( و)ج( و ذمباشر والتفاعل  -
 بذلك حمقة طويمة ومعقدة إلى حد ما.

 

 Organisation التنظيم .5.7

 .يحدده تخطيط العلاقات بين العناصر التي تشكل النظام

 مستويات النظام التربوي. 7

والتعريف بأماكن اتخاذ القرارات نميز بين ثلاث لوصف نمط ىيكمة وتنظيم النظام التربوي 
 مستويات:
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 :المستوى السياسي .2.8

ويوجد بأعمى الصرح التربوي. ىذا ىو مكان تطوير السياسة التعميمية عمى النحو المعبر عنو في 
 .الوثائق الرسمية ، التي تسمط الضوء عمى وظيفة التوجيو التي تمعبيا في جميع أنحاء نظام التعميم

 3119يناير   34:  جزائر، السياسة التعميمية منصوص عمييا في القانون التوجييي رقمفي ال

 المستوى الإداري أو المؤسسي.2.7

دارة وتسيير وتعديل  نظام التعميم. يعمل كواجية بين      يجمع الأشخاص المكمفين بمراقبة وا 
المستوى السياسي ومستوى القسم. في ىذا المستوى تتم صياغة الأىداف التي تسمح بتوجيو عمل 
المعممين وتزويدىم بالأدوات اللازمة لموقوف عمى مدى تحقيق الرغبات المصاغة عمى المستوى 

ي. يطور البرامج ومناىج التعميم، يحدد ملامح الدخول والخروج وكذا مستويات ومعايير السياس
الإشياد )منح الشيادات(. ينغمس في ىذا المستوى الإداريون ومسيرو التربية، أجيزة المراقبة 

 . البيداغوجيينوالتأطير )المفتشون العامون(  لمتربية الوطنية، مفتشو المواد، المستشارون 

 المستوى التقني، التنفيذي أو الديداكتيكي. 3.7

الذي يتحقق في فضاء القسم لتجسيد المقاصد التربوية المعبر عنيا عمى المستويين السياسي 
والإداري من صلاحيات المعمّم والمتعمّم الذي وضع أىدافا في إطار دورات أو دروس لتنفيذ 

 السياسة التعميمية للأمة.

 ( بالطريقة التالية:3116) Noëlو  Depoverإنّ تنظيم المستويات الثلاثة مييكمة من طرف 

 المعنيون دعائم التواصل الصياغة مستوى القرار
كل المواطنين المعنيين  التصريح بالنوايا غايات السياسة التربوية

 بالتربية
مقاصد. كفاءات  تسيير التربية

 عامة
مرجعية الكفاءات أو  

التكوين. مممح 
الطاقم الإداري. مفتشون 
 مستشارون بيداغوجيون.
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 الخروج
الإنجاز اليومي لمفعل 

 التربوي
كفاءات خاصة. 

 أىداف
 أساتذة ومتعممون. برامج الدراسات

 

يتكون النظام من النظام الفوقي والأنظمة الفرعية ومن المدخلات والسيرورات والمخرجات والتغذية 
 .الراجعة 

نظاما تعميميا في معنى عام، النظام التربوي الشامل وىيكمتو وبنيتو الإدارية والتربوية يسمى 
يتكون نظام التعميم من جميع المكونات والجيات الفاعمة المتفاعمة في التعميم  وتفريعات مراحمو.

 .(.Lafontaine, D. & Simon, M,2009والتكوين )

 مخطط يبيّن مكونات النظام التربوي . 8

      
 

عمى مستوى بيداغوجي، تتكون نظم التدريس من خمسة عناصر ىي: المدرس والتلاميذ والمنياج 
الخمسة علاقات ترابط وتداخل، أمّا والبيئة المدرسية والأىداف التربوية. وتنشأ بين ىذه العناصر 
 أصول ىذه النظم فيي تكون نموذجا من ثلاثة عناصر ىي:

مكونات 
 النظام

 أنظمة فرعية

 مخرجات

 عمليات

 مدخلات

تغدية 
 راجعة

 النظام البنائي

الاجتماعي -النظام النفسي  

 النظام الثقافي

النظام التقني

 النظام الإداري
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 التغذية الراجعة

 البيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــئة
  

 

 وضعية تقويم
 السند

كل  بارة عنعالنظام التربوي العبارة القائمة بأنّ عنيو تإليك زميمك لتوضح لو من خلال مثال ما لجأ 
ساس البنائي والأساس بشكل دينامي، تقوم عمى الأ من مجموعة عناصر متفاعمة فيما بينيامكون 

 .إيجابا وسمبا المذان يتبادلان التأثير الوظيفي
 وضّح السند من خلال أمثمة من تاريخ المدرسة الجزائرية :التعميمة

 
 

 مدخلات

كل العناصر •

التي ثدخل 

 النظام

 عمليات

العمليات •

التي يتم من 

خلالها 
ثحويل 

المدخلات إلى 

 مخرجات

 مخرجات

النتائج •

المتحصل 

عليها بعد 
عملية 

ثحويل 

 المدخلات 
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 النظام التربوي وعمميات دراسة بعض مدخلاتالمحاضرة الثامنة: 

 أن يشرح بعض المدخلات مستنتجا مساىمتيا في تحقيق فعالية النظام التربويالهدف الخاص: 

 الأهداف الإجرائية

 ؛أن يميّز بين غايات مجموعة أنظمة تربوية -

 التربوي؛أن يوضح مساىمة المنياج التعميمي في تحقيق فعالية النظام  -

 أن يشرح بعض عمميات النظام التربوي: التعميم والتعمّم والتوجيو -

 غايات النظام:.1

 تعريف الغاية:.1.1

تعبر الغايات التربوية عمى فمسفة التربية وتوجيات السياسة التعميمية، وىي صادرة عن رجال 
وتطمعات، كما تتميز السياسة والجماعات الضاغطة، وتأتي في صيغة مبادئ وقيم عميا ورغبات 

 (.432:  2002بشكميا المثير والجذاب والقابل لمتأويل. )غريب، 

 : ملاحظة هامة
  المستقبل الذي يسعى النظام إلى تكوينو؛ مممح مواطنترتبط الغايات بتحديد 

  تشتق الأىداف العامة من الغايات والتي تتضمنيا المناىج في شكل أىداف عامة أو كفاءات
من سنة دراسية أو طور أو  مممح خروج المتعمّمأكثر وضوحا وتحديدا عن لمتعبير بشكل 
 مرحمة تعميمية.

  تشتق أىداف التعمّم أو مؤشرات الكفاءة من الأىداف العامة لمتعبير وبشكل إجرائي عمى
 التعممات المستيدفة بالبناء في نياية تعمّم أو في نياية حصة أو نياية مقطع .
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 غايات بعض الأنظمة التربويةأمثمة عن .1.1.1

 2002غاية النظام التربوي الجزائري حسب القانون التوجيهي 

  تجذير الشعور بالانتماء لمشعب الجزائري في نفوس أطفالنا وتنشئتيم عمى حب الجزائر وروح
 الاعتزاز بالانتماء إلييا، وكذا تعمقيم بالوحدة الوطنية ووحدة التراب الوطني ورموز الدولة.

  ية الوعي الفردي والجماعي باليوية الوطنية، باعتباره وثاق الانسجام الاجتماعي وذلك بترقية تقو
 (.2:  2002القيم المتصمة بالإسلام والعروبة والأمازيغية. )القانون التوجييي، 

 

 1992. 04. 14غاية النظام التربوي لمكاميرون حسب القانون التوجيهي لمتربية 

متعميم في تكوين الطفل عمى تنمية فكرية وجسدية ومدنية وأخلاقية واندماجو تتمثل الميمة العامة ل
 المتناغم في المجتمع ، مع مراعاة العوامل الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والسياسية والأخلاقية.

(La loi no 98/004 du 14 avril 1998 d'orientation de l'éducation au Cameroun ) 
 

 1992. 00. 01التربوي في النيجر حسب القانون التوجيهي غاية النظام 

تيدف سياسة التربية في النيجر إلى بناء نظام تربوي قادر عمى الاستفادة بشكل أفضل من الموارد 
 ؛البشرية بيدف التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية منسجمة في البلاد

القدرات المعرفية، الفيزيولوجية والأخلاقية، تحسين  ينبغي أن تكون التربية كاممة. تيدف إلى تنمية
 التكوين بيدف الإدماج الاجتماعي والميني والممارسة الكاممة لممواطنة.

 أهداف النظام في النيجر:

 تكوين النساء والرجال القادرين عمى قيادة حياتيم المدنية والمينية بكرامة؛ -

 مبادرة والتكيف والإبداع والتكافل؛تكوين  رجال ونساء مسؤولين قادرين عمى ال -
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 تنمية الفضائل الخاصة بتنمية الفرد، وعمى ترقية الدفاع عمى التواصل الاجتماعي -

 ضمان تكافؤ فرص الحصول عمى التعميم لجميع الشباب دون تمييز -

 LOI n° 98-12 du 1 er juin 1998, portant orientation du système éducatifمحو الأمية.   -

nigérien 

 الغايات الكبرى لمنظام التربوي المغربي

ينطمق إصلاح نظام التربية والتكوين من جعل المتعمّم بوجو عام، والطفل عمى الأخص في قمب 
الاىتمام والتفكير والفعل خلال العممية التربوية التكوينية. وذلك بتوفير الشروط وفتح السبل أمام 

ويكونون منفتحين مؤىمين وقادرين عمى التعمّم مدى الحياة. أطفال المغرب ليصقموا ممكاتيم، 
 (432:  2002)غريب، 

 99-040غاية النظام التربوي المالي حسب القانون التوجيهي 

تكوين مواطن وطني باني لمجتمع ديمقراطي فاعل تنموي متجذر بعمق في ثقافتو ومنفتح عمى 
الشعبية وقادر عمى إدماج المعارف والكفاءات  الحضارة العالمية ، ومتحكما في المعرفة الأدائية

 المتعمقة بالتقدّم العممي والتقني والتكنولوجيا الحديثة

 عمى ىذا النحو، ييدف نظام التعميم إلى:

إكساب المتعمّم عمى مستوى كل مرحمة تعميمية، الكفاءات التي تسمح لو بالاندماج في الحياة  -
 العممية أو مواصمة دراستو؛

م أدوات التعبير الشفوي والكتابي والتخطيط والرمزي، وتطوير قدرات الفيم والتحميل منح المتعمّ  -
 والتفكير  وحل المشكلات لديو ؛

توجيو المتعمّم لتحميل وتقدير واستثمار تاريخ وثقافة بلاده، والخصائص الرئيسية لتنظيمو  -
علامو بإمكانات وآفاق التنمية في  سياق العولمة ؛ السياسي والاجتماعي والاقتصادي وا 
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تنمية قدرة المتعمّم عمى تخطيط وتنظيم تعمماتو وعمى الاتقان الثقافي من خلال تزويده بالأدوات  -
 (Loi 99-046 Loi d’orientation sur l’éducation)الأساسية لعممو الفكري المستقل.  

 

 وضعية تقويم
 السند

عند قيم تسعى لتنميتيا رغم أنّ الغايات المشار إلييا أعلاه تخص بمدان مختمفة إلّا أنّيا تمتقي 
 عند متعممييا.

 التعميمة: بعد قراءتك لمغايات أعلاه أجب عما يمي:
 . استخرج نقاط التوافق بينيا؛1الميمة 
 . فسر أسباب التوافق بينيا؛2الميمة 
 ينيا.. فسّر أسباب الاختلاف ب3الميمة 

 

 المنهاج: .2

ينظر إليو عمى أنّو اتفاق سياسي واجتماعي يعكس الرؤية المشتركة لممجتمع مع مراعاة التوقعات 
والاحتياجات المحمية والوطنية والعالمية. بمعنى آخر، يوضح المنياج المقاصد والأىداف التربوية 

صلاح المناىج الدراسية بشكل متزايد عمى المناقشة  لممجتمع. تقوم السيرورات الحالية لتطوير وا 
العامة والتشاور والجمع بين مجموعة واسعة من الأطراف الفاعمة. أصبح تطوير المناىج موضوع 

المناقشات اليامة )جمع وجيات النظر المتعارضة في كثير من الأحيان( التي تنضوي عمى 
  والمجتمع بشكل عام. والممارسينصانعي السياسات والمتخصصين 

 جودة المناهج: .1.2
 المنياج جودتو ينبغي أن يكون :ليحقق 

 مخطط ومنيجي؛ -

 شامل ومنظم ؛ -
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 موجو من طرف  متخصصين في المناىج؛ -

 ذو طبيعة دائرية ؛ -

  .(Stabback, BIE 2016 : 6)قابل لمتطبيق.  -

 
 دراسة بعض عمميات النظام التربوي.3

 التعميم .1.3

لتعزيز النشاط السيكولوجي ، والنشاط يقتصر التعميم عمى نقل المعمومات، إنّو عممية ضرورية لا  
التعمّمي وتنويع وضعيات التعميم. التعميم ىو مجموع الأنشطة التي يقوم بيا مباشرة أو يشكل غير 
مباشر، ليقوم المتعممون من خلال وضعيات رسمية بالميام لاكتساب محتويات محددة. ينبغي أن 

برمجة وتقويم عممية التعميم. يتم التمييز بين يؤدي التعميم إلى تحقيق التعممات . ينبغي تنظيم و 
 التعميم المتمحور حول المتعمّم أو عمى الميارات.

 التعمّم .2,3

نشاط فكري ينتج عنو اكتساب المعمومات غير الفطرية. وىذا يتطمب نشاطا موجيا. يمكن أن يشير 
م الرسمي وشبو الرسمي اتعمّم أيضا إلى معرفة مفاىيمية أو معرفة أدائية مكتسبة. يعتبر التعمّ 

مقيدان ومنظمان )مثلا المدرسة(. ينتج التعمّم غير الرسمي من العمل المنتظم ولكنّو غير مقيّد 
 )مثل الأسرة(. 

 توجد ثلاث مقاربات لمتعمّم:

 يعرّف التعمّم بأنّو تعديل في السموك مستجابة لمثير . يعزز  المعمّم السموك  مقاربة سموكية
 المنتظر .

 التعمّم ىو نتيجة نشاط معرفي. يحول المتعمّم تصوراتو في ضوء المعمومات  بنائية مقاربة :
 الجديدة بعد الاصطدام بالتناقضات.
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 يعتبر التعمّم سيرورة اجتماعية وفردية تسمح بالنمو المتعمّم. يتعمّم  بنائية-مقاربة سوسيو :
لبيئة وتفاعلات الوصاية دورا المتعمّم بمساعدة من خلال الأشياء المتوفرة لديو كما تمعب ا

 . (preparerlecpe.com)أساسيا في ىذه المقاربة. 

 

 التوجيه:.3.3

عرّف المجمس الأعمى لمتربية في الكبيك توجيو الطالب بأنّو تقدّم مستمر والذي من خلالو يتابع 
تكوين المدرسي المتعمّم وتحت تأثير الوسط الاجتماعي والميني وأذواقو واستعداداتو وتطمعاتو نيج ال
                           والتأىيل الميني، وبمنظور مزدوج تحقيق الذات والاندماج الدينامي في المجتمع. 

                                      (Conseil Supérieur de l’éducation du Québec, 1989 : 11) 

" يمكن تعريف التوجيو المدرسي والميني Plant  (1822 : )و    Watts, & Dartoisكتب كل من 
من خلاليا  مساعدة المستخدمين في   بشكل عام كإشارة إلى مجموعة من الأنشطة التي يمكن

اتخاد القرارات التي ستحدد تطور مسارىم المدرسي والميني.  وتيني الأنشطة تقديم المعمومات، 
بداء رأي والمشورة، وتربية الاختيار.  (Plant, Watts, Dartois, 1988 : 92)التقويم وا 

 وضعية تقويم 
 السند: 

والذي منظام التعميمي الفنمندي لفي شير رمضان، وصفا  تبث شاىدت في حصة "خواطر" التي
 من بين الأنظمة الرائدة في العالم.يصنّف 
 أجب عمى ىذه الميمات:التعميمة: 
 ؛مدخلاتو البشرية والمادية والمعنوية صائصخ. وضح 1الميمة 
.بيّن ما يميّز العمميات في ىذا النظام المرتبطة بخصوصية نظام الدراسة بالتعميم 2الميمة 

 القاعدي )الابتدائي+ المتوسط(؛
 .أثرت عمى جودة ىذا النظام استنتج العوامل التي . 3الميمة 
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 ة: الإصلاح التربويتاسعالمحاضرة ال

 أن يفسر النتيجة المتحصل عمييا من تحميل المؤشرات المعتمدة الهدف الخاص:

 الأهداف الإجرائية:

والتدابير   أن يشرح الأولويات الأربعة لانشغالات الجزائر في مجال التربية بعد استقلاليا -
 ؛المتخذة لتحسينيا 

 لتحسينيا؛ والتدابير المتخذة التعميمية قبل الاستقلالأن يبيّن خصائص البرامج  -

 أن يوضح النصوص المرافقة لإصلاح النظام التربوي؛ -

 الإصلاح التربوي من حيث الأسس والقيم التي يرتكز عمييا؛ يشرحأن  -

 مقدمة

(؛ تقريرا مفصلا عن المنظومة 6002قدم المكتب الدولي لمتربية التابع لمنظمة اليونسكو في )
عناصر ترتبط بالتربية والتعميم العالي بعد الاستقلال مباشرة مشيرا التربوية الجزائرية حول مجموعة 

 مي:إلى أولويات الجزائر في مجال التربية وأىم النقاط التي جاءت في ىذا التقرير ما ي
 

 1851جويمية  54بعد استقلالها في في مجال التربية أولويات وانشغالات الجزائر  .1

باشرت الجزائر مباشرة بعد استقلاليا في إصلاحات عميقة في كل قطاعاتيا، ومنيا قطاع     
بتشخيص مؤهل وموضوعي أكد رئيس الجميورية في برنامجو عمى ضرورة القيام"  التربية حيث 

تحميل دقيق  لأسباب الخمل في المدرسة الجزائرية وبالتالي تبني القرارات التي  " بيدفربيةلنظام الت
يجب اتخاذىا لمشروع في عممية إصلاح نظام التربية الوطنية. وفي ىذا الإطار قامت وزارة التربية 

 الوطنية بسمسمة من الدراسات لوضع جرد شامل لقطاع التربية.

ا جعل من لظروف لتنفيذ الإصلاح وتعزيز تحقيق أىدافو ، ممّ كان  الجرد ضروري لتييئة ا    
وتطوير  تعميم التعميمتسميط الضوء عمى النتائج الرائعة المسجمة عمى المستوى الكمي في  الممكن
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. تعريب المحتوى التعميميو ودعم وجزأرة هيئة التدريسلميياكل المدرسية،  شبكة البنية التحتية
يجابية بأنّيا غير كافية بالنظر إلى الاحتياجات.. إذ سجمت ملاحظات كما كشفت ىذه النتائج الإ

 في تدهورالمتمثمة نتيجة الرئيسية يا البعدد من الآثار السمبية النوعية التي نتجت عن بةمصحو 
 عددً ب وزارة التربية والتعميمقامت أداء المؤسسة التعميمية. عمى ىذا الأساس  وضعف جودة التعميم

 وتحسين نوعية التعميم. ةالحالي الوضعية normalisationمعيرة  ، كل ذلك بيدفمن الإجراءات 
(UNESCO-IBE, 2006 : 2) 

 

 العناصر التي شممها التشخيص .1

، بتحسين وتأهيل المعممينلمشكلات التربية التي تتعمق  مقاربة نسقيةتم القيام بعمميات وفق     
 يوالتعريف بسياسة الكتاب المدرسم مراجعة برامج التعميم، وضع نظام لمتقوي

بالنظر إلى أنّ الإصلاح لا يمكن أن يقتصر عمى اعتبارات تقنية بحتة وأنّو لا يمكن أن يكون من  
المسؤولية الحصرية للإدارة المركزية ، فإن الطريقة  التي اتخذىا القطاع تمثمت في ربط المجمس 

معنية ، والمؤسسات الاجتماعية. والشركاء )النقابات الأعمى لمتعميم بالإدارات والمؤسسات الوزارية ال
، آباء التلاميذ ، إلخ...( والخبراء الوطنيين والأجانب. كان ىذا ىو الغرض من المؤتمرات الولائية 
       والجيوية والوطنية التي تم تنظيميا لدراسة كل ممف من الممفات التي تم وضعيا.

(UNESCO-IBE) 

 مجال تأهيل المعممين .1.1

 تصميم سياسة تكوين جديدة، ركزت الوزارة في عمميا عمى تأهيل المعممينفي مجال تحسين     
مميار دينار عمى  3.7وتقديمو إلى الحكومة التي تبنتو وخصصت لو ظرف مالي بقيمة  لممكونين

مدى خمس سنوات لضمان تنفيذه. كما ركزت عمى الآليات الواجب اتخاذىا لرفع مستوى تأىيل 
 ن في الوظيفة وعمى شروط التكوين الأولي الجديدة.المعممي
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 مجال التكوين الأولي .1.1

 أنّ  وىو  ، تتكون السياسة المطبقة من المواءمة مع الاتجاه العالمي التكوين الأوليمن حيث    
من  -يتم في الجامعات أو في المدارس العميا. والذي يمتد  تكوينا جامعيايتمقون  جميع المعممين

مع برامج محددة تجمع بين التكوين الأكاديمي والمعرفة المينية. قدرت  -ثلاث إلى خمس سنوات
معمما جديدا يتم تكوينيم أثناء العمل ، والذي  62000بحوالي  6002-7555الاحتياجات لمفترة 

قطاع التعميم بمساعدة أساتذة الجامعات. بدأ تطبيق البرنامج سيتم توفيره في مؤسسات تكوين في 
 من خلال جيازين مكممين: 7554الذي صممتو الوزارة في أكتوبر 

 من أجل جعميم نقائص ىامة الذين يظيرون  نصبفي الم جهاز مؤقت مخصص لممعممين
لبيداغوجية والكفاءات الأكاديمية والمينية الضرورية لتحسين خدماتيم ا يكتسبون المعرفة

تمتد خطة الترقية ىذه عمى خمس سنوات وتيم  ،والتكيف مع الإصلاحات المستقبمية
 معمما ؛ 720.000

 المنصب مع ىدف الرسكمة والاتقان المستمر. في  امعمم 060000مخصص لـ  دائم جهاز
 تيدف إلى إعادة التدريب والتحسين المستمر.

 

 مجال مراجعة المناهج 2.1

تخطط الوزارة لمراجعة البرامج والمحتوى وطرائق التدريس لتكييفيا   المناهجفي مجال مراجعة 
مع تطور المعرفة العممية التكنولوجية والبيداغوجية ، للانفتاح الضروري لممدرسة عمى العالم 

التغيرات السياسية عمق  الخارجي والاحتياجات الجديدة لممجتمع الجزائري الناجمة عن
 ذيالمقترح عمى الحكومة، وال الجيازيتألف عية في السنوات الأخيرة. والاجتما والاقتصادية

ممحقة بوزير التربية الوطنية ويتكون وىي  وطنيةالبرامج اللجنة ؛ من 7554في مارس  تبنتو
من كفاءات معترف بيا في قطاع التعميم الوطني، من جامعيين، وخبراء، وممثمي القطاعات 
المعنية مباشرة بالقضايا التربوية وأولياء أمور الطلاب. ىذه المجنة، التي بدأت عمميا بالفعل، 
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 اختبارالدروس المستفادة و  اف العامةي صياغة الآراء والمقترحات حول الأىدف ميمتياقد بدأت 
 لتدريس مع الأىداف والأىداف المختارة ؛ا توافق برامج

تطوير برامج  مسؤولة عن ؛من الممارسين في الميدان؛  متخصصةتقنية مجموعات إنشاء 
 التي وضعتيا المجنة الوطنية. المرجعيات لكل تخصص عمى أساس التدريس

  إلى تحديد الأساليب وشروط التقييم والترقية والتوجيو لمطلاب مع  نظام التقييمىدف تنفيذ
 الأىداف التالية: 

 ترقية ممارسة  المعمّم لمتقييم التكويني؛ 

 تعزيز بيداغوجيا الدعم من خلال التكفل الفعّال لمطلاب ذوي الإعاقة؛ 

   إعطاء معنى حقيقي لمتقييم المستمر لممعارف؛ 

  التربوية.مؤسسة لممدرسة والو لمطالب  المردود الصفيتحسين 
 

 . سياسة الكتب المدرسية الجديدة3.1
في إنياء احتكار المعيد القومي  لسياسة الكتب المدرسية الجديدةتمثمت التوجيات الرئيسية 

 تلكفاءالمبحث في التربية لتصميم الكتب المدرسية، من خلال فتح ىذا المجال لجميع ا
عمى تطابق الكتب لمبرامج  الموافقة لجنةمن خلال ؛ مسؤولاً موجود. ومع ذلك ، يظل القطاع ال

 .7555-7554منذ بداية العام الدراسي  ىذه المجنة تعملالرسمية؛ جودتيم من حيث الشكل 
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 والإجراءات المتخذة لمعالجتها مخطط تمخيصي لمجالات دراسة مشكلات النظام التربوي

 

 
     
الموصى بيا في مجالات تكوين المعممين والبرامج والأساليب والكتب التدابير الجديدة إنّ    

 وكذلك الاضطرابات التي تحدث عمى المستويين الوطني والدولي المدرسية والأداء الأكاديمي
 .والذي رافق المدرسة الأساسية 7532 مراجعة أحكام مرسوم عام كمّيا عناصر  دعت إلى 

قدم إلى الحكومة. الذي  القانون التوجيهيولي بشأن وليذا السبب تم وضع مشروع قانون أ
 ؛إعادة تعريف ميام المدرسةفي بشكل رئيسي  تتعمق الأحكام الرئيسية ليذا المشروع الأولي

 التعميم الخاص. ومؤسسة؛ التعميم الأساسي من تسع إلى عشر سنوات وتمديد مدة
 

 البرامج التعميمية قبل الإصلاح .2

، لاعتبارات 7526طرأت تعديلات عدّة عمى البرامج التعميمية مباشرة بعد الاستقلال عام     
اجتماعية وسياسية، حيث أدخمت تعديلات عمى مضامين المواد ذات الأبعاد الاستراتيجية )التاريخ، 

طقُت
ربت و ق مقا

ظام التربىي وف
ث الى

لا
شن

ضت م
را د

 

وجأهُل المعلمين جحطين  

ن الأولي في الجامعاث والمدارص العلُا  ًخم الخهىٍ

جهاز مؤقت مخصص للمعلمين الممارسين 
 في الميدان يعانون من ثغرات

صياغة آراء : لجنة البرامج الوطنية مزاجعت بزامج 
 ومقترحات لأهداف التدريس

م بيداغوجيا  -تعزيز  -ترقية التقييم التكويني وضع هظام الخقىٍ
 الدعم

فتح المجال للكفاءات الوطنية لتصمييم الكتب  الخعزٍف بطُاضت النخاب المدرس ي
 المدرسية
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درا جيا في المسار الجغرافيا، والفمسفة والتربية المدنية والأخلاقية والدينية برامج المغة العربية وا 
التعميمي. أمّا التعديلات التي مست البرامج في السبعينات فتعتبر تحضير لإصلاح المنظومة 

 التربوية، لإعداد برامج جزائرية محضة. ويمكن تصنيفيا في اثنين:

لمشروع بالانشغالات ذات الصمة بتكوين الفرد، أي المواطن الجزائري طيقا  يتعمق الأول -
 المنشود؛ المجتمع

: انتقاء أفضل الخيارات وأحسن المنيجيات ذات الطابع المنهجيبالانشغالات  يتعمق الثاني -
المعروفة في مجال تصميم البرامج مع مراعاة التطورات الحاصمة في عموم التربية وعمم النفس 

 التربوي وتقنيات التقويم...

ميدان كان يعاني عددا من رغم التطمعات الحميدة التي تستحق التقدير إلّا أنّ تطبيقيا في ال
 الصعوبات للأسباب الآتية: 

 

 

 

 

 عدم اضخقزار الهُامل الخظُمُت والأشخاص

ن؛ وقلت الخجزبت وضعف الخمزص المهني لدي  هقص الإعلام والخهىٍ

 العىاصز المهلفت بترجمت غاًاث ومقاصد المدرضت في شهل بزامج 

انشغال المعهد :  عجش المؤضطت المهلفت بالمخابعت والخقُُم عن أداء جمُع مهامها

بخصمُم وطباعت النخب وجىسَعها ألثر من الخقُُم المنهجي والعلمي التربوي الوطني 

للبرامج الدراضُت   

ت لخطبُق أي بزهامج جزبىي جدًد  اوعدام الشزوط المطبقت والضزورٍ

ه لم 
ّ
هقص الاوسجام الداخلي والخارجي بين البرامج الدراضُت مع العلم أه

 جفلح محاولاث جدارك الخلل المحدشمت، في جصحُح جلو الىقائص
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 التدابير المتخذة من وزارة التربية الوطنية

 
 النصوص القانونية المرافقة لإصلاح النظام التربوي .3

ما قبل التعميم الجامعي يتعمق الأمر بأحكام  نظام التقويم والقبول والتوجيو عمى مستوى
ورقم  7551نوفمبر  64المؤرخ  6025، رقم  7545أوت   2المؤرخة في   5المنشورات رقم 

7077/0/2  /MEN  7554أوت  76المؤرخ في. 

  اختصاصات وزارة  7550سبتمبر  2المؤرخ في  621-50يحدد المرسوم التنفيذي رقم
 التربية الوطنية.

  المؤرخ في  151-85رقم. بموجب المرسوم الجميوري  المجمس الأعمى لمتعميمتم إنشاء
 وىو تابع مباشرة لرئاسة الجميورية.  .1885مارس  11

   جوان 11بتاريخ  23رقم بموجب القرار الوزاري   المجنة الوطنية لمبرامجتم إنشاء 
1887. 

  1884مارس  14 بموجب المرسوم التنفيذي الصادر في المفتشية العامةتم إنشاء . 

هج 
صميم المنا

ف بت
جديد مكل

جهاز 
شاء 

إن

سية
را  الد

ز الخبرة العلمُت : اللجىت الىطىُت للمىاهج ت جخىلى إعداد جقارٍ هي هُئت اضدشارٍ

 والبُداغىجُت عبر ما جصدره من آراء  واقتراحاث بقضاًا  البرامج الدراضُت 

المجمىعاث المخخصصت في المىاد جزجبط باللجىت الىطىُت للمىاهج؛ مهلفت بصفت 

 عامت بخصمُم البرامج الخعلُمُت والىثائق المزافقت لها

المخطط المزجعي العام للمىاهج ومخطط ضير جهاسجصمُم البرامج هى وثُقت 

رضمُت جحدد العىاصز الخىظُمُت للبرامج، وهى بهذه الصفت إطار عام ودلُل 
الدراضُت، ٌطمح (  وظيفة مرجعية)عملي لإعداد بزامج مل مادة من المىاد 
، ًضمن الخىافق (وظيفة توجيهية)بالعمل بعقلاهُت وفعالُت بُداغىجُت 

والمجاوطت بين مطاعي  إعداد البرامج الخعلُمُت في مافت الأطىار              

 (وظيفة توحيد النظرة)
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  رقم بموجب المرسوم التنفيذي  لامتحانات والمسابقات الوطنيةالديوان الوطني لتم إنشاء
 . 1878يونيو  15بتاريخ  83رقم -78

 75رقم تم إنشاؤه بموجب المرسوم التنفيذي  الديداكتيكية يد الوسائل والمعداتزو مركز ت-
 م 1875ديسمبر  8المؤرخ  181

  14من  132-81 رقمبالمرسوم التنفيذي  الوطني لمتوثيق التربويالمركز تم إنشاء 
 .1881ديسمبر 

  تم تنقيح تنظيم  ؛7526بأمر تنفيذي في عام  المعهد القومي لمبحوث التربويةتم إنشاء
 .7552 ثم في ،7545المعيد في عام 

  15بتاريخ  114 -71رقم بالمرسوم التنفيذي  المركز الوطني لتكوين إطارات التربيةإنشاء 
 ؛1871جويمية 

  الصادر في شهر ماي  26-58الأمر رقم بموجب  المركز الوطني لمتعميم المعممإنشاء
 ؛1885

 مؤسسة عامة ذات طبيعة تجارية وصناعية، تم الديوان الوطني لممنشورات المدرسية ،
 .1885يناير  1المؤرخ  11-85المرسوم التنفيذي رقم إنشاؤه بموجب 

تم تمخيص أىم العناصر التي شمميا الاصلاح في مقال منشور في مجمة المربي الصادر عن 
" وىذه العناصر التي إصلاح المنظومة التربوية( بعنوان " 6000المركز الوطني لموثائق التربوية )

 يرتكز عمييا الإصلاح 

 إصلاح المنظومة التربوية .4

 الإطار المرجعي العام لمنظام التربوي

يستمد نظامنا التربوي منطمقاتو من المبادئ المؤسسة للأمّة اسس النظام التربوي:  .1.4
 صورة الأمة الجزائرية، وذلك من خلال:يجب أن يساىم في ديمومة  الجزائرية.
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  المعرفة التي يعطييا لجغرافيا الوطن )الطبيعية والبشرية والاقتصادية( والارتباط الذي يولده إزاء
 و، الضاربة جذوره في التاريخ منذ آلاف السنين؛البمد الأم وتاريخ

  المعنى الذي يستدل بو لرموز الجزائر والمواقف التي ينمييا عند كل مواطن ويرعاىا ويدافع
 عنيا؛

 الدلالة التي يعطييا لمتراث الثقافي والموروث الحضاري لموطن، ويساىم في ديمومتيا؛ 

 ئري في مجممو، بوحدتو الجوىرية وبانتمائو إلى الوعي الذي يستحثو وينميو لدى المجتمع الجزا
 المجموعة العالمية.

المعتمد . يرتكز النظام التربوي عمى ممّيزات مستمدة معا من نمط تنظيم المجتمع الجزائري . 1.4
 منذ بيان أول نوفمبر ومن احترام قوانين الجميورية:

 وبرامجو ومحتوياتو وطرق  إنّو نظام وطني من خلال توجّياتو الأساسية خصوصا، وغاياتو
 تنظيمو؛

 ومن ثمّ فيو: إنّه ديمقراطي 

 مفتوح لمجميع دون تمييز لمجنس أو الأصل أو الحالة الاجتماعية؛ 

 تحقيقا لمعدالة بين الجميع:مكيّف وفق احتياجات كل واحد ، 

يساعد إنّو يضمن بوجو خاص، تألق كل مواطن بالنسبة إلى ما يتمتّع بو من استعداد لا غير، وىو 
 التلاميذ الذين يعانون صعوبات ويشجع ذوي المواىب.

 قيم النظام التربوي ومقوّماته: .2

يجب أن يكون النظام التربوي، مرتكزا دائما عمى مقوّماتو الجغرافية والتاريخية والبشرية والحضارية، 
لمتطوّر  ويجب أن يعمل عمى ترقية قيم ذات صمة بالبعد الجزائري، باعتباره الحبكة التاريخية

 الديمغرافي والثقافي والديني والسياسي والرمزي لمجتمعنا. وىذه القيم ليا صمة ب:

 بغرس "الوطنية" في نفوس أطفالنا، والذي يرتكز بدوره عمى: الطابع الوطني. 7.2
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الإسلام والعروبة والأمازيغية وترقيتها صون المركبات الأساسية لميوية الوطنية التي ىي 
 وتنميتها،

 مسك بالوطن وبماضي الجزائر؛الت 

 الإلمام المتبصر بتراث الجزائر الثقافي والحضاري والعمل عمى رعايتو وتجويده؛ 

 .السعي لإبقاء الجزائر في محفل الأمم، ولحماية ىويّتيا وتمجيد عظمتيا 

، : سواء تعمّق الأمر بتنظيم النظام التربوي أو بمحتوياتو وكيفيات سيرهالطابع الديمقراطي. 6.2
 فإنّو يتكفل بثقافة ديمقراطية تستند إلى:

  قبول الاختلاف ومن ثمّ قبول الآخر بكل مكوناتو )البدنية والاجتماعية والفكرية والفمسفية
 والسياسية والايدلوجية...(

 القابمة لمحوار ومواجية الأفكار؛ 

 المواقف الإيجابية للانفتاح والتسامح والترقّي؛ 

  واحترام حقوق الأقمية.قبول سيادة الأغمبية 

 . الطابع العممي والتقني الذي يعبّر عنه ب:2.5

  تثمين صفات الفكر العممي والمواقف التي يقوم عمييا الإنتاج والتحكّم في المعرفة، والمتمثمة في
 الدقة )الملاحظة والتجريب والاستدلال( والفكر النقدي والموضوعية؛

  وتطبيقاتيا من أجل الرفاه الاجتماعي؛البحث وتقصّي المعرفة العممية 

 .التحكّم في المغات الأجنبية لإدراك المعرفة العالمية والمشاركة بفعالية في المبادلات العممية 

 بتنمية ما يمي عمى وجو الخصوص: الطابع الإنساني والعالمي. 0.2

 ترقية  " حقوق الإنسان "، التي صارت اليوم، معترفا بيا عالميا، كما ىو  التزام صارم من أجل
 الشأن بالنسبة لحقوق الرجل، وحقوق المرأة وحقوق الطفل وحقوق الأقميات...؛
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  تجنّد فعمي من أجل حماية الطبيعة والبيئة من خلال تربية بيئية، وكذا المحافظة عمى الصحة
 في شتى أشكاليا؛

 صد ترقية ثقافة السمم، والمبادلات بين الثقافات عن طريق انفتاح النظام مواقف إيجابية ق
 التربوي عمى العالم.

 المحاور الكبرى للإصلاح .6

 يتمثل إصلاح المنظومة التربوية في تنفيذ سمسمة من الإجراءات التي تتمحور حول ثلاثة محاور:

 معممي الطور الابتدائي بتحسين ظروف تكوين: يتعمق في المقام الأول المحور الأول. 1.6
 بشكل محسوس، وتحسين مستواىم، وجعميا مشتمة لتكوين نخبة المستقبل لييئة المعممين؛

ينبغي رفع مستوى توظيف أساتذة الطور المتوسط الذي يجب أن يصل تدريجيا  المقام الثانيوفي 
 إلى مستوى الميسانس؛

ون مكثفا ومتنوعا في نفس ك، يء الخدمةنظام جديد لمتكوين أثناينبغي وضع  المقام الثالثوفي 
الوقت، ويوجو بالدرجة الأولى لمعممي الابتدائي وأساتذة المتوسط الأصغر سنا الأحوج إلى 

متلازمة مع تحسين مستوى  التكوين. ويستند ىذا النظام إلى آلية لتحفيز المعممين والمكونين
 مؤىلاتيم.

عادة تأىيل مجالات المواد،  لمتحوير البيداغوجينسق : يتمثل في وضع المحور الثاني. 1.6 وا 
 حيث ييدف أساسا إلى: 

  دعم المغة العربية لاعتبارىا المغة الوطنية والرسمية، وذلك برصد الوسائل الضرورية لجعميا
 أداة فعّالة لتعميم كل المواد؛

 باعتبارىا السعي لتوفير كل الشروط والوسائل الضرورية للاستجابة لطمب تعميم الأمازيغية ،
 لغة وطنية، بمختمف تنوعاتيا المسانية؛
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  ملاءمة مضامين تعميم التربية الإسلامية والتربية المدنية والخمقية معسن التلاميذ وتطور
نموّىم العقمي والنفسي، التي يجب أن يحضّر الأبناء من خلاليا إلى تعمّم واكتساب المبادئ 

الحضارية لمشعب الجزائري، وبالتالي تحضيرىم لممارسة الأخلاقية والدينية في إطار القيم 
 ؛المواطنة

  تنظيم التفتح عمى المغات الأجنبية في التعميم القاعدي وفق منيجية متدرجة وعممية؛ لتيسير
 الوصول المباشر إلى المعمومات والمعرفة العالمية.

 وفي ىذا الصدد يتعمق الأمر بما يأتي:
 بيتين )الفرنسية والإنكميزية( في مرحمة التعميم القاعدي مع مواصمة ضمان تدريس لغتين أجن

 برمجة إدخاليا مبكرا بالنسبة لموضعية الحالية، وذلك حسب الإمكانات المتاحة؛

 إدخال لغة ثالثة اختيارية في الشعب الأدبية في التعميم الثانوي، وتطوير تعميميا؛ 

 إعادة تأىيل تدريس التاريخ والفمسفة كمواد أساسية؛ 

  الفمسفة" و"الرياضيات" و"تقني رياضي" التي اختفت منذ  الامتياز فيإعادة تأىيل شعب"
 مطمع التسعينيات؛

  بلادنا إدخال التكنولوجيات الحديثة للإعلام والاتصال في المنظومة التربوية بغية تيسير دخول
 في مجتمع الإعلام والحضارة العممية والتقنية في إطار العولمة؛

  تأىيل التربية البدنية والرياضية في جميع المستويات ومراحل التعميم، وترقية تدريس إعادة
 التربية الفنيّة؛

  دخال مفاىيم المصطمحات بالمغتين في الكتب المدرسية استعمال الترميز العممي العالمي، وا 
 العممية والتقنية؛

 عاد ة بعث مدرسة العمل لصالح ضبط واستعمال استراتيجية جديدة نحو الأميّة لدى الكبار، وا 
 كل الذين يرغبون في تحسين مستواىم ووضعيم الاجتماعي والميني.

         الذي  إعادة تنظيم المنظومة التربوية، يخص الكبير للإصلاح المحور الثالث. 2.6
 سيتم عمى مراحل.
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لوضع الترتيب القانوني الضروري لتأطير عممية فتح  6000 -6000وقد خصصت السنة 
مؤسسات التعميم الخاصة، مع احترام البرامج الوطنية، وكذا تطوير رياض الأطفال في إطار 

 التربية التحضيرية؛

كما شرع أيضا في نفس السنة الدراسية في وضع حيّز التطبيق التعميم المتوسط ذي الأربع 
وسينعكس  من التعميم الأساسي ذي الثلاث سنوات. سنوات. الذي يعوّض تدريجيا الطور الثالث

ىذا التمديد عمى مدّة التعميم الابتدائي التي ستصبح خمس سنوات، ووفق مقاربة متدرجة، وبشكل 
 يساير عممية تنصيب الطور المتوسط ذي الأربع سنوات.

في تطبيق التنظيم الجديد لمتعميم ما بعد الإلزامي )الثانوي( نظرا لانعدام  6001وسيشرع في السنة 
في سيره، فقد تحوّل ىذا التعميم تحت الضغط الاجتماعي، إلى طور يحضّر التناسق والعقلانية 

فقط للالتحاق بالتعميم العالي، وذلك ما أدّى إلى ىيمنة التعميم العام وتيميش التعميم التقني من 
لى ارتفاع عدد التلاميذ الراسبين في الباكالوريا في خرجون بدون شيادة ولا مؤىل ولا تجية، وا 

 ندماج الاجتماعي الميني من جية أخرى.الاإمكانية 

 التنظيم الجديد لمتعميم ما بعد الإلزامي .7

 يتمحور التنظيم الجديد لمتعميم ما بعد الإلزامي حول ثلاثة محاور: 

 التعميم الثانوي العام والتكنولوجي الذي يحضّر للالتحاق بالتعميم العالي؛ .7.4

إلى منح  –التحضير لمجموعة من المين  من خلال –التعميم التقني والميني الذي يرمي .6.4
تأىيل لمتلاميذ الذين يفتقرون للاستعدادات الضرورية لمنجاح في الباكالوريا، بحيث يتوّج بشيادة 

 تقضي أساسا إلى عالم الشغل؛

التكوين الميني الذي سيركّز عمى وظيفتو الأصمية المتمثمة في تمبية الطمب الاقتصادي من .0.4
 لممارسة مينة ما؛خلال التحضير 
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ويتطمب تجسيد ىذا المخطط التنظيمي تحقيق الملاءمة النوعية لبرامج التكوين والتعميم المينيين 
، وأساليب تنظيم العمل والتشغيل وكذا تنويع مصادر مع تطوّر التقنيات والتكنولوجيات والمين

 تمويل التكوين والتعميم المينيين؛

جاح الإصلاح ورفع فعالية المنظومة، فإنّو تمّ إنشاء ىيئتين: و أخيرا وقصد المساىمة في ضمان ن
ىيئة لمتشاور؛ وتتمثل في المجمس الوطني لمتربية والتكوين، ممّا يسمح لكل الفاعمين  الأولى

المعنيين بالتعبير والمناقشة في المسائل التربوية؛ والثانية ىيئة لمتعديل، وتتمثل في المرصد الوطني 
كمؤسسة لمخبرة والتقييم والاستشراف التربوي، بغية رفع قدرة السمطات العمومية في  لمتربية والتكوين

 تحميل وقياس فعالية النظام التربوي، مقارنة بالمعايير الدولية.

 شكل يمثل المحاور الثلاثة الكبرى للإصلاح التربوي

 
إصلاح التربية في الجزائر: المعنون " تم الاستعانة بمؤلف بن بزيد بوبكر  وزير التربية الأسبق 

نجازات" الصادر عام  في تناول الجزء الخاص بإنجاز المناىج الدراسية الجديدة   6005رىانات وا 
 والتي تم في تصميميا تبني مقاربة التدريس بالكفاءات وىذا ممخص عنيا.

تحسين 
نوعية 
 التأطير

إوشاء معاهد جهىٍن •

 المعلمين؛

وضع هظام جدًد وجحطين •

 مطخىي الخىظُف

التحوير 
 البيداغوجي

دعم اللغت العزبُت بزصد •

ت  الىضائل الضزورٍ

 لفعالُتها؛

غُت، ملاءمت • حعلُم الأماسَ

مضامين التربُت الإضلامُت،  

 المدهُت، الأخلاقُت

إعادة تنظيم 
المنظومة 
 التربوية

جطبُق الخىظُم الجدًد •

 للخعلُم ما بعد الإلشامي
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 الجديدة المناهج الدراسيةإنجاز  .8

 اعتماد مقاربة التدريس بالكفاءات: .1.8

تتفرع عن المنيج البنائي وتعتمد عمى منطق التعمّم المتمركز  حول التمميذ وأفعالو وردود أفعالو     
إشكالية؛ يبادر بالفعل بدلا من الركون إلى التمقي كالقيام بالبحث عن المعمومات،  –أمام وضعيات 

، ية الحمول....(التنظيم والترتيب، تحميل الوضعيات، بناء الوضعيات، بناء الوضعيات، تقييم فعال
 وىذه النشاطات من صميم العممية التعمّمية، وتعد فرصا مناسبة لاكتساب المعارف وحسن التصرّف

 ؛وحسن التكيّف وتطوير الميارات والقدرات وتعزيز الكفاءات

ترتكز مقاربة الكفاءات عمى نشاط المتعمّم، وىذا يتطمب من واضعي المناىج التكفل بالمسائل 
 الآتية:

 شتى المعارف المستوعبة في حل الوضعيات التي سيصافيا في حياتو المدرسية  توظيف
 والاجتماعية والمينية؛

  التنسيق بين مختمف أنواع التعمّمات بحثا عن أساليب مجدية تتيح تنظيم وترتيب تمك التعممات
 اد الدراسية؛والتكامل بينيا وبين بقيّة المو  واستخداميا عبر النسق الداخمي لمادة دراسية معيّنة

 التكفل بحاجات كل متعمّم ومراعاة تفرد قدراتو وتميّز مساره البيداغوجي؛ 

 تفعيل الوظيفة التكوينية لمتقييم والتي تتيح إمكانية تدارك الخطأ في حينو؛ 

 مراعاة الأسس الاستراتيجية .1.8

 قامة مدرسة تميق بمجتمع في تحول؛  انتياج مسعى استشرافي مستقبمي من أجل تصور وا 

 التركيز عمى مقاربة متكاممة تتيح تنظيما أحسن لجميع العناصر التي تنطوي عمييا؛ 

 لإضفاء صفة الدينامية عمى البرامج الدراسية؛ التركيز عمى مقاربة متدرجة باستمرار 

  اعتماد مقاربة عممية من شأنيا جعل البرامج الدراسية تعكس بصدق ما تقرره مدونة الإجراءات
 بوضوح.والأىداف المحددة 
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 :مراعاة الأسس المنهجية تقوم عمى مجموعة المتغيّرات الآتية .2.8

الذي يأخذ يراعي مجموع الأىداف المنشودة، ويعنى بتحقيق جميع  مبدأ الكميّة )الشمولية( -
 الجوانب المبرمجة في مممح التخرج قبل الشروع في بناء برنامج دراسي معيّن؛

من اختيار الأىداف بدء بين مختمف مكونات المنياج  مبدأ الاتساق أو التماسك والترابط -
 وانتياء بضبط استراتيجيات التقييم المقترحة في المنياج؛

أي الأخذ بعين الاعتبار مجموع عناصر السياق الذي يتم فيو تطبيق  مبدأ القابمية لمتطبيق -
 ؛المنياج وجدوى ذلك كمّو

من اليسير إدراك وفيم البرامج  أي وضوح عناصر البرنامج بحيث يكون مبدأ المقروئية -
 الموضوعة تحت تصرّف المعمّم والمتعمّم؛

 الذي يتطمب أن يسير التقييم جنبا إلى جنب مع مسار التعمّم؛ مبدأ التقييم -

الذي يتطمب أن تكون البرامج مطابقة للأىداف المقررة وملائمة لمحاجات  مبدأ التلاؤم -
 ( بتصرف.12-10: 6005الاجتماعية والاقتصادية والثقافية لممجتمع وتطمعاتو. )بن بوزيد، 
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 إصلاح نظام التعميم العالي: المحاضرة العاشرة

 ان يوضّح كل الأبعاد التي شمميا الإصلاح في التعميم العالي.اليدف الخاص: 

 الأىداف الإجرائية:

 أن يبيّن ىيكمة الجامعة بعد الإصلاح؛ -

 التكوين والشيادات الممنوحة؛أن يشرح نظام  -

 أن يوضّح ىياكل الدعم المساعدة لمتعميم العالي؛ -

 أن يقارن بين نظام التعميم قبل وبعد الإصلاح. -

 التعريف بوزارة التعميم العالي والبحث العممي .1

تحدد وزارة التعميم العالي والبحث العممي شروط التوجيو، البرامج وتنظيم الدروس، كيفيات     
عادة  توجيو الطمبة في التكوين العالي. تشمل الإدارة المركزية لوزارة التعميم الت قدير والانتقال وا 

العالي والبحث العممي المديريات التالية: التعميم والتكوين؛ التنسيق والبحث العممي والتنمية 
 التكنولوجية ؛ التنظيم والتعاون ؛ التنمية والتخطيط؛ إدارة الوسائل.

تطوير الجامعة الجزائرية لمضرورات الاجتماعية والاقتصادية. ومع ذلك، لا ينبغي يخضع     
استبعاد دمقرطة التعميم. العالي الذي سمح لقطاعات واسعة من المجتمع بالانضمام إلى مقاعد 
الجامعة. تتجو الجامعة الجزائرية اليوم بعزم نحو تحديث برامجيا وتيتم بالتوافق مع المعايير 

 .العالمية

منذ الاستقلال، اتجيت الدولة الجزائرية نحو سياسة اجتماعية نتج عنيا إنشاء نظام تربوي    
وتكويني قادر عمى ضمان الدراسات المجانية لمجميع وعمى جميع المستويات. شيدت الجامعة 

؛ حيث الجزائرية تطوراً تدريجياً من الجانب الكمي والنوعي في اليياكل البيداغوجية والبحث والخدمة
بالإضافة  1211مؤسسة جامعية عام  222إلى  2691تمّ الانتقال من جامعة واحدة وممحقان عام 
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٪ منيم أساتذة تعميم عالي. يبمغ عدد الخريجين 44ألف معمم  92إلى زيادة التأطير إلى حوالي 
 طالبا؛ مما يمثل تحديًا حقيقيًا في توافر فرص العمل لتنمية البلاد. 422222سنويًا 

في ىذا السياق، تجدر الإشارة إلى أنّ الجزائر بذلت ولا تزال تبذل جيودا كبيرة لتمبية تطمعات     
 شريحة كبيرة من المجتمع. تقوم ىذه التطمعات أساسًا عمى مبدأ:

 الوصول إلى التعميم العالي ، ✓

الاستجابة لاحتياجات البيئة الاجتماعية والاقتصادية من حيث دعميا بكفاءات بشرية مؤىمة  ✓
 تأىيلا عاليا.

يمكن القول بأنّ زيادة عدد الطلاب والأساتذة والباحثين ووكلاء  الخدمة والتقنيين  وكذلك     
مؤشرات ىذا التطور ، توسيع شبكة ىياكل التدريس والبحث في جميع أنحاء التراب الوطني ، ىي 

الذي يرسخ أحد مبادئ السياسة الوطنية لمتعميم العالي والبحث العممي وىو : ضمان خدمة عامة 
 في مجال التدريب والبحث.

تعتبر الجامعة الجزائرية اليوم نتيجة لسيرورة بناء طويمة ، حيث بدأت التنمية والإصلاحات منذ     
م والبحث حسب التطورات واحتياجات المجتمع وكذا من أجل تكييف نظام التعمي 2691عام 

الأىداف الاستراتيجية لمدولة. يشكل التعاون والتبادلات الدولية وسيمة لإدماج نظام جامعتنا في 
البيئة الدولية الشيء الذي يسمح لنا بالاستفادة من أفضل ما في "بيئة التكنولوجيا والمعارف 

 ول بيا.الدولية"، والامتثال لممعايير المعم

 عدد ونوع مؤسسات التعميم العالي .1

بفضل الاستثمارات الضخمة التي تمنحيا الدولة الجزائرية لتنمية رأس ماليا البشري، توسعت     
 شبكة الجامعة وفق "خطة وطنية لمتنمية الإقميمية" لتحقق اليوم:

 ميم الوطني،موزعة عمى جميع أنحاء الإق 1211( مؤسسة جامعية عام 222مائة وأحد عشر )• 
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 ٪ فتيات ، 99طالبا ، منيم  2922222• 

 باحثا ،-أستاذا   91222• 

 طالبا وطالبة.  12وطني لمتأطير يقدر بأستاذ واحد لكل متوسط • 

( مؤسسة تعميم عالي تنتمي إلى 25بالإضافة إلى ىذه الشبكة ، يوجد في الجزائر ثلاثة وخمسون )
( 21الوصاية  البيداغوجية يضاف إلى ىذا سبعة عشر )الإدارات الوزارية الأخرى ليا صبغة 

مؤسسة خاصة لمتعميم العالي في العموم والتكنولوجيا والأدب والمغات الأجنبية والاقتصاد والإدارة 
 والعموم التجارية التي تعزز شبكة مؤسسات التعميم العالي.

مؤسسة عمومية ذات طابع عممي وثقافي وميني تتمتع بالشخصية المعنوي  الجامعة.1.1
 والاستقلال

دارة الجامعة ،  المالي. تتكون الجامعة من ىيئات )مجمس الإدارة والمجمس العممي( ، وا 
والكميات و / أو المعاىد ، وعند الاقتضاء، من ممحقات. وىي تشمل الخدمات الإدارية والفنية 

 المشتركة.

 
 

 

 

 

 

 

نائب رئيس الجامعت المكلف  بالبيداغوحيا 

 والشهاداث؛

بعد التدرج  المكلف بمانائب رئيس الجامعت 

 والبحث العلمي؛

 الخارحيت؛نائب رئيس الجامعت المكلف  بالعلاقاث 

 ؛بالتخطيطنائب رئيس الجامعت المكلف  

 لس الإدارةمج رئاست الجامعت

 الكلياث / المعاهد

 الأقسام

 الأمين العام

مشتركت مصالح  
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 المركز الجامعي.1.1

مؤسسة عمومية ذات طبيعة عممية وثقافية ومينية. تتمتع بالشخصية المعنوية والاستقلال المالي ، 
ويدير المركز الجامعي مجمس إدارة يرأسو مدير ولو ىيئات استشارية ويتألف من المصالح 

 المشتركة.

 التعميم العاليمدرسة  .5.1

مؤسسة عمومية ذات طبيعة عممية وثقافية ومينية تتمتع بشخصية معنوية  والاستقلال المالي، 
تدار المدرسة العميا من قبل مجمس الإدارة برئاسة مدير يساعده نواب المديرين لو ىيئات تقييم 

 الأنشطة التعميمية والعممية.

 .نظام التعميم والشيادات الممنوحة.3

مح بالولوج  إلى التعميم العالي والتكوين لجميع حاممي البكالوريا. حيث يستقبل قطاع التعميم يس    
ألف خريج جديد سنويًا. يتم توجيو وتسجيل حاممي البكالوريا الجدد عمى  522العالي ما معدلو 

 أساس تعميمة وزارية سنوية. يتم توجيو الخريجين الجدد حصريًا عبر الإنترنت عبر المنصات
 الرقمية المخصصة. يعتمد توجيو الخريجين الجدد عمى:    

 النتائج التي تم الحصول عمييا في البكالوريا؛ 

   اختيار الطالب حامل الباكالوريا؛ 

  .عدد الأماكن البيداغوجية المفتوحة 

٪ من حممة البكالوريا الذين تم توجيييم نحو 12بفضل ىذا النظام، نلاحظ نسبة رضا بمغت     
 أو قطاع من بين خياراتيم الثلاثة الأولى. مجال

 نظام التعميم العالي .4

 كلاسيكي و نظام ل م د.يتم توفير التعميم العالي في الجزائر وفقًا لنظامين تدريسيين: 
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 النظام الكلاسيكي.1.4

ويتعمق بالدورات التكوينية الدائمة تتراوح الدراسات من خمس إلى سبع  2691موجود منذ عام 
 حسب التخصص:سنوات 

 .)دراسات في العموم الطبية )الطب ، طب الأسنان ، الصيدلة 

 .دراسات في العموم البيطرية 

 .دراسات في العمارة 

 .الدراسات اليندسية 

  دراسات في المدارس العميا لممكونين تيدف إلى تكوين المكونين التابعين لوزارة التربية
 الوطنية.

  نظام الدراسة ل م د. 1.4

في التكفل بضرورات التنمية التي يتم فرضيا عمى بمد في   قطاع التعميم العالي من خلال انغماس 
، عمى غرار 1224إصلاحًا تدريسيًا عام  ت وزارة التعميم العالي والبحث العمميتحول كامل، أطمق

 ل م د.نظام  فيوغالبية البمدان، اعتمدت الجزائر 

 والدكتوراه ستروالما الميسانس نظامل أوروبا اختيار أنّ  واسع نطاق عمى بيا المعترف الحقائق نّ إ   
(LMD )أمّا . الأوروبية استراتيجية-والجيو الاقتصادية الاعتبارات كبير حد إلى عميو ييمنت تكان

 الاقتصادية، الآلة تشغيل إعادة عمى وحرصًا الخريجين بين المتزايد البطالة ضغط تحتو  الجزائر،
 الإصلاحات زعزعة تمت بعدىا المعولم الاقتصاد في والمشاركة والانفتاح الدولية لممعايير امتثمت
 . بتصرف(Djeflat,2021 : 2) لنظام ل.م.د. تبنيياب العالي التعميم نظام في الجارية

     Processus de إلى ما يعرف بصيرورة بولون تعود بداية فكرة ل.م.د ل.م.دالتعريف بنظام 
Bologne  قواعد  مثلوالذي يؤسس لمجموعة قيم أساسية ولأفكار مفتاحية تBologne وتم إعداده ،

 بالمرور بمجموعة مراحل:
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. جوان. 26في  العالي التعميم عن المسؤولين الوزراء قبل من الموقعBologne  بولونيا إعلان  -
  ل: من أوروبا والذي يعتبر امتدادادولة   16 ينتمون إلى ،2666

يطاليا وألمانيا وبريطانيا لوزراء Sorbonne السوربون إعلان - لمتعميم العالي والذي تم في  فرنسا وا 
 ؛2661. ماي. 12

ذكرى  في الجامعات من العديد عمداء وقعوالذي  Magna Charta Universitatum ميثاق مانياو  -
 لتأسيس جامعة بولونيا. 622الاحتفال بالذكرى 

 ميثاق جامعة يسمط Magna Charta Universitatum التالية القيم عمى الضوء: 

 نقدي؛ بشكل وينقميا الثقافة ينتج مكانك الجامعة، استقلالية -

 ؛كوينوالت والتعميم البحث حرية -

 .الثقافات بين والتفاعل لممعرفة الماسة الحاجة بل المعرفة، عن البحث في الحدود غياب -

 والثقافية الفكرية الجوانب في لمجامعات المركزي الدور عمى السوربون إعلان يؤكد 
 :لصالح تتعيد ؛ لأوروبا والتقنية والاجتماعية

 باليورو؛ أوروبا فقط وليس (والتقنية والاجتماعية والثقافية الفكرية بأبعادىا) المعرفة أوروبا -

 التعميم في الرئيسية التغييرات عتبة عمى مجتمعاتناف ،"الحياة طوال" يحدث الذي كوينالت مفيوم -
 العمل؛ وظروف

 احترام المعادلات في وتسييل التنقل تعزيز الممكن من يجعل دورتين في كوينلمت ىيكل وضع -
 :التنوع

 العالي التعميم فضاء إنشاء عمى الموقعة الدول إرادة في الالتزامات ىذه كل تمخيص يمكن
 .الأوروبي
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 تسعى والبشرية الاجتماعيةبالتنمية  الأوروبية التعميم منطقة تجاه الالتزام بولونيا إعلان خذيأ
 :إلى من خلالو 

 الألفية، جديد تحديات لمواجية اللازمة كفاءاتال المواطنين إكساب 

 ؛مشتركال والثقافي الاجتماعي الفضاء إلى والانتماء المشتركة بالقيم الشعور تعزيز 

 حيث منو  الشيادات، مقارنةبو  بالمقروئيةبما يرتبط  ممموسًا تقدمًا تحقيق ديناميكية دعم 
 والتعاون ،والأساتذة الطلاب وتنقل ، الديون نظام من رئيسيتين، دورتين فيالدراسة  ىيكمة

 التعميم لنظام التنافسية القدرة لزيادة السعي ؛التعميم في الأوروبي البعد وتعزيز الجودة ضمان 
 .العالم أنحاء جميع في جذابة لتكون الأوروبي، العالي

يمكن القول باختصار انّ نظام ل.م.د نظام يستيدف إعداد الطالب في مرحمتو الأولى 
)ليسانس( إلى الحياة العممية لكل من لا يرغب في مواصمة تكوينو، وفي المرحمة الثانية 
)ماستر دكتوراه( إلى مواصمة تكوينو الأكاديمي ويتم تحضير الآليات المناسبة لكل فئة من 

 الفئتين.

 : تحديث القطاع وتحسين حكامتو. 5

يواصل القطاع جيوده لتحديث ورقمنة مؤسسة التعميم العالي. وفي ىذا الصدد، تم إنشاء نظام 
" لـمتكفل بتسيير  البيداغوجيا والدراسة والموارد البشرية، إلخ.... ىذا PROGRESمعمومات متكامل "
 النظام يسمح ب: 

  حصريًا عبر الإنترنت )التسجيل الأولي، التوجيو والتسجيل( تسجيل حاممي البكالوريا الجدد
 وكذلك معالجة طمبات الإقامة والمنح الدراسية ودفع رسوم التسجيل؛

 معالجة طمبات معادلة الشيادات الأجنبية والمصادقة عمييا عبر الإنترنت عمى المستندات؛ 

 تسجيل الطلاب الأجانب في الجامعات الجزائرية؛ 

 تسجيل وبطاقات الطلاب والشيادات.منح شيادات ال 
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 تمويل التعميم العالي.6

٪ لمتكفل  62٪ لمتشغيل؛ و 2دج ، منيا  491.222.222.222مبمغ  1211خصصت الدولة لعام 
 ٪ لمبيداغوجيا.2بالموظفين و 

٪مخصصة لممنح الدراسية  92٪ من ميزانية القطاع لمخدمات الجامعية؛ منيا51خصص أكثر من 
 طعام.والنقل والإ

 أجيزة مساعدة الإدماج الميني لحممة الشيادات .1

 Maison de l’Entrepreneuriat dans les universités: داخل الجامعة  دار المقاولاتية .2.1

 Agence Nationale d’appui et deوىي الوسيمة التي ترتكز عمييا الوكالة الوطنية ) -

développement de l’entrepreneuriat ANADE)  لنشر الوعي بين الطلاب لبدء تشغيميم
 بالشراكة مع الجامعات والمدارس الوطنية العميا.؛

 وسيمة لمرافقة الطمبة والباحثين الحاممين لأفكار مشاريع؛ -

مفيوم دار المقاولتية، عمى مستوى الجامعات والمدارس العميا في جميع أنحاء  1224تعميم في  -
 الوطن؛

تية والمنظمات المساعدة لممشاريع المبتكرة لإنشاء نسيج  وضع جسور بين مراكز المقاولا -
 إقميمي يعزز ويدعم ديناميكية التنمية المحمية.

 Bureau de Liaison Entreprise – Universitéمكتب اتصال الجامعة بالمنظمة  .1.7

دامة شراكة مع الفاعمين في القطاع الاقتصادي ، -  بدء وا 

 التفكير والبناء الجماعي للإجراءات الممموسة التي سيتم تنفيذىا؛  -

 تطوير ىذه الشراكة التجارية / الجامعية. -
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 تكوين الإطارات الشابة والميندسين التنفيذيين بسرعة داخل الشركات ، -

 استيداف إدماج ميني أسرع ، -

 دسين،تطوير بشكل منيجي روح المقاولتية في دورات تخصصات المين -

 دعم وتطوير الأعمال البحثية بالشراكة  وىيكمة شبكة الموضوعات ، -

 ىيكمة العلاقات بين الطلاب و / أو الباحثين الشباب والعالم الاجتماعي والاقتصادي. -

 Le centre des carrières مركز التوظيف .3.7

العمل من خلال الاستعداد تزويد الطلاب بالعناصر اللازمة لتطوير قابميتيم لمتوظيف ومواجية عالم 
 الجيّد لمطلاب؛

 مرافقة الطلاب في جيودىم لمحصول عمى تربص عممي كمرحمة ما قبل الإدماج في الحياة العممية؛ -

إعطاء الطلاب لمحة عامة عن سوق العمل ومتطمباتو من أجل تسييل تقديميم إلى المجندين  -
 المحتممين،

المستقبل، واليدف ىو إحضار ثقافة التطوع في المجتمع نسج روابط للاستخدام الميني في  -
الطلابي وىي طريقة رائعة لتوسيع الآفاق المينية لمطلاب، وكذلك اكتساب الكفاءات الأساسية 

 الضرورية في سوق العمل والمساىمة في قضايا نبيمة.

 مرصد إدماج حاممي الشيادات .4.7

 ني لحممة الشيادات الجامعية؛جمع، وتحميل ونشر المعمومات الخاصة بالإدماج المي -

 إجراء دراسات وتحقيقات حول الاندماج الميني لخريجي الجامعة حممة الشيادات؛ -

اقتراح عناصر المعمومات الوجيية لدعم الاستراتيجية وخطط العمل الذي ييدف إلى تحقيق  -
 توافق أفضل بين التكوين والشغل؛

 نشر ثقافة التوظيف؛ -
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جل الاستجابة لجميع الطمبات الإحصائية داخميًا وخارجيًا فيما تحميل ونشر الإحصاءات من أ  -
 يتعمق بالطلاب والأساتذة والتكوينات ؛

 تصميم محاور سياسة الاتصال مع عالم المنظمة -

 . التعاون والتبادلات الدولية8

 1229دولة من عام  92اتفاقية مع أكثر من  2222أبرمت وزارة التعميم العالي والبحث العممي 
 اتفاقية سارية المفعول، مع التركيز بشكل أساسي عمى: 122اليوم، منيا  حتى

 إقامة مشاريع بحثية دولية. -

 دعم تكوين الدكتوراه والبحث العممي؛ -

 الإنتاج المشترك في المجلات العممية المعترف بيا دوليًا ؛ -

 إنشاء ىيئات مشتركة ينشطيا أساتذة باحثون رفيعو المستوى؛ -
 المشاركة في شبكات جامعية دولية. -

 من خلال: ATSحركية الأساتذة وطمبة الدكتوراه و التقنيون  .1.8

برنامج البعثات لا نياء  اطروحات الدكتوراه سواء في اطار البرنامج الوطني الاستثنائي  -
"PNE" أو البرنامج الجزائري الفرنسي "Profas B  أو برنامج المنح التعاونية وكذلك تربص "+

 الإتقان بالخارج

 أو إجازة عممية.

 :البرامج الدولية. 1.8

 Fuskو  Horizon 2020و  AFAKو  PRIMAو  Erasmusبرامج  -

 R.M.Eشبكات مختمطة من مدارس  -

 برنامج دعم السياسة القطاعية لمتعميم العالي والبحث العممي -
الاتحاد الأفريقي ووكالة التنمية الألمانية معاىد عموم إفريقيا لعموم المياه برنامج تعاون مع  -

 والطاقة

 برامج المعاىد التكنولوجية بالتعاون مع فرنسا: تم إنشاء عشرة معاىد لمعموم  -
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والتكنولوجيات التطبيقية بيدف التحضير لتخصصات في مجال التكنولوجيات لتمبية احتياجات 
 والاقتصادي.القطاع الاجتماعي 

 .ىياكل الدعم9
 جامعة التكوين المتواصل .1.9

 مياميا الأساسية:

 السماح لأي مواطن مستوف لمشروط المطموبة بالحصول عمى التكوين العالي؛ -

 تطوير العلاقة  مع المؤسسات وقطاعات المستخدمين في إطار التكوين المستمر؛ -

 مستخدمين ؛تنظيم دورات الاتقان والرسكمة وفق طمب قطاعات ال -

تنفيذ جميع الطرائق  والأشكال التي تراىا مناسبة ، ولا سيما التعميم  عن بعد والاتصال  -
 السمعي البصري ؛

 وضع منصة عالية الأداء لمتعميم عن بعد ؛ -

 تقديم تكوين فعّال في ميادين كفاءات الجامعة. -

مكمف بتحرير وطباعة ونشر وتوزيع كافة الدعائم  « 0PU »ديوان المطبوعات الجامعية .1.6
 البيداغوجية والديداكتكية )كتب ، مجلات ، إلخ( بتكاليف معقولة جدًا،

 تطوير وتوسيع شبكة التوزيع. -

المشاركة في تثمين نتائج البحوث من خلال تشجيع نشر الأعمال البحثية لممختبرات  -
 والوحدات والمراكز البحثية الوطنية.

 مكمف بضمان لفائدة الطمبة: (ONOU) الديوان الوطني لمخدمات الجامعية.3.9

 سرير؛ 922222إقامة مع  422الإقامة:  -
 الإطعام: أكثر من مميون وجبة يوميا بثمن رمزي؛ -
 النقل: سعر رمزي -

 ٪ من الطلاب المسجمين يستفيدون من المنحة الدراسية.62المنح الدراسية: أكثر من  -
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 ية وثقافية ورياضيةأنشطة عمم -

 الوقاية الصحية -

 المجمس القومي لمبحوث العممية والتقنيات. 4.6       

 الأكاديمية الجزائرية لمعموم والتكنولوجيا .2.6

 مجمس آداب المينة الجامعية., 9.6  
 وضعية تقويم

 السند:
الجزائرية قبل تابعت نقاشا حادا في حصة تمفزيونية دار موضوعيا حول المنظومة التربوية 

الراىنة؛  متطمباتمفيناك من ساند عممية الإصلاح بحكم أنّيا تستجيب ل؛ وبعد الإصلاح
 انطلاقا من المخرجات متدنية المستوى. وىناك من عارضيا

 : أجب عمى الميمات الآتية:التعميمة
 ، التي مست المنظومة؛1224، و1225. وضّح مبررات الإصلاحات الأولى 2الميمة

 processus. برّر إذا كان تطبيق نظام ل.م.د  بالجامعة الجزائرية يستجيب لمبادئ 1الميمة 

de Bologne 
 

 وضعية لمبحث بيدف تعميق معارفك       
 

 السند:
الأكاديمية و  مجمس آداب المينة الجامعيةو  المجمس القومي لمبحوث العممية والتقنياتيعتبر 

 مؤسسات لدعم نظام التعميم العالي والبحث العممي. الجزائرية لمعموم والتكنولوجيا
 : اجر بحثا لجمع المعمومات اللازمة للإجابة عمى الميام الآتية:التعميمة
في دعم مؤسسات التعميم  المجمس القومي لمبحوث العممية والتقنيات. وضح مساىمة 2 الميمة

 العالي والبحث العممي؛
 لدعم الجامعة في زمن الرقمنة؛ الجزائرية لمعموم والتكنولوجياالأكاديمية . اشرح مساىمة 1 الميمة
 في تحقيق فعالية الأستاذ الجامعي مجمس آداب المينة الجامعية. بيّن دور 5 الميمة
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 تقويم الأنظمة التعميمية والتكوينية: الحادية عشرالمحاضرة 

 أن يوضّح كيفية تقويم النظام التربوي باعتماد المعايير والمؤشرات. الهدف الخاص: 

  الأهداف الإجرائية

 جودة النظام التربوي؛ عناصر قياسأن يوضّح  -

 أن يشرح معايير تقويم النظام التربوي بشكل صحيح؛ -

 أن يشرح مؤشرات النظام التربوي من خلال ربطيا بالمعايير؛ -

المعتمدة في تقويم النظام التربوي: الفعالية والفاعمية  الخمسةالمعايير  ةأن يوضّح دلال -
 والتوازن والالتزام؛ والإنصاف

 Perrenoud Philippeفعالية النظم التربوية حسب أن يشرح كيفية ضمان  -

 

 مقدمة

أنّ المعرفة صارت اليوم في المناخ العالمي أحد المقومات الأساسية " ( 0202يشير بن جميمي )
في تحقيق تنمية وتقدم المجتمعات، وعمى ىذا الأساس اشتد الاىتمام بعمميتي القياس والتقييم 

التنمية و تتبع مسيرة  الأنظمة التربوية والتعميمية بيدف تحقيقباعتبارىما أدوات أساسية لتقويم 
تراعي سياقات المنطقة العربية  رصد وتقييمفبات من الضروري البحث عن أدوات " تطورىا. 

من خلال البحث عن آليات تقويم وجيية وخصوصياتيا الثقافية واحتياجاتيا وتحدياتيا التنموية. 
ير العممية التي تسمح بتحقيق الموثوقية المناسبة من عممية المعايوصادقة تقوم عمى توفير 

 التقويم.

 تقويم نظم التربية: أي تقييم؟ .1

الطلاب  -يمكن أن يركز تقييم أنظمة التربية عمى الجيات الفاعمة المختمفة في ىذا النظام 
مثل التكمفة والكفاءة والجودة والموارد ليس ىناك  المكونات،أو مختمف  -والمعممين والمدارس 

خلال تطورىا، تفضل أبعاد معينة للأنظمة. ىذا ما الكبيرة المسوحات الدولية  شك في أنّ 
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سنفعمو في بداية الوقت، حاول التعرف من خلال فحص جميع الاستطلاعات التي تم إجراؤىا. 
(nacuzon sall & de Ketele ،1997.) 

 جودة النظام التربوي عناصر قياس.2

 يتطمب قياس جودة النظام التربوي الحصول عمى معمومات عن عدد كبير من العناصر:

 جودة الوسائل الاقتصادية والمالية والثقافية والبشرية والتي تجعل النظام يعمل؛ -

 جودة تكوينات المعممين وجودة التزاميم )مثلا ضميرىم الميني(؛  -

، دافعية التلاميذ، دعم الأولياء لأبنائيم في الوظائف لمتلاميذ وأوليائيمالخمفية الاجتماعية  -
 المنزلية؛

علاقات و جودة التعميم )جودة البرامج وتوازنيم، الوتائر المدرسية والديداكتكية، البيداغوجيات  -
 المعممين، المناخ المدرسي(؛-التلاميذ

ل والتسرب، مستوى الميارات، جودة النتائج من حيث النسب المئوية لمنجاح، ونسب الفش -
نسب الفاعمية والإنصاف، أخيرا جودة السياق المدرسي )الوضعية الصحية، البيئة 

                                             اقتصادية، الظروف الثقافية، استقلالية المؤسسات(.-السوسيو

                (Gérard, Hugonnier, & Varin, 2018 : 132 

 

 معايير تقويم النظام التربوي.3

إلييا التقويم تترجميا مجموعة  يستندمعايير يقوم تقويم النظام التربوي عمى توفر     
 مؤشرات

يرتبط موضوع معايير التقويم بالغاية من عممية التقويم والتي تيدف إلى تحديد الفائدة أو 
استراتيجية، مؤسسة أو أي نشاط آخر القيمة أو الأىمية لمتدخل )سياسي، مشروع، برنامج، 

فا يتم تم تقييمو(. تستخدم المعايير لصياغة أسئمة التقويم، ويمثل كل واحد منيا منظورا مختم
 ، يمكن تحميل العمل ونتائجو.من خلالو التدخل و تنفيذه
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فيي تصف الخصائص المتوقعة لجميع التدخلات، لمعرفة :  معياريا.تمعب المعايير دورا 
، وتحقيق نتائج مع السياق ، ومدى انسجاميا مع التدخلات الأخرى ، وتحقيق أىدافيا تكيفيا

 فاعمة وترجمتيا  إلى أثار إيجابية بشكل دائم.
( التابعة لمنظمة التعاون الاقتصادي والتنمية CADحددت لجنة المساعدة الإنمائية )    
لمتنمية. وأصبحت منذ ذلك الوقت معايير من أجل تقويم أنشطة التعاون الدولية  0990عام 

 مرجعا لممارسة التقويم ويستخدم عمى نطاق واسع.
 

 مبادئ استخدام المعايير.4
 تم تحديد مبدأين أساسيين لتوجيو كيفية استخدام المعايير:

  بيدف ترقية جودة وفائدة التقييمات. يجب فيميا  بكيفية متأممةينبغي أن تطبق المعايير
أي الإطار الخاص لمتقييم، وكذا نوع التدخل المقيم وأصحاب . مراعاة السياقمع 

 المصمحة.

  ولكن . لا ينبغي تطبيقيا آليا ميكانيكياالغاية من التقويميعتمد استخدام المعايير عمى ،
        عمى العكس أن تستخدم وفقا لاحتياجات أصحاب المصمحة وسياق التقويم. 

(OCDE, 2020.) 

 التربوي مؤشرات تقويم النظام..5

 المؤشر مفهومه ووظائفه
يعتبر المؤشر بشكل عام، أداة لمتقييم ولدعم القرار. ينبغي أن يكون مفيوما وموثوقا    

 ودقيقا بما يكفي ليكون وجييا ويغطي ىذه الوظيفة الخاصة بدعم القرارات.
يعتبر المؤشر في مجال التقويم في التربية، إحصاء أو مجموعة إحصاءات، تعبر عن 
العناصر اليامة لمنظام التربوي. وحتى يكون الإحصاء مؤشرا، يجب أن يكون مسجلا 
في إطار مفاىيمي يصف وظيفة النظام التربوي ويكون أداة قياس. بمعنى آخر، إنّو أداة 

 Shavelson, et al)ومة بسيطة     ) تقويم، وظيفتو تتجاوز مجرد معم
 

 تعريف منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية
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وتعرف منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية المؤشر بأنوّ العامل أو المتغير، وىو ذو 
طبيعة كميّة ونوعية، يشكل وسيمة بسيطة وموثوقة لقياس وللإبلاغ عن التغييرات 

 المتعمقة بالتدخل أو لممساعدة في تقدير الميارة. 
 

 Nuttal (1992)تعريف 
ولكن يمكن اعتبارىا عناصر  تقديرات( إلى أنّ المؤشرات ليست 0990) Nuttalيشير 

لمتشخيص، والتي تيدف إلى اقتراح أنشطة التعديل. في الواقع تأخذ المؤشرات معنى عند 
 استثمارىا في سياق صنع السياسات. في ىذا السياق يوجد لممؤشر وظيفتين رئيسيتين :

ومفيومة ، يسيل المؤشر الحوار بين  من خلال معمومات صحيحة وموثوقة ، واضحة .0
 الخبراء، وصناع القرار السياسي، والجيات الفاعمة في المجتمع المدني إلخ....

يعتبر أداة تقنية لقيادة السياسات التربوية. يسمح بقياس خصائص النظام التربوي،  .0
وبوضع تشخيص لموضعية الحالية وللاتجاىات الحديثة، وبصياغة سياسة تربوية 

اف كمية محددة وقياس الفوارق بالنسبة للأىداف المحددة.                                                            بأىد
(Akpabie & Audinos, 2001 cité dans Pagnossin & Armi, 2012 : 12) 
 

 

 تعريف وزارة الصحة والخدمات الاجتماعية
 le conseilتحتفظ وزارة الصحة والخدمات الاجتماعية بالتعريف الذي اقترحو مجمس الكنز 

de trésor   ،فالمؤشر ىو كل قياس دال،.. تستخدم في تقدير النتائج المتحصل عمييا
 (MSSS ,2012.     ) استخدام الموارد، وحالة التقدم للأعمال،  وكذا السياق الخارجي

 
نّما ىو معمومات قد تكون كمّية أو ليس المؤشر مجرد عب ارات كمّية أو أرقام مبيمة، وا 

نوعية يُحصل عمييا وفق شروط منيجية دقيقة تضمن صدقيا وثباتيا وموضوعيتيا، بحيث 
جراء  يمكن الاطمئنان إلى نتائجيا واستخداميا لتتبع تطور قطاع معيّن أو منظومة معيّنة، وا 

 ظم.مقارنات زمانية أو مكانية بشكل منت
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 :الفرق بين المؤشر والإحصاء. 6
  يعد المؤشر أغنى في المضمون وأقوى في الدلالة من الإحصاء، فيو يعبر عن ظواىر

 أعم وأشمل مرتبطة بموضوع ذلك المؤشر؛

  يرتبط المؤشر بيدف يسعى لتحقيقو، بينما لا ترتبط الإحصاءات بيدف إلّا من خلال
 دمجيا مع ذلك المؤشر؛

  ّالمؤشرات جزء من كيان أكبر لإطار متكامل من المعمومات اللازمة لاتخاذ يفترض أن
 (.3: 0202القرارات، أمّا الإحصاءات. )بن جميمي، 

 :هدف المؤشرات التعميمية. 7

تيدف المؤشرات التعميمية إلى وضع صورة كمية لمنظام التعميمي من خلال الوصف    
وبالتالي فيي تعمل عمى توفير البيئة المناسبة الصادق ليذا النظام ومختمف عناصره. 

والإطار الموضوعي لاتخاذ القرار السميم من خلال إبراز جوانب القوة وأوجو الضعف بالنظام 
 التعميمي، بما ييسر وضع الحمول المناسبة لمعالجة نواحي الخمل والقصور.

تعميمية لممناطق المختمفة كما توفر المؤشرات التعميمية المجال لعقد مقارنة للأوضاع ال   
لمدولة، ومن ثمّ بذل مزيد من الجيد لرفع مستوى جودة العممية التعميمية لممناطق ذات 
الخدمات الضعيفة. كما تتيح المؤشرات الفرصة لمقارنة الأوضاع التعميمية في الدولة بغيرىا 

 (.3: 0202)بن جميمي،  ة منيا.ممن الدول خاصة المتقد

 تقويم النظام التربويالمعتمدة ل معايير ال .8

(، إلى اتفاق الخبراء اليوم عمى توضيح مسألة تقويم أنظمة 0991) Sall & Deketeleيشير  
 & Sall. )الفعالية والفاعمية والإنصافالتعميم والتكوين بالتركيز عمى ثلاث مفاىيم مفتاحية: 

Deketele 1997 ويضيف .)François Marie Gérard أنّنا قيدنا لقيام بذلك، يبدو لنا أنّو عند ا
 الاقتصادي، متناسين بذلك بعديين أساسيين:-جودة التكوين في البعد الاجتماعي

البعد التربوي والذي يرتبط بخصوصية المنتجات التي تنتجيا أنظمة التكوين، والتي ينبغي 
التعمّم، -ميممع مراعاة كل أبعاد المعرفة وسيرورة عممية التعأن تترجم بدراسة التوازن 
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كعناصر بنائية محددة لمنتج التكوين. يرتبط ىذا المفيوم بشكل خاص بوجاىة الأىداف 
 (Gérard, 2001 : 55) التي يسعى النظام إلييا.

 تكوينالم افعالية نظالمعيار الأول: .1.8

 الذي تم رصده يشكل محدد." الهدف  " تتمثل فعالية نشاط أو قياس في الدرجة المحققة من
(Centre suisse de coordination ,2014 :16-20)  

بتحقيق . وىذا يعني أنّو يجب أن يسمح ذو جودةينبغي أن يكون نظام التكوين فعّالا ليكون     
أو بالآثار المنتظرة . لا يمكننا الحديث عن الفعالية إلّا في علاقتيا بأىداف التكوين، أهدافه

ودة من نظام التكوين لصالح المنظمة التي يعمل بيا. ، أي التداعيات المنشعمى أرض الميدان
(Roegiers, 1997.) 

يوجد نظام التكوين داخل المجتمع وييدف إلى تزويد ىذا المجتمع بالأفراد الذين يعممون من    
ىو تؤتى ثمار ىذا العمل. يجب أن تقدر فعالية التكوين ليس فقط بالنسبة لممنتج كما أجل أن 

الخروج من النظام، ولكن بالنسبة لممكانة ولمدور التي يحتمو ىذا المنتج  في المجتمع  عند
 .الداخمية والخارجيةيوجد مستويين لمفعالية:  الفعالية  بمجرد خروجو من النظام.

 :تقويم الفعالية الداخمية.1.1.8

بعين الاعتبار منتجات النظام بداخمو، أي أداءاتو دون مراعاة  الفعالية الداخميةيأخذ تقويم     
ويتمخص في التساؤل عما إذا  (.Sall & Deketele 1997التطبيق أو عواقبو خارج النظام.  ))

 .كانت التأثيرات المتوقعة، مقارنة بالأىداف قيد التنفيذ أو في نياية التكوين قد تحققت

تقويم فعالية الأنظمة التربوية في عدد الناجحين والراسبين تتمثل المؤشرات المستخدمة في    
وكذلك في المستويات التي حققيا التلاميذ خلال ، إلخ... والمتسربين، ومستويات الشيادات

 تياتكوينيم في مختمف المواد التعميمية أو مقارنة ملامح الكفاءات المحققة عند التخرج مقارن
 عند دخوليم.
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ممّا إذا  خلال التحققمن في أنظمة التكوين الميني بشكل أساسي  الفعالية الداخميةيتم تقويم   
قد اكتسب الكفاءات المرصودة بالأىداف.  ترتبط ىذه الفعالية  كان الجميور المستيدف

الداخمية، من جية، بنسبة المتكونين الذين شاركوا بالفعل في التكوين، ومن جية أخرى، 
 .قو المشاركونبمستوى التحكم الذي حق

 تقويم الفعالية الخارجية: .2.1.8

نظام التكوين  عن المترتبةأو الآثار بعين الاعتبار المنتجات  الفعالية الخارجيةيأخذ تقويم    
المنتظرة،  الملاحظة خارج ىذا النظام نفسو. ويتمخص في التساؤل عما إذا كانت الفوائد

  والمرتبطة بالأىداف قد تحققت بعد التكوين.

بعد  عندما يتعمق الأمر بنظام تربوي، يتم تحديد من ىذا المنظور عدد الطمبة دون عمل   
مرور وقت عمى خروجيم من النظام، عدد طمبات العمل غير المرضية التي تمت صياغتيا 
من منتجات النظام، وكذا عدد عروض العمل من الشركات والتي لم يتم إرضاؤىا لنقص اليد 

اقتصادية، ينبغي تقويم فعالية المواطنة -العاممة المؤىمة، ... إلى جانب المؤشرات السوسيو
  الفردي، التواصل الاجتماعي إلخ... الثراءالمسؤولة، 

 الفعالية الخارجية لأنظمة التكوين المهني.3.1.8

 يقوم تقويم الفعالية الخارجية لأنظمة التكوين الميني عمى بعدين:

  النقل من ناحية، سيكون تقويمTransfert  من خلال تحديد ما إذا كان المشاركون يمارسون
، بمجرد حصوليم عمى منصب عمل. كما أنّ " بالفعل الكفاءات التي اكتسبوىا في التكوين

يرتبط بعناصر ما  عدم النقل " لا يرتبط حصريا بنقص التزام المشارك، ولكن غالبا 
رفض الرئيس كوين أو حتى  خارجية، كغياب الشروط المادية التي تسمح بتنفيذ مكتسبات الت

 ن التكوين.عتجسيد  " التجديدات " المنبثقة اليرمي المباشر 

  ،الأثر    “ تقييمفإنّ من ناحية أخرىImpact  سيسمح بمعرفة أي قياس لمتكوين سمح "
بتحقيق النتائج عمى أرض الواقع. وبالتالي إذا كان التكوين عند الاستقبال  منظما داخل 



         المحاضرة الحادية عشر                              تقويم الأنظمة التعميمية والتكوينية                

 

 121  

 

العملاء، يتم تقويم  أثر التكوين  شكاويمن عدد  ٪ 02شركة أو إدارة من أجل تخفيض 
 بالنظر إلى الانخفاض الفعمي لعدد الشكاوي.

بربح رأس المال، أو بالقيمة فعالية داخمية أو خارجية فإنّيا مرتبطة سواء تعمق الأمر ب   
المضافة، أي الفارق الإيجابي بين مستوى الدخول في النظام والمستوى المحقق من منتوجو. 

بالميارات لا يمكن تقويم فعالية نظام بشكل حصري بالعودة إلى مخرجاتو، سواء ما ارتبط 
ذين حققوا مستوى الميارات المطموبة...... لا  تعتبر القياسات بالنظر إلى عدد الأفراد ال أو

نّما نسبية ترتبط بمعرفة المكاسب المحققة بين  المستخدمة لقياس الفعالية قياسات خامة، وا 
 مستويات الدخول ومستويات الخروج.

 :تقويم معيار الإنصاف في النظام التربويالمعيار الثاني: .2.8

في  تأثيره في النقاش الايديولوجي عمى المستوى الاجتماعي والتربويكان ليذا المفيوم    
ولم يعد لو دلالة إيجابية فقط في ىذا السياق ، حيث  السنوات الأخيرة "المساواة في الفرص "

أصبح يشمل مفيومان متقاربان ولكن متميزان : من ناحية الرغبة في منح الجميع الفرص نفسيا 
 ,Rapport l’éducation en Suisse)أي شخص عمى حافة الطريق. ومن ناحية أخرى عدم ترك 

2014 : 16-20) 

. يبدو أنّ المفيوم الأنظمة التربويةمحممي  كبير لمعظممعيار الإنصاف انشغال تقويم يعتبر    
 ىو أقل حضورا في التكوين الميني، يرتبط الإنصاف بالعدالة الاجتماعية: يعتبر النظام التربوي
أكثر إنصافا إذا قمل من التفاوتات بين الأكثر قوة والأكثر ضعفا، بين الفئات المحظوظة 

 .(Gérard, 2001 : 60)   والفئات المحرومة. 

 توجد ثلاث أنواع من الإنصاف: McMahonأنواع الإنصاف حسب .1.2.8
  الإنصاف الأفقيéquité horizontale المتساويين؛، والذي يعني المعالجة العادلة للأفراد 

  الإنصاف الرأسي équité verticale  : وىي المعالجة غير المتساوية للأفراد غير  المتساويين
 ؛حكم حول المساواة وعدم المساواة()والتي تطرح السؤال عن كيفية معرفة تقديم ال
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  الإنصاف بين الأجيالéquité intergénérationnelle  والذي يقع بين النوعين السابقين من :
اللامساواة والذي يسعى ببساطة إلى ضمان أنّ اللامساواة الموجودة في الجيل لا تنتقل 

  ( Psacharopoulos & Woodhall, 1988)بالضرورة إلى الجيل القادم. 

مسؤولي سبب تعددية التفسيرات الممكنة. يعتقد معظم بمفيوم الإنصاف مفيوم مركب، إنّ    
التربية والخبراء أنّو ينبغي أن يحظى كل فرد بنفس الفرص لمولوج إلى النظام التربوي، الذي 
يبرر عمى وجو الخصوص جيود المنظمات المالية العالمية فيما يتعمق بحصول الفتيات عمى 
التربية. كما يوجد في غالب الأحيان اتفاق عمى ضرورة تكافؤ الفرض لموصول إلى جودة 

 يم لمكل.التعم

؛ إذا بقيت معظم الأنظمة التربوية أنظمة انتقائية، لا يمكن تحقيق المساواة بالنسبة لممنتج   
ويرتبط ىذا جزئيا بعدد محدود من الأماكن لأسباب اقتصادية.... بالإضافة إلى عدد كبير من 

التي الفاعمين في الأنظمة التربوية مقتنعون بضرورة الانتقاء من أجل المحافظة عمى النخبة 
 (.Gérard, 2001 : 60. )يحتاجيا المجتمع

(، أمام تعددية التفسيرات الممكنة أنّ تقويم مفيوم الإنصاف 0991)  Deketele & Sallيقترح    
 يراعي خمسة أنواع منو :

 عند الولوج، ومؤشراتو تربط عدد التسجيلات في النظام مع  اقتصادي-إنصاف سوسيو
الدراسات الاقتصادي، الانتماء العرقي، -متغيرات مستقمة مثل الجنس، المستوى الاجتماعي

 السابقة، إلخ...؛

 مؤشرات مثل مستوى تكوين الأساتذة، ونسب والتي تراعي  إنصاف في الراحة البيداغوجية
 التأطير، كمية ونوعية الوسائل الديداكتيكية ، إلخ..؛

 والذي يؤدي إلى التساؤل حول ما إذا مستويات الولوج  إنصاف الانتاج البيداغوجي
والكفاءات عند الانطلاق متساوية، البرامج تؤدي إلى مستويات من المنتوج البيداغوجي 

 L’équilibre d’un systèmeمعادلة )ىذا التساؤل مرتبط بقوة ما نسميو توازن النظام التربوي 

éducatif؛ ) 
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 و والذي يعرف الإنصاف البيداغوجيBressoux (0993 بأنّو تخفيض اليوة بين الأقوياء ،)
 والضعاف من حيث الميارات الأكاديمية عند الانطلاق ونياية العمل البيداغوجي؛

  الميني في  فرص الإنجازالإنصاف الخارجي أو إنصاف الإنجاز، والذي ييتم بمساواة
  مع مدّة تكوين متساوية. مختمفة من المجتمع ، وبالمستوى نفسو أو تكوين لمجموعاتنياية 

(Deketele & Sall , 1997) 

 

 ي مجال التكوين المهنيفالإنصاف .2.2.8

بأفضل طريقة ممكنة وبطريقة  إذا بدا لنا بالفعل أنّ ميمة نظام التكوين الميني ىو تطوير    
، أنّو ينبغي أن لا يفعل ذلك عمى حساب  لمكفاءات التي تحتاجيا الشركة، ىذا يعني فارقية

 الإنصاف. عمى العكس من ذلك، ىذا تعيد بالنجاح لسببين:

  من ناحية، إنصاف نظام التكوين ينبغي أن يسمح من الحفاظ عمى مناخ اجتماعي ىادئ
 يفضي إلى تحقيق أىداف الشركة ؛

  لى حد تطوير الكفاءات فيي في خدمة الكفاءة الجماعية، لأنّ ىذا سيزيد إ أخرى،من ناحية
 والتي تشكل المورد الأساسي. الفردية

Mingotaud & Minet   (0991 ،)يتمثل تقييم الإنصاف في مجال التكوين الميني وفقا ل    
 في التحقق من حيادية المعالجة حسب الفئات وتطرح حول ىذا الأمر الأسئمة التالية :

 التكوينية ؟ىل يستثنى العمال الأكثر سنا من السيرورة   -

 ىل الاستثمار  مع الشباب الحاصمين عمى الشيادات تم تكييفو ؟ -

 ىل تم تكوين العمال القدامى لتسييل التغيير ؟...إلخ. -

(، إذا كان النظام 0222) Bosmanو  Perrenoudو    Le Boterfينبغي أن نتأكد حسب    
يسمح بتنفيذ اليياكل المصفوفة أو  مجموعات بيندسة متغيرة مناسبة لخمط الأفراد والكفاءات إذا 

وفقا لسيرورة يمكن من خلاليا لكل واحد أن يشجع عمى تنفيذ مخططات لمكفاءات النظام كان 
ذا كان النظام ينظم تكاملات بي  ن الكفاءات، إلخ...يتموضع وأن يتواصل مع الآخرين، وا 
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أنّ الفعالية لا ترتبط بأي حال من الأحوال بالإنصاف، فمن بين الأساتذة   Bosmanويضيف    
ىناك من  –من ىم الأساتذة  "الفعّالون "  – الذين حققوا أكبر تقدم في متوسط نتائج التلاميذ

في حين  -لمنصفين "يسعى إلى تقميص الفارق بين التلاميذ الأكثر قوة والأكثر ضعفا، أو" ا
 أساتذة آخرون يعممون عمى إبراز ىذه اليوة فقط.

 Efficience d’un système ة نظام التكويناعميفالمعيار الثالث: .3.8

(، في درجة فعالية ووجاىة الأنشطة 0201م تربوي حسب تقرير سويسرا )تتمثل فاعمية نظا    
الأىداف المحددة. بشكل أكثر واقعية، فيي تعني المتخذة المرتبطة بالوسائل المستثمرة لتحقيق 

العلاقة بين الوسائل التي تم حقنيا )مدخلات( في النظام والنتائج التي تم الحصول عمييا 
 (Rapport l’éducation en Suisse, 2014 : 16-20))المخرجات(.

عمى طبيعة الفاعمية  تقويميركز نظام بفعاليتو، ولكن ليس بصفة مطمقة. و  ترتبط فاعمية   
وحجم الوسائل الموضوعة لتنفيذ برنامج التكوين وبالتالي إلى تحقيق نتائجو. يتعمق الأمر بربط 

سواء كانت مؤسساتية أو بشرية أو مادية أو مكانية أو زمنية أو حتى  –منتجات النظام بالموارد 
 المنيجية. والتي أتيحت لو.

الية والموارد . في أغمب الأحيان، تيتم تقويمات فاعمية الفاعمية ىي الربط بين مستوى الفع   
نظام التكوين بالتكاليف المالية فقط، من منظور مقيّد : كل شيء يحدث كما لو كان السبيل 

)النظام الجيّد ىو النظام الذي لا يكمف  الوحيد لمضاعفة فاعمية النظام ىي تقميل الموارد. 
 مكن زيادة الفاعمية عن طريق زيادة فعالية النظام.كثيرا( مع الأخذ في الاعتبار أنّو ي

، تحديدا في عالم  صعب القياسغالبا  ىذه المقاربة المقيدة لمفاعمية تشرح أنّ ىذا المفيوم   
الذين يرون خاصة ذريعة تقميص الوسائل  –الأساتذة  –التربية، مع الجيات الفاعمة في الميدان 

المخصصة لمتعميم ، سواء عن طريق تقميص عدد الأساتذة، والميزانية المخصصة لموسائل 
     (Gérard ,2001 : 64) .وحدود الفوائد الديداكتيكية أو لمتكوين، أو حتى عن طريق زيادة الوقت

يشير المعنى الجيّد إلى أىمية فاعمية أي نظام تربوي، خاصة عند النظر  إليو من منظور    
إجمالي أو عالمي : لا يمكننا تبديد الإمكانات البشرية كذلك ينبغي إدارة الموارد بأفضل طريقة 
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 لا يجب أن تيدفممكنة . ولكن وبيذا المعنى ، فإنّ متطمبات الجودة المرتبطة بفاعمية النظام 
لى تحسين إدارة الموارد وفقا  إلى تحديد الموارد، ولكن إلى زيادة الفعالية حسب الموارد المتاحة وا 

 لاحتياجات الفعالية.

. تراعى التكاليف ينبغي أن ييتم تقويم الفاعمية بكل الموارد التي تم استخداميا في التكوين   
لموارد المادية كالاستراتيجيات والطرائق المالية، وكذلك الموارد البشرية، سواء طاقم التكوين، وا

 البيداغوجية، وحتى موارد الوقت المسخر لمتكوين.

عمى الرغم من الجيود المحتشمة التي تبذل كمحاولة لتقدير التكاليف البشرية، من خلال    
مفاىيم مثل الالتزام، أي الجيود التي يبذليا شخص لمحصول عمى منتج محدد، والتكاليف 

سر من حيث الارتقاء  أو الانحدار الاجتماعي، أو عمى مستوى بمد عمى مستوى الأ ةالاجتماعي
 من حيث تأثير  تحسين النظام التربوي عمى الصحة والاقتصاد وعمى تطور البمد بشكل عام.

 المعيار الرابع توازن نظام التكوين.4.8

 أي أنّو يبحث عمى:يتمثل التعميم المتوازن في قدرتو عمى مراعاة كل جوانب المعرفة. 

  تنمية معرفة إعادة الانتاجsavoir-reproduire  والمعارف الأدائيةsavoir-faire  والمعرفة
 ؛  savoir-etreالموقفية 

 الوجداني؛ -حسي الحركي وكذا الاجتماعي-تناول الميدان المعرفي والنفسو 

  وكذلك وخاصة معارف الإدماج مختمف المعارف والميادين بطريقة تجعل التمميذ يكتسب
 يمارس القدرات متدرجا نحو الكفاءات التي تسمح بتسيير أكبر عدد ممكن من الوضعيات؛

 ( إلى وجود جوانب أخرى لتوازن نظام التعميم وىي:0993) Gérard & Roegiersيشير كل من 

  مّم؛القدرة عمى تعمّم كيفية التعو التوازن بين المعمومات والأنشطة المطورة لدى التمميذ 

  .التوازن بين الأنشطة الوظيفية )الحقيقية أو المحاكية( وأنشطة الييكمة 
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تعتبر المؤشرات التي تسمح بتقويم نظام تربوي من طبيعة نوعية، بما أنّو ينبغي مراعاة    
, دون افتراض التفكير الذي ينبغي أن الكيفية التي تم من خلاليا تنمية المعرفة لدى المتعممين

 الخطة، يمكن تحديد مؤشرات مثل:يحدث ىذه 

  الدرجة التي تم مراعاتيا في مختمف ميادين وأنشطة التعمّم في المناىج والكتب المدرسية
 الأساتذة... إلخ؛ وفي تكوين

  نمط أنشطة التعمّم المقومة في اختبارات التقويم للانتقال من الفصل أو المستوى، التوجيو أو
 الإشياد ؛

 حركية أو الاجتماعية -حس-ن المدرسي للأنشطة المعرفية ، النفسوتوزيع ووزن  ضمن الزم
 الوجدانية ؛

 بينيا وبين، المقومة أساسا بعدد التعممات السابقة والعلاقات  درجة إدماج أنشطة التعمّم 
 سواء في وقت التعمّم أو وقت التقويم ؛الوضعيات القريبة من الحياة اليومية، 

 المهنيالتوازن في نظام التكوين .5.8

في التأكيد عمى توازن التعميم والذي فيما يتعمق بأنظمة التكوين الميني الأولي يمكن التفكير     
 يؤدي إلى تثمين، حتى أكثر ممّا ىو عميو بالفعل بالتعميم العام مقارنة بالتعميم التقني والميني. 

خاصة تمك ذات الطبيعة  –من البدييي أنّ ىذا النوع من التعميم ومعظم التكوينات المينية    
... اكتساب معرفة أدائية ىادفة لمغاية، تنتمي في الغالب إلى مجال واحد، إلى تيدف  –التقنية 

ويبدو أنّ اليدف الأول ليذه التكوينات ىو  تحقيق الكفاءة، وىي مرادف للإدماج ومواجية 
 تقني والميني.الوضعيات المتعددة. وبيذا المعنى فالتوازن ىو أيضا جودة التعميم ال

 المعيار الخامس الالتزام في نظام التكوين .6.8

(، أنّ الالتزام ىو الجودة الأولى الضرورية لكل نظام تكوين : بكل 0220) Gérardيشير    
سواء أكانوا تلاميذ أو طمبة بطالين أو عمال إلخ...  –إعطاء المتعممين يتمثل في بساطة 

 الالتزام بسيرورة التعمّم.تشجيعيم عمى الرغبة في التعمّم و 
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يرتبط ىذا الالتزام بالدافعية، ولكن ليس بشكل تمقائي . في الواقع، يتم تحفيز بعض    
التزام أو بذل الجيود اللازمة لمتحكم في التعمّم، لأنّيم يعتقدون أنّ المتعممين لمتعمّم، دون 

ثمة متعممون الاستماع بتأمل عقب الدرس يسمح ليم بالتحكم الكافي. عمى عكس من ذلك ، 
" ميم بالنسبة ليم   Devoirيمتزمون بنشاط في التعمّم دون أن يتم تحفيزىم، لأنّ مفيوم " الواجب 

  بسبب الأنا العميا. 

حسب كل ف، يعتبر الالتزام مؤشر لمدافعية الناتجة عنو، ولذلك من الميم الإشارة ليذا المفيوم   
(، ينجذب الفرد أكثر إلى النشاط الذي يسمح لو بتنمية الإحساس 0991) Ryanو   Deciمن 

بالكفاءة. وبالتالي فغالبا ما يعزى أفضل أداء للأفراد الذين يشعرون بأنّ لدييم خيارات في كيفية 
، غالبا ما تكون الأىداف  Motivation Intrinsèqueنظرية الدافعية الداخمية ل وفقاتنظيم عمميم. 

 Ryanو      Deciالتي توجو سموكياتنا الحالية. ويضيف ىي  اىا ومشاريع المستقبل التي حددن
 لتحقيقييا.  إلى أنّو ليست الأىداف في حد ذاتيا ىي التي تحفز سموكياتنا ولكن النيّة

ذا تمكن من     يمكن لنظام تكوين أن ينشئ الالتزام لدى متعمميو إذا نجح في إثارة ىذه النيّة، وا 
أن تؤثر عمى مدركات التعمّم  –اريع المستقبمية لمتعمميو. وعميو يمكن لأنشطة التعميم دعم المش

 المتعمّم لمدافعية : 

 إدراك المتعمّم لقيمة ىذا النشاط؛ -

 إدراكو لكفاءتو لإنجاز النشاط؛ -

 إدراك قدرتو في مراقبة الإجراءات والنتائج المترتبة عمييا. -

 والسمبية للالتزام في نظام التكوين:بعض المؤشرات الإيجابية  .1.6.8

 :المؤشرات الإيجابية 

 مستويات الرضا لدى المتعممين عمى تعمماتيم والتنظيم الدراسي؛ 

 درجة التعمّم الذاتي ؛ 

 درجة الانفتاح عمى الوضعيات الديداكتيكية المقترحة عمى التلاميذ ؛ 

 .مستوى الابتكار للأنشطة التربوية 
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 :المؤشرات السمبية 

  الغيابات ؛نسب 

 نسب العدوانية المدرسية ؛ 

 نسب العقوبات  .(Gérard, 2001 : 69- 72) .بتصرف 

 الالتزام في التكوين المهني.2.6.8

 يتمثل الالتزام في ميدان التكوين الميني في الإجابة عمى الأسئمة الآتية:

 ماىي حوافز التكوين التي يوفرىا النظام )المكافآت عمى التكوين(؟  .0

 ما ىي إمكانات الترقية ؟  .0

 ما الاعتراف المقدم ليذا التكوين؟ .3

 ىل ينظر المتكون نظرة إيجابية لمتكوين؟ .1

 ؟لمعامل مسار الوظيفيالإلى أي مدى يتم إدماج التكوين في  .1

 لال إشراكيم في تحميل الاحتياجاتىل يعمل نظام التكوين عمى تطوير  دعم العمال من خ .6

 بتصرف. (Gérard, 2001 : 70) ائل تنفيذ خطة التكوين؟سو التكوينية من خلال تحديد 

المبادئ والقيم والأهداف التي تشكل المؤشر التركيبي لجودة أنظمة التربية لبمدان منظمة  .9
 (OCDE)التعاون الاقتصادي والتنمية 

 أهداف قيم مبادئ
 

فعالية الأنظمة 
 التربوية

 ضمان نجاح أكبر  عدد ؛ 

  قبول أقل عدد ممكن من
 المغادرين؛

 الاستيداف الدائم لمتفوق 
 

  زيادة المتوسط العام لأداءات
 التلاميذ؛

  تقميص نسبة التلاميذ الذين
 يعانون من صعوبات كبيرة؛

  زيادة نسبة التلاميذ ذوي
 جدّا. الأداءات الجيّدة
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 أهداف قيم مبادئ
إنصاف الأنظمة 

 التربوية
  ضمان تكافؤ الفرص والعدالة

 التربوية.
  العشري تقميص الفارق بين

 الأول والعشري الأخير،

  تقميل الفجوة بين نتيجة التلاميذ
من أصول مياجرة والسكان 

 الأصميين.
 

 

 أهداف قيم مبادئ
فاعمية الأنظمة 

 التربوية
  التأكد من الاستعمال السميم

 لممال العام؛

 تجنب التبذير؛ 

  دائما استيداف أفضل عائد
 ومردود 

  التربوية الناجعة تطوير  الأنظمة
من حيث النفقات مقارنة بالمستوى 

 المتوسط لأداءات التلاميذ؛

  يمكن قياس المصاريف من الناتج
المحمي الإجمالي أو بالنسبة المئوية 

 من ميزانية الدولة 
 

 

 أهداف قيم مبادئ
لا ينحصر دور الأستاذ في نقل  التزام الأساتذة

المعمومات وتنميتيا. ينبغي أن 
نجاح جميع التلاميذ بفضل  يستيدف

الوعي الميني العالي ، وأخلاق العمل 
المثالي، واىتمام مرتفع ممنوح 

 لمتلاميذ.

الحد من غيابات الأساتذة 
 والمتأخرين؛

زيادة نسب الأساتذة الذي 
يحضرون جيّدا دروسيم والعاممين 

 بحماس؛
زيادة نسب الأساتذة الطموحين 
والذين يعيرون اىتمام كبير 

 ذىم.لتلامي
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دراسة أمثمة لمؤشرات معتمدة من منظمات عالمية ومن المنظومة : المحاضرة الثانية عشر
 الجزائرية

: أن يشرح المؤشرات المعتمدة من بعض المنظمات وكذا المؤشرات المتبناة من الهدف الخاص
 المنظومة التربوية الجزائرية

 الأهداف الإجرائية:

 ؛(OCDE) الاقتصاديّ والتنميةمنظّمِة التعاون أن يوضّح مؤشرات  -

 اليونسكو؛ منظّمِةأن يوضّح مؤشرات  -

 الألكسو؛ منظّمِةأن يوضّح مؤشرات  -

 برنامج الأمم المتحدة الإنمائي؛ أن يوضّح مؤشرات -

 مكتب التربية العربي لدول الخميج؛ أن يوضّح مؤشرات -

 تقييم المنظومة التربوية الجزائرية. أن يوضّح مؤشرات -

 مقدمة

يقوم تقويم النظام التربوي عمى تقويم المعايير المتبناة والتي تعرفنا عمييا في المحاضرة    
السابقة، وكل معيار يتم قياسو بسمسمة من المؤشرات التي تترجم كل معيار من المعايير 
السابقة، يتم في ىذا الجزء تناول بعض مؤشرات تقييم الأنظمة التربوية حسب منظمات دولية 

 بعدىا دراسة المؤشرات التي اعتمدتيا المنظومة التربوية الجزائرية.ليتم 

 :أنواع المؤشرات.1

و يلاحظ أن لديو (،  إلى أنّو إذا تم النظر إلى التعميم كنظام، فإنّ 0212يشير " بن جميمي " )   
مدخلات عمى شكل ممتحقين جدد، ويقوم بتحويل ىذه المدخلات من خلال بعض العمميات 
الداخمية، لكي ينتج بعض النواتج التي ىي مخرجات النظام التعميمي عمى شكل خريجين. إن 

س المخرجات من دورة التعميم تعرف عمى أنيا أولئك الطلاب الذين يكممون الدورة  بنجاح، وتقا
المدخلات المستيمكة في عمميات التعميم بدلالة سنوات الطالب. ويمكن  تصنيف المؤشرات  
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التربوية إلى مؤشرات الحجم أو مؤشرات الكمية، ومؤشرات العدالة أو المساواة، ومؤشرات 
 .الفاعمية والجودة

توفرة لدى إما عمى مؤشرات كمية متصمة بالموارد والميارات الم” مدخلات التعميم“تحتوي    
 .المنظومة التعميمية، و إما عمى مؤشرات تصف آمال يتوقعيا المجتمع من النظم التعميمية

مؤشرات " العممية " التعميمية، ىي إمّا مؤشرات تصف ىيكل التعميم الذي يتعامل مع المدخلات 
مّا مؤشرات تصف توزيع المدخلات في النظام التعميمي  .التي ستتحول إلى مخرجات وا 

مؤشرات المخرجات في التعميم، ىي إمّا المؤشرات التي تربط مقدارا من كمية معيّنة تترك     
مّا المؤشرات التي تصف إدراك  خروجيا،النظام التعميمي مع مقدار خاصية مماثمة متاح  وا 

 المجتمع لنتائج عمل المنظومة التعميمية

 قلميميّة والدوليّة:أهمّ المؤشِّراتِ التعميميّةِ المتداولةِ عمى الساحةِ الإ
 
 :مؤشِّراتُ منظّمِة التعاون الاقلتصاديّ والتنمية.0

أطمقَتْ ىذه المنظمةُ في نياية الثمانينيّات برنامجًا باسْم 
بناءَ مجموعةٍ من المؤشِّراتِ  يستيدف التعميم،'مؤشرات نظُم 

حول وضعِ التربية في البمدان الأعضاء لممنظّمة، وجمْعَيا، 
 .ونشْرَىا

 :وتتعمقُ ىذه المؤشِّراتُ بمجالاتٍ واسعة ىي

نسَبُ الالتحاق، ومساراتُ التلاميذ، ومخرجاتُ المنظومةِ التربويّة، ومكتسباتُ التلاميذ،    
والمؤسساتُ المدرسيّة ومحيطُيا، والمنظوماتُ التربويّة، والكمفةُ، ومواردُ أنظمةِ التعميم، واتجاىاتُ 

ة وتوقّعاتُيم. وقد شيِدَتْ منظومةُ المؤشِّراتِ ىذه تطوّراتٍ من دورةٍ مُستخدِمي المنظومة التعميميّ 
إلّا أنَّ ىذا المشروعَ،  .إلى أُخرى، بِضمِّ بعضِ الأقطاب، أو بتفريعِيا، أو بإضافةِ عناصرَ أُخرى

رغمَ ما يتميّز بو من دقةٍ مفاىيميّة وتقنيّة، يشكو بحسبِ بعضِ المطّمعين من مشكلاتٍ تتعمّق 
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وصًا بحجم العمل المطموب لاحتسابِ المؤشِّرات، وبتقاريرِ عرضِ النتائج التي تطغى فييا خص
 البياناتُ الإحصائيةُ عمى التعميقات النوعيةِ المعمّقة.

( تتمثل في: مستوى تكوين الراشدين؛ الانتقال بين الدراسة 0202أضافت مؤشرات في عام )   
 مستوى عمى الراتب ميزة أثير التكوين عمى العمل؛والحياة النشطة )العمل(؛ قياس مستوى ت

التكوين؛ العوامل المالية التي المشجعة عمى الاستثمار في التربية؛ الفوائد الاجتماعية المرتبطة 
؛ القوى العاممة المتعممة؛ الفرق بين نظم نشطةالأ في منصف بشكلالراشدين  مشاركةبالتربية؛ 

التربية لمطفولة في العالم؛ مممح الخريجين لممرحمة الثانية من التعميم الثانوي؛ مممح المسجمين 
الجدد في التعميم ما بعد الثانوي؛ مممح الطمبة في الحركية الدولية؛ الفرق بين أنظمة التعميم 

 توزيع؛ كمية الانفاق الوطني المخصصة لمتعميم؛ مميذت لكل الإنفاق كميةالميني في العالم؛ 
التربية؛  عمى العام لإنفاقل الإجمالي لمبمغلمؤسسات التعميم؛ ا والخاصة العامة الاستثمارات

الخدمات  فئاتمدفوعات الطمبة عمى التعميم ما بعد الثانوي والمساعدات العمومية التي يتمقونيا؛ 
  . بتصرف.(OCDE, 2020 : 12-58)ربية....الت عمى الإنفاق وموارد

 : مؤشِّراتُ منظمةِ اليونسكو.3

تُعَدُّ قاعدةُ بياناتِ اليونسكو المتعمّقةُ بالتعميمِ أشملَ 
مصدرٍ لمبيانات تستندُ إليو التقاريرُ الإقميميّةُ 

 :محورًا ىي 11والدوليّة. وتنتظمُ ىذه المؤشِّراتُ في 

الدراسة، والمشاركة، الأطفالُ خارجَ الدراسة، وبدء 
والتقدّمُ، والإتمامُ، والقرائية، ومستوى التعميمِ المحقَق، والحَراكُ الدوليّ لطلّابِ التعميمِ العالي، 
والمواردُ البشرية، والمواردُ المالية، والموادُ المدرسيّة وظروفُ التعميمِ )قارة أفريقيا فقط(، وتعميمُ 

بحر الكاريبي فقط(، والسكانُ، والمنظومة. ومن أكثرِ الكبار )منطقة أمريكا اللاتينية وال
، وىو مركّبٌ “مؤشِّر تنميةِ التعميم لمجميع”المؤشِّراتِ التي تحظى بمتابعةٍ دوليّةٍ ووطنيّة، 

يستيدفُ قياسَ التطوّرِ باتجاهِ تحقيقِ التعميمِ لمجميعِ في مُجمَمِوِ؛ لكنّو ظلَّ بسببِ صعوبةِ جمعِ 
وىذه الأىدافُ ىي تعميمُ  .أىدافٍ اعتبُِرَتْ الأكثرَ قابميةً لمقياس 4إلى الآن عمى البيانات مركّزًا 

التعميم الابتدائيّ، ومحوُ أميّةِ الكبار، والتكافؤُ بينَ الجنسين، وَجودةُ التعميم. وفي إطارِ متابعةِ 
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ا لتُعتمَدَ كمؤشِّراتٍ مؤشّرًا محوري   11، ضُبِطَ مؤخرًا  0211الأىدافِ الإنمائيةِ لتقييمِ ما بعدَ 
قميميّة  تربوية عالميّة تغطّي قطاعاتِ التعميمِ المختمفةَ، وترصدُ التقدّمَ عمى مستوياتٍ عالميّةٍ وا 

  ووطنيّة.

 :مؤشِّراتُ البنكِ الدَّوليّ .4

يعتبِرُ البنكُ الدَّوليُّ التعميمَ محرّكًا قوي ا لمتنمية، وأحدَ 
وتحسينِ الصحةِ والمساواة أقوى أدواتِ الحدِّ من الفقرِ، 

بين الجنسين، والسلام والاستقرار؛ ولذلك يُولي أىميّةً 
كبيرةً لعمميّاتِ تقييمِوِ، من أجلِ الوقوفِ عمى ما يُحقّقو 
من نجاحٍ في ظروفٍ مختمفة. ويُوجد في موقعِ البنكِ 

ة التعميم التي تتضمّن، ، من بينِيا فئ 01فئةً كبرى  02الدَّولي تصنيفٌ لممؤشِّراتِ المعتمدةِ في 
مؤشّراً مرتبطاً مباشرةً بقطاع التعميم ما قبلَ الجامعيّ. وتغطّي ىذه  02من بين مؤشرات أخرى، 

مؤشِّرات تركّزُ عمى التكافؤِ النوعيّ(، والإنفاقِ  0( مؤشِّرًا منيا 10المؤشرات كلّا من الالتحاقِ )
مؤشِّرات(،  0والمعمّمِ )مؤشِّران(، والإتمامِ ) (مؤشِّرات(، 4مؤشِّرات(، والتدرجِ والمواظبةِ )

مؤشِّرات(. وىي تعتمدُ في  0( ) 04سنة 11 -)والرسوب )مؤشران(، )والإلمامِ بالقراءة لفئة 
 أغمبِ مصادرِىا عمى بياناتِ معيدِ اليونسكو للإحصاء.

 :.مؤشِّراتُ منظمةِ الألكسو.5

العربيُّ لمتربيةِ، التابعُ لمنظّمةِ الألكسو  عمى نحو  تشتملُ قائمةُ المؤشِّراتِ التي يعتمدىا المرصدُ 
مؤشِّرا تتعمّقُ بجوانبَ مختمفةٍ من منظومةِ التعميمِ ما قبلَ الجامعيّ، والتعميمِ العالي بشكل   12

أقلّ، تُعرَضُ نتائجُيا في تقاريرَ منتظمةٍ تبُرز تطوّرَىا كمي ا ونوعي ا. وتَقيسُ حزمةُ المؤشِّراتِ ىذه 
 ستةَ أبعادٍ ىي: 

 مؤشِّرا(، 10مؤشِّرا(، والجودةُ )  10مؤشِّرات(، والإنصافُ وتكافؤُ الفرص )  12الالتحاقُ )

 مؤشِّرات(. تجدرُ  1مؤشِّرات(، والجدوى )مؤشِّران(، والجاىزيةُ لاقتصادِ المعرفة )  7والفاعميّةُ )
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صدِرُ دوريَّا ما يُعرَفُ بالحَوليّاتِ )حَوليةِ الإشارةُ إلى أنّ ما قبلَ إنشاءِ المرصد، كانت المنظمةُ تُ 
 .التربية، وفييا التعميمُ العامُّ بمراحمِوِ المختمفةِ، وحَوليةِ تعميمِ الكبارِ المتعمّقة بأنشطةِ محوِ الأميّة

إلّا أنّ ىذه الحَوليّاتِ ظمّتْ تشكو، عمى مدى إلّا أنّ ىذه الحَوليّاتِ ظمّتْ تشكو، عمى مدى 
ن نقصٍ واضحٍ في البياناتِ بسببِ عدمِ استجابةِ عددٍ من البمدان العربيّة، أو عدمِ صدورِىا، م

في  التعاطي الجديّ مع عمميةِ تعميرِ الشبكاتِ والاستبيانات؛ فضلًا عن وجودِ فوارقَ بين البمدانِ 
 كيفيّةِ احتسابِ بعضِ المؤشِّرات.

 :. مؤشِّراتُ برنامجِ الأمم اِلمتّحدة الإنمائيّ 6

تندرجُ مؤشِّراتُ التعميمِ ضمنَ مؤشِّر التنميةِ البشريّة، وىو مؤشِّرٌ مركّبٌ، يتكوّنُ من عدةِ 
مجالاتٍ بينيا التعميم. ويتضمّنُ مجالُ التعميمِ ثلاثةَ 

 مؤشِّراتٍ، ىي :

التحصيلُ العمميّ، ويشملُ نسبةَ السكانِ الحاصمين  -
 عمى التعميمِ الثانويّ عمى الأقلّ، ومعدلَّ 

سنة فما فوق( بالقراءةِ  11إلمامِ البالغين )من فئة 
 والكتابة، وىم القادرون عمى كتابةِ مقطعٍ قصيرٍ عن حياتِيم اليومية، وقراءتِوِ، وفيمِو؛

 إجمالي معدل الالتحاقِ بمراحلِ التعميمِ الثلاث )ابتدائي، ثانوي وعالي( -
سنة في مجموعةٍ من الموادِ  11ذ في عمر نوعيّةُ التعميم، وتُحسَبُ من خلالِ أداءِ التلامي -

 الدراسية
 كالقراءةِ والرياضياتِ والعموم، ونسبةِ المعم مين المدرّبين في التعميمِ الابتدائيّ، ونسبةِ المجيبين

 بالرِّضا عن نوعيّةِ النظاِم التعميميّ في استطلاعاتِ غالوب العالميّة.

 :مكتبُ التربيةِ العربيّ لدول الخميج.7

عمى تعزيزِ التعاونِ والتنسيقِ في مجالاتِ  1771لُ ىذا المكتبُ الإقميميّ الذي أُنشِئَ سنة يعم
 الثقافةِ والتربيةِ والتعميمِ والعمومِ والمعموماتِ والتوثيقِ بين دول الخميج. وفي ما يتعمّق بالمؤشِّرات،
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قًا لما وردَ في موقعِوِ يُوفّرُ المكتبُ معموماتٍ تفصيميةً عن كلِّ الدّول، الأعضاء لكنْ وف
الإلكترونيّ ما زالتْ ىذه المؤشِّراتُ تُعرَضُ عمى نحوٍ منفصلٍ كل دولة عمى حدة(، وتعتمدُ عمى 
مواقعِ وزاراتِ التربيةِ في كلِّ بمدٍ؛ فيما لا توجدُ مؤشِّراتٌ مشتركة تمثّلُ مُجملَ الدول الأعضاء 

 في المكتب.

 تعريف مؤشر المعرفة العربي:.7.7

النسخة الأحدث والمعدّلة من مؤشر المعرفة العربي الذي  0211م مؤشر المعرفة العربي قدّ 
. يضمّ المؤشر ستة قطاعات رئيسية: التعميم ما قبل الجامعي، والتعميم التقني 0211أُطمق عام 

والتدريب الميني، والتعميم العالي، وتكنولوجيا المعمومات والاتصالات، والاقتصاد، والبحث 
 .طوير والابتكاروالت

، حافظ مؤشر المعرفة العربي 0211مقارنةً مع مؤشر 
عمى بنيتو الأساسية في ما يتعمق بالمؤشرات  0211

ن كان شيد بعض التغييرات عمى  الرئيسية الست، وا 
مستوى المحاور الرئيسية والفرعية والمكونات الرئيسية 
والفرعية لبعض المؤشرات، باستخدام قاعدة بيانات 

متغيرًا عن التنمية والمعرفة في المنطقة العربية. )مؤسسة آل مكتوم  012محدّثة تضمّ أكثر من 
 (.0211وبرنامج الأمم المتحدة، 

 المفاهيم التي استند إليها مؤشر المعرفة العربي:.7.7
 يستند مؤشر المعرفة العربي إلى ثلاثة مفاىيم أساسية مترابطة ومتكاممة وظيفيا:

: تتجاوز مجرد امتلاك المعمومات والحقائق أو ما يعرف بالمعرفة الصريحة، ةالمعرف.7.7.7
لتشمل كل العمميات الذىنية والقدرات والميارات الإجرائية المتعمقة بالبحث والتمحيص والتحميل 

المضمرة( لموصول إلى إنتاج  أفكار وأدوات جديدة  بالمعرفةوالنقد والاستخلاص )أي ما يعرف 
دام والتوظيف لإحداث تغييرات إيجابية لصالح الانسان وتنمية قدراتو وتوسيع قابمة للاستخ



          المحاضرة الثانية عشر     دراسة أمثمة لمؤشرات معتمدة من منظمات عالمية ومن المنظومة الجزائرية

 

 137  

 

اختياراتو. وىذا ما يفسر ظيور فكرة " تلازمية المعرفة والتنمية " كخط ثابت في سمسمة تقارير 
 المعرفة.

يتجاوز مفيوميا مظاىر التقدم المادي والتطور الاجتماعي والنمو الاقتصادي  التنمية:.7.7.7
، الفكرية والاقتصادية والسياسية والاجتماعية والبيئية بالإنسانليستوعب كل الجوانب المحيطة 

فمن منظور مشروع المعرفة العربي " التنمية الحقيقية ىي التي تمكن المجتمعات من  وغيرىا.
يا المادية ومواردىا الطبيعية من خلال المعرفة والابتكار والتجديد إلى قاعدة تحويل إمكانات

تنموية تؤسس لبيئات تمكينية تحترم حقوق الإنسان، وتحدّ من الفقر، وتخمق فرص العمل 
اللائق، وترى في الانفاق الاجتماعي اليادف استثمارا حقيقيا لممستقبل وتوسيعا لفرص تنمية 

 قدرات الشباب.

بشكل منيجي يسمح  الذي عرّف الاستدامة اعتمد مفيوم البنك الدوليالاستدامة: .3.7.7
بإخضاعو لمحكّ الاختيار عبر التعامل معو في إطار مشروع ثلاثي الأبعاد: اقتصادي، 
واجتماعي، وبيئي. وتبعا لذلك، اشترط ربط التنمية بصفة الاستدامة إذا استطاعت أن تمبي 

          ساس بقدرة أجيال المستقبل عمى تمبية احتياجاتيا الخاصّة.احتياجات الحاضر دون الم
 (20: 0211)مؤشر المعرفة ،

 .معايير ومؤشرات تقييم المنظومة التربوية في الجزائر8

سعت وزارة التربية الوطنية بالتعاون مع صندوق الأمم المتحدة من أجل الطفولة )اليونيسيف 
Unicefإعداد نظام مرجعي لمؤشرات تقييم المعايير  " (، إلى مشروع بحث مشفوع ب

المخصصة لمنظام المدرسي الجزائري ".  "يعتبر ىذا النظام أداة وجيية لإنجاز تقييم حول 
المساواة في التمدرس وتكافؤ الفرص في النجاح المدرسي، تقدير شروط التمدرس ونوعية التربية  

وتمويل القطاع والمردود الداخمي مقارنة 
عداد بالمعا يير المخصصة لمنظام التربوي وا 

برمجة مناسبة ومتوازنة فيما يتعمق باليياكل ، 
البنى التحتية، التأطير، الوسائل التعميمية 

جراءات الدعم. ويتعمق الأمر أيضا بموحة  وا 
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قيادة لتقدير المستوى الواقعي لتحقيق أىداف الإصلاح. التقييم الموضوعي لمفوارق المسجّمة 
من خلال عمميات التعديل ن الخمل المتوقعة، ممّا يسمح بالتدخل الوجيو والمستنير وتحديد مواط

عادة    : توطئة(.0210التنظيم والضبط". )بابا أحمد، وا 

 . المؤشرات المختارة من أجل تقييم المعايير المخصصة لمنظام التربوي الجزائري8.77

 الدخول إلى برامج الإيقاظ وتربية الأطفال: .7

 ( سنوات.21-20الإجمالي لتسجيل الأطفال عمى مستوى التحضيري من )المجموع  .1.1

        معدل الداخمين الجدد لمسنة الأولى ابتدائي  .0.1

 استفادوا من تربية تحضيرية.الذين 

 التمدرس .0

 . المعدل الإجمالي لمدخول إلى السنة الأولى من التعميم الابتدائي.1.0

 . معدل التمدرس حسب السن.0.0

  الحياة المدرسية. . معدل0.0

  . معدل التمدرس لمشريحة العمرية الخاصة.4.0

 . المعدل الإجمالي لمتمدرس.1.0

 . المعدل الصافي لمتمدرس.1.0

 شروط الاستقبال. 3

 . حاصل التلاميذ عمى القسم.1.0

 حاصل التلاميذ عمى الأفواج البيداغوجية .0.0

 . حاصل التلاميذ لمدرس.0.0

 لحاسوب.. حاصل التلاميذ 4.0
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 . الإطار البيداغوجي4

 . النسبة المئوية لممدرسين المؤىمين.1.4

 . النسبة المئوية لممدرسين المثبتين.0.4

 . النسبة المئوية لممدرسين المؤىمين والمثبتين.0.4

 . فعالية المسار التربوي5

 . النسبة المئوية لشيادات مستوى تعميمي.1.1

 اسية.. نسبة الانتقال حسب السنة الدر 0.1

 . نسبة الإعادة حسب السنة الدراسية.0.1

 . نسبة التسرب حسب السنة الدراسية.4.1

  . نسبة البقاء.1.1

. عدد السنوات / التمميذ المستيمكة من أجل بموغ سنة دراسية معطاة أو الحصول عمى 1.1
 شيادة.

  . معامل الفعالية حسب سنة دراسية.7.1

 . تقييم مكتسبات التلاميذ6

لنسبة المئوية لمتلاميذ، الذين بمغوا عمى الأقل السنة الرابعة من التمدرس الابتدائي . ا1.1
 المتحكمين في مجموعة من الكفاءات الأساسية المحددة عمى مستوى وطني.

 . محو الأمية7

 سنة. 04إلى  11. نسبة الأمية لمشريحة العمرية من 1.7

 ق.فما فو  11. نسبة الأمية لمشريحة العمرية من 0.7
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 .دعم التمدرس8

 . النسبة المئوية لمتلاميذ المستفيدين من المنحة.1.0

 . النسبة المئوية لمتلاميذ المستفيدين من المطعم المدرسي.0.0

 . النوع )الجنس(9

 . مؤشر التكافؤ بين الجنسين.1.7

 . عدد الفتيات عمى مائة فتى.0.7

 . نفقات التربية71

 لمتربية بالنسبة لمجمل نفقات الحكومة.. مجموع النفقات العمومية 1.12

. مجموع النفقات العمومية لمتربية بالنسبة لمناتج الداخمي الخام؛ ولكل تمميذ بالنسبة لمناتج 0.12
 الداخمي الخام لكل ساكن.

. أجر الموظفين بالنسبة لمنفقات العمومية لتسيير التربية.)المعيد الوطني لمبحث في 0.12
 (.111: 0210اليونيسف،  التربية بالتعاون مع

 :تقويم نظام التعميم التقني والتكوين المهني 

جاء الاىتمام ببناء مؤشر خاص بالتعميم التقني والتكوين الميني كنتيجة حتمية لما يشيده العالم 
من غزو تكنولوجي وما تبعو من تطور في تركيبة سوق العمل، وأنواع المين ومواصفات 

اشتدت الحاجة إلى توفير العمالة المعرفية المؤىمة فنيّا ومعرفيّا التي العمالة المطموبة فييا. و 
يحتاجيا اقتصاد المعرفة، وتيسير إدماج الشباب في سوق العمل. وتعزيز الكفاءة الإنتاجية 
لمعمالة؛ فضلا عمى تحسين المؤشرات الاجتماعية ، تحسين مستويات الأجور وظروف العمل، 

 ا شبو ذلك(.والحدّ من ظاىرة الفقر، وم
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                      :ارتكزت الصيغة الأولى لمؤشر التعميم التقّنيّ والتكوين الميني عمى ثلاث خمفيات ىي
تفاقم البطالة بسبب الفجوة الواسعة بين مخرجات نظم التعميم الميني والتكوين واحتياجات 

 سوق العمل؛

  الخطابات السياسيّة الاقتصادية تدني خمفية الرّيادة رغم شيوع مفيوم العمل الحرّ في
 والإعلاميّة؛

  .مؤشرات " توافق شنغياي" بشأن تحقيق التحول في التكوين الميني والتعميم التقني 

 :مؤشرات قلطاع التعميم التقني والتكوين المهني 

لدراسة قطاع التعميم التقني والتكوين الميني ورصد ديناميّاتو عبر بناء مؤشرات خاصة بو، 
يرة نظرا لاختلاف طبيعتو وتميّزه عن باقي القطاعات التعميمية، لأسباب عدّة، تجمل أىمية كب

 في ميزتّين أساسيتين ىما:

 الارتباط المباشر بالواقع الميني والحرفي وبسوق العمل، خصوصا لدى الشباب؛ .1

قيّ اختلاف العرض التربويّ والديداكتيكي ليذا التعميم باعتماده أساسا عمى الانخراط التطبي .0
المباشر لممتعمّم في العالم الانتاجي، سواء عن طريق التعميم عبر التداول أو عن طريق 

 التعميم داخل الورشات.

 وضعية تقويم
 السند 

 تعاقبت إصلاحات المنظومة التربوية الجزائرية ممّا يستدعي التفكير المتأمل
 : أجب عن الميمات الآتية:التعميمة 

إلى أي مدى يمكننا أن نلاحظ بمستوى مقبول من الموثوقية، وضح مع التبرير : 1 المهمة
ىل أنّ ىذه السياسات لإصلاح نظام التعميم ملائمة ومناسبة ومن المحتمل أن يكون ليا 

 .الآثار الإيجابية المتوقعة عمى أدائيا وجودة نتائجو

وبات فعالية عممية تنفيذ سياسات الإصلاح ىذه في سياق التعقيد وصع بيّن: 0 المهمة
 .الحوكمة المركزية

نظام تقييم الأثر منسجم وموثوق  بيّن مع التبرير ما إذا كان لمنظومة التكوين: 0 المهمة
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 .ودائم لسياسات الإصلاح 
 

 وضعية تقويم
 السند:

صارَ الحديثُ عن المؤشِّراتِ التربويّة أكثرَ إلحاحًا، وأفردَتْ ليا وزاراتُ التربية في مُعظم 
مساحاتٍ في أدبيّاتِيا، وتسابقَتِ المنظماتُ الدَّوليّةُ إلى إصدار تقاريرَ مفصّمةٍ عن البمدان 

صلاحِ المنظومات التعميمية، دون  ياتٍ لأنشطة التطوير وا  المؤشِّراتِ التربويّة  كمُوجِّ
الانغلاق عمى نفسيا بل أصبح الانفتاح عمى السّياق العالمي من خلال الحرص عمى 

ط مؤشرات تقويم الأنظمة العربية بالمؤشرات العالمية ذات الصمة حتى إيجاد مسالك ترب
 يتحقق التكامل بين المستوى الوطني والعالمي.

 اشرح السندالتعميمة: 
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 نماذج في تحميل أنظمة التعميم عشر:ثالثة المحاضرة ال

 .النظام التربوي بالتركيز عمى المؤشرات أبعاد تحميلأن يوضّح كيفية  :الهدف الخاص

 : الأهداف الإجرائية

 التربوي؛مفيوم تحميل النظام ستنتج أن ي -

 أن يشرح أسموب تحميل النظم باختصار؛ -

 ؛ من خلال مؤشراتيا الأساسية المرتبطة بتحميل الأنظمة التربوية الأبعاد أن يشرح  -

 أن يبيّن المستويات الثلاثة لتحميل الأنظمة التربوية؛ -

 في تحميل الأنظمة التربوية؛ PASECأن يوضح نموذج  -

 تربوي لمنظام التربوي الجزائري؛أن يشرح المؤشرات المرتبطة بالبعد ال -

 

 تعريف تحميل النظام التربوي .1

دراك صفات ومكونات وأبعاد ي     والتمييز بين تمك الصفات والمكونات النظام عني معرفة وا 
طريقة لدراسة المكونات والعناصر لمعرفة كيفية  فالتحميل والعناصر الجزئية التي يتكون منيا؛ 

إنجاز العمميات تسمح الدراسة التفصيمية لأبعاد النظام  وكيفية إنجازه مما يتأت معو معرفة نقاط 
 القوة والضعف في النظام .

تعتبر عممية تشخيص النظام التربوي عممية ضرورية لكل الوزارات. يتمثل في تحميل العناصر    
لمقطاع، خاصة: السياق، الولوج إلى المدرسة والإنصاف الفعالية الداخمية والخارجية، الأساسية 

 التمويل وجودة التسيير.

تساعد عممية التحميل أصحاب القرار عمى معرفة نقاط القوة والضعف، متابعة التطورات المحققة    
 والتعريف بأفضل الخيارات السياسات التربوية.
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 التربويأسموب تحميل النظام  .2

 –يقوم الإطار المرجعي  المستعمل عادة في تحميل الأنظمة التربوية عمى النموذج )مدخلات     
، ىذا النظام يستخدم مخرجات( ىذا النظام الذي يدمج النظام التربوي في نظام إنتاجي –عمميات 

 مدخلات ليحوليا من خلال سيرورة العمميات إلى مخرجات.

" الجمعية  وات الستينات لفائدة ن( في سمخرجات –عمميات  –دخلات متم تصميم ىيكمة نموذج )
 (Purves, 1987العالمية لمتقويم" )

 أبعاد تحميل النظام التربوي .3

الأنظمة التربوية لمبمدان  دليل تحميلتم تناول موضوع تحميل النظام التربوي بالاستعانة بمحتوي     
نرى بأنّيا ستساعد الطالب  التي التركيز عمى الجوانب؛ حيث تم (PASECالإفريقية الصحراوية )

من حيث العوامل الاجتماعية والديمغرافية والانسانية،  في فيم كيفية تحميل الأنظمة التربوية
والاقتصادية، كما استعنا بالدليل الخاص بإعداد نظام مرجعي لمؤشرات تقييم المعايير المخصصة 

 م العناصر التي تم التركيز عمييا:لمنظام المدرسي الجزائري. وىذه أى

ذات أىمية قصوى في تحميل تطور  الاجتماعية والديمغرافية والإنسانيةتعتبر العوامل .  3.1   
الأنظمة التربوية من حيث تأثيرىا سواء عمى المدى القصير أو المتوسط أو الطويل عمى عدد 

مقدمة. يسمح تحميل السياق الديمغرافي التلاميذ المراد تعميميم وعمى جودة الخدمات التربوية ال
عدد الأطفال الذين سيتعين عمى النظام استيعابيم بالإضافة إلى العوامل  تخطيطو  تقدير ب

الاجتماعية التي قد تشكل قيودا إضافية عمى تطوره. مثلا نعمم أنّ طمب التربية وكذا النتائج 
تقويم بعض القيود التي بالفقر يل مسمح تحالدراسية غاليا ما تكون ضعيفة بين الفئات المحرومة؛ ي

  تواجو النظام التربوي.

لمبمد بتقدير الموارد المجندة في الماضي  الاقتصادية والماليةيسمح تحميل الوضعية . 3.1    
 وتوقع تمك التي من المحتمل أن تكون في المستقبل. للأنشطة العمومية ولا سيما المكرسة لمتربية
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التي تعوق تطور  قطاع التربية الخطوة الأولى في  الديمغرافية والاقتصاديةالقيود يشكل تحديد 
اختبار تمويل القطاع، والشرط السابق لأي تفكير  أعمق تخص تطبيق سياسة تربوية  وتوقع تمك 

 (PASEC, 2019 : 38التي ستكون في المستقبل. )

 السياق الديمغرافي والإنساني والاجتماعي .3.3

التنمية الديموغرافية والاجتماعية دورًا حاسمًا في الاختيارات السياسة التربوية لأنيا تمعب سياقات    
 تحدد كلًا من أعداد المتعممين والقيود القضايا الاجتماعية التي يواجييا نظام التعميم.

 الأهداف المرصودة من تحميمها .4

لتحديد القيود التي  لمدرسةتحميل التطور الماضي والمستقبمي لمجموع السكان والسكان في سن ا• 
 تفرضيا التركيبة السكانية عمى نظام التعميم.

 تحميل عدد معين من المؤشرات الاجتماعية التي تعكس سياق التنمية الاجتماعية لمبلاد.• 

تقييم مدى انتشار بعض الأمراض أو الأوبئة )فيروس نقص المناعة البشرية / الإيدز ، والملاريا • 
التي يحتمل أن تفعل ذلك ليكون ليا تأثير كبير عمى مجتمع المدرسة وعمى ، وما إلى ذلك( 

 أعضاء ىيئة التدريس.

دراسة توزيع إجمالي  تحميل مخاطر الكوارث الطبيعية والنزاعات وأثرىا عمى نظام التعميم. طُرق• 
لك السكان في سن الدراسة )العمر الرسمي( حسب العمر والجنس وحسب المنطقة الجغرافية وكذ

تطورىا في الماضي والمستقبل. إذا لزم الأمر ، خذ في حساب تدفقات اليجرة )مثل اللاجئين 
 والسكان المشردين في إطار النزاعات( ؛

تقييم وضع الدولة في إطار المقارنات الزمانية والمكانية عمى أساس مؤشرات التنمية الاجتماعية • 
السكان الذين يعيشون تحت خط الفقر ومعدل  )معدل سوء التغذية ، معدل وفيات الرضع ،٪ من

 الإلمام بالقراءة والكتابة وما إلى ذلك( ؛
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تقييم معدل انتشار فيروس نقص المناعة البشرية / الإيدز والملاريا في مجموع السكان ، في ذلك • 
المئوية  الشباب والقوى العاممة وأثرىا عمى نظام التعميم )عدد الأيتام بسبب فيروس الإيدز ، النسبة

 لممعممين المتأثرين بالمرض وتطورىم ، إلخ( ؛

 وصف الوضع المغوي لمبمد. • 

 وصف مخاطر الكوارث الطبيعية والنزاعات وتأثيرىا عمى نظام التعميم.• 

 البيانات السكانية والإسقاطات الرسمية والمؤشرات والمعمومات الاجتماعية تشمل :الوطنية مصادرال

 العناصر المرتبطة بالبعد الديمغرافيتحميل بعض كيفية  .5

 حساب معدلات نمو السكان.1.5

يمكن وصف التطور السابق لمجموع السكان، وكذا المجموعات السكانية من حيث التحميل؛     
المطابقة للأعمار الرسمية لمختمف المراحل التربوية . لذلك يمكن عمى وجو الخصوص دراسة 

 السكان.معدلات النمو السنوية ليؤلاء 

 باستخدام المعادلة الآتي: متوسط النمو السنوي لمسكان بين عام )س( والعام )ص( يتم حساب

 

  
 

 

 

 :المرتبطة بالتحميلالأخرى  المؤشرات الاجتماعية. 2.5

 نسبة السكان الذين يعيشون تحت خط الفقر؛ 
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 معدل التخطيط العمراني؛ 

 معدل الكثافة السكانية؛ 

  سنة فأكثر(؛ 31بالقراءة والكتابة لمبالغين )معدل الإلمام 

 معدل سوء التغذية ومعدل وفيات الأطفال دون سن الخامسة؛ 

 انتشار الإعاقات؛ 

 ( 31معدل انتشار فيروس نقص المناعة البشرية / الإيدز بين السكان البالغين  )سنة فأكثر
 ؛والملاريا

 ( مؤشر التنمية البشريةHDI؛) 

عن طريق إجراء نوع من  مقارنة دوليةفي منظور  السياق الاجتماعيضع يتعمق الأمر ىنا بو     
التوليف لممؤشرات الاجتماعية الرئيسية لمبمد. ىذا المؤشر التركيبي الذي طورتو منطقة إفريقيا لمبنك 

 الدولي يأخذ في الاعتبار المؤشرات المشار إلييا أعلاه.

 تحميلالمؤشرات الاقتصادية المستهدفة بالكيفية تحميل  .6

 (PIBحساب الناتج المحمي الإجمالي ). 1.6
( عمى أنو القيمة الإجمالية لإنتاج الثروة خلال سنة معينة PIBالناتج المحمي الإجمالي )يعرف 

من قبل الوكلاء الاقتصاديين )الدولة والشركات والمجتمع المدني( مقيم داخل التراب الوطني. 
إنشاؤىا في داخل الدولة. يتم احتسابيا بشكل عام من قبل ومن ثم فيو قياس لمثروة التي تم 

الوزارة المسؤولة عن الاقتصاد أو المعيد مكتب الإحصاء القومي المسؤول عن الحسابات 
 القومية ، ويقدره أيضًا البنك العالمي وصندوق النقد الدولي.

المقابل لثروة  نصيب الفرد من الناتج المحمي الإجمالي ىو مؤشر لمثروة ومستوى المعيشة
 المنتجة لكل فرد من سكان البمد. وتحسب عمى النحو التالي:
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 موارد الدولة

. تأتي الموارد المحمية الموارد المحمية والتمويل الخارجيتأتي موارد الدولة من مصدرين،     
بشكل أساسي من الجبايات )الضرائب( التي تفرضيا الدولة عمى الثروة التي تنشأ عمى المستوى 

بالضغط المالي )الذي يشير تسمى نسبة ىذه الرسوم فيما يتعمق بالناتج المحمي الإجمالي الوطني. 
 إلخ.  لمباشرة والإجبارية( وغير الماليةإلى الإيرادات المتعمقة بالضرائب والجبايات المباشرة أو غير ا

 : موارد خارجية

تتكون ىذه الموارد من المساعدات الخارجية والتي تسمى أيضا بالمساعدة العمومية لمتنمية،     
كذلك من قروض أو تبرعات، وتأخذ شكل دعم الميزانية الإجمالية. )في ىذه الحالة يكون الدعم 

الموارد الوطنية(، دعم الميزانية القطاعية لتمويل النفقات التشغيمية أو للاستبدال تماما في قابلا 
 نفقات الاستثمار أو دعم المشروع.

  Le taux de dépendance à l’aide extérieure معدل الاعتماد عمى المساعدة الخارجية. 2.6
معيّنة، ىو مقدار المساعدة الخارجية معبرا عنيا كنسبة مئوية لمموارد  بالنسبة لميزانية سنة

 الإجمالية لمدولة )الموارد الداخمية والموارد الخارجية(
 حساب معدل الاعتماد عمى المساعدة الخارجية:

 
 تطور قدرات الاستقبال. 3.6

 والعمر الرسمي والدورات الممكنة. الأطوار ومدتيايرتبط بتحميل ىيكمة النظام من حيث 

إحصاء الاتجاىات الرئيسية في تطور أعداد التلاميذ.  تطور تعداد المتمدرسينيمثل حساب 
 المدرسي )الكتاب السنوي للإحصاء/ أو نظام المعمومات. تستخدم بيانات الإحصاء
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لطور معيّن بقسمة تعداد التلاميذ لطور عمى مجتمع  (TBS)  يتم حساب معدل التمدرس الإجمالي
عمى نسبة تلاميذ بمد معيّن الأطفال لمرحمة عمرية نظرية مناسبة ليذه المرحمة. وىو مؤشر يعمم 

 القادرين عمى التمدرس بالنسبة لمعدد الإجمالي من الأطفال الذين ىم في سن التمدرس.

 

العميقة للأعراض المحددة. ولكن ينبغي أن  ابتفسير للأسبلا يمكن أن يكون التشخيص مجرد 
يدفة، خاصة يقدم حمولا ممكنة لممعالجة من خلال اتخاذ قرارات مستنيرة، وتحديد الأولويات المست

 بواسطة العمل الجماعي

 تشخيص النظام التربوي: أهداف.7

والتوجيات السياسية وواقع  التربية،سمح تشخيص النظام التربوي بسد الفجوة بين تحميل قطاع ي   
فيم ما ىو  ممكن سياسيا بالنظر إلى قدرة كل   منبالتأكد  التشخيص المنيجي يسمح . و تنفيذىا

تسمح بحيث بمد، وذلك باستخدام أفضل البيانات الصادقة والمتاحة لمسمطات الوطنية ولمحكومات 
 ليا بإجراء خيارات وترتيب الأولويات.

يؤدي الفيم الأفضل لمنظام التربوي إلى تنفيذ سياسات أكثر تكيّفا مع السياق، تكون مجدية   
صياغة والتي ستسمح ب، سياسيا وممكنة مؤسساتيا، استنادا إلى البيانات الأكثر موثوقية المتاحة 

مكن برامج الإصلاح ، ووضع المخططات والاستراتيجيات والأنشطة الأخرى لقطاع التربية، والتي ي
 )بتصرف(.) (Savage & Martinez, 2019أن يكون ليا أثر عمى كل الأطفال عمى نطاق واسع. 

 مستويات تحميل الأنظمة التربوية.8

 :Macro systèmeالمستوى الأكبر )ماكرو نظام(  . 1.8

يتعمق بالنظام العام: الإطار القانوني لمنظام المدرسي، وسياسة التكوين والتربية،    
 والاصلاحات العامة، والتدابير الخاصة بالشيادات إلخ. 
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, ىذه الغايات التي تعطي يتم تحديد التوجيات وغايات التربية عمى ىذا المستوى )البنية الكمية(
عام لمنظام التربوي. وىي موجودة في محتوى معنى لمعمل وتضمن التماسك والانسجام ال

القانون التوجييي  فيي متضمنة فيئري النصوص الوزارية مثلا بالنسبة لمنظام التربوي الجزا
 .3880جانفي  31المؤرخ في  80 -80رقم  لمتربية

 واجتماعية واقتصادية وايديولوجيةيحدد ىذا المستوى من خلال بيئة أكثر عالمية 

 Mésosystèmeالمستوى المتوسط )الميزو نظام(  .2.8

يتم تحديد ىذا المستوى حسب نوع المؤسسة التي يتم فييا النشاط البيداغوجي: مدرسة    
ابتدائية خاصة ريفية، ثانوية حكومية في مدينة كبيرة، جياز تكوين لمراشدين، جمعية صغيرة 

تكوين أو مؤسسة تعميمية:  كما يخص السياق المؤسسي والتنظيمي لمنظمة في حي إلخ.
 الحجم، وضعية العاممين، الأقدمية، حجم الأنشطة.

 Microsystèmeالمستوى الصغير )ميكرو نظام(  .3.8

الظروف المجسدة لمنشاط الواقعي. إنّو سياق قريب والذي سيؤثر  عمى يخص ىذا المستوى 
جماعي، نوع التفاعلات البشرية، النماذج البيداغوجية، العلاقة بين المعمّم ومتعمميو، المناخ ال

تكون مسؤولية القرار في ىذا المستوى لممعممين والمكونين  التقنيات والدعائم المستخدمة، إلخ.
  .والفرق التعميمية في الميدان

 النموذج المستخدم في تحميل النظام التربوي.9

[ الذي يعتبر مخرجات –عمميات  –مدخلات يقوم الإطار المفاىيمي المستخدم  من النموذج ]
النظام التعميمي نظام إنتاجي، حيث يستخدم المدخلات ليحوليا إلى نتائج )مخرجات( من خلال 

  عمميات الإنتاج.
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 تحميل الأنظمة التربوية في PASECنموذج   دراسة . 11

عام  (CONFEMEN)تم إنشاء مؤتمر وزراء التربية لأمم وحكومات الدول الفرنكوفونية 
ترقية التربية  إلىومنذ ذلك الوقت سعى أعضاؤه   ،3628

لمخبرة  والتكوين الميني والتقني. إنّو يمثل فضاء لمقيم المتقاسمة
 والتضامن القوي. 

 .( دولة وحكومة00)البمدان المنخرطة كأعضاء  عدداليوم يبمغ 
يدف إلى الإعلام كما تلترقية جودة التربية . ىذه البمدان سعى تو 

 تطور ميارات الأنظمة التربوية، لممساعدة عمى صياغة ومتابعة السياسات التربوية.  عن

 Le Programme d’Analyse des Systèmesوهو اختصار ل  PASECالتعريف ببرنامج . 1.11

Educatifs de la Confemen                                                                                                                              :  
خلال مؤتمر جمع وزارات التربية للأمم  3663برنامج تمّ إنشاؤه عام  PASECيعتبر برنامج 

 الآتية: والحكومات الفرنكوفونية . يتمخص دوره في النقاط

      تنظيم تقويمات عمى نطاق واسع عمى مكتسبات التعميم الابتدائي؛ 

  إعلام بمدانConfemen  عن تطور أداءات الأنظمة التربوية؛ 

 اعتبارىا أداة مساعدة في تشخيص الجودة لتوجيو وقيادة عممية متابعة السياسات التربوية 

 : PASECلمحة تاريخية عن نشاط . 2.11
  ؛في خدمة البمدان  31لديو خبرة   

  سنة من خلال تطبيق منيجية القيمة المضافة )قبل وبعد إجراء  38تقييما في  11قام بإجراء
 والرياضيات(؛اختبار القراءة 

 دعم قدرات التقويم لمبمدان ؛ 

  شرعت 3833منذ ،Confemen  ومقارنة؛في إصلاح برنامج لإعطائو مقاربة عالمية 

  3830أول تقويم عالمي تم في عام  .  (PASEC, 2014) 
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 مخطط توضيحي لممنهجية المتبعة في التقويم. 3.11

 
 تمميذ خضعوا لتطبيق الاختبار؛ 08888مدرسة وحوالي  3088تم إجراء التقويم مع أكثر من 

وبرندي  Kirundiو كرندي  Camerounكما تم تكييف اختبار المغة الانجميزية في الكاميرون 
Burundi  .في بداية التمدرس 

 :الأول PASECتقويم  .11

( دول إفريقية صحراوية، وقد 38أول تقويم موحد، شاركت فيو ) 3830في عام  PASECأجرى 
أنّ غالبية التلاميذ لم يكتسبوا الكفاءات الأساسية في لغة  أبرز التقرير الصادر عن ىذه العممية

كل بمد من بالتعميم والرياضيات. كما أظيرت التقارير العشرة الوطنية  نتائج التقييم والخاصة 
ل التفكير والإجراءات لتوجيو بالبمدان المشاركة وفق سياقيا، تم تطويرىا ونشرىا مع مقترحات لس

. كما سمحت بيانات التقويم الأول من الإبلاغ عن مؤشرات أىداف التنمية سياسات التربية الوطنية
 والقياموتغذية العديد من التقارير الدولية حول التربية من جية أخرى،  ،من جية 0المستدامة 

إجزاء ثحقيق 
 على عيّنة

اختبارات لقياس كفاءات 
التلاميذ في اللغة والزياضيات 

في بداية ونهاية العام 
 الدراس ي

استبانات لفهم العوامل 
البيئية للتلميذ والقسم 

 والمدرسة

إجزاءات جمع وطزائق 
 التحليل الموحدة

إنتاج ثقزيز دولي ، ثقاريز وطنية 
 لتغذية النخططات القطاعية
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البحث التي أنتجيا الشركاء أو مختمف المستخدمين  الثانوية من خلال العديد من وثائق تحميلاتبال
 ميين.خاصة الأكادي

 الأول PASECاختبار   لبمدان الفرنكوفونية المشاركة فيا

 Béninينين  .3

 

 Cote d’Ivoire. ساحل العاج 6

 

Burkina Fasoيركين فاسو  .3

 

            Niger . النيجر  7

 

       Burundi         برندي .1

 

 Sénégal . السينغال8

 
 Camerounالكاميرون  .0

 

 Tchad. تشاد 9

 
 Congoكنغو  .1

 

 Togo  . طوقو10

 

 خصائص التقويم العالمي  .12

 يعتبر التقويم العالمي :

 نقطة تركيز عمى التعاون مع البمدان؛ -

 إشراك البمدان في مختمف الخطوات؛ -
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 تجمعات عالمية تسمح بدعم قدرات البمدان؛ -

 م لمتحميلات، ولتفسير النتائج وصياغة التقارير الوطنية المسيقة؛عد -

 توزيع النتائج الوطنية؛دعم  -

المساىمة في النقاش مع مختمف الفاعمين في النظام تساعد النتائج الوطنية البمدان عمى  -
 التربوي لتحسين الممارسات؛

 تظير الحوصمة عن البمدان وجود مبادرات لتحسين النتائج؛ -

 ؛3836التحضير لعممية تقويم ثانية عام  PASECبدأ  -

 بمد،  36بمد ليصبح العدد  30بمدان إلى قائمة  1تم إضافة  -

 المغة والرياضيات والتعميمية؛ اختبار مدرستنفيذ  -

 إصدار لغة إضافية لبعض البمدان؛ -

 ؛3830تجريب الأدوات والإجراءات المخطط ليا في أفريل/ ماي  -

 .3836أفريل/ ماي جمع البيانات النيائية في  -

 

 الثاني: PASECتقويم  .13

، حيث ارتفع 3836الثاني والذي تم إجراؤه عام  PASEC( دولة في التقييم الدولي 30شاركت )    
وجميورية  –ومدغشقر  –غينيا  –عدد البمدان المشاركة في ىذا التقويم بأربع بمدان وىي: الجابون 

التخصصية  الكونغو الديمقراطية. اتسم التقويم الثاني بتجديد من خلال إدماج تحقيق حول المعارف
والمينية في لغة التدريس والرياضيات لمدرسي التعميم الابتدائي. تمّ تقديم الملاحظات المنبثقة عن 
التقرير بيدف المساىمة في تصميم برامج موجية لمتكوين الأولي والمستمر لمدرسي التعميم 

 الابتدائي بيدف تحسين جودة المكتسبات الدراسية في نياية المطاف.
   (PASEC, 2020 :5) 
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سمح التقييم بقياس مستوى كفاءات التلاميذ في بداية ونياية التمدرس في التعميم الابتدائي، في لغة 
التعميم والرياضيات. كما سمح بتحميل تحكم المعممين في المحتويات الموادية والديداكتكية فيم 

 المكتوب والرياضيات.  

 3836 البمدان الإفريقية المضافة في تقويم

 Leالجابون 

Gabon 

 

كنغوجميورية ال Madagascarمدغشقر  La Guinéeغينيا   
 الديمقراطية
République Démocratique 

du Congo 

 
 

 وضعية تقويم
 السند

 بالضرورة ىي التربوي النظام إنّ عصرنة(؛ " 3883) Philippe Perrenoudيشير فيميب بيرينو 
 أو الدراسية، المناىج فالإصلاح الدوري  ىذا الأمر، لممراىنة عمى سبب يوجد لا! منيجية ميمة

العمل و  الأسر، مع العلاقات دعم أو الجديدة، التكنولوجيات أو الطلاب، لتقييم الجديدة للأشكال
 أو المستمر التكوين تمديد أو المحمية، الشراكات أو البيداغوجيا الفارقية، أو بمشاريع المؤسسات،

 فقط. يعتبر كاف   منيا واحد لا ولكن وجيية، المدخلات ىذه كل. الثقافات ما بين أبعاد مراعاة
 بشكل النظام لتغيير فرصة لدييا المتنوعة السجلات ىذه في متزامن بشكل تعمل التي السياسات

 .دائم
 بعد قراءة السند أجب عما يمي:التعميمة: 
 . استخرج المدخلات المشار إلييا في السند؛3الميمة 
 وضح مساىمتيا في فعالية النظام التربوي؛. 3الميمة 
 Philippe Perrenoud. فسّر ما أشار إليو 1الميمة 
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 تحميل مؤشرات تقييم المعايير المخصصة لمنظام المدرسي الجزائريالمحاضرة الرابعة عشر: 

في تقييم المعايير المخصصة لمنظام المدرسي  أن يوضّح المؤشرات المتبناة الهدف الخاص: -
 من حيث المفيوم واليدف وصيغة الحساب؛ الجزائري

 الأهداف الإجرائية

من حيث المفيوم واليدف وصيغة الالتحاق ببرامج الايقاظ وتربية الطفولة المبكرة  يوضّحأن  -
 الحساب؛

النسبة المئوية لمممتحقين الجدد بالسنة الأولى ابتدائي المستفيدين من تربية ما قبل يوضّح أن  -
 من حيث المفيوم واليدف وصيغة الحساب؛ مدرسية

من حيث المفيوم  TBAلى من التعميم الابتدائي المعدل الخام للالتحاق بالسنة الأو أن يشرح  -
 واليدف وصيغة الحساب؛

من حيث المفيوم  TNAالمعدل الصافي لمدخول إلى السنة الأولى من التعميم الابتدائي أن يبيّن  -
 واليدف وصيغة الحساب؛

 من حيث المفيوم واليدف وصيغة الحساب؛ EVSمعدل الحياة المدرسية أن يشرح مؤشر  -

 من حيث المفيوم واليدف وصيغة الحساب؛ؤشر ظروف الاستقبال أن يبيّن م -

 من حيث المفيوم واليدف وصيغة الحساب؛ REOأن يوضّح مؤشر عدد التلاميذ لكل حاسوب  -

 /من حيث المفيوم واليدف وصيغة الحسابأن يشرح النسبة المئوية لخريجي مرحمة تعميمية  -

 

 مقدمة

بإنجاز مشروع البحث المعنون       (UNICEF) اليونيسيفقامت الجزائر بالتعاون مع منظمة     
"، يندرج ىذا نظام المرجعي لمؤشرات تقييم المعايير المخصصة لمنظام المدرسي الجزائري"إعداد 

العمل في إطار متطمبات التنمية النوعية لممنظومة المدرسية ومتابعتيا المنتظمة مباشرة في تفعيل 
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تيى ىذا المشروع بميلاد وثيقة تحمل نفس العنوان في أكتوبر عام إصلاح المنظومة التربوية وان
 . وتمّ اختيار بعض المؤشرات لدراستيا في ىذه المحاضرة.2102

 بالنظام المرجعي لممؤشراتالتعريف .1

وتكافؤ في التمدرس  المساواةأداة وجيية لإنجاز تقييم حول  يعتبر النظام المرجعي لممؤشرات    
والمردود  وتمويل القطاع ونوعية التربية شروط التمدرسفي النجاح المدرسي، تقدير  الفرص

عداد برمجة مناسبة ومتوازنة فيما يتعمق  الداخمي مقارنة بالمعايير المخصّصة لمنظام التربوي وا 
جراءات الدعم ة . يتعمق الأمر بموحة قيادبالهياكل، البنى التحتية، التأطير، الوسائل التعميمية وا 

لتقدير المستوى الواقعي لتحقيق أىداف الإصلاح. التقييم الموضوعي لمفوارق المسجمة وتحديد 
عادة  مواطن الخمل المتوقعة، ممّا يسنح بالتدخل الوجيو والمستنير من خلال عمميات التعديل وا 

 التنظيم والضبط.

 الالتحاق ببرامج الايقاظ وتربية الطفولة المبكرة.2

 تعريف
 

ىو العدد الإجمالي للأطفال المستفيدين  ببرامج الايقاظ وتربية الطفولة المبكرةالالتحاق 
من برنامج الإيقاظ وتربية الصغار؛ معبّر عنو بالنسبة المئوية لمجموع الأطفال 

 كاممة( 10إلى  10المقيمين لممجموعة العمرية الرسمية الموافقة )من 
يقاظ وتربية الطفولة المبكرة. توضيح قياس معدل مشاركة الأطفال في برامج الإ الهدف

المجيودات المبذولة من قبل الييئات التربوية )العمومية والخاصة( لمبلاد من أجل 
    10-10تربوي بالأطفال البالغين من العمر -تكفل سوسيو

 )ق ت ( 2110-10 -10المرجع التشريعي القانون التوجييي رقم  المرجع
ربية التحضيرية وتواصل تعميميا بمساعدة الييئات " تسير الدولة عمى تطوير الت

 00والإدارات والمؤسسات العمومية والجمعيات وكذا القطاع الخاص" المادة 
 10و 10".... تطوير وتحسين تربية الطفولة المبكرة الذين تتراوح أعمارىم بين 

 سنوات...."
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 EPT"التعميم لمجميع"  0اليدف رقم 
 

 

 ببرامج الايقاظ وتربية الطفولة المبكرة صيغة حساب الالتحاق.1.2

 

 حيث:
TBI    المعدل الخام المتعمق بالتحاق الأطفال عمى مستوى التربية ما قبل المدرسية لمسنة =

 .tالدراسية 
 سنوات والمسجمين في 10و  10= عدد الأطفال الذين تتراوح أعمارىم بين         

مؤسسات لمتربية ما قبل المدرسية الضامنة إيقاظ وتربية الطفولة المبكرة خلال السنة 
 .tالدراسية 
سنوات كاممة  10و 10= عدد الجميور المقيم من الأطفال البالغين من العمر بين        

 .tلمسنة الدراسية 

 
 

 

 التفسير
الطفولة المبكرة، غير مختمف بقدر عن يعني المعدل الإجمالي للالتحاق ببرامج الايقاظ وتربية 

٪ أنّ البمد يممك قدرات استقبال وتأطير كافية للاستجابة لمحاجة السوسيوتربوية للأطفال 011
 سنوات؛ 10و10البالغين من العمر بين 

يعني المعدل الإجمالي للالتحاق ببرامج الايقاظ وتربية الطفولة المبكرة، الأدنى بقدر ممحوظ عن 
 10و 10البمد لا يممك قدرات استقبال وتأطير كافية لمسماح لكل الأطفال من شريحة ٪ أنّ 011

                                                من متابعة برنامج الإيقاظ والتربية المناسبين
 (.27-26: 2112المعهد الوطني لمبحث في التربية، )
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 سنة الأولى ابتدائي المستفيدين من تربية ما قبل مدرسيةالنسبة المئوية لمممتحقين الجدد بال.3

ىو عدد الممتحقين الجدد بالسنة الأولى، الذين تابعوا برنامج إيقاظ وتربية تحضيرية؛  التعريف
معبّر عنو بالنسبة المئوية لمعدد الإجمالي لمتلاميذ الجدد الذين يمتحقون بالسنة 

 الأولى؛الأولى من التعميم الابتدائي لممرة 

 )التلاميذ المسجمين في السنة الأولى ابتدائي دون حساب المعيدين(
تحديد نسبة التلاميذ الجدد الممتحقين بالسنة الأولى ابتدائي الذين تابعوا برنامج إيقاظ  الهدف

 وتربية تحضيرية
 

من تربية  النسبة المئوية لمممتحقين الجدد بالسنة الأولى ابتدائي المستفيدين صيغة حساب. 1.3
 ما قبل مدرسية

 حيث: 
     ρ   نسبة الممتحقين الجدد بالسنة الأولى المستفيدين من تربية تحضيرية خلال =

 .tالسنة الدراسية 
الذين تابعوا أي نوع  t= عدد التلاميذ الجدد لمسنة الأولى ابتدائي لمسنة الدراسية         

 من برامج الإيقاظ وتربية الطفولة المبكرة. 
 .t= عدد التلاميذ المسجمين في السنة الأولى من التعميم الابتدائي خلال السنة     

 

 
 

 التفسير: 
٪ لمتلاميذ الجدد الممتحقين بالسنة الأولى 011تعني نسبة مئوية مختمفة بقدر غير معتبر عن 

كبيرة تسمح لكل  ابتدائي الذين تابعوا برنامج إيقاظ وتربية تحضيرية، أنّ البمد يممك قدرات وموارد
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 الأطفال من العمر المعني بالاستفادة من برامج الإيقاظ وتربية الطفولة المبكرة.
٪ لمتلاميذ الجدد الممتحقين بالنسبة لمسنة الأولى ابتدائي 011تعني نسبة مئوية مختمفة بقدر عن 

الضرورية لمتكفل  الذين تابعوا برنامج إيقاظ وتربية تحضيرية، أنّ البمد لا يممك قدرات والوسائل
 (.22-20: 2102)المعيد الوطني لمبحث في التربية، . 10-10بالأطفال البالغين من العمر بين 

 

 

 TBAالمعدل الخام للالتحاق بالسنة الأولى من التعميم الابتدائي : التمدرس. 4

 التعريف

لمسن معبّر عنو بالنسبة عدد التلاميذ الجدد في السنة الأولى من التعميم الابتدائي دون اعتبار 
 )السن الرسمي لمدخول إلى المدرسة( سنوات؛ 10المئوية لمجميور المقيم البالغ من العمر 

 حيث:
 .t= المعدل الخام لمقبول في الدخول المدرسي     
= العدد الإجمالي لمتلاميذ الجدد الممتحقين بالسنة الأولى من التعميم الابتدائي ميما كان     

 .tالسنة الدراسية سنيم خلال
سنوات، البالغين السن الرسمي لمدخول إلى  10الجميور المقيم البالغ من العمر  ع= مجمو     

 .tالمدرسة الابتدائية في السنة الدراسية 

 
 

 

 التفسير
 ٪.011تجدر الإشارة إلى أنّو يمكن لممعدل حسب: الخام لممقبولين أن يتعدى نسبة 

تختمف بقدر غير معتبر عن نسبة تشير النسبة الخام لممقبولين في السنة الأولى ابتدائي، التي 
لمدخول إلى التعميم الابتدائي. لكل الأطفال الذين بمغوا  التحكم الجيّد بالعدد الكبيرإلى  ٪.،111

 السن القانوني لمدخول المدرسي.
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وجود عدد هائل من ،  ٪111والتي تتعدى تدائي، تعني النسبة الخام لممقبولين في السنة الأولى اب
(. إلّا 10أصغر و/أكبر مقارنة بالسن القانونية لمدخول المدرسي )التلاميذ، ضمن الممتحقين الجدد 

أنّيا تكشف عن حكم تجدر مناقشتو. وىو أنّ حالة كيذه تبين أنّ الدولة تممك قدرات استقبال كافية 
 الابتدائي لكل الأطفال البالغين السن القانونية لمدخول.من أجل ضمان الدخول إلى التعميم 

كانت أدنى بقدر معتبر من نسبة تشير النسبة الخام لمممتحقين في السنة الأولى ابتدائي، إذا 
( لمتمدرس 10عن تمكين كل التلاميذ البالغين السن القانونية ) عجز النظام المدرسي.، إلى 111٪

التعميم الابتدائي. وىو دليل عمى سوء التحكم بالعدد الكبير لمممتحقين  من الالتحاق بالسنة الأولى من
 بالتعميم الابتدائي.

( TBAمن الميم أن نشير إلى أنّ النسبة الخام لممقبولين في السنة الأولى من التعميم الابتدائي )
يجب ان يأخذ  ( في السنة الأولى ابتدائي. كماTNAترتبط ارتباطا وثيقا بالنسبة الصافية لمقبول )

 .TNAبعين الاعتبار القيمة المتحصل عمييا ل  TBAتفسير  
تكشف النسبة الخام لمدخول والنسبة الصافية لمدخول، المتان تختمفان إحداىما عن الأخرى وتختمفان 

. بقدر غير معتبر، عن نظام مدرسي منظم. يتحكم في العدد الكبير لمتلاميذ الذين ٪111عن 
الابتدائية. وىذا يبيّن قدرات الحكم الراشد لمنظام المدرسي. إذ أنّ حالة كيذه تعني يمتحقون بالمدرسة 

أنّ كل الأطفال البالغين من العمر السن القانونية لمتمدرس في السنة الأولى من التعميم الابتدائي قد 
ائج تشير إلى التحقوا وأنّ نسبة التلاميذ الأكبر سنا أو الأصغر ىي نسبة غير معتبرة. مثل ىذه النت

 التقيّد بشروط الدخول إلى السنة الأولى ابتدائي جد محترمة.
( بقدر معتبر فيذا يعني أنّ التحكم بالعدد الكبير TNAو    TBAبينما إذا اختمفت ىاتان النسبتان )

أو لمتلاميذ سيء عمى مستوى الالتحاق بالتعميم الابتدائي. وتتميّز  بالتحاق الأطفال الذين لم يبمغوا 
 تجاوزوا السن القانونية لمدخول إلى المدرسة.

 يتم بموغ مستوى الحكم الراشد فيما يخص الدخول إلى التعميم الابتدائي إذا:
 ٪ بقدر معتبر؛011مختمفة عن نسبة  TNAو    TBAلم تكن قيم المؤشرات المتعمقة ب  -

 (.02 - 00: 2102)المعيد الوطني لمبحث في التربية،   TNAعن قيمة  TBAلم تختمف قيمة 
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 TNA.المعدل الصافي لمدخول إلى السنة الأولى من التعميم الابتدائي 5

: عدد التلاميذ المسجمين في السنة الأولى من التعميم الابتدائي. البالغين السن القانونية التعريف
سنوات، معبّر عنو بنسبة مئوية من الجميور المقيم من نفس ( 10لمدخول إلى المدرسة الابتدائية )

 العمر.

 حيث: 
 .t= المعدل الصافي لمقبول بالنسبة لمسنة الدراسية     
سنوات( لمدخول إلى المدرسة الابتدائية  10= عدد الأطفال البالغين السن القانونية )     

 .tالمسجمين في السنة الأولى من التعميم الابتدائي خلال السنة الدراسية 
سنوات، السن القانونية لمدخول إلى السنة  10= عدد الجميور المقيم البالغ من العمر     

 .tئية، خلال السنة الدراسية الأولى في المدرسة الابتدا

 
 

 

 التفسير
 ٪.011تجدر الإشارة إلى أنّ المعدل الصافي لمدخول لا يمكن أن تتعدّى 

يشير المعدل الصافي لمدخول إلى السنة الأولى من التعميم الابتدائي، إذا لم تكن مختمفة بقدر 
القانونية لمدخول إلى  ٪. إلى مستوى دخول مرض للأطفال البالغين السن011معتبر عن نسبة  

 المدرسة، ما يعني أنّو قد تمّ تسجيل الأطفال حسب المقاييس العالمية.
٪. تعني أنّو لم يتم التقيّد بالسن 011إنّ المعدل الصافي لمدخول الأدنى بقدر معتبر من نسبة 

 القانونية لمدخول إلى المدرسة.
ذين لا يختمف أحدىما ىن الآخر ولا كلاىما إنّ المعدل الخام لمدخول والمعدل الصافي لمدخول. الم

٪. بقدر معتبر، تكشف عن نظام مدرسي منظم، يتحكم في العدد الكبير لمتلاميذ 011عن نسبة 
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الذين يمتحقون بالمدرسة الابتدائية. وىذا يوضح قدرات الحكم الراشد لمنظام المدرسي. إذ أنّ وضعية 
البالغين من العمر السن القانونية لذلك في السنّة الأولى كيذه تعني أنّو تمّ فعلا تمدرس كل الأطفال 

من التعميم الابتدائي وأنّ نسبة التلاميذ الأكبر سنا والأصغر ىي نسبة غير معتبرة. ومثل ىذه 
 النتائج تشير إلى التقيّد بشروط الدخول إلى السنة الأولى ابتدائي قد تمّ احترامو بصرامة.

( بقدر معتبر، فيذا يعني وجود سوء تحكم بالعدد الكبير TNAو  TBAإذا اختمف ىاذان المعدلان )
لمتلاميذ في الدخول إلى التعميم الابتدائي يتميز بتسجيل أطفال لم يبمغوا أو تجاوزوا السن القانونية 
لمدخول إلى المدرسة. في الختام يمكننا أن نقول إنّو يتم بموغ مستوى الحكم الراشد فيما يخص 

 تعميم الابتدائي إذا:الدخول إلى ال
 ٪. بقدر معتبر؛011مختمفة عن نسبة  TNAو  TBAلم تكن قيم المؤشرات المتعمقة ب  -

 (.34 - 33: 2112)المعهد الوطني لمبحث في التربية، بقدر معتبر.  TNAعن قيمة  TBAلم تختمف قيمة  -
 EVSمعدل الحياة المدرسية .6

من المفترض لمتمميذ الذي بمغ السن القانونية العدد المتوسط لسنوات التعميم التي  التعريف
يتضمن ىذا العدد المتوسط  لمدخول إلى المدرسة أن يقضييا في النظام المدرسي؛

 لسنوات التعميم أيضا سنوات الإعادة. 
استخراج العدد المتوسط لمسنوات التي من المفترض لمتمميذ المسجّل في السنة الأولى  الهدف

 يتمّيا دون إغفال مدّة مسار الطور التعميمي المعتبر.لطور تعميمي أن 
 

 حيث:
EVS ᴷ i=1 معدل الحياة المدرسية خلال طور معطى منذ السنة الأولى ابتدائي لمدراسة =

1=i  إلى غاية السنة الأخيرة لمدراسةk .في ىذا الطور 
سنة المسجمين في الطور التعميمي المعطى خلال  g= عدد التلاميذ البالغين من العمر      

 .tالسنة المدرسية 
 سنة. gالبالغين من العمر tنة الدراسية س= الجميور المقيم لمسنة المعتبرة لم      
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 التفسير
تعني قيمة معدّل الحياة المدرسية المختمفة بقدر غير معتبر عن السنوات المدرسية المنظمة لمستوى 

س لمتعميم الأساسي( أنّ كل تمميذ قادر عمى قضاء عدد 2س لممتوسط، 0للابتدائي، س 0تعميمي )
 السنوات المدرسية المتساوية مع عدد سنوات الدراسة المنظمة لمستوى تعميمي معيّن؛

تعبّر قيمة معدل الحياة عن المستوى العام لمتمدرس فيما يخص عدد السنوات الدراسية التي من 
 يا؛المفترض لمطفل إتمام

يمثل معدّل الحياة المدرسية تركيبا لمعدلات التمدرس عمرا بعمر وحسب السنة الدراسية في مستوى 
                            تعميمي معيّن )ابتدائي، متوسط( أو في مجموع المسار الدراسي. 

 (.38 - 37: 2112)المعهد الوطني لمبحث في التربية، 
 

 .ظروف الاستقبال.7

 RESCنسبة تلاميذ قاعة دراسة 

نسبة تلاميذ قاعة دراسة ىي النسبة التي تشير إلى العدد المتوسط لمتلاميذ في  التعريف
 القاعة لسنة دراسية معيّنة

تقدير العدد المتوسط لمتلاميذ في قاعة دراسة في التربية التحضيرية وفي التعميم  الهدف
 الابتدائي.

 

 حيث: 

 
 t     تلاميذ قاعة دراسة في مستوى التعميم الابتدائي خلال السنة الدراسية= نسبة       
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 .t= عدد التلاميذ المسجمين عمى مستوى التعميم الابتدائي خلال السنة الدراسية     
 .t= عدد القاعات المستغمة عمى مستوى التعميم الابتدائي خلال السنة الدراسية      

مع المعايير الوطنية المعدة ليذا السبب،  (RESC)عة دراسة يجب أن يقارن نسبة تلاميذ قا
المعير بو. تعبر النتيجة المتحصل  RESCالمحسوب و  RESCوذلك بحساب العلاقة بين 

التي تسمح بالكشف عل الاستعمال الزائد  (TUSC)عميو عن نسبة استعمال قاعات الدراسة 
 أو الناقص لقاعات الدراسة.

 حيث:

 
 .tستعمال القاعات خلال السنة الدراسية = نسبة ا      

 .t= نسبة تلاميذ قاعة دراسة خلال السنة الدراسية               
= المعيار المحدد يعبر عن نسبة تلاميذ قاعة دراسة خلال السنة             

 .tالدراسية
 

 التفسير
المعبّر بو فإنّيا تدل عمى  RESCالمحسوبة  تختمف بقدر غير معتبر عن RESC إذا كانت قيمة 

 تسيير جيّد لمعمميات المرتبطة بإنجاز البنى التحتية مع آثار إيجابية عمى التنظيم المدرسي.
المعبّر بو فإنّيا تكشف عن وجود  RESCالمحسوبة أعمى بقدر معتبر  من  RESCإذا كانت قيمة 

نقص في القاعات يمكن تعميمو بغياب الصرامة في التخطيط وبرمجة البنى التحتية. إنّ وضعية 
 كيذه تستدعي المجوء إلى نظام الدوامين.

المعبّر بو فإنّيا تكشف عن وجود  RESCالمحسوبة أدنى بقدر معتبر عن  RESCإذا كانت قيمة 
                         زيادة في القاعات، وبالتالي غياب الصرامة في التخطيط والبرمجة. 

 (.47 - 46: 2112المعهد الوطني لمبحث في التربية، )
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 عدد التلاميذ لكل حاسوب.8

لمتلاميذ لكل حاسوب في ( إلى العدد المتوسط REOيشير عدد التلاميذ لكل حاسوب ) التعريف
 مستوى تربوي أو تعميمي معيّن لسنة مدرسية معيّنة.

تقدير العدد المتوّسط لمتلاميذ لكل حاسوب في مستوى تربوي أو تعميمي معيّن لسنة  الهدف
 مدرسية معيّنة.

 

 حيث:
= عدد التلاميذ لكل حاسوب في التعميم الابتدائي أو التعميم المتوسط لمسنة الدراسية      

t. 
= العدد الإجمالي لمتلاميذ المسجمين في التعميم الابتدائي أو التعميم المتوسط خلال     

 .tالسنة الدراسية 
لدراسية = العدد الإجمالي لمحواسيب المستخدمة في طور تعميمي معين خلال السنة ا    

t. 

 
 

 التفسير
المعبّر بو، عن اخترام  REOالمحسوبة ، إذا اختمفت بقدر غير معتبر عن قيمة  REOتكشف قيمة 

 المعيار المقرر؛
المعبّر بو، عمى عدد  REOالمحسوبة إذا كانت أعمى بقدر معتبر عن قيمة  REOتكشف قيمة 

 ناقص من الحواسيب مقارنة بالمعيار المحدّد؛
المعبّر بو، عمى عدد زائد  REOالمحسوبة إذا كانت أدنى بقدر معتبر عن قيمة  REOتكشف قيمة 

 (.22: 2102)المعهد الوطني لمبحث في التربية، من الحواسيب مقارنة بالمعيار المحدّد. 
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 النسبة المئوية لخريجي مرحمة تعميمية تعمّمية. 9

لمرحمة تعميمية تعممية معيّنة المسموح ليم النسبة المئوية لتلاميذ السنة النيائية  التعريف
 باجتياز امتحان وطني موافق

تقدير  النسبة المئوية لمتلاميذ الحائزين عمى شيادة نجاح في نياية المرحمة  - الهدف
 الابتدائية؛

تقدير  النسبة المئوية لمتلاميذ الحائزين عمى شيادة نجاح في التعميم المتوسط  -
(BEM) 

 

 

 حيث:
= النسبة المئوية لمتلاميذ الحاصمين عمى شياداتيم خلال دورة نياية %          

 .tطور السنة الدراسية 
= العدد الإجمالي لمتلاميذ الحاضرين في امتحان نياية الطور التعميمي لمسنة      

 .tالدراسية
 = العدد الإجمالي لمتلاميذ المسموح ليم باجتياز امتحان نياية الطور التعميمي أو     

 .  tالحاصمين عل شياداتيم لمسنة الدراسية 

 
 

تكشف النسبة المئوية لمتلاميذ المقبولين لاجتياز امتحان نياية الطور الابتدائي أو التعميم 
ن قدرة النظام التربوي عمى جعل التلاميذ ع٪ بقدر غير معتبر، 01المتوسط، إذا اختمفت عن 

 المعيّة؛يكممون دراستيم بنجاح في مرحمة التعميم 
النظام في بموغ المعيار ٪، عن عجز  01تكشف النسبة المئوية لمنجاح، إذا كانت أقل من 

 (.62 -61: 2112)المعهد الوطني لمبحث في التربية،  المحدّد.
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 وضعية تقويم
 السند 

 -2110لعام  تحميل النظام التربوي الجزائرينتائج حول  دفترسجل أحمد مجموعة بيانات من 
 كما يمي:المؤشرات وىي مرتبة حسب ، 2112

 ؛ ٪ 00  تقدر نتيجة الالتحاق ببرامج الإيقاظ وتربية الطفولة المبكرة ب .0

 ؛٪00ب   النسبة المئوية لخريجي مرحمة تعميمية تعمّميةتقدر نتيجة  .2

 ؛٪01 عدد التلاميذ لكل حاسوبلالنسبة المئوية تقدر نتيجة  .0

                       RESCمن قيمة  02أعمى ب نسبة تلاميذ قاعة دراسة تقدر نتيجة  .0

 فطمب منك مساعدتو في فيميا 

 أجب عمى الميمات الآتية:  لمنتائج الموضحة أعلاهبعد قراءتك : التعميمة
 ؛مؤشر. فسّر نتيجة كل 0 المهمة
 الفعالية منو والإنصاف.معيار . وضّح مع التبرير إذا حقق النظام 2 المهمة
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