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 ابغمد لله الذي أسبغ علينا الكثتَ من نعمو ظاىرة وباطنة ، فنسألو
 حقيقتها فتَعاىا حق رعايتها ...عز وجل أف بهعلنا بفن يدرؾ 

 بكمد الله العلي القدير ونشكره على منتو وفضلو على أف وفقتٍ
 ومصداقا لقولو صلى الله وسلم من لد يشكر الدراسة ابؼتواضعة في إعداد ىذه

 الناس لد يشكر الله  ) صدؽ رسوؿ الله صلى الله عليو وسلم(
 الأستاذأتقدـ بجزيل الشكر والعرفاف بؼشرؼ الدراسة 

عرفي و لد يتواف في منحي الزاد ابؼ زواغي بظش الدين " الذي أولاني الكثتَ من الرعاية و العناية ، الدكتور "
بفا أغتٌ من ،  و الاستفادة و الاستزادة منو في ىذا ابؼوضوع  كذلك ثقتو الكبتَة فيا والتشجيع خلبؿ ىذه الدراسة

 وة فهودراستي ىذه  التي إف كاف فيها من مكامن ق
 من عوف الله و من بصماتو ، أما ما اعتًاىا من مواطن ضعف فهو من تقصتَي 

 ويسرني أف أشكر أعضاء بعنة ابؼناقشة الذين تفضلوا بقراءة 
 الدراسة وما سيقدموه من ملبحظات مفيدة سيكوف بؽا الأثر

 رفع مستواىا العلمي إف شاء اللهالطيب في بذويد الدراسة و 
  أيضا لكافة أساتذة قسم كما أتوجو بالشكر

  -2  -النشاطات  البدنية و الرياضية  بجامعة سطيف  علوـ و تقنيات
 صلحة التدريس  عماؿ مكذا و 
 بالابتدائيات ابؼربتُ الرياضيتُ و مستشاري الرياضة  منكل أيضا شكري موصوؿ إلذ  

 بست فيها الدراسة ابؼيدانية التي
مديرية التًبية و التعليم ببسكرة و سطيف  ىانس  أفوف رة و سطيف دشباب و الرياضة ببسكوكذا مديرية ال  

 أيضا
 . فلكم متٍ كل الشكر والامتناف
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برػػػت قػػػدميها وغمػػػرتتٍ بابغػػػب وابغنػػػاف أشػػػعرتتٍ بالسػػػعادة  ةإلذ مػػػن اخػػػلج الله ابعنػػػ اىػػػدي ىػػػذا العمػػػل ابؼتواضػػػع 

مػن قػوة دائمػا  كػل مػا أوتيػت  دؾفيها كعهػ نتهاء مرحلة مهمة في حياتي بذلتيأعيش بغظة اوالأماف لأمي فانا اليوـ 
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كمػػا اىػػدي ىػػذا العمػػل إلذ الاائػػب  ابغاضػػر دائمػػا في قلػػلا  والسػػراج الػػذي لا ينطفػػج نػػوره أبػػدا والػػذي بػػذؿ جهػػد 
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إىػػدائي أيضػػا لأخػػواتي عائشػػة و رمانػػة و أخػػي أبيػػن ارتكنػػت علػػيكم  بشػػدة وبقػػوة و أويػػت إلػػيكم   دائمػػا عنػػدما  
عصفت بي  ابؽموـ فإذا بكم  تضمونتٍ  برت جوابككم و تقفوف  بجانلا دائما  إف اشتدت بي الشػدائد انػتم نعمػة  

  دائما .كبرى من الله تعالذ أدامكم لر

 

 

 

 

 

 

 

 إهداء



 

 : الملخص

ىدفت الدراسة ابغالية إلذ اقتًاح شبكة  ملبحظة للكشف عػن بعػا الػذكاءات ابؼتعػددة لػدى تلبميػذ ابؼرحلػة الابتدائيػة 
 بالاسػتناد علػى ة، قامػت الباحثػ -سطيف  -و   -بسكرة - تيبلدي ابتدائياتمن خلبؿ  حصة التًبية البدنية والرياضية   ببعا 

 التيالدراسات السابقة التي اىتمت بقياس الذكاءات ابؼتعددة و تطبيق ابؼلبحظة  بصفة عامة ، كما اطلعت الباحثة على الأدبيات 
علػى مراحػل  ابؼقتًحػة ابؼلبحظػة شػبكة بتعػديل خلبؿ ىػذه الدراسػة  تتناولت موضوع الذكاءات ابؼتعددة و ابؼلبحظة  ، حيث قام

ساسػية لشػبكة ابؼلبحظػة ، والػتي ز توزيعهػا علػى الػالات السػبعة: الػذكاء الاجتمػاعي ، الش صػي، بتحديػد الػذكاءات  الأ وذلػك
مؤشرات إجرائيػة .وطبقػت علػى  ظل ، حيث بست صياغتها في الطبيعي –حركي  –ابؼنطقي الرياضي، اللاوي، ابؼكاني ، ابعسمي 

 بػػولايتي بسػػكرة و ابؼػػدارسلابتػدائيات  التابعػػة بؼ تلػػف تلميػػذ مػن ابعنسػػتُ مقسػػمتُ علػػى بعػػا ا 133مكونػػة مػػن   أساسػػيةعينػة 
مقبولة  ، وقد أسفرت النتائج عن معاملبت صدؽ وثبات مقبولة بذعل من شبكة  ابؼلبحظة الذكاءات ابؼتعددة أداة تقوبيية  سطيف

  .خلبؿ حصة التًبية البدنية و الرياضية
 .ابؼرحلة الابتدائية  .الذكاءات ابؼتعددة ػ ابؼلبحظة ػ تلميذ ػ التًبية البدنية والرياضية : الكلمات الدالة

Abstruct :  

The current study aimed to propose an observation grid to detect some of the multiple 

intelligences among primary school students through the physical and sports education class in some 

municipal elementary schools - Biskra and Setif -. The researcher relied on the literature that dealt 

with the issue of multiple intelligences and observation. During this study, she modified the 

observation grid in stages by identifying the basic intelligences of observation grid, which were 

distributed on the seven domains: social, personal, logical-mathematical, linguistic, spatial, physical 

and kinesthetic. - Natural, which was formulated in procedural indicators. It was applied to a basic 

sample of 133 students of both sexes divided into some elementary schools belonging to the various 

educational districts in the wilayats of Biskra and Setif, The results revealed very acceptable validity 

and reliability coefficients that make the multiple intelligences observation grid an acceptable 

evaluation tool during the physical education session. 

Keywords : Multiple Intelligences (MI)  .  Observation .  Student .  Physical Education (PE). 

Elementary School . 
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 : مقدمػػػػػػػػػػػػػة

قػػدرات ومهػػارات إراديػػة إف الله سػػبحانو وتعػػالذ ميػػز الإنسػػاف عػػن غػػتَه بديػػزة العقػػل ، ىػػذه ابؼيػػزة الػػتي تعطيػػو  
وغتَ إرادية بسيزه و تفضلو بهػا عػن سػائر ابؼ لوقػات، كمػا أنػو ومػن خػلبؿ ىاتػو ابؼيػزة ميػز الله عػز وجػل بعػا النػاس 

يسػمى  عن غتَىم بتفاوت في الفروقػات الفرديػة في القػدرات والإبػداع و ىػذا مػا بيثػل ىيكػل العقػل البشػري وىػو مػا
 (9، ص0202عيواج و عمراني ، بالذكاء .)

ولعل الذكاء احد أىم مكونات خصائلج الكائن البشري التي شالت انتباه ابؼهتمتُ بتطوير الإنساف 
واستالبؿ قدراتو إلذ أعلى مستوى بفكن من الإبداع والإبتكارية ، سواء ارتبط ذلك بابغياة العامة للفرد أو 

 ( 42، ص 0202)بوشلالق ، بتحصيلو الأكادبيي  . 
ابؼقاربػة النظريػػة ابغديثػة الػػتي   أبرزىػػانظػػر العلمػاء فيمػػا بىػلج مفهػػوـ الػذكاء و بقػػد مػن  ولقػد اختلفػػت وجهػات

، وتعتػػبر نظريػػة الػػذكاءات ابؼتعػػددة رائػػدة في الكشػػف عػػن القػػدرات العقليػػة بؼفهػػوـ الػػذكاء   قػػدمها ىػػوارد جػػاردنر 
بهػػا عمليػػات الػػتعلم واكتسػػاب  ، وكػػذلك الأسػػاليب الػػتي تػػتم وقياسػػها لػػدى الفػػرد مػػن جهػػة الكيفيػػة الػػتي تظهػػر بهػػا

كيفيػة اسػت داـ  ابؼعرفة، فهي بدثابة منظور جديد لقدرات الفرد ابؼتعػددة وابؼتنوعػة، وتعتػبر بموذجػا معرفيػا يهػدؼ إلذ
، كانػت النظػرة السػائدة في بؾػاؿ علػم الػنفس أ ػا  ، فمنذ نشأة نظريػات الػذكاء الأفراد لذكاءاتهم بطرؽ غتَ تقليدية

ـ،  1983طػػر العقػػل عػػاـ ا. وعنػػدما اصػػدر جػػاردنر كتابػػو ابؼعنػػوف  دود مػػن القػػدرات العقليػػةتقتصػػر علػػى عػػدد بؿػػ
أكػػػػد أف الػػػػذكاء الإنسػػػػاني يتضػػػػمن كفػػػػاءات أكثػػػػر  وليػػػػة مػػػػن تلػػػػك الػػػػتي شػػػػاعت مػػػػن خػػػػلبؿ بماذجهػػػػا التقليديػػػػة 

 (027، ص 0202)العيد ،.للذكاء
لنظري  حيث وضعت موضع التنفيذ قدر منذ ذلك ابغتُ توسعت النظرية إلذ ما ىو أبعد من نطاقها او 

الأنظمة  برستُالتًبوين الذين يعملوف على   الإمكاف في حيز التطبيق ابؼيداني التجريلا  من طرؼ ابؼ تصيتُ
تبتُ فيما بعد أف نظرية الذكاءات ابؼتعددة بؽا أبنية تربوية بالاة ، و  تنمية التلميذ.في التًبوية بؼا بؽا من أبنية   

لذكائهم ابؼتعدد بغل مشكلة ما، والتعلم بدوف قواعد بؿددة رفيا في كيفية است داـ التلبميذ بموذجا معوتقدـ 
ات ابؼتعددة وبطرؽ واستًاتيجيات مبتكرة، ىذا ما أكدتو العديد من التطبيقات التًبوية على فاعلية نظرية الذكاء

لتعليمي وإمكانية است داـ الذكاءات كمدخل بذاه المحتوى اارفع مستويات اىتماماتهم في جوانب عدة، منها 
أدبؾت في العديد من البرامج التًبوية وتبنتها العديد من ابؼنظومات في  هذه النظرية فللتدريس بأساليب متعددة. 

( 1998حسب السرور )فالتأسيس لبرابؾها التعليمية، بعد أف أثبتت دورىا وقيمتها في العديد من الأبحاث ، 



 مقدمة 
 

  ب

 

واست داـ أدوات عادلة في القياس تركز على  ابؼتعلمتُرية التًبويتُ على فهم اىتمامات وقدرات تساعد ىذه النظ
  (056،ص 0200أتشي، بلهواري، .)القدرات وابؼطابقة بتُ حاجات التمع وىذه الاىتمامات

أحدثت ىذه النظرية ما يشبو بالثورة ابؽادئة على الساحة التًبوية خلبؿ السنوات الأختَة، وعملت  وبالتالر 
على نسف ابؼفاىيم التقليدية التي تنظر إلذ قدرات ابؼتعلمتُ بنظرة ضيقة الأفق وأحادية ابعانب، والتي تعتقد 

تُ إلذ أذكياء أو أغبياء، وفقا لدرجاتهم في بوجود ذكاء واحد عاـ قابل للقياس بالطرؽ التقليدية، وتصنف ابؼتعلم
اختبارات الذكاء ابؼعروفة، التي تركز على عدد بؿدود من القدرات اللفظية والرياضية وابؼنطقية والأدائية. ولقد 

والتي  أبنلت النظرة التقليدية للذكاء القدرات الأخرى، التي تكشف عن مكامن الإبداع والتفوؽ لدى ابؼتعلمتُ،
 (027، ص 0202العيد ، )لتعدد والتنوع. تتسم با

التقيػػػيم ابغػػػديث و التعلػػػيم ابؼعتمػػػد علػػػى الأداء  مػػػن خػػػلبؿ نظريػػػة بذػػػد الباحثػػػة أف   و مػػػن كػػػل ىػػػذا الطػػػرح 
التًبيػة البدنيػة و الرياضػية تطػوير طػرؽ تػدريس  مػادة  وظيفتنا كمعلمػتُ  و بـتصػتُ في تػدريسعلى جارندر  يفرض 

اؿ الرياضػػػي ابؼدرسػػػي مػػػن خػػػلبؿ فصػػػولنا الػػػو وفػػػق ىػػػذه النظريػػػة ابؼسػػػتحدثة  فعليػػػا في الػػػذكاء و تقييمػػػو و تقوييمػػػ
أننػػا لا بملػػك تايػػتَ طػػرؽ التقػػونً و التقيػػيم في ابؼػػدارس دفعػػة واحػػدة، فػػإف ىػػذه الدراسػػة بؿاولػػة لرفػػع  ولػػو الدراسػػية. 

الػػوعي ك طػػوة  أولذ لػػدى كػػل متعامػػل  مػػع الطفػػل  في ابؼرحلػػة الابتدائيػػة خاصػػة في مػػادة التًبيػػة البدنيػػة و الرياضػػية  
ة ولػػيس ذكػػاء واحػػػد قابػػل للتقيػػيم و التقػػػونً   وذلػػك مػػن خػػلبؿ النظػػػر إلذ قػػدرات ابؼتعلمػػتُ بوجػػود ذكػػػاءات متعػػدد

أرادت الباحثػػة مػػن خػػلبؿ ىػػذه  الدراسػػة توظيػػف شػػبكة ملبحظػػة مقتًحػػة في ظػػل نظريػػة  حيػػث بػػالطرؽ التقليديػػة 
الذكاءات ابؼتعددة للكشف عن نقػاط القػوة و الضػعف في ىػذه الػذكاءات  لػدى التلميػذ في مػادة  التًبيػة البدنيػة و 

 ىذه الدراسة على  ثلبث جوانب  : الرياضية، وقد قسمت
أما ابعانب الأوؿ فتمثل في ابعانب التمهيدي حيث تضمن الإطار ابؼفاىيمي للبحث و برديد الإشكالية و  

 تساؤلات و فرضيات و كذا الأىداؼ و الأبنية و الدراسات السابقة و ابؼشابهة .
 : حثة ثلبث فصوؿ رئيسيةحيث قسمتو الباأما ابعانب الثاني  فتمثل في ابعانب النظري 

الفصل الثالث ، أما  خصلج الفصػل الأوؿ بؼتاتَ بؼلبحظة  وخصلج الفصل الثاني بدتاتَ نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 فقد خصلج بؼرحلة  التعليم الابتدائي.

 : وأما ابعانب التطبيقي من الدراسة فقد قسمتو الباحثة إلذ فصلتُ رئيسيتُ



 مقدمة 
 

  ت

 

احثة  إلذ منهجية البحث ابؼتبعة في الدراسة و التي  لت التعريف بابؼنهج ابؼتبع في : تطرقت فيو الب فصل أوؿ  -
الدراسة و كيفية اختيار العينة من الأساتذة و التلبميذ، و الأدوات ابؼستعملة في البحث و كذا بـتلف الأساليب 

 الإحصائية ابؼست دمة في ىذه الدراسة ابؼيدانية .
: تطرقت فيو الباحثة إلذ عرض و نتائج الدراسة   لت تم الباحثة  الدراسة بالاستنتاج العاـ الذي  فصل ثاني  -

يكوف كإجابة عن مشكلة البحث ، ثم خابسة مع وضع بعا الاقتًاحات و الفرضيات ابؼستقبلية لتكوف منطلقا 
بحيث تأمل الباحثة  أف تكوف بؼدرسي جديدا للباحثتُ بؼواصلة البحث العلمي في النشاط البدني الرياضي التًبوي ا

ىذه الدراسة إضافة بعميع ابؼ تصتُ والباحثتُ ابؼهتمتُ بكيفية توظيف وسائل تقونً  وتقييم قائمة على الذكاءات 
  .ابؼتعددة خلبؿ تدريس حصة التًبية البدنية و الرياضية في ابؼراحل التعليمية الأولذ
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 ة :ػدراسػػية الػكالػػإش -0
 ىػذا مػع التفاعػل الأفراد يستطيع وحتى ابؼعاصر، عابؼنا بظة أصبح التكنولوجي والتطور العلمي التقدـإف 

عفانػة، ) .التمعػات لتقػدـ حتميػة ضػرورة البشػرية بػالثروة الاىتمػاـ أصػبح تطػور بؾػتمعهم في وابؼسػابنة العػالد،
 (402،ص0222الخزندار ،
 عن والكشف بالناشئة الاىتماـمن خلبؿ  وذلك البشري ابؼاؿ برأس بالاىتماـ مرىوف التمعات فتطور

 الفكري النشاط فهذا الذكاء، ىو الفرد بها يتميز التي القدرات ىذه أىم ولعل ،وميولاتهم واستعداداتهم قدراتهم
 بوقرف( .الفردية الفروؽ بؾاؿ في الباحثتُ طرؼ من للدراسة خصبا موضوعا يشكل العقل بو يقوـ الذي ابؼعرفي

  (0200،ص0200 ، وبزراوي

 أبشر الإنساني، الذكاء وقياس من اجل فهم عاـ مائة من أكثر منذو الباحثتُ   العلماء اىتماـ ولعل
 إحدى ابؼتعددة، للذكاءات جاردنر نظرية أبنها من ابؼفسرة لو، وابؼفاىيم والنظريات الدراسات من العديد

 للتعرؼ الكامنة القوة ىي ابؼتعددة الذكاءات أف يرى جاردنر حيث الذكاء، وتفستَ فهم في ابؼعاصرة النظريات
 مفيدة في نظرية  ىي  و الثقافية ابػلفيات فعاؿ داخل منتج من اجل توليد الفرد تواجو التي ابؼشكلبت وبرديد
 للذكاء الأحادية النظرة بذاوزت بسثل بردي وثورة حيث النظرية أف القوؿ بيكن و العصرية  ابؼستحدثات ضوء

 بن) الذكاء وتفستَ فهم في الثقافي والبيئي ابؼعرفي النموذج بتُ ابعمع إلذ إضافة التعددية، النظرة إلذ الإنساني
 (044، ص قماريو  وزة

 ميوبؽم حيث من الأفراد بىتلف فكما ، التعلم ميداف في خاصة إبهابية نظريةىي   ابؼتعدد الذكاء ونظرية
 يفتح الذي الأمر بيلكو ا، التي الذكاء أنواع حيث أيضا من بىتلفوف فقد وش صياتهم، وقيمهم وابذاىاتهم

 و تنميتها على والعمل الأفراد   ىؤلاء بيلكها التي العقلية النشاطات كافة لاستثمار ابؼربتُ أماـ الاؿ
 (402،ص0222)عفانة، الخزندار ،.رعايتها
نظرية الذكاءات ابؼتعددة تسعى للئنتقاؿ من الأسلوب التقليدي في التعليم والتعلم إلذ الأسلوب  أفكما 

، إختلبؼ ابؼتعلمتُ في الالات اللاوية ، الرياضية البصرية، ابعسمية ابغركية  ابغديث الذي يركز على بسايز و
في ىذه الالات وتستثمرىا وتنميها كنقاط قوة.  قدراتهم.. الخ ( وتظهر .، الاجتماعية الش صية
 ( 024، ص0202،)يوسفي
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تشػػتَ العديػػد مػػن النتػػائج ابعديػػدة  للدراسػػات حػػوؿ الػػذكاء ابؼتعػػدد إلذ ابغاجػػة إلذ طػػرؽ تقيػػيم    و حاليػػا
دور مهػم وأساسػي  بؼػا لػو  مػن  جديدة وفق ابؼفهوـ ابعديد للذكاء وفق ىػذه النظريػة خاصػة في الوسػط ابؼدرسػي

   نذكر منهاالتلبميذ  برستُ قدرات في 
How, Yap (2016), Aydogan, Akbarov (2015), Sanja, Simeunovic (2020), 

EDWITA (2014), Leandro S. Almeida, et al (2010),McGill (1998), (2021), 

Mona 1, Franz (2013), Barnes(2019), Branton Shearer(2004) 

علموف فمنذ أف اقتًح ىوارد جاردنر نظرية الذكاءات ابؼتعددة كبديل للمفهوـ الواحد للذكاء العاـ ، كاف ابؼ
ة مكوناف بؿورياف في عملي ولة للتقييم والتقونً باعتباربنايبحثوف عن طريقة مقب

 ( shearer ,1999,p02.)التدريس
و استنادا على ىذه القراءات النظرية و الأدبية و بناءا على اطلبع الباحثة على  العديد من الدراسات  
التي اىتمت باست داـ نظرية الذكاءات ابؼتعددة في مواد دراسية بـتلفة، و التي أكدت أبنية است داـ 

دى فعاليتها وضرورة الأخذ بها في استًاتيجياتها وبرابؾها في تنمية بـتلف ابؼهارات الدراسية، كما بينت م
(  كذلك 2017، نذكر منها  دراسة مثتٍ و آخروف )خاصة بيا يتعلق بالتقييم و التقونً العملية التعليمية 
، و نظرا لاف ( 2010نايف ) ( و دراسة و2013دراسة ابعوالدة و آخروف ) أيضا( 2017دراسة بضيا)

ورىا  تواجو برديات كاتَىا من ابؼواد الأكادبيية حتى تصبح تتماشى مادة التًبية البدنية و الرياضية أصبحت بد
توظيف استًاتيجيات أصبح من الضروري و تطورات الاؿ التًبوي ابؼصاحب للبنفجار ابؼعرفي و التكنولوجي 

تلبميذ مادة التًبية البدنية و الرياضية للعمل مع المن اجل  تطوير التقونً و التقييم  ابغديث بطبيعة ابغاؿ  
، و نظرا لأبنية مرحلة التعليم  التفاعلبدستوياتهم ابؼ تلفة وبأسس حديثة تؤدي إلذ أحسن ما عندىم من 

الابتدائي باعتبارىا اللبنة الأولذ الأساسية التي تبتٌ عليها باقي  ابؼراحل التعليمية باعتبارىا البداية ابغقيقية 
وبابغديث عن  كية، و الوجدانية النفسية  في ىذه ابؼرحلة العمرية ،حر -لتنمية التلميذ من الناحية ابؼعرفية ،ابغس

طرؽ الاكتشاؼ ابؼبكر للذكاءات ابؼتعددة لدى الأطفاؿ فاست داـ بطاقات ابؼلبحظة  داخل الفصل و 
خارجو و ابؼصصمة في ضوء ابؼؤشرات اقتًحها العلماء و ابؼربيتُ  كطريقة جيدة و باعتبارىا أداة متاحة للجميع 

( و )عبد 2011على غرار )صلبح،  حديد و بسييز الذكاءات النامية وابؼتطورة بدرجة عالية عند التلبميذلت
 ( و كل من2009اليد ،

How, Yap (2016), Aydogan, Akbarov (2015), Sanja, Simeunovic (2020), 

EDWITA (2014), Leandro S. Almeida, et al (2010),McGill (1998), (2021), 

Mona 1, Franz (2013), Barnes(2019), Branton Shearer(2004), 
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للكشف عن بعا الذكاءات ابؼتعددة  و ىذا كاف دافعا للباحثة للتفكتَ في تبتٍ اقتًاح شبكة ملبحظة  
صة التًبية البدنية و الرياضية موجهة للمربيتُ الرياضيتُ بابػصوص ومعلمي  ابؼرحلة الابتدائية  مبنية خلبؿ ح

وذلك بإمكانية الاستفادة من ىذه الذكاءات   ؿ است داـ  أنشطة الذكاء ابؼتعددأساس نظري من خلب على
و من خلبؿ  ، في بؾاؿ التدريس اعتمادا على معرفة الذكاءات القوية لديهم  واستثمارىا في تعليمهم الأكادبيي

 لتالر :اما سبق بيكن طرح التساؤؿ 
 تساؤلات الدراسة  : -0
 ؤؿ الرئيسي : التسا -0-0

 شبكة ابؼلبحظة للكشف عن مستوى بعا الذكاءات ابؼتعددة  لدى  ما ابػصائلج السيكومتًية ل
 ؟تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية  من خلبؿ حصة التًبية البدنية و الرياضية  

 التساؤلات الجزئية:  -0-0
  على نفس الأبعاد بعد إجراء التحليل العاملي ؟ شبكة ابؼلبحظة  ىل برتفظ 
  بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات ثبات جيدة ؟شبكة ابؼلبحظة  ىل تتصف 
  بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات صدؽ جيدة ؟شبكة ابؼلبحظة  ىل تتصف 
 بالعلبمػات ابؼعياريػة والػدرجات معبرا عنهػا شبكة ابؼلبحظة   ما ىي الدرجات ابؼعيارية لأفراد العينة على

 التائية ؟ 
 فرضيات الدراسة : -4
 الفرض الرئيسي : -4-0

  ابؼلبحظة للكشف عن مسػتوى بعػا الػذكاءات ابؼتعػددة  لػدى  تلبميػذ ابؼرحلػة الابتدائيػة  تتوفر شبكة
 عينة .بعد تطبيقها على أفراد ال على خصائلج سيكومتًية من خلبؿ حصة التًبية البدنية و الرياضية  

 الفرضيات الجزئية : -4-0
  النظرية ونتائج التحليل العاملي بعػد تطبيقهػا شبكة ابؼلبحظة  يوجد تطابق بتُ البناء العاملي بؼكونات

 على أفراد العينة .
  بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات ثبات جيدة .شبكة ابؼلبحظة  تتصف 
  بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات صدؽ جيدة . شبكة ابؼلبحظة  تتصف 
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  بعد تطبيقها على أفراد العينة مقبولة .شبكة ابؼلبحظة  درجات 
 أىداؼ الدراسة : -2

   ابؼلبحظػػة للكشػػف عػػن مسػػتوى بعػػا الػػذكاءات ابؼتعػػددة  لػػدى  تلبميػػذ معرفػػة إذا مػػا تتػػوفر شػػبكة
بعػد تطبيقهػا  علػى خصػائلج سػيكومتًية ية و الرياضية  ابؼرحلة الابتدائية  من خلبؿ حصة التًبية البدن

 على أفراد العينة .
  النظريػػػة ونتػػػائج التحليػػػل شػػػبكة ابؼلبحظػػػة  التعػػػرؼ إذا مػػػا يوجػػػد تطػػػابق بػػػتُ البنػػػاء العػػػاملي بؼكونػػػات

 العاملي بعد تطبيقها على أفراد العينة .
  نة بدؤشرات ثبات جيدة .بعد تطبيقها على أفراد العيشبكة ابؼلبحظة  التعرؼ إذا ما تتصف 
  بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات صدؽ جيدة . شبكة ابؼلبحظة  التعرؼ إذا ما تتصف 
  بعد تطبيقها على أفراد العينة.شبكة ابؼلبحظة  التعرؼ على درجات 

 أىمية الدراسة : -5
فيهػػا، و ابؼتوقػػع إضػػافة نتػػائج تكمػػن الأبنيػػة النظريػػة بؽػػذه الدراسػػة في حداثػػة موضػػوعها وابغاجػػة للبحػػث 

ىذه الدراسة للمعرفة العلمية في بؾاؿ النشاط البدني الرياضي ابؼدرسي . حيث لد يتم دراسػة الػذكاءات ابؼتعػددة 
في تػػػدريس حصػػػة التًبيػػػة البدنيػػػة و الرياضػػػية بالدرجػػػة الكافيػػػة وابؼناسػػػبة بؽػػػا علػػػى حػػػد علػػػم الباحثػػػة، أمػػػا الأبنيػػػة 

كمن في الفائػػػدة الػػػتي تعػػػود بهػػػا نتائجهػػػا علػػػى الأطفػػػاؿ ابؼشػػػاركتُ فيهػػػا، وىػػػي إمكانيػػػة العمليػػػة بؽػػػذه الدراسػػػة فػػػت
الكشػف عػن الػذكاءات ابؼتعػددة لػػديهم و أيضػا الأبنيػة العمليػة تتجلػػى في تػوفتَ أداة ملبحظػة تتصػف بالصػػدؽ 

ئيػػة مػػن خػػلبؿ والثبػػات وسػػهولة اسػػت دامها للكشػػف عػػن أنػػواع الػػذكاءات ابؼتعػػددة لػػدى تلبميػػذ ابؼرحلػػة الابتدا
حصة التًبية البدنيػة و الرياضػية وتػوجيههم وفقهػا، فهػي تعػد بموذجػا تقػوبيي تقييمػي يهػدؼ إلذ كيفيػة اسػت داـ 
التلبميػػػػذ لػػػػذكاءاتهم بطػػػػرؽ غػػػػتَ تقليديػػػػة،  وبسكػػػػتُ ابؼػػػػربي الرياضػػػػي أو ابؼعلػػػػم في ابؼرحلػػػػة الابتدائيػػػػة  مػػػػن إدراؾ 

النشػػاط خػػلبؿ ابغصػػة  وفػػق ذكػػائهم ابؼتعػػدد و كػػذا إبػػراز أبنيػػة تصػػنيفات التلبميػػذ  والفػػرص ابؼناسػػبة للتفاعػػل و 
ابؼلبحظػػػة كوسػػػيلة ناجعػػػة للتقػػػونً  و التقيػػػيم و الػػػتي بيكػػػن أف يعتمػػػد عليهػػػا ابؼػػػربي الرياضػػػي أو ابؼعلػػػم في ابؼرحلػػػة 

 .الرياضية  الابتدائية  خلبؿ حصة التًبية البدنية و
 تحديد مصطلحات الدراسة : - 7
 الملاحظة : -7-0
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ىي بسثيل لنوع بؿدد من السلوؾ الإنساني التًبوي أو فئػات بـتػارة بصػيغ  إف ابؼلبحظةاصطلاحا:   -7-0-0
 (30، ص 2017بيكن معها قياس التدريس والتعرؼ على درجة كفايتو. )بضداف،

د عد ابؼلبحظة في تدريس مادة التًبية البدنية و الرياضػة  أسػلوب مػنظم بوتػوي علػى عػدت إجرائيا : -7-0-0
من السػلوكيات الػتي تشػتَ إلذ الػذكاءات ابؼتعػددة )الػذكاء الاجتمػاعي ، الش صػي، ابؼنطقػي الرياضػي، اللاػوي، 

الطبيعػػي( ، وتسػػت دـ بؼشػػاىدتها ورصػػدىا ثم تبويبهػػا وبرليلهػػا وتفسػػتَىا للوصػػوؿ  –ابؼكػػاني ، ابعسػػمي ابغركػػي 
 إلذ قرارات مناسبة لتحسينها وتطويرىا .

 المتعددة :الذكاءات  -7-0
إمكانيػػة بيونفسػػية تشػػمل ثػػلبث عناصػػر، القػػدرة علػػى حػػل  (2003عرفهػػا ) بؿمػػد ، اصػػطلاحا:  -7-0-0

ابؼشػػكلبت الػػتي يصػػادفها الفػػرد في حياتػػػو الاجتماعيػػة، القػػدرة علػػى خلػػق وابتكػػػار نتػػاج مفيػػد أو تقػػدنً خدمػػػة 
سػػائل بسكػػن الفػػرد مػػن اكتسػػاب ذات قيمػػة داخػػل ثقافػػة معينػػة، ثم القػػدرة علػػى اكتشػػاؼ أو خلػػق مشػػكلبت وو 

 معارؼ جديدة.
ويقصد بالذكاءات ابؼتعػددة السػلوكيات و ابؼؤشػرات  الػتي بيكػن ملبحظتهػا وفقػا لشػبكة  إجرائيا : -7-0-0

ابؼلبحظػػػة  الػػػتي قامػػػت بإعػػػدادىا الباحثػػػة والػػػتي تتضػػػمن مؤشػػػرات الػػػذكاءات ابؼتعػػػددة الواجػػػب الاىتمػػػاـ بهػػػا في 
 اضية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية .حصة التًبية البدنية و الري

 الذكاء الاجتماعي : -7-4
 معهػم والتفاعػل ا خػرين الأشػ اص ورغبػات ودوافػع نوايػا فهػم علػى القػدرة ىػو  :ااصػطلاح -7-4-0

 (159ص، 2022أتشي، ، عادؿبلهواري )توفيق . بكفاءة

السلوكيات و ابؼؤشرات  التي بيكن ملبحظتهػا وفقػا لشػبكة  بالذكاء الاجتماعي ويقصد  إجرائيا : -7-4-0
تتضػػػمن مؤشػػػرات الػػػذكاءات ابؼتعػػػددة الواجػػػب الاىتمػػػاـ بهػػػا في ابؼلبحظػػػة  الػػػتي قامػػػت بإعػػػدادىا الباحثػػػة والػػػتي 

بػػػالروح الرياضػػػية مػػػن خػػػلبؿ  تمتعػػػويمتمثلػػػة في  حصػػػة التًبيػػػة البدنيػػػة و الرياضػػػية لػػػدى تلبميػػػذ ابؼرحلػػػة الابتدائيػػػة
زملبئػػو  في الفريػػق مػػن  كػػذلك تشػػجيعوو مػػن خػػلبؿ تقبلػػو للهزبيػػة   للاػػتَ حػػتى ولػػو كػػاف خصػػما منافسػػا احتًامػػو

 .بفارسة  الألعاب  التًبوية  بتُ  الفرؽ و الرياضات ابعماعية و تفضيلو ابؼنافسة اجل أداء أفضل خلبؿ
  : الشخصيالذكاء  -7-2
 . الأشياء مع التعامل وكيفية إمكانية ويعرؼ نفسو داخل يعتقد أف على القدرة :ااصطلاح -7-2-0
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السلوكيات و ابؼؤشرات  التي بيكن ملبحظتها وفقا لشبكة   الش صيبالذكاء ويقصد   إجرائيا : -7-2-0
ابؼلبحظة  التي قامت بإعدادىا الباحثة والتي تتضمن مؤشرات الذكاءات ابؼتعددة الواجب الاىتماـ بها في 

  المحاولات الفردية قدرنو على استثمار لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية متمثلة فيحصة التًبية البدنية و الرياضية 
الألعاب التًبوية   التي يشارؾ بفارسة   تفضيلو و نشاط رياضي  بصاعي في ابؼنافسة  لتحستُ النتائج خلبؿ

 . في الفريق القياـ بأدوار  قيادية كذلك حب   فيها بدفرده و الرياضات الفردية
  : المنطقيالذكاء  -7-5
 والكشف بكفاءة ابغسابية العلميات وتنفيذ منطقيا ابؼشكلبت برليل على القدرة ىو :ااصطلاح -7-5-0

 التفكتَ. على
في ىذه الدراسة بؾموعة  السلوكيات و ابؼؤشرات  التي بيكن   ابؼنطقي ويقصد بالذكاء  إجرائيا : -7-5-0

ملبحظتها وفقا لشبكة ابؼلبحظة  التي قامت بإعدادىا الباحثة والتي تتضمن مؤشرات الذكاءات ابؼتعددة 
في بسكنو من  الواجب الاىتماـ بها في حصة التًبية البدنية و الرياضية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية متمثلة

كذلك قدرتو  التًبوية التي تستدعي ذلك ) رمي ابعلة،وثب طويل مثلب(  بسهولةياس في الأنشطة الرياضية الق
معرفة وإدراؾ  قدرتو على  أيضا التًبوي على الفهم  بسرعة  للقوانتُ الأساسية ابؼهيكلة للنشاط الرياضي 

 برقيق أرقاـ قياسية.
 : البصري  –المكاني الذكاء  -7-7
 عقلية. بصورة داخليا ابؼكاف تصور على القدرة ىو :ااصطلاح -7-7-0
البصري   في ىذه الدراسة بؾموعة  السلوكيات و  -ابؼكاني  بالذكاء  ويقصد  إجرائيا : -7-7-0

ابؼؤشرات  التي بيكن ملبحظتها وفقا لشبكة ابؼلبحظة  التي قامت بإعدادىا الباحثة والتي تتضمن مؤشرات 
ثلة  الذكاءات ابؼتعددة الواجب الاىتماـ بها في حصة التًبية البدنية و الرياضية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية متم

ابؼساحات  استثماركذلك قدرتو في ،ة ابعماعيةالتًبوي الألعاب الرياضية  في انو يستطيع برديد مراكز اللعب في
 (.  والقدرة على إبهاد حلوؿ للؤلااز البصرية  بسهولة )كابؼتاىاتالشاغرة بشكل جيد. 

 : حركي -الجسمي  -7-6
 .ابؼشكلبت بغل منو جزء أو ابعسم است داـ على الإنساف قدرة :اصطلاحا  -7-6-0
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في ىذه الدراسة بؾموعة  السلوكيات و ابؼؤشرات    حركي-ابعسمي  بالذكاءويقصد    إجرائيا : -7-6-0
تتضمن مؤشرات الذكاءات التي بيكن ملبحظتها وفقا لشبكة ابؼلبحظة  التي قامت بإعدادىا الباحثة والتي 

ابؼتعددة الواجب الاىتماـ بها في حصة التًبية البدنية و الرياضية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية متمثلة في 
 يتحكم في الارتكازات و التوازفالقدرة  ،من التنسيق  بتُ أطراؼ جسمو أثناء تركيب ابغركات التمكن

 اء التنقل بها في مسارات بـتلفة  و في بـتلف الظروؼ.الكرة مثلب...( أثن في الأداة ) والتحكم 
 : الطبيعي  الذكاء -6-4
 على الفرد قدرة أي الطبيعة، في والأشكاؿ النماذج على التعرؼ على القدرة ىو اصطلاحا : -7-4-0
  .الطبيعة فهم
ويقصد بالذكاء الطبيعي  في ىذه الدراسة بؾموعة  السلوكيات و ابؼؤشرات  التي بيكن   إجرائيا : -7-4-0

ملبحظتها وفقا لشبكة ابؼلبحظة  التي قامت بإعدادىا الباحثة والتي تتضمن مؤشرات الذكاءات ابؼتعددة 
متمثلة في القدرة ابؼشاركة الواجب الاىتماـ بها في حصة التًبية البدنية و الرياضية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية 

في بضلبت تنظيف بابؼدرسة ..بضلبت تشجتَ..غرس نباتات...بابؼدرسة كذلك الابلراط في ابغملبت التوعوية  
 وضع ملصقات إرشادية ،ابؼشاركة في اللبت ابغائطية  مثلب...()حوؿ البيئة  بابؼدرسة 

 : اللغويالذكاء  -7-9
 اللاات تعلم على والقدرة وابؼكتوبة، ابؼنطوقة باللاة ابغساسية على القدرة ىو :ااصطلاح -7-9-0

 . اللاة واست داـ
ويقصد بالذكاء اللاوي  في ىذه الدراسة بؾموعة  السلوكيات و ابؼؤشرات  التي بيكن   إجرائيا : -7-9-0

ابؼتعددة  ملبحظتها وفقا لشبكة ابؼلبحظة  التي قامت بإعدادىا الباحثة والتي تتضمن مؤشرات الذكاءات
الواجب الاىتماـ بها في حصة التًبية البدنية و الرياضية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية متمثلة في القدرة على 

و قوانتُ النشاط الرياضي  التًبوي  بشكل جيد و  فنية تذكر الكلمات كذلك القدرة على  شرح أداء مهارة 
 . سليم
 المرحلة الابتدائية : - 7-02
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ىي القاعدة الأساسية التي يرتكز عليها بناء ابؼنظومة التًبوية بأكملها لكو ا اصطلاحا :  -7-02-0
برتضن الأطفاؿ لأوؿ مرة في حياتهم ، لتزودىم بالعلوـ وابؼعارؼ ولتكسبهم القدرات  مؤسسة عمومية تربوية

 (23،ص2016فابري ،). طبقا لنموىم النفسي والاجتماعي والأخلبقي واللاوي وابؼهارات الكافي
يتلقى خلببؽا التلبميذ  حتى سن الثانية عشر  مرحلة إلزامية تبدأ في سن ابػامسة ىي : إجرائيا -7-02-0

 ن ابؼعارؼ والقيم وأبماط السلوؾ من اجل بناء فرد صالح في التمع .م بؾموعة
 حصة التربية البدنية و الرياضية : – 7-00
عتػػػبر درس التًبيػػػة البدنيػػػة والرياضػػػية احػػػد أشػػػكاؿ ابؼػػػواد الأكادبييػػػة بسػػػد التلبميػػػذ ياصػػػطلاحا :  -7-00-0

ابؼعػػػػػارؼ الػػػػػتي تاطػػػػػي الصػػػػػحية والنفسػػػػػية والاجتماعيػػػػػة، بالإضػػػػػافة إلذ  وبابؼهػػػػػارات وابػػػػػػبرات ابغركيػػػػػة، ولكنػػػػػو 
ة مثػل التمرينػات ابؼعلومات التي تاطي ابعوانب العلمية لتموين جسم الإنساف، وذلك باست داـ الأنشطة ابغركيػ
و فيصػل  ) عػوض .والألعاب ابؼ تلفة ابعماعيػة والفرديػة، والػتي تػتم برػت الإشػراؼ التًبػوي ابؼعػدين بؽػذا الاػرض

 (94ص  ،1992الشاطر ،و 
ىػػػي الوحػػػدة الصػػػاتَة في البرنػػػامج الدراسػػػي للتًبيػػػة الرياضػػػية، فابػطػػػة الشػػػاملة بؼنهػػػاج  :إجرائيػػػا  -7-00-0 

أنشػػػطة  و مواقػػػف تعليميػػػة تسػػػاعد في ملبحظػػػة مؤشػػػرات مظػػػاىر  التًبيػػػة البدنيػػػة و الرياضػػػية في ابؼدرسػػػة تشػػػمل
 .الذكاء ابؼتعدد 

 الدراسات السابقة و المشابهة : -6
تعتػػػبر خطػػػوة مراجعػػػة الدراسػػػات السػػػابقة مػػػن أىػػػم ابؼراحػػػل ابؼعينػػػة في حػػػل مشػػػكلة البحػػػث بؼػػػا بؽػػػا مػػػػن 
إسػػهامات في التوجيػػو أو الت طػػيط أو ضػػبط ابؼتاػػتَات كمػػا أف الباحػػث بيكػػن أف يوظفهػػا في ابغكػػم و ابؼقارنػػة ، 

مػد عليهػا وتعتػبر بدثابػة ركيػزة أو الإثبات والنفي.كلما أقيمػت دراسػة علميػة بغقتهػا دراسػات أخػرى تكملهػا وتعت
أو قاعػػػدة للبحػػػوث ابؼسػػػتقبلية ، إذ أنػػػو مػػػن الضػػػروري ربػػػط ابؼصػػػادر الأساسػػػية مػػػن الدراسػػػات السػػػابقة بعضػػػها 
بػػبعا حػػتى يتسػػتٌ للباحثػػة تصػػنيف وبرليػػل معطيػػات البحػػث والػػربط بينهمػػا وبػػتُ ابؼوضػػوع الػػوارد والبحػػث فيػػو 

و البحػػػػوث السػػػػابقة و ابؼؤلفػػػػات  مػػػػن مقػػػػالات علميػػػػة  و  لػػػػذلك قامػػػػت الباحثػػػػة بػػػػالاطلبع علػػػػى الدراسػػػػات
مل صػات الأطروحػػات الدوليػػة ابؼتعلقػة بنظريػػة الػػذكاء ابؼتعػدد بعارنػػدر  و كػػذلك أداة ابؼلبحظػة في حصػػة التًبيػػة 

 البدنية و الرياضية قدر ابؼستطاع .
عرض الدراسات السابقة  و المشابهة : -6-0
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  الدراسات السابقة و المشابهة
 نوع  عنوان الدراسة الباحث 

 الدراسة
 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف

01 
 

STEVEN 
WRIGH
T & 
JEFFREY 
WALKU
SKI 

الدلاحظة الدنهجية في 
 (1995) التربية البدنية

بحث منشور 
 بمجلة 

ىدفت ىذه الدراسة إلى 
استخداـ  أنظمة الدلاحظة 

 ليفهم الدعلموف الدنهجية
بشكل أفضل ما يفعلونو في 
فصل التربية البدنية  وكيف  

ربما يمكنهم تحسين 
 .تعليمهم

الوصفي 
 التحليلي

أداة الدلاحظة  /
CAFIAS 

(ALT-
PE) 

وصلت أف استخداـ أنظمة الدلاحظة الدنهجية 
جزء من تدريب الدعلمين أو التدريب أثناء الخدمة يساعد الدعلمين 

كما  أف التعرض لذذه . فهم عملية التدريس والتعلم على تحسين
أداة فعالة في وصف سلوؾ  الأنظمة يمكن أف يحسن التدريس وىو

 ىذه الأنظمة تم استخدامها بشكل فعاؿ في . الفصل بموضوعية
تقييم الدعلمين  فهي موثوقة للإبلاغ عما يحدث في الفصوؿ 

 الدراسية ، وقاعة متعددة الأغراض، وإعدادات الديداف
إماـ  02

 مصطفى 
مدى فاعلية تقييم الأداء 

باستخداـ نشطة 
الذكاءات الدتعددة في 

اكتشاؼ الدوىوبين  من 
تلاميذ الدرحلة الابتدائية 

(2001) 

بحث منشور 
 في لرلة

معرفة فاعلية فاعلية تقييم 
الأداء باستخداـ نشطة 
الذكاءات الدتعددة في 

اكتشاؼ الدوىوبين  من 
 تلاميذ الدرحلة الابتدائية

الوصفي 
 الدسحي

(171 )
 طالبة

 )اختبار 
 (وكسل

لذكاء الأطفاؿ 
و اختبار 

 شيفيو

أظهرت النتائج فاعلية تقييم الأداء باستخداـ نشطة 
الذكاءات الدتعددة في اكتشاؼ الدوىوبين  من تلاميذ 

 الدرحلة الابتدائية

 يوضح الدراسات السابقة و المشابهة :   (01)جدول رقم ال



 الجانب التمهيدي 
 

 

 

 
 
 

  الدراسات السابقة و المشابهة
 نوع  عنوان الدراسة الباحث 

 الدراسة
 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف

03 Victoria 

Schirdua

n,  Karen 

Case 

القيادة اليقظة في الدناىج 
الدراسية للطلاب الذين 

يعانوف من اضطراب فرط 
الحركة ونقص الانتباه في 

الددارس الابتدائية باستخداـ 
نظرية الذكاءات الدتعددة 

(SUMIT( )2001) 

بحث منشور 
 في لرلة 

الذكاءات السائدة ومفهوـ الذات معرفة 
ا تلميذ 87ومستويات التحصيل لػ 

يعانوف من اضطراب فرط الحركة ونقص 
الانتباه وسعىت الدراسة  إلى تحديد 

مستويات لصاحهم في الددرسة 
 باستخداـ نظرية الذكاءات الدتعددة 

برنامج تدريبي  تلميذ (87 ) التجريبي 
مقياس فرط الحركة  

 اختبار الانتباه

ووجدت الدراسة أ أف التلاميذ 
الدصابين باضطراب فرط الحركة 

 ونقص الانتباه في مواقع
SUMIT  شعروا بإيجابية فيما

يتعلق بالدهاـ الأكاديمية التي 
 .قدمت لذم 

فتحي عبد  04
القادر،السيد 

 أبو ىاشم

البناء العاملي و للذكاء في 
ضوء تصنيف جارندر و 
علاقتو بكل من فاعلية 

الذات وحل الدشكلات و 
التحصيل الدراسي لدى 

طلاب الجامعة 

(2007) 

بحث منشور 
لرلة 

 

التعرؼ على طبيعة البناء العاملي 
للذكاء في ظوء نظرية الذكاءات الدتعددة 
و تحديد العلاقة بين ىذه الذكاءات و 

كل من  تقدير الذات وحل الدشكلات 
 و التحصيل الدراسي

الوصفي 
 الدسحي

( 475 )
 طالب وطالبة

قائمة الذكاءات 
الدتعددة،مقياس فاعلية 
الذات،مقياس أسلوب 

حل 
الدشكلات،درجات 
 التحصيل الدراسي

 

أظهرت النتائج  طبيعة البناء العاملي 
للذكاء في ظوء نظرية الذكاءات 

الدتعددة  لدى الطلبة و تحديد العلاقة 
 بين ىذه الذكاء

  الدراسات السابقة و المشابهة
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  الدراسات السابقة و المشابهة

 نوع  عنوان الدراسة الباحث 
 الدراسة

 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف

عنوز سعد  05
 ماجد دعاس

تطوير بطارية اختبارات 
لقياس الذكاءات الدتعددة 

وفق نظرية جاردنر 
واستخلاص الخصائص 

 (2011)السيكومترية لذا 

أطروحة 
دكتوراه 
 منشورة 

ىدفت ىذه الدراسة إلى 
تطوير بطارية اختبارات 

لقياس الذكاءات الدتعددة 
وفق نظرية جاردنر، 

واستخلاص الخصائص 
 السيكومترية لذا

 (1396) التجريبي
من  وطالبا

 طلبة الجامعات
الأردنية  

 

بطارية اختبارات  
لقياس الذكاءات 

الدتعددة وفق نظرية 
 إعدادجاردنر من 

 الباحثين

وصلت الدراسة الى تراوح قيم معاملات الصعوبة لكل 
فقرة من فقرات الاختبارات الثمانية، بعد تطبيقها 

دلت نتائج التحليل  كماعلى عينة الدراسة الرئيسة
العاملي لكل اختبار من الاختبارات الثمانية على 

في كل  (العامل الأوؿ)حدة، وجود عامل سائد واحد 
منها و دلت نتائج التحليل العاملي للاختبارات 

 .الثمانية لرتمعة على وجود خمسة عوامل
لزسن لزمد  06

درويش 
حمص،عبد 

اللطيف 
سعد سالم 

 حبلوص

أساليب تدريس التربية 
الرياضية و الذكاءات 

 (2013)الدتعددة 

أطروحة 
دكتوراه 
 منشورة

التعرؼ على  أساليب 
تدريس التربية الرياضية و 

الذكاءات الدتعددة 
 .الدناسبة لذا 

( 139 ) الوصفي
طالب من 
كلية التربية 

 البدنية 

قائمة الذكاءات 
 الدتعددة 

أظهرت النتائج أف الذكاء الاجتماعي يناسب 
اللاسلوب التعاوني أما الذكاء الشخصي فيناسبو 

 .الأسلوب الشخصي
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  الدراسات السابقة و المشابهة

 نوع  عنوان الدراسة الباحث 
 الدراسة

 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف

تصميم بطاقة ملاحظة وتقويم  لزمد طياب 07
الدمارسات التدريسية لأستاذ 

التربية البدنية والرياضية 
بمختلف الأطوار التعليمية 

 (2014)بالجزائر 

بحث 
منشور  
 في لرلة 

ىدفت الدراسة إلى تصميم وبناء 
بطاقة ملاحظة وتقويم الدمارسات 

التدريسية لدى أستاذ التربية 
البدنية والرياضية بمختلف الأطوار 

 .التعليمية بالجزائر

أستاذا من الجنسين  60  الوصفي 
مقسمين على بعض 

الدتوسطات والثانويات التابعة 
لدختلف الدقاطعات التعليمية 

 بولايتي الشلف وغليزاف

بطاقة ملاحظة 
من إعداد 

 الباحث

أسفرت النتائج عن معاملات صػدؽ 
وثبػات جػد مقبولة تجعل من بطاقة 

 موثوقة ملاحظة الدمارسات التدريسية
 .للعمل بها 

08 Cojocari

u 

Venera-

Mihaela,  

Tatiana 

Butnaru 

تقنيات الدراما مثل تقنيات 
الاتصاؿ الدتضمنة في بناء 
ذكاء متعددلدى تلاميذ 

 (2014ٌ)الدرحلة الابتدائية 

بحث 
منشور 

 لرلة 

تهدؼ الدراسة إلى فهم بعض 
جوانب الاتصاؿ التربوي وتأثيرىا 
على بناء مهارات الاتصاؿ لدى 

طلاب الصف الأوؿ ابتدائي  من 
 خلاؿ تخرجهم من الدورة الأولى 

انشطة الذكاءات  تلميذ (45 ) التجريبي
الدتعددة 

مقياس الاتصاؿ  
 
 
 

 

أظهرت النتائج  وتسليط الضوء على 
طرؽ معينة لزيادة الكفاءة التكوينية 
والتواصلية لدى الطلاب من خلاؿ 

تقنيات الدراما وألعاب التعبير ، فضلاً 
مدرسة الدراما . عن التأثير المحتمل لذلك

كنظاـ اختياري عند إظهار الذكاءات 
الدتعددة لدى طلاب الدرحلة الابتدائية 

 الدنيا
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  الدراسات السابقة و المشابهة

 نوع  عنوان الدراسة الباحث 
 الدراسة

 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف

علي فرح  09
 ،  أحمد فرح

 أنور رىاـ
 حسن لزمد

الذكاءات الدتعددة لذوارد 
جارندر على أطفاؿ 
التعليم قبل الددرسي 
بولاية الخرطروـ في 

 (2015)السوداف 

بحث 
منشور في 

 لرلة

ىدؼ البحث إلى تطبيق 
مقياس الذكاءات الدتعددة لذوارد 

جاردنر على أطفاؿ ما قبل 
بعد . الددرسة بولاية الخرطوـ

إخراج الصورة السودانية النهائية 
 للمقياس

عينة مكونة من  الوصفي 
طفل  (240)

موزعين على 
لزليات الولاية 

( 40)السبعة في 
 .روضة

مقياس طبقت 
في الذكاءات 
الدتعددة لذوارد 

 جارندر

وجدت الدراسة أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في توزيع 
استجابات العينة على فقرات الدقياس الدختلفة في جميع أنماط 

وكذلك توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية . الذكاءات الثمانية
 (النوع)في جميع أنماط الذكاءات الدتعددة تعزى لدتغير الجنس 

كما أمكن تحديد الأطفاؿ الدوىوبين في كل نمط من أنماط 
الذكاءات الدتعددة باستخداـ النسخة السودانية من مقياس 

 .اردنر وفقا لدعايير الدليل الإرشادي الذي أعدتو الباحثةج
إبراىيم علي  10

إبراىيم 
يوسف 
 

بناء مقياس الذكاءات 
الدتعددة للاعبي 

الدستويات الرياضية العليا 
(2017) 

أطروحة 
دكتوراه 
 منشورة

بناء مقياس الذكاءات الدتعددة  
للاعبي الدستويات الرياضية 

 العالية

( 120)العينة من الوصفي 
 رياضي

طبقت مقاييس 
الذكاءات 

الدتعددة من 
 إعداد الباحث

أظهرت النتائج أف أكثر أنماط الذكاء شيوعا لدى الرياضي  
الذكاء الحركي و – الذكاء الخططي : جاءت على النحو التالي
 .الاجتماعي ثم الشخصي 

  الدراسات السابقة و المشابهة

 نوع  عنوان الدراسة الباحث 
 الدراسة

 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف
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في الذكاءات 
الدتعددة لذوارد 

 جارندر

وجدت الدراسة أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في توزيع 
استجابات العينة على فقرات الدقياس الدختلفة في جميع أنماط 

وكذلك توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية . الذكاءات الثمانية
 (النوع)في جميع أنماط الذكاءات الدتعددة تعزى لدتغير الجنس 

كما أمكن تحديد الأطفاؿ الدوىوبين في كل نمط من أنماط 
الذكاءات الدتعددة باستخداـ النسخة السودانية من مقياس 

 .اردنر وفقا لدعايير الدليل الإرشادي الذي أعدتو الباحثةج
إبراىيم علي  10

إبراىيم 
يوسف 
 

بناء مقياس الذكاءات 
الدتعددة للاعبي 

الدستويات الرياضية العليا 
(2017) 

أطروحة 
دكتوراه 
 منشورة

بناء مقياس الذكاءات الدتعددة  
للاعبي الدستويات الرياضية 

 العالية

( 120)العينة من الوصفي 
 رياضي

طبقت مقاييس 
الذكاءات 

الدتعددة من 
 إعداد الباحث

أظهرت النتائج أف أكثر أنماط الذكاء شيوعا لدى الرياضي  
الذكاء الحركي و – الذكاء الخططي : جاءت على النحو التالي
 .الاجتماعي ثم الشخصي 
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  الدراسات السابقة و المشابهة

 نوع  عنوان الدراسة الباحث 
 الدراسة

 أهم النتائج الأدوات العينة المنهج الهدف

رنا ثاني  11
ضامن 
 الدومني

التكامل بين التحليل العاملي 
الاستكشافي والتوكيدي 

كطريقتين للتحقق من البنية 
العاملية لدقياس مكنزي 

الصورة )للذكاءات الدتعددة 
  (2017 )(السعودية

بحث 
منشور 

 لرلة 

ىدفت للكشف عن البنية 
العاملية لدقياس مكنزي للذكاءات 

 (الصورة السعودية)الدتعددة 
باستخداـ كل من التحليل 

العاملي الاستكشاؼ والتوكيدي 
 .والتكامل بين الطريقتين

الوصفي 
 الدسحي

طبقت مقياس  طالب وطالبة (238 )
الذكاءات 

الدتعددة من 
 إعداد الباحثة

  عامل عاـ وتسعة عوامل من إلىتوصلت 
الدرجة الأولى فسرت تباين الأداء على 

. الدقياس
 

سمية لزمد  12
الصالح 
، برىومي

لزمد العربي 
بدرينة 

 

الجمباز "ور التربية الحركية د
في تنمية الذكاءات " العقلي

الدتعددة و تقوية التحصيل 
تلاميذ الطور  الدراسي لدى

الثاني من التعليم الابتدائي 
(2018) 

أطروحة 
دكتوراه 
 منشورة 

تهدؼ الدراسة لإبراز دور التربية 
في تنمية " الجمباز العقلي"الحركية 

الذكاءات الدتعددة و تقوية 
التحصيل الدراسي لدى تلاميذ 
 الطور الثاني من التعليم الابتدائي

 تلميذ و تلميذة  474 التجريبي
ينقسموف بين العينة التجريبية و 

 .العينة الضابطة

قائمة الذكاءات 
الدتعددة و اختبار 
التحصيل الدعرفي 

و للاختبارات 
الدهارية لكرة 

 السلة 

توصلت الدراسة الى  وجود فروؽ دلالة 
في  % 5إحصائية عند مستوى الدلالة 

درجات مقياس الذكاءات و وجود فروؽ 
 % 5دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 

 في درجات التحصيل الدراسي بين العينة
بين العينة التجريبية و العينة الضابطة 

 لصالح العينة التجريبية 
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13 
 

Eckler 
Seth 

تحليل سلوؾ معلم التربية 
البدنية باستخداـ الدلاحظة 

 (2018)الدنهجية 

أطروحة 
دكتوراه 
 منشورة

ىدفت الدراسة إلى استخداـ 
طريقة الدلاحظة الدنهجية حيث  
تركز بشكل أساسي على تحليل 

السلوؾ الذي يتم عرضو في 
الفصل من طرؼ معلم التربية 

البدنية ، وتحديد السلوكات التي 
قد تساىم في نتائج إيجابية 

 .لنشاط التلاميذ

الوصفي 
 التحليلي

 درسا من دروس التربية 22 
البدنية الابتدائية الدسجلة 

 .بالفيديو

برنامج تحليل 
 الفيديو

وجدت سلوكيات الدعلم الدتغيرة توصلت  
للنتائج الأولية أنو ، في الدتوسط ، قضى 

 من وقت الدرس في إلقاء %27الدعلموف 
من وقت %24التوجيو و / المحاضرات 

 . الدرس في مراقبة طلابهم

سعد الحاج   14
بن جخدؿ 

 

أنظمة رصد وتفريغ 
الدشاىدات في الدلاحظة 

البحثية نظرة عامة ومبادئ 
( 2020)توجيهية 

 

بحث 
منشور في 

 لرلة  

ىدؼ  إلى تقديم صورة متكاملة 
وسليمة عن لستلف أنظمة التفريغ 

الدعتمدة أثناء عملية رصد 
الباحثين لدشاىداتهم باستخداـ 

 الدلاحظة البحثية،

الوصفي 
 التحليلي

إظهار لشيزات ومعايير استخداـ كل من  /  /
شبكة الدلاحظة، دفتر الدلاحظة، الجدوؿ )

وذلك بعد أف تم إعادة  (الزمني للملاحظة
ضبط مفهوـ الدلاحظة البحثية بالتركيز 

 على مسألة تنظيم وشمولية الرصد 

https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/223
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/223
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/223
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/223
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 التعليق على الدراسات السابقة و المشابهة  : -6-0
 بعد أف ز عرض الدراسات السابقة  و ابؼشابهة لاحظت الباحثة  جوانب عدة من تلك الدراسات وما 

بيكػن إبهازىػا  من موضوعات وما است دمتو من أدوات وعينػات ومػا توصػلت إليػو مػن نتػائج والػتي تناولتو
 في الأتي:

فيهػا مػا   الدراسػات إلا أف عنػاوين اخػتلبؼ مػن الػرغم : علػىالدراسػة  متغيػرات طبيعػة حيػ  مػن -
، منهػػا مػػن تطرقػػت إليػو باعتبػػاره متاػػتَ مسػتقل  و منهػػا مػػا تطرقػػت الػػذكاءات ابؼتعػددة تطرقػت  إلذ متاػػتَ 

 إليو كمتاتَ تابع  كذلك ىو ابغاؿ  فيما بىلج الدراسة التي  لت متاتَ ابؼلبحظة.
" سػنة حػتى عػاـ    1995سنة  "  مابتُ الفتًة في الدراسات ىذه أجريت المجاؿ الزماني : حي  من -
"2020" . 

و منهػا  الدراسات السابقة منها من  است دمت ابؼنهج الوصفي بالأسػلوب ابؼسػحي من حي  المنهج :
ابؼػػنهج  دراسػػات أخػػرى مػػا اسػػت دمت الأسػػلوب الوصػػفي بالأسػػلوب التحليلػػي  و فيهػػا مػػا اسػػت دمت

 ليلي .التجريلا في حتُ  اعتمدت الباحثة ابؼنهج الوصفي التح
اعتمػػدت الباحثػػة شػػبكة ملبحظػػة مقتًحػػة  للكشػػف عػػن الػػذكاءات ابؼتعػػددة حيػػث : مػػن حيػػ  ا داة 

اختلفػػت مػػع الدراسػػات ابؼتبقيػػة  في اسػػت داـ الأداة حيػػث منهػػا مػػن اعتمػػدت  بعػػا الدراسػػات ابؼشػػابهة  
ابؼهاريػػة لكػػرة  اختبػػار التحصػػيل ابؼعػػرفي و للبختبػػاراتومنهػػا مػػن اسػػت دمت مقػػاييس الػػذكاءات ابؼتعػػددة 

اختبػػػػػػػار ) وكسػػػػػػػل( لػػػػػػػذكاء الأطفػػػػػػػاؿ و اختبػػػػػػػار شػػػػػػػيفيو مقيػػػػػػػاس أسػػػػػػػلوب حػػػػػػػل  أيضػػػػػػػا اختبػػػػػػػارالسػػػػػػػلة 
ابؼشكلبت،اختبار درجات التحصيل الدراسي ، اختبار الانتبػاه ، مقيػاس فػرط ابغركػة ، مقيػاس الاتصػاؿ،  

 أداة ابؼلبحظة ، برنامج برليل الفيديو.
لقد اختلفت عينة الدراسة  مع بصيع الدراسات ابؼشابهة من حيث ابغجم   :من حي  العينة  -

 وابعنس و السن، وكيفية اختيار العينة.
اختلفت دراسة الباحثة مع اغلب  الدراسات ابؼشابهة في ابؽدؼ حيث ىدفت    :من حي  الهدؼ  -

ابؼلبحظة مقتًحة للكشف عن مستوى في دراستها إلذ التعرؼ على ابػصائلج السيكومتًية   لشبكة 
بعا الذكاءات ابؼتعددة  لدى  تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية  من خلبؿ حصة التًبية البدنية و الرياضية و  

 .التعرؼ على درجات أفراد العينة  من خلبؿ ىذه الأداة كذا 
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ة في الاؿ ابؼكاني اختلفت دراسة الباحثة مع كل  الدراسات ابؼشابهمن حي  المنطقة الجغرافية : -

 –سطيف  -الذي أجريت فيو الدراسة حيث أجريت الدراسة بابتدائيات على مستوى  ببلديتي بسكرة 
 ابعزائر .

لقد اختلفت الأساليب الإحصائية ابػاصة التي تناولتها الدراسات  :الإحصائية من حي  المعالجة -
دراسات است دمت معامل الارتباط دراسة ، حيث أف بعا ال ابؼشابهة  باختلبؼ ابؽدؼ من كل

اكتفت باست داـ ابؼعابعات الأولية ابؼتداولة في البحوث  في دراسة العلبقة أما البعا الأخر التيبرسوف 
العاملي  ،التحليلللفروؽ ت ستودنت ابؼعياري اختبار  وابؼتوسط ابغسابي والابكراؼ 2وابؼتمثلة في كا

 .بالإضافة إلذ الاستكشافي و التوكيدي أما الباحثة فقد اعتمدت نفس ابؼعابعات الإحصائية  
است لصػػػت الطالبػػػة الباحثػػػة مػػػن خػػػلبؿ عػػػرض وبرليػػػل الدراسػػػات السػػػابقة برديػػػد النػػػواحي النظريػػػة 

 الباحثػة ةمسػاعد في كبػتَة فائػدة السػابقة للدراسػات كػافحيػث  والإجراءات العلمية للدراسػة ابغاليػة 
 حيث سابنت في :  ةالدراس موضوع شامل تصور تكوين في
 صياغة وضبط مشكلبت وفروض و أىداؼ  الدراسة بشكل دقيق. 
 النظرية.   لل لفية وتدعيم العلمية ابؼادة من الاستفادة 
 الدراسة. طبيعة مع يتماشياف و أداة بصع البيانات اللذاف ابؼنهج ضبط 
 يبعضها الاستعانة وبؿاولة السابقة الدراسات في ابؼستعملة الإحصائية الأدوات على الاطلبع ز 

 .التي تتماشي مع فرضيات الدراسة طبعا
 بها  بزرج التي نتائج مع مقارنتها وبؿاولة السابقة الدراسات واقتًاحات النتائج أىم من الاستفادة

 دراستنا إف شاء الله و توظيفها في ابؼناقشة والتفستَ.
  الدراسات السابقة و المشابهة:نقد  -6-4

الدراسات ابؼشابهة لدراستنا كلها بسحورت حوؿ متاتَ الذكاءات ابؼتعددة و ابؼلبحظة  من جوانب بـتلفة  
 اقتًاح أداة ملبحظة  الدراسات ابؼشابهة  كو ا تسلط الضوء علىوابعديد في الدراسة ابغالية بابؼقارنة مع 

للكشف عن مستوى بعا الذكاءات ابؼتعددة  لدى  تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية  من خلبؿ حصة التًبية 
. البدنية و الرياضية
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 الملاحظة
 

 تمهيد:
 مفهوـ الملاحظة  - 0-0
 أنواع الملاحظة   - 0-0
 إطار الملاحظة  -4 -0
 أنظمة تفريغ المشاىدات  - 0-2
 مراحل الملاحػظػة  -0-5
  شروط نجاح  للملاحظة -7 -0
 ا سس العلمية للملاحظة )صدؽ،ثبات،موضوعية(  -0-6
  الملاحظة الميدانيػة إستراتيجيةالعوامػل المػؤثرة فػي  -0-4

 الملاحظة  و سلبيات  مزايػا -0-9
 أخطاء الملاحظة  - 02 -0
 دور العقل في الملاحظة  - 0-00
 أدوات ملاحظة التدريس في حصة التربية البدنية و الرياضية  -0-00

 خلاصة
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 هيد:ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتم

 في حصة و التًبية البدنية و الرياضية التًبوي ابؼهمة  التقييم و التقونً أدواتاحد  أداة ابؼلبحظة تعتبر
بعا الذكاءات ابؼتعددة من خلبؿ  التلبميذ لارض وصف دراسة تتبع سلوؾفي ىذه الوبزلج أدوات ابؼلبحظة 

 تعلمابؼللبستفادة منها بعد دراستها وبرليلها في صناعة القرارات ابػاصة بتوجيو  حصة التًبية البدنية و الرياضية 
 لأداة النظري الإطارخلبؿ ىذا الفصل  سنتعقبو في ىذه الذكاءات    الإمكافقدر لأفضل  سينو بكووبر

ومراحل تنفيذىا و غتَىا من  أىم أنواع وتصنيفات أدوات ابؼلبحظة مفهومها  نأتي على ذكربحيث ابؼلبحظة 
 . العناصر ابؼتعلقة بها
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 الملاحظة : -1
 الملاحظة :مفهوـ  -0-0
 لغة : -0 -0-0

تعليق أو  ،ملحوظة ، ملبحظة ] مفرد [ : مصدر لاحظ . انظر ومشاىدة " ما أبصل ملبحظة الطبيعة " 
وابؼلبحظة ابؼيدانية  -تنبيو يكتب أو يلقى حوؿ رأي أو موضوع  ، ابؼهارة في النظر إلذ الشيء بدقة وانتباه

مشاىدة يقظة للظواىر ىي بدوف ، الطبيعية بدوف تدخل من ابؼلبحظ  عليو ملبحظة للوقائع في بؾالاتها " كما
لارض علمي أو عملي كمراقبة بمو نبات ، أو ثورة بركاف ، أو ستَ  تايتَ أو تبديل ، وتسجيل ما يبدو عليها 
 (1998ص  ، 2008 )عمر ، كػواكب ، أو حػاؿ مرضية ، أو علبجية.

 اصطلاحا : -0-0-0
 في البحوث العلمية ابؼتعلقة بالعلوـ والتعريف ابؼفهوـ ىو يهم مالكن  ومعاني مفاىيم بعدة تميزي مصطلح ابؼلبحظة

  :، نذكر منها ما يلي ابؼلبحظة مفهوـتتعدد التعريفات حوؿ وقد  ةوالاجتماعي ةالإنساني
البصر في النظر والتأمل . وىي ملكة حسية  إشااؿ كلمة ملبحظة في الاست داـ العاـ تعتٍ ابؼشاىدة و

 يتمتع بها كل من بيتلك ابغواس ابػمسة ابؼعروفة ، الكلمة في البداية ىي تربصة للفظة بالفرنسية
"Observation  "ابؼشتقة من اللبتنية  " Observare   " التي تعتٍ انظر دوما بكو الأماـ ، لا تفلت

 ( 343ص ، 2021،عبد ابغكيم . )سائل البحث ابػاصةالنظر . إبهاد ورصد واقعة عن طريق و 
سلوؾ يعتمد على حواس السمع والبصر في التًكيز على الظواىر أو الأحداث ابؼ تلفة بهدؼ ىي  

تفستَىا ومعرفة أسبابها وكيفية الوصوؿ إلذ القوانتُ التي بركمها . ىو من أىم الأدوات التي لا تعتٍ عنها للمعلم 
التلبميذ في ابؼواقف التعليمية ابؼ تلفة وفي كل النشاطات التي بيارسو ا وخارجو وىو أساس بصيع ابؼلبحظات 

 ( 73، ص  1999، توجيو الطفل تربويا وبموه فكريا . )لعمش
بصاعي معتُ بقصد متابعة ورصد  أوالانتباه ابؼقصود وابؼوجو بكو سلوؾ فردي  أ ا " عرفها " العساؼكما 

 ،العساؼ . )ث من وصف السلوؾ أو وصف السلوؾ وبرليلو أو وصف السلوؾ وتقوبيو تاتَاتو ليتمكن الباح
 (406 ص ، 2000
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وىي انتباه مقصود ومنظم ومضبوط للظاىرات أو ابغوادث أو الأمور ، باية اكتشاؼ أسبابها وقوانينها . أو 
قات بتُ عناصرىا ، ىي كل ملبحظة منهجية تؤدي إلذ الكشف عن دقائق الظاىرات ابؼدروسة ، وعن العلب

 ( 96، ص   2000، ريتشي ) وبينها وبتُ الظاىرات الأخرى.
ىادؼ،  ابؼلبحظة عملية مراقبة أو مشاىدة للسلوؾ وابؼشكلبت والأحداث بأسلوب علمي منظم وبـطط و
اف وتلبية بقصد التفستَ وبرديد العلبقة بتُ ابؼتاتَات ، والتوقع بسلوؾ الظاىرة ، أو توجيهها بػدمة أغراض الإنس

 ( 26، ص  1991 ،بضداف )احتياجاتو . 
لسلوؾ  -علميا -إلذ ذلك ) الرصد والتتبع ابؼنظمتُ  ،ابؼلبحظة بوصفها أداة بحثية بعمع البيانات 
سواء كانت ظروؼ ىذه الظاىرة طبيعية أو اصطناعية )  ،وبـرجات وحدات ابؼعاينة ضمن الظاىرة ابؼدروسة 

 (13،ص 2020،  بن ج دؿ )بـتبرية ( .
ابؼلبحظة ىي توجيو ابغواس و الانتباه إلذ ظاىرة معينة أو بؾموعة من الظواىر رغبة في الكشف عن صفاتها 
أو خصائصها توصلب إلذ كسب معرفة جديدة عن تلك الظاىرة أو تلك الظواىر ابؼراد دراستها . )د زيداف  ، 

 ( 96، ص  1980
 شيء أو حدث أو ظاىرة بشكل منظم عن طريق ابغواس ، حيث ابؼلبحظة تعتٍ الاىتماـ أو الانتباه إلذ 

بقمع خبراتنا من خلبؿ ما نشاىده أو نسمع عنو و ابؼلبحظة تعتٍ أيضا الانتباه للظواىر و ابغوادث بقصد 
 ( 64، ص  2005. )داود ، تفستَىا و اكتشاؼ أسبابها و الوصوؿ إلذ القوانتُ التي بركمها

ع البيػانػات ، وتعػتٍ الانتبػاه والنظر لشيء مػا . وىي أداة بذمػع بواسطتهػا ابؼلبحظة ىي إحدى أدوات بص
ص  ،2009،باشيوة وآخروف . )ابؼعلومات التي بسكن الباحث من الإجابة عن أسئلػة البحث واختبار فروضو

377 - 378 ) 
ىػػي أداة بذمػػػع بواسطتهػػػا ابؼلبحظػػة ىػػي إحػػدى أدوات بصػػع البيػانػػػات ، وتعػػػتٍ الانتبػػػاه والنظػػر لشػػيء مػػػا . و 

ابؼعلومات التي بسكن الباحث من الإجابة عن أسئلػػة البحػث واختبػار فروضػو . وتعػرؼ ابؼلبحظػة بأ ػا عمليػة مراقبػة 
أو مشاىدة لسػلوؾ الظػواىر وابؼشػكلبت والأحػداث ومكوناتهػا ابؼاديػة والبيئيػة ومتابعػة سػتَىا وابذاىاتهػا وعلبقاتهػا ، 

ط وىػػػػادؼ بقصػػػػد التفسػػػػتَ وبرديػػػػد العلبقػػػػة بػػػػتُ ابؼتاػػػػتَات والتنبػػػػؤ بسػػػػلوؾ الظػػػػاىرة بأسػػػػلوب علمػػػػي مػػػػنظم وبـطػػػػ
 (234 - 233ص  ، 2011،مزاىرة ) .وتوجيهها بػدمة أغراض الإنساف وتلبية احتياجاتو
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ابؼلبحظػػة العلميػػة بأ ػػا الاختيػػار والاسػػتثارة والتسػػجيل وتفسػػتَ بؾموعػػة مػػن   Weick " ويعػػرؼ " ويػػك
 ( 303، ص  1994، صيتٍ  .)السلوكيات والأوضاع في ظروفها الطبيعية تفستَا يتسق مع الأىداؼ العلمية

وتسػجيل عرؼ ابؼلبحظة في البحػث العلمػي بأ ػا ابؼشػاىدة وابؼراقبػة الدقيقػة السػلوؾ أو ظػاىرة معينػة ، ت كما
ابؼلبحظػػات أولا بػػػأوؿ ، كػػػذلك الاسػػػتعانة بأسػػػاليب الدراسػػػة ابؼناسػػػبة لطبيعػػػة ذلػػػك السػػػلوؾ أو تلػػػك الظػػػاىرة بايػػػة 
برقيق أفضل النتائج ، وابغصوؿ على أدؽ ابؼعلومات . وتست دـ طريقػة ابؼلبحظػة عػادة لتلػك ابؼظػاىر مػن السػلوؾ 

حظػة دور أساسػي في ابغصػوؿ علػى معلومػات عػن السػلوؾ التي لا تسهل دراسػتها بالوسػائل الأخػرى ، وتػؤدى ابؼلب
في ابؼواقف الطبيعيػة ، مثػاؿ ذلػك سػلوؾ الأطفػاؿ أثنػاء اللعػب أو الأكػل ، أو عػن بمػط ودرجػة التفاعػل الاجتمػاعي 

 ( 186، صفحة  2010بتُ الموعات البشرية ابؼ تلفة . ) قنديلجي ، 
واسطتها ابؼعلومات التي بسكن الباحػث مػن الإجابػة عػن ابؼلبحظة ىي أداة من أدوات البحث العلمي بذمع ب

أسػػئلة البحػػث و اختبػػار فروضػػو ، فهػػي تعػػتٍ الانتبػػاه ابؼوجػػو و ابؼقصػػود بكػػو سػػلوؾ فػػردي أو بصػػاعي معػػتُ بقصػػد 
) متابعتػػػو ورصػػػػد تاتَاتػػػو ليػػػتمكن الباحػػػث بػػػذلك مػػػن : وصػػف السػػػلوؾ فقػػػط أو وصػػػفو وبرليلػػػو أو وصػػػفو وتقوبيػػػو.

 (315، ص2017،بعلة الأخضر، 
تعتبر أسلوب وصفي يسمح للمراقب ابؼدرب بإتباع  (Darst et al., 1983)  و ابؼلبحظة حسب 

 الإرشادات والإجراءات ابؼذكورة بؼراقبة وتسجيل وبرليل تفاعلبت أو سلوكيات معينة.
 ابؼلبحظة ىي ابؼعلومات عن طريق ملبحظة الناس أو( أف   2020، بن حرز اللهو أيضا أشار )  
 .الأماكن
بهمػػػػػػػػػػع البػػػػػػػػػػاحثوف والعلمػػػػػػػػػػاء مػػػػػػػػػػن أىػػػػػػػػػػم الأدوات الرئيسػػػػػػػػػػية الػػػػػػػػػػتي تسػػػػػػػػػػت دـ في البحػػػػػػػػػػث العلمػػػػػػػػػػي ، و  

ومصػػػػػػػدرا أساسػػػػػػػيا للحصػػػػػػػوؿ علػػػػػػػى البيانػػػػػػػات وابؼعلومػػػػػػػات اللبزمػػػػػػػة بؼوضػػػػػػػوع الدراسػػػػػػػة . وتعتمػػػػػػػد أساسػػػػػػػا علػػػػػػػى 
ات ذات حػػػػػػواس الباحػػػػػػث ، وقدرتػػػػػػو الفائقػػػػػػة علػػػػػػى تربصػػػػػػة مػػػػػػا لاحظػػػػػػو وتلمسػػػػػػو مػػػػػػن وقػػػػػػائع وأحػػػػػػداث إلذ عبػػػػػػار 

معػػػػػػػاني ودلالات ، تنبثػػػػػػػق عنهػػػػػػػا وضػػػػػػػع فػػػػػػػروض مبدئيػػػػػػػة ، بيكػػػػػػػن التحقػػػػػػػق مػػػػػػػن صػػػػػػػدقها أو عػػػػػػػدـ صػػػػػػػدقها عػػػػػػػن 
 (120ص  ،1999،بيطاـ  )طريق التجريب.

كمػػػػػػػػا تعػػػػػػػػرؼ ابؼلبحظػػػػػػػػة بأ ػػػػػػػػا معايشػػػػػػػػة ابؼوضػػػػػػػوع ابؼػػػػػػػراد دراسػػػػػػػتو ، ومشػػػػػػػاىدتو عػػػػػػػػن قػػػػػػػػرب والاسػػػػػػػتعانة 
بعماعػػػػػات الإنسػػػػػانية بؿػػػػػل الدراسػػػػػة ، كمػػػػػا أنػهػػػػػػا معاينػػػػػػة للمواضػػػػػيع بالصػػػػػػور والعلبقػػػػػات ابؼوجػػػػػػودة بػػػػػػتُ الأفػػػػػراد وا

 ( 7 ص ، 2002سلبطنية ،  ) . السلوكية وابغصوؿ على ابؼعلومات ابػاصػة بهػا فػي ابؼواقػف الطبيعيػة
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 ؤىوالػػر  التصػػورات علػػى رتكػػزةو الػػتي كانػػت م  السػػابق ابؼفػػاىيمي ابؼسػػح  عمليػػةمػػن خػػلبؿ  
حػػوؿ مصػػطلح  والتػػداخل التعػػدد يقبػػل علمػػي وصػػف بلػػورة في سػػابنت الػػتي ىػػي والفكريػػة العلميػػة

 الإنسػػانية العلػػوـ سػػياؽ وىػػو واحػػد سػػياؽ وفي فيمتعػػددة  ابؼفػػاىيم مػػن ملػػةبج ابؼلبحظػػة و الػػتي أمػػدتنا
يتضػػػػػح أف ىنػػػػاؾ نقػػػػػاط اتفػػػػاؽ كثػػػػػتَة حػػػػوؿ مفهػػػػػوـ  التعريفػػػػػات السػػػػابقة اغلػػػػب ؿ مػػػػن خػػػػػلب، و  والاجتماعيػػػػة
دور أساسػػػػػػي بحيػػػػػػث بؽػػػػػػا  مػػػػػػن أىػػػػػػم الأدوات الرئيسػػػػػػية الػػػػػػتي تسػػػػػػت دـ في البحػػػػػػث العلمػػػػػػي  ابوصػػػػػػفه  ابؼلبحظػػػػػػة

مػػػػػن خػػػػػلبؿ  ، وقػػػػػد حاولػػػػػت الباحثػػػػػة  و فهمػػػػػو مػػػػػن خػػػػػلبؿ ابؼراقبػػػػػة  في ابغصػػػػػوؿ علػػػػػى معلومػػػػػات عػػػػػن السػػػػػلوؾ
الرصػػػػد والتتبػػػػع بحيػػػػث تعػػػػتٍ  في ىػػػػذه الدراسػػػػة ملبحظػػػػةلل تعريفػػػػي إطػػػػاراسػػػػت لبص  ابؼفػػػػاىيم السػػػػابقة 

 تلبميػػػػػػػػذ  ابؼرحلػػػػػػػػة الابتدائيػػػػػػػػة مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ حصػػػػػػػػة التًبيػػػػػػػػة البدنيػػػػػػػػة و الرياضػػػػػػػػية  و ذلػػػػػػػػكرجػػػػػػػػات  بؼابؼنظمػػػػػػػػتُ 
الوحػػػػػدات السػػػػػلوكية الػػػػػتي بسثػػػػػل  و تؤشػػػػػػر  إلذ   الػػػػػتي تػػػػػػدؿ علػػػػػى بعػػػػػا علػػػػػى أىػػػػػم ابؼظػػػػػاىر السػػػػػلوكية بػػػػػالتًكيز 

قيػػػػػػػػد الدراسػػػػػػػػة )الػػػػػػػػذكاء الاجتمػػػػػػػػاعي، الػػػػػػػػذكاء الش صػػػػػػػػي، الػػػػػػػػذكاء ابؼنطقػػػػػػػػي، الػػػػػػػػذكاء   الػػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػػددة 
شػػػػػػػػػػبكة ب بصػػػػػػػػػػري،  الػػػػػػػػػػذكاء ابغركػػػػػػػػػػي ، الػػػػػػػػػػذكاء الطبيعػػػػػػػػػػي(  وذلػػػػػػػػػػك بالاسػػػػػػػػػػتعانة -اللاػػػػػػػػػػوي، الػػػػػػػػػػذكاء ابؼكػػػػػػػػػػاني

 .ملبحظة
 أنواع الملاحظة : -0-0
 و بيكن تقسيم أنواع ابؼلبحظة حسب ما يلي :  
 حسب درجة الضبط : -0-0 -0

 و ىي ملبحظة عرضية لا تهدؼ إلذ الكشف عن حقائق بؿددة و ىي  حظة بسيطة ) عادية ( :ملا
تأتي دوف ضبط علمي أو ابزاذ إجراءات معينة أو است داـ أجهزة أو أدوات قياس دقيقة لتحديد أبعاد 

فيها أو بظات الظاىرة ابؼدروسة ، و تتضمن صورا مبسطة من ابؼشاىدة أو الاستماع ، و يقوـ الباحث 
بدلبحظة الظواىر و الأحداث ، كما بردث تلقائيا في ظروفها الطبيعية دوف إخضاعها للضبط العلمي ، 
و ىذا النوع من ابؼلبحظػة مفيػد فػي الدراسات الاستطلبعية التي تهدؼ إلذ بصع بيانات أولية عن 

بيكن القوؿ أيضا أ ا ىي الظواىر و الأحداث بسهيدا لدراستها دراسة معمقة و مضبوطة في ابؼستقبل . و 
ابؼلبحظة التي يقوـ بها الإنساف العادي و ىو لا يعتٍ التوصل إلذ الكشف العلمي ، بل لتحقيق النفع 
العاـ ابؼتعلق بابغياة العملية فضلب عن عدـ توفر عنصر الربط فيها بتُ عناصر الظاىرة الواحدة أو الظواىر 

 ( 64، ص  2005الأخرى . )داود ، 
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النوع من ابؼلبحظة لا يفيد مرحلة التأكد من صحة فرض من الفروض كي نقيمػو قانونا أو  دمو، لأف و ىذا 
التأكد من صحة الفروض يتطلب ملبحظة علمية دقيقة يست دـ فيها الأدوات أو ا لات و تتدخل فيها لتعديل 

 ( 82، ص  1995،  ظروؼ و شروط الستَ الطبيعي للظاىرة .) بؿمد
 و بوػدد فيهػا الباحػث ابغػوادث و ابؼشاىدات و السلوكات التي يريد أف  منظمػة العلميػة :الملاحظة ال

بهمع عنها ابؼعلومات ، و ىي النوع ابؼضبوط من ابؼلبحظة العلمية حيث بزضع لدرجة عالية من الضبط 
بؼكػاف ، و غالبػا العلمي بالنسبة للملبحظ و مادة ابؼلبحظة ، و بودد فيها ظروؼ ابؼلبحظػة كالزمػاف و ا

مػا يستعاف فيهػا بالوسائل ابؼيكانيكيػة كمسجلبت الصوت و آلات التصوير و البيانات التي بوصل عليها 
عن طريق ىذه ابؼلبحظة دقيقػة ، و تساعد في اختبػار الفػروض و يست دـ ىذا النوع من ابؼلبحظػة فػي 

إما في ابؼواقف الطبيعية مثل ملبحظة الطلبة في الدراسات الوصفية و النسبية ، قسم ابؼلبحظة ابؼنظمة 
ابؼواقػف الػصفية أو بؼلبحظػة العمػاؿ فػي ابؼصنع أثناء دوامهػم الػعػادي ، أو في ابؼواقف ابؼصطنعة  
كابؼ تبرات أو الأماكن ابؼعدة بؽذه الاايػة بعد بذهيزىػا بػالأدوات و ابؼقاييس اللبزمة ، وبفا  بهدر ذكره 

اف ابؼوقف طبيعيا كانت النتائج أدنى لأف كثتَ من الظواىر أو السلوكات تتاتَ في ابؼواقف أنػو كلمػا كػ
 ( 121، ص  2005)داود ،  . الصناعية

 تقسيم الملاحظة وفقا لدور الباح  : -0 -0-0
 و ىي ابؼلبحظػة التػي يقػوـ فيػهػا الباحث بػدور العنصر ابؼشارؾ   مباشرة ( : ) الملاحظػة المػشاركة

عة التي ينوي ملبحظتها و يعيش معهم و يشاركهم في كافة نشاطاتهم و مشاعرىم ، و مافي حياة ابع
يعمل كما يعملوف و بير في نفس الظروؼ التي بيروف فيها ، أي يقوـ بدلبحظة سلوؾ معتُ من خلبؿ 

ش اص أو الأشياء التي يدرسها ، و من ضروريات بقاح ىذا النوع من ابؼلبحظة اتصالو مباشرة بالأ
أف لا يكشف الباحث عن نفسو حتى يظل سلوؾ عينة الدراسة طبيعيا و عفويا بدوف تكلف أو 
ارتياب ، ومن الأمثلة على ذلك الدراسات التي يقوـ بها بعا علماء الاجتماع للقبائل البدائية أو 

ابؼستشفيات أو ملبحظة الطلبة في ابؼواقف الصعبة التي  أوأو الأحزاب السياسية  عصابات الإجراـ
تضمن دخػوؿ الباحث إلذ ىذه ابعامعة و انتمائو إليها كعضو فعاؿ دوف أف تعلم ابعامعة حقيقة 

ومن بفيزات ىذا النوع من ابؼلبحظة أ ا تسمح للباحث بدلبحظة السلوؾ بصورة أكثر عفوية  . ىويتو
جة أبعد ما تكوف عن التكلف أو التصنع ، و أف يتفهم سلوؾ الأفراد بشكل أدؽ و أف يقرأ و بدر 
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ابؼعاني التي ترتسم على وجوه أفرادىا ، و أف يناقش موضوعات حساسة لا بهرؤ الباحث القريب من 
في ابعماعة طرحها ، و يوجو إلذ ىذا النوع من ابؼلبحظة بعا الانتقادات من أبنها احتماؿ التحيز 

البيانات الموعة نتيجة الاندماج أو عدـ اندماج الباحث فيها ، كذلك تعرض الباحث على بـاطر 
عديدة إذا انكشف أمره من قبل ابعماعة ، بالإضافة إلذ ابؼهارات التي تتطلبها كالقدرة على الدخوؿ 

 في ابعماعة دوف إثارة شكوؾ أو بـاوؼ . 
  ) ىي التي يعلػب فيػهػا الباحث دور ابؼتفرج أو ابؼشاىد  :ملاحظة غيػر مػشاركة ) غير مباشرة

بالنسبة للظاىرة أو ابغدث أو موضوع الدراسة ، فالباحث يكوف بعيدا عن الظاىرة موضوع البحث 
قدر الإمكاف ، كاف يقوـ الباحث بدشاىدة نشاط بصاعة من الأفراد باست داـ الفيديو أو يستمع إلذ 

تاز ىذه ابؼلبحظة بابؼوضوعية لعدـ تأثر الباحث بظاىرة ابؼلبحظة و أحاديتهم من وراء ستار . و بس
لكن يؤخذ عليها أ ا بذعل من الصعب على الباحث أف يتفهم حقيقة ابؼوقف أو أف يدرؾ ابؼوضوع 
من كافة جوانبو لأنو يستطيع أف يقرأ ابؼعاني التي تتضمنها تصرفاتهم و تعابتَ وجوىهم . )داود ، 

 ( 123، ص  2005
 البيانات:  حسب المستخدـ  في جمع المنهج حسب -4 -0-0

 : يست دـ ابؼنهج الكمي و ىي الطريقة التي يست دـ معها الباحث البيانات كمية  الملاحظة الكمية
 العدد و أو ابغجم أو القياس أو الوزف للوصوؿ إلذ نتيجة ما.

 : و ىي الطريقة التي يست دـ معها  أـ ابؼلبحظة الكيفية يست دـ ابؼنهج الكيفي الملاحظة الكيفية
الباحث البيانات الكيفية حيث تست دـ في العلوـ البيولوجية و النبات ، حيث يرتكز اىتماـ الباحث 
بالصفات التي بسيز نوعا معينػا عػن نػوع آخػر أو فصيلة أخرى ، أي الاىتماـ بالصفات و الكيفيػات 

 (54، ص  1991ا و فصائلها . )وىيبة ، كرـ ، النوعية التي بسيز أجناس ابغيوانات و أنواعه
  ( :درجػة البنػاء فػي موقف الملاحظػة ) الرسمية وغير الرسمية حسب -2 -0-0

 فتفرض حجمػا كبيػرا مػن التنظيم والتوجيو  ( كمػة البنػاء ) معياريةبؿ ىي ملبحظة :الملاحظػة  الرسمية ،
معلومػات ، وبيكػن برقيػق درجػة أعلػى مػن ابؼصداقية بكو ما سيتم ملبحظتو ، وما سيحتاجو من 
 ( ،  288 ص، 2015،  آخروف والصلبحية باست داـ الطرؽ الربظية ، ) غبػاري و
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 بذمع ابؼعلومػات بطرؽ أقل تنظيما ، وتعطي حرية كبتَة في  : ىي ملبحظة الملاحظػة غير الرسمية
اختيار الأش اص والبيانات ، وكيفيػة تسػجيلها ، ولكػن تتطلػب مػن الباحػث جهػداً كبتَاً فػي التحليػل 

 (168،ص 2007) أبو زينة وآخروف ،  .والتنظيم 
  الحرية في جمع المعلومات :درجػة  حسب -5 -0-0

 مقيدة ببنود أو  غتَو تعتٌ بجمع ابؼعلومات و البيانات ابػاصة بدوضوع معتُ  ة :الملاحظة المفتوح
 . فقرات معينة

 : و تكوف بدجاؿ أو موقف معتُ و مقيدة ببنود أو فقرات معينة بزلج ىذا الاؿ أو  الملاحظة المقيدة
، ص  1990ابؼوقف مثل ملبحظة الأطفاؿ في مواقف اللعب أثناء تفاعلهم الاجتماعي . )عبد القادر، 

32) 
  من قبل من تتم عملية الملاحظة : حسب -5 -0-0

 : و ىي ملبحظة الش لج نفسو لنفسو و ىي ذاتية و ليست موضوعية و لا  الملاحظة الداخلية
 يستطيع الأطفاؿ القياـ بها . 

 و يكوف ابؽدؼ منها تتبع سلوؾ ش لج معتُ من قبل أش اص آخرين ) أي  لملاحظة الخارجية :ا
 ( 32، ص  1990غتَ الش لج الذي بذري ملبحظتو . )عبد القادر، 

  عدد الملاحظين : حسب -7 -0-0
  غالبا ما يقوـ بابؼلبحظة ش لج واحد وىو الباحث  :الملاحظة الفردية. 
 : إلا أف بعا الأبحاث قد تتطلب وجود بؾموعة ملبحظتُ يقوموف بتسجيل  الملاحظة الجماعية

ملبحظاتهم حسب ما يراه كل واحد منهم ، أو يتم توزيع الأدوار فيما بينهم ، بحيث يتم إعطاء كل 
 ( 238ص،  2011لبحظتو في الظاىرة الواحدة أو الظواىر ابؼتعددة)مزاىرة ،ملبحظ واجبا بؿددا بؼ

. البحثذلك  تفرضها طبيعة  ابؼلبحظة الفردية وابؼلبحظة ابعماعية  لكل منهما موجبات واستعمالاتو 
 ( 320، ص  2000دويدري ، )
 : الملاحظة في حالة تجريبية مقابل حالة طبيعية   -6 -0-0

  موقف تجريبي :الملاحظة في ( حسبNegayama ,2000  من ابؼمكن أف يتطلب سؤاؿ )
في ىذه  ، اىتماـ الباحث يريدهبؼراقبة السلوؾ الذي و متعمد  حدث بشكل مصطنع  إثارةالبحث 
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على سبيل ابؼثاؿ ، في  .في مكاف بؿايد ، يقرره الباحث ، وغالبا في ابؼ تبر اابغالة، تتم التجربة عموم
يتم وضع عائق ،  .سلوؾ بذنب العوائق ، يطلب من الفرد الذي بست ملبحظتو عبور الارفةحالة دراسة 

ثم نلبحظ ما إذا كاف الفرد بير  .، إصلبح الشريط على ارتفاع بـتلف.شريط أفقي ، في منتصف الارفة
 .  لأطفاؿ(تتم مقارنة السلوؾ وفقا للفئات العمرية ، على سبيل ابؼثاؿ )مقارنة الكبار با .فوؽ أو برتو

  كل من يرىفي سياؽ ابؼلبحظة في بيئة طبيعية  : الملاحظة في حالة طبيعية (Hiroko , 
Pascal, 2017 )يضع ابؼراقب نفسو في البيئة الطبيعية لأنشطة الأش اص الذين يتم ملبحظتهم ). 

انتظار ابغدوث قد يكوف في ىذه ابغالة  .من حيث ابؼبدأ ، لا يتم إثارة السلوؾ أو الظاىرة ابؼدروسة
على سبيل ابؼثاؿ ، إذا كنا مهتمتُ بعمل فرؽ العمل ، ولا سيما في العوامل التي  .التلقائي للسلوؾ طويلب

 فسينتظر الباحثتسبب النزاعات الش صية )في أي الأوقات بيكن أف يكوف الناس في نزاع وبؼاذا( ، 
  .حدوث حالات الصراع بالفعل

الكلي الكبير  " إلى "microلتحليل من "الجزئي الدقيق الملاحظات حسب مستوى ا -0-0-4
macro : "  ، كل من )  حيث يرىحسب ىدؼ البحث(Hiroko , Pascal , 2017   أف ) 
".  macroالكلي الكبتَ  " إلذ " microابعزئي الدقيق  من "  إلذ تايتَ دقة برليل السلوؾبوتاج  الباحث 

للسلوكيات  ادقيق ابغركة في ابؼيكانيكا ابغيوية أو بيئة العمل الفيزيائية برليلبلى سبيل ابؼثاؿ ، قد تتطلب مراقبة ع
يتطلب التحليل ثلبثي الأبعاد   مع اختيار وحدة زمنية بتًتيب مائة من الثانية ، من ثلبثة أبعاد بدلا من اثنتُ.

أو  4الفيديو باست داـ  ثم يست دـ الباحث تسجيل  معايرة منطقة ابغركة واست داـ علبمات ابعسم العاكسة.
  .للحصوؿ على التفاصيل الفنية   كامتَات فيديو  8حتى 

عبارة عن ملبحظة غتَ مباشرة لا يذىب فيها  (2020،  تنيو) وىي حسب: الملاحظة الوثائقية  -9 -0-0
ابؼلبحظ إلذ مسرح الظاىرة ولا يعاين بؾتمع الدراسة أو العينة ، لكنو يقرأ عن الظاىرة وبيارس ابؼلبحظة بشكل 
غتَ مباشر من خلبؿ الوثائق والكتابات الأدبية والعلمية ، بحيث يستطيع أف يكوف فكرة لا بأس بها عن الظاىرة 

  . علومات والبيانات ويقارف بتُ عدة مراجع ويسجل انطباعاتو واستنتاجاتو، ويدرس ابؼ
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منها  يرجع إلذ عدة عوامل الأنواعالاختلبؼ في  أفالباحثة ترى  ابؼلبحظة أنواع أىموبفا سبق وبعد حصر 
العديد   فيحثتُالباالبحث وطبيعة ابؼنهجية العلمية التي يتبعها تطبيق أداة ابؼلبحظة  في  الارض من  ختلبؼا

 بؾالاتهم البحثية . ؼباختلب
 :إطار الملاحظة  -4 -0

يعرؼ  إطار ابؼلبحظة  بأنو أداة تستعمل في بصع ابؼعطيات أثناء إجراء ابؼلبحظة في عتُ ابؼكاف ، سيجعلنا 
نشاىد أشياء كثتَة ومتنوعة في نفس الوقت فإف استعانتنا بإطار ابؼلبحظة سيسمح لنا بفرز ما يستحق فعلب 

ف إطار ابؼلبحظة ىذا معتمدا على التعريف ملبحظاتو من بصلة الأشياء الكثتَة الأخرى ومن البديهي ، أف يكو 
الإجرائي للمشكلة ابؼطروحة للدراسة ، فلهذا الارض بهب أف يكوف ىذا الإطار متضمنا ، بشكل أو بآخر 
للمفاىيم والأبعاد وابؼؤشرات ابؼتولدة عن عملية التحليل ابؼفهومي ولبنائو بهب علينا حصر العناصر ابؼنتمية إلذ 

،  2006، أبقرس ) .تو والإحاطة التامة بهذا الوسط ، مع إقامة نظاـ لتسجيل ابؼلبحظات الوسط ابؼراد ملبحظ
 ( 234ص 

إف حاجػػة الباحػػث لإعػػداد واسػػت داـ إطػػار ابؼعاينػػة بأنظمػػة تفرياػػو الثلبثػػة ، سػػتظل قائمػػة حػػتى في وجػػػود كػػامتَات 
 ،بػل رصػد ابؼشػاىدات ابؼهمػة وتنظيمهػا وتقييمهػا  ،لأف وظيفة إطار ابؼعاينة ليسػت نقػل ابؼشػهد كػاملب  ،التسجيل 

فقد يكتفػي الباحػث باسػت داـ نظػاـ  (  01أنظمة تفريغ جزئية كما ىو موضح في الشكل رقم )  وابغاؿ ىذه فإف
كمػػا بيكنػػو اسػػت داـ نظػػامتُ أو ثػػلبث في نفػػس إطػػار ابؼلبحظػػة ، إذا دعػػت ابغاجػػة لػػذلك بسػػبب   ،تفريػػغ واحػػد 

 ( 14، ص 2020،  بن ج دؿ) . و تنوع السلوكيات وتعقيدىا تعدد أىداؼ الدراسة أ
 يمثل أنظمة ووحدات التفريغ المعتمدة في إطار الملاحظة :  ( 20الشكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أنظمة تفريغ إطار الملاحظة

 الجدول  الزمنً للملاحظة

 وحدة زمنٌة شبكة الملاحظة دفتر الملاحظة  

 وحدة كٌفٌة وحدة التفرٌغ وحدة كمٌة

 (14، ص  2020،  بن ج دؿ) :المصدر
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لبنػػاء إطػػار ابؼلبحظػػة بيكػػن أف يرسػػػم الباحػػػث وصػػػفا تفصػػيليا  (2007،أبػػػو زينػػػة وآخػػػروف )وضػمػػػن مػػػا أشػػار إليػػو 
للموقػف بشػكل قصصي أو تقرير سردي بؼا خطو واستفادة منو في تطوير بؾموعة من ابؼفاىيم ، ويضػعها فػػي إطػػار 
نظػػػري لتسػػػاعد علػػػى فهػػػم وتفسػػػتَ مػػػػاذا بوػػػدث في ابؼوقػػػف ، وىػػػذه العمليػػػة الػػػتي تسػػػت دـ في التوصػػػل إلذ الإطػػػػار 

 لنظػري الػذي يفسػر الظػاىرة تسمى بالاستقراء التحليلي ، الذي تتل لج خطواتو على النحو ا تي :ا
  . عرؼ موضع الاىتماـ تعريفاً أوليا 
  . اقتًح تفستَا افتًاضيا أولياً للظاىرة 
  . ادرس ابؼوقػف فػي ضػوء ىػذا التفستَ ، وقػم بإقرار إذا ما كاف ملبئما أو غتَ ملبئم 

إذا كاف التفستَ غتَ ملبئم لفهم الظاىرة ، عندئذ إمػا أف تعيد النظػر فػي التفستَ أو تعيػد تػعػريػف الظاىرة ابؼطلوب 
 تفستَىا مرة أخرى ، ثم كرر العملية بالعودة إلذ ابػطوة الثانية . 

ى حسب ابؼلبحظة عل إطارأف تسجيل ابؼشاىدات يكوف بطريقة منتظمة في  ( 2006،  أبقرسو يرى )
وتعتبر ىذه ابؼرحلة بدثابة  ،البحث ، والتي تتحدد في بؾموعة من الأبعاد القابلة للملبحظة  إشكاليةمتطلبات 

للمعلومات أو البيانات ، ثم يقوـ الباحث بعرضها انطلبقا من الأبعاد أو ابؼؤشرات التي اعتمدىا عند كل  تبويب
ك ابؼعطيات بالطريقة التي تتناسب وبحثو ، وغالبا ما يكوف تساؤؿ فرعي أو فرضية وبالتًتيب . بعدىا بولل تل

 (241-240، ص  2006، أبقرس  ). التحليل ىنا وصفي كيفي أو نوعي
جرت الإشارة إليو سابقا فإف إطار ابؼلبحظة بيثل النظاـ ابؼنهجي الذي سيعتمد عليو الباحث في رصد و بفا 

 بالاعتمادأداة تستعمل في بصع ابؼعطيات أثناء إجراء ابؼلبحظة  كما انووتسجيل مشاىداتو أثناء عملية ابؼلبحظة  
 للمشكلة ابؼطروحة للدراسة . الإجرائي على التعريف العملياتي

 :أنظمة تفريغ المشاىدات - 0-2
لا يكوف   (2020،  بن ج دؿ)  بحسبإف برديد نظاـ تفريغ ابؼشاىدات ابؼعتمد في إطار ابؼلبحظة  

حيث يتطلب تسجيل بعا أنواع السلوؾ من الباحث أف يست دـ  ،بدعرفة الباحث لطبيعة السلوؾ ابؼلبحظ  إلا
في حتُ تتطلب  ،تقريرية  إنشائيةأنظمة تفريغ كيفية ) مفتوحة ( يضطر فيهػا لػوصػف السلوؾ باست داـ بصل 

يرتكز فيها الرصد  ( Checklists ) أنواع أخرى من السلوؾ أف يست دـ أنظمة مالقة تشبو قوائم ابؼراجعة
برصػد  -بحكم خصوصية السلوؾ-على وجود أو غياب ابؼؤشر السلوكي . وفي أحياف أخرى يلتزـ الباحث 
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ابؼؤشرات من خلبؿ ربطها بوحػدات زمنية معينة ؛ أي أنو لا يكتفي بوصف ابغدث بل يضيف لو سرعة وزمن 
 .يغ ابؼشاىدات التي تشكل إطار ابؼلبحظة ظهوره . وابغاؿ ىذه بيكن أف نقسم أنظمة تفر 

  : ( Observation grid ) شبكة الملاحظة -0 – 0-2
تقوـ شبكة ابؼلبحظة بدرجة أولذ على استثمار تلك الأبعاد وابؼؤشرات التي ز است راجها سابقا استنادا للتعريف 

ات برت الأبعاد التي تنتمي بؽا ، على أف بحيث يتم تنظيم ىذه ابؼؤشر  ،الإجرائي ابػاص بابؼتاتَ ابؼراد ملبحظتو 
 إلذلا يوجد (  ،ترفق ابؼؤشرات بسلبلد بردد درجة وجودىا ؛ وقد تنطلق ىذه السلبلد من خيارين فقط ) يوجد 
 بؾموعة من ابػيارات التي تعبر عن درجات بـتلفة لتواجد أو غياب ابؼؤشر ابؼستهدؼ بابؼلبحظة . 

من خلبؿ تسجيل (  ( Events Sampling ) رصد الكمي للؤحداثوبهذا فشبكة ابؼلبحظة تعتٌ بال
ابؼؤشرات ابؼعبرة عن ىذه الأحداث على شبكة من البنود ابؼسجلة على الورؽ ؛ يتم لاحػقػا التأكػد مػن مػدى 
 وجػود ىػذه ابؼؤشرات من خلبؿ مقارنتها بابؼشاىدات ليتم تقييدىا بوضع علبمة تشتَ الذ درجة وجودىا أو غيابها
 ،، إف الصياة الكمية التي بسيز شبكة ابؼلبحظة من خلبؿ الاكتفاء بوضع علبمات أماـ ىذا ابؼؤشر أو ذاؾ 

بحيث بيكن للباحثتُ ملؤ شبكة ابؼلبحظة بغظيا ، أي  ،جعلت من نظاـ التفريغ ىذا ، نظاما فعالا وسريعا 
مشكلبت النسياف والتأويل ابػاطج التي تتًتب على  يتفادىوىذا من شأنو أف  ،بالتزامن مع حدوث السلوؾ 

بن ).تأختَ تسجيل ابؼشاىدات بصرؼ النظر عن الاست داـ الكبتَ لشبكة ابؼلبحظة مقارنة بأبماط التفريغ الأخرى
 (15، ص  2020،  ج دؿ
ؾ لو بؾالا ولا يتً  ،يعاني ىذا النظاـ من مشكل جوىري كونو يقيػد الباحث بتلك البنود ابؼكتوبة سلفا  حيث

لذا  ،لتسجيل ابؼشاىدات التي بزرج عن إطار ابؼلبحظة والتي قد يكوف بؽا دور مهم في فهم السلوؾ ابؼلبحظ 
توصف فيو كل  ( Supplementary Appendix ) ترفػق شبكة ابؼلبحظة بدلحػق تكميلي أفيستحسن 

 ،تفيده لاحقا في فهم السلوؾ ابؼلبحظ ابؼشاىدات غتَ ابؼدرجة في شبكة ابؼلبحظة والتي يعتقد الباحث أ ا س
على أف بواوؿ تل يلج ىذه الأوصاؼ في عبارات قصتَة وبلاة واضحة لا تتضمن أي التباس في ابؼعتٌ . ونظرا 
للتطور التكنولوجي ابغاصل  فإف است داـ الباحث للكامتَات سيكوف أفضل من ابؼلحق التكميلي  حيث تتيح 

لج بصيع ابؼشاىدات سواء تلك ابؼدرجة في شبكة ابؼلبحظة أو غتَ حتف ادةإع إمكانيةالفيديوىات ابؼسجلة 
 (15، ص  2020،  بن ج دؿ) .ابؼدرجة . وكمثاؿ عن است داـ شبكة ابؼلبحظة 

 :  ( Observation booklet ) دفتر الملاحظة -0 – 0-2
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أف الدلالات الضيقة بؽذا التعبتَ  إلا ( ىذا النظاـ التفرياي في بعا الكتابات باسم ) بطاقة ابؼلبحظة إلذيشار 
أنو يركز على الرصػد  إلا،  الإجرائيجعلتنا لا نفضلو ؛ إذ أف ىذا النظاـ ورغم أنو يقوـ على استثمار التعريف 

مع الاكتفاء بالتحديد ابؼسبق  ،ابغػر ، بفا يفرض على مست دميو تسجيل حزمة عريضػة مػن ابؼشاىدات 
وبهذا ففي دفتً ابؼلبحظة بواوؿ . دوف الالتزاـ بتحديد ابؼؤشرات الفرعية  ،فقط للؤىػداؼ أو الأبعاد الكبرى 

الباحث تقصي وتسجيل كل مظاىر السلوؾ وبـرجات الظاىرة التي يعتقد أ ا ستفيده في برقيق أىداؼ أو 
ػور السلوؾ ابؼلبحظ وقػد يكػوف مطالبػا أيػضػا بنقل ابؼعطيات البيئية أو الاجتماعية التي رافقت ظه ،فرضيات بحثو 

ويعتبر دفتً ابؼلبحظة بهذه الأوصاؼ أكثر ليونة من شبكة ابؼلبحظة ، فهو يتيح للملبحظ إمكانية واسعة  ،
للبجتهاد في تسجيل ابؼشاىدات التي يتوقع أ ا ستسهم في الإجابة على تساؤلات دراستو وذلك باست داـ بصل 

ف تسجيل ابؼشاىدات في دفتً ابؼلبحظة يقوـ على اجتهاد الباحث ولأ، انشائية تقريرية قصتَة ، واضحة الدلالة
حتُ الانتهاء ابؼرحلي من  إلذفإنو غالبا ما يتم تأجيل عملية تعبئة دفتً ابؼلبحظة  ،وقدرتو على الوصف اللاوي 

 يود ابؼلبحظة ، وذلك حتى لا يشوش الباحث حواسو ويركز على تتبع ابؼظاىر السلوكية أو بـرجات الظاىرة التي
وقت بعيد جدا وذلك خشية أف ينسى ما كاف قد  إلذرصدىا ، على ألا يؤخر عملية التفريغ في دفتً ابؼلبحظة 

 (16، ص  2020،  بن ج دؿ)  . شاىده
  ( Observation schedule ) الجدوؿ الزمني للملاحظة -4 – 0-2

بحيث لا بيكن فهمها بعيدا عن توقيت ومدة حدوثها ، وبذلك  ،ترتبط بعا الظواىر والسلوكيات بعامل الزمن 
تتطلب ملبحظتها بناء نظاـ تفرياي يستلزـ من الباحث النظر في ساعتو كلما أراد أف يسجل مشاىداتو ، وذلك 

وبذلك فابؼلبحظ لا يكتفي بوصف السلوؾ بل يضيف  ،جدوؿ زمتٍ يبتٌ تبعا للمؤشرات التي يراد رصدىا  بإتباع
 الرصد الزمتٍ عبر أربع أبماط أساسية : أشكاؿقيت وسرعة حدوثو . تتوزع لو تو 
 افره في الساعة ؟ ( ظرصد تكرار السلوؾ في فتًة زمنية بؿددة . ) مثاؿ : كم مرة يقوـ الطفل بقضم أ- 

مثاؿ : كم يقضي العامل من دقيقة في استًاحة منتصف  )،  .رصد متوسط الزمن الذي يستارقو السلوؾ
 ؟ (  النهار

  رصد توقيت بداية السلوؾ أو  ايتو . ) مثاؿ : متى يبدأ العامل في بفارسة نشاط معتُ ؟ أو متى ينتهي
 منو ؟ ( 
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 كم يستارؽ الطفل من الوقت حتى بهيب على  : رصد الفارؽ الزمتٍ بتُ ابؼثتَ والاستجابة . ) مثاؿ
 سؤاؿ ابؼعلم ؟( 

بيكن للباحث أف يست دـ أكثر من شكل من الأشكاؿ السابقة في بناء ابعدوؿ الزمتٍ للملبحظة ، كما بيكنو و  
أف يوظف ىذا ابعدوؿ بربطو بشبكة ابؼلبحظة أو بدفتً ابؼلبحظة ، وذلك تبعا للمحددات التي سبق وأف أشرنا 

 (18، ص  2020،  بن ج دؿ)  .عند حديثنا عن ىذين النظامتُ إليها
 أدوات تفريغ ابؼشاىدات تتمثل في الأتي :أىم  (  أف1987بحسب )أبو علبـ،و 

  قػػوائم الشػػطب : قائمػػة الشػػطب ىػػػي عبػػػارة عػػن قائمػػة مكونػػة مػػن فقػػرات ذات صػػلة بالسػػمة أو ابػاصػػية
ابؼقاسة ، و كل فقرة تتضمن سػلوكا بسػيطا بىضػع لتقػدير ثنػائي مثػل ) نعػم ، لا ( ) أوافػق ، لا أوافػق ( ، 

 . تكوف القدرات في القائمة مرتبة منطقيا أو عشوائيا و ذلك حسب السمة ابؼقاسةو قد 
  ،سلبلد ) مقاييس التقدير ( : و بزضع كل فقرة لتدريج من عدة فئػات أو مسػتويات مثػل ) دائمػا ، غالبػا

 أحيانا ، نادرا ، مطلقا ( و يوضع التقدير الفرد برت الفئة التي تنطبق عليو . 
  السػػجلبت و اليوميػػات : تعػػد السػػجلبت و اليوميػػات في بعػػا الأحيػػاف مصػػادر جػػاىزة للمعلومػػات مثػػل

الإحصاءات ابؼتوافرة عن الأفراد في ملفات ابؼؤسسة التي ينتسبوف إليهػا و دور الباحػث ىنػا لا يتعػدى نقػل 
 .ابؼعلومات ابعاىزة و إعادة تبويبها بالشكل الذي بودده ابؼلبحظة 

 تست دـ ىذه ابؼقاييس في تقسػيم العلبقػات الاجتماعيػة  ة( :قات الاجتماعية ) السوسيومتًيمقاييس العلب
بػػتُ الأفػػراد حيػػث يطلػػب مػػن كػػل فػػرد في بؾموعػػة معينػػة أف بىتػػار عػػددا مػػن الرفػػاؽ في تلػػك الموعػػػة أو 

اختبػار كػل  ملبحظة الأفراد الذي يتكرر التعامل أو الاشتًاؾ معهم في نشاطات معينة ، و في ضػوء تكػرار
 فرد من قبل ا خرين التعرؼ على خصائصو بيكن رسم ابػطط للبرامج ابؼتعلقة بتلك الموعة . 

بأساليب بـتلفة تبعا لتصميم ابؼشاىدات يتم تسجيل ( ف  2009أما بحسب )باشيوة و آخروف ،  
يقوـ على است داـ استمارة ولعل أكثر الأساليب شيوعا ىو ذلك الذي   الاستمارة وما وراءىا من نظرية وأىداؼ

برديد تفاصيل السلوؾ ، فلب تتًؾ للملبحظ إلا وضع علبمة من العلبمات أو درجة من الدرجات أماـ كل سلوؾ 
 يؤيد بها وجود ىذا السلوؾ أو عدـ وجوده ، وىذا ما يعرؼ باسم قوائم ابؼراجعة أو ابعداوؿ .

 مراحل الملاحػظػة :  -0-5
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 ،متَزا وآخػروف )ابؼلبحظة مصممة بشكل جيد بهب على الباحث مراعاة ما وضحو  إستًاتيجيةلكي تكوف 
( ، وىػي أف بوػدد الوحدة السلوكية التي بهب ملبحظتها ، بحيث يقوـ بتحديد فئات ابؼلبحظػة، ومػن ثػم 2016

حظة ابؼيدانية بأربعة مراحل  بسر عملية ابؼلب،  بهػري بذربػة أولية ، كي يعيد ضبط فئاتو وبرسينها بدػا يسهل لػو عملو 
 كما تشتَ إليها العديد من ابؼصادر ، وىي : 

 : فقد تكوف لأجل وصف السلوؾ أو برليلو أو تقوبيو .  تحديد أىداؼ الملاحظة 
 : يتم في ابؼرحلة الأولذ قياـ الباحث بتحديد السلوؾ الذي سيتم ملبحظتو ،  تحديد سلوؾ الملاحظ

مسجلبت ، كامتَات ، مصاريف ) في حالة  : وبرضتَ كافة الأدوات اللبزمة لإجراء ابؼلبحظة مثل
ابؼلبحظة بابؼشاركة ( لتاطية النفقات ابؼتعددة الوجوه ، وبهب أف كوف السلوؾ موضوع ابؼلبحظة بؿددا 

بسبب تأثتَه وبشكل مباشر على دقة ابؼعلومات والبيانات ، وعلى تركيز ابؼراقب على بؾاؿ بؿدد ودقيقا 
بدلا من ابؼلبحظة العامة التي تؤدي إلذ تشتيت التًكيز على مساحة واسعة تفقد فيها ابؼلبحظة الدقة  

 (238ص،2009كعنصر ىاـ . )باشيوة وآخروف،
 ابؼلبحظة ، بهب تدريب الباحثتُ على كيفية تسجيل  قبل البدء في إجراءات : تدريب الملاحظين

ابؼلبحظات وتدوينها ، ذلك أف اختيار ابؼلبحظتُ يعتبر أمرا مهما ، فيجب أف يتوافر فيهم الاستقرار 
النفسي والعاطفي ولديهم خلفية عن موضوع الدراسة ، وأف يكوف ابؼلبحظ ملما بدوضوع ابؼلبحظة التي 

ف يقوـ الباحث بإعداد بطاقة خاصة يسجل عليها ابؼلبحظات ، وتكوف سيتم مراقبتها ، كما بهب أ
بدثابة منبو للتًكيز على ابعوانب ابؽامة ابؼطلوبة ، كجمع ابؼعلومات والبيانات ، وبهب أف برتوي البطاقة 
على أىم النقاط التي على ابؼلبحظ أف يوجو انتباىو بؽا ، ويشمل التدريب است داـ ابؼعدات والأجهزة 

 ( 176، ص  2014ساعد. )مزاىرة  ، ابؼ
 تحديد العينة 
 : وذلك لأف ابؼوضوع يتأثر ويؤثر على الظرؼ الزماني  تحديد الظرؼ المناسب لإجراء الملاحظة

وابؼكاني  حيث بهب على الباحث فور برديد ابؼوضوع أو ابؼشكلة التي سيقوـ بدلبحظتها ، أف يركز على 
ابؼراقبة وابؼشاىدة . واختيار ابؼلبحظة وطبيعتها لا تقتصراف على  ابؼكاف الذي سيقوـ من خلبلو بعملية

ابؼكاف ، بل يشمل الاختيار أيضا الزمن والوقت الأفضل سواء كاف صباحا أو مساء ، صيفا أو شتاء ... 
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ذلك أف عوامل الطقس تؤثر بشكل سللا على إدراؾ الظاىرة ورؤيتها بشكل واضح خاصة في فصل 
 الشتاء . 

 عندما يبدأ الباحث بالقياـ بابؼلبحظة بهب عليو أف يقوـ  لوب تسجيل الملاحظات :تحديد أس
بتسجيل مشاىداتو أولا بأوؿ ، وىذه ابؼشاىدات بهب أف تكوف عبارة عن إجابة للؤسئلة ابؼعدة سلفا . 
وتست دـ أساليب عدة لتسجيل ابؼلبحظة ، وكل أسلوب يتوقف على أىداؼ الدراسة والإطار النظري 

لذلك فإف عملية التسجيل لا بهب أف تأخذ وقتا طويلب بحيث   ي بنيت في ضوئو استمارة ابؼلبحظةالذ
تؤدي إلذ ضياع الوقت ابؼ صلج وبهب أف تكوف بسرعة وكفاءة ، وأيضا بطريقة بـتصرة بعيدة عن 

 ( 238، ص  2008،  الشرح للملبحظة ، والتفاصيل الكثتَة .) عبد ابؼؤمن
 : تأتي مرحلة بصع البيانات بعد الانتهاء من ابؼراحل السابقة ، وبالتالر على الباحث في  جمع البيانات

ىذه ابؼرحلة أف يأخذ بعتُ الاعتبار الوقت الذي بهب أف يقوـ فيو بتسجيل ملبحظاتو ، وكيفية تسجيل 
ث أكبر قدر ىذه ابؼلبحظات . وفيما يتعلق بكمية ابؼعلم التي بهب بصعها ، فمن الأفضل أف بهمع الباح

بفكن من ابؼعلومات ، حيث أف ابؼعلومات التي تبدو غتَ ىامة في ابؼراحل الأولذ قد تظهر أبنيتها وبوتاج 
 إليها الباحث في وقت لاحق .

 : إف برليل ابؼعلومات ابؼنبثقة من ابؼشاىدات ىو ابؼقصود ، وليس برليل  تحليل المعلومات والبيانات
ملب ، فعند بصع ابؼعلومات يتم تسجيل العلبقات والقواسم ابؼشتًكة وتصنيف ابؼعلومات عن البحث كا

للظاىرة أثناء ابؼلبحظة ، أو بعد الانتهاء من بصع ابؼعلومات من ابؼشاىدات ، ليتم بعد ذلك دراستها 
وبرليلها برليلب علميا دقيقا يهدؼ إلذ توضيح الروابط والعلبقات والأسباب والدوافع والتي تشكل 

الفعاليات بتُ جزئيات الظاىرة الواحدة وعلبقتها مع الظواىر الأخرى ، بحيث يكوف ىناؾ النشاطات و 
مسح كامل يفحلج كل جزئية ، ويعلل ويشرح ويفسر ما بهري مدعوما بالدليل وابؼنطق ، ومعتمدا على 

  ( 178ص ،   2014 )مزاىرة ، ابؼفاىيم والنظريات العلمية ابؼثبتة .

بن حرز حسب) ـ ابؼلبحظة العلمية كأداة بعمع البيانات ابػطوات ا تيةيتبع الباحث الذي يست دو 
 : (2020،الله

 . برديد ابؽدؼ من ابؼلبحظة ، وبهذا تتحدد إجراءات ابؼلبحظة 
 . برديد السلوؾ ابؼطلوب ملبحظتو إجرائيا ، والتًكيز عليو 
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   ، كأف تكوف وسائل تقنية  برضتَ الوسائل ابؼلبئمة لتسجيل السلوؾ وابؼواقف ابؼراد ملبحظتها
 كأداة الكامتَا ، وفيديو التسجيل الصوري والسمعي .

  . التأني بابؼلبحظة ، ذلك بتتبع السلوؾ وما يتبعو وما يتعلق بو بدقة وبانتظاـ 
 . التدرج والتًتيب في متابعة السلوؾ أو الظاىرة ابؼراد دراستها 
 تَىا ، عندما يرى الباحث أبنيتهابيكن تدوين ابؼلبحظات التي تثتَ الانتباه أكثر من غ .  

عليو أف بواوؿ الإجابة على عدة ( أف  2020،بن حرز الله) يضيف وقبل أف يباشر الباحث بدلبحظاتو ميدانيا 
استفسارات و تساؤلات ، يطرحها على نفسو تساعده على برديد ملبحظاتو بدقة وانتظاـ ومن ىذه 

 الاستفسارات ما يلي :

  ما الذي يريد أف بوققو الباحث من خلبؿ است داـ أداة ابؼلبحظة ؟ أو بدعتٌ آخر ، ما ىو
 ابؽدؼ الذي يسعى إليو الباحث من الاستعانة بهذه الأداة ؟ 

  ما ىي نوع البيانات ابؼراد ملبحظتها ؟ ىل ىي أبماط سلوكية ، علبقات اجتماعية ، ظروؼ
 تَىا ؟ مادية معينة : كظروؼ السكن ، والعمل وغ

  وىل تفيد ىذه البيانات في تعميق وإثراء جوانب ابؼوضوع ؟ 
من الطالب الباحث معرفة ابؼوضوع ابؼراد ملبحظتو بعناصره  فانو يفتًض( 1999بيطاـ ، وبحسب )

وىكذا ، بعد أف يكوف الطالب الباحث قد أجاب عن ىذه التساؤلات ، يتستٌ لو برضتَ ما يسمى  وحيثياتو
، ىذا الدليل الذي يتضمن النقاط وابؼواضيع ابؼ تلفة "  Guide d ' observation "بدليل ابؼلبحظة 

أنو بيكن القوؿ، أنو ابؼتوقع ملبحظتها ، وذلك قبل نزولو إلذ ابؼيداف ، حيث يوجو من خلبلو ملبحظاتو . إلا 
خلبؿ إجراء ابؼلبحظة ميدانيا، قد يكتشف الباحث ويلبحظ بعا الوقائع التي لد يضعها في اعتباره، وبؽا أبنيتها 

  .  ومدلوبؽا في تعميق جوانب ابؼوضوع ، ومن ثم عليو تسجيلها وتدوينها
 :  شروط نجاح  للملاحظة -7 -0

كن من الدقة في تسجيل ابؼلبحظة عليو أف يكوف يقظػا ومدربا لكي يتمكن الباحث من برقيق أكبر قدر بف
الاستعانة ببعا الوسائل التي  و، وبيكن(1995، عبود بحسب ) تدريبا كافيا على كيفية تسجيل الوقائع ابؼلبحظة 

تساعده على إجراء ملبحظات أكثر موضوعية وثباتا وتعينو في تنظيم البيانات ومن أمثلتها : بطاقات ابؼلبحظة ، 
 ابؼذكرات التفصيلية ، الصور الفوتوغرافية ، الأفلبـ ، التسجيلبت ، مقاييس التقدير " 
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بهب على الباحث برديد فئات ابؼلبحظة برديدا دقيقا بفا نو (  ا2014طياب، أكد ) وعند الإعداد للملبحظة  
بيكنو من تصنيف الظواىر ابؼلبحظة في ضوء ىذه الفئات ، وعليو أف يهتم بتسجيل ابؼلبحظات في حينهػا ضػمانا 
تُ لعػدـ نسيا ا وللتقليل من احتمالات التحيز ، كذلك عليو مراعػاة عػدـ ابػلط بتُ الوقائع التي يلبحظهػا وب

 تفستَاتو الش صية بؽا حتى لا بزتلط ابغقائق ابؼوضوعية بالنواحي الذاتية لو . 

( أف ابؼلبحظة كأداة بحثية في الظواىر الاجتماعية يضفي عليها بؾموعة من 2020،  بن ج دؿ  و أشار )
مهما  التعقيدات التي قد يتًتب عليها في حاؿ عدـ احتًاز الباحث وقوع الباحث فيما يسمى بأخطاء ابؼلبحظة 

بدجموعة  الإلزاـعلى الباحث لذلك  كاف نوع ابؼلبحظة الذي سيستعملو ومهما كاف شكل التفريغ الذي اختاره 
 : و ابؼتمثلة في  أثناء عملية بصع ابؼعلومات باست داـ ابؼلبحظة و الشروط من ابؼعايتَ

  ضرورة التمييز بتُ نظاـ التفريغ النهائي وتلك الأوراؽ ابؼسودة التي نستعملها لتقييد بعا ابؼشاىدات التي
 بلشى نسيا ا قبل أف نبدأ في التفريغ النهائي .

 لا تكفي بؼعاينة كل  أ ا إلاواس أثناء ابؼلبحظة ، فرغم أف حاسة الرؤية مهمة ضرورة است داـ كل ابغ
 .حيثيات الظاىرة 

 ينباي على الباحثتُ ترؾ مسافة نفسية واجتماعية بينهم وبتُ الوسط ابؼلبحظ ابؼشاركة ابؼلبحظة  في حالة
 وذلك حتى لا يفقدوا أصالتهم كباحثتُ . 

  بيكن للباحث أف يطلب من بعا أفراد العينة شرح بعا السلوكيات  ،إذا لد يكن في الأمر من حرج
التي قاموا بها والتي بىاؼ أف يدركها بطريقة خاطئة ، كما بيكنو أف يطلب منهم منحو بعا الوقت 

 لتسجيل ابؼشاىدات إذا لد بىشى أف تتأثر ستَورة الظاىرة بهذا التوقف ابؼؤقت .
 معرفي ، وذلك من خلبؿ تػصػور ذاتو   - ية الرصد التفكتَ ابؼيتابهب على الباحث أف يست دـ أثناء عمل

 كوحدة مستقلة تتحرؾ داخل الوسط ابؼلبحظ ، بحيث يفكر في سلوؾ ابؼلبحظتُ وسلوكو في ا ف ذاتو . 
  لا ينباي على الباحث أف يشتت انتباىو بدتابعة تلك السلوكيات ابؽامشية التي لا علبقة بؽا بابؼؤشرات أو

السلوكية الرئيسية التي يريد ملبحظتها  إذ من شأف ىذا الأمر أف يبعده عن جوىر ابؼلبحظة الأبعاد 
    .ويربك ذاكرتو قبل تسجيل ابؼعلومات

يكوف بؽا غرض بحثي عميق وليس لرد فضوؿ أو  و بهب أف أن (،2020، تنيو)و لنجاح عملية ابؼلبحظة ترى  
أف بزضع بؼراجعات ،أف تسجل ابؼلبحظات تسجيلب دقيقا  ،أف توضع بؽا خطة منتظمة  ،استطلبع غتَ ىادؼ 
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وضوابط تكفل الثقة في نتائجها . ولأ ا الأداة ابؼعتمدة على ابغواس ودرجة سلبمتها ، فهي تتطلب من الباحث  
 :كفاءات وقدرات بيكن قياسها وىي 

 رىم القدرة على الإنصات الواعي للآخرين وتفهم وجهات نظ. 
  القدرة على التذكر والتصور والت يل والتفكر وفقا بؼا ىو متوقع وغتَ متوقع. 
  القدرة على التمييز بتُ ابؼعايتَ التي بوتكم الأفراد وابعماعات والتمعات إليها. 
  القدرة على برديد الرؤية بؼا بهب أف بودث ومتابعة ما بودث بالفعل.  
 كن أف تؤثر على ابؼوضوع ابؼدروس ، وتبتٍ التفكتَ في ابؼتاتَات ابعديدة الاىتماـ بجميع ابؼتاتَات التي بي

 ووضع معايتَ بؽا . 
انو على الباحث مراعاة بعا النقاط ابؽامة عند إجراء الدراسة بطريقة ابؼلبحظة  أشار( 2009)الرفاعي ،  أما

 ذكر منها ما يلي : نوذلك لضماف بقاحها ، و 
برديد أىداؼ الباحث من إجراء  ،ية مسبقة عن ابغدث موضع الدراسة حصوؿ الباحث على معلومات كاف

الدراسة واست داـ أسلوب ابؼلبحظة ، وعليو كذلك تسجيل كافة ابؼعلومات والنشاطات ابؼ تلفة سواء ابؼنبثقة من 
 است داـ ،ىدؼ ابؼلبحظة أو غتَىا ، كوف الأختَة قد تكوف ذات صلة وثيقة بتفستَ سلوؾ ظاىرة الدراسة 

الوسائل والأدوات ابؼناسبة لتسجيل الوقائع والنتائج ، وذلك لتقنتُ أساليب ابؼلبحظة ابؼتعددة وبرديد الأدوات 
برديد الفئات التي سيقوـ الباحث بدلبحظتها لإجراء الدراسة ، إضافة إلذ  ،الإحصائية اللبزمة في عملية التسجيل 

 ،ساليبها ، وعدـ التسرع في تسجيل النتائج غتَ ابؼنظمة برديد خصائلج كل فئة ؛ برري الدقة في ابؼلبحظة وأ
بهب عمل تقييم أو تدريج كل ظاىرة على حدة ، وذلك بقياس تدربهي بؿدد ، حتى لا تؤثر التدربهات أو  

 .التقسيمات بعضها على بعا 
 أىم شروطو  بقاح ابؼلبحظة تتمثل في  : (  2020،بن حرز الله)وجهة نظر  منو 

  ،توخي الصدؽ وابؼوضوعية  أي البعد عن الذاتية في ابؼلبحظة ، وابغرص على الصدؽ في متابعة الظاىرة
 أو السلوؾ ابؼلبحظ . 

  . ابغرص على ملبحظة كل سلوؾ مهم أو يدخل ضمن الدراسة بدقة 
 . التحقق من صلبحية أدوات ووسائل التسجيل ابؼست دمة في ابؼلبحظة 

 للملاحظة )صدؽ،ثبات،موضوعية( :ا سس العلمية  -0-6
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أف ىناؾ طرقا عدة بيكن أف بذنب الباحث تلك العوامل التي تؤثر في (2020،  راجح  يس ،أفاد  كل من 
 معلومات ابؼلبحظة ، وىي : و موضوعية صدؽ

  . ) انتباه الباحث للموقف نفسػو وما بويط بو ) عدـ انتقائية الانتباه 
  والثابت ) عدـ انتقائية التًميز ( .التًميز ابغقيقي والصادؽ 
 . ) الكتابة ابؼباشرة في أثناء حدوث ابغدث ) عدـ انتقائية الذاكرة 
  تطوير العلبقات مع ابؼبحوثتُ بؼعرفة الأحداث مػن وجهػة نظػر متعػددة ) بذنػب العوامػل

 الش صية ( .
است داـ فريػق مػن ابؼلبحظػتُ  ومػن ىػذه ابؼنطلق القوؿ إف زيػادة صدؽ ابؼلبحظة وثباتها يتم من خلبؿ  

ابؼ تلفتُ، بحيث لا يطلػع كػل مػنهم عمػا يكتبػو ا خػر حتى يصػلػوا فػي النهايػة إلػى صػورة توافقيػة حػوؿ 
قرير بعا الاستشهادات للمبحوثتُ تعطي القارئ تضمتُ التأيضا  الاستنتاجات من ابؼوقف الذي بست مشاىدتو 

ابؼوضوعية فتكوف بتحليل الأدلة بدوضوعية من خلبؿ التحليل داخل ابغالة   أماإحساساً بصدؽ ما يقدـ لو . 
وبتُ ابغالات ومطابقة الأبماط ، ابؼقارنة مع الأدبيػات ابؼوجػودة ، تثليػػث مصػادر البيانػػات والنظريات . التناوب 

التحقيق الداخلي وابػارجي ، التمييز كحقائق مناسبة من الانعكاسات الش صية ) على سبيل ابؼثاؿ عنػد بتُ 
إعادة ابؼلبحظة بؼواقف ب فيكوف معلومات ابؼلبحػظػة أما إثبات ،  است داـ الش لج الأوؿ ضمتَ " أنا " (

تعدد ملبحظة ابؼواقف والأش اص  وا .مشابهة ، الأمر الذي يزيػد مػن ثبات معلومات ابؼلبحظة التي توصل إليه
 في أوقات وظروؼ بـتلفة ، يظهر مدى ثبات الاستنتاجات التي يتم التوصل إليها .

عن موضوعية الأنظمة السلوكية فاتفاؽ ابؼلبحظتُ ىو في حد ذاتو مقياسا أكثر  (2009 أمتُ ،ىذا و أضاؼ)
 ابؼلبحظتُ في ثلبث أنواع من الاتفاؽ ىي :عمومية للبيانات ابؼوضوعية للملبحظة ، وبيكن وصف اتفاؽ 

 . الاتفاؽ الضمتٍ للملبحظ الذي يتفق عليو ابؼلبحظ في نفس بؾمو عة الأحدث 
 . ابؼصادر ابؼتصلة بالاتفاؽ و تستدعي أحيانا الدقة عندما بيكن برديد معيار قائمة البيانات 
  ابؼلبحظػػػتُ في بؾموعػػػة الاتفػػػاؽ الضػػػمتٍ و يسػػػت دـ لتحديػػػد التماسػػػك مػػػع واحػػػدة مػػػن أحكػػػاـ

   معدة لنفس ابغدث .
فتًى انو بؼراعاة متطلبات الصدؽ والثبات وضماف صحة ابؼعلومات ابؼتحصل عليها عن  (1999،  بيطاـأما )

طريق أداة ابؼلبحظة ، يتطلب ذلك من الباحث الطالب أف يقوـ بتسجيل ملبحظاتو على فتًات متعددة ومتكررة 
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حتى يتستٌ للباحث برقيق ابؼوضوعية في ابؼعلومات ابؼتحصل و  وضوع الدراسة ( ، حوؿ ابؼواقف والأحداث ) م
عليها ، قد يستعتُ الطالب الباحث في ىذا الاؿ ببعا وسائل التسجيل ابؼتوفرة  كأجهزة التصوير وأشرطة 

 الكاسيت والفيديو وغتَىا من الوسائل ابؼتاحة وابؼتوفرة .
  :الملاحظة الميدانيػة إستراتيجيةالعوامػل المػؤثرة فػي  -0-4

  الانتباه الانتقائي : يستقبل الباحث معلومات ابؼلبحظػة مػن خلبؿ حواسو ؛ لذا فإف انتباىو للمثتَات في
ابؼرحلة الأولذ لبناء ابؼعلومات وابؼعارؼ ، پرتبط باىتمامو وقدراتػو وتوقعاتػو ، وخصائلج ابؼوقف ابؼثيػر نفسو ، 

ينتبو أكثػر لػمػا يػتلبءـ مع توقعاتو واىتماماتو ، ومن ثم فإف ىذه العملية انتقائية بحد ذاتها ، كمػا أف الباحث 
وكل ىذا يؤثر في ملبحظتو واىتمامو ، أي أنو يركز على ابؼثتَات ذات العلبقة ، ويستبعد ابؼثتَات غتَ ذات 

 العلبقة .
 ا سيشاىده يػؤثػر في عملية التًميز ، بفا يؤدي إلذ أف التًميز الانتقائي : إف التػوقػعػات ابؼسبقة للملبحظ عم

 يكوف التًميز ماايراً إلذ حد ما بؼػا يػراه ، وبالتالر لا تعطي الصورة ابغقيقيػة عػن الشػيء ابؼلبحظ . 
 ف الأشياء الذاكرة الانتقائية : ترتبط الذاكرة الانتقائيػة ، بانتقائيػة الانتباه ، وانتقائية التًميزات ، وىذا يعتٍ أ

التي لا ينتبو إليهػا الباحث ، لا يرمزىا ، ولا يتذكرىا ؛ كما أف قدرة الذاكرة مع مرور الزمن تتأثر سلباً ، ولا 
يصبح الفرد قادراً على تذكر كل الأشياء بل جزءاً منها ؛ لأ ا تكوف قد ارتبطت بحدث بفيز أو سبب آخر . 

 (   179ص،  2007) أبو زينة وآخروف ، 
  امل ابؼتعلقة بالعلبقات بتُ الأش اص : في بداية ابؼرحلة من ابؼلبحظة ابؼيدانية كاف اختلبط ابؼلبحظ العو

وتفاعلو مع عدد بؿدود جداً من الأش اص ، وىم الذين يرحبوف بػو ويسهلوف مهمتو ، ولكن قد يقودونو 
، ويصبح التحيز أكثر حدة إذا كاف إلذ التحيز خصوصاً إذا مػا أصػبػح يػرى الأحػداث مػن وجهػة نظػرىػم ىػم 

 ، وىػذا مػا ذكػره  ا خرينىؤلاء الأش اص ىامشيتُ داخل الوحػدة وعلبقتهم غيػر جيػدة مػع الأفػراد 
  ( 385ص  ،2009 ، ص قػنػديلجي والسامرائي)

 الملاحظة : و سلبيات  مزايػا -0-9
  : الملاحظةمزاياىا أولا : 
 :إف مػن إبهابيػات ابؼلبحظة  (  2020،تنيو) أشارت
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 فهناؾ جوانب عديدة من السلوؾ الإنساني لا  رأ ا أكثر الوسائل ابؼباشرة لدراسة مدى واسع من الظواى
 .تتم دراستها بدرجة مرضية إلا بهذه الطريقة 

  أ ا تتطلب عددا أقل من ابؼفحوصتُ بابؼقارنة بالوسائل الأخرى.  
  ابؼواقف السلوكية ابؼثالية أ ا تسمح بتجميع البيانات في. 
  أ ا لا تعتمد بدرجة كبتَة على الأشياء ابؼاضية أو الانعكاسات. 
  أ ا تسمح بالتعرؼ على البيانات التي قد لا يفكر فيها الباحث أثناء عملية ابؼقابلة مثلب أو عند

 .الاستبيانات  الاستجابة للمراسلبت و
  ، درجة الثقة في البيانات التي بوصل عليها الباحث بواسطة ابؼلبحظة أكبر منها في بقية أدوات البحث

 .وذلك لأف البيانات يتم التحصل عليها من سلوؾ طبيعي غتَ متكلف 
البيانات التي بوصل عليها الباحث بواسطة ابؼلبحظة أكثر منها في  كمية( أف    2020،تنيو )وتضيف  

البحث  وذلك لأف الباحث يراقب بنفسو سلوؾ ابؼبحوثتُ ويقوـ بتسجيل مشاىداتو التي تشتمل على   بقية أدوات
تبرز ابؼلبحظة الإطار الطبيعي والبيئي الذي بودث فيو السلوؾ ،   و كل ما بيكن أف يصف الواقع ويش صو

للواقع من وجهة نظر ابؼلبحظ  وتساعد في فهم الأحداث ابؼهمة التي تؤثر في حياة بؾتمع الدراسة ، وبردد معتٌ
، يضاؼ إلذ ذلك أنو الدراسة فردا أو بؾتمع ، ونستطيع بها اكتشاؼ قدر من التوجو بكو ابعوانب ابؼهمة بؼوضوع 

كما لا ،بيكن للباحثتُ من خلبؿ ابؼلبحظة التيقن من صحة التقارير اللفظية وذلك بدقارنتها بالسلوؾ الفعلي 
حظة أف يقرروا شيئا ، وىم في الكثتَ من الأحياف قد لا يعلموف أ م موضع تتطلب من الأش اص موضع ابؼلب

ملبحظة ، وبذلك تت للج ابؼلبحظة من عيوب ابؼقابلبت والاختبارات والتجارب التي قد يتًدد الناس في الإسهاـ 
كذلك ىناؾ ظروؼ يواجو   ،فيها أو في الإجابة عن أسئلتها أو قد يضيقوف بها أو لا بهدوف بؽا متسعا من الوقت 

فيها الباحث ابؼقاومة أو الرفا من جانب ابؼبحوث ، فمن الناس مثلب من ياضبهم أف يسألوا دوف غتَىم ، 
وىناؾ من يرفضوف أف يكونوا موضع دراسة وبحث ، ولو أف ابؼلبحظة قد لا تأتي ىنا بدا تأتي بو الأسئلة من 

 معلومات ،

ابؼلبحظة ابؼيدانيػة أنػهػا أسػلوب مباشر ، يتم فيهػا تسجيل  بفيزات مػنانو  (2020، يس ، راجحو أفاد )
البيانػات فػورا في ابؼوقف ، كمػا أنػهػا تعػد الطريقة ابؼثلى لدراسة السلوؾ اللاوي للؤفراد بشقيو اللفظي وغتَ اللفظي 

 بفا بييز ابؼلبحظة عن ابؼقابلة و، كما أ ا لا بردث أي تاتَات جوىرية في البيئة أو ابؼوقف الذي بردث فيو ، و 
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الاستبانة أف ىنالك فرقا بتُ ما يقولو الأفراد في أثناء ابؼقابلة ، وبػيػن مػا يؤشػروف إليػو فػي أثنػاء الإجابػة عػن 
الاستبانات ، وبتُ ما ىو موجود في داخلهم ، وىذا ما تستطيع ابؼلبحظة بذنبو . تعد الدراسات ابؼعتمدة على 

لأ م  ،ولدة للفرضية أكثر من كو ا بـتبرة بؽا ، كما أ ا الأسلوب الأمثل لدراسة استجابات الأطفاؿ ابؼلبحظة م
أقل وعيا وإدراكا لذواتهم من البالاتُ ، كما تست دـ بوصفها أسلوبا داعمػا للمعلومػات التػي بصعت بطرؽ أخرى 

 التي حصل عليها الباحث من ابؼقابلة .مثل أسلوب ابؼقابلة ، وتست دـ أيضا لتقدير مدى صدؽ الإجابة 
للباحث إمكانية التعامل مع تلك  ( يشتَ انو من ابهابيات ابؼلبحظة أ ا بسنح 2020، بن ج دؿ أما )

بسبب العجز (  ( Complete Self - reports  ابغالات التي لا تستطيع تقدنً تقارير ذاتيػة كاملػة
اؿ الصاار ( أو مع تلك ابغالات التي لا ترغب في تقدنً تقارير ذاتية العضوي أو ابؼهاري ) كالصم البكم والأطف

 بسبب التحيز أو التزييف .  ( True Self - reports ) صحيحة
 ثانيا : سلبيات الملاحظة :

 أما فيما بىلج عيوب ابؼلبحظة فتتمثل فيما يلي : 
 تتطلب باحثا متدربا وشديد الانتباه. 
  . يتنظر الباحث أو جامع البيانات فتًة طويلة حتى يبرز السلوؾ ابؼطلوب  قد تتطلب وقتا طويلب ، فقد

 حث.ملبحظتو ، وقد لا يتحقق ىذا من خلبؿ انتظار البا
  . قد يسهى على الباحث أو جامع البيانات ملبحظة موقف جزئي أو تسجيل ما يلبحظو بالكامل 
 ؤثر ذلك على دقة وصحة ما يلبحظ . قد قد تتدخل عوامل وقتية تؤثر على السلوؾ في أثناء ابؼلبحظة في

 .(2016، الأخضر،بعلة .) يصعب برليل ابؼلبحظات الوصفية وبرويلها إلذ بيانات كمية
خلبقيػة بالإضافة إلذ أف ىناؾ مشاكل علميػة أو سلبيات الأجرائيػة و الإشػػاكل كما انو من عيوب ابؼلبحظة ابؼ

 : (2020، يس ، راجح) ذكرىػاأخػرى فػي أسلوب ابؼلبحظػة ، وىػي كمػا 

 . ابؼلبحظ عرضة للتحيز 
 ابؼلبحظ سريع التأثر . 
 . لا بسكػن مػن معرفػة الػدوافع بكػو تصػرفات الأفراد وفهمها 
  . لا بيكن أف ندرس من خلببؽا مشاكل أو قضايا حدثت في ابؼاضي 
 كوف غالية .ابؼلبحظة أشبو بارفة كنتًوؿ برتاج إلذ آلات وأدوات للعمل الفعاؿ قد ت 
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  . لا بيكن أف ندرس ا راء بهذه الوسيلة 
 . الوجود العقلي للملبحظ فػي ابغػدث يؤدي إلذ حدوث أفعاؿ بؾهولة بسثل سلبيات 
  . إكمػاؿ إجابػة أي مشكلة لا بيكن أف تكتسػب بابؼلبحظة لوحدىا 

التي توجو إلذ البحوث ابؼعتمدة  (  2009) قنػػػػدليجي والسػػػػػػامرائي ،  بحسب إف من أىم الانتقادات 
لأف التحليلبت والتفستَات التػي يتوصػل إليهػا الباحػػث تعتمػد أساسػا علػى  ،على ابؼلبحظة مدى مصداقيتها 

إدراكػو وفهمػو فالتفستَات التي يقدمها قد تتأثر بذاتيتو ، وقد يكوف بؽذا النقد ما يبرزه خصوصا إذا ما أضفنا إليو 
بؼا بهري في ابؼلبحظة ، وترميز البيانات المعػة ، وذاكرتػو للمواقػف سػتكوف انتقائيػة ، كػذلك عوامل  انتباه الإنساف

أخرى متعلقة بعلبقاتو مع الأش اص في ابؼوقف ، تتًؾ أثرا في نوع ملبحظتو ، وتفستَاتو واستنتاجاتو ، ومن ثم 
من مشكلبت البحث النوعي وقضاياه التي برتم  لذلك فابؼوضوعية وذاتية الباحث بنا. تؤثر في صدؽ الدراسة

علينػا الالتزاـ الػذاتي بعا ابؼشاكل التي تظهر في ابؼعلومات والبيانات ، التي بصعػت عػن طػريػق ابؼلبحظػة ، منهػا 
حيث قد يفشل ابؼلبحظ في  ،ابؼصداقية ، قابلية التحويل ، ابؼوثوقيػة ، وىذه ابؼشكلبت تنشػأ نتيجة التشويش 

دنً فرص كافية لاستجابة ابؼشاركتُ لتقدنً استجابات حػرة ، وأيضػاً ابتعػاده عػن مفاىيمػو السػابقة وانطباعاتػو تق
القبليػة ، وكذلك علبقات ابؼلبحػظ مػع ابؼشاركتُ ، التي قد تزداد إلذ حػد مػا مػع علبقتو بينهم ، وقد تبعده عن 

  . ابؼوضوعية
 ن سلبيات ابؼلبحظة :(  أف م 2022،صولةىذا و تفيد )

 وبالتالر فإف ىذه انتقائية بحد ذاتها ،  واىتمامات ابؼلبحظ ينتبو بشكل أكثر إلذ ما يتلبءـ مع توقعاتو و ،
 وكل ما يؤثر فيما يلبحظو ابؼلبحظ .

  التوقعات ابؼسبقة عن الأحداث تؤثر على كيفية تسجيلها وترميزىا وقد لا تعطي الصورة حقيقة ابغدث
 . ابؼلبحظأو الشج 

 . قد يهمل الباحث ابؼواقف والأشياء التي لا ينتبو إليها الفرد ولا يرمزىا ، سوؼ لا يتذكرىا 
  بيكن لاختلبط ابؼلبحظ وتفاعلو ، مع أفراد ابعماعة ابؼشاركة التي يقوـ بدراستها ىؤلاء قد يقودونو إلذ

م ، والتي قد لا تكوف بردث التحيز ، خصوصا إذا ما أصبح يرى الأحداث من زاوية وجهات نظرىم ى
 في ابعماعة .

  أخطاء الملاحظة : - 02 -0
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عدـ استيفائو لكل بؿددات التحضتَ لعملية الرصد من  إلذعدـ التزاـ الباحث بدعايتَ الاحتًاز السابقة إضافة  إف
 شأنو أف يوقعو فيما بيكن أف نسميو بأخطاء ابؼلبحظة : 

 : توجد كثتَ من العوامل الفيزيائية والبيولوجية التي برػد مػن قػدرة ابغواس على رصػد  خطأ الحواس
بـرجات الظواىر ابؼ تلفة ، وىذا من شأنو أف يقلل من قيمة حقيقة ابؼعلومات التي سيتحصل عليها 

تقلل من الباحث باست داـ ابؼلبحظة ، فبابغديث عن العوامل الفيزيائية بيكن مثلب لضوضاء ابؼصانع أف 
قدرة الباحث على الاستماع لأحاديث العماؿ : وكمثاؿ عن العوامل البيولوجية بيكػن لػقػلػة نػوـ الباحث 

 وتعبو أف بوداف من قدرتو على رؤية حركات أو إبياءات الأفراد ابؼلبحظتُ
  من إف است داـ سلبلد لقياس درجة السلوؾ ضمن أنظمة التفريغ ، قد يتضمن شيء  : خطأ التقدير

سوء التقدير ، بحيث قد لا يتفق بصيع ابؼلبحظتُ على منح ذات الدرجة بؼؤشػر سلوكي ما وذلك بسبب 
تدخل عوامل ابػبرة الذاتية وابؼهارة في التقييم عند ىؤلاء الباحثتُ . خطأ الذاكرة : إف است داـ الباحث 

حتُ الانتهاء من  إلذدات تأجيل تفريغ ابؼشاى إلذلدفتً ابؼلبحظة على سبيل ابؼثاؿ ، قد يضطره 
ىذه ابؼشاىدات التي رصدىا على ذاكرتو فقط ، ولأف الذاكرة  إبقاءابؼلبحظة ، وبذلك فهو يعتمد في 

من حيث ابؼبدأ معرضة للنسياف والتشويو ، فأف است دامها لوحدىا قد يؤدي بالباحث للوقوع في 
  بؾموعة من الأخطاء أثناء عملية التفريغ

 . : تتميز الظاىرة الاجتماعية بالتعقيد وتداخل العوامل ابؼؤثرة فيها ، وبذلك فأي بؿاولة  خطأ التفسير
لتفستَىا استنادا بؼلبحظة بـرجاتها الظاىرية ستتضمن قدرا معينا من ابػطأ ، بحيث تزداد إمكانية أف 

 تتسرب ذات الباحث لتطاى على ما يشاىده فيفسره تبعا بؼيولو وأىوائو . 
 : في بعا أنواع ابؼلبحظة يضطر الباحث لأف يكوف قريبا من ابؼبحوثتُ ، كما في حالة  خطأ المسافة

ابؼلبحظة بابؼشاركة ، وىذا من شأنو أف يطوي ابؼسافة النفسية التي تفصلو عن الأفراد بؿل ابؼلبحظة ، 
 ألفونو ، فتايب بذلك حاسة النقد عنده وبرجب عنو ذاتو بعا الوقائع الدالة .يفيألفهم و 

  : البداية فيها بسهد للنهاية ،  ،كل الظواىر الاجتماعية ىي بالضرورة ظواىر متصلة   خطأ الانقطاع
والنهاية فيها تفسػر البداية ، وأي انقطاع في متابعة ستَورة الظاىرة من بدايتها حتى  ايتها من شأنو أف 

، ولأف الباحث بشػر ولديو  يفقد ابؼلبحظ بسكنو ، وبورمو من تكوين صػورة بانوراميػة عػن الظاىرة
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، بن ج دؿ. ) احتياجاتو ابػاصة التي تضطره للاياب عن ميداف ابؼلبحظة فإف ىذا النوع من ابػطأ وارد
2020) 

 :دور العقل في الملاحظة  - 0-00
من أبرز أدوار العقل القياـ بعملية الربط بتُ الظواىر و الأحداث و برديد مسارىا و عقد ابؼقارنات ، لأف 
ابؼلبحظػة تعتٍ القدرة على رؤية الأجزاء في الكل و الكل في أجزائو ، وتعتٍ أيضا عدـ الفشل في الإدراؾ الذي 

لبحظ تفتح الاؿ أمامو بؼلبحظة ظواىر لد يقصد يفسر ابؼلبحظات و بهعلها مضللة لأف شدة الانتباه لدى ابؼ
كما بيكن التأكد من صحة ملبحظاتو أو التثبت عن طريق الدليل العكسي ، حيث تبدو أبنية الشيء ،إليها 

ابؼلبحظ إذا ربط ذىن القائم بهذه ابؼلبحظة بطريقة شعورية أو لا شعورية بينو و بتُ بعا ابؼعلومات ابؼناسبة أو 
 (2009أمتُ ، ) قة أو إذا توصل إلذ فرض ما تنتجو لتفكتَه في ىذا الشيء.ابػبرة الساب

 :أدوات ملاحظة التدريس في حصة التربية البدنية و الرياضية  -0-00
ىي بسثيل لنوع بؿدد  "Observational System Instrument التدريس "   لبحظةمإف أداة 

من السلوؾ الإنساني  التًبوي أو فئات بـتارة منو بصيغ بيكن معها قياس التدريس والتعرؼ على درجة كفايتو 
وبزلج الاسم بدشاىدة التدريس سلوؾ ابؼعلم أو التلبميذ أو بماذج تفاعلها معا أو خليطا من الثلبثة بصيعا لارض 

لبستفادة منها بعد دراستها وبرليلها في صناعة القرارات ابػاصة بتوجيو وصف ما بهري وتسجيل سيناريوىات بؽا ل
ابؼعلم والتدريس وتطويربنا للؤفضل . وبينما تعتبر أدوات ابؼلبحظة على ىذا الأساس نوعا من وسائل قياس 

قيس ل عمليات التدريس دوف مدخلبتو أو بـرجاتو نتاجو فإف مطوريها أو مستعمليها يؤكدوف لتحقيق ىذا الارض
عمليات التدريس على بذنب است دامها كوسائل تقييميو للحكم سلبيا أو إبهابيا على كفاية ابؼعلم والتدريس أو 

 ( 12ص،  2001،  بضدافتقرير قيمتهما التًبوية . )
 (2018فقد أفاد )مصطفى، السلوؾ الإنساني  التًبويو بابغديث  عن تطر أدوات ابؼلبحظة في ما يتعلق ب

  ـ ىورف .  1914الأدوات وخاصة أدوات برديد مشاركة التلبميذ عاـ وقد طورت 
  طورت أداة أخرى تتكوف من فئات سلوكية بزلج مبادرات الطلبب وفضوبؽم ونقدىم وتذكرىم وبرملهم

 ـ رايت ستوف .  1935بؼسؤوليات التعلم عاـ 
  سلوؾ ابؼعلم السلطوي طورت أداة منظمة بؼلبحظة ابؼناخ الاجتماعي للفصل من خلبؿ التًكيز على

  . ـ أندرسوف 1935والراشد السوي عاـ 



 الأولالفصل   -الجانب النظري   [الملاحظة]

 

62 

 

  ـ أداتاف ىامتاف لثلبثة أنواع من السلوؾ السلطوي والدبيقراطي العادؿ  1949ـ و  1943ظهر في عاـ
 ثم السائب ، أما جوف ، وويثوؿ ، فركزا على سبعة أنواع من سلوؾ ابؼعلم . 

  ابؼلبحظة أساليب تفاعل الموعات الصاتَة وكيفية الاتصاؿ وفي ابػمسينات قاـ روبرت بيلز وطور أداة
بتُ أفرادىا ، وما يسود ىذا من ضبط وإدارة وتقييم وقرارات ونقد ، ابعديد إدخاؿ عامل الوقت وفتًات 

 التكرار في ملبحظة سلوؾ ابؼعلم وتسجيلو .
 ها خلبؿ الستينات من ىذا وآخر ابػمسينات ظهر فلبندرز بأداتو بؼلبحظة التفاعل اللفظي الصفي ونقح

القرف وأداة فلبندرز ىي أساس لكل الأدوات بعده وىي أوسع انتشاراً واست داماً في بؾالات ملبحظة 
 .وقياس التدريس تطورت الأدوات بعد أداة فلبندرو حتى قيل إ ا بلات ابؼئة على أقل تقدير

ية شائعا كأداة بحث في السبعينيات للحصوؿ في البدا أداة ابؼلبحظة و في التًبية البدنية أصبح است داـ 
انتشرت شعبيتها بسرعة   و من  بشا  (Steven Wright & Jeffrey,1995)حسب  على نظرة عامة

أف ابؼلبحظة  أصبحت سائدة في تدريب معلمي التًبية البدنية قبل العمل ،و اليوـ  بيتد   ظلاح  حيث كبتَة 
ىذا التدريب إلذ ما ىو أبعد من ذلك ليشمل التدريب أثناء ابػدمة للمعلمتُ بؼساعدتهم على فهم أفضل 

من أكثر الأنظمة ابؼست دمة  لتدريسهم والتفاعلبت ابؼعقدة التي بردث بتُ ابؼعلم وابؼتعلمتُ  ولعل انو يوجد ثلبثة 
 Cheffers' Adaptationشيوعا على مدار العشرين عاما ابؼاضية ، ولا يزاؿ حتى اليوـ ، بنا تكيف شيفرز 

to Flander's Interaction   Analysis (System CAFIAS)    مع نظاـ برليل تفاعل
 Academic Learning  (ALT – PE) التًبية البدنية -وقت التعلم الأكادبيي  و (FAIS)فلبندر

Time - Physical Education . 

 

 

 

 

 



 الأولالفصل   -الجانب النظري   [الملاحظة]

 

63 

 

 

 

 ة:ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخلاص

 سلوؾ  وسيلة ىامة  بعمع ابؼعلومات حوؿ أ امن خلبؿ القراءات النظرية ابؼتعلقة بابؼلبحظة نستنتج 
التلبميذ خلبؿ العملية التعليمية خاصة في حصة التًبية البدنية و الرياضية كو ا تسهم إسهاما أسياسيا في البحث 

 ديد أنواع السلوؾ الصفي وتبويبهاعلى برابؼربي الرياضي  أوبسكن ابؼلبحظة ابؼعلم  حوؿ تعلمات التلميذ و الوصفي
 .و من ثم تقوبيها عنها   و الكشف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الثانيالفصل 

 ةالذكاءات المتعدد
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 الذكــاءات المتعددة  : الفصل الثانً
 

 مهٌدت
 الذكاءات المتعددة  -0
 مفهوـ الذكاءات المتعددة  0-0
  نظرية الذكاءات المتعددة   0-0
 نشأة  و تطور نظرية الذكاءات المتعددة 0-4
 ا سس  و المبادئ العلمية التي تقوـ عليها نظرية الذكاءات المتعددة 0-2
 ا ىمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة 0-5
 كيفية التخطيط لدرس وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة   0-7
 التقويم المناسبة لنظرية الذكاءات المتعددةأساليب  0-6
 تنمية الذكاءات المتعددة    2-8
 الذكاءات المتعدد والمخ البشري 0-9
 أنواع  الذكاءات المتعددة 0-02
 الذكاءات المتعددة عند الطفل 00 -0
 الذكاءات المتعددة في حصة التربية البدنية و الرياضية 0-00
 خلاصة
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 هيد:ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتم

بالعديد من بؾالات الذكاء ابؼ تلفة  ابؼربيتُ الرياضيتُ توعية  كبتَة لذا   أبنيةة ظرية الذكاء ابؼتعددلن 
  و التقييم استًاتيجيات التقونً، بفا بهب تنوع  أمر مهم لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية وتطويرىا وكيفية تنميتها 

 التواصل إستًاتيجية و،  مراجعة الذات إستًاتيجية و ،على الأداء ةابؼعتمد ابؼلبحظةوذلك بوفق ىذه الذكاءات 
تضمن العناصر  ابؼتعلقة بنظرية الذكاءات ابؼتعددة و كيفية  الفصل  ىذاو  .خلبؿ حصة التًبية البدنية و الرياضية

 الاستفادة منها في تدريس حصة التًبية  البدنية و الرياضية خلبؿ مرحلة التعليم الابتدائي .
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 الذكاءات المتعددة : -0
 الذكاءات المتعددة : مفهوـ  -0 -0

الػذكاء بأنػو القػدرة علػى حػل ابؼشػكلبت ، وإبػداع نتاجػات (  , Gardner  1983 عػرؼ جػاردنر ) 
ذات قيمػة في بؾػػاؿ أو أكثػر في الػالات الثقافيػة ، الػتي برظػى بتقػدير واىتمػاـ في البيئػة الاجتماعيػة للفػرد ، ويعتقػد 

تقػػدير   ابؼنطقػػي اللػػذاف بوظيػػاف علػػى -أف الػػذكاء ألا بوػػػدد بعػػدد بؿػػدود مػػن القػػدرات ، كالػػذكاء اللاػػوي والرياضػػي 
الػػػذكاء التقليديػػػة ، بػػػل بهػػػب أف يتسػػػع مفهػػػوـ الػػػذكاء كبػػػتَ في البيئػػػػة ابؼدرسػػػية ، ويفرضػػػاف ىيمنتهمػػػا في اختبػػػارات 

الاجتمػػاعي أو ليشػػمل قػػدرات متنوعػػة ، تكشػػػف عػػػن مكػػامن الإبػػداع لػػدى ابؼتعلمػػتُ ، مثػػل الػػذكاء ابؼوسػػيقي أو 
 العيػد).ابغركػػي أو ابؼكػاني  وغتَىػا مػن الػذكاءات الػتي تتػأثر بالثقافػة والبيئػة إلذ حػد كبػتَ  - الش صػي أو ابعسػمي

 (3، ص 2016،
بأنػػو بؾموعػػة مػػن ابؼهػارات الػتي تسػاعد الفػرد  (2014حسػب )العيػد ،  الإنسػاني ابؼتعدد الذكاءكما يعرؼ 

خدمػة ذات قيمػة في ثقافػة مػا ، وقابليػة علػى  على حل مشاكل جوىرية في ابغياة ، وقدرة علػى إبهػػاد نتػاج فعػاؿ أو
لقػػدرات ابؼنفصػلة ابؼسػتقلة بنية معقدة تتألف من عػدد كبػتَ مػػن ا و يعتبربسييز ابؼشاكل بفا يستدعى معرفة جديدة . 

  . بزػتلج بػو منطقة معينة من الدماغمن الذكاء  ضها بحيث تشكل كل قدرة منها نوعاعن بع نسبيا
بيولوجيػػػػػػة تعػػػػػػد نتػػػػػػاج للتفاعػػػػػػل بػػػػػػتُ  إمكانيػػػػػػة( الػػػػػػذكاء ابؼتعػػػػػػدد علػػػػػػى أنػػػػػػو  2011فػػػػػػاؼ ، عػػػػػػرؼ ) ابغت 

العوامػػػػػػػل التكوينيػػػػػػػة والعوامػػػػػػػل البيئيػػػػػػػة وبىتلػػػػػػػف النػػػػػػػاس في مقػػػػػػػدار الػػػػػػػذكاء الػػػػػػػذي يولػػػػػػػدوف بػػػػػػػو كمػػػػػػػا بىتلفػػػػػػػوف في 
بحسػػػػب الػػػػذكاء ابؼتعػػػػددة  (Gardner) طبيعتػػػػو وفي الكيفيػػػػة الػػػػتي ينمػػػػو بهػػػػا ذكػػػػاءىم وقػػػػد عػػػػرؼ جػػػػاردنر

( بقولػػػػػػو علػػػػػػى أنػػػػػػو بؾموعػػػػػػة مػػػػػػن القػػػػػػدرات ابؼسػػػػػػتقلة الواحػػػػػػدة عػػػػػػن الأخػػػػػػرى الػػػػػػتي بيتلكهػػػػػػا  2011لعياصػػػػػػرة ، )ا
الأشػػػػػػ اص في بؾػػػػػػالات كثػػػػػػتَة فهػػػػػػو يػػػػػػرى أف الػػػػػػذكاء عبػػػػػػارة عػػػػػػن بؾموعػػػػػػة مػػػػػػن ابؼهػػػػػػارات الػػػػػػتي بسكػػػػػػن الشػػػػػػ لج 

اء الػػػػػدين ، ) بهػػػػػ، وأضػػػػػاؼ معرفػػػػػة جديػػػػػدة  إضػػػػػافةمػػػػػن إنتػػػػػاج مػػػػػا لػػػػػو تقػػػػػدير وقيمػػػػػة في التمػػػػػع ، والقػػػػػدرة علػػػػػى 
واحػػػػػد بػػػػػل عػػػػػدة أبعػػػػػاد ثم أف كػػػػػل شػػػػػ لج متميػػػػػز عػػػػػن ا خػػػػػرين  أف الػػػػػذكاء لػػػػػيس عبػػػػػارة عػػػػػن بعػػػػػد (2017

بحيػػػػػث أنػػػػػو بىتلػػػػػف مػػػػػن شػػػػػ لج إلذ آخػػػػػر ولكػػػػػل شػػػػػ لج أنػػػػػواع بـتلفػػػػػة مػػػػػن القػػػػػوى الفكريػػػػػة الػػػػػتي بذعلػػػػػو يفهػػػػػم 
كتابػػػو أطػػػر   في H.Gardner ىػػػاوورد جػػػاردنر قػػػد بػػػتُ الأشػػػياء في عقلػػػو بطريقػػػة بـتلفػػػة عػػػن ا خػػػرين . و

الػػػػػػػػػذكاء الثػػػػػػػػػامن  1997مػػػػػػػػػن الػػػػػػػػػذكاء ثم أضػػػػػػػػػيفت إليهػػػػػػػػػا في أف ىنػػػػػػػػػاؾ سػػػػػػػػػبعة أنػػػػػػػػػواع   1987العقػػػػػػػػػل سػػػػػػػػػنة 
شػػػػػػػػكلتُ بعػػػػػػػػد  فيمػػػػػػػػاانػػػػػػػػو أضػػػػػػػػاؼ (   2011)نوفػػػػػػػػل و أبػػػػػػػػو عػػػػػػػػواد ، أشػػػػػػػػار  وابؼتمثػػػػػػػػل في الػػػػػػػػذكاء الطبيعػػػػػػػػي و
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 ف إلذ اعتمػػػػػػاد وجػػػػػػودي والػػػػػػذكاء الوجػػػػػػداني إلا أنػػػػػػو لد يتوصػػػػػػل إلذ حػػػػػػد االآخػػػػػػرين مػػػػػػن الػػػػػػذكاءات ىػػػػػػم الػػػػػػذكاء 
البحػػػػػث فيهػػػػػا . وقػػػػػد أكػػػػػدت  إمكانػػػػػاتىػػػػػذين الشػػػػػكلتُ مػػػػػن الػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػددة ، وتػػػػػرؾ البػػػػػاب مفتػػػػػوح أمػػػػػاـ 

 .العديد من الدراسات افتًاضات جاردنر التي جاء بها 
 نظرية الذكاءات المتعددة :   -0 -0

 Multiple بنظرية الذكاء ابؼتعدد)تناولت مفهوـ الذكاء ابؼتعدد ، وتدعى ىي من النظريات ابغديثة التي 
Intelligence Theory  وتقدـ نظرية جاردنر ) Gardner  للذكاءات ابؼتعددة رؤية أخرى للذكاء بؽا

أساس معرفي بيولوجي في إطار ثقافي بؿدد ، وتعتبر مفهوـ الذكاء أكثر اتساعا ومرونة وقابلية للنمو نتيجة تراكم 
د التي كاف يفرضها الابذاه التقليدي الضيق في قياس وتقييم الذكاء . ) وىبة ، ابؼعرفة ، وأكثر برررا من القيو 

 (  46 ،ص 2012
ىذه النظرية تقدـ رؤية جديدة للذكاء الإنساني والفروؽ الفردية في الأداء بانسػػػػػػػجاـ وتوافػق مػع البحػوث 

إيناس، تاليت ) توأكدوىذا ما   بؾاؿ التعليمتعد من أىم الأفكار ابغديثة فيو  فػي بؾػاؿ عػلػم الػنػفس ابؼعرفػي
الذكاء الواحد مؤسس  كرة يرفا ف   Howard Gardner  ىوارد جاردنر  أف أفادت حيث(2020،

الذكاءات البشرية " لكل  " ويؤكد على وجود العديد من القدرات العقلية ابؼستقلة نسبيا لدى كل فرد أطلق عليها
تقوـ على (  2014) شواىتُ ،  كما أشارإف نظرية الذكاءات ابؼتعددة   و بهامنها خصائصها وبظاتها ابػاصة 

أساس أف كل فرد بيتلك على الأقل بشانية أنواع من الذكاءات تتوفر لدى الشػ لج بدرجات متفاوتة وىذه 
ذكاء ، والابغركي الذكاءات ىي : الذكاء اللفظي ، والذكاء ابؼنطقي ، والذكاء ابؼكاني ، والذكاء ابعسػدي 

بحسب وتعتبر نظرية الذكاءات ابؼتعددة ، ، والذكاء الاجتماعي ، والذكاء الطبيعي  صيالإيقاعي ، والذكاء الشػ 
بموذجا معرفيا يصف كيف يست دـ الأفراد ذكاءاتهم ابؼتعددة في حل ابؼشكلبت  ( 2006) أرمستًونج ،

 بموذج معرفي تعتبرية الذكاءات ابؼتعددة نظر  ( أف 2004) الشريف وآخروف ، ىذا ويشتَ ،وتشكيل ابؼنتجات 
علمي يهدؼ إلذ كيفية است داـ واكتشاؼ الأفراد لذكاءاتهم بطرؽ غتَ تقليدية . تقوـ ىذه النظرية على بؾموعة 

ومتنوعة وقابلة للنمو  نشطةمن الأسس وابؼبادئ والدعائم ، وىي أف كل فرد لديو خليط فريد لموعة ذكاءات 
 بموىا من فرد إلذ آخر وبيكن أف يتم التعرؼ على الذكاءات ابؼتعددة , وقياسها , وبرديدىا  وللتطوير ، وبىتلف

فقد قاـ ) جاردنر ( باستعراض الدلائل من بؾموعة ض مة ابؼصادر ابؼتعددة وىي دراسات قاـ بها عن الأفراد 
، والبالاتُ الأسوياء وفي عاـ )  ابؼوىوبتُ والعباقرة ، ومرضى تلف ابؼخ وابؼعاقتُ عقليا ، والأطفاؿ الأسوياء
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ىوارد جاردنر  بنشر كتابو " أطر العقل " في بؿاولة منو بالتعاوف مع علماء آخرين لإضفاء صباة  ـ ( قاـ  1983
التعددية على فكرة الذكاءات . كما أ م سعوا لإظهار أف الإجابات القصتَة أو إختبارت الورقة والقلم لا تقيم 

افية وفي ىذا الكتاب ذكر جاردنر أف ابؼخ الواعي يعمل من خلبؿ سبعة أشكاؿ على الأقل من الذكاء بالصورة الو 
 (05-04ص،2012فرح، عبد  الربضاف،) . ابؼخ عمليات في بـتلف أجزاء

 (Gardner & Hatch  ،1989 ) جاردنر وىتش نقلب عن (2007ىاشم، أبو عبد القادر،)أيضا  أفاد و 
الذكاءات منفصلة عن بعضها تشربويا ، إلا أنو من النادر أف تعمل مستقلة بعضها عن بعا ، بل تعمل  أف

وتست دـ بصورة توافقية منسجمة وتكمل بعضها فعندما يقوـ الفرد بتطػوير مهارات معينة أو حل مشكلبت أثناء 
 تعلمو بوتاج إلذ معظمها .

د أف يقرأ الوصفة )ذكػاء لاػوي( وبوتمػل أف يقسػم الوجبػة إلذ لكي تطهو وجبة طعاـ ينباي على الفر  وكمثاؿ
ترضػي بصيػع أعضػاء  (Menu) رياضػي( ويضػع قائمػة بػألواف الطعػاـ ابؼقدمػة في الوجبػة - نصػفتُ )ذكػػاء منطقػي

وبابؼثػل حػتُ يلعػب الطفػل بػالكرة،  (جتماعي( وترضي شهية الفرد في نفس الوقػت )ذكػػاء ش صػياالأسرة ) ذكاء 
) يػػػػركا، ويضػػػػرب الكػػػػرة وبيسػػػػك( وذكػػػػاء مكانيػػػػا ) يوجػػػػو نفسػػػػو في اللعػػػػب ويتوقػػػػع  جسػػػػمياً حركيػػػػا بوتػػػػاج ذكػػػػاء

اللعبػة. )  أي أف يراوغ عػن نقطػة بػابغجج بنجػاح إثنػاء ابػػلبؼ في (وذكاء لاوي وذكاء اجتماعي  (مسارات الكرة
 (  22، ص2013 جابر،

 كحوصػلة و خلبصػة    Gardner ,1983)نطريػة )  أف (Patrick  & Paul  2000,) أفػادكمػا 
واحػد ولكػن مػن عػدد مػن أجهػزة معابعػة ابؼعلومػات ابؼنفصػلة   تفسػتَه مػن عامػل تعتػبر  الػذكاء علػى أنػو لا يػتمأ ػا 

( وبالتػػالر بشػػاني طػػرؽ علػػى الأقػػل يعػػرؼ اعابعػػات علػػى الأقػػل )وبشانيػػة مػػؤخر اقػػتًح أف ىنػػاؾ سػػبعة م و إلذ حػػد كبػػتَ
افػػتًض أف العقػػل البشػػري يعػػرؼ مػػن خػػلبؿ الػػذكاء اللاػػوي ، والػػذكاء ابؼوسػػيقي ،  .الإنسػػاف الأشػػياء مػػن خلببؽػػا

والػػػػذكاء ابؼنطقػػػػي الرياضػػػػي ، والػػػػذكاء البصػػػػري ابؼكػػػػاني ، والػػػػذكاء ابغركػػػػي ابعسػػػػدي ، والػػػػذكاء الطبيعػػػػي والػػػػذكاء 
كمػػا ىػػو  د للػػذكاء بشػػكل بزطيطػػي بطػػريقتتُز بسثيػػل طبيعػػة ىػػذا البنػػاء ابعديػػ الاجتمػػاعيالش صػػي ، والػػذكاء 
 .(02)موضح في الشكل 
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  Gardner ,1983)نظرية الذكاء ) تفسير يمثل :  ( 20الشكل رقم )
 

 

 

 

 

 

 

 (Patrick  & Paul  2000, ) :المصدر
 &  Patrick  2000,) حسب  Armstrong (1994) و Lazear (1994) عى كل منس
Paul)نطرية )  إلذ تفستَ طبيعة ذكاء(Gardner ,1983   وقد مثل   .كجزء من الكل وبسثيلها بنماذج دائرية

  و Lazear قاـ .كلب ابؼؤلفتُ الذكاءات السبعة على أ ا متساوية في ابغجم بفا يعتٍ ضمناً قيمة متساوية
Armstrong طور كلب ابؼؤلفتُ النظرية  .بتجميع نظرية الذكاءات ابؼتعددة ومن خلبؿ عملهما قاما بتفعيلها
لد  و إلذ جعل مصطلحات كل ذكاء سهلة الاست داـ للؤطفاؿ Armstrongسعى  .ناىجمن حيث تطوير ابؼ

 Armstrong و   Lazearالنماذج التي اقتًحتها  و يكن كلب ابؼؤلفتُ على علم بالذكاء الثامن عند النشر
اـ الطرؽ تحليل سلوؾ الأطفاؿ من خلبؿ است دلشرح كيف يواجو الأطفاؿ العالد وىو مناسب في ىذه ابؼرحلة ت

 . معلومات حوؿ كيف يكوف العالد اتذكاء أو من خلبؿ مزيج من الذكاء كل  من وفيتلقكيف   السبع بؼعرفة
(,2000,P3  Patrick  & Paul) 
 نشأة  و تطور نظرية الذكاءات المتعددة :  -4 -0

 ( Van Leer ) ( عندما طلبت مؤسسة فاف لتَ 1979تعود جذور نظرية الذكاءات ابؼتعددة إلذ عاـ ) 
القياـ باستقصاء علمي يهدؼ لتقييم ابؼعارؼ العلمية و القدرات  ( Harvard ) من جامعة ىارفارد الأمريكية
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و قد ز تشكيل فريق من الباحثتُ من ا في مواقف ابغياة ابؼ تلفة . الذىنية لدى الأفراد و إظهار مدى تفعيله
 ( 96، ص  2007نوفل ، )بـتلفة . ابعامعة في بزصصات 

 اولا فهناؾ ، متنوعة علمية بزصصات إلذ ينتموف إ م أفاد ابؼهمة الدراسة ىذه في سابنوا الذين الباحثوف أما
 ىناؾ ثم،  و ىو مرب و عالد نفس  Gerald.S.Lesser  ليسر جتَالد وىو البحث، مشروع فريق رئيس
 فيلسوؼ البحث في اأيض وىناؾ .الأطفاؿ مواىب بدراسةأستاذ لعلم النفس التًبوي مهتم  جاردنر ىاورد بالطبع
 Robert La لافي روبرت ىناؾ ثم Schefflr  شيفلرالعلوـ وىو  وفلسفة التًبية فلسفة بؾاؿ في اشتال

Vine، حوؿ وابؼكسيك الأفريقية الصحراء في بأبحاثو وابؼعروؼ الاجتماعية الانثروبولوجيا علم في ابؼ تلج 
 التًبية في الاجتماعية العابؼة كذلك العلمي الفريق ضمن وبقد فيها، للؤطفاؿ ابؼقدمة ابؼساعدة وطبيعية الأسرة
 العالد في للؤفراد التًبوية الأدوار التًبية ودراسة في ابؼ تصة وايت متَي  Merry White  الياباني بالتمع
 الذىن إمكانات لدراسة تصدى الذي الفريق ىذا لأفراد العلمية الاختصاصات إلذ سريعة نظرة إف الثالث،
 دور وكذلك ابؼشروع، طموح يعكس الذي الشيء وعمقها، وتوسعها بزصصاتهم اختلبؼ بوضوح تبتُ البشري،

 . ابؼتعددة الذكاءات نظرية اكتشاؼ إلذ والوصوؿ البحث مشروع إبقاح فيم منه واحد كل
منارسة على نوعتُ في تطور  بمائية ية جذور تاربى الهف ابؼتعددة  و بابغديث عن ابعذور التاربىية لذكاءات 

الأخرى ، وبؽذا بيكن دراسة الذكاء ابؼكاني في الرسوـ ابؼوجودة داخل  عالإنساف بل وحتى قبل ذلك في تطور الأنوا 
التنقل بتُ الزىور و  ذاتها عند التنقل في الفراغطيور معينة  أوفي الطريقة التي توجو بها حشرات  ،وكذلكالكهوؼ 

ابؼوسيقي بيكن إرجاعو  الذكاءمن أنواع الذكاء ابؼتعدد إلذ بعا الشواىد الأثرية فمثلب كل نوع وبيكن إرجاع نوع  
ذكاءات لأغاني الطتَ ، وىناؾ  ابؽائلإلذ الشواىد الأثرية التي توجد في الأدوات ابؼوسيقية القدبية عن طريق التنوع 

قى ابؼعلومات من القنوات الفضائية والكومبيوترات وتكنولوجيا تلت حتُفي ابؼستقبل  معينة قد تصبح أكثر أبنية
 (72،ص2006.)حستُ، الوسائط ابؼتعددة

 :   التي تقوـ عليها نظرية الذكاءات المتعددةو المبادئ العلمية  ا سس   -2 -0
عن نظرية الذكاءات ابؼتعددة حتى  Howard Gardner ( 1983 ) " منذ أف بردث " ىوارد غاردنر

" ىوارد غاردنر " على تسميتها  إصرارظهرت العديد من ردود الأفعاؿ لعل أبنها التساؤلات ابؼطروحة حوؿ 
حوؿ ىذا التساؤؿ في إحدى  " ذكاءات بدلا من استعدادات أو مواىب ، و ىنا أجاب " ىوارد غاردنر

لت بوجود سبعة أنواع من أكوف بغد ما استفزازيا ، فلو قابؼقابلبت الصحفية قائلب : " لقد قصدت أف 
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، فسوؼ يتثاءب الناس مسلمتُ بهذا و لكن بتسميتها ذكاءات فإني أقوؿ لقد ابذهنا إلذ برديد نوع الكفاءات
أساسي و قاعدي يسمى أف ىناؾ بالفعل عددا من الذكاءات ، و بعضها لد نفكر فيو قط على أنو ذكاء على 

 (  12، ص 2003، جابر )الإطلبؽ 
ىوارد غاردنر " عددا من المحكات التي بهب تطبيقها على كل نوع  " و ليقدـ أساسا علميا لنظريتو وضع

من أنواع الذكاءات حتى تعتبر ذكاء و ليس كفاية أو موىبة فقط . و المحكات التي است دمها تظم بشانية معايتَ ، 
  وىي كا تي :

مثلب  Howard Gardner " و يضرب " ىوارد غاردنر عزؿ الذكاء نتيجة تلف الدماغ : إمكانية- 
الش لج الذي يتعرض بغادث معتُ يؤدي إلذ إصابة منطقة معينة في الدماغ فيتأثر نوع واحد فقط من أنواع ب

  Broca كابرو  (الفرد الذي تعرض لتلف في منطقة "الذكاءات في حتُ تبقى البقية سليمة ، ومثاؿ على ذلك 
الفلج ابعبهي الأيسر ( قد يكوف لديو تلف جوىري في الذكاء اللاوي ... و مع ذلك يظل قادرا على الاناء و 
حل مسائل الرياضيات و الرقلج ، و التأمل و الارتباط بدشاعر ا خرين ، و الش لج الذي تعرض لتلف في 

على بكو انتقائي للعطب ، بينما عطب الفلج  الفلج ابعبهي في النصف الكروي الأبين تتعرض قدراتو ابؼوسيقية
 (13-12ص ،2003جابر ، ابعبهي قد يؤثر أساسا في الذكاءات الش صية . )

 Howard Gardner " ىوارد غاردنر " و ىنا يشتَ وجود أطفاؿ غير عاديين مثل النوابغ المعتوىين : -
فهم أناس متقدموف من وقت  خر في بؾاؿ أو أكثر من  إلذ بعا الأش اص الذين يعتبرىم بدثابة بدثابة ابػوارؽ "

. ففي حالة اللؤبلو الناباة ) و حالات ابؼتأخرين أو الفئات ابػاصة مثل : أطفاؿ التوحد (  الإنسانيةالكفاءات 
ف النتائج سيئة أو شديدة التأخر . و وجود مثل ىذه ابغالات بيكننا اواضح و وبؿفوظ مع  أنسانيىناؾ استعداد 

ابػارؽ أو الناباة ابؼعتوه نتيجة لعوامل جينية أو لتشكل بعا ابؼناطق  عزؿ الذكاء شرط أف تكوف حالة من
  . (Gardner ,2006,p70  )  العصبية

أف لكل نوع من أنواع   Howard Gardner " ىوارد غاردنر "يعتبر  وجود تاريخ نمائي مميز للذكاء : - 
الذكاءات ابؼتعددة لو أساس عميق في التطور النمائي للئنساف و يستدؿ على ىذا بإمكانية دراسة الذكاء ابؼكاني 

 ( 20)جابر ، مرجع سبق ذكره ، ص  . من فتًات التطور السريعة في عصور ما قبل التاريخ
" بجب أف يكوف للذكاء بمط ارتقائي واضح يتتبعها  وفقا بؽذا ابؼعيار وجود تاريخ ارتقائي مميز للذكاء : -

 العباقرة أو الأش اص العاديتُ أثناء التطور , و بالتأكيد لا يتطور الذكاء معزولا إلا لدى الأش اص الاتَ عاديتُ
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أف الذكاءات يتم صقلها و تنميتها من خلبؿ ابؼشاركة في  Howard Gardner " ويعتبر " ىوارد غاردنر "
طات برددىا الثقافة و أف النمو الفردي في ىذا النشاط يستند إلذ ذكاء لو مساره النمائي فكل نشاط بعا النشا

  لو وقت لنشأتو و ظهوره ، و وقت لبلوغو الذروة و بمطو من حيث السرعة في التدىور مع التقدـ في السن . 
ابؼست دمة من طرؼ  الإنسانيةتبتُ العديد من ابؼقاييس ابؼقننة للقدرة  إف :  نتائج القياس النفسيدعم من  -

التأكد بفا تقيسو اختبارات الذكاء على  إمكافنظريا ت الذكاء صدؽ النموذج . و إف كاف غاردنر يشك في عدـ 
  ( 233، ص 2006 ،بكو دقيق " . )طو

أنو بالنظر إلذ بعا  Howard Gardner " ری " ىوارد غاردنري دعم من علم النفس التجريبي : -
انو من   الاختبارات النفسية بيكننا ملبحظة بعا الذكاءات التي منعزلة عن الذكاءات الأخر " فمثلب تفيد بحوث

عمل الأنواع ابؼستقلة من الذكاء . فالتداخل بتُ مهمتتُ مثل قراءة مقاؿ و بظاع تقرير يستَ  بتُ ابؼهاـ ابؼ تلفة في
أف عدـ التداخل بتُ قراءة مقاؿ وبظاع قطعة ادبنا على نوع الذكاء نفسو ) الذكاء اللاوي ( ، في حتُ إلذ اعتم

 ،طو) .موسيقية يشتَ إلذ أف كلتا ابؼهمتتُ تعتمد على نوع مستقل من الذكاء ) الذكاء اللاوي والذكاء ابؼوسيقي (
  ( 233-232ص  ،2006

أف لكل ذكاء  Howard Gardner " يعتبر " ىوارد غاردنر :عملية محورية يمكن تمييزىا و تحديدىا  -
ىذه ابؼكونات بالنسبة بؾموعة من الإجراءات المحورية التي تدفع الأنشطة ابؼ تلفة لذلك الذكاء ، " و قد تظم 

، جابر )البنيات الإيقاعية ابؼ تلفة " . للذكاء ابؼوسيقي ، ابغساسية لطبقة الصوت أو القدرة على التمييز بتُ 
 ( 20، ص  2003

أف القدرة على التًميز  Howard Gardner  يرى " ىوارد غاردنر القابلية للترميز في نظاـ رمزي : - 
أف كل ذكاء من الذكاءات السبعة في نظريتو تفي   تعد من أىم ما بييز الانساف عن بقية الكائنات . و يعتبر

، حستُ ) .  ذكاء في ابغقيقة لو أنساقو الرمزية الفريدةيعبر عنو رمزيا ( و كل  ) بددى قدرتو على أف يرمز
 (  24، ص 2006

من النقاط ابؼفتاحية التي  تقوـ نظرية الذكاءات ابؼتعددة على عدد نقاط مفتاحية لنظرية الذكاءات المتعددة : -
 تتأسس عليها ىذه النظرية ، و تتمثل فيما يلي :

 Howardتقوـ نظرية " ىوارد غاردنر  للذكاءات المتعددة :توفر كل شخص على ا نواع السبعة  -
Gardner  على أف بصيع البشر بيلكوف كل أنواع الذكاءات ابؼتعددة . و قد تكوف بنسب متفاوتة ، إذ بقد
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جدا في أحد الأنواع و متوسط الذكاء في نوع ثاف ولديو مستوى ذكاء ضعيف في نوع آخر . و كذا ش صا ذكي 
ذكاء في النمو و التطور إف كاف على الصعيد الداخلي للش لج أو على الصعيد البيتٍ فيما بتُ على " أنواع ال

 (75، ص  2007الأش اص " . )عفانة و خزندار ، 
 الإمكانيةأف لكل فرد  Howard Gardner " يعتبر " ىوارد غاردنر قابلية كل أنواع الذكاء للتطوير : -

أتيحت لو الفرصة لذلك ، و كل ماىو بحاجة لو ىو التشجيع و ابؼعارؼ و  لتطوير كل أنواع الذكاء لديو إذا ما
عفانة و خزندار ،  )ابؼعلومات و التدريب . و بالتالر بيكننا القوؿ " أف أنواع الذكاء كلها حيوية و ديناميكية " .

 (75، ص  2007
" أنو لا يوجد ذكاء   Howard Gardner  ارد غاردنريرى " ىو  تعمل الذكاءات معا بطرؽ معقدة : -

كائن بدفرده في ابغياة و أف ىذه الأنواع ابؼ تلفة تعمل وتتفاعل مع بعضها البعا في كثتَ من الأحياف ، و مثاؿ 
على ذلك لكي يلعب الأطفاؿ سويا بالكرة ىم بحاجة لاست داـ أكثر نوع من أنواع الذكاء فهم يست دموف 

تماعي للتواصل و التفاىم مع بعضهم ، الذكاء الش صي للوصوؿ إلذ الذكاء الرياضي لركل الكرة ، الذكاء الاج
 (75، ص  2007عفانة و خزندار ، (درجة الاستمتاع باللعبة.

 ىناؾ طرؽ كثيرة لتكوف ذكيا ضمن كل فئة : -
يرى " غاردنر " أنػو لا يوجػد عػدد بؿػدد مػن الصػفات الػتي بككػم مػن خػلبؿ توفرىػا لػدى شػ لج معػتُ أنػو يتمتػع  

بنػػوع مػػن أنػػواع الػػذكاءات ابؼتعػػددة ، " و نتيجػػة لػػذلك قػػد لا يكػػوف بإمكػػاف الفػػرد القػػراءة ، و مػػع ذلػػك قػػد يكػػوف 
ردات شػفوية كبػتَة " . و ىنػاؾ العديػد مػن لديو ذكاء لاوي عاؿ لأف بإمكانو سرد قصلج مروعة ، أو لأف لديو مفػ

الأمثلػػة علػػى ذلػػك مثػػاؿ الشػػعراء الشػػعبيتُ الػػذين لا بهيػػدوف القػػراءة و الكتابػػة و مػػع ذلػػك ينظمػػوف الشػػعر و يػػرووف 
القصلج بأسلوب مشوؽ . و تعمل و من خلبؿ النقػاط السػابق ذكرىػا نتبػتُ أف كػل فػرد بيتلػك بصيػع أنػواع الػذكاء 

التي بعضها البعا بطريقة نوعا مػا معقػدة كمػا أف ىنػاؾ نقطػة جػد مهمػة لا بهػب إغفابؽػا ، ألا  القابلة للتطوير ، و
)نوفػػل ،  . وىػػي وجػػود طػػرؽ متعػػددة ليكػػوف الشػػ لج ذكيػػا في أي نػػوع مػػن أنػػواع الػػذكاء بدػػا يتماشػػى مػػع قدراتػػو

 ( 110، ص  2007
 :عددة في وضع جاردنر بؾموعة من الأسس التي تقوـ عليها نظرية الذكاءات ابؼت

 أف الذكاء غتَ مفرد وإبما عبارة عن ذكاءات متعددة متنوعة خاضعة للنمو والتنمية. 
  وعيةمتنشيطة و نکل ش لج لديو بؾموعة ذكاءات. 
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  وىا داخل الفرد أو بتُ الأفراد بعضهم البعابمبزتلف الذكاءات في . 
  بحكاية التعرؼ على الذكاءات ابؼتعددة وقياسها وبرديدىا 
  تهاتنميكاءاتو ابؼتعددة و ذ ضرورة إعطاء الفرصة لكل ش لج للتعرؼ على. 
 ية وتطوير نوع آخر من أنواع استعماؿ أحد أنواع الذكاءات ابؼتعددة بيكن أف يسهم في تنم

 .كاءات ذ ال
  القدرات العقلية ابؼعرفية ابؼتعلقة بكل نوع من أنواع الذكاءات  تقييمبيكن قياس و

 ( 18، ص  2003)حستُ ، ة.ابؼتعدد
 : إلذ أف نظرية الذكاءات ابؼتعددة للقوـ على بؾموعة من الأسس ىي(  2008 ،عامر وبؿمد )فيما أشار 

  كاءات .ذ أف كل فرد لديو عدة 
 تعمل الذكاءات بشكل مستقل ، وتتفاوت مستوياتها داخل الفرد . 
  بىتلف مستوى الذكاءات ابؼتعددة من فرد لأخر. 
  الػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػددة إذا تػػػػػوفر الػػػػػدافع لػػػػػدى الفػػػػػرد ووحػػػػػد التػػػػػدريب مسػػػػػتويات تنميػػػػػة بيكػػػػػن

 .والتشجيع
  يستطيع كل فرد التعبتَ عن كل ذكاء من ذكاءاتو ابؼتعددة بأكثر من وسيلة. 
 بيتلك بصيع الأفراد نفس القدرات العقلية ولكنهم لا يعلموف بطريقة واحدة . 

الػػػػػػذكاءات  نظريػػػػػػة ىنػػػػػػاؾ بؾموعػػػػػػة مػػػػػػن ابؼسػػػػػػلمات الػػػػػػتي تسػػػػػػتند إليهػػػػػػا يػػػػػػرى أف  ( 2006) أرمسػػػػػػتًونج ، أمػػػػػػا 
 :   ابؼتعددة بيكن برديدىا بالنقاط التالية

 تلك كل ش لج الذكاءات الثمانية كلها بي. 
  كل نوع من الذكاءات إلذ مستوى كفاءة مناسب وا  عظم الناس أف يطور بؼبيكن. 
 ت سويا بطرؽ معقدة ءاجرت العادة أف تعمل الذكا. 
 فئة من الفئاتكيا ضمن كل ذ  فردطرؽ كثتَة ليكوف ال وجود . 

 :ا ىمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة  -5 -0
  ( في ابعوانػػػػػػػػػب 2003 ، تُ) حسػػػػػػػػػحسػػػػػػػػػب تكمػػػػػػػػػن الأبنيػػػػػػػػػة التًبويػػػػػػػػػة النظريػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػػػددة

 : التالية



[ الذكاءات المتعددة   الفصل الثانً  -الجانب  النظري [

 

76 

 

 اسػػػػػػػت داـ الأفػػػػػػػراد حػػػػػػػل اوؿ أف يصػػػػػػػف كيفيػػػػػػػة بوػػػػػػػمعرفيػػػػػػػا  بموذجػػػػػػػاالػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػددة  عتػػػػػػػبر نظريػػػػػػػة ت
 .مشكلة ما

 اتيجيات التدريسػػػػػػػية ليصػػػػػػػل لأكػػػػػػػبر عػػػػػػػدد مػػػػػػػن الطػػػػػػػلبب تً سػػػػػػػمسػػػػػػػاعدة ابؼعلػػػػػػػم علػػػػػػػى توسػػػػػػػيع دائػػػػػػػرة الا
 م.تعلمه بماطوأ ذكاءاتهم مراعيا اختلبؼ 

 تعلم لػػػػػيس لػػػػػو قواعػػػػػد بؿػػػػػددة مػػػػػع ضػػػػػرورة مراعػػػػػاة ابؼكونػػػػػات للػػػػػ اجػػػػػبموذالػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػددة  نظريػػػػػةقػػػػػدـ ت
 ذكاء كلابؼعرفية ل

 العديد من الطرؽ التي يتعلم ما الطلبب .  تدعم الذكاءات ابؼتعددة خريطة  نظريةقدـ ت 
ب التًبػػػػػػوي فقػػػػػػد اىتمػػػػػػت بػػػػػػالكثتَ مػػػػػػن انػػػػػػنظريػػػػػػة الػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػددة دورا فعػػػػػػالا ومهنػػػػػػا في ابعو تشػػػػػػكل 

 التاليػػػػػػةب نػػػػػػالأمػػػػػػور الػػػػػػتي عملػػػػػػت عنهػػػػػػا ابغريػػػػػػات الأخػػػػػػرى ، وقػػػػػػد أكػػػػػػدت التطبيقػػػػػػات التًبويػػػػػػة جػػػػػػدواىا في ابغوا
 (   2008)عفانة و ابػزندار ، حسب 
  . ُبرستُ مستويات التحصيل لدى ابؼتعلمت 
  . رفع مستويات اىتمامات ابؼتعلمتُ بذاه المحتوى التعليمي 
 كػمػدخػل للتدريس بعدة أسػػػػػػػالػيػب.  إمػكػانػيػة اسػتػ ػداـ الػذكاءات ابؼتعددة 

فكري بصاؿ  و آخروف،  بحسب ) حيث أ ابرتل نظرية الذكاءات ابؼتعددة أبنية كبرى من الناحية التًبوية  
ذكاءات الطلبب  ركزت على أمور غفلت عنها النظريات الأخرى ، فقد ز إغفاؿ الكثتَ من قدرات و( 2018

ما ركزت عليو ىذه النظرية التي تساعد بسبب الاعتماد على التقييم الفردي واختبارات ابؼعامل العقلي على عكس 
على كشف القدرات والفروؽ الفردية ، وقد أكدت التطبيقات التًبوية لنظرية الذكاءات ابؼتعددة أبنيتها في عملية 
التعليم والتعلم . كما سابنت نظرية الذكاءات ابؼتعددة في التًكيز على فاعليػة ابؼتعلم ومركزيتو في التعلم من خلبؿ 

كل طالب باعتباره حالة   إلذالصعوبات النابذة عن الفروؽ الفردية بتُ الطلبب في قيم ذكاءاتهم ، والنظر تفادى 
 أساليب التعلم التي تتوافق مع ىذه القدرات و منفصػلػة ومػن ثػم يػجػب برديػد ذكاءاتو ومهاراتو واختيار

ليمية ، وتعزيز الأداء التعليمي للقائمتُ ، كما ساعدت ىذه النظرية في تعظيم بـرجات العملية التعالذكاءات
بالتدريس ، وأخذت بعتُ الاعتبار خصائلج ابؼتعلمتُ وقدراتهم ، كمػا أكػدت مبادئها على اىتمامات الطلبب 
وميوبؽم ، وراعت إسقاطاتها التطبيقية جوانب تنمية ىذه القدرات ، بفا ساعد على تفادي ابؼشكلبت النابذة عن 

ليمي للطلبب ذوي الذكاءات والقدرات وابؼهارات ابؼ تلفة . كما تساعد ىذه النظرية على أف تقدنً المحتوى التع
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يوجو كل فرد للوظيفة التي تناسبو والتي تلبئم قدراتو ويتوقع أف ينجح فيها ، فإذا ما ز است داـ نوع الذكاء 
ن أبنية تعليم الطلبب ابؼناسب وبشكل جيد ، فسوؼ يساعد ذلك على حل كثتَ من ابؼشاكل ، وبؽذا تكم

تنمية  إلذبالذكاءات ابؼتعددة اكتشاؼ قدراتهم ، وذكاءاتهم لتحديد ابؼهاـ ابؼ تلفة التي بيكنهم القياـ بها إضافة 
الأنواع الأخرى من ذكاءاتهم لتتناسب مع متطلبات سوؽ العمل أثناء مزاولة النشاط كأحد أعضاء فريق التصميم 

برة ابؼتبلورة وىي قابلية التفاعل بتُ الفرد وأي ميداف من ميادين ابغياة ، وىذا ، وتتحدث ىذه النظرية عن ابػ
 . التبلور يبتٌ على أساس التدريب مع وجود القدرة ومناسبتها لطبيعة الفرد نفسو

نظريػة جػاردنر أبنية قصوى في وقتنا الراىن ، فهي لا تقدـ توجها جديدا لدراسة طبيعية الذكاء وبسثل 
وإبما تقدـ مداخل تعليمية وتعلمية ىامة تتناسب مع طبيعة  (،2010عبد القادر ،) يؤكد فحسبالإنساني 

ابؼعلمتُ والفروؽ الفردية بينهم من جهة ثانية ، والتاتَات  ابؼتعلمتُ وأبماط تعلمهم من جهة ، وطبيعة وخصائلج
لنظرية للمتعلمتُ ، فهي تركز على أبنية وبالنسبة لأبنية ىذه ا . وابؼستحدثات العلمية والتكنولوجية من جهة ثالثة

فهمهم للمنهج الأساسي والمحتوى الأكادبيي بشكل حقيقي يستطيعوف من خلبلو تطبيق معرفتهم في مواقف 
جديدة في حياتهم ، مع ضرورة برستُ فهمهم من خلبؿ است داـ طرائق ومداخل متعددة لتدريس المحتوى ، 

أما بالنسبة  . كاءاتذ ومػواد تقييم تستجيب لكل ىذه ال على أنشطة وتوفتَ بيئة صفية أكثر فعالية تشتمل
لأبنيتها للمعلمتُ ، فهي بسكنهم من برديد نقاط الضعف والقوة لػدى متعلميهم ومن ثم التالب على صعوبات 

عليمية بفا الفرصة لديهم في است داـ الوسائل والأساليب التكنولوجية ابغديثة في العملية الت إتاحة التعلم لديهم و
 في برقيق أىداؼ ابؼواد الدراسية ابؼ تلفة . يساىم بشكل كبتَ 

 كيفية التخطيط لدرس وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة : -7 -0
 ىناؾ سبع خطوات لت طيط درس في ضوء نظرية الذكاءات ابؼتعددة وىي كالتالر :

 . توضيح ابؽدؼ أو ابؼوضوع ابؼراد تدريسو بدقة 
  ابؼتعلقة بالذكاءات ابؼ تلفة .طرح الأسئلة 
  دراسػػػػػػػة التسػػػػػػػاؤلات الػػػػػػػتي ز طرحهػػػػػػػا ، ودراسػػػػػػػة أسػػػػػػػاليب اسػػػػػػػتًاتيجيات الػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػددة ابؼ تلفػػػػػػػة

 لتحديد ابؼناسب منها للموضوع ابؼراد تدريسو .
  وضػػػػػػػع قائمػػػػػػة تضػػػػػػم العديػػػػػػد مػػػػػػن طػػػػػػرؽ التػػػػػػدريس ابؼرتبطػػػػػػة بدوضػػػػػػوع الػػػػػػدرس ابؼتعلقػػػػػػة بكػػػػػػل نػػػػػػوع مػػػػػػن

 الذكاءات ابؼ تلفة.
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  . اختيار الأنشطة ابؼلبئمة مع موضوع الدرس 
  تتعلق بابؼوضوع أو ابؽدؼ ابؼراد برقيقوتصميم خطة تتابعية للدرس . 
 ،(59-58،ص2006تنفيذ ابػطة.)ارمستًونج 

 رية الذكاءات المتعددة : نظأساليب التقويم المناسبة ل -6 -0  
سػػػػػػػابنة في ابؼ ا اابؼلبحظػػػػػػػة الػػػػػػػتي مػػػػػػػن شػػػػػػػػي ىػػػػػػػ الػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػددة لػػػػػػػدى الطػػػػػػػلبب لتقػػػػػػػونًأفضػػػػػػػل طريقػػػػػػػة  إف

التعػػػػػػػػرؼ علػػػػػػػػى كفػػػػػػػػاءات الطػػػػػػػػلبب في ابؼوضػػػػػػػػوعات ابؼتعػػػػػػػػددة الػػػػػػػػتي يػػػػػػػػتم تعليمهػػػػػػػػا في ابؼدرسػػػػػػػػة ، بالإضػػػػػػػػافة إلذ 
منهػػػػػػا مػػػػػػا  طػػػػػػرؽ ةم في حػػػػػػل ابؼشػػػػػػكلبت وبيكػػػػػػن توثيػػػػػػق أداء الطػػػػػػلبب بعػػػػػػدتهتوثيػػػػػػق منتجػػػػػػات الطػػػػػػلبب وعمليػػػػػػا

 ( و ىي كالتالر:  2006أرمستًونج ، )، (  2003) جابر ، ذكرىا كل من 
 : ضػػػػػم قسػػػػػم خػػػػػاص لكػػػػػل طالػػػػػب توتعػػػػػتٍ الاحتفػػػػػاظ بسػػػػػجل أو مفكػػػػػرة يوميػػػػػة  السػػػػػجلات السػػػػػردية

يسػػػػػػػجل فيهػػػػػػػا إبقازاتػػػػػػػو ، وتفاعلػػػػػػػو مػػػػػػػع أقرانػػػػػػػو وابؼػػػػػػػواد التعليميػػػػػػػة ، وغػػػػػػػتَ ذلػػػػػػػك مػػػػػػػن ابؼعلومػػػػػػػات ذات 
 الصلة . 

 : وذلػػػػػك مػػػػػن خػػػػػلبؿ تكػػػػػوين ملػػػػػف لكػػػػػل طالػػػػػب يتضػػػػػمن عينػػػػػات مػػػػػن أعمالػػػػػو الػػػػػتي  عينػػػػػات العمػػػػػل
 . مسؤوليتها ابؼعلم يتولذ 

 : يسػػػػػػػػت دـ ابؼعلػػػػػػػػم الأشػػػػػػػػرطة السػػػػػػػػمعية ) الكاسػػػػػػػػيت ( لتسػػػػػػػػجيل عينػػػػػػػػات مػػػػػػػػن  ا شػػػػػػػػرطة السػػػػػػػػمعية
 .والقدرة الإيقاعية لديهم  موآرائهم وذكرياته قصصهم قراءة الطلبب و 

  تسػػػػػػػجيل قػػػػػػػدرات الطػػػػػػػلبب في الػػػػػػػالات الػػػػػػػتي ل وأشػػػػػػػرطة الفيػػػػػػػدي يسػػػػػػػت دـ ابؼعلػػػػػػػم :أشػػػػػػػرطة الفيػػػػػػػديو
يصػػػػػػعب توثيقهػػػػػػػا بػػػػػػػالطرؽ الأخػػػػػػػرى ) مثػػػػػػػل : بسثيػػػػػػػل دور في مسػػػػػػػرحية ، وتسػػػػػػػجيل ىػػػػػػػدؼ في مبػػػػػػػاراة ، 

 . آلة ، وتقدنً مشروع ( إصلبحوإظهار طريقتو في 
 ظ حتفػػػػػايعملهػػػػػا الطػػػػػلبب ولا بيكػػػػػن الاويػػػػػتم ذلػػػػػك بالتقػػػػػاط صػػػػػػػور الأشػػػػػياء   :التصػػػػػوير الفوتػػػػػوغرافي

 .( ) مثل : ترکيبات ثلبثية الأبعاد ، واختًاعات ، ومشاريع عملية وأدبية وفنية بها
 : ابؼدرسػػػػػػة بدػػػػػػا في  م فيبهلتجػػػػػػار الطػػػػػػلبب الاحتفػػػػػػاظ مفكػػػػػػرات مسػػػػػػتمرة  يسػػػػػػتطيع مفكػػػػػػرات الطػػػػػػلاب

 . ة والرسوـ الأخرىادفيع ، والرسوـ الت طيطية غتَ ابؽضذلك كتابة ابؼوا
 ابػاصػػػػػػة عػػػػػػػن مسػػػػػػػتوى  مبيكػػػػػػػن للطػػػػػػلبب الاحتفػػػػػػػاظ بسػػػػػػػجلبته : سػػػػػػجلات يحػػػػػػػتفظ بهػػػػػػػا الطػػػػػػػلاب

 .وي (تربو برقيق ىدؼ تقدمهم في لوحات ورسوـ ) مثل : عدد الكتب ابؼقروءة ، والتقدـ بك
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  لتفاعػػػػػػػػػل الطػػػػػػػػػلبب في غرفػػػػػػػػػة الصػػػػػػػػػف بوػػػػػػػػػتفظ ابؼعلػػػػػػػػػم يسػػػػػػػػػجل بصػػػػػػػػػري  :رسػػػػػػػػػوـ بيانيػػػػػػػػػة اجتماعيػػػػػػػػػة
لا ، والاتصػػػػػػػػاؿ ابغيػػػػػػػػادي بػػػػػػػػتُ طػػػػػػػػلبب شػػػػػػػػتَة إلذ التًابطػػػػػػػػات ، والتفاعػػػػػػػػل السػػػػػػػػلمسػػػػػػػػت دما الرمػػػػػػػػوز ابؼ

 . الصف
  لومػػػػػػات عػػػػػػن قػػػػػػدرة ة للحصػػػػػػوؿ علػػػػػػى معننػػػػػػعػػػػػػد ابؼعلػػػػػػم اختبػػػػػػارات غػػػػػػتَ مقي :اختبػػػػػػارات غيػػػػػػر نظاميػػػػػػة

 .ؿ معتُ بؾاالطالب في 
 : مقننػػػػػػة دوف التقيػػػػػػد  يعطػػػػػػي ابؼعلػػػػػػم طلببػػػػػػو اختبػػػػػػارات اسػػػػػػتخداـ غيػػػػػػر رسػػػػػػمي للاختبػػػػػػارات المقننػػػػػػة

 صالفػػػػػػر  تهيئػػػػػػةم ، و تهبالوقػػػػػػت ، ويطلػػػػػػب مػػػػػػنهم توضػػػػػػيحا لإجابػػػػػػاارمة وعػػػػػػدـ التقيػػػػػػد صػػػػػػبالتعليمػػػػػػات ال
 .الإيقاع أو بطرؽ أخرى م لبناء إجاباتهم بالصور أو الأشكاؿ ثلبثية الأبعاد أوبؽ
 : يلتقػػػػػي ابؼعلػػػػػم بطلببػػػػػو مػػػػػن حػػػػػتُ  خػػػػػر بؼناقشػػػػػة مػػػػػدى تقػػػػػدمهم في ابؼدرسػػػػػة ،  مقػػػػػابلات الطػػػػػلاب

والتعػػػػػػػػرؼ علػػػػػػػػى ميػػػػػػػػوبؽم واىتمامػػػػػػػػاتهم وأىػػػػػػػػدافهم ، مػػػػػػػػع الاحتفػػػػػػػػاظ بسػػػػػػػػجل لكػػػػػػػػل لقػػػػػػػػاء في ملػػػػػػػػف 
 الطالب .

 ب لػػػػػػيس علػػػػػػى أسػػػػػػاس يسػػػػػػت دـ ابؼعلػػػػػػم قياسػػػػػػات تقسػػػػػػيم الطػػػػػػلب المحكيػػػػػػة المرجػػػػػػع : تقويمػػػػػػاتال
نػػػػة مػػػػن ابؼهػػػػارات ) مثػػػػل : بصػػػػع عػػػػددين كػػػػل منهمػػػػا مؤلػػػػف مػػػػن جموعػػػػة معيبدتعلػػػػق ير بػػػػل فيمػػػػا يػػػػاابؼع

 رقمتُ مع ابغمل ( . 
 : بقائمػػػػػة  ظرجػػػػػع ، وذلػػػػػك بالاحتفػػػػػاطػػػػػور ابؼعلػػػػػم نظػػػػػاـ تقػػػػػونً غػػػػػتَ ربظػػػػػي بؿكػػػػػي ابؼي قػػػػػوائم المراجعػػػػػة

تفقػػػػػد بابؼهػػػػػارات أو بؾػػػػػالات المحتػػػػػوى ابؼهمػػػػػة ابؼسػػػػػت دمة في غرفػػػػػة الصػػػػػف ومػػػػػن ثم وضػػػػػع إشػػػػػارة علػػػػػى 
 .سبها الطلبب فعلب الكفاءات التي يكت

  اولات وأمػػػػػاكن للؤنشػػػػػطة طػػػػػخريطػػػػػة للارفػػػػػة الصػػػػػفية مػػػػػن مقاعػػػػػد و رسػػػػػم ابؼعلػػػػػم ي :الخػػػػػرائط الصػػػػػفية
اط ابغركػػػػػػػػة والنشػػػػػػػػاط والتفاعػػػػػػػػل في الأقسػػػػػػػػاـ بمػػػػػػػػدة نسػػػػػػػػخ مػػػػػػػػن ابػريطػػػػػػػػة ، مػػػػػػػػع توضػػػػػػػػيح أوعمػػػػػػػػل عػػػػػػػػ

 . ابؼ تلفة من الارفة كل يوـ وكتابة أبظاء الطلبب ابؼعنيتُ على ابػريطة
  بوػػػػػػػػػػث ابؼعلػػػػػػػػػػم طلببػػػػػػػػػػو علػػػػػػػػػػى الاحتفػػػػػػػػػػاظ بسػػػػػػػػػػجلبت لأنشػػػػػػػػػػطتهم اليوميػػػػػػػػػػة  الرزنامػػػػػػػػػػة :سػػػػػػػػػػجلات

 اية كل شهر .  زنامة شهرية ، وبصعها منهم في ر وتسجيلها على 
 : ة المتعدد اتتنمية الذكاء-  2-8
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 ) الفطرة البيولوجية -علػى ثلبثة عوامػل ىػي  دأي نوع من أنواع الذكاء ابؼتعػػد تعتمد تنمية 
Biological Innate )   بدا في ذلك الوراثة أو العوامل ابعينية ( Genetic )  وما يتعرض لو ابؼخ من

 ( Personal Life History ) إعطاب وإصابات قبل الولادة وإثناءىا وبعدىا ، وتاريخ ابغياة الش صية
إما أف يوظفوا وينشطوا الذكاءات أو  ويضم ابػبرات مع الوالدين وابؼدرستُ والأقارب والأصدقاء وا خرين الذين

وتضم  ( Cultural & Historical background ) بوولوا دوف بموىا ، وابػلفية الثقافية والتاربىية
ابؼكاف والزماف حيث ولدت ونشئت ، وطبيعة التطورات الثقافية أو التاربىية ، ويؤدي تفاعل العوامل ىذه لظهور 

صاحب  ( Leonardo Davinci في بؾالات بـتلفة كعبقرية ليوناردو دافينشيالعديد من العباقرة في عابؼنا 
 ( 35 -34، ص 2003اللوحة ابؼشهور موناليزا مثلب ) جابر ، 

 الذكاءات المتعدد والمخ البشري :  -0-9
 بيكن برديد كل نوع من أنواع الذكاء ابؼتعدد داخل ابؼخ البشري : 

  برصل عملياتػو في الفلج الصدغي الأيسر والفلج ابعبهػي ) أي منطقة  اللفظي : -الذكاء اللغوي
 .بروؾ / رونيك ( ويتفجر في الطفولة ابؼبكرة ويبقى قويا حتى عمر متقدـ 

  برصل عملياتػو في الفصوص ابعدارية اليمتٌ واليسرى وفي الفصوص  الرياضي : –الذكاء المنطقي
 ة وفي الرشد ابؼبكر .ابعبهية اليسرى ، ويبلغ الذروة في ابؼراىق

  برصل عملياتػو فػي الفلج القفػوي مػن النصف الكروي الأبين للدماغ ،  البصري : –الذكاء المكاني
 يبدأ بالتفكتَ الطبولوجي فػي الطفولة ابؼبكرة وتبقى الرؤية الفنية قوية حتى عمر متقدـ . 

 برصل عملياتػو فػي ابؼ يخ والنويات القاعديػة ومنطقػة الشريط ابغركي في  الحركي : - الذكاء الجسمي
 قشرة الدماغ ، ويتوقف ىذا على القوة ، وابؼرونة ، والسرعة ، والتوازف .

 : مبكرا عػن الذكاءات  برصل عملياتػو فػي القفلج الصدغي الأبين ، ذكاء ينمو الذكاء الموسيقي
 .الأخرى

  : عملياتػو فػي الفصوص ابعبهيػة والفصوص ابعداريػة وابعهاز اللمبػي ، تكوين برصل  الذكاء الشخصي
 حدود الذات والأخر إثناء السنوات الثلبث الأولذ .

 : برصل عملياتػو فػي الفلج ابعبهي والفلج الصدغي ) خاصػة في النصف الكروي  الذكاء الاجتماعي
 والتعلق خلبؿ السنػػوات الثلبث الأولذ .وابعهاز اللملا ، والارتباط والالتصاؽ   الأبين
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 : برصل عملياتػو فػي الفلج ابعبهي والػفػلج القفوي والفلج ابعبهي اليمتٌ واليسرى ،  الذكاء الطبيعي
 .يظهر مبكرا في الطفولة 

 بحسب ىوارد جارندر داخل المخ البشري ةالذكاء المتعدديبين   ( :24الشكل رقم )

 

 

 

 

 

 (   , Athanasios 1202, Bakola) :المصدر
  : أنواع  الذكاءات المتعددة -0-02
 :( 2018عادؿ )  ،(  2008 ) عامر ، ربيعحسب  

  يقصد بو القدرة على است داـ اللاة و الكلمات و ىو القدرة على التعامل   اللفظي : -الذكاء اللغوي
دلالات اللاوية  كما لديهم ال الكلمات و ابعمل و است داـ اللاة و التعبتَ عن الأفكار  وكذا فهممع 

و يتمتعوف بقدرات بظعية  سهولة في إنتاج اللاة و الإحساس بالفرؽ بتُ الكلمات و ترتيبها و إيقاعها 
 .تشبيو و ما إلذ ذلكو غالبا ما بوبوف اللعب بالكلمات و يست دموف التًوية ،الاستعارة، العالية 

  القدرة على التعامل مع الأعداد و حل ابؼسائل ابغسابية و  يقصد بو الرياضي : -الذكاء المنطقي
ابؽندسية ابؼعقدة  من خلبؿ وضع الفرضيات و إقامة العلبقات الردة عن طريق الاستدلاؿ باست داـ 

ء بذارب بؿمكة  وكذلك است لبص السبب و النتيجة  و إجرا إلذالرموز لديهم سهولة في الوصوؿ 
النتائج عموما  ىؤلاء الإفراد يفكروف بلاة ابؼفاىيم و الأسئلة ووضع الأفكار موضع اختبار ياطى ىذا 

 . الذكاء بؾمل القدرات الذىنية
  وىو القدرة على فهم ابؼرئيات و وىو القدرة على التصور ابؼكاني و تنسيق  البصري : –الذكاء المكاني

ابؼكانية و الإدراؾ  الثلبثي للؤبعاد  و الإبداع الفتٍ القائم على الت يل  ابػصب كما انو القدرة الصور 

 

https://www.researchgate.net/profile/Athanasios-Drigas?_sg%5B0%5D=WRBxNW7ZmRMTU9XOmWPGb0M4UDBL1ypc0msXTkCM_R3Q4V-gV8ithh4F_TQ-_s4gcwazDEY.RfzCFuFdTbU7mN8pZSmHmt-Wd9vBzuUhh5U_WeQbN3OKTLjly4TfQnK9wu1c7Zd6xiD-wtxKpYw5A9zOf3UaLQ&_sg%5B1%5D=heMpf26wSb0TUnCFeeym3B_jtoA3rQ8cxieekgn2YmPPaPHooXegXjZP_rDRsw6CA41NZKM.D4W4_ZL-HxLIWA20inteDw0nLrWwEv0TiN-RvalcWfzXRkIHRHXL5RWqWjWqrLtu-yhZAfPVE_fvtbffROGjgg
https://www.researchgate.net/profile/Lizeta-Bakola?_sg%5B0%5D=WRBxNW7ZmRMTU9XOmWPGb0M4UDBL1ypc0msXTkCM_R3Q4V-gV8ithh4F_TQ-_s4gcwazDEY.RfzCFuFdTbU7mN8pZSmHmt-Wd9vBzuUhh5U_WeQbN3OKTLjly4TfQnK9wu1c7Zd6xiD-wtxKpYw5A9zOf3UaLQ&_sg%5B1%5D=heMpf26wSb0TUnCFeeym3B_jtoA3rQ8cxieekgn2YmPPaPHooXegXjZP_rDRsw6CA41NZKM.D4W4_ZL-HxLIWA20inteDw0nLrWwEv0TiN-RvalcWfzXRkIHRHXL5RWqWjWqrLtu-yhZAfPVE_fvtbffROGjgg
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 و  عقلية على إدراؾ و ابتكار الصور و ىو القدرة على برويل الكلمات و الانطباعات إلذ تصورات
ت و لديهم بصتَة الأفراد الأذكياء مكانيا يتصوروف الأشياء و لديهم حاسة قوية للمكاف و الابذاىا

 نافذة للتفاصيل البصرية حتى و إف كانت طفيفة  .
 القدرة على السيطرة على ابغركات ابعسمية و التعامل مع الأشياء ببراعة  : الحركي – الذكاء الجسمي

 ابغسي حركي . التآزرو امتلبؾ قدرات على التوازف و 
 : و ىي  في مكوناتها  و مواطن ضعفها و قوتها التأملىو القدرة على معرفة النفس و  الذكاء الشخصي

ىو  القدرة على معرفة الفرد  وأيضاالتعلم ابؼستقل  إلذالقدرة التي تدفع صاحبو إلذ العمل الانفرادي و 
و انفعالاتو ثم توظيف ىذه ابؼعرفة في توجيو حياتو  و الت طيط بؽا و ىذا  أفكارهلنفسو بواسطة استنباط 
 تقدير الذات . النوع من الذكاء يتطلب

  يفية التعاوف ىو القدرة على معرفة ا خرين و الاندماج و التواصل  معهم و فهم ك: الاجتماعيالذكاء
 صة رغباتهم و نواياىم.معهم القدرة على معرفة الفروؽ بتُ الناس و خا

  ابغساسية و ىو القدرة على بسييز و تصنيف الكائنات ابغية و ابعمادات و يتضمن  : الطبيعيالذكاء
الوعي بالتاتَات التي بردث في البيئة المحيطة، كما ىو القدرة التعامل مع الطبيعة و مكوناتها  بدا فيها من 

 أشجار، نباتات، حيوانات ...
  نواع الذكاء المتعدد والمخ البشري ملخصيوضح  :  ( 20) رقم  الجػدوؿ 

الحالات النهائية  عوامل نمائية مؤشرات الوجود الموقع نوع الذكاء
 القصوى

الذكاء 
اللغوي  

 لفظيال

الفلج الدماغي و 
الفلج ابعبهي 
 )منطقةبروكا،
 ورنيك(

 ابغفظ بسرعة
 الشاف بالقراءة
، الإقناعالاستماع ،الشرح 

 تذكر الكلمات بسهولة

يتفجر في الطفولة 
طباعات  يبقى ابؼبكر
 إلاات و تصو  إلذ

الكل قويا حتى 
 متقدـ العمر

 كاتب،شاعر،
 خطباء،صحافي،

سياسي ، بؿامي ، 
 متًجم،كاتب

الذكاء 
المنطقي 
 الرياضي

الفصوص ابعدارية  
اليمتٌ و اليسرى 
و الفصوص 
 ابعبهية اليسرى

 الاستدلاؿ،التجريب
التفكتَ، الرمزي، ابغساب 
القياس ،التحليل ،القدرة 

 على التنبؤ

يبلغ الذروة في 
ابؼراىقة و في الرشد 

 ابؼبكر

عالد عالد رياضيات، 
فيزياء،و بـتًع،بؿاسب 

 مالر، مبرمج
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الحالات النهائية  عوامل نمائية مؤشرات الوجود الموقع نوع الذكاء
 القصوى

الذكاء 
المكاني 
 البصري

الفلج القفوي 
)النصف الكروي 

 الابين(

، للؤلوافالاستجابة بسرعة 
فهم الرسوـ البيانية  
 الأشكاؿ الصور

 تربصة الصورة البصرية

الطبولوجي التفكتَ 
في الطفولة ،وتبقى 
الرؤية الفنية قوية 
 حتى عمر متقدـ

س درساـ،بكات،مهن
 أزياءمعماري،مصمم 

الذكاء 
  الجسمي
 الحركي

ابؼ يخ و النوايات 
القاعدية و منطقة 
 الشريط ابغركي

 نشاط مستمر
 الإبداعيةابغركة 

 ضبط حركات ابعسم
 بدهارة الأشياءتناوؿ 

يتفاوت و يتوقف 
القوة ىذا على 

،ابؼرونة و السرعة ،و 
 التوازف

طبيب جراح، رياضي 
 ،بفثل ،حرؼ يدوية

الذكاء 
 الشخصي
 

الفصوص ابعبهية 
و الفصوص 

ابعدارية و ابؽاز 
 اللملا

الثقة بالنفس،التعلم الذاتي 
،الوعي بجوانب القوة و 

 الضعف لديو

تكوين حدود بتُ  
الذات و الأخر أثناء 
السنوات الثلبث 

 الأولذ

نفسي،علم طبيب 
 نفس،فيلسوؼ

الذكاء 
 الاجتماعي

الفلج ابعبهي  و 
الفلج الصدغي و 

 ابعهاز اللملا
 

التعاوف،التواصل،لعب 
 الأدوار ، العمل ابعماعي

الارتباط و الالتصاؽ 
و التعلق خلبؿ 
 السنوات الأولذ

 عالد اجتماع،
عالد دين.مرشد 
 ،موظف استقباؿ

 الذكاء البيئي
 الطبيعي

الفلج ابعبهي 
)النصف الكروي 

( الأيسرو  الأبين
 والفلج القفوي

الاىتماـ بالنباتات و 
 ابغيوانات

 الاىتماـ بالبيئة
 فهم الطبيعة

يظهر مبكرا في 
 الطفولة

عالد أحياء،عالد بيئة، 
، جيولوجي أثارعالد 

 مزارع،صياد..

 ( 2003جابر ، )المصدر: 
 :عند الطفل الذكاءات المتعددة  -00 -0

تعددة انو بيكن شرحها لموعة من الأطفاؿ الصاار قد يكونوف ابؼمن أكثر ابؼلبمح النافعة لنظرية الذكاءات 
خلبؿ فتًة زمنية قصتَة قد تبلغ  حيث يكوف ذلك ( 2010صلبح،ة و ىذا ما أشارت إليو )بتدائيالافي ابؼرحلة 

،و بينما بقد كثتَا من نظريات  أسلوب التعلم الأخرى برتوي على  يتعلموف  بطس دقائق على بكو يوضح كيف
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مصطلحات و كلمات مركبة و ألفاظ لا يسهل فهمها من قبل الراشدين ناىيك عن الأطفاؿ فإننا بقد الذكاءات 
السبعة  مرتبطة بسوابق  بمائية بحيث يكوف لدى الصاار و الكبار خبرة بالكلمات و الإعداد و الصور و ابعسم 
وابؼوسيقى و الناس  و الذات. ولقد ساندت نتائج البحوث ابغديثة في علم النفس ابؼعرفي و تطبيقها على التعليم 

الأطفاؿ يستفيدوف من ابؼداخل التعليمية التي تساعدىم على تأمل عملياتهم التعليمية و حتُ  أفو والتًبية فكرة 
مناسبة بغل ابؼشكلة  ترفي ،يستطيعوف أف يتقنوا استًاتيجيايندمج  الأطفاؿ في ىذا النوع من النشاط ما بعد ابؼع

 يعملوا كمدافعتُ عن أنفسهم حتُ يضعوف في بيئات تعلم جديدة. أفو يستطيعوف 
و يلعب الاكتشاؼ ابؼبكر للذكاءات دورا أساسيا في برديد أساليب الرعاية و التنمية ،فقد أثبتت الدراسات 

 أقصى حالات ابؼرونة و القابلية للتشكيل في السنوات الأولذ  من عمر و البحوث أف العقل البشري  يكوف في
الطفل خاصة قبل سن العاشرة ،بدا يؤكد انو كلما ز اكتشاؼ الذكاءات ابؼتعددة عند الأطفاؿ مبكرا كلما ازدادت  

 فرصة تنميتها و برقيق اكبر قدر من فعاليتها.
ولة ابؼبكرة من خلبؿ ملبحظة ميل الطفل إلذ است داـ كل نوع من الذكاءات منفردا في الطف وقد يظهر 

نوع معتُ من الذكاءات ولكن لابد من الأخذ في الاعتبار ضرورة الاىتماـ بكل أنواع الذكاءات لدى الطفل 
الأطفاؿ فرصا للبستثارة والتعرض للكثتَ من الألعاب والأنشطة ليمكننا ملبحظة  و بوتاج. وعدـ إبناؿ أي منها

أف أفضل طريقة لفهم الذكاء ىي دراسة عمليات  "جاردنر"فيعتقد  . بغقيقية في مثل ىذه ابؼواقفقدراتهػم ا
التفكتَ التلقائية للتوافق مع البيئة والتعامل مع ابؼواقف في ابغياة ابغقيقية؛ كما يعتقد أف أفضل طريقة للقياس تكوف 

 في العالد ابغقيقي أثناء الكفاح لإبقاز أىدافنا وأغراضنا
  ( 2010)صلبح، فكما أكدتوبابغديث عن طرؽ الاكتشاؼ ابؼبكر للذكاءات ابؼتعددة لدى الأطفاؿ 

في ضوء ابؼؤشرات التي يقتًحها العلماء و  ابؼصمصةاست داـ بطاقات ابؼلبحظة  داخل الفصل و خارجو و أف 
تاحة للجميع لتحديد و بسييز الذكاءات ابؼربيتُ بناءا على الذكاءات ابؼتعددة و ابؼتنوعة  طريقة جيدة و تعتبر أداة م

التلبميذ السلوؾ في حجرة الدراسػة،  ءييسوىػي نلبحظ كيف النامية وابؼتطورة بدرجة عالية عند التلبميذ ،
فالتلميذ القػوي لاويا سوؼ يتحدث في غتَ دوره، والتلميذ ذو الذكاء ابؼكػانػي العػالر سػوؼ يرسم ربظا حرا وبولم 

تلميذ الذي لديو ذكاء اجتماعي مرتفع سيميل إلذ التفاعل الاجتماعي والنامي جسميا وحركيا أحلبـ يقظة، وال
سوؼ لا يستقر في مكانو ، وىؤلاء التلبميذ يقولوف بالتلميح عن طريق أبماطهم السلوكية السيئة ىذه ىي الطريقة 

تعلم ملبءمة لر عليك أف بزمن ما سيكوف التي أتعلم بها، يا مدرسي، وإذا لد تدرستٍ عػن طػريػق أكػثػر قػنػوات ال
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عليو سلوكي؟ سػوؼ أعمػل ىػذا، على أية حاؿ إف ىذه الأبماط السلوكية السيئة التي ترتبط بذكاءات بؿددة ىي 
وبشة مؤشر آخر  .نوع من الصرخات طلبا للمساعدة  إ ا مؤشر تش يصي عن كيف بوتػاج التلبميذ أف يدرس بؽم

ميػوؿ التلبميذ ونزعاتهم وىػو كيف ينفقوف وقتهم ابغر في ابؼدرسة، بعبارة أخرى، ماذا جيد بيكن ملبحظتو عػن 
وحيث يستطيع التلبميذ أف بىتاروا نشاطا من  وقت حر؟ إذا كاف لديك  يعملوف حتُ لا بىبرىم أحد بدا يعملونو

اللاوية العاليػة بكو الكتب، بتُ عدد من الأنشطة، ما الأنشطة التي بىتارىا التلبميذ؟ قد ينجذب ذوو النزعػة 
والتلبميذ الاجتماعيوف بكو اللعبات ابعماعية والتلبميذ ابؼكانيوف بكو الرسم، والتلبميذ ابعسميوف ابغركيػوف بكو 
است داـ الأيدي في أنشطة البناء. وملبحظػة الأطفاؿ في ىذه الأنشطة التي يبديها التلميذ بيكن أف بزبر العالد 

ى بكو فعاؿ. وينباي أف يهتم كل مدرس بأف يكوف لديو مذكرات، أو دفتً يوميات في عن كيف يتعلموف عل
 مكتبو أو على رؼ قريب منػو ومتاح ليسجل فيو ملبحظاتػو مػن ىػذا النوع.

( قدـ بموذج جديد مقسم على ثلبث مراحل  متًابطة Patrick  & Paul  2000,و في ىذا الصدد قدـ )
ة ، ابؼرحلة الثانية  تسمى التعبتَ ثالثا، ابؼرحلة الثالثة والتي ز استدعاؤىا الدمج ) ابؼرحلة الأولذ ىي ابػبر 

)التكامل(. و أشار انو بيكن  أف يكوف مفيدا في تقدنً التوجيو للؤطفاؿ تبعا لنظرية غاردنر للذكاء ابؼتعدد. 
يما الأطفاؿ الصاار الذين لد ووجهت  الدراسة تقنيات وعوامل بيئية مفيدة في تقدنً التوجيو للؤطفاؿ، ولا س

 يطوروف اللاة اللبزمة بؼزيد من جلسات ابؼشورة الربظية  وذلك إجراء بؾموعة متنوعة من الأنشطة :
 المرحلة ا ولى : الخبرة: -

قد يتم تلقي ابػبرات في ىذه ابؼرحلة ولكن بيكن اعتبارىا بأ ا فعاليات شفهية أو منطقية أو منطقية أو مكانية أو 
 من خلبؿ في سلوؾ الطفل ابؼلبحظوفقد ينظر لازار مكانية أو موسيقية أو ش صية كما اقتًحها أرمستًونغ و 
مرتبطة  بذارب أخرى بذارب بصرية أو أي من خلبؿ ابػبرات على أنو منفصل في صناديق منفصلة تقريبا، 

 .بالنفس
 :الثانية : التعبيرالمرحلة  -

 .عند تقدنً التوجيو  للطفل  بىتار طريقة للتعبتَ عن بذربتو تكوين ابػبرة إلذ حد مافي حالة تقدنً التوجيو   يتاتَ 
بيكن برقيق التعبتَ من خلبؿ الكتابة ، أو رمي السهاـ على لوح سهاـ أو سلوكيات بسثيلية أخرى مثل التهكم أو 

، كذكاء منفصل   لا يعمل" إذا اختار الفرد العمل بدفرده ، فإف الذكاء الش صي يظل غتَ "مستيقظ .الصراخ
ومع ذلك ، في قانوف الاستشارة ، يتم تشجيع الطفل على استكشاؼ  . غتَ متكامل مع الذكاءات الأخرى
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الانتباه إلذ طبيعة الاستشارة  (  1994لفت ىايز ) .التجارب والتعبتَ عنها من حيث السياؽ الش صي
بؼشاركة الأفكار ، ليس فقط مع  للطفل توفر فرصً ق بيئة اجتماعية الش صية عندما ذكر أف "الاستشارة بزل

ينظر إلذ الاستشارة في مرحلة  .( وجهة نظر بفاثلة1969كاف لدى كولبتَج ) . ابؼوجو ولكن أيضا مع نفسو
وبذلك ، يتعلم العملبء عن  .التعبتَ على أ ا فعل اجتماعي تعلم فيو الطفل أنو من ا من مشاركة التجربة وفهمها

نظر إلذ ىذا على أنو الذكاء الش صي يصطدـ ويساعد في توضيح وتأكيد الأحداث ابؼاضية ن أف يبيك .أنفسهم
في مرحلة التعبتَ ، أصبح الذكاء الش صي  .، والتي بست بذربتها من خلبؿ واحدة أو عدد من الذكاءات السبعة

التجارب بسياؽ إخبار  تتأثر .ويظهر على أنو يؤثر على تصور الطفل لكل من الذكاءات الأخرى ل فصلبأق
في ىذه ابؼرحلة  يعبروف شفهيا ، أو بالطتُ ،  الأطفاؿفمثلب  .أعمق الأسرار للموجو في سياؽ العلبقات الش صية

تشجيع الطفل على التعبتَ اللفظي  .والطلبء ، وأقلبـ التحديد ، وأقلبـ التلوين ، والدمى ، وصواني الرمل
ذكر جرينبتَج  .ية مثل مهارات التفكتَ ابؼتعلقة بالتعبتَ عن الأفكار وابؼشاعرباست داـ ابؼهارات ابؼنطقية والرياض

( أف التعبتَ غتَ ابؼكتمل يؤدي إلذ حالة من التوتر ، والتي إذا ترُكت دوف التعبتَ عنها ستؤثر 1987وسافراف )
التجربة من حيث كل  في إطار الذكاءات ابؼتعددة ، يستكشف الطفل وابؼستشار على السلوؾ وتلبية الاحتياجات

قد يست دـ الطفل بدساعدة ابؼستشار ذكاءا واحدا أو أكثر من الذكاءات للتذكر والتعبتَ  .من الذكاءات السبعة
التحدث )لاوياً لفظيًا( ، او رسم بـطط   الأطفاؿفي الواقع ، ذكاءً واحدً لفتح ذكاء  قد يقرر  .عن التجارب

)إيقاعية   أغنيةانية بصرية(  أو ارقلج قصة )حركية جسدية( ، أو غناء ارسم صورة )مك  أوتدفق )رياضي منطق  
يتم كل ىذا ، في  موسيقية( وذلك عند أخبارىم ببساطة كيف بذعلهم التجربة يشعروف )داخل الش صية(

 ل.است داـ بؾموعة متنوعة من الوسائجلسات الاستشارة و التوجيو  في سياؽ ش صي من خلبؿ 
 الذكاء في مرحلة التعبير :يبين (22) رقمالشكل 

 

 

 

 (Patrick  & Paul  2000,) :المصدر
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 :الثانية : الدمج ) التكامل(المرحلة  -
 (التكامل) الذكاء في مرحلة الدمج : (25) رقمالشكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (Patrick  & Paul  2000,) :المصدر
"كمحور" لتفستَ التجربة والتعبتَ من منظور الذات داخل  الش صيذكاء ال"قد يعمل في مرحلة التكامل ، 

شعر عدد من الزملبء أنو في  .على شكل أسطوانة مرفوعة بأبواب مرفوعة 3يظهر "المحور" في الشكل  .الش صية
 .نظرية التعلم بهب أف تكوف ىناؾ نقطة يقرر فيها الأفراد تعديل مفهومهم عن الذات فيما يتعلق بدا يتم تعلمو

بست إضافة الأبواب وىي تهدؼ إلذ بسثيل مداخل الوظيفة  .تًح أف فكرة ابؼركز ، بيكن أف تصف ىذه النقطةواق
است داـ ذكاء واحد أو أكثر يفتح الباب أماـ الذكاء  .التنفيذية للذكاء الش صي ثم إلذ الذكاءات الأخرى
( أف الذكاء الش صي قد 1983) اقتًح فودور.ى أخر  اتالش صي ، والذي بدوره يفتح الأبواب أماـ ذكاء

اقتًح فودور ، في عملو مع الذكاء الاصطناعي ، أف  .يتبتٌ وظيفة من النوع التنفيذي على الذكاءات الأخرى
 .الذكاء الش صي )الذي يفحلج الذات( قد يكوف لو وظيفة تنفيذية على بؾالات الذكاء الأخرى

 :حصة التربية البدنية و الرياضية الذكاءات المتعددة في  -0-00
يعتبر الذكاء من أىم القدرات العقلية التي برقق النجاح في الأنشطة الرياضية خاصة التي تتسم بسرعة 

الوصوؿ للمستويات الرياضية العالية يتوقف إلذ و الإدراؾ في مواقف متعددة وبـتلفة أثناء التدريب أو ابؼنافسات ، 
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عبتُ وتوظيفها واستثمارىا سواء كانت بدنية أو حركية أو عقلية وذلك خلبؿ مواقف حد كبتَ على قدرات اللب
 أو التعلم ابغركي. التدريب وابؼنافسة

 :  نشطة  القائمة على نظرية  الذكاءات المتعددة في تدريس مادة التربية البدنية و الرياضيةا -0-00-0
استًاتيجيات التعليم التي  ا أماـ تشكيلة عريضة منو بالتالر نظرية الذكاءات ابؼتعددة فتحت بابا واسع

بيكن تنفيذىا بسهولة في غرفة الصف حيث تتيح النظرية للمعلمتُ الفرصة لتطوير استًاتيجيات تعليمية جديدة 
في الاؿ التًبوي . طابؼا ظل ابؼدرسوف بواولوف  التًكيز على أنواع الذكاءات ابؼ تلفة خلبؿ تقدنً الدرس ، 

)توماس . جزء من ابغصة يتيح للتلميذ أف ين رط في التعلم مست دما  الذكاءات  الأكثر تطورا  لديوفسيأتي 
  (67،ص2006ارمستًونج ،

لأنشػػطة  القائمػػة علػػى نظريػػة  الػػذكاءات ابؼتعػػددة في تػػدريس مػػادة التًبيػػة البدنيػػة و اقتًحػػت الباحثػػة بعػػا ا
و  ابؼػػػػربيتُ  الرياضػػػػيتُ بابؼػػػػدارس الابتدائيػػػػة  في ضػػػػوء دائي  معلمػػػػتُ التعلػػػػيم الابتػػػػ بيكػػػػن أف يسػػػػت دمها الرياضػػػػية

 وكػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتطلبعية قامػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بهػػػػػػػػػػػػػػػػػػا الباحثػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  و القػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءات النظريػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػات سػػػػػػػػػػػػػػػػػػابقة
(Bouzeghrane,Zouaghie ,2022ن ): ذكر منها 

 : الذكاء اللغويأولا : 
 شرح ابؼهارات و ابػطط الرياضية و القوانتُ بشكل جيد و سليم. 
 : الذكاء المنطقيثانيا : 
 التًبويػػػة الػػػتي تسػػػتدعي ذلػػػك) رمػػػي ابعلػػػة،وثب ع التلبميػػػذ علػػػى تعلػػػم القيػػػاس في الأنشػػػطة الرياضػػػية يشػػجت

 طويل(
 ع التلبميذ على حساب النتائج خلبؿ ابؼنافسات الرياضيةيشجت. 
 التفكػػتَ ابؼنطقػػي لػػدى التلبميػػذ مػػن خػػلبؿ تعلػػيمهم الت طػػيط الرياضػػي بؼ تلػػف الأنشػػطة الرياضػػية  تنميػػة

 التًبوية .
 المكاني -الذكاء البصريثالثا: 

 ـ الصور و الرموز و الرسومات  التوضيحية أثناء عرض الواجب ابغركيست دا . 
 قبل تنفيذىا.التلبميذ على التأمل و التصور العقلي للمهارات ابغركية  برفيز 
 ع التلبميذ على برديد مراكز اللعب في الألعاب الرياضية ابعماعية يشجت. 
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 حث التلبميذ على إدراؾ الألواف في ابؼواقف التعليمية . 
 : حركي–الذكاء الجسمي رابعا: 

 ز وضػػػعيات تعليميػػػة يسػػػتطيع مػػػن خلببؽػػػا التلبميػػػذ تنفيػػػذ حركػػػات مبنيػػػة علػػػى تكامػػػل وظػػػائفهم ابقػػػا
 .ابعسمية

 ع التلبميذ من ضبط الاستجابات السلوكية مع تنويػع أشػكاؿ وشػدة ابغركػة قصػد برسػتُ نتيجػة يشجت
 .أو منتوج حركي ذو صباة بصالية

 ُالتلبميذ من  التكيف مع ابغالات والوضعيات ابغركية  ابغرجة بسكت. 
 الذكاء الشخصي :خامسا : 
 التلبميذ على تقييم أنفسهم و التعرؼ على نقاط القوة و الضعف لديهم عيشجت. 
 ضعيات تعليمية يتم ابقازىا بشكل فردي من طرؼ التلبميذز  و اأبق. 
 منح التلبميذ فرصة للتفكتَ و المحاولة قبل ابقاز واجب حركي . 
 : الذكاء الاجتماعيسادسا : 
 ابؼسػػػػػابنة الفعالػػػػػة لبلػػػػػوغ ابؽػػػػػدؼ ابؼنشػػػػػود في النشػػػػػاط ز التلبميػػػػػذ علػػػػػى  التعػػػػػايش ضػػػػػمن ابعماعػػػػػة و يػػػػػفبر

 .الرياضي
 قيمة احتًاـ الاتَ للتلبميذ حتى ولو كاف خصما منافسا في اللعبة الرياضية  تعليم. 
  حث التلبميذ على تقبل ا خر والتعامل معو في حدود قانوف بفارسة النشاط الرياضي. 

 : الذكاء الطبيعيسابعا :
 و ابؼشػػاركة ففػػي عمليػػات  ع النفايػات في ابؼلعػػب ووضػػعها في الأمػػاكن ابػاصػة بػػوالتلبميػػذ علػػى بصػػ تشػجيع

 .غرس النباتات و التشجتَ وكذا برفيزىم على ابؼشاركة في ابغمالات التحسيسية حوؿ البيئة
 أنشطة رياضية في مساحات خضراء و بؿاولا ربط ابؼواقف التعليمية بالبيئة خارج الصف.نًقدت   

و  ابؼػػربيتُ  الرياضػػيتُ  في معلمػػتُ التعلػػيم الابتػػدائي   الباحثػػة بعػػا ابؼؤشػػرات  بيكػػن أف يسػػت دمهاكمػػا اقتًحػػت 
بابؼػدارس الابتدائيػة   و كػاف مػادة التًبيػة البدنيػة  لدى التلبميػذ خػلبؿ حصػة   الذكاءات ابؼتعددة ملبحظة و تقونً 

 ىذا في ضوء دراسات سابقة و قراءات النظرية نل صها في  :
 الذكاء الاجتماعي:: أولا



[ الذكاءات المتعددة   الفصل الثانً  -الجانب  النظري [

 

90 

 

  التحكم في انفعالاتو والسيطرة عليهالديو القدرة  على . 
 .يتقبل ا خر ويتعامل معو في حدود قانوف ابؼمارسة 
 ًو يتقبل ابؽزبية والفوز .  الاتَ حتى ولو كاف خصما منافسا يتمتع بالروح الرياضية وبوتـ 
 في الفريق . يتعاوف مع   الزملبء 
  يساىم  في.  ابؼردود ابعماعي  ضمن  الفريق في الدفاع وابؽجوـ
 .يدرؾ و يفهم تصرفات الزملبء  في الفوج 
  بلػػػػوغ يػػػػتمكن مػػػػن قػػػػراءة وفهػػػػم ابؼواقػػػػف لػػػػربط وتنسػػػػيق حركػػػػات  و عمليػػػػات مػػػػع عناصػػػػر الفريػػػػق قصػػػػد

 ابؽدؼ ابؼنشود في الوقف التعليمي  ابؼطروح .
 ارسة.يطبق  ابؼبادئ الأساسية للعمل ابعماعي خلبؿ ابؼم 
 . يساعد قائد الفريق في تنظيم عمل عناصر الموعة 
 . يفضل بفارسة  الألعاب  بتُ  الفرؽ و الرياضات ابعماعية 
 .يساىم بفعالية في تنظيم اللعب من حيث القياـ بد تلف الأدوار 
 الذكاء الشخصي:ثانيا: 
 . يتعرؼ على نقاط القوة و الضعف لديو بدفرده 
   يتم ابقازىا بشكل فردي.ضعيات تعليمية و يفضل 
  لضماف أحسن نتيجة.يفضل تطبيق عمليات حركية فرديا 
 .بوب القياـ بأدوار  قيادية 
 . يتمكن من التكفل بذاتو من حيث الاستقلبلية والارتياح في أداء ابؼهارات ابغركية 
 ابغركية ابؼناسبة لإبقاز وتنفيذ واجب حركي  فردي .  يتمكن من ضبط وترتيب ابؼهارات 
 يقبل ابؼواجهة فرديا و ابؼشاركة الفعالة 

 لتحقيق الفوز أو برستُ نتيجة رياضية. 
  .يستثمر المحاولات الفردية  لتطوير النتائج خلبؿ ابغصة 
 . يفضل بفارسة  الألعاب  و الرياضات الفردية 
 الذكاء المنطقي الرياضي: ثالثا: 
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  .بهد حلوؿ للوضعيات التعليمية التي  برتوي على مشكلبت 
 .يقوـ  بالتحليل و التبرير عند حل موقف تعليمي 
  التًبويػػػػػػة الػػػػػػتي تسػػػػػػتدعي ذلػػػػػػك) رمػػػػػػي ابعلػػػػػػة،وثب طويػػػػػػل يػػػػػػتمكن مػػػػػػن القيػػػػػػاس في الأنشػػػػػػطة الرياضػػػػػػية

 مثلب(  بسلبسة.
 . يقوـ بحساب النتائج خلبؿ ابؼنافسات الرياضية  بسهولة 
 كػػػػػػػػتَ ابؼنطقػػػػػػػػي مػػػػػػػػن خػػػػػػػػلبؿ الت طػػػػػػػػيط الرياضػػػػػػػػي )التكتيػػػػػػػػك الرياضػػػػػػػػي( بؼ تلػػػػػػػػف الأنشػػػػػػػػطةلديػػػػػػػػو التف 

 . الرياضية التًبوية
 ,يستطيع ترتيب و تنسيق بؾموعة من ابغركات مناسبة لعملية معينة 
 .يتمكن من استالبؿ ابؼكتسبات  القبلية وتوظيفها في ابؼوقف التعليمي 
 ية.يستعمل التسلسل التقتٍ ابغركي للمهارات الفن 
 و القدرة على إبقاز العمل بأقل أخطاء بفكنة.  تحكم في أساسيات النشاطي 
 .يتمكن من قراءة ابؼوقف وانتقاء ابؼهارات والعمليات ابؼناسبة لو 
     )ينفذ  الهود اللبزـ بدا يتماشى  وابؼهارة ابغركية ابؼراد تنفيذىا )العمل ابؼطلوب تنفيذه 
  ابؼهيكلة للنشاط ويستثمرىا.يفهم بسرعة  القوانتُ الأساسية 
 .يستطيع معرفة وإدراؾ برقيق أرقاـ قياسية 
 .يرتب الأفعاؿ طبقا لقوانتُ النشاط الرياضي وبوتًمها 
 .يوزع  ابعهد على الوقت 
 .يستعمل الإيقاع ابؼناسب للمسافة  للحفاظ على التوازف الفزيولوجي 
 اللغوي:  -الذكاء اللفظيرابعا: 
  بشكل جيد و سليم .الفنية يستطيع شرح ابؼهارات 
 . يتمكن من شرح ابػطط الرياضية )التكتيك الرياضي( بشكل جيد و سليم 
 . يستطيع شرح قوانتُ النشاط الرياضي  بشكل جيد و سليم 
  ابؼقدـ خلبؿ  التًبوييقرا  بعا ابؼطويات  التي تتضمن معلومات و قوانتُ حوؿ النشاط الرياضي

 ابغصة.
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  و ابؼفردات الرياضية ابػاصة بالنشاط الرياضي التًبوي ابؼدرس.يست دـ اللاة السليمة 
 . يست دـ أسلوب ابؼناقشة  وابغوار من اجل التفاعل خلبؿ ابغصة 
 .يقوـ بكتابة  مل لج حوؿ النشاط الرياضي التًبوي ابؼقدـ خلبؿ ابغصة 
 مهارة ابغركية  ابؼقدمة خلبؿ ابغصة.ليقوـ بكتابة  أىم مراحل الأداء الفتٍ ل 
 قوـ بالاطلبع  و قراءة  كل ما بىلج الأنشطة الرياضية التًبوية ابؼبربؾة في ابؼنهاج الدراسي ابؼتعلق بابؼادة   ي

 ثم بهمعها كتابيا.
 . يست دـ  التواصل  الشفوي خلبؿ ابغصة 
  بشكل جيد و سليم .الفنية يستطيع شرح ابؼهارات 
 يستمتع بالالعاب الرياضية التي برتوي على الأحرؼ . 
 يسمعها خلبؿ ابغصة. التي الصعبة الكلمات است داـ بواوؿ 
 طويلة. لفتًات الاستماع على القدرة لديو 
 سريع. وبشكل أناشيد الفرؽ الرياضية حفظ علي يسهل 
 والشرح. ابؼناقشة عند ابؼلبحظات يسجل 
 مرة. لأوؿ يسمعها التي الكلمات على يركز 
 الكلمات. معاني تذكر على القدرة لديو 

 البصري : –الذكاء المكاني خامسا: 
 الدرس. شرح يفضل مقاطع فيديوىات تعليمية خلبؿ 
  . يفضل الصور و الرموز و الرسومات  التوضيحية أثناء عرض الدرس 
 بصرية )استثارة الإدراؾ البصري( لديو سهولة في حل ابؼشكلبت في ابؼواقف التعليمية التي  تتضمن الااز. 
  التصور العقلي للمهارات ابغركية قبل تنفيذىا.يقوـ  بالتأمل و 
 . يستطيع برديد مراكز اللعب في الألعاب الرياضية ابعماعية 
  . يتمكن من  إدراؾ الألواف في ابؼواقف التعليمية 
 . يتمكن من  إدراؾ الأحجاـ في ابؼواقف التعليمية 
 .يتمكن من  إدراؾ الأشكاؿ في ابؼواقف التعليمية 
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  انتشار جيد في ابؼيداف.يتميز بتموقع جيد و 
  ويستال ابؼساحات الشاغرة بشكل جيد.يستثمر ) الأماكن(  فضاء ابؼمارسة 
  الكرة مثلب(. واتالأد ابذاه يدرؾ ابؼسار  الفضائي و الزماني و ( 

 حركي :  –الذكاء الجسمي سادسا: 
  والنفسية لتحستُ أدائو ابغركي.يقبل كل ما ىو جديد من النواحي ابغركية و ابػططية 
 أثناء تركيب ابغركات. يتمكن من التنسيق بتُ الأطراؼ 
  التوازف أثناء الأداء ابغركي. التوازف أثناء ابغركة /يتحكم  في الارتكازات و 
 اسػػػػػػتعماؿ ىيػػػػػػػأة صػػػػػػػحيحة وسػػػػػػػليمة للجسػػػػػػػم أثنػػػػػػػاء  لديػػػػػػو القػػػػػػػدرة  علػػػػػػػى الػػػػػػػتحكم ابعيػػػػػػػد في ابعسػػػػػػػم /

 العمل.
  سػػػػػرعة التنقػػػػػل ، سػػػػػرعة والػػػػػرد ابؼناسػػػػػب بؼؤشػػػػػر الاسػػػػػتجابة السػػػػػريعة . ) بػػػػػتُ الإشػػػػػاراتيسػػػػػتطيع التمييػػػػػز

   الرد ، سرعة التنفيذ (.
 بؼنبهات بـتلفة  مركبة عبر حركة سريعة لديو قدرة الاستجابة.   
 .بىتار الوقت ابؼناسب للؤداء ابغركي 
 .يتكيف مع ابغالات والوضعيات ابغركية  ابغرجة 
 السػػػػػػػػلوكية مػػػػػػػػع تنويػػػػػػػػع أشػػػػػػػػكاؿ وشػػػػػػػػدة ابغركػػػػػػػػة قصػػػػػػػػد ابتكػػػػػػػػار منتػػػػػػػػوج  يسػػػػػػػػتطيع ضػػػػػػػػبط الاسػػػػػػػػتجابات

 رياضي )أداء حركي( ذو صباة بصالية.
 .يستطيع إنتاج أشكاؿ جسمية وحركات نافعة وىادفة في بـتلف ابؼواقف التعليمية 
   استعمابؽا . عند ا لة الأداة )الكرة ,,,( مع يتأقلم بسرعة 
 ابؼناسب . الوقت في وبرريرىا  للآلة )الأداة(  )  مثلب الكرة...(  جيد لديو مسك 
  )...بها  في مسارات بـتلفة أثناء التنقل.  يتحكم في الأداة ) الكرة 
 . لديو تنقل ابعيد 
                  يتقن التنقل بالأداة ) الكرة مثلب( في بـتلف الظروؼ والاحتفاظ بها 
  بـتلفة.يستطيع التهديف من وضعيات 
 أسرع ابؼهارات ابغركية للوصوؿ إلذ ابؽدؼ. لديو القدرة على استعماؿ أحسن و 
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 يربط عمليات ، حركات ، مهارات تتجاوب مع الوضعية وابؼوقف . 
 .يتمكن من بناء رصيد حركي يضمن تطبيق ابغلوؿ ابؼ تارة بؼواجهة ابؼوقف 
 ذ.يستطيع بذنيد الإمكانات البدنية واستثمارىا خلبؿ التنفي 
 .لديو القدرة على ابؼسابنة و ابؼمارسة بطلبقة في الأداء ابغركي 
 على التنسيق ابغركي.  لديو القدرة على المحافظة 

 الطبيعي : –الذكاء البيئي سابعا : 
 .بوب التفتح على المحيط ابػارجي  بتنظيم بضلبت تنظيف 
  خاصة.يفضل  مواقف و سلوكات برتـً ابغياة بصفة عامة والبيئة بصفة 
 .يقوـ  بجمع النفايات في ابؼلعب ووضعها في الأماكن ابػاصة بها 
 .لا يبذر ابؼياه أثناء الاستحماـ بعد إ اء ابغصة و عدـ ترؾ ابغنفيات مفتوحة 
 .َبوب التفتح على المحيط ابػارجي  بتنظيم بضلبت تشجت 
  حوؿ البيئة.ين رط في ابغملبت التوعوية بوضع ملصقات إرشادية و اللبت ابغائطية 
  بوػػػػػػػب ألأنشػػػػػػػطة الرياضػػػػػػػية في ابؼسػػػػػػػاحات ابػضػػػػػػػراء و بؿاولػػػػػػػة ربػػػػػػػط ابؼواقػػػػػػػف التعليميػػػػػػػة بالبيئػػػػػػػة خػػػػػػػارج

 الصف.
 .)...بييل بؼمارسة النشاط الرياضي في ابؽواء الطلق)متنزىات،حدائق 
 .يؤثر  الطقس و حرارة ابعو  في أدائو أثناء ابغصة 
 ت تنظيف.بوب التفتح على المحيط ابػارجي  بتنظيم بضلب 

الصعوبات لدى معلمي التعليم الابتدائي في استخداـ أساليب التقويم البيداغوجية الحديثػة و  -0-00-0
 : فق نظرية الذكاءات المتعددة في تدريس مادة التربية البدنية و الرياضية

التقػػونً في حصػػة التًبيػػة البدنيػػة و الرياضػػية  باعتبارىػػا أىػػم الوسػػائل الػػتي تعمػػل برقيػػق غايػػة التًبيػػة  يػػةلأبنرا نظػػ
العامػة و بنػػاءا  علػى ابغاجػػة ابؼلحػػة للسػمو  بدسػػتوى معلمينػػا و تلبمػذتنا  في ابؼرحلػػة الابتدائيػػة  خاصػة في مػػا يتعلػػق 

كفػاءاتهم في أحػد العناصػر ابؼهمػة الػتي تقػوـ عليهػا العمليػة   بدادة التًبية البدنية و الرياضية و البحث عن سػبل تطػوير
سػػات التعليميػة وىػو التقػػونً ، وبؿاولػة منػػا  للبسػتفادة مػػن بذػارب ا خػرين مػػػن خػػلبؿ مراجعػػة الأدب التًبػوي والدرا

حوؿ الصعوبات لػدى معلمػي التعلػيم الابتػدائي ة دراسة ميدانية استطلبعية  حثاالب أجرتالعلمية والبرامج التعليمية 
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في اسػػت داـ أسػػاليب التقػػونً البيداغوجيػػة ابغديثػػة و فػػق نظريػػة الػػذكاءات ابؼتعػػددة في تػػدريس مػػادة التًبيػػة البدنيػػة و 
الػػتي توصػػلت إليهػػا  وبيكػػن تل ػػيلج أىػػم الصػػعوبات ( Bouzeghrane,Zouaghie ,2022)الرياضػػية 
 في: الدراسة 
 تطبيقعلى أشكاؿ التقونً  ابغديثة وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة  يصعب عليا  لبهم اغ عدـ اطلبعهم 

 : في تدريس مادة التًبية البدنية و الرياضية
 .نقلج الوسائل  البيداغوجية بهعلهم يستانوف عن  التقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
   التقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة.اعتماد الطريقة التقليدية في التدريس يقلل من تطبيق 
 .قلة ابؼصادر و ابؼراجع حوؿ  التقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة يعيق استعمالو 
  عدـ توفر  ابؼنهاج التًبوي على شرح عملية  التقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تدريس مادة التًبية

 البدنية و الرياضية يصعب من استعمالو.
 لدورات التكوينية حوؿ  است داـ التقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة يشكل عائق في تطبيقونقلج ا 
  شكل صعوبة  في الاستعانة تقلة ابؼدرستُ من ذوي الاختصاص في تدريس مادة التًبية البدنية و الرياضية

 بالتقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة.
  تعليم لا برفزني لا استعماؿ ىذا النوع من التقونً.ال إدارةضعف التشجيع و الاىتماـ بي من 
  كثرة الأنشطة ليصعب  استعماؿ   التقونً وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة في مادة التًبية البدنية و الرياضية

 التقوبيية  التي يكلف بها التلبميذ  في ابغصلج الأخرى  .
  نظرية الذكاءات ابؼتعددة  في تدريس مادة عدـ وجود دليل يشرح و يوضح آليات تطبيق التقونً وفق

 التًبية البدنية و الرياضية بهعلتٍ لا است دمو.
 .الكثافة العددية للتلبميذ في القسم تصعب من استعماؿ  التقونً  وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
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 ة:خلاصػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 القائمػة التقليديػة النظػرة عػن بعيػدا متعػدد منظػور مػن للػذكاء تناوبؽػا فينظريػة الػذكاءات ابؼتعػددة   أبنية تبرز
 و الدراسػي بالتحصػيل وابؼتعلقػة الػذكاءات مػن خاصػة أنػواع علػى التًكيػز مػع للذكاء الأحادي ديويالف التصور على

 الأسػلوب بػنفس يتعلموف لا ابؼتعلمتُ لأف ، تنميتها و استالببؽا بهب التي الأخرى القدرات ةمتجاىل ، الأكادبيي
 مػن الأنػواع ىػذه توظيػف أف وكمػا ، لتحصػيلو متعػددة لقػدرات بوتػاج دراسػي منهػاج كػل أف كمػا التدريسػي
 .لديهم العامة ابغياة إلذ ليصل للمتعلمتُ ابؼهتٍ و الأكادبيي الابقاز يتجاوز تأثتَه لو ، ابهابي بشكل الذكاءات
 أثنػػاء و قبػػل ابؼتعػػددة الػػذكاءات لنظريػػة البيداغوجيػة التطبيقػػات علػػى ابؼعلمػػتُ تػػدريب أف إلذ إضػافة

 يفرضػها و الفعالػة التػدريس طػرؽ و ابؼنػاىج بنػاء في ابغديثػة الابذاىػات تفرضػها ضػرورة التدريسػية بؼمارسػةا
 . التعليم في ابعودة عن يبحث الذي ابؼعاصر الواقع
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  يد:ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمه

 حيثش صية الفرد الصالح في التمع فهي ابغجر الأساس لبناء   جد مهمة إف مرحلة التعليم الابتدائي 
في ىذه ابؼرحلة الطفل يولد صفحة بيضاء وبتفاعلو مع بيئتو يكتسب خبرات ومعاني عن ابغياة، كما أ ا تعتبر 

ما ز  الطفل يعمل على إبراز ذاتو فإذا  ىذه ابؼرحلة  ، وفيتنمية القدرات العقلية و تعلم ابغركي لأنسب مرحلة ل
مراعاة ابػصائلج وابؼميزات التي بسيزه واستالببؽا إبهابيا سواء من طرؼ الأسرة أو ابؼدرسة فإف ذلك الطفل سيكوف 

مهم و فعاؿ في ىذه ابؼرحلة بؼا  ر جد فردا قادر على برمل مسوؤلياتو مستقبلب، وتلعب التًبية البدنية والرياضية دو 
 حاوؿ العقلي و ست للطفل من فضاءات تنميو من ابعانب ابغركي و ابغسي و الاجتماعي و أيضا ابؼعرفي .توفره 

 في ىذا الفصل التطرؽ إلذ الإطار النظري  ابػاص بهذه ابؼرحلة .الباحثة 
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 الابتدائية :مرحلة ال -4
 المدرسة الابتدائية : مفهوـ  -4-0

تنفذ الأىداؼ التي يتبناىا التمع ويربظها لنفسو وفقا بػطط ومناىج بؿددة ، وعمليات تفاعل  إ ا ابؼدرسة
فابؼدرسة الابتدائية في ابؼصطلح التًبوي ابؼعاصر، تلك وأنشطة متنوعة ومبربؾة داخل الصفوؼ وخارجها  ، 

 (41، ص  2005عابدين ، ) ن السادسة إلذ سن الثانية عشرة .ابؼدرسة التي تربي التلميذ وتعلمو من س
مرت ابؼدرسة كمؤسسة اجتماعية بدراحل متدرجة من حيث التعقيد  نشأة المدرسة الابتدائية : -4-0

وابؼسؤوليات تبعا لتعقيد ابغياة ،و تراكم تراثها ومعارفها ، وتعاظم مسؤوليات التنشئة في بؾتمعاتنا الإنسانية ففي 
الوقت الذي كانت فيو الأسرة تتولذ مسؤولية تنشئة الأبناء وتربيتهم تربية غتَ منظمة وغتَ بـططة ، أصبحت 

لإعداد الناشئتُ وتعليمهم ضمن تربية مقصودة وبـططة .وتصنف ابؼراحل التي مرت بها  ىناؾ أنظمة بؿددة
،  2005عابدين ، ) قبلية ، ابؼدرسة ابغقيقية .ابؼدرسة في تطورىا في ثلبث مراحل ىي ابؼدرسة البيتية ، ابؼدرسة ال

  (42ص 
 أىداؼ المدرسة الابتدائية: -4-4
 تهدؼ ابؼدرسة إلذ :  
 .تدريب العقل وابؼتمثل تطوير القدرة العقلية لزيادة الذكاء  -
 .تعليم الأساسيات  للحفاظ على ابؼوروث الثقافي وانتقالو -
 .التكيف الاجتماعي والانسجاـ مع ا خرين داخل التمع  -
 .من أجل إحداث التايتَ وابؼسابنة في تصحيح ابؼشكلبت  -
 برقيق الذات ومساعدة الأفراد على الإبداع وابزاذ القرار وبرمل ابؼسؤوليات . -
 الإعداد بؼهنة ابؼستقبل . -
 مميزات المدرسة الابتدائية: -2 -4

 .تتميز ابؼدرسة بديزات تنفرد بها عن غتَىا من ابؼؤسسات الاجتماعية            
 .أف بؽا بؾتمعا بؿددا خاصا بها وىم ابؼدرسوف والتلبميذ  -
 .بؽا نظاما وتكوينا سياسيا واضحا بهري التفاعل داخلها  -
 .بسثل مركزا للعلبقات الاجتماعية ابؼتداخلة وابؼعقدة التي تت ذ مدخلب للتفاعل الاجتماعي  -
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 (43، ص  2005عابدين ،  ) يسود أفراد بؾتمعها الشعور بالانتماء. 
 وظائف المدرسة الابتدائية : -4-5

ابؼدرسة مؤسسة أوجدىا التمع لتنوب عنو ، ولتقوـ على تربية أبنائو وتنشئتهم . وبيكن برديد بؾموعة      
 : وظائف تقوـ بها ابؼدرسة تلبية بؼا يتوقعو منها التمع ومؤسساتو ابؼ تلفة 

 تنمية ش صية التلميذ من الناحية العقلية والفكرية والاجتماعية والنفسية والوجدانية . -
 لتًاث الثقافي للتلبميذ منظما مرتبا ومهذبا .نقل ا -
 جعل التلبميذ يتواصلوف مع البيئة الأكبر والبيئات الأخرى. -
 التعرض بؼشاكل الطفل وحلها . -
 (43، ص  2005عابدين ،  ) العمل على توفتَ بيئة اجتماعية ذات توازف وانضباط . -
 أىمية المدرسة الابتدائية :  -4-7

موقع ابؼدرسة الابتدائية في بداية السلم التعليمي باعتبارىا ابػطوة الأولذ بهعلها من الأبنية بدكانة عظيمة،      
  وذلك للؤسباب التالية :

 يكسب التلميذ فيها ابؼعلومات وابؼهارات والابذاىات اللبزمة لو كإنساف . – 1
 وكتابة وحساب . يكسب التلميذ فيها وسائل برصيل ابؼعرفة من قراءة – 2
 بُوصّل التلميذ فيها أوليات ابؼعرفة وأساسها الضروري للتعليم في مراحل التعليم التي تلي ابؼدرسة الابتدائية . – 3
ابؼدرسة الابتدائية ىي مدرسة كل مواطن على اعتبار أف إلزامية التعليم بها أصبحت من ابؼسلمات،على حتُ  – 4

 ( 202، ص 2002التالية، لذلك فهي بسثل أساس البناء وابؼواطنة.) ابػميسي ،  تقل الأعداد ابؼلتحقة بابؼراحل
 :في الجزائر فهوـ التعليم الابتدائيم -4-6

و ىو ابؼرحلة التعليمية التي تسبق مرحلة التعليم ابؼتوسط والتي تلي ابؼرحلة التمهيدية  التعليم الابتدائي
أف أوؿ ىدؼ من أىداؼ  1958الاستشارية الدولية لليونسكو عاـ وصفوؼ الروضات، وقد اعتبرت اللجنة 

التعليم الابتدائي ىو تعزيز وتوجيو بمو الطفل ابعسماني و العقلي وغرس عادات سليمة فيو وأىداؼ التعليم العاـ 
سمانية ىو تنمية الأطفاؿ بصورة متناسقة لتمكنهم من النمو على أكمل وجو من النواحي العقلية والوجدانية وابع

والاجتماعية ومن أجل أف بويوا حياة كاملة نافعة في ابؼدرسة وبرتل ابؼرحلة الابتدائية أبنيتها الكبرى من حيث 
كما  مقدرتها التًبوية في التأثتَ بشكل الإبهابي على ش صية الطفل إف قامت ب رسالتها على ختَ ما يراـ
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م ابغميدة التي تكونت في البيت بيكنها لأف بسحو أثر نستطيع أف ندعم كثتَ من ابؼعتقدات والابذاىات والقي
بعا العادات والقيم السليمة التي أكتسبها الطفل من البيت فمازاؿ الطفل في ابؼدرسة الابتدائية في مرحلة طفولة 

طلق عليها مرنة وبيكن تعليمو طرؽ التفاعل الإبهابي مع الاتَ وبيثل تلميذ ابؼدرسة الابتدائية ابؼرحلة العمرية التي ي
(. وىي مرحلة متوسط بتُ مرحلة الطفولة ابؼبكرة ) من 12-6علماء النفس مرحلة الطفولة ابؼتأخرة ) من سن

 (70، ص 1998)مرسي، (. 19-13سنوات ( ومرحلة ابؼراىقة )من  6ابؼيلبد حتى سن 
مكانو  النظامي يأخذأف ابؼرحلة الابتدائية إلذ ذلك النوع من التعليم ( 1993، حسن بؿمد حساف)ويری 

بصفة أصلية في أوؿ السلم التعليمي، وىي بسثل مرحلة التعليم الإلزامي ومدتها ست سنوات دراسية، وابؼدرسة 
الابتدائية ىي أسبق ابؼؤسسات التًبوية في بؾاؿ التعليم من حيث النشأة ، وتأتي أسبقيتها من اعتماد ما في ابؼراحل 

 .وابؼهارات التي تقدـ فيها  التالية بؽا على اكتساب ابؼعارؼ
لقد قسم التعليم إلذ مراحل متدرجة نتيجة لتطور علمي سابق ىو أف الإنساف بير بأدوار معينة في مراحل حياتو 
وأف لكل مرحلة فيها معابؼها التي بسيزىا عن غتَىا من ابؼراحل الأخرى وعندما نتحدث عن التعليم الأساسي في 

 16ابؼؤرخ في  76-70مفهوـ التعليم التحضتَي: ابؼرسوـ -تحضتَي والتعليم الأساسي. ابعزائر بقد فيو التعليم ال
من الأمر ابؼذكور أعلبه التعليم التحضتَي  23-19ابؼتضمن تنظيم وتسيتَ ابؼدرسة التحضتَية ابؼادة 1976أفريل 

 يىو تعليم بـصلج للؤطفاؿ الذين لد يبلاوا سن السادسة وىو تعليم اختياري غتَ  إجبار 
 1976أفريل  16ابؼؤرخ في  76-35من الأمر  25/24التعليم الأساسي أما التعليم الأساسي: نصت ابؼادة 

ابؼتضمن تنظيم التًبية والتكوين على التعليم الأساسي ىو ذلك التعليم ابؼوجو إلذ الأطفاؿ الذين بلاوا سن 
لتعليم على إعطاء تربية أساسية واحدة بعميع سنوات كاملة وتتمثل ابؼهمة الأساسية بؽذا النوع من ا 06التمدرس 
بيكن القوؿ أنو يزداد الاىتماـ يوما بعد يوـ بالتًبية كوحدة من أىم أدوات البناء ابغضاري  -(. 3التلبميذ)

وإحداث التايتَات الاقتصادية والاجتماعية والسياسية ابؼطلوبة وذلك لكو ا وسيلة مهمة من وسائل إعداد 
 -57- 56 ص،1990 ،رابح ).ذي يشكل الأساس في عملية التنمية الاقتصادية والاجتماعيةالعنصر البشري ال

75) 
سنوات ويهدؼ إلذ تنمية كفاءات التلبميذ القاعدية في ميادين (  5بطس) من يتكوف التعليم الابتدائي  

، التًبية ابػلقية وابؼدنية  بيكن التعليم  ، وو البدنية  والدينيةالتعبتَ الشفهي والكتابي، القراءة والرياضيات، العلوـ
الابتدائي التلميذ من ابغصوؿ على تربية ملبئمة، وتوسيع إدراكو بعسمو وللزماف وابؼكاف، وتنمية ذكائو وشعوره 
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ومهاراتو اليدوية وابعسمية والفنية، كما بيكن أيضا من اكتساب التدربهي للمعارؼ ابؼنهجية، وبوضر بؼتابعة 
يتم التعليم الابتدائي في ابؼدرسة الابتدائية التي تعتبر ابؼؤسسة القاعدية لكل  . في ظروؼ حسنة الدراسية ابؼتوسطة

ابؼنظومة التًبوية الوطنية، ينباي تصنيف مكانة ىذه ابؼؤسسة وفق مهامها ودورىا الأساسي في التمع عامة، 
ة الإمكانيات الضرورية لأداء مهمتها ، وإعداد لابد أف تتوفر لدى ابؼدرسة الابتدائي ابؼنظومة التًبوية ابػاصة وفي

 (25ص ، 2008زارة التًبية الوطنية، و ابػاص بها.)  مشرع ابؼؤسسة
 فلسفة التعليم الابتدائي وأىدافو :  -4-4

بداية ىي  ( و1994،ابعسماني كما أفاد )   تعتبر مرحلة التعليم الابتدائي، مرحلة التفتح في حياة الطفل
حوؿ ذاتو، إلذ الانفتاح على ابعماعات الأولية فالثانوية .وإذا كانت ابغياة عند علماء التًبية،  خروجو من التمركز

عبارة عن عملية تكيف مستمر، وتظل تلبئم بتُ العوامل الداخلية التكوينية، وابػارجية البيئية، حتى تنشج من 
الكائن ابغي من الناحية ابعسمية والفكرية  ىذا كلو بمطا متسقا مؤتلفا، وإذا كاف النمو يتمثل في عملية ارتقاء

التًبية أف تقوـ على أساس خصائلج ابؼرحلة التي تتم التًبية فيها، حيث يعتمد  والعقلية، فإنو يفتًض بعملية
التعليم اعتمادا كليا على النمو، بدعتٌ أف التعليم لا يتم دوف أف يقابل ذلك تقدـ في عملية النمو، وىذا ما يدعو 

 .ؿ بأف التعلم والنمو عاملبف متداخلبف، يؤثر كل منهما في ا خرإلذ القو 
 مفهوـ مرحلة الطفولة -4-9
 :) سنوات 9  – 7) مفهوـ مرحلة الطفولة المتوسطة -4-9-0

أف الطفولػة مرحلػة مػن مراحػل السػنوات التطوريػة الػتي تبػدأ ( 2004)الػوافي، سػعيد ،  تُالبػاحث كػل مػن  يقوؿ 
حػػتى سػػن البلػػوغ، فهػػي مرحلػػة حتميػػة بيػػر بهػػا كػػل مولػػود بشػػري، و ينمػػو فيهػػا جسػػميا، مػػن بغظػػة الوضػػع وتسػػتمر 

 .يا في أسرتو وفي المحيط  الاجتماعي الذي يعيش فيوعكيا، عقليا، لاويا، نفسيا واجتماحسيا، حر 
 ايػة الطفولة ابؼتوسطة الػتي تبػدأ مػن سػن السادسػة مػن مػيلبد الطفػل حػتى أف  يعرفها عبد الفتاح دويدار و  

العػػاـ التاسػػع مػػن عمػػره، وفيهػػا ينتقػػل الطفػػل مػػن البيػػت إلذ ابؼدرسػػة، فتتوسػػع دائػػرة بيئتػػو الاجتماعيػػة، وتتنػػوع تبعػػا 
وابذاىػات جديػدة، والطفػل في ىػذه ابؼرحلػة يكػوف مسػتعدا  -لذلك علبقاتو وتتحدد، ويكتسب الطفل معػايتَ وقػيم

وأكثػػػر ضػػػبطا لانفعالاتػػػو، وىػػػي أنسػػػب مرحلػػػة للتنشػػػئة  لأف يكػػػوف اعتمػػػادا علػػػى نفسػػػو وأكثػػػر برمػػػلب للمسػػػؤولية،
 (218، ص 1996دويدار ،  .)الاجتماعية وغرس القيم التًبوية والتطبيع الاجتماعي
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ابؼرحلػػة بالاسػػتقلبلية النسػػبية الأـ أو ابؼربيػػة بالنسػػبة للطفػػل، في أكثػػر مػػن بؾػػاؿ وناحيػػة بالإضػػافة إلذ ىػػذه  تعػػرؼ  
 (57ص ،  2001، خوري .) القفز وابعري في اللعب،نشاط وحيوية ملحوظة عن تتمثل 

حسػػػب الباحث)عصػػػاـ نػػػػور( بقػػػد أف "مرحلػػػة الطفولػػػػة ابؼتوسػػػطة تتوسػػػط مػػػػرحلتتُ أوبؽما:مرحلػػػة الطفولػػػػة  
ابؼبكرة، وثانيهمػا مرحلػة الطفولػة ابؼتػأخرة، حيػث تضػع الطفػل علػى مشػارؼ ابؼراىقػة، وتعػتٍ دراسػيا طفػل الصػفوؼ 

ة الابتدائيػة )السػنة الأولذ، الثانيػة والثالثػة(، ويشػعر الطفػل في ىػذه ابؼرحلػة بػالاختلبؼ عػن الثلبث الأولذ مػن ابؼرحلػ
مػػن ىػػم أصػػار سػػنا، كمػػا قػػد بهػػد الطفػػل صػػعوبة في التعػػارؼ علػػى مػػن ىػػم اكػػبر منػػو سػػنا، فيشػػعر أنػػو لا ينتمػػي إلذ 

 (2006،97،  ور)ن .ىؤلاء ولا إلذ ىؤلاء فهو أكبر من  الأطفاؿ وأصار من الكبار
وتسػػػمى كػػػذلك مرحلػػػة العمػػػر ابؼدرسػػػي الأوؿ، وتبػػػدأ مػػػن بدايػػػة ابؼرحلػػػة الدراسػػػية الابتدائيػػػة وتوافػػػق ابؼرحلػػػة 

، وفي ىذه ابؼرحلة يتميز بسلوؾ اندفاعي بضاسي والذي يعود إلذ وضػعو الطبيعػي في  ايػة  سنوات9-6العمرية من 
للحركػة وابؼيػل الكبػتَ بؼمارسػة الرياضػة، وىػي ابؼرحلػة  ىذه ابؼرحلة، وىو بيثل إحدى وسائل التعبتَ عن ابغاجة ابؼاسػة

ومن ابؼميزات الأخرى بؽذه ابؼرحلة التوازف النفسػي ابعيػد  .والأندية الرياضية التي يرتفع فيها معدؿ الابلراط في الفرؽ
النقدي،وقابليػػة  والتفػػاؤؿ الكبػػتَ، والػػتعطش والرغبػػة في ابؼزيػػد مػػن ابؼعػػارؼ والقابليػػة الكبػػتَة للحركػػة، وغيػػاب الضػػمتَ 

كبػػتَة علػػى ابغركػػة، كمػػا تتميػػز ىػػذه ابؼرحلػػة بتطػػور القػػدرة علػػى بزػػزين سلسػػلة مػػن ابؼعلومػػات وابغركػػات ابعديػػدة مػػن 
 (,p83  Jurgen,1966 .) خلبؿ أوؿ عرض بؽا أمامو وتعتبر ىذه أحسن مرحلة للتعلم

 :(سنوات9 - 7خصائص مرحلة الطفولة المتوسطة ) -4-9-0-0
بهمع علماء النفس على أف بؼرحلة الطفولة أبنية بالاة في تشكيل ش صية الفرد فيما بعد، فما بودث من 
أحداث وما بير بو من خبرات تؤثر فيو في مرحلة الكبر، ف برات الطفولة وبذاربها تتًؾ بصمات قوية في مرحلة 

بق في اللبحق، وابغاضر في ابؼستقبل ومن الرشد، ذلك لأف حياة الإنساف سلسلة متصلة ابغلقات يؤثر فيها السا
أىم بفيزاتها بقد حسب الباحث )جنكيز( بؾموعة من ابػصائلج أو ابؼميزات التي يتميز بها الطفل في ىذه ابؼرحلة 

 بشكل عاـ: 
  يستمر بمو الطفل في الاستقلبؿ عن غتَه رغبة في برقيق الذات وسط عالد الكبار حيث يقل اعتماده

 .من شؤونو على غتَه في كثتَ
 يهتم بالنشاط في ذاتو بصرؼ النظر في نتائجو، وىو بفتلج بالنشاط ولكنو يتعب بسرعة. 
 يهتم بدا ىو صواب وبدا ىو خطأ. 



 الثالثالفصل   -الجانب النظري   [المرحلة الابتدائٌة]

 

105 

 

 يلعب الأولاد والبنات سويا في ىذه ابؼرحلة. 
 تزداد القدرة والثقة في ىذه ابؼرحلة نظرا لنمو الإمكانيات ابعسمية والعضلية الدقيقة. الطفل في ىذه 

 .فشيئا ابؼرحلة يهتم بابؼاضي بدلا من ابغاضر وابؼستقبل، ويزداد فهمو للزمن شيئا
،  ور)ن .والكبار ...الخ يبدأ في الاىتماـ برأي الأصدقاء فيو، أي أف إرضاء الأصدقاء عنو أىم من إرضاء ا باء

 (97، ص2006
ضرورية لتكيفو مستقبلب، انشااؿ الطفل في ىذه في ىذه ابؼرحلة الطفل يتعلم ابؼفاىيم الأساسية والتي تعتبر و  

ابؼرحلة بالعمل على تقبلو من طرؼ أقرانو وأف يصبح فردا في ابعماعة، في ىذه ابؼرحلة يكوف ىناؾ تداخل مابتُ 
 م: تادة والتي بزلج ابؼراىقتُ وبسيزىابؼع ألعاب الطفل

 :ابػصائلج التالية ابؼتوسطة تتجلى في كل منانطلبقا بفا سبق بيكن القوؿ أف أىم خصائلج مرحلة الطفولة  
 اتساع الأفاؽ العقلية وتعلم ابؼهارات الأكادبيية في القراءة و الكتابة و ابغساب. 
  اتساع البيئة الاجتماعية وابػروج  -العادية. تعلم ابؼهارات ابعسمية اللبزمة للؤلعاب وألواف النشاط

 .جديدةالفعلي إلذ ابؼدرسة والانضماـ إلذ بؾموعات 
 توحد الطفل مع دوره ابعنسي و زيادة الاستقلبؿ عن الوالدي   . HURLOK,1978, p12) ) 

 سنوات (:9 - 7مظاىر النمو في مرحلة الطفولة المتوسطة ) -4-9-0-0
 النمو الجسمي: 
حسب الباحث )مي ائيل معوض("يبطج معدؿ النمو ابعسمي في ىذه ابؼرحلة من وتتَتو وتتاتَ نسب ابعسم  

 6 - 3بوصة وفي الوزف من 3 -2الذي لا يتتبعو بمو كبتَ في ابغجم، ومعدؿ النمو في ىذه ابؼرحلة يتًاوح ما بتُ 
  (184ص  ،1983،مي ائيل معوض. ) رطل

النهائي أما  %في السنة السادسة من النمو 43يكوف النمو ابعسمي في ىذه ابؼرحلة بطيئا حيث يصل إلذ  
كما توجد فوارؽ بتُ الذكر والأنثى بحيث تكوف الأنثى أكبر بمواً  .% من النمو العاـ45في السنة الثامنة فيكوف 

(، غتَ أنو من حيث 2ناضجة ابؽيكل في سن السادسة مثل الولد في سن السابعة) من الذكر بحيث تكوف البنت
وفي  متً 1.10الذكور أكثر وزناً من الإناث، فيكوف معدؿ الطوؿ في سن السادسة  الوزف فيكوف

 (391، ص 1960،بوكر ) .مت1.25ًالتاسعة
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فقد بعا الأسناف، وأوؿ الأسناف تظهر في سن السادسة . يبدأ الطفل في ىي الطواحن وىي أسناف  
تكوف  .والأصابع دائمة، وتكوف العضلبت الكبتَة للذراعتُ والرجلتُ أكثر بمواً من العضلبت الدقيقة لليدين

بغالات السيئة لقلب في بمو سريع كبر حجم كرة العتُ لذا بهب توخي الوقاية في االرئتاف صاتَتاف نسبيا ويكوف ا
يزداد الضاط الدموي ويتناقلج معدؿ نبا القلب ويزداد طوؿ وبظك الألياؼ العصبية وعدد كما   للقراءة والكتابة

في سن السابعة الوصلبت بينهما ويقل عدد ساعات النوـ تدربهيا ويكوف متوسط فتًة النوـ على مدار السنة 
 (30ص ، 1995،شرؼ  .)ساعة 11حوالر 

وتعتػػػبر الطفولػػػة ابؼتوسػػػطة حسػػػب الباحث)حامػػػد زىػػػراف( مرحلػػػة تتميػػػز بالصػػػحة العامػػػة، ويػػػن فا معػػػدؿ 
الوفيات ابتداء من ىذه ابؼرحلة، والطفل في ىذه ابؼرحلة أكثػر عرضػة لػبعا الأمػراض ابؼعديػة مثػل ابغصػبة والنكػاؼ 

 (238، ص 2001زىراف، .) تبرز أبنية التطعيم ضد ىذه الأمراضوابعدري، ومن ىنا 
 النمو الحركي: 

إف بمػػػو العضػػػلبت يسػػػتمر مػػػع زيػػػادة سػػػيطرة الطفػػػل علػػػى العضػػػلبت الكبػػػتَة، بينمػػػا لا تػػػتم السػػػيطرة علػػػى  
حيػث العضلبت الصاتَة إلا في سن الثامنة، وتعتػبر ىػذه الفػتًة ىػي فػتًة اكتسػاب عػدد كبػتَ مػن ابؼهػارات ابعسػمية 

بيارس الطفل الأعمػاؿ اليدويػة كمػا تػزداد مهارتػو ابعسػمية وابغركيػة، ويشػارؾ في عػدد كبػتَ مػن الألعػاب مثػل الكػرة، 
وألعػػاب القػػوى، وابعػػري والقفػػز والتسػػلق، ونػػط ابغبػػل، وركػػوب الػػدراجات والسػػباحة والاطػػس، وحركػػات ابعمبػػاز، 

سة للنشاطات ابغركية من الػذكور، بينمػا يقبػل الػذكور وبىتلف سلوؾ الذكور عن الإناث حيث بقد الإناث أقل بفار 
على بفارسة النشاطات ابؼيكانيكيػة، والأعمػاؿ اليدويػة، ويكونػوف أكثػر مػيلب إلذ النشػاطات العدوانيػة بسػبب مػيلهم 
إلذ النشػػاط العضػػلي ابغركػػي وتبػػدو رسػػوـ الأطفػػاؿ في ىػػذه ابؼرحلػػة أكثػػر نضػػجا ووضػػوحا، كمػػا تػػزداد قػػدرتهم علػػى 

الصلصاؿ وعمل النمػاذج الطينيػة. أمػا مػن الناحيػة ابغركيػة فتكػوف قدرتػو علػى التحمػل ضػعيفة جػدا ويشػعر تشكيل 
الطفل بالتعب لأقل بؾهود بدني، وبهب في ىذه ابؼرحلة تقونً قواـ الطفل ليتحمل ابعلػوس علػى ابؼقاعػد في الػدروس 

اعػػػد بيػػػدد عضػػػلبت الظهػػػر وس علػػػى ابؼقصػػػوص الظهػػػر إذ أف ابعلػػػوبهػػػذا فػػػإف بسرينػػػات ابعػػػذع مهمػػػة جػػػدا وعلػػػى ابػ
وبالتالر بودث استدارة الكتفػتُ، ولػذلك بهػب التقويػة العامػة والشػاملة مػع مراعػاة جعػل ىػذه التمرينػات متوازنػة مػع 
تطويل للعضلبت، وذلك بإعطاء بسرينات خاصػة للمػد بجانػب التقويػة أف إذا أبنػل ذلػك فػإف بسرينػات التقويػة نتيجػة 

إذا فالطفػل في ىػذه ابؼرحلػة نشػيط ودائػم ابغركػة، يكتسػب .إلذ القصػر طفػل وتػؤدي أثنػاء الإفػراطلأدائها تعيق بمو ال
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ابؼهػػػارات بسػػػرعة ويبػػػدأ السػػػيطرة بسػػػرعة علػػػى حركاتػػػو ويسػػػت دـ الموعػػػات العضػػػلية الكبػػػتَة، وتظهػػػر عنػػػده بعػػػا 
 (293، ص 2000القذافي،  ). .ابغركات التوافقية ويبدأ بتقليد الكبار، حيث بوتاج إلذ النشاط ابغركي الدائم

 النمو الحسي: 
راؾ ابغسي في الطفولة الوسطى بشكل متسارع فنجد أف دالباحث )مي ائيل معوض( "ينمو الإحسب  

الطفل يدرؾ الألواف والزمن، وبيكنو في سن السابعة أف يدرؾ أف السنة تتكوف من فصوؿ، وتزداد القدرة العددية 
تعلم ابعمع والطرح، وفي سن السابعة الضرب وفي التاسعة القسمة، كما للطفل ففي سن السادسة يتمكن من 

يتمكن من التمييز بتُ ابغروؼ مع بعا ابػلط بتُ الأحرؼ ابؼتشابهة، و يتميز الإبصار في الطفولة ابؼتوسطة 
 (189ص  ،1983،معوض) .بطوؿ النظر فتَى الكلمات الكبتَة والأشياء البعيدة بوضوح أكبر

يزداد التوافق البصري وتزداد دقة السمع بفا يساعد على النمو ( 2001زىراف، .)  الباحثأما حسب 
 .اللاوي والاجتماعي، وتكوف حاسة اللمس قوية أقوى منها عند الراشد

 النمو النفسي و الانفعالي: 
تَ ابؼقبولة حسب الباحثة )أمل بؿمد حسونة(" في ىذه ابؼرحلة يكتشف الطفل أف الانفعالات ابغادة وخاصة غ 

اجتماعيا من أقرانو، وأف الثورات العصبية لا تناسب غتَ الصاار، ولذلك فإ ا تتلبشى ىذه الانفعالات مع زيادة 
التحكم في التعبتَ عن انفعالاتو في ابػارج، أما في ابؼنزؿ فإ م بييلوف لاست داـ نفس طرؽ التعبتَ الطفولية عن 

ي: ابػوؼ، والدين وأىم الانفعالات التي يعيشها الطفل في ىذه ابؼرحلة ىانفعالاتهم بفا قد يؤدي إلذ عقاب ال
 (176 ص، 2004حسونة ،  ) .الاضب، الاتَة الفضوؿ

يكبر عالد ابػياؿ الذي ينسجو الطفل لنفسو والذي بدأ في ابؼرحلة السابقة عند دخوؿ ابؼدرسة، من كما 
.كما  الأظافر وتصفيق الركبتتُ. ابؼبكر مثل ملج الإبهاـ وقضمابعائز أف تعود للظهور أوجو من السلوؾ ابؼتوتر 

يظهر ابؼيل إلذ القراءة وابؼعرفة وكذلك يتميز بالعناد وابؼشاكسة كأنو في حرب الطفل مع نفسو ومع العالد ابػارجي 
 (133، ص 1960،بوكر) .ويتذبذب الطفل بتُ سلوؾ البالاتُ

 النمو العقلي: 
في الصار ثم يصبح سريعا خلبؿ ىذه الفتًة وحتى بداية ابؼراىقة، ينمو ذكاء الطفل في يكوف النمو العقلي بطيئا  

ىذه ابؼرحلة بموا مطردا ويكوف ىذا النمو أوضح عند البنات فيما بتُ ابػامسة والتاسعة، في حتُ يتميز البنوف 
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طفل في ىذه ابؼرحلة بقد الانتباه عنهن بسرعة بمو الذكاء في التاسعة والعاشرة ومن بتُ مظاىر النمو العقلي لدى ال
 . والتًكيز
 النمو الاجتماعي: 

تنشػػػأ العلبقػػػات الاجتماعيػػػة بػػػتُ الطفػػػل وأمػػػو منػػػذ ابؼػػػيلبد وتكػػػوف ( 1996دويػػػدار ،  .)حسػػػب الباحػػػث  
تلػػك العلبقػػات أسػػاس ابغػػب والعطػػف، ويكػػبر الطفػػل ويػػدخل تلػػك ابؼرحلػػة وبوػػاوؿ أف يطيػػع والديػػو ويعػػاوف أمػػو في 

ؿ ،وعنػػػدما يػػػدخل الطفػػػل ابؼدرسػػػة الابتدائيػػػة يقػػػل اعتمػػػاده علػػػى بشػػػكل ملحػػػوظ، وتنمػػػو ذاتيػػػو نتيجػػػة أعمػػػاؿ ابؼنػػػز 
لػو مػن البػالاتُ الػذين مػن حولػو، والأطفػاؿ  انشاالو ونتيجة مقدرتو علػى القيػاـ بػالكثتَ مػن الأمػور الػتي كانػت تقػدـ
تعتػػبر ابؼدرسػػة وسػػط للعلبقػػات الاجتماعيػػة في ىػػذه ابؼرحلػػة لا بييلػػوف للبخػػتلبط بػػابعنس ا خػػر ولا يلعبػػوف معهػػم، و 

 .فتعمل على تطبيع الطفل وفق إطار عاـ والنظم والقواعد والتقاليد
( أف الطفػػل يسػػعى في ىػػذه ابؼرحلػػة إلذ الاسػػتقلبلية، ظهػػور معػػاني وعلبمػػات 1999، كمػػا يقػػوؿ الباحػػث )عػػوض 

يفػػرؽ الطفػػل بػػتُ صػػداقتو للجنسػػتُ و  للمواقػػف الاجتماعيػػة وقػػيم الكبػػار وبمػػو الضػػمتَ ومفػػاىيم الصػػدؽ والأمانػػة 
كمػػػا يتميػػػز   ويهػػػتم بأصػػػدقائو أكثػػػر مػػػن عائلتػػػو، بوػػػب التنػػػافس والصػػػراع غػػػتَ أنػػػو لا يتمتػػػع بػػػالروح الرياضػػػية واللعػػػب

الطفػػل مػػػن الناحيػػػة الانفعاليػػػة في بدايػػة ىػػػذه ابؼرحلػػػة بالعنػػػاء وابؼعارضػػة حػػػوؿ الػػػذات، كمػػػا تػػزداد قدرتػػػو علػػػى النقػػػد 
وبهب أف توفر الفرصة لتنظيم لعبة بصاعية بسيطة للوثب والرقلج في بصاعات صػاتَة والأطفػاؿ قػادروف علػى اللعػب 

 .ه كل من ا خر كما يطلبوف أدوارىمدقيقة أو أطوؿ وبصيعهم يطلبوف انتبا 15معا 
 :الحاجات ا ساسية للطفل في ىذه المرحلة -4-9-0-4

(أنػػػػػو بالإضػػػػػافة إلذ حاجػػػػػات ابعسػػػػػمية الفيزيولوجيػػػػػة كابغاجػػػػػة إلذ الطعػػػػػاـ 1985،يقػػػػػوؿ الباحػػػػػث )عاقػػػػػل 
والشػػراب، فػػإف لكػػل طفػػل حاجػػػات اجتماعيػػة وش صػػية وىػػي في أغلػػب الظػػػن حاجػػات متعلقػػة يبعضػػها الػػػبعا 

كنهػػا حاجػػات قويػػة وىامػػة، ومػػا مػػن طفػػل يسػػتطيع أف ينمػػو بمػػوا صػػحيحا دوف تلبيػػة حاجاتػػو ىػػذه، ومػػن واجػػب ل
 :أفاد ابؼعلم أف يتفهم ىذه ابغاجات وأف يعمل على إرضائها عند طلببهومن بتُ ابغاجات الش صية للطفل

و وبدكانتػو واف يتنبػو إليػو، إنػو يطالػب إف كل طفل يريد أف يعػتًؼ بػ :ابغاجة إلذ تأكيد الذات أو ابغاجة إلذ ابؼكانة
 .ورفاقو بتقدير معلميو وأىلو

 يرغب كل طفل أف تكوف حياتو منتظمة ومسػتقرة، إف عػدـ الاطمئنػاف والقلػق يتًكػاف أثػار :الحاجة إلى ا ماف
 .في صحة الأطفاؿ النفسية سيئة
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 ىػػو الػػذي بوػػب طلببػػو، والطفػػل  كػػل إنسػػاف يتػػوؽ إلذ أف يكػػوف بؿبوبػػا، وابؼعلػػم ابعيػػد :الحاجػػة إلػػى المحبػػة
 .بالقلق وعدـ الراحة إذا شعر أف معلمو لا بوبو يشعر

يرغب الأطفاؿ في الاستقلبؿ وأخذ ابؼسؤولية على عواتقهم، وابؼعلم ابغكيم ىػو الػذي يتػيح  :ابغاجة إلذ الاستقلبؿ
 .الفرص لطلببو كي بوققوا ىذه الرغبة ما أمكن وفي حدود عدـ الإضرار بدصلحتهم

 أمػا الباحػث )مصػطفى خػاطر يقػوؿ أف ىػذا يػرتبط ذلػك بإرضػاء الكبػار، بخضػوع  : الحاجة إلػى تقبػل السػلطة
الطفػػل إلذ السػػلطة الزائػػدة في الأسػػرة كو ػػا ضػػرورة اجتماعيػػة، ويػػتم ذلػػك بإشػػباع ابغاجػػة إلذ تقبػػل السػػلطة مػػن 

 .أجل حسن الإشراؼ عليو وبؼصلحتو الاجتماعية
 ( فػػػػػإف للعػػػػػب أبنيػػػػػة نفسػػػػػية كبػػػػػتَة في التعلػػػػػيم 2001،باحػػػػػث )زىػػػػػرافحسػػػػػب ال :لحاجػػػػػة إلػػػػػى اللعػػػػػبا

والتشػػ يلج والعػػلبج فلببػػد أف يتشػػبع الطفػػل باللعػػب والاسػػتفادة منػػو، وكػػل طفػػل بحاجػػة إلذ وقػػت للعػػب 
 .واختيار اللعبة ابؼشوقة وابؼربية في آف واحد وإفساح ابؼكاف لذلك

 :(00-9) مرحلة الطفولة المتأخرة -4-9-0 
 :(00-9)خصائص وسمات النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة  -4-9-0-0

 النمو الجسمي: 
يستَ النمو ابعسمي في ىذه ابؼرحلة بطريقة بطيئة ومنتظمة بابؼقارنة مع مراحل النمو الأخرى، ولا بردث  

تصلة بها تاتَات مفاجئة إلذ أف يصل الطفل إلذ سن البلوغ، وتنمو العضلبت الكبتَة وتزداد ابؼهارات ابغركية ابؼ
اتزانا واتقانا بفا يساعد الطفل على بفارسة أعمالو والألعاب التي برتاج إلذ العضلبت الكبتَة والكثتَ من التآزر 

كما تلعب البيئة وثقافة التمع دورا كبتَا في تفصيل ألعاب حركية معينة لنوع آخر، بفا يكوف لو .العضلي والعصلا
وىناؾ بؾموعة من الأمور بهب على ابؼربي أف يوليها عنايتو واىتمامو ليقوـ بدوره في ، أثر في تنمية مهاراتو ابغركية

وللمربي دور  .ابؼرحلة ابؼواتية لاكتساب ابؼهارات ابغركية ابؼناسبة بؽذه الظروؼتوجيو النمو ابعسمي ورعايتو وتهيئة 
وابؼتوازنة، وفي تنمية الابذاىات والعادات  املةفي تقدنً ابؼعارؼ وابؼعلومات فيما يتعلق بدفهوـ الوجبة الاذائية ابؼتك

فأطفاؿ ىذه ابؼرحلة بييلوف إلذ تنازؿ كميات كبتَة من الأغذية  .ابؼتصلة بالتاذية وبالنظافة الش صية وصحة البيئة
 (43ص  1985،شفقسم . )ناصر غذائية ذات قيمة لنمو ابعا خر لا بوتوي على ع بعضها مناسب وبعضها

 الفروؽ الفردية : 
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تبدو الفروؽ الفردية واضحة، فجميع الأطفاؿ لا ينموف بنفس الطريقة أو بنفس ابؼعدلات، فبعضهم ينمو بدرجة  
أكبر نسبيا في الطوؿ والبعا ا خر في الوزف بدا يؤدي إلذ تنوع الأبماط ابعسمية العامة مثل)طويل، بكيف( أو 

 (265، ص  2001،زىراف.)) )قصتَ، بدين
  :  المعرفيلنمو العقلي ا  -

يطلق جاف بياجيو على تفكتَ الطفل في مرحلة الطفولة ابؼتأخرة مصطلح التفكتَ الإجرائي، بدعتٌ أف التفكتَ  
ابؼنطقي للطفل في ىذه ابؼرحلة مبنيا على العمليات العقلية ويصل ىذا الطفل إلذ مرحلة ما قبل العمليات وبستد 

تفكتَ منطقي ولكنو تصور  ( 12 -7في مرحلة العمليات العيانية )  من السنة الثانية إلذ السنة السابعة وتفكتَ
إف ىذا النوع الأختَ من التفكتَ يصل إلذ الطفل في ابؼرحلة الرابعة .مرتبط بتصور الأشياء أو الأشياء نفسها

ـ بها بفضل والأختَة من مرحلة النمو العقلي، وبىلج بياجيو العمليات العقلية التي يستطيع طفل ىذه ابؼرحلة القيا
ما حققتو من بمو ابؼعرفية في ابؼرحلة السابقة بالعمليات التالية: القدرة على العودة إلذ نقطة البداية في عملية 

 .التفكتَ
  :4= 2+2مثاؿ: إذا كاف 
 2=  2-4:  إذف 
  :6= 2×3مثاؿ آخر 

وبػلج .عشرية وىكذا كلها وحدات -40-30-20-10القدرة على تنظيم أو تصنيف الأشياء في فئات مثل: 
تعلم الدور ،اكتساب ابؼهارات الأساسية في القراءة والكتابة وابغساب "روبرت فيجرست " مطالب النمو

اكتساب ، تنمية القيم وابؼعايتَ الأخلبقية.تنمية ابؼفاىيم الأساسية للحياة اليومية،الاجتماعي ابؼلبئم للطفل
 (49ص  1985،شفق) .الاستقلبؿ الذاتي

ابؼرحلػة بمػو الػذكاء وينتقػل فيهػا الطفػل إلذ التفكػتَ الػرد، حيػث يسػت دـ ابؼفػاىيم وابؼػدركات، يستمر في ىذه 
أي تفكػػتَه واقعيػػا ويػػتحكم في العمليػػات العقليػػة دوف ابؼنطقيػػة وابؼنطقيػػة يصػػبح مػػع إدراؾ الأشػػياء بوصػػفها والقػػدرة 

لاسػػتدلالر، أي تظهػػر لديػػو أشػػكالا سػػنة ينمػػو لديػػو التفكػػتَ ا 12علػػى تقػػدير القياسػػات والكميػػات، ثم مػػع سػػن 
التفكتَ التًكيػلا الػذي يػؤدي بػو إلذ اسػت داـ ابؼنػاىج لاكتشػاؼ   فكرية أكثر استنتاجا واستقراءا وتطورا، أي ظهور

 (30، من 2004،  ،سعيد و الوالر .بالتدريج القدرة على الابتكار   الواقع ثم بعد ذلك تنمو لديو
 النمو الحسي : 
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يكتمل في ىذه ابؼرحلة، حيث يتطور الإدراؾ ابغسي وخاصة إدراؾ الزمن، إذ يتحسن في ىذه  يكاد بمو ابغواس 
ابؼرحلة إدراؾ ابؼدلولات الزمنية والتتابع الزمتٍ للؤحداث التاربىية، ويلبحظ أف إدراؾ الزمن والشعور بددى فتًاتو 

الطفل بالعاـ الدراسي يستارؽ مدى  بىتلف في الطفولة بصفة عامة عن ابؼراىقة وعن الرشد والشي وخة، فشعور
أطوؿ من شعور طالب ابعامعة، ويشعر الراشد والشيخ أف الزمن يولر مسرعا، وفي ىذه ابؼرحلة أيضا بييز الطفل 
بدقة أكثر بتُ الأوزاف ابؼ تلفة، وتزداد دقة السمع وبييز الطفل الأنااـ ابؼوسيقية بدقة ويتطور ذلك من اللحن 

 .البسيط إلذ ابؼعقد
ويزوؿ طوؿ البصر ويستطيع الطفل بفارسة الأشياء القريبة من بصره ) قراءة أو عمل يدوي( بدقة أكثر 

، وىذا عامل ىم من عوامل ابؼهارة 12وتتحسن ابغاسة العضلية بإطراء حتى سن  .وحدة أطوؿ من ذي قبل
 (269 ص، 2001 ، زىراف .)اليدوية

 :النمو الحركي - 
ظ أف الطفل في ىذه ابؼرحلة لا يكل ولكنو بيل، ىذه ابؼرحلة تعتبر مرحلة النشاط يطرد النمو ابغركي، ويلبح 

ابغركي الواضح وتشاىد فيها زيادة واضحة في القوة والطاقة، فالطفل لا يستطيع أف يضل ساكنا بلب حركة مستمرة 
ثل ابعري وابؼطاردة وتكوف ابغركة أسرع وأكثر قوة ويستطيع الطفل التحكم فيها بدرجة أفضل ويلبحظ اللعب م

وركوب الدراجة ذات العجلتتُ والسباؽ والألعاب الرياضية ابؼنظمة وغتَ ذلك من ألواف النشاط التي تصرؼ الطاقة 
والتي برتاج إلذ مهارة وشجاعة أكثر من ذي قبل، وأثناء النشاط ابغركي ابؼستمر للطفل قد  ابؼتدفقة لدى الطفل

بييل الطفل إلذ كل ما ىو عملي فيبدو وكأف الأطفاؿ عماؿ صاار بفتلؤوف  و يتعرض لبعا ابعروح الطفيفة
تؤثر البيئة الثقافية وابعارافية و  و،ويود أف يشعر أنو يصنع شيئا لنفسنشاطا وحيوية ومثابرة وبييل الطفل إلذ العمل 

العالد متشابو بابؼعتٌ العاـ  التي يعيش فيها الطفل في نشاطو ابغركي، فرغم أف النشاط ابغركي للطفل في بصيع أبكاء
فهم بصيعا بهروف ويقفزوف ويتسلقوف ويلعبوف، إلا أف الاختلبفات الثقافية وابعارافية تبرز بعا الاختلبفات في 
ىذا النشاط من ثقافة إلذ أخرى ويظهر ىذا بصفة خاصة في أنواع الألعاب وابؼباريات. ويؤثر ابؼستوى الاجتماعي 

في الأسرة في نوع النشاط ابغركي للؤطفاؿ، فاللعبة التي يهتم بها طفل الأسرة الفقتَة  والاقتصادي ونوع ابؼهنة
بزتلف كما وكيفا عن اللعبة التي تيسر لطفل الأسرة الانية وطفل الأسرة التي بها اىتمامات موسيقية بىتلف نشاطو 

 (268، 267، ص 2001، زىراف) .ابغركي عن نشاط طفل الأسرة ذات الاىتمامات ابؼيكانيكية... وىكذا
 النمو الاجتماعي : 
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نظرة جديدة التي كانت سائدة في عصره  (Childhood Joretey) يقدـ لنا " اريك اريكسوف " في كتابو 
فبدلا من ابزاذ النمو ابعنسي بؿورا لوصف وتقسيم النمو إلذ مراحل كما فعل " فرويد" قاـ اريسوف بتتبع بمو 

من خلبؿ تفاعل الش صية بالتمع. ويقسم اريكسوف النمو إلذ بشانية مراحل في  الطفل بابؼهاـ الاجتماعية أي
 .بطس منها في الطفولة وثلبثة أخرى في سن البلوغ

 :وابؼراحل ابػمسة ىي 
 . ) مرحلة الشعور بالثقة والأماف مقابل عدـ الثقة ) من ابؼيلبد 
  .) مرحلة الشعور بالاستقلبؿ مقابل الشك وابػجل ) من الثلبثة من العمر 
 .) مرحلة الشعور بالثقة والتالب عن الشعور بالذنب ) من ابػامسة من العمر 
 (مرحلة ابعد والاجتهاد ومقاومة الشعور بالنقلج ) من الثامنة من العمر 
 ر من العمر (شالثانية ع مرحلة الشعور بالكياف وابؽوية والتالب على الشعور ) من.  

والتنافس والولاء  يزداد تأثتَ بصاعة الرفاؽ ويوف التفاعل الاجتماعي مع الأقراف على أشده يشوبو التعاوفو   
ويفت ر الطفل بعضويتو في بصاعة  والتماسك ويستارؽ العمل ابعماعي والنشاط الاجتماعي معظم وقت الطفل،

وابؼباريات. ولكي بوصل الطفل على رضا ابعماعة وقبوبؽا لو بقده يساير معايتَىا الرفاؽ ، ويسود اللعب ابعماعي 
 (61، ص 1975زيداف، ) .ويطيع قائدىا ويرافق زيادة تأثتَ بصاعة الرفاؽ تناقلج تأثتَ الوالدين بالتدريج

 النمو الانفعالي: 
اىره أف الطفل بواوؿ الت للج من تعتبر ىذه ابؼرحلة مرحلة ىضم وبسثل ابػبرات الانفعالية السابقة ومن مظ 

ولذلك يطلق بعا الباحثتُ على  الطفولة والشعور بأنو قد كبر، وىذه تعتبر مرحلة الاستقرار والثبات الانفعالر
ابؽادئة " ويلبحظ ضبط الانفعالات وبؿاولة السيطرة على النفس وعدـ إفلبت  ىذه ابؼرحلة اسم " مرحلة الطفولة

ضب الطفل فانو لن يتعدى على مثتَ الاضب ماديا، بل يكوف عدوانو لفظيا أو في الانفعالات، فمثلب إذا غ
،  زىراف ).ويتضح ابؼيل للمرح، ويفهم الطفل النكتة ويطرب بؽا، وتنمو الابذاىات الوجدانية.مقاطعة شكل

 (275، ص 2001
تعبتَات الوجو، ويقوـ بالتعبتَ عن ويكوف التعبتَ عن الاضب بابؼقاومة السلبية مع التمتمة ببعا الألفاظ وظهور 

مصادر القلق والصراع ويستارؽ في أحلبـ  الاتَة بالوشاية والإيقاع بالش لج الذي ياار منو وبواط الطفل ببعا
وقد يؤدي الشعور وابػوؼ بتهديد الأمن .الظلبـ واللصوص اليقظة وتقل بـاوؼ الأطفاؿ واف كاف الطفل بىاؼ
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تأثتَا سيئا على النمو الفيزيولوجي والعقلي والنمو الاجتماعي   قلق الذي يؤثر بدورهوالشعور بنقلج الكفاية إلذ ال
  (276، ص 2001،زىراف ) .للطفل

 :  ( سنة 00 - 9الفروؽ الفردية بين ا طفاؿ في السن ) من  -4-9-0-0 
ىذه ابػصائلج العامة بقد تتميز مرحلة الطفولة ابؼتأخرة بخصائلج عامة تتشابو فيها كثتَ من الأطفاؿ إلذ جانب  

 :يلي فروؽ فردية شاسعة بتُ أطفاؿ ىذه ابؼرحلة وىي كما
 الفروؽ الجسمية: 

فمنهم صحيح البدف سليم البنية ومنهم البنية سقيم ابؼظهر ومنهم الطويل والقصتَ ومنهم السمتُ والنحيف،  
 .وىذه الفروؽ بهب أف يراعيها ابؼربي في العملية التًبوية

  المزاجيةالفروؽ: 
فهناؾ الطفل ابؽادئ والوديع وىناؾ الطفل سريع الانفعاؿ وىناؾ ابؼنطوي على نفسو وىكذا ولكل من ىؤلاء  

 .الطريقة التي تناسبو في التعليم
 الفروؽ العقلية: 

يناسبو من طرؽ  بدا فهناؾ الطفل الذكي ومتوسط الذكاء والطفل الالا وعلينا أف نستَ مع الكل وفق سرعتو و 
 .تدريسال

 الفروؽ الاجتماعية: 
فكل طفل وبيئتو الاجتماعية التي يعيش فيها بفا بؽا درجة ثقافة الوالدين ووسائل معيشتها والعلبقة بالأىل وابعوار 

 (36 ،ص1992البسيوني ، ) .وغتَ ذلك، بفا لو تأثتَ على تفكتَ الطفل وثقافتو وأبماطو السلوكية 
 : ( سنة 00 - 9في مرحلة ما بين ) مميزات وخصائص ا طفاؿ  -4-9-0-4 
إف أىم بفيزات وخصائلج ىذه ابؼرحلة سواء كانت بدنية أو عقلية أو نفسية فاف ىذا الأمر بهعل من الضروري  

 أف يشمل برنامج التًبية البدنية بؽذه ابؼرحلة الأنشطة بستاز بدا يلي: صعوبة تعليم نواحي فنية دوف سن السابعة. 
 .معتُ للنشاطليس ىناؾ ىدؼ  -

 .سرعة الاستجابة للمهارات التعليمية - 
 .كثرة ابغركة - 
 .ابلفاض التًكيز وقلة التوافق - 
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 .بمو ابغركات بإيقاع سريع - 
 .القدرة على أداء ابغركات ولكن بصورتها ابؼبسطة - 

 الأساسية كابؼشي والوثب و ةيعتبر " ما ينيف " أف الطفل يستطيع في  اية ابؼرحلة تثبيت كثتَ من ابؼهارات ابغري 
والرجلتُ أكبر من العضلبت الدقيقة في اليدين  القفز ويزيد النشاط ابغركي باست داـ العضلبت الكبتَة في الظهر

وفي  اية ىذه ابؼرحلة بييل الطفل إلذ تعلم ابؼهارات ابغرية ويتحسن لديو التوافق العضلي والعصلا نسبيا  .والأصابع
 (24، 23، ص 1962يوسف ، . )تُ وكذلك الإحساس بالاتزافبتُ اليدين والعين

 حاجات ا طفاؿ النفسية: 
وابغاجة شيء ضروري إما  .ابغاجة افتقار إلذ شيء ما، إذا وجد حقق الإشباع والرضا والارتياح للكائن ابغي 

فابغاجة إلذ لاستقرار ابغياة نفسها ) حاجة فسيولوجية ( أو للحياة بأسلوب أفضل ) حاجة نفسية (، 
الأكسوجتُ ضرورية للحياة نفسها، وبدوف الأكسجتُ بيوت الفرد في ابغاؿ، أما ابغاجة إلذ ابغب والمحبة فهي 
ضرورية للحياة، وبأسلوب أفضل وبدوف إشباعها يصبح الفرد سيج التوافق، وابغاجات توجو سلوؾ الكائن سعيا 

ولا .ابغاجات من حاجات الفرد ومدى إشباع ىذه لإشباعها. وتتوقف كثتَ من خصائلج الش صية على وتنبع
مستوى للنمو  شك أف فهم حاجات الطفل وإشباعها يضيف إلذ قدرتنا على مساعدتو للوصوؿ إلذ أفضل

 وأىم ابغاجات الفيزيولوجية للطفل ابغاجة إلذ ابؽواء، الاذاء، ابؼاء، .النفسي، والتوافق النفسي، والصحة النفسية
، والتوازف بتُ الراحة والنشاطدرجة ابغرارة ابؼناس  .بة ،الوقاية من ابعروح والأمراض والسموـ

 الترتيب الهرمي للحاجات يبين( : 27) رقم شكلال

 

 (295، 294، ص  2001،زىراف) المصدر:
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ومع بمو الفرد تتدرج ابغاجات النفسية صعودا، فابغاجات الفسيولوجية ىامة في مرحلة ابغضانة وابغاجة إلذ الأمن 
تعتبر حاجة أساسية في الطفولة ابؼبكرة وابغاجة إلذ ابغب تعتبر حاجة جوىرية في الطفولة ابؼتأخرة ويستمر التدرج 

 (.06رقم ) أنظر الشكل  ،حتى يصل إلذ ابغاجة إلذ برقيق الذات وىي من حاجات الرشد
 :( سنة 00 - 9بعض مشكلات مرحلة الطفولة المتأخرة )  -4-9-0-2 

 :النفسعدـ ضبط  - 
بييل الطفل في ىذه ابؼرحلة إلذ التحكم في انفعالاتو وضبط نفسو ولكن كثتَ ما نلبحظ ثورة الطفل في ىذه  

ابؼرحلة على بعا الأوضاع القائمة والقوانتُ الصارمة التي يفرضها عليو الكبار من حولو بفا بهعل الطفل منفعلب 
زداد ىذه ابغالة سواء حتمية يتعمدىا ىؤلاء الكبار من إخوة وثائرا غتَ قادر على التحكم في مشاعره وضبطها، وت

 .وأخوات أو في ا باء وابؼعلمتُ وبردي الطفل وبؿاولة إجباره على ابػضوع لابكناء سلوكو
 :الهروب من المدرسة - 

ابؼدرسة  تنتشر ظاىرة ابؽروب من ابؼدرسة بتُ عدد من التلبميذ مرحلة الطفولة ابؼتأخرة وقد يكوف ابؽروب من  
 :كلها أو بعا ابغصلج فيها وىنا أسباب عدة للهروب لعلى أبنها

 .عدـ راحة التلميذ في ابؼدرسة - 
 .عدـ إشباع ابؼدرسة بغاجاتو وميولو - 
 .عدـ انسجامو مع ابؼدرسة وكرىو بؽا - 
 .كرىو لبعا ابؼدرستُ - 
 .كرىو بؼادة جافة لا تثتَ اىتمامو - 
 .سة وما فيهاعدـ إحساسو بقيمة ابؼدر  -  

وىناؾ أسباب أخرى يكوف ابؼنزؿ مسؤولا عن بعضها فعدـ إعطاء الطفل مصروفو مثلب بهعلو يقارف بينو وبتُ  
زملبئو فلب بييل للذىاب إلذ ابؼدرسة، وقد يرجع ذلك إلذ رداءة ملببسو أو عدـ اىتماـ أىل الطفل بذىابو إلذ 

حوف منو إلذ غتَ ذلك من الأسباب التي بذعل الطفل يكره ابؼدرسة أو اعتبارىا مكاف لإبعاده عنهم كي يرتا
 .ابؼدرسة ويهرب منها

 :الانطواء على النفس  -
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الطفل بؽذه ابؼرحلة إلذ الانزواء والسلبية بدؿ العدواف والفعالية والنشاط، ووجو ابػطر ىنا الطفل الذي يتعمد قد  
القبوؿ والتشجيع على اعتبار الانطواء طاعة وامتثاؿ، يتسم بطابع الانطواء قد يناؿ من البيئة التي يعيش فيها 

لذلك فإف بذور ىذا السلوؾ حينما بذد بؽا متلبيا في ىذه ابؼرحلة من النمو يسهل عليها بعد ذلك أف تنمو 
وتفصح عن نفسها في ش صية غتَ سوية في ابؼستقبل، والسلوؾ الانطوائي يرجع أصلب إلذ سوء التكيف بتُ 

 .تي يعيش فيها وعدـ كفاية إمكانية البيئة في إشباع ابغاجات النفسية للطفلالطفل والبيئة ال
 :أسباب الانطواء - 

يرجع إلذ عدة عوامل بعضها منزلر والبعا الأخر مدرسي فقد تكوف ظروؼ ابؼنزؿ سيئة حيث بهد الطفل  
فينشأ الطفل في كلتا ابغالتتُ  معاملة صارمة أو التدليل الزائد وحرمانو من الاحتكاؾ بالأطفاؿ خوفا عليو منهم،

فاقد الثقة بنفسو وبذاتو وبقدراتو منزويا غتَ متفاعل مع أصدقائو وقد يرجع سبب الانطواء إلذ حالة مرضية أو 
ومع بمو الفرد تتدرج ابغاجات النفسية صعودا، .بزملبئو عاىة جسمية أو تشوىات بذعلو بوس بالنقلج مقارنة

مرحلة ابغضانة وابغاجة إلذ الأمن تعتبر حاجة أساسية في الطفولة ابؼبكرة وابغاجة  فابغاجات الفسيولوجية ىامة في
إلذ ابغب تعتبر حاجة جوىرية في الطفولة ابؼتأخرة ويستمر التدرج حتى يصل إلذ ابغاجة إلذ برقيق الذات وىي من 

 (295، 294، ص  2001،زىراف) حاجات الرشد.
 مادة التربية البدنية في المرحلة الابتدائية:  - 02 -4

أكدت الدراسات العلمية على فاعلية التًبية البدنية والرياضية في تعزيز الصفات الش صية، والبدنية للطفل 
بؼا توفره لو من فرص النمو ابؼتكامل من الناحية البدنية، والعقلية، والنفسية، والوجدانية، حيث أشار النجار في 

صدد أف الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة يكوف لديهم طاقة كبتَة للحركة، ولكن على مستوى برمل من فا، ىذا ال
وسرعة التعب، إلا أف استجاباتهم للتدريب تكوف عالية، ويتسم رد الفعل لديهم في بداية ىذه ابؼرحلة بالبطء إلذ 

طفاؿ في ىذه ابؼرحلة بزيادة القوة والسرعة حد كبتَ. إلا أف ىذا يتحسن لديهم كثتَا في  اية ابؼرحلة، ويتسم الأ
 (. 335ص  1991)بؿمد، 

أنشطة  من وعليو بهب أف يتوافق إعداد دروس التًبية البدنية والرياضية مع ابػصائلج النفس حركية، وما تتطلبو
شباع حاجاتو حركية. فالتلميذ كما اشرنا في ىذه ابؼرحلة بحاجة إلذ تطوير مهاراتو، وتهيئة الفرص ابؼناسبة لو لإ

ة تصبح قدراتو ابغس حركية أكثر حيث انو خلبؿ ىذه ابؼرحل ،للحركة، ومساعدتو على النمو والتطور السوي
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لب وتهذيبا، ويعمل جهازه ابغس حركي بتناغم اكبر ليساعده في  اية ابؼرحلة على أداء العديد من ابؼهارات قص
 لابتدائية من الأنشطة البدنية في ىذه ابؼرحلة فيما يلي :ابؼتقدمة. وقد بػلج كامل وشلتوت احتياجات ابؼرحلة ا

برتاج إلذ ألواف متعددة من الأنشطة التي تتطلب عمل أجزاء كثتَة من ابعسم، حيث أ ا تزيد من عمل القلب  - 
 تدربهيا على بمو التحمل. والرئتتُ بفا يعمل

 .أف تعقب فتًات النشاط فتًات من الاستًخاء - 
لأنشطة التي تتطلب خصائلج بدنية معينة، وكفاءة حركية مثل السرعة، التوقف، البدء، الدوراف، برتاج إلذ ا - 

 التوازف.
 .ينباي العناية بالأنشطة وابغركات التي برسن القواـ طواؿ اليوـ الدراسي - 

 ضرورة الاىتماـ بالإيقاع ابغركي - 
تعليم التلميذ الاتصاؿ با خرين أثناء  -على النتائج. الاىتماـ بالألعاب ابؼفضلة لدى التلميذ دوف التًكيز  - 

 (.86ص  2003،  و آخروف  اللعب بدفرده أو بؾموعة صاتَة، أو أف يلعب بدفرده وسط بصاعة كبتَة، )زكية
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   : ةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخلاص

السليمة لتنمية ش صية التلميذ التعليم الابتدائي يعتبر من أىم مراحل التعليم لأنو يكوف القاعدة الأساسية 
وإف  ،ولذلك براوؿ الدوؿ الواعية العناية بو وزيادة سنواتو بحيث لا يقتصر على بطس أو ست سنوات فقط 

واعداه بؼواكبة  التكوين وإعداد الإنساف حت مطلب التايتَات التي يشهدىا التمع في بـتلف ابؼيادين ، طر 
و  دوره كعضو نشيط متكيف مع ىذه التاتَات العامةوجعلو متمكنا من   التطورات ابغاصلة و مواكبة العصر

 س ابؽدؼ )تكوين فرد صالح في التمع(.نفالتًبية البدنية و الرياضية في ىذه ابؼرحلة تسعى لتحقيق 
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 عػػػػالرابل ػػػػػػػػػػػػػػػػػالفص

سةدانية للدراػػػػة و الميػػػػػػػػالإجراءات المنهجي
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 :تمهػػػيػػػػػػد

ميدانيا من أجل  إف أبنية أي دراسة ودقتها تتعدى ابعانب النظري ابؼنطلق منو  بحيث يتطلب تدعيمها
اختيار ابؼنهج العلمي ابؼلبئم وابؼناسب  الدقة فيث التحقق من فرضيات ابؼوضوع، ىذا ما يتطلب من الباح

 ما بعد، وكذا حسن است داـ الوسائل ابؼعلومات التي يعتمد عليها في بؼوضوع الدراسة والأدوات ابؼناسبة بعمع
تسليط الضوء على  وتوظيفها، ىذا من أجل الوصوؿ إلذ نتائج ذات دلالة ودقة شاملة تساىم كلها في الإحصائية

وفي ىذا الفصل ستحاوؿ أف توضح الباحثة أىم  .إشكالية الظاىرة ابؼدروسة وفي تقدـ البحث العلمي بصفة عامة
الدراسة، والأدوات والوسائل الإحصائية ابؼست دمة، وابؼنهج العلمي ابؼتبع   اتبعتاىا فيالإجراءات ابؼيدانية التي

 بها قدر الإمكاف  و متطلبات الدراسة ، كل ىذا من أجل ابغصوؿ على نتائج علمية بيكن الوثوؽ حسب
 مرة أخرى . طبيقاعتبارىا نتائج موضوعية قابلة للت
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 الميدانية للدراسة : الإجراءات المنهجية و -2
 :الاستطلاعية  الدراسة -2-0

تعتبر الدراسة الاستطلبعية خطوة أولذ تساعد الباحث على إلقاء نظرة عامة حوؿ جوانب الدراسة ابؼيدانية 
لبحثو، وتسمح الدراسة الاستطلبعية من التأكد حوؿ ملبئمة دراسة البحث، و التعرؼ على بؾتمع البحث و 

ة  وكذا التحقق من مدى صلبحية الأداة ابؼستعملة بعمع ابؼعلومات ومعرفة الزمن ابؼناسب برديد عينة الدراس
فهي الركن الأساسي في ابعانب ابؼيداني لكو ا مرحلة مهمة في مشروع البحث، نظرا  ، وابؼتطلب لإجرائها 

بابغصوؿ على معلومات لارتباطها بديداف الدراسة فالدراسة الاستطلبعية ىي دراسة استكشافية تسمح للباحث 
حوؿ موضوع بحثو، كما تسمح لنا بالتعرؼ على الظروؼ والإمكانيات ومدى صلبحية الوسائل ابؼنهجية 

 (35، ص2005) الصتَفي، . ابؼستعملة
الاستطلبعية إلذ تعميق ابؼعرفة بابؼوضوع ابؼقتًح، للبحث من الناحية النظرية و التطبيقية  و تهدؼ الدراسة

و مشاىدات عن بؾموع الظواىر ابػاصة للبحث، وكذا التعرؼ على أبنية البحث وبرديد  وبذميع ملبحظات
 ( 44، ص 2002)زرواتي، فروضو فيضع النقاط الأولية للت طيط للبحث. 

 :على مرحلتتُ أجريت الدراسة استطلبعية  وانطلبقا بفا سبق و قصد الستَ ابغسن للبحث
 :المرحلة ا ولى   -2-0-0

الدراسػػة ىػػدفت الدراسػػة الاسػػتطلبعية  في  ىػػذه ابؼرحلػػة إلذ بصػػع البيانػػات و ابؼػػادة العلميػػة ابػاصػػة بدوضػػوع  أولا :
قامػػت الباحثػػة باسػػتطلبع أراء عػػدد مػػن الأسػػاتذة و الػػدكاترة إلذ جانػػب الاعتمػػاد علػػى ابؼراجػػع و ابؼصػػادر و حيػث 

ديػػد الفرضػػيات وأيضػػا باػػرض التحليػػل و بعػػا الدراسػػات  السػػابقة و ابؼشػػابهة باػػرض ضػػبط موضػػوع البحػػث و بر
 التفكتَ ابؼنطقي لتصميم شبكة ابؼلبحظة  

ىػػػدفت الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية  أيضػػػا في ىػػػذه ابؼرحلػػػة إلذ بصػػػع البيانػػػات ابػاصػػػة وابؼعلومػػػات عػػػن التمػػػع    ثانيػػػا :
نيػػة  إلذ مديريػػة التًبيػػة الأصػػلي و ابؼتػػاح للدراسػػة ، حيػػث قامػػت الباحثػػة بجمػػع معلومػػات أوليػػة مػػن خػػلبؿ زيػػارة ميدا

 بعد برصلها على تسهيل ابؼهاـ من قبل إدارة القسم.-بسػػػػػكرة  -بولاية
بعػد  –بسػكرة  –الباحثة بجمع معلومات أولية من خلبؿ زيارة مقر الرابطػة الولائيػة للرياضػة ابؼدرسػية كذلك قامت 

بعػػػدد الابتػػػدائيات ابؼشػػػاركة في الرياضػػػة  برصػػػلها علػػػى تسػػػهيل ابؼهػػػاـ مػػػن قبػػػل إدارة القسػػػم حيػػػث أفػػػادت الباحثػػػة 
 ابؼدرسية .
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بعػػػد  –بسػػػكرة -الباحثػػػة بجمػػػع معلومػػػات أوليػػػة مػػػن خػػػلبؿ زيػػػارة مقػػػر مديريػػػة الشػػػباب و الرياضػػػة كػػػذلك قامػػػت 
و  برصػػلها علػػى تسػػهيل ابؼهػػاـ مػػن قبػػل إدارة القسػػم حيػػث أفػػادت الباحثػػة  بعػػدد الابتػػدائيات ابؼسػػتفيدة مػػن مػػربيتُ

 تُ للئشراؼ على تدريس مادة التًبية البدنية و الرياضية. رياضيمستشارين 
بعػػد  -سطيػػػػػػف -كػػذلك قامػػت الباحثػػة بجمػػع معلومػػات أوليػػة مػػن خػػلبؿ زيػػارة ميدانيػػة  إلذ مديريػػة التًبيػػة بولايػػة 

 برصلها على تسهيل ابؼهاـ من قبل إدارة القسم .
 -سطيػػػػف  -الرابطػػة الولائيػػة للرياضػػة ابؼدرسػػية  الباحثػػة بجمػػع معلومػػات أوليػػة مػػن خػػلبؿ زيػػارة مقػػركػػذلك قامػػت 

بعد برصلها علػى تسػهيل ابؼهػاـ مػن قبػل إدارة القسػم حيػث أفػادت الباحثػة  بعػدد الابتػدائيات ابؼشػاركة في الرياضػة 
 ابؼدرسية .

بعػػػد  -سطيػػػػػػف -الباحثػػػة بجمػػػع معلومػػػات أوليػػػة مػػػن خػػػلبؿ زيػػػارة مقػػػر مديريػػػة الشػػػباب و الرياضػػػة كػػػذلك قامػػػت 
و  مػػن مػػربيتُصػػلها علػػى تسػػهيل ابؼهػػاـ مػػن قبػػل إدارة القسػػم حيػػث أفػػادت الباحثػػة  بعػػدد الابتػػدائيات ابؼسػػتفيدة بر

 للئشراؼ على تدريس مادة التًبية البدنية و الرياضية.  رياضيتُمستشارين 
 :الثانية المرحلة  -0 -2-0

استنادا على ىذه ابؼعلومات بدأت الباحثػة  الدراسػة الاسػتطلبعية في ىػذه ابؼرحلػة  بتطبيػق أداة الدراسػة علػى العينػة 
وكػذا  ،الأولذالاستطلبعية  حيث قامت الباحثة  بػإجراء مقػابلبت ش صػية مػع مػديري  ابتػدائيات ابؼعنيػة بػالتطبيق 

ية البدنية والرياضية بؽذه الابتدائيات حيث لد يب لوا علينا بابؼسػاعدة  ابؼشرفتُ التًبوبيتُ ابؼكلفتُ بتنشيط مادة  التًب
وز الاتفػػاؽ علػػى خطػػة عمػػل للتطبيػػق ابؼيػػداني علػػى مسػػتوى ىػػذه الابتػػدائيات بعػػد التنسػػيق معهػػم و  و ذلػػك بعػػد 

 . شرح ابؽدؼ من الدراسة و كيفية التسجيل على أداة الدراسة و برديد برنامج زمتٍ للحصلج التدريسية 
 نتائج الدراسة الاستطلاعية  : -4 -2-0

 الدراسة موضوع واقعية من التأكد. 
 الأصلي وكذا التمع ابؼتاح. و ميزات و خصائلج التمع  حجم معرفة 
  تصميم شبكة ملبحظة للكشف عن مستوى الذكاءات ابؼتعددة لدى تلبميػذ ابؼرحلػة الابتدائيػة مػن خػلبؿ

 عينػػة الدراسػػة  بؼسػػتوى صػػلبحيتها و كػػذا ملبئمتهػػا و التأكػػد مػػن حصػػة التًبيػػة  البدنيػػة و الرياضػػية 
  وخصائصها .
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 الابتػدائيات ابؼعينػة بالدراسػة  داخػل قانونيػة بطريقػة تلبميػذ العينػة لتطبيػق أداة الدراسػة وقوائم الوثائق ترتيب
 ابؼيدانية .

 أداة الدراسة عليها. ابغصوؿ على جدوؿ التوقيت ابػاص بالسنوات الدراسية التي تود الباحثة تطبيق 
 وابؼوضوعية(  والثبات )الصدؽ داة الدراسةالأسس العلمية لأ من التأكد.  
 والعراقيل . الصعوبات لتفادي وذلك ابؼيداني البحث لإجراء ابؼسبقة ابؼعرفة 
 است دامها صلبحية من للتأكد الإحصائية الطرؽ بذريب. 
 لتطبيق شبكة ابؼلبحظة. اللبزمة الوسائل برديد  

 الاستطلاعية  مراحل الدراسة يمثل :(26شكل رقم  )ال
 
 
 
 
 
 
 
 منهج الدراسة :  -2-0

يتوقف اختيار نوع ابؼنهج الذي بيكن است دامو في معابعة متاتَات أي بحث على طبيعة وأىداؼ ابؼشكلة التي 
مشكلة الدراسة  تعابعها ، وعلى الإمكانات ابؼتاحة والوقت ابؼتوفر وذلك بعمع ابؼعلومات ، ومن خلبؿ 

است دمت الباحثة ابؼنهج الوصفي التحليلي بؼناسبة ذلك برقيق أىداؼ البحث ، حيث أف الباحث  باست داـ 
ىذا ابؼنهج لا يتوقف عند وصف الظاىرة وبصع البيانات عليها فقط ، وإبما يقوـ بتحليل الظاىرة وتفستَىا 

ىذه البيانات وتصنيفها و معابعتها ، و برليلها برليلب كافيا و والوصوؿ إلذ استنتاجات اعتمػادا علػى بصػع ابغقائق 
 .دقيقا لاست لبص دلالتهػا  بحيث تساىم في إبهاد حلوؿ قدر الإمكاف بؼشكلة الدراسة

 مجتمع و عينة الدراسة :  -2-4
 مجتمع الدراسة :  -2-4-0

الدراسة 
 الاستطلاعٌة

(01)المرحلة   

 جمع المادة العلمٌة

استطلاع راي  
 المحكمٌن

جمع بٌانات مجتمع 
 الدراسة

المرحلة الثانٌة 
(02) 

تطبٌق اداة الدراسة 
 على عٌنة الاستطلاع
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ينػػػػػة وقػػػػػد تكػػػػػوف ىػػػػػذه  الموعػػػػػة ىػػػػػو تلػػػػػك الموعػػػػػة الأصػػػػػلية الػػػػػتي تؤخػػػػػذ منهػػػػػا الع مػػػػػن الناحيػػػػػة الاصػػػػػطلبحية 
و يطلػػػػػػق عليػػػػػػو اسػػػػػػػم التمػػػػػػع الإحصػػػػػػائي وبيكػػػػػػػن .  "مػػػػػػدارس، فػػػػػػرؽ ، تلبميػػػػػػػذ، سػػػػػػكاف، أو وحػػػػػػدات أخػػػػػػػرى:

للملبحظػػػػػػػػة والقيػػػػػػػػاس والتحليػػػػػػػػل  برديػػػػػػػػده علػػػػػػػػى أنػػػػػػػػو كػػػػػػػػل الأشػػػػػػػػياء الػػػػػػػػتي بستلػػػػػػػػك ابػصػػػػػػػػائلج أو بظػػػػػػػػات قابلػػػػػػػػة
 (61، صفحة 2002)زرواتي، . الإحصائي

بأنو بؾموع  تلبميذ وتلميذات خلبؿ ابؼرحلة التطبيقية لأداة  الدراسة  وتعرؼ الباحثة التمػع فػي البحػث الػحػالػي 
سنة(  11-06ابؼستويات الدراسية )الأولذ ، الثانية، الثالثة ، الرابعة ، ابػامسة (   و اللذين تنحصر أعمارىم )

بسكرة(  بدرحلة التعليم الابتدائي  للعاـ الدراسي  -ينتي ) سطيف ابؼسجلتُ بابؼدارس ابغكومية النظامية  بدد
 .ابتدائية  13موزعتُ على   تلميذ  453 قدر عددىم بػػػػػػػػ :   2021/2022

 عينة الدراسة :  2-4-0 
 العينة ىي عبارة عن بؾموعة من الوحدات ابؼست رجة من التمع الإحصائي بحيث تكوف بفثلة بصدؽ بؽذا

 و بعبارة أخري فالعينة بؾموعة من الوحدات التي بهب أف تتصف بنفس موصفات بؾتمع, الإحصائي التمع
 جزءا تعتبر وىي ابؼيدانية البيانات منو بذمع الذي الدراسة بؾتمع من جزء ىي فالعينة (2011)ابؼنسي،  الدراسة.

، ص 2002)زرواتي، . من أفراد التمع على أف تكوف بفثلة بؾتمع البحث  بؾموعة تؤخذ أنو بدعتٌ الكل من
39) 

حيػػػػػث اعتمػػػػػػدت في حرصػػػػػت الباحثػػػػػة علػػػػػى الوصػػػػػوؿ إلذ نتػػػػػائج أكثػػػػػػر دقػػػػػة وموضػػػػػوعية ومطابقػػػػػة للواقػػػػػع ،
ز اختيارىػػػػػا بواسػػػػػطة ابؼعاينػػػػػة العشػػػػػوائية الطبقيػػػػػة  ىػػػػػذه الدراسػػػػػة  علػػػػػى عينػػػػػة بسػػػػػيطة مػػػػػن حيػػػػػث عػػػػػدد الأفػػػػػراد ، 

و ىػػػػػي مػػػػػن أصػػػػػناؼ ابؼعاينػػػػػات الاحتماليػػػػػة ، و تػػػػػتم بأخػػػػػذ عينػػػػػة مػػػػػن بؾتمػػػػػع البحػػػػػث  بعػػػػػد تقسػػػػػيمو البسػػػػػيطة 
وبسثلػػػػػػت عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة  إلذ وحػػػػػػػدات و تشػػػػػػمل كػػػػػػل وحػػػػػػدة علػػػػػػى عػػػػػػدد معػػػػػػتُ مػػػػػػن عناصػػػػػػر بؾتمػػػػػػع البحػػػػػػث  

و اللػػػػػػػذين ابغاليػػػػػػػة في بؾمػػػػػػػوع  تلبميػػػػػػػذ ابؼسػػػػػػػتويات الدراسػػػػػػػية )الأولذ ، الثانيػػػػػػػة، الثالثػػػػػػػة ، الرابعػػػػػػػة ، ابػامسػػػػػػػة (  
بسػػػػػػكرة (   -سػػػػػػنة( ابؼسػػػػػػجلتُ بابؼػػػػػػدارس ابغكوميػػػػػػة بدػػػػػػدينتي ) سػػػػػػطيف 11-06تنحصػػػػػػر أعمػػػػػػارىم  مػػػػػػا بػػػػػػتُ )

 .2021/2022بدرحلة التعليم الابتدائي  للعاـ الدراسي 
 :ا ساسيةأولا :  عينة الدراسة -

ابؼتػػػػػػوفر لػػػػػػدى ( أف حجػػػػػػم العينػػػػػػة ابؼ تػػػػػػارة يتػػػػػػأثر بعوامػػػػػػل عػػػػػػدة أبنهػػػػػػا مقػػػػػػدار الوقػػػػػػت 1999يػػػػػػذكر ) عػػػػػػامر ، 
الباحػػػػػػػػػث ، و إمكاناتػػػػػػػػػو العلميػػػػػػػػػة و ابؼاديػػػػػػػػػة ، ومػػػػػػػػػدى التجػػػػػػػػػانس أو التبػػػػػػػػػاين في خصػػػػػػػػػائلج التمػػػػػػػػػع الأصػػػػػػػػػلي 
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ابؼطلػػػػػوب التعػػػػػرؼ عليهػػػػػا ، و درجػػػػػة الدقػػػػػة ابؼطلوبػػػػػة في البحػػػػػث و مسػػػػػتواه و الاايػػػػػة ابؼعمػػػػػوؿ مػػػػػن أجلهػػػػػا  ،وقػػػػػد 
%  بفثلػػػػػػػػػػة لتمػػػػػػػػػع 29,4سػػػػػػػػػبة تلميػػػػػػػػػذ بن  133حػػػػػػػػددت الباحثػػػػػػػػػة العينػػػػػػػػػة في البحػػػػػػػػػث ابغػػػػػػػػػالر عينػػػػػػػػة قوامهػػػػػػػػػا 

البحػػػػػػث ابغػػػػػالر  حيػػػػػث اختػػػػػتَت عػػػػػن طريػػػػػق ابؼعاينػػػػػة الطبقيػػػػػة  حيػػػػػث ز ابغصػػػػػوؿ عليهػػػػػا بتقسػػػػػيم التمػػػػػع ابؼتػػػػػاح 
 .ابتدائية 13موزعتُ على ( سنة 11-06إلذ  طبقات أو فئات وفقا بػاصية مستوى التعليم ) السن 

 ثانيا: عينة الدراسة الاستطلاعية  :
لقد اعتمدت  الباحثة في ىذه  ( -ابؼرحلة الأولذ  -الاستطلبعية  )عينة البناء شبكة ابؼلبحظة بخصوص العينة  -

عينة تطبيق للدراسة )  الأساسية الدراسة  على عينة  طبقية بسيطة  عشوائية  من أفراد التمع غتَ أفراد العينة 
% من   31,6تلميذ بنسبة   42بشكل عاـ فإف إجراء التجربة على  ، و ( -ابؼرحلة الثانية -شبكة ابؼلبحظة

تعتبر كافية لإعطاء مؤشرات إبصالية عن التاتَات التي  يوىابتدائية ،  13موزعتُ على سية عينة الدراسة الأسا
ي عليها بهب إجرائها على شبكة ابؼلبحظة مع مراعاة التنوع في الفئة ابؼستهدفة و بؿاولة تنويع العينة التي بهر 

( ، أف ابػبراء بىتلفوف في برديد حجم العينة الاستطلبعية التي بهب 2010الاختبار  حيث يذكر )السبيعي ، 
% من حجم العينة الأصلي ، و آخروف  10إلذ  % 5إجراء التجربة عليها ، فبعضهم يقتًح أف تكوف نسبتو من 

  . أو إشكاؿ يقولوف أنو بهب أف نبقى بقرب حتى بزلو التجربة من أي خلل

 أداة الدراسة  : -2-2
 شبكة الملاحظة : -2-2-0

 خطوات إعداد شبكة الملاحظة :أولا: 
و ىػو  (  and Strayer  Gauthier  ,1982) وفػق بمػوذجقامػت الباحثػة بػاقتًاح  شػبكة ابؼلبحظػة 

تسػتند إلذ مػنهج بهمػع بػتُ وىػي    بموذج لتطوير شبكات ابؼلبحظة  للسلوؾ البشري ابؼست دـ في العلوـ الإنسانية
النظريػػػة وابؼمارسػػػة بحيػػػث أف  تطػػػوير شػػػبكات ابؼلبحظػػػة يكػػػوف  مػػػن خػػػلبؿ ثػػػلبث مراحػػػل ، الأولذ ىػػػي عبػػػارة عػػػن  

أمػػا الثانيػػة فهػػي مرحلػػة استكشػػافية  اسػػتطلبعية و مرحلػػة ثالثػػة و الأخػػتَة مرحلػػة  ىػػي عبػػارة عػػن   مرحلػػة وصػػفية و
خطػوات علميػػة متفػق و متعػارؼ عليهػػا مػن قبػل معظػػم  الأساسػػية و ىػي تقيػيم منهجػي  ػائي   علػػى عينػة الدراسػة

 الباحثتُ  و ابػبراء .
 :  -وصف شبكة الملاحظة  -المرحلة ا ولى المرحلة الوصفية   -
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 Strayer ابؼرحلة الوصفية قبل البدء في اابؼلبحظة  على العينة الأساسية "الربظية" للدراسة ، حيث يوصي) 
and  Gauthier  ,1982   بدراجعة الأدبيات حوؿ موضوع الدراسة إذ يسمح ىذا الأسلوب بوصف )

البيئة ابؼادية حيث سيجري على وبرديد أوسع نطاؽ بفكن لأداة الدراسة و أيضا تعتبر فرصة للباحث للتعرؼ 
كة ىذا يسمح بوضع قائمة وصفية للسلوكيات ، و ولوصف شب  البحث وبرديد تأثتَ ابؼتاتَات البيئية و كل

 ابؼلبحظة ابػاصة بالدراسة  قامت الباحثة بػػػػػػ  : 
 : تحديد الهدؼ من شبكة الملاحظة 

إف ابؽدؼ من شبكة ابؼلبحظة ىو الذي بودد بؿاورىا  و تهدؼ شبكة ابؼلبحظة ابغالية إلذ الكشف عن مستوى 
 البدنية و الرياضية .بعا الذكاءات ابؼتعددة لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية من خلبؿ حصة التًبية 

 : تحديد مصادر شبكة الملاحظة 
ز ابغصر قدر ابؼستطاع لأدبيات الدراسة والدراسات السابقة   و ابؼشابهة التي تتعلق بنظرية  الذكاءات  

 ابؼتعددة  وكذلك ابؼقاييس و الاختبارات و من ثم برليلها .
 : تصميم  شكل شبكة الملاحظة 
بيات الدراسة والدراسات السابقة   و ابؼشابهة التي تتعلق بتصميم  شكل شبكة ز ابغصر قدر ابؼستطاع لأد 

( للذكاءات   Candler,2011من ثم برليلها وقد ز اعتماد الشكل الظاىري لػ مقياس ) ابؼلبحظة
 ابؼتعددة للؤطفاؿ .

 : تحديد محاور شبكة الملاحظة  وصياغة عباراتها 
س دـ في البحث ابغالر قامت الباحثة بدسح شامل قدر الإمكاف و و لتحديد الذكاءات ابؼتعددة التي ست

ذلك بالاطلبع على الأدب النظري و الدراسات السابقة  و ابؼشابهة و القوائم و الاختبارات  ذات الصلة 
حيث ز است لبص  وكذلك ز الاستًشاد بآراء ابؼ تصتُ من خلبؿ استمارة استطلبع ، بالذكاءات ابؼتعددة

كتاباتو عن أنواع  الذكاءات :  سبعة أنواع من الذكاءات ابؼتعددة والتي حددىا  جاردنر في بدايةقائمة من 
ابؼكاني ، الذكاء  -الرياضػي ، الػذكاء البصري  -حركي ، الذكاء ابؼنطقي  -وتتمثل في: الذكاء جسمي 

 الطبيعػي .الػذاتي ، الػذكاء  -الاجتماعي ، الذكاء الش صي  –اللاوي ، الذكاء –اللفظي 
  شبكة الملاحظة  :صياغة بنود 
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ز صياغة عبارات بنود شبكة ابؼلبحظة  في ضوء الفهم و التحليل النظري و ابػاص بابؼقاييس و الاختبارات 
و الاختبارات و أيضا الاستًشاد      السابقة وابؼشابهة حيث ز ابغصوؿ على بعا البنود من تلك ابؼقاييس

وكذا الأساتذة ابؼكلفتُ بابؼلبحظة من خلبؿ استمارة استطلبع  ومن ثم  ز تعديل برأي الأساتذة ابؼ تصتُ 
بند موزع على بؿاور شبكة ابؼلبحظة  21صياغتها و ما يتناسب مع  طبيعة البحث  و التي  اشتملت على 

ور تندرج السبعة طبقا للمفهوـ  النظري العملياتي و كذا ابؼفهوـ الإجرائي ابػاص بكل بؿور بحيث أف كل بؿ
 :ضمنو ثلبث بنود

 يوضح مكونات شبكة الملاحظة: ( 24الجدوؿ رقم )
 عدد العبارات أرقاـ العبارات المحاور

 03 3-2-1 الذكاء الاجتماعي 01
 03 6-5-4 الذكاء الشخصي 02

 03 9-8-7 الذكاء المنطقي 03

 03 12-11-10 الذكاء اللغوي 04

 03 15-14-13 المكاني-الذكاء البصري 05

 03 18-17-16 حركي -الذكاء الجسمي 06

 03 21-20-19 البيئي -الذكاء الطبيعي 07

 21 المجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػموع
  : كيفية التسجيل على شبكة الملاحظة 

 " 00-01-02ز اعتماد بدائل ثلبثية " تنطبق دائما ، تنطبق أحيانا ، لا تنطبق " وأوزا ا على التوالر " 
 بدائل التسجيل على شبكة الملاحظة: ( 22جدوؿ رقم )ال

 الدرجات
 تنطبق دائما تنطبق أحيانا لا تنطبق
00 01 02 

ويتم تسجيل البيانات ابؼأخوذة بطريقة  كما أرفقت شبكة ابؼلبحظة بورقة تعليمات موضح عليها كيفية التسجيل 
ابؼلبحظة إما عن طريق كتابة ابؼلبحظ )ابؼربي الرياضي(  بؼا يلبحظو أو باست داـ بعا آلات التصوير والكامتَات 

( يست دمو   يالباحثة  نظاـ تفريغ جزئي) ملحق تكميللرصد ابؼشاىدات ابؼهمة وتنظيمها وتقييمها ، كما أرفقت 
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و تنوع السلوكيات حيث تتيح حساب معدؿ  ابؼلبحظ )ابؼربي الرياضي( إذا دعت ابغاجة لذلك بسبب تعدد
 سلوؾ التلميذ في الفيديوىات ابؼسجلة بعد إعادة تفحلج بصيع ابؼشاىدات.

 ا سس العلمية  داة الدراسة : -
 صدؽ المحتوى : -

قامت الطالبة بحساب صدؽ المحتوى باعتباره أكثر أنواع الصدؽ من حيث الاست داـ ، وتأكيد الباحثتُ 
( بؿكمتُ مكلفتُ بابؼلبحظة  03) ثلبث مراحل لدى على أبنيتو. قامت الباحثة بعرض شبكة ابؼلبحظة   على

ة صياغة  ىذه الفقرات و مدى من أساتذة التنشيط الرياضي في ابؼدارس الابتدائية  ، وذلك للنظر في سلبم
وضوحها و ابغكم عليها كو ا تصلح أو لا تصلح للملبحظة ابؼيدانية و أيضا لارض الأخذ بكل ابؼلبحظات و 

وملبحظاتهم  على كل فقرة قامت الباحثة المحكميتُ التعديلبت ابؼقتًحة لكل فقرة و بعد أف ز ابغصوؿ على آراء 
للبداة في كل مرحلة من ابؼراحل  (Lawshe,1975 ة باستعماؿ معادلة )بحساب صدؽ المحتوى لأداة الدراس

و ( في ابؼرحلة الثانية ز تتايتَ بعا الفقرات 01كليا في ابؼلحق )  الأداةالثلبث حيث في ابؼرحلة الاولذ ز تايتَ 
لثة  انظر ابؼلحق في شكلها في ابؼرحلة الثا الأداةى لع  بعد تطبيق  ابؼعادلة  و (02انظر ابؼلحق ) أخرىحذؼ 

حيث كانت القيم الدراسة ككل ) لأداةصدؽ المحتوى لكل مفردة مؤشر حصلت  الباحثة على نسبة ( 03)
بؼعامل صدؽ المحتوى و الذي يوضح العلبقة  (Lawshe,1975 )جدوؿ  إلذبالنظر و   1و 0,99بؿصورة بتُ 

عدد  أفيتضح 0.05 بتُ عدد المحكمتُ والقيمة ابغرجة بؼعامل صدؽ المحتوى التي تكوف دالة عند مستوى 
والتي إذا بلغ معامل صػدؽ المحتػوى  بؼعامػل صػدؽ المحتػوى  0,99 ( يقابػل القيمة ابغرجة  03المحكمتُ ) 

 أو زاد عنها يتم الإبقاء على ابؼفردة وابغكم على النتائج بأ ا صادقة . ها للمفردات والاختبار قيمت
 الخصائص السيكومترية   داة الدراسة : -
 :  -وصف شبكة الملاحظة  -المرحلة الثانية:  المرحلة الاستكشافية  -

الاستكشػافية والػػتي ( بدػا يسػػمى بابؼرحلػة  Strayer and Gauthier ,1982 في ابؼرحلػة الثانيػة يوصػي)
لتحقيػق ىػذا ابؽػدؼ  يقػوـ الباحػث  تتكوف من دراسة قائمػة السػلوكيات  الػتي ز تطويرىػا خػلبؿ ابؼرحلػة الوصػفية و

بإجراء ملبحظة ميدانية فيما يتعلق بالتسجيل وأخذ العينة الاستطلبعية من أجػل بصػع ابؼعلومػات ابؼتعلقػة بػابؼتاتَات 
ابؼرحلػة اختبػار  و للتأكػد مػن  صػلبحية نػوع التسػجيل الػذي يفضػلو كمػا تعتػبر ىػذه ابؼ تارة ، والعناصػر السػلوكية ،

 .مسبق لشبكة  ابؼلبحظة فيما يتعلق ابػصائلج السيكومتًية أجل تقليم و تنقيح  شبكة ابؼلبحظة 
 الصدؽ : -
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 تطبيق بطاقة الملاحظة بصيغتها ا ولية على عينة البح  الاستطلاعية : -
 : داخليالاتساؽ الصدؽ  -

يست دـ الاتساؽ الداخلي للمفردات بحساب معاملبت الارتباط بتُ درجات الأفراد في كل سؤاؿ أو بند 
ودرجاتهم الكلية لكل بعد ، وىذا يؤكد صدؽ ابؼفردات في قياس ما وضعت لقياسو ، حيث تبتُ أف معاملبت 

 0.01ابؼقياس كلها دالة إحصائيا عند مستوى الارتباط بػتُ درجػات البنود  و والدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد 
وىذا يعنػي أف أداة الدراسة تتمتع باتساؽ داخلي جيد بفا يدؿ على أ ا تقيس متاتَات  ، 0.05وابؼستوى 

قامت الباحثة بالتحقق من اتساؽ شبكة ابؼلبحظة  . متناسقة ، وىذا مؤشر واضح على صدؽ أداة الدراسة 
الذي يندرج  البعدداخليا، وذلك بحساب معاملبت الارتباط بتُ درجة كل بند من بنود شبكة ابؼلبحظة ودرجة 

برتو البند ، وأيضا حساب معاملبت الارتباط بتُ درجة كل بند والدرجة الكلية للمقياس وأيضا حساب 
 الأولذ ة كل بؿور والدرجة الكلية للمقياس ، وذلك بعد تطبيق ابؼقياس في صورتو معاملبت الارتباط بتُ درج

 ( على عينة البحث الاستطلبعية .بند 21)
 يوضح معامل الارتباط بين كل بعد و البنود التي تنتمي إليو : (25)رقم   الجدوؿ 

 البعد الثال  البعد الثاني البعد ا وؿ

البند 
20

 **0.542 ر 

البند 
22

 **0.686 ر 
البند 

26
 **0.479 ر 

 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية
N 42 N 42 N 42 

البند 
20

 **0.572 ر 

البند 
25

 **0.467 ر 

البند 
24

 **0.665 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
24

 **0.636 ر 

البند 
27

 **0.675 ر 

البند 
29

 **0.678 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 42 N 42 N  
 البعد السادس البعد الخامس البعد الرابع

البند 
02

 **0.565 ر 

البند 
04

 **0.550 ر 

البند 
07

 **0.626 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
00

 **0.616 ر 

البند 
02

 **0.703 ر 

البند 
06

 **0.667 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 
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أف معامل ارتباط بنود ابؼقياس مع كل بعد تنتمي إليو كانت إبهابية و  دالة يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه 

 . 0.01مستوى الدلالة إحصائيا عند 

 يوضح معامل الارتباط البنود  مع الدرجة الكلية لشبكة الملاحظة: ( 06)رقم  الجدوؿ  

 الدرجة الكلية البند الدرجة الكلية البند الدرجة الكلية البند

البند 
20

 

 **0,762 ر

البند 
26

 

 **0,899 ر
البند 

04
 

 **0,917 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
20

 

 **0,835 ر

البند 
24

 

 **0,589 ر

البند 
02

 

 **0,927 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
24

 

 **0,886 ر

البند 
29

 

 **0,906 ر

البند 
05

 

 **0,787 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
22

 

 **0,535 ر

البند 
02

 

 **0,780 ر

البند 
07

 

 **0,815 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
25

 

 **0,747 ر

البند 
00

 

 **0,714 ر

البند
06

 

 **0,611 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
00

 **0.680 ر 

البند 
05

 **544. 0 ر 

البند 
04 

 

 **0.601 ر
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 
 البعد السابع

البند 
09

 **0.603 ر 

البند 
02 

 

 **0.721 ر

البند 
00

 **0.519 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 
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البند 
27

 
 **0,490 ر

البند 
00

 

 **0,703 ر

البند 
04

 

 **0,838 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 001, المعنوية

N 42 N 42 N 42 

البند 
09

 **0,959 ر 

البند 
02

 **0,588 ر 

البند 
00

 **0,758 ر 
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 42 N 42 N 42 

أف معامل ارتباط بنود ابؼقياس مع كل بعد تنتمي إليو كانت إبهابية و  دالة يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه 
 . 0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة 

  و الدرجة الكلية رتباط بين أبعاد شبكة الملاحظةيوضح معامل الا: ( 07) رقم الجدوؿ

 
 الملاحظة أبعاد شبكة 

معامل ارتباط 
بيرسوف 

)المحسوب( 
r 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

أبعاد شبكة  الملاحظة
 

  0.000 **0.589 الذكاء الاجتماعي البعد ا وؿ 20
 
 

يوجد ارتباط 
معنوي 
 )داؿ(

 0.000 **0.626 الذكاء الش صي البعد الثاني 20

 0.000 **0.610 الرياضي -الذكاء ابؼنطقي البعد الثال  24

 0.000 **0.408 الذكاء اللاوي البعد الرابع 22

 0.000 **0.528 البصري -الذكاء ابؼكاني البعد الخامس 25

 0.000 **0.627 حركي-الذكاء ابعسمي البعد السادس 27

 0.000 **0.506 البيئي -الذكاء الطبيعي البعد السابع 26

  40و درجة حرية  01 . 0 مستوى الدلالةعند  0.3932ابعدولية   r قيمة
 SPSS.V26من إعداد الطالبة بالاعتماد على بـرجات برنامج      : ابؼصدر   

( -أف معامل ارتباط بنود ابؼقيػاس مػع كػل بعػد تنتمػي إليػو تراوحػت مػا بػتُ )يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه 
المحسػوبة لكػل بعػد r بقػد أف معػاملبت الارتبػاط كمػا   0.01و كانت إبهابية و  دالة إحصائيا عند مستوى الدلالػة 

في  0.01 لالػة( مستوى ابؼعنويػة اقػل مػن مسػتوى الد SIGابعدولية ،كما أف قيمة ) r من الأبعاد  أكبر من قيمة
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ميػع الأبعػاد مػع الدرجػة الكليػة  لشػبكة ابؼلبحظػة  أي أ ػا بعبصيع أبعاد شػبكة ابؼلبحظػة  أي يوجػد ارتبػاط معنػوي 
 دالة إحصائيا ،ومنو تعتبر الأبعاد  صادقة ومتسقة داخليا  بؼا وضعت لقياسو .

 صدؽ المقارنة الطرفية : -
حظػػة مػػن خػػلبؿ الصػػدؽ التمييػػزي ) أسػػلوب ابؼقارنػػة الطرفيػػة(  ز التحقػػق مػػن صػػدؽ التكػػوين الفرضػػي لشػػبكة ابؼلب

 وذلك من خلبؿ  إتباع ابػطوات التالية :
  تلميذ. 133تطبيق الصورة النهائية على  لشبكة ابؼلبحظة 
 . ترتيب درجات   أفراد العينة على شبكة ابؼلبحظة تنازليا ثم تصاعديا 
  11من الدرجات الدنيا للئفراد و ابؼقدرة بالدرجات   %27من الدرجات العليا و  %27سحب نسبة 

 فردا من الفئة الدنيا  . 11فردا من الفئة العليا 
 . حساب  ابؼتوسطات ابغسابية و الابكرافات ابؼعيارية لكل بؾموعة 
  تقدير الفروؽ الموعتتُ  باست داـ اختبارT . ُلعينتتُ مستقلتت 
  لتطبيق ابػطوات السابقة اعتمدنا على برنامجSPSS.V26 وبيكن توضيح نتائج ابؼتوصل إليها  في ،

 التالر:
 

 يوضح صدؽ المقارنة الطرفية: ( 08الجدوؿ رقم )

 
 

 البعد

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

 للمقارنة بين المتوسطات Tاختبار 
 الدلالة  T قيمة 

sig 

 درجة

 الحرية

البعد 
 ا وؿ

البند 
20 

 20 0.000 8,295 0,46710 1,7273 11 الفئة  العليا
 0,40452 0,1818 11 الفئة الدنيا

البند 
20 
 

 20 0.000 5,594 0,52223 1,4545 11 الفئة  العليا
 0,46710 0,2727 11 الفئة الدنيا

البند 
24 

 20 0.000 4,196 0,40452 1,1818 11 الفئة  العليا
 0,50452 0,3636 11 الفئة الدنيا

 البعد 
 الثاني

البند 
22 

 20 0.000 6,390 0,52223 1,4545 11 الفئة  العليا
 0,40452 0,1818 11 الفئة الدنيا
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البند 
25 

 20 0.000 4,385 0,46710 1,2727 11 الفئة  العليا
 0,50452 0,3636 11 الفئة الدنيا

البند 
27 

 20 0.000 3,651 0,40452 1,1818 11 الفئة  العليا

 0,52223 0,4545 11 الفئة الدنيا

البعد 
 الثال 

البند 
26 

 20 0.000 3,443 0,46710 1,2727 11 الفئة  العليا
 0,52223 0,5455 11 الفئة الدنيا

البند 
24 

 20 0.000 3,737 0,52223 1,4545 11 الفئة  العليا
 0,50452 0,6364 11 الفئة الدنيا

البند 
29 

 20 0.000 3,651 0,52223 1,5455 11 الفئة  العليا
 0,40452 0,8182 11 الفئة الدنيا

البعد 
 الرابع

البند 
02 

 20 0.000 3,070 0,46710 1,2727 11 الفئة  العليا
 0,50452 0,6364 11 الفئة الدنيا

البند 
00 

 20 0.000 3,443 0,52223 1,4545 11 الفئة  العليا
 0,46710 0,7273 11 الفئة الدنيا

البند 
00 

 20 0.000 2,798 0,50452 1,3636 11 الفئة  العليا
 0,40452 0,8182 11 الفئة الدنيا

البعد 
 الخامس

البند 
13 

 20 0.000 4,152 0,52223 1,5455 11 الفئة  العليا
 0,50452 0,6364 11 الفئة الدنيا

البند 
14 

 20 0.000 4,983 0,50452 1,6364 11 الفئة  العليا
 0,52223 5455, 11 الفئة الدنيا

البند 
15 

 20 0.000 5,976 0,40452 1,8182 11 الفئة  العليا
 0,30151 0,9091 11 الفئة الدنيا

البعد 
 السادس
 
 
 

البند 
07 
 

 20 0.000 3,873 0,52223 1,5455 11 الفئة  العليا

 0,46710 0,7273 11 الفئة الدنيا

البند 
06 

 20 0.000 2,410 0,52223 1,4545 11 الفئة  العليا
 0,53936 0,9091 11 الفئة الدنيا
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البند 
04 

 20 0.000 2,169 0,46710 1,2727 11 الفئة  العليا
 0,30151 0,9091 11 الفئة الدنيا

البعد 
 السابع

البند 
09 

 20 0.000 1,793 0,40452 1,1818 11 الفئة  العليا
 0,30151 0,9091 11 الفئة الدنيا

البند 
02 

 20 0.000 5,590 0,00000 2,0000 11 الفئة  العليا
 0,53936 1,0909 11 الفئة الدنيا

البند 
00 

 20 0.000 4,881 0,46710 1,7273 11 العلياالفئة  
 0,30151 0,9091 11 الفئة الدنيا

(  عند مستوى 20أف قيمة "ت" المحسوبة بلات  في البنود  قيمة ، عند درجة حرية) أعلبه يتبتُ من ابعدوؿ 
ذات دلالة إحصائية  بتُ ( بفا يعتٍ وجود فروؽ 1.725( اكبر  من قيمة من "ت" الدولة و ابؼقدرة بػػػػ )0.05)

الفئتتُ  و ما يعزز ذلك  أكثر أف متوسطي  الموعتتُ العليا و الدنيا على التوالر في البنود متباعدين، ، كما 
( و بالتالر توجد فروؽ 0.05( و ىو اقل من)0.000بيكننا أف نثبت ذلك أيضا من خلبؿ مستوى ابؼعنوية )

روؽ ذات دلالة إحصائية  بتُ الفئتتُ بسكننا من القوؿ أف بنود البعد الأوؿ ذات دلالة إحصائية، و بالتالر توجد ف
 تتوفر على ابؼقدرة التميزية بتُ الموعتتُ العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد الأوؿ تعتبر صادقة  فيما تقيسو .

 الثبات : -
 استخداـ طريقة التجزئة النصفية:

 للتأكػػػد مػػػن ثبػػػات درجػػػات ابؼقيػػػاس رغػػػم أف عػػػدد البنػػػود الواحػػػد و العشػػػروف وىػػػو عػػػدد فػػػردي، إلا أف برنػػػامج 
SPSS.V26  يتػػػيح اسػػػت داـ معامػػػل جيثمػػػاف للتجزئػػػة النصػػػفية و يقػػػوـ آليػػػا بحسػػػاب معامػػػل سػػػبتَماف بػػػراوف في

ن البنػود الػتي تأخػذ الأرقػاـ الفرديػة، حالة عدـ تكافؤ طوؿ ابعزئتُ، وقد ز تقسيم ابؼقياس إلذ جزئتُ تألف الأوؿ مػ
يتػيح اسػت داـ  SPSS.V26 والثاني البنود الػتي تأخػذ الأرقػاـ الزوجيػة ثم حسػاب معامػل الارتبػاط. إلا أف برنػامج

معامػل جيتمػػاف للتجزئػػة النصػػفية ويقػػوـ آليػا بحسػػاب معامػػل سػػبتَماف بػػراوف في حالػة عػػدـ تكػػافج طػػػوؿ ابعػػزئيتُ، و 
 ر نتائج تطبيق التجزئة النصفية للمقياس ككل :ابعدوؿ ابؼوالر يظه
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 وضح معامل الثبات بطريقة طريقة التجزئة النصفية: ي( 09) الجدوؿ رقم

 0,8010 القيمة 0الجزء معامل الثبات

 11a عدد العناصر

 0,7690 القيمة 0الجزء 

 10b عدد العناصر

 21 مجموع العناصر
 Coefficient de Spearman-Brown  0,9380          معامل ارتباط    

 Coefficient de Guttman       0,9360 معامل ارتباط
 ,Items1, Items3, Items5, Items7, Items9, Items11, Items13, Items15, Items17, Items19 العناصػػػر:

Items21 
 Items2, Items4, Items6, Items8, Items10, Items12, Items14, Items16, Items18, Items20 العناصر:

أف قيمة  كرونباخ بعزء البنود الفردية  لا يساوي قيمة  كرونباخ بعزء البنود الزوجية  أعلبهيتضح من ابعدوؿ 
(، إف عدد البنود في ابعزئتُ غتَ متساوي ىذا ما يعتٍ أف معامل التجزئة النصفية في ىذه ابغالة ىو 0.90)

الية توحي بثبات (، فهي بذلك ع0,9360ومنو فإف معامل التجزئة النصفية بلات قيمتو ) Guttman معامل
 عالر لدرجات شبكة ابؼلبحظة .

  للتأكد من ثبات درجات ابؼقياس رغم أف عدد البنود الواحد و العشروف وىو عدد فردي، إلا أف برنامج
SPSS.V26  يتيح است داـ معامل جيثماف للتجزئة النصفية و يقوـ آليا بحساب معامل سبتَماف براوف في

وقد ز تقسيم ابؼقياس إلذ جزئتُ تألف الأوؿ من البنود التي تأخذ الأرقاـ الاولذ،  حالة عدـ تكافؤ طوؿ ابعزئتُ،
يتيح   SPSS.V26 والثاني البنود التي تأخذ الأرقاـ الأختَة ثم حساب معامل الارتباط. إلا أف برنامج 

عدـ تكافج طػوؿ است داـ معامل جيتماف للتجزئة النصفية ويقوـ آليا بحساب معامل سبتَماف براوف في حالة 
  ابعزئيتُ، و ابعدوؿ ابؼوالر يظهر نتائج تطبيق التجزئة النصفية للمقياس ككل:
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 يوضح معامل الثبات بطريقة طريقة التجزئة النصفية :(10الجدوؿ رقم )
 0,864 القيمة 0الجزء معامل الثبات

 11a عدد العناصر

 0,806 القيمة 0الجزء 

 10b عدد العناصر

 21 مجموع العناصر
 Coefficient de Spearman-Brown  0,773          معامل ارتباط    

 Coefficient de Guttman       0,754 معامل ارتباط
 Items12, Items3, Items4, Items5, Items6, Items7, Items8, Items9, Items01, Items01 , العناصر:
 Items03 Items04, Items05, Items06, Items07, Items08, Items09, Items21, Items20 ,02 العناصر:

أف قيمة  كرونباخ بعزء البنود الأولذ لا يساوي قيمة  كرونباخ بعزء البنود الأختَة ، إف أعلبه يتضح من ابعدوؿ 
 معاملعدد البنود في ابعزئتُ غتَ متساوي ىذا ما يعتٍ أف معامل التجزئة النصفية في ىذه ابغالة ىو 

Guttman ( فهي بذلك جيدة توحي بثبات عالر 7730,ومنو فإف معامل التجزئة النصفية بلات قيمتو ،)
 لدرجات شبكة ابؼلبحظة .

 تطبيق أداة الدراسة  : -
 30تطبيق أداة الدراسة  باست داـ كل وقت تدريس مػادة التًبيػة البدنيػة و الرياضػية في ابؼػدارس الابتدائيػة   بدعػدؿ 

ىػذه دقػائق خػلبؿ كػل فػتًة التػدريس بذعػل مػن ابؼمكػن تطبيػق  10دقيقة مػن خػلبؿ وضػعيتتُ تعليميتػتُ  كػل منهػا 
الوقػػت   لبحظػػة ابؼباشػػرة مػػن قبػػل  ابؼلبحظػػتُ و تسػػهل ابؼ الأنشػػطة تسػػتهدؼ مؤشػػرات ذكػػاء معػػتُ لػػدى التلبميػػذ

الأسػػػبوع في الفصػػوؿ الدراسػػػية في دقيقػػة  30مػػن الػػػػ   %33,33المحجػػوز بؽػػذه الوضػػػعيات التعليميػػة يتوافػػػق مػػع 
بالإضػافة   ( الفصػل الأوؿ  )دراسػة اسػتطلبعية ( و الفصػلتُ الثػاني و الثالػث )دراسػة أساسػية (2021-2022)

 . إلذ أنشطة لا صفية 
ىػػػػذا وقػػػػد ز شػػػػرح ابؽػػػػدؼ مػػػػن الدراسػػػػة و كيفيػػػػة التسػػػػجيل علػػػػى أداة الدراسػػػػة و برديػػػػد برنػػػػامج زمػػػػتٍ للحصػػػػلج 
التدريسية مع ابؼشرفتُ التًبويتُ ابؼكلفتُ بالتنشيط الرياضي  و لتجنب الأخطػاء النابذػة عػن التعػب  ز إجػراء برليػل 

 ستطلبعية و شهرين للتجربة الأساسية ( .أشهر ) شهرين للدراسة الا 04البيانات الكمية على مدى فتًة  
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 يوضح الخطة الزمنية لتطبيق أداة الدراسة  الاستطلاعية: ( 11جدوؿ رقم )ال
 ابػطة الزمنية لتطبيق أداة الدراسة  الاستطلبعية :

 أسابيع 08 بؾموع الأسابيع
 حصلج 08 بؾموع ابغصلج الدراسية 

 دقيقة 30 زمن ابغصة الدراسية 
 مرة واحدة  التطبيق في الأسبوع الواحدزمن 

 نشاط17 بؾموع ابغصلج اللبصفية
 

 يوضح الخطة الزمنية لتطبيق أداة الدراسة  ا ساسية :(12جدوؿ رقم )ال

 ابػطة الزمنية لتطبيق أداة الدراسة الأساسية  :
 أسابيع 08 بؾموع الأسابيع

 حصلج 08 بؾموع ابغصلج الدراسية 
 دقيقة 30 زمن ابغصة الدراسية 

 مرة واحدة  زمن التطبيق في الأسبوع الواحد
 نشاط 17 بؾموع الأنشطة  اللبصفية

 حدود الدراسة: -3
 التزمت  الدراسة ابغالية بابغدود التالر : 
 الحدود الزمانية : -4-0
 . 2022إلذ غاية شهر أكتوبر  2020فيما بىلج الدراسة النظرية فكانت بدءا من شهر جانفي -
 .  2022إلذ غاية شهر أكتوبر  2020فيما بىلج ابعانب التطبيقي فكاف بدءا من فيفري أما  -
 الحدود المكانية : -2-0

والبالغ  بسكرة (  بدرحلة التعليم الابتدائي -ابغكومية لنظامية  بددينتي ) سطيف  ز إجراء الدراسة بابؼدارس
 .ابتدائية  13عددىا 

 الحدود البشرية : -2-4
بؾموع  تلبميذ ابؼستويات الدراسية )الأولذ ، الثانية، الثالثة ، الرابعة ، ابػامسة(  لدراسة بشريا  على حددت عينة ا
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بسكرة (   -سنة( ابؼسجلتُ بابؼدارس ابغكومية بددينتي ) سطيف 11-06و اللذين تنحصر أعمارىم  ما بتُ )
 .تلميذ و تلميذة  133عددىم و البالغ    2021/2022بدرحلة التعليم الابتدائي  للعاـ الدراسي 

شػػػػبكة ابؼلبحظػػػػة و الػػػػذكاءات   اقتصػػػػرت الدراسػػػػة مػػػن الناحيػػػػة ابؼوضػػػػوعية علػػػىالحػػػدود الموضػػػػوعية :  -2-4
-06ابؼتعػػددة بإبعادىػػػا )الػػذكاء الاجتماعي،الش صػػػي،النطقي،ابؼكاني،ابغركي،الطبيعي( وكػػذلك  الفئػػػة العمريػػػة ) 

 .( سنة11
 ضبط متغيرات الدراسة : -5
ىذا ابؼنطلق  الدراسة ابؼيدانية تتطلب ضبطا للمتاتَات قصد التحكم فيها وعزؿ بقية ابؼتاتَات الأخرى ومنإف 

 :قمنا بالإجراءات التالية
 النظري  الإطار يفرضها التي الاعتبارات وفق وعددىا نوعها حيث من البحث حددت الطالبة متاتَات

للبحث، واعتمادا على الدراسة الاستطلبعية وبعا ابؼفاىيم التي تشتَ إلذ طرؽ قياس مستوى قدرات 
 .الإبداع ابغركي الواردة في بعا ابؼراجع 

 وابؼكررين الكبار التلبميذ إستبعاد . 
 (.التلبميذ الذين لديهم إصابات أو توشوىات خلقية )ضعف عظوي : مثلب نقلج حاسة البصر إستبعاد 
 القياسات. إجراء ومكاف العتاد سلبمة من التأكد 
 من حصة التًبية البدنية و الرياضية   التلبميذ ابؼعفيتُ إستبعاد. 
 تطبيػػق أنشػطة الػػذكاءات  قػػدر ابؼسػتطاع  الدقػة برػري إلذ إضػػافة موضػوعي بشػػكل العينػات توزيػع

قػػػدر الإمكػػػاف بالنسػػػبة الظػػػروؼ   نفػػػس وفي كػػػذا تطبيػػػق أداة الدراسػػػة ،ابؼسػػػت دمة و   ابؼتعػػػددة
 . بعميع أفراد العينة

  تػػػػػػػػػدريس ابؼػػػػػػػػػادة حسػػػػػػػػػب التوصػػػػػػػػػيات و البروتوكػػػػػػػػػولات الصػػػػػػػػػحية ابؼتبعػػػػػػػػػة بغمايػػػػػػػػػة التلبميػػػػػػػػػذ وضػػػػػػػػػماف
 (.19 –التي حددتها ابعهات الوصية في ظل جائحة الكورونا )كوفيد  سلبمتهم و تدريس

 الوسائل الإحصائية المستخدمة لمعالجة النتائج النهائية : -7  
 : و ذلك بغساب  SPSS.V26 است دمنا برنامج

 التكرارات والنسب ابؼئوية . 
 حساب ابؼتوسطات ابغسابية، الوسيط، معامل الالتواء، معامل التفلطح، والابكرافات ابؼعيارية، التباين. 
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 اختبار Kolmogorov- Smironov بؼعرفة مدى إعتدالية التوزيع لعينة البحث. 
 اختبار t- test)) 
  الارتباط سبتَمافمعامل 
  معاملاست داـ Guttman للكشف على الثبات. 
 مقياس كفاءة ابؼعاينة K.M.O 
 اختبار الدائرية لػ Bartlett 
  2کا 
   قيمة بؿدد ابؼصفوفة Determinant   
  منحى كاوس للتوزيع الطبيعي )است دـ في وضع ابؼستويات ابؼعيارية بعد تقسيم ابؼدى إلذ بطس

 .معيارية( مستويات
  قانوف الدرجة ابؼعيارية ابؼعدلة بالتتابع 
  قانوف الرقم الثابت 
 اعتماد أسلوب ابؼربعات الصارى ابعزئية  (PLS-SEM) 

 

 

 

 

 

 

 

 



[ الإجراءات المنهجٌة و المٌدانٌة  للدراسة    الفصل الرابع –الجانب التطبٌقً  [

 

141 

 

 

 

 خلاصػػػػػة:

 بيكػػػػػن اعتبػػػػػار ىػػػػػذا الفصػػػػػل الػػػػػذي تناولنػػػػػا فيػػػػػو منهجيػػػػػة البحػػػػػث، مػػػػػن بػػػػػتُ أىػػػػػم الفصػػػػػوؿ الػػػػػتي تضػػػػػمنتها      
إلذ احتواء أىم ابؼتاتَات والعوامػل الػتي كػاف  الباحثة العناصر الأساسية التي قادتدراستنا ىذا لأنو بوتوي على أىم 

بالإمكاف أف تعيق الستَ ابغسن بؽذه الدراسة، إف ىذا الفصل يعتػبر بدثابػة الػدليل أو ابؼرشػد الػذي سػاعدت الباحثػة 
ل أخطػاء بفكنػة كمػا تناولػت على بزطي الصعوبات قدر الإمكاف ، وبالتالر الوصوؿ إلذ برقيػق أىػداؼ البحػث بأقػ

 فيو الباحثة  أىم العناصر كمتاتَات الدراسة، ابؼنهج ابؼتبع، أداة الدراسة .

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 الخامسل ػػػػػػػػػػػػػػػػػالفص

ةدراسػػػػػػلعػػرض و منػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاقشة نتائج ا
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 تمػػػػػػػػػػػػػػهيػػػد :

من خلبؿ ىذا الفصل قامت الباحثة بعرض وبرليل ومناقشة النتائج التي ز بصعها والتحصل عليها من         
خلبؿ الدراسة ابؼيدانية ، وستحاوؿ من خلبؿ ىذا الفصل إعطاء بعا التفاستَ  لإزالة ابؼشكلة  ابؼطروحة 

ظمة  قدر ابؼستطاع  حيث بسكن من خلبؿ الدراسة ، والتي حرصت الباحثة  على أف تكوف مصاغة بطريقة من
توضيح بـتلف الأمور ابؼتعلقة بذلك ، وحتى لا تقع  الباحثة في أي التباس أثناء تقدنً ىذه الشرحات  ، 
وابؽدؼ الرئيسي من ىذا الفصل ىو برويل النتائج ابؼيدانية إلذ نتائج ذات قيمة علمية وعملية بيكن الاعتماد 

 مية أخرى .عليها  مستقبلب  في دراسات عل
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   : عرض وتحليل و مناقشة نتائج الدراسة  -5
  : عرض وتحليل نتائج الدراسة   -5-0
 على نفس الأبعاد بعد إجراء التحليل العاملي ؟ شبكة ابؼلبحظة  ىل برتفظ   :التساؤؿ ا وؿ -5-0-0
النظرية مع نتائج شبكة ابؼلبحظة  التعرؼ على تطابق البناء العاملي بؼكونات   :الغرض من التساؤؿ -

 التحليل العاملي بعد تطبيقها على أفراد العينة .
  : ( DFA ) التحليل العاملي الاستكشافي -

  Principal -" ا بعاد ا ساسية ز است داـ التحليل العاملي الاستكشافي باست داـ طريقة 
Component   " بؽولتينج أي ز إجراء التحليل العاملي باست داـ طريقة ابؼكونات الأساسية بؽػوتلينج

بؽػدؼ رد الكثرة من العوامل إلذ عدد قليل من العوامل ابؼتدرجة مػن حيػث أبنيتهػا بػدءا بالعامل الأوؿ الذي 
، وذلك مرورا بابػطوات  (37، ص  2012بيثل أكبر نسبة من التباين ، وصولا إلذ العامػل الأخيػر )تيازة ، 

 : ا تية 
 . أولا: التحقق من شروط التحليل العاملي  الاستكشافي 
  . ثانيا:  تطبيق ابػطوات الإجرائية  لاست لبص  العوامل 

 أولا:  التحقق من شروط التحليل العاملي  الاستكشافي : -
 " سميرونوؼ -كولموغروؼ  التحقق من أف استجابات  تتبع التوزيع ألاعتدالي من خلاؿ اختبار 

Kolmogorov-Smirnov   لاعتدالية التوزيع و كذا حساب معامل الالتواء و "
 :  والجدولين التاليين يلخصاف ىذه الإجراءات التفلطح

 يوضح نتائج اختبار التوزيع ألاعتدالي: ( 13جدوؿ رقم )ال

 القرار الإحصائي البيانات الإحصاءات الوصفية
 / 23,98 المتوسط الحسابي

 / 24,0000 الوسيط

 أي أنها مقبولة 4± ضمن مجاؿ    0,248- معامل الالتواء
 أي أنها مقبولة 4± ضمن مجاؿ    0,098- معامل التفلطح
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 Kolmogorov-Smirnov يوضح نتائج اختبار التوزيع ألاعتدالي: ( 14جدوؿ رقم )ال

 Kolmogorov-Smirnov اختبار    اعتدالية التوزيع

  Sig ) المعنوية ) القيمة الدرجة الكلية لشبكة ملاحظة الذكاءات المتعددة
0,091 0,09 

( أعػػػػلبه تبػػػػتُ أف بصيػػػػع النتػػػػائج  تػػػػدخل ضػػػػمن ابؼنحػػػػتٌ 19-18) تُمػػػػن خػػػػلبؿ النتػػػػائج ابؼوضػػػػحة في ابعػػػػدول 
،    3± (  و ىػػػي قيمػػػة بؿصػػػورة ضػػػمن الػػػاؿ 0,248-ألاعتػػػدالر حيػػػث أف قيمػػػة معامػػػل الالتػػػواء قػػػدرت بػػػػ )

، مػن جهػة أخػرى  3± ( و ىػي قيمػة بؿصػورة ضػمن الػاؿ 0,098-قيمػة معامػل الػتفلطح قػدرت بػػ ) كػذلك
( أكػػبر  0.09( ، وبدػػا أف قيمػػة مسػػتوى ابؼعنويػػة )  0.23بظتَونػػوؼ )  -قػػدرت  قيمػػة اختبػػار كوبؼوغػػوروؼ 

 . الطبيعي ( إذف البيانات تتبع التوزيع  0,05من ) 
 : يبين شكل توزيع بيانات العينة (24شكل رقم )ال  

 

أف النقاط ابؼنتشرة قريبة من ابػط القطري وىذا يعتٍ أف البيانات (  08) رقم يلبحظ من خلبؿ الشكل
 تتوزع توزيعا طبيعيا.
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 يبين المدرج التكراري لاعتدالية توزيع بيانات أفراد العينة: ( 29شكل رقم )ال

 
( نلبحظ أف البيانات تتػوزع علػى طػرفي المحػور و ىػو يعػتٍ أف البيانػات تتبػع التوزيػع 09الشكل رقم ) خلبؿمن 

 الطبيعي 
و بفػػا سػػػبق مػػػن نتػػائج بـتلػػػف اختبػػػارات التوزيػػع الطبيعػػػي ) اختبػػػار كوبؼوغػػوروؼ وبظتَنػػػوؼ  ، اختبػػػاري  

(  بيكػػػػن الاطمئنػػػاف بػػػػأف 09و ) ( 08الإلتػػػواء و الػػػتفلطح(  وكػػػػذلك مػػػن خػػػػلبؿ مػػػا أسػػػفر عليػػػػو الشػػػكلتُ )
البيانػػػات تتػػػوزع توزيعػػػا طبيعيػػػا ، وىػػػذا مؤشػػػر ىػػػاـ وإبهػػػابي بؼواصػػػلة التحليػػػل والانتقػػػاؿ إلذ ابػطػػػوات ابؼواليػػػة في 

 .التحليل العاملي الاستكشافي
 : قبػػل إجػػراء التحليػػل العػػاملي واسػػت لبص ابػصػػائلج  التحقػػق مػػن كفايػػة عناصػػر العينػػة لإجػػراء الدراسػػة

، نعتػبر أنػو مػن ابؼناسػب التسػاؤؿ حػوؿ حجػم العينػة الػتي ز تطبيػق الأداة عليهػا  لأداة الدراسػة السيكومتًية 
( أنػو بيكػن أف Pallant    , 2010ىل عي صابغة لابقػاز التحليػل العػاملي أـ لا ، و حسػب مػا أورده )

تلميػػذ ، وىػػو مػػا بهعػػل  133كافيػػا.و عينػػة ىػػذه الدراسػػة  تتكػػوف مػػن   150 يكػػوف العػػدد الػػذي يقػػل عػػن
شػػرط حجػػم العينػػة مقبػػولا للقيػػاـ بالتحليػػل ابؼطلػػوب . ومػػن أجػػل التأكػػد مػػن كفايػػة العينػػة وإمكانيػػة إجػػراء 

 ( Bartlett ) وإجػراء اختبػار ( KMO ) التحليػل العػاملي علػى البيانػات الػتي ز بذميعهػا ، ز قيػاس
 ( أدناه .20، وجاءت نتائجهما كما يوضحو ابعدوؿ رقم )للمقياس 
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  داة الدراسة ( Bartlett ) و اختبار ( KMO ) نتائج قياس: ( 15جدوؿ رقم )ال

Indice KMO et test de Bartlett 

 قياس مدى كفاية العينة
    Kaiser -Meyer-Olkin 

 Bartlett اختبار 

  

,8790 

 

 0القيمة التقريبية كا

 

 الحرية درجة

 مستوى الدلالة
(Sig )  لاختبار 

Bartlett 

1602,794 210 ,0000 

وبالتالر  0.50( لكافة ابؼصفوفة أكبر بكثتَ من   KMO أف قيمة قياس ) (20) تبرز معطيات ابعدوؿ
و يعتبر كايزر أف قيم ىذا ابؼؤشر التي  8790,قيمة أعلى من القيمة الدنيا ابؼقبولة لدقة العينة  ، حيث تبلغ 

( بفا يدؿ على أف البيانات مناسبة  2012( تعتبر جيدة جدا حسب )تيازة ، 0.9 -0.8تتًاوح بتُ )
ومنسجمة وتصلح للدراسة ، كما تعكس زيادة في الاعتمادية للعوامل التي بكصل عليها من خلبؿ التحليل 

ينة كافي لإجراء التحليل العاملي  ، وىو ما يؤكد أف بيانات عينة العاملي ، كما تعزز الثقة بأف حجم الع
البحث  في بنود شبكة ابؼلبحظة تصلح للتحليل العاملي  و أ ا سوؼ تعطي  بموذج جيد للبنية العاملية. من 

و ىي  0.000تساوي  برتليت "Bartlett لاختبار "   (Sig)جهة نلبحظ أف قيمة مستوى ابؼعنوية  
و  ىي قيمة معنوية عند  1602,794التقريبية   2، في حتُ  قيمة كا 0.05من  مستوى الدلالة قيمة  أقل 
وىو ما يدؿ على أف مصفوفة الارتباطات بـتلفة عن الوحدة  )خالية من العلبقات و إبما تتوفر  .0.001

 ( .2012على ابغد الأدنى من العلبقات  و يسمح لنا بإجراء التحليل العاملي  حسب  )تيازة ، 
 (  فحص معاملات الارتباط بين البنود وبعػضها البعض بمصفوفة الارتبػاطCorrelation 

matrix : ) وبالاستناد إلذ معطيات ابؼلحق رقم )(  نلبحظ أف بصيع قيم معاملبت الارتباط بتُ البنود
إحصائية عند ( ، وكلها ذات دلالة  0.702و  0.304إبهابية، حيث معاملبت الارتباط  تراوحت بتُ) 

( 2012، فحسب )تيازة ،  ( 0.30( ، و أغلب معاملبت الارتباط تعػدت القيمة ) 0.01مستوى) 
أف الدلالة الإحصائية لوحدىا لا تكفي ، لاف كبر حجم العينة بهعل جل معاملبت الارتباط دالة وإف  

(، 0.30من مستوى)  كانت من فضة جدا ، وينباي أف نسبة كبتَة من ىذه الارتباطات تساوي أو أعلى
(، كما يظهر أف بؿدد  0.80ونلبحظ أف ابؼصفوفة خالية من معاملبت الارتباط ابؼرتفعة التي تتعدى )

وىو أعلى من  (2,477E-6( الذي يظهر أسفل ابعدوؿ يساوي )Diterminantابؼصفوفة )
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كما يدؿ على عدـ ، أي أف ابؼصفوفة لا تنطوي على مشكلة ارتفاع الارتباط ابؼبالغ فيو،   0.00001
( التي matrix  Singular) وجود اعتماد خطي  بتُ ابؼتاتَات . بفا يفسر أ ا ليست مصفوفة منفردة

( بتُ ابؼتاتَات ،  ( Multicollineraity تنطوي على اعتمػاد خػطػي تػاـ ) أي وجػود ارتبػاط قػوي
 ( .2011) تيازة ،  حسب ما أوردهتاتَات وأ ا لا تنطوي على مشكلة ارتفاع الارتباط ابؼبالغ فيو بتُ ابؼ

 Measures ofفحص معاملات الارتباط بين البنود وبعػضها البعض بمصفوفة الارتبػاط ) .0
SamplingAdequacy (  ) ( MSA  : 

 - Anti وابؼوجودة في قطر مصفوفة معاملبت الارتباط الصورية ( MSA ) ز قياس ملبءمة ابؼعاينة
image Correlation   وىي  0.50، وابؼلبحظ بالنسبة لنتائج العينة ابغالية أف بصيع القيم اكبر من

 Measures of(. و ىذا ما  يتضح من ابؼلحق رقم )(  حيث أف قيمة ) 0.85و  0.65تتًاوح مابتُ ) 
Sampling Adequacy   (  )( MSA   استوفت شرط بؿكات كايزر  التي تنلج أف القيم التي

، والقيم التي تتًاوح من  جيدة 0.8إلذ  0.7، والقيم التي تتًاوح من  لا بأس بها 0.7إلذ  0.5تتًاوح من 
بفا يدؿ على أف مستوى الارتباط بتُ كل  بفتازة ورائعة ، 0.9، والقيم التي تتعدى  جيدة جدا 0.9إلذ  0.8

تَات الأخرى في مصفوفة الارتباطات كاؼ لإجراء التحليل العاملي كما في الشكل الأعلى  ، من متاتَ بابؼتا
 (  .2011) تيازة ، حسب  خلبؿ ما سبق برققت الشروط التي تسمح بالتحليل العاملي

 ثانيا : تطبيق الخطوات الإجرائية  لاستخلاص  العوامل : -
كشػػػػػافي ز إجػػػػػراء التحليػػػػػل العػػػػػاملي الاستكشػػػػػافي بطريقػػػػػة بعػػػػػد التحقػػػػػق مػػػػػن شػػػػػروط التحليػػػػػل العػػػػػاملي الاست

، كمػػػػػػا أجػػػػػري التػػػػػدوير ابؼتعامػػػػػد للمحػػػػػاور بطريقػػػػػة  (Hotelling) ابؼكونػػػػػات الأساسػػػػػية بؽػػػػػػوتلينج
وذلػػػػػػػػػك لافتػػػػػػػػػراض اسػػػػػػػػتقلبلية العوامػػػػػػػػل ، وقػػػػػػػػد اعتمػػػػػػػػدت  (Varimax rotation)الفاربيػػػػػػػػاكس 

 : المحكات ا تيػة مػن أجػل برديػد العوامػل
   بؿك( 1960كايزر، kaiser  )  واحػػد صحيح أو أكثر  . ويعتمد على كوف ابعػذر الكػامن 
 بؿك كاتل ( Cattel,1966) وىو طريقة بيانية ويطلق عليها اسم  ( scree plot )  . 
 ( .2011) تيازة ،  الاحتفاظ بالعوامل التي تشبع عليها ثلبثة بنود على الأقل حسب 

 وقد روعيت المحكات ا تية  في انتقاء البنود وفي تصنيفها على العوامل: 
 . (2012)تيازة ، ( كحد ادني  اقتًح  0,4أف يكوف تشبع البند على العامل الذي تنتمي لو )  - أ

إذا كػػاف البنػػػد يتمتػػع بتشػػػبع علػػى أكثػػػر مػػن عامػػػل ، فيعػػػد منتمػػي للعامػػػل الػػذي يكػػػوف تشػػبعو عليػػػو أعلػػػى -ب
 (.2020طوخي ، على الأقل عن أي عامل آخر  حسب )  (0،01)بفارؽ 
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 ذا تشػػػػػبع بنػػػػػد واحػػػػػد علػػػػػى عػػػػػاملتُ وبػػػػػنفس القيمػػػػػة بوػػػػػذؼ  و يعػػػػػػاد التحليػػػػػػل مػػػػػػرة أخػػػػػرى حسػػػػػب -ج
 (.2020طوخي ، )

 
حيػث أسػفر التحليػل العػاملي الاستكشػافي ،   ( ( ابعذور الكامنة للمكونػات ) العوامػل21يظهر ابعدوؿ رقم )

  ،1960)عػن وجػود سػبعة عوامػل تزيػػد قيمػة جػذرىم الكػامن عػن الواحػػد الصػحيح بحسػب بؿػك " كػػايزر" 
kaiser حيػػث  أف  عػػدد العوامػػل الػػتي بيكػػن اسػػت راجها باسػػتعماؿ بؿػػك كػػايزر القػػائم علػػى ابعػػذر الكػػامن )

مػػل ، وىػػذا مػػا تؤكػػده نسػػبة التبػػاين التًاكمػػي ابؼفسػػر ابؼقابلػػة الػػذي بهػػب أف يتعػػدى الواحػػد الصػػحيح سػػبعة عوا
، إف ابعػػذر الكػػامن   (50%)( مػػن التبػػاين الإبصػػالر وىػػي تتعػػدى76,781للعامػػل السػػابع و ابؼقػػدرة ب ) %

% ( مػػػن التبػػػاين الكلػػػي وىػػػي أكػػػبر نسػػػبة،أما  43,182( يفسػػػر مػػػا نسػػػبتو )9,068للعامػػػل الأوؿ بقيمػػػة )
 % ( من التباين الكلي، و بالنسبة 49,750يفسر نسبة )( 1,379الثاني بقيمة )ابعذر الكامن للعامل 

 

 العوامل

 نسبة التباين المسفر

 الجذور الكامنة بعد  التدوير الجذور الكامنة قبل  التدوير القيم ا ولية

الجذر 
 الكامن

نسبة التباين 
 المسفر

النسبة 
التراكمية 
للتباين 
 المسفر

الجذر 
 الكامن

نسبة التباين 
 المسفر

النسبة 
التراكمية 
للتباين 
 المسفر

الجذر 
 الكامن

نسبة التباين 
 المسفر

النسبة 
التراكمية 
للتباين 
 المسفر

11 9,068 43,182 43,182 9,068 43,182 43,182 2,468 11,754 11,754 

12 1,379 6,569 49,750 1,379 6,569 49,750 2,359 11,231 22,985 

13 1,319 6,281 56,032 1,319 6,281 56,032 2,304 10,970 33,956 

14 1,230 5,855 61,887 1,230 5,855 61,887 2,285 10,881 44,836 

15 1,103 5,251 67,138 1,103 5,251 67,138 2,275 10,832 55,668 

16 1,024 4,878 72,016 1,024 4,878 72,016 2,261 10,768 66,436 

17 1,001 4,765 76,781 1,001 4,765 76,781 2,173 10,345 76,781 

18 1,573 2,730 79,512       

19 1,562 2,674 82,186       

10 1,473 2,253 84,438       

11 1,464 2,211 86,649       

12 1,447 2,130 88,779       

13 1,395 1,883 90,662       

14 1,379 1,804 92,466       

15 1,319 1,518 93,984       

16 1,288 1,369 95,353       

17 1,250 1,192 96,545       

18 1,234 1,116 97,661       

19 1,193 0,920 98,581       

20 1,165 0,785 99,366       

21 1,133 0,634 100,00       

 (: يوضح العوامل المستخلصة وجذوىا الكامنة  و نسبة التباين المسفر16الجدوؿ رقم )
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%( مػػن التبػػػاين  56,032( فهػػو يفسػػر نسػػبة )1,319للجػػذر الكػػامن للعامػػل الثالػػث الػػذي بلاػػت قيمتػػو )
( مػن التبػاين الكلػي، % 61,887( يفسػر نسػبة )1,230الكػلي ، بينما ابعػذر الكػامن للعامل الرابع بقيمة )

في حػتُ  .( مػن التبػاين الكلػي% 67,138( يفسػر نسػبة )1,103أما  ابعػذر الكػامن للعامل ابػامس بقيمة )
بينمػا ابعػػذر  .( مػن التبػاين الكلػي%  72,016( يفسػر نسػبة )1,024ابعػػذر الكػػامن للعامػل الرابػع بقيمػة )

 .ن الكلي( من التباي% 76,781( يفسر نسبة )1,001الكػامن للعامل السابع بقيمة )
ولتأكيد التزاـ الباحثة بالنموذج النظري الذي بودد عدد العوامل في سبعة ، قامت بالاستعانة بطريقة 

( حيث تعتبر دقيقة  Cattel,1966حسب بؿك ) Screeplot )منحتٌ ابؼنحدر  بطريقة منحتٌ ابؼنحدر)
ابؼست رجة تتسم بالاستقرار وتسمح و ىو بؿك ابؼعتٌ أو الدلالة النظرية لتشكل العوامل و إف عدد العوامل 

دراسة الرسم البياني للجذور الكامنة ) منحتٌ ابؼنحدر أو اختبار ابؽضبة أو ابغصاة ( ، بتحديد العدد الأقصى 
من العوامل التي بيكن است لبصها ، وذلك من خلبؿ الإبقاء على العوامل التي تظهر في ابعزء شديد الابكدار 

الاعتداؿ ، أي قبل أف يبدأ التباين ابػاص في السيطرة على التباين العاـ ، وىذا ابؼعيار قبل أف يبدأ ابؼنحتٌ في 
كثتَا ما يعطي نتائج دقيقة أكثر من است داـ قيمة ابعذر الكامن التي تزيد على الواحد حسب ما أشار إليو ) 

عوامل وفق للنموذج النظري ( ، وبؼا كاف عدد العوامل ابؼراد است لبصها بؿددا في سبعة  2009أبو علبـ ، 
الذي وضع  إطار شبكة ابؼلبحظة للذكاءات ابؼتعددة ابؼقتًحة في الدراسة  ، فإف الشكل التالر يدعم ىذا 

 الاختيار ويوضح العوامل السبعة  ابؼست لصة  .
 (Scree Plotيمثل منحنى المنحدر للعوامل المستخرجة لشبكة الملاحظة  ) : ( 02شكل رقم )ال

 
بيثل قيم ابعذور الكامنة لكل عامل على المحور الأفقي  ( حيثScree Plotالبياني ) من خلبؿ الرسم 

إذ يظهر سبعة عوامل يزيد جذرىا الكامن عن الواحد الصحيح وابؼوجودة في منطقة الابكدار الشديد . 
ثانيا بعد العامل السابع ، نلبحظ أف منحتٌ ابؼنحدر يظهر تباطؤا بعد العاملتُ الأوؿ والثاني ، ثم تباطؤا 
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و منو بيكن برديد العوامل  وىو ما يزكي اختيار العوامل السبعة  والتي جاءت  بعد إجراء التحليل العاملي
 ( عوامل .07التي بيكن مبدئيا أخذىا بعتُ الاعتبار بسبعة )

 (: يوضح مصفوفة المكونات )العوامل(  قبل التدوير17الجدوؿ رقم )
 

مصفوفة المكونات                        Matrice des composantes
a
 

المكونات                       Composante 

1 2 3 4 5 6 7 

C2 1,704  -0,148 -0,361  -0,363  

A2 1,682 0,361 0,235 0,222 0,175   

R3 1,682 -0,333 -0,387 0,258 0,156   

D1 1,678 0,130   -0,530 -0,123  

V2 1,675 0,156 -0,122 -0,150  0,452 0,203 

B3 1,673 -0,344 0,287  0,116  0,333 

V3 1,661 0,120 -0,248 -0,363  0,350  

M2 1,660 -0,242 0,211 -0,151  0,182 -0,402 

V1 1,658 0,221 -0,223 -0,227 -0,160 0,377 0,144 

R2 1,657 -0,264 -0,449 0,306 0,130   

C3 1,654 0,180 -0,142 -0,287 0,230 -,428  

D3 1,652  0,124 0,214 -0,446 -0,120  

C0 1,651 0,260 -0,184 -0,296  -0,352  

M1 1,649 -0,296 0,268 -0,180   -0,437 

R1 1,649 -0,235 -0,423 0,298    

M3 1,646 -0,243 0,264 -0,157   -0,275 

D2 1,642   0,230 -0,484 -0,134  

A3 1,639 0,453 0,217 0,276 0,162  -1,137 

B1 1,632 -0,170 0,205 0,248   1,438 

A0 1,626 0,428 0,143 0,290 1,375  -1,112 

B2 1,624 -1,255 1,368 -0,113 1,186  1,382 

Méthode d'extraction : Analyse en composantes principales. 

a. 7 composantes extraites. 



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

157 

 

بنػػد( قبػػل  21نلبحػػظ أف بصيػػع البنػػود )  0,4( و بعػػد عػػرض التشػػبعات الػػتي تتعػػدى 22خػػلبؿ ابعػػدوؿ )مػػن 
العامػػػػػل  علػػػػى العامػػػػػل  الثػػػػاني ،  1Aو  A3التػػػػدوير تشػػػػبعت علػػػػػى العامػػػػل الأوؿ  ، في حػػػػتُ تشػػػػػبع البنػػػػد  

 .B1تشبع عليو البند  ،  أما العامل السابع  V2السادس تشبع عليو البند 
 يوضح مصفوفة المكونات )العوامل(  بعد التدوير :(18الجدوؿ رقم )

 Rotation de la matrice des composantesa             مصفوفة المكونات بعد التدوٌر
المكونات                 Composante 

1 2 3 4 5 6 7 

R2 1,822 0,132  0,166 0,170 0,166 0,165 

R3 0,810 0,115 0,218 0,146 0,202 0,113 0,183 

R1 0,787 0,159 0,170 0,174 0,112 0,204  

A0 0,201 0,847 0,130  0,149 0,171 0,121 

A3  0,788 0,148 0,267 0,207   

A2 0,110 0,731 0,180 0,218 0,135 0,221 0,221 

M2 0,153 0,123 0,822 0,192 0,146 0,117 0,155 

M3 0,198 0,192 0,769 0,116 0,103 0,212 0,149 

M0 0,131 0,138 0,674 0,209 0,193 0,113 0,250 

D1 0,123 0,147 0,197 0,762 0,240 0,246  

D2 0,225 0,152 0,191 0,752 0,118 0,112 0,137 

D3 0,152 0,198 0,139 0,729 0,120 0,139 0,245 

C3 0,186 0,247 0,143  0,798 0,121 0,160 

C2 0,199  0,219 0,181 0,750 0,213 0,233 

C0 0,127 0,197 0,106 0,243 0,741 0,241  

V1 0,154 0,164 0,104 0,236 0,196 0,777 0,104 

V2 0,174 0,229 0,127 0,174  0,757 0,238 

V3 0,186 0,103 0,241  0,290 0,754  

B2  0,146 0,259  0,208 0,139 0,789 

B3 0,178  0,314 0,130 0,162 0,184 0,755 

B1 0,266 0,233  0,314   0,699 

Méthode d'extraction : Analyse en composantes principales.  
 Méthode de rotation : Varimax avec normalisation Kaiser. 

a. Convergence de la rotation dans 6 itérations. 
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التػػػػػػػػػػػدوير ابؼتعامػػػػػػػػػػػد بطريقػػػػػػػػػػػة ( أعػػػػػػػػػػػلبه مصػػػػػػػػػػػفوفة العوامػػػػػػػػػػػل ابؼسػػػػػػػػػػػت رجة بعػػػػػػػػػػػد 23بيثػػػػػػػػػػػل ابعػػػػػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػػػػػم )
، وىي طريقػة تػؤدي إلذ إبػراز التشػبعات ابؼرتفعػة والتشػبعات الضػعيفة   (Varimax rotation)الفاربياكس

على نفس العامل حتى يتستٌ سهولة تأويل العامل لأنػو يػؤدي إلذ التقليػل مػن عػدد ابؼتاػتَات الػتي تتشػبع تشػبعا 
قيػػق نػػوع مػػن التوزيػػع ابؼتكػػافج لنسػػب التبػػاين ابؼفسػػر علػػى العوامػػل مرتفعػػا علػػى عامػػل معػػتُ، ومؤديػػا أيضػػا إلذ بر

 (100، ص 2012ابؼست رجة  .)تيازة، 
   :، جاءت كما يلي 0.4(  قيم التشبع التي بذاوزت 23ويلبحظ من أف بصيع ابعدوؿ رقم ) 

ثلبثػة  ، وتػألف مػن( 0,787( و) 0,810(و)  8220,): تراوحػت قػيم التشػبع  بالنسػبة للعامػل الأوؿ - 
، وىػػي مطابقػػة للنمػػوذج النظػػري، حيػػث بهمعهػػا بعػػد "الػػذكاء  بهػػذا التًتيػػب R1 وR3 وR2بنػػود ىػػي: 
 البصري". -ابؼكاني 

  ،  وتػألف مػن ثلبثػة بنػود ىػي:( 0,731( و) 0,788(و)0,847): قيم التشبع   بالنسبة للعامل الثاني -
A1 و A3و A2،حيث بهمعها بعد " الذكاء الش صي ". بهذا التًتيب  ، وىي مطابقة للنموذج النظري 

،  وتػػألف مػػن ثلبثػػة ( 0,674( و) 0,769(و)0,822)بالنسػػبة للعامػػل الثالػػث : تراوحػػت قػػيم التشػػبع   -
، وىػي مطابقػػة للنمػوذج النظػػري ، وبشػػكل عػاـ، فهػػذه البنػود بهمعهػػا بعػػد  M1 وM3 وM2 :بنػود ىػػي

 "الذكاء الطبيعي".
،  وتػػألف مػػن ثلبثػػة ( 0,729( و) 0,752(و)0,762)وحػػت قػػيم التشػػبع  : تراالرابػػع بالنسػػبة للعامػػل  - 

، وىػػي مطابقػػة للنمػػوذج النظػػري ، وبشػػكل عػػاـ، فهػػذه البنػػود بهمعهػػا بعػػد  D3 و D2 وD1 بنػػود ىػػي
 "الذكاء الاجتماعي".

،  وتػػألف مػػن ( 0,741( و) 0,750( و )0,798):  تراوحػػت قػػيم التشػػبع  ابػػػامس بالنسػػبة للعامػػل  -
 ، وىي مطابقة للنموذج النظػري ، وبشػكل عػاـ، فهػذه البنػود بهمعهػا بعػد "C1و C2 وC3 بنود ىيثلبثة 

 ابغركي". -الذكاء ابعسمي 
،  وتػألف مػن ثلبثػة ( 0,754( و) 0,757(و)0,777): تراوحػت قػيم التشػبع  السػادس بالنسبة للعامل  -

عػػاـ، فهػػذه البنػػود بهمعهػػا بعػػد " ، وىػػي مطابقػػة للنمػػوذج النظػػري ، وبشػػكل  V3 و V2 وV1 بنػػود ىػػي
 الذكاء اللاوي".

،  وتػػػألف مػػػن ثلبثػػػة (0,699( و) 0,755(و)0,789): تراوحػػػت قػػػيم التشػػػبع  السػػػابع بالنسػػػبة للعامػػػل  -
، وىػػي مطابقػػة للنمػػوذج النظػػري ، وبشػػكل عػػاـ، فهػػذه البنػػود بهمعهػػا بعػػد "  B1 و B3 وB2 بنػػود ىػػي

 الرياضي ". -الذكاء ابؼنطقي
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عاـ، بيكن القوؿ إف النموذج سباعي الأبعاد كما أفرزه التحليػل العػاملي للبيانػات الػتي ز بذميعهػا مػن  و بشكل 
تلميذة و تلميذ يطابق بشكل كبتَ النموذج النظري لشبكة ملبحظة الػذكاءات ابؼتعػددة مػن خػلبؿ حصػة 133

 التًبية البدنية و الرياضية .
 (Varimax  rotation)  بطريقة  الفاريمكسيبن العوامل المدورة  : ( 00الشكل رقم )

 لشبكة الملاحظة

 
(  نتائج التحليل العاملي بقد أف العوامل ىي نفسها الأبعاد المحددة من طرؼ الباحثة 11من خلبؿ الشكل )

 ، وستبقى الأبعاد نفسها و تسمى العوامل على حسب بؿتوى الفقرات التي تتشبع عليها :
 لاجتماعي . العامل الأوؿ :  الذكاء ا -
 العامل الثاني :  الذكاء الش صي. -
 . الرياضي  -العامل الثالث :  الذكاء ابؼنطقي -
 العامل الرابع :  الذكاء اللاوي .  -
 البصري. -العامل ابػامس :  الذكاء ابؼكاني -
 العامل السابع :  الذكاء الطبيعي.   -ابغركي .    -العامل السادس :  الذكاء ابعسمي -
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 النموذج التصوري ب : ( CFA ) التوكيديالتحليل العاملي  -
للئجابة عن تساؤلات البحث وبلوغ الأىداؼ الرئيسية من الدراسة ابؼيدانية ابؼتمثلة في التأكد من صلبحية     

الأداة ابؼست دمة في الدراسة ، ز الاعتماد على ابؼقاربة ابؼنهجية في إسقاط ومعاجلة موضوع الدراسة على 
استجابات أفراد عينة الدراسة مع التًكيز على أسلوب التحليل العاملي التوكيدي كأسلوب قياس للبيانات 
المحصل عليها ، كونو الأكفأ في معاجلة إبصالر ابؼتاتَات ذات الصلة بدوضوع الدراسة، واختبار العلبقات فيما 

حيث يتضمن  (PLS-SEM) كما سنحاوؿ اعتماد أسلوب ابؼربعات الصارى ابعزئية  ،بينها وبطريقة  ولية
 :التالية ابػطوات ىذا 

 .النموذج التصوري للدراسة بناء  :أولا-
 .اختبار النموذج القياسي والنموذج البنائي للدراسةبتحليل نتائج الدراسة  :ثانيا-

 الهيكليةالنمذجة بالمعادلة البنائية أولا : 
تعتبر النمذجة بابؼعادلة البنائية تقنية متعددة ابؼتاتَات تعمل على, تفستَ العلبقات بتُ بؾموعة مػن ابؼتاػتَات    
(2010Byrne, وتعتمػػػد علػػػى بؾموعػػػة مػػػن الأسػػػاليب الإحصػػػائية متعػػػددة ابؼتاػػػتَات مثػػػل برليػػػل الابكػػػدار )

 مػن الطػرؽ الناجعػة الػتي تسػاعد الباحػث في ابػطي ابؼتعػدد، وبرليػل ابؼسػار، والتحليػل العػاملي التوكيػدي، وتعتػبر
تقدير مسابنة ابؼتاتَ في بناء ابؼفهوـ أو النظرية، وبسثل الطريقة الأكثػر فاعليػة للتحقػق مػن العلبقػات بػتُ بؾموعػة 
مػن ابؼتاػتَات، ومػن ثم تقػدير العلبقػات بػتُ ابؼتاػتَات ابؼسػتقلة والتابعػة، و يسػتطيع مػن خلببؽػا الباحػث التحقػق 

اذج النظريػػة، الػػتي تسػػمح لػػو بتصػػميم بمػػاذج معقػػدة لبيانػػات تتعلػػق بدتاػػتَات متعػػددة، وتتميػػز النمذجػػة مػػن النمػػ
 بابؼعادلة البنائية بثلبثة خصائلج أساسية:

 أ. بسثيل نظرية من حيث العلبقات بتُ ابؼتاتَات.  
 ب.التعبتَ عن العلبقات بتُ ابؼتاتَات باست داـ قواعد ابعبر الصربوة .

 .Johen Jتقييديا بؿددا على البيانات الفعلية ابؼتوافقة مع النموذج ) اططج. تشكل بـ 
McArdle&John R. Nesselroade,2014,p28 .) 

 أىداؼ النمذجة بالمعادلة البنائية  -
 من بتُ أىداؼ النمذجة بابؼعادلة البنائية نذكر التالر: 

 التحقق من صدؽ البنية العاملية للمفاىيم. - 
 دراسة التأثتَات ابؼباشرة والتأثتَات غتَ ابؼباشرة بتُ ابؼتاتَات.  - 
 ابؼقارنة بتُ النماذج. -  
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ىناؾ طريقتتُ شائعتتُ لاست داـ بمذجة ابؼعادلات ابؽيكلية، سواء بمذجة ابؼعادلات ابؽيكلية بناء على التباين 
( وذلك بتطبيق بعا البرامج Variance-based structural equation modelingابؼشتًؾ )
 structural equationأو بمذجة ابؼعادلات ابؽيكلية بابؼربعات الصارى ابعزئية ) amosأشهرىا 

modeling-partial least squares)  وذلك بتطبيق بعا البرامج أشهرىاsmartpls  ولقد ز
ك لبعا الأسباب من امج بظارت بلس وذلببرن النمذجة بابؼعادلات ابؽيكلية بابؼربعات الصارى ابعزئيةاعتماد 

 ( أف:2020)و آخروف  بينها حسب ىتَ
 إشكالات صار حجم العينة غتَ مطروحة.-
عادة ما بيكن ابغصوؿ على قوة إحصائية معتبرة بعينة ذات حجم صاتَ وأف العينات ذات الأحجاـ الكبتَة  -

 تزيد في دقة تقديرات النمذجة ) كالاتساؽ(.
توزيع البيانات يروف بأ ا لا بكتاج إلذ افتًاضات توزيع البيانات لأف بمذجة ابؼعادلات ابؽيكلية أما فيما بىلج -

 القائم على ابؼربعات الصارى ابعزئية ىي طريقة غتَ معلمية.
 النموذج يكوف متينا جدا بشرط أف تكوف القيم ابؼفقودة لا تتعدى ابؼستوى ابؼقبوؿ.-
رتبية(، بيانات مقيسة، بيانات مرقمة ثنائيا )مع بعا -اسية )ترتيبية يعمل مع بيانات قياسية، شبو قي-

 القيود(.
 يعالج ابؼباني ابؼتعددة العناصر.-
 يعالج بماذج معقدة بعدة متاتَات وعلبقات بينهما.-
بالنمذجة الناعمة أي لا تتطلب إطار نظري  ابؼعادلات ابؽيكلية بابؼربعات الصارى ابعزئيةكما تدعى بمذجة -
 .(CB-SEM) التباين ابؼشتًؾي  كالنمذجة ابػاصة بقو 
لابد من ابؼرور بدرحلة  Smart PLSببرنامج  SEMقبل بداية معابعة البيانات وتطبيق النماذج ابؽيكلية   

( قصد برديد القيم Dada collection and examinationفحلج البيانات بعد برميلها )
( والتأكد  Outliers(، إضافة إلذ القيم الشاذة ) Missing Dataوالاستجابات ابؼفقودة في كل مؤشر)

( ودرجة البعد عنو كما سنرى Normal Distributionكذلك من مقاربة النموذج للتوزيع الطبيعي )
أدناه. بابؼقابل يتطلب حسن تقييم النموذج ابؽيكلي برديد نوع القياس الذي بىضع لو حتى لا نقع في ابػطأ 

 Reflective or Formativeايتَ بماذج القياس بتُ العاكس والتكويتٍ )أثناء تطبيق مع
measurement models( حسب الفروقات التي اشرنا بؽا سابقا )Gudergan, S. 

P.2008.p1238-1249) 
 اکتشاؼ نوع توزيع البيانات ابؼستجوبتُ وبرديد الأساليب الإحصائية ابؼست دمة -



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

162 

 

 Smart PLSالفرع الأوؿ فحلج البيانات: للحصوؿ على نتائج ذات مصداقية من خلبؿ استعماؿ برنامج 
 لابد من فحلج البيانات بعد بذميعها للرفع من ثبات بموذج الدراسة وقوتو التنبؤية وذلك وفقا للمراحل التالية:

راستنا ابغالية حيث تأكدنا بأنو ,وفي استجابات د Missing dataبداية قمنا بتفحلج البيانات ابؼفقودة  -
لا توجد أي بيانات مفقودة ,وللئشارة أنو يتم حذؼ ابؼؤشر الذي يكوف نسبة البيانات ابؼفقودة فيو تزيد عن 

15. % 
التي ليس بؽا تفستَ منطقي نتيجة مشاركات غتَ حقيقة، وحتى لا تؤثر  Outliersز فحلج القيم ابؼتطرفة -

 على نتائج الدراسة.
التوزيع الطبيعي للبيانات كو ا تعتبر من  PLSشتًط النمذجة ابؽيكلية بطريقة ابؼربعات الصارى ابعزئية لا ت -

الطرؽ اللبمعلمية، ومع ذلك قمنا بالتحقق من ىذا الشرط كي لا يتسبب لنا بعد القيم عن النسق الطبيعي 
 بدشكلة في تقييم معلمات النموذج.
 Statistical Package for the Socialللعلوـ الاجتماعية. ) باست داـ برنامج ابغزمة الإحصائية

Sciences (SPSS  26نس ة  (قمنا بجراء اختبارKolmogorov-Smirnov يرمز لو اختصارا )
( لتحديد ما إذا كانت بيانات ابؼستجوبتُ تتبع / أولا تتبع التوزيع الطبيعي. وشكل الفروض K-sب )

 الية التوزيع الاحتمالر للبيانات الإحصائية في حالة الكشف عن اعتد
قصد التمكن من معاجلة موضوع الدراسة بشكل من ابؼوضوعية العلمية، يكوف من ابؼهم التطرؽ إلذ  و 

التموقع ابؼنهجي الذي مكننا من تشكيل النموذج التصوري للدراسة، للتمكن من طرح فرضيات الدراسة 
اءات ابؼنهجية ابؼعتمدة وعرض وإبغاقها بابؼناىج والأدوات ابؼلبئمة بؼعاجلتها، ليتم فيما بعد التطرؽ لأىم الإجر 

 بيانات الدراسة ابؼيدانية.
 النموذج التصوري للدراسة -

  يستند النموذج التصوري للدراسة إلذ بصيع أبعاد الذكاءات ابؼتعددة وتتل لج في الشكل التالر:
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 النموذج التصوري للدراسة يمثل ( :00لشكل رقم )ا
 

 

 

 

 

 

 

 

 

,ز طػػرح ىػػذا النمػػوذج بنػػاء متاػػتَ الػػذكاءات ابؼتعػػددة وارتباطػػو بجميػػع أبعػػاده السػػبعة  (12) يل ػػلج الشػػكل   
علػػى نتػػائج التحليػػل العػػاملي الاستكشػػافي الػػذي فسػػرت لنػػا نتائجػػو تشػػبع الفقػػرات علػػى كػػل عامػػل ,وسػػنعمل 

 لنموذج للنتائج التي برصلنا عليها سابقا.بإجراء التحليل العاملي التوكيدي باية التأكد من مدى مطابقة ا

 إلذ جزئيتُ رئيسيتُ وبنا: Smart-PLS3يقسم التحليل باست داـ برنامج التحليل الإحصائي ابؼتقدـ    
وىػػو ذلػػك ابعػػزء  مػػن  :Measurement Modelتحليػػل النمػػوذج القياسػػي )النمػػوذج الخػػارجي( -

بمػػػوذج ابؼعادلػػػة ابؽيكليػػػة، والػػػذي يتعامػػػل مػػػع متاػػػتَات الدراسػػػة ومؤشػػػراتها حيػػػث بوػػػدد العلبقػػػات بػػػتُ ابؼتاػػػتَات 
ابؼشػػػػاىدة )ابؼؤشػػػػرات أو الأسػػػػئلة(وابؼتاتَات غػػػػتَ ابؼشػػػػاىدة )الكامنػػػػة(، كمػػػػا أنػػػػو أيضػػػػا يصػػػػف صػػػػدؽ وثبػػػػات 

 ابؼتاتَات ابؼشاىدة.
وىو النموذج الداخلي الذي :Structural Modelلنموذج الداخلي( .تحليل النموذج الهيكلي )ا-

يوضح العلبقات السببية ابؼوجودة بتُ متاتَات الدراسة، حيث انو يوضح طبيعة العلبقة بتُ العوامل ابؼستقلة 
نتائج والتابعة، وكذلك يبتُ نسبة الأثر ومعامل التفستَ لكل من العوامل ابؼستقلة في العامل التابع. ومن خلبؿ 

 النموذج ابؽيكلي بيكن توضيح نتائج فرضيات الدراسة و قيمة العلبقات و إشارتها )موجبة أو سالبة(.
فاف برليل .Smart-PLSv3.3.3 الإحصائي من خلبؿ برنامج بناءً على ابؼراحل الأساسية للتحليل 

ها قد اجتازت معايتَ النموذج البيانات سيتم على مرحلتتُ لكي يتم التأكد أولا من أف البيانات التي ز بصع

 

الطالبةالمصدر: من إعداد   
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وذلك  Structural Model، وثانيا يتم تقييم النموذج ابؽيكلي Measurement Modelالقياسي
 من اجل الوصوؿ إلذ نتائج الفرضيات وبرقيق أىداؼ ىذه الدراسة.

 :Measurement Model)النموذج الخارجي ( تحليل النموذج القياسي -
 إلذ قسمتُ رئيسيتُ بنا: Measurement Modelيقسم برليل النموذج القياسي

 . Convergent validityالصدؽ التقاربي -
 . Discriminant validity بالصدؽ التمايزي -

 :الصدؽ التقاربي تحليل -
إلذ درجة اتساؽ العناصر ابؼست دمة لقياس ابؼفهوـ مع بعضها البعا. ووفقًا بؼا أشار  التقاربييشتَ الصدؽ 

يتم من  التقاربيفإف تقدير الصدؽ  Hair Jr, Hult, Ringle, and Sarstedt (2016) إليو
 خلبؿ ثلبثة معايتَ ىي:

 Factor Loading التشبعات –الاتساؽ الداخلي   -
 Composite Reliability (CR)ابؼوثوقية ابؼركبة  - Reliabilityثبات ابؼقياس   -
 .Average Variance Extracted (AVE)متوسط التباين ابؼفسر  -

Erreur ! Source du renvoi introuvable. Erreur ! Source du renvoi introuvable. 
 التقاربي لقبوؿ عناصر الصدؽ علميا لمعايير المعتمدةا  حيوض: (04الجدوؿ ) 

 القيم المعتمدة المعايير
 Factorالاتساؽ الداخلي 

loading 
لكل الأسئلة اكبر  Factor loading بهب أف تكوف قيمة التشبعات 

 .(Hair Jr et al., 2016)بحسب 0.50 من 
 ابؼوثوقية ابؼركبة

Composite 
Reliability(CR) 

لتجسيد التناسق 0.70أكبر من  CRبهب أف تكوف قيم ابؼوثوقية ابؼركبة 
 ,.Hair Jr et al)الداخلي بتُ مؤشرات العاـ وذلك بحسب 

2016). 
متوسط التباين ابؼفسر 

Average Variance 
Extracted (AVE) 

لتجسد   0.50أكبر من ((AVE بهب أف تكوف قيم التباين ابؼفسر
 ,.Hair Jr et al)بقاح بصيع أسئلة العامل في قياسو وذلك بحسب 

2016). 
 (Hair Jr et al., 2016)المصدر:                                                

  OuterLoading :التشبعات  - .الاتساؽ الداخلي1.1.1
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لتقييم صحة التقارب للبنايات العاكسة، ننظر في التحميل ابػارجي بؼؤشرات البناءات أو ما يسمى عادة 
وقية ابؼؤشر، حيث بهب أف تشتًؾ في نسبة عالية من التباين. ارتفاع نسبة التحميل ابػارجي للمؤشرات بدوث

 تشتَ أف لديها الكثتَ من القواسم ابؼشتًكة ز التقاطها من قبل البناء.
كي تكوف مقبولة، لأف تربيع ىذا الرقم   0.708معامل التحميل ابػارجي للمؤشر بهب أف تفوؽ قيمتو 

ما يعتٍ أف التباين ابؼشتًؾ بتُ ابؼتاتَ الكامن ومؤشره أكبر من تباين أخطاء  0,5يساوي 
 (.Henseler, J., Ringle,2013القياس)

في التحميل ابػارجي مقبوؿ بالنسبة للدراسات  0.4( يكوف ابؼعدؿHolland  ،1999حسب ) 
للرفع من القوة الارتباطية بتُ  0.7 الاستطلبعية لكن رغم ىذا سنعتمد على ابغد الأقصى بؼعامل التشبع

 ابؼؤشرات ومتاتَاتها قصد تقوية بموذج الدراسة. 
يتم تقدير الاتساؽ الداخلي لنموذج الدراسة من خلبؿ اختبار تشبعات الأسئلة )الفقرات( بعميع الأبعاد. 

فقرات وللتحقق من الصدؽ التقاربي لنموذج الدراسة، يتم تقييم صدؽ النموذج من خلبؿ قياس تشبعات 
 Erreur ! Source du renvoi(25ابعدوؿ رقم )   بموذج الدراسة حيث تشتَ النتائج في

introuvable. إلذ قيم تشبعات العباراتFactor Loadings .بعميع عوامل الدراسة 
 نتائج تشبعات ا سئلة لكل أبعاد نموذج الدراسةيوضح :  (09جدوؿ رقم )ال

Factor Loading 
 ا بعاد     
 

 العبارات

 الذكاءات المتعددة
 ذكاء طبيعي جسمي حركي مكاني بصري لغوي منطقي شخصي اجتماعي

 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.42 0اجتماعي 
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.69 0اجتماعي 
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.64 4اجتماعي 
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.47 2.74 0شخصي
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.69 2.75 0شخصي
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.22 2.66 2.09 4شخصي
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.42 2.22 2.64 0منطقي
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.66 2.22 2.42 0منطقي
 2.22 2.22 2.22 2.22 2.66 2.22 2.42 4منطقي
 2.22 2.22 2.22 2.40 2.22 2.22 2.40 0لغوي
 2.22 2.22 2.22 2.40 2.22 2.22 2.69 0لغوي
 2.22 2.22 2.22 2.47 2.22 2.22 2.74 4لغوي
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 2.22 2.22 2.67 2.22 2.22 2.22 2.74 0مكاني
 2.22 2.22 2.62 2.22 2.22 2.59 2.22 0مكاني
 2.22 2.22 2.40 2.22 2.22 2.60 2.22 4مكاني
 2.22 2.67 2.22 2.22 2.22 2.64 2.22 0جسمي
 2.22 2.64 2.22 2.22 2.22 2.79 2.22 0جسمي
 2.22 2.66 2.22 2.22 2.22 2.62 2.22 4جسمي
 2.69 2.22 2.22 2.22 2.22 2.64 2.22 0طبيعي
 2.65 2.22 2.22 2.22 2.22 2.57 2.22 0طبيعي
 2.67 2.22 2.22 2.22 2.22 2.42 2.22 4طبيعي 

%  70يتبػػػتُ مػػػن خػػػلبؿ ابعػػػدوؿ أعػػػلبه بػػػأف كػػػل تشػػػبعات العوامػػػل بابؼؤشػػػرات جيػػػدة، حيػػػث بذػػػاوزت عتبػػػة 
الػذكاء اللاػوي بدعامػل جيػد فتصدرت كػل مػن العبػارة الأولذ مػن بعػد الػذكاء  الش صػي والعبػارة الثالثػة مػن بعػد 

 للعبارة الثانية من بعد الذكاء ابؼكاني. 0.74لكل منهما,كما كاف أقل معامل ب 0.86جدا حيث  بلغ
  Composite Reliability..ثبات مقياس الموثوقية المركبة 0.0.0

ابؼركبػة بؾمػوع أبضػاؿ العامػل ابؼتاػتَ الكامنػة بالنسػبة إلذ بؾمػوع أبضػاؿ العامػل زائػد تبػاين معيار ابؼوثوقيػة يقيس    
(. وبيكػػن (Hair Jr et al., 2016فمػػا فػػوؽ بحسػػب  0.7أف تكػػوف القيمػػة ابؼوصػػى بهػػا ابػطػػأ وبهػػب 

 ! Erreurابعػدوؿفي Composite Reliability (CR) توضػيح نتػائج  ثبػات مقيػاس ابؼوثوقيػة ابؼركبػة 

Argument de commutateur inconnu. )Erreur ! Source du renvoi 
introuvable.:التالر 

 CRنتائج الموثوقية المركبة يوضح :  (21) رقم جدوؿال

 ألفا كرونباخ ا بعاد المتغير
Composite Reliability 

(CR) 
 الموثوقية المركبة

الذكاءات 
 المتعددة

 0.83 0.83 الذكاء الاجتماعي
 0.85 0.85 الذكاء الشخصي
 0.84 0.84 الذكاء المنطقي
 0.87 0.87 الذكاء اللغوي

 0.81 0.81 الذكاء المكاني البصري
 0.82 0.82 الذكاء الجسمي الحركي

 0.81 0.81 الذكاء الطبيعي
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و ( 26ابعدوؿ )كما في  0.70أف بصيع القيم أكبر من  CRتشتَ نتائج مقياس ابؼوثوقة ابؼركبة    

Erreur ! Source du renvoi introuvable. ،للمتاتَات الثبات معاملبت كانت الشمولية الناحية ومنأعلبه  
أو "بابؼوثوقية ابؼركبة" " لأف كل القيم وقعت الأمر بدعامل "ألفا كرونباخ" سواء تعلق  جيدة، سةدرالل لأساسيةا

 ضمن النطاؽ ابؼقبوؿ لكل متاتَ كامن فقد استوفي النموذج القيم الدنيا ابؼطلوبة.
وبالتالر بيكن القوؿ أف مقياس ابؼوثوقية ابؼركبة قد برقق، أي أف مستوى الاتساؽ الداخلي بتُ عوامل الدراسة 

 (.(Hair Jr et al., 2016يعتبر عالر وذلك بحسب 
 .Average Variance Extracted (AVE).متوسط التباين المفسر 4.0.0

من أشهر ابؼقاييس الشائعة لإثبات صحة التقارب على مستوى  AVEيعتبر مقياس متوسط التباين ابؼفسر    
النموذج البنائي. ويعرؼ ىذا ابؼقياس بأنو القيمة ابؼتوسطة الكبرى للتحميلبت ابؼربعة للمؤشرات ابؼرتبطة 
بالعامل، أي بؾموع التحميلبت ابؼربعة مقسموماً على عدد ابؼؤشرات )الفقرات(. وباست داـ ابؼنطق نفسو 

أو أكثر إلذ البناء )العامل( يفسر في ابؼتوسط  0.50البالاة  AVEـ في ابؼؤشرات الفردية تشتَ قيمة ابؼست د
إلذ  0.50التي تقل عن  AVEأكثر من نصف التباين في مؤشراتو. وعلى النقيا من ذلك، تشتَ القيمة 
وفيما يتعلق بنتائج سر في البناء. أنو في ابؼتوسط لا يزاؿ ىناؾ تباين أكبر في خطأ العناصر بدلا من التباين ابؼف

 ! Erreurاؿفهي كما في  Average Variance Extracted (AVE)متوسط التباين ابؼفسر 

Argument de commutateur inconnu. اوErreur ! Source du renvoi introuvable.:التالر 
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 نتائج متوسط التباين المفسريوضح :  (22) رقم جدوؿال

 AVE ا بعاد المتغيرات

 

الذكاءات 

 المتعددة

 0.62 الذكاء الاجتماعي
 0.66 الذكاء الشخصي
 0.63 الذكاء المنطقي
 0.69 الذكاء اللغوي

 0.59 الذكاء المكاني البصري
 0.60 الذكاء الجسمي الحركي

 0.59 الذكاء الطبيعي
 SMARTPL المصدر: من إعداد الطالبة بناء على مخرجات برنامج                 

 المفسر نتائج متوسط التباينيوضح :  (02)رقم  شكلال

 
 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج                

 Erreur ! Argumentاؿ في كما  Average Variance Extractedتشتَ نتائج متوسط التباين ابؼفسر 

de commutateur inconnu. اوErreur ! Source du renvoi introuvable. فإف بصيع القيم بذاوزت  ، أعلبه
معيار متوسط التباين ابؼفسر قد برقق أي أنو يوجد توافق بتُ عبارات العامل أي أف  0.5ابؼعيار ابؼوصى بو 
 مع بعضها البعا.

  Discriminant Validity.الصدؽ التمايزي 0.0
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تَ معيار الصدؽ التمايزي إلذ درجة تباعد ابؼتاتَات عن بعضها البعا أو بدعتٌ آخر أف كل متاتَ بيثل يش   
نفسو ولا بيثل غتَه من ابؼتاتَات وذلك من أجل التأكد من أف ابؼتاتَات ابؼست دمة غتَ مكررة والاتَ متداخلة 

 Fornellمعيار  (وHTMTار )واختب (cross loadingوذلك من خلبؿ معيار التباين بتُ الفقرات )
and Larcker (1981)  

-Fornellوحتى يكوف ىناؾ صدؽ بسايزي لأداة الدراسة بهب أف يكوف معيار.معيار فورنرلاركر:0.0.0
Larcker  لكل متاتَ من متاتَات الدراسة أكبر ما بيكن مقارنتو ببقية ابؼتاتَات، أي أف ابؼتاتَ بيثل نفسو

 Erreur ! Argumentاؿ أكثر من بسثيلو لبقية ابؼتاتَات، وبالتالر لا يكوف ىناؾ تداخل بتُ متاتَات الدراسة.

de commutateur inconnu. (28 ) يوضح انو لا يوجد تداخل بالتالر معيار الصدؽ التمايزي لأداة الدارسة
  بؿقق.
 ( Fornell-Larcker Criterion)نتائج معيار فرنرلانكر يوضح :  (23رقم ) جدوؿال

الذكاء   
 الاجتماعي 

الذكاء 
 الجسمي 

الذكاء 
 الشخصي 

الذكاء 
 الطبيعي 

الذكاء 
 اللغوي 

الذكاء 
 المكاني 

الذكاء 
 المنطقي 

             0.793 الذكاء الاجتماعي 
           0.777 0.6 الذكاء الجسمي 
         0.813 0.569 0.593 الذكاء الشخصي 
       0.774 0.616 0.637 0.628 الذكاء الطبيعي 
     0.835 0.588 0.508 0.575 0.583 الذكاء اللغوي 
   0.772 0.58 0.626 0.575 0.682 0.58 الذكاء المكاني 
 0.799 0.592 0.582 0.621 0.595 0.6 0.667 الذكاء المنطقي 

 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج
حتى يكوف ىناؾ صدؽ بسايزي لأداة الدراسة بهب أف يكوف معيار فرنرلاكر لكل متاتَ كامن أكبر من     

متاتَات الدراسة أي أكبر ما بيكن مقارنة ببقية ابؼتاتَات الأخرى، أي أف ابؼتاتَ بيثل نفسو أكثر من بسثيلو 
 متاتَات الدراسة  فقد حققت أداة لباقي ابؼتاتَات، وحسب ابعدوؿ أعلبه يتضح بأنو لا يوجد تداخل بتُ

 الدراسة صدؽ بسايزي حسب معيار فرنرلانكر .
تعتبر معاملبت ابؼوثوقية  ج شائع آخر  (: Cross Loadingالموثوقية ) . معاملات 2.2.1

لإثبات صحة التمييز ىو تقييم التحميل ابؼتقاطع، والذي يسمى أيضًا "مستوى العنصر تفحلج العنصرية 
( تظهر صلبحية التمييز عند كل عنصر قياس يرتبط ارتباطاً ضعيفًا بجميع Gefen, 2005بحسب )

". بيكن تتبع ىذا النهج بالعودة إلذ برليل عامل  اا يرتبط بو نظريالتًكيبات الأخرى باستثناء واحد وىو م
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الاستكشاؼ، حيث يقوـ الباحثوف بشكل روتيتٍ فحلج أبماط برميل ابؼؤشرات لتحديد ابؼؤشرات التي بؽا 
  الأبضاؿ العالية على نفس العامل وتلك التي برمل بشكل كبتَ عوامل متعددة.

 (Cross Loading) الموثوقية معاملاتيوضح  : (24) رقم جدوؿال
ذكاء  العبارات

 اجتماعي 
ذكاء 
 جسمي 

ذكاء 
 شخصي 

ذكاء 
 طبيعي

ذكاء 
 لغوي

ذكاء 
 مكاني

ذكاء 
 منطقي

 0.497 0.528 0.416 0.537 0.865 0.504 0.523 ذكاء شخصي
 0.495 0.435 0.386 0.542 0.798 0.451 0.445 ذكاء شخصي
 0.459 0.435 0.438 0.419 0.771 0.43 0.476 ذكاء شخصي
 0.411 0.761 0.488 0.543 0.485 0.433 0.417 ذكاء مكاني
 0.477 0.742 0.376 0.426 0.429 0.541 0.434 ذكاء مكاني
 0.483 0.812 0.476 0.481 0.42 0.601 0.49 ذكاء مكاني
 0.844 0.537 0.504 0.519 0.436 0.543 0.561 ذكاء منطقي
 0.773 0.461 0.46 0.445 0.507 0.46 0.488 ذكاء منطقي
 0.776 0.416 0.429 0.522 0.487 0.431 0.548 ذكاء منطقي
 0.545 0.456 0.445 0.799 0.483 0.504 0.536 ذكاء طبيعي
 0.44 0.474 0.478 0.753 0.458 0.496 0.448 ذكاء طبيعي
 0.453 0.525 0.442 0.768 0.488 0.478 0.471 ذكاء طبيعي
 0.463 0.525 0.446 0.497 0.424 0.766 0.44 ذكاء جسمي
 0.45 0.522 0.469 0.484 0.466 0.788 0.5 ذكاء جسمي
 0.486 0.541 0.425 0.503 0.435 0.776 0.456 ذكاء جسمي
 0.447 0.448 0.816 0.499 0.435 0.462 0.496 ذكاء لغوي
 0.494 0.488 0.828 0.478 0.414 0.454 0.498 ذكاء لغوي
 0.516 0.516 0.862 0.496 0.424 0.524 0.469 ذكاء لغوي

 0.486 0.511 0.468 0.511 0.514 0.471 0.808 ذكاء اجتماعي
 0.581 0.437 0.464 0.457 0.42 0.518 0.789 ذكاء اجتماعي
 0.521 0.431 0.455 0.525 0.476 0.437 0.781 ذكاء اجتماعي
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أف معاملبت ابؼوثوقية للفقرات ابؼتعلقة بدتاتَ الذكاءات ابؼتعددة بأبعاده  (29) نلبحظ من خلبؿ ابعدوؿ
السبعة أف قيمة كل عبارة أكبر في البعد الذي تنتمي إليو مقارنة بارتباطها مع الأبعاد الأخرى ،حيث ز قياس 

ى فكانت أكبر من ىذا من خلبؿ مقارنة الأبضاؿ ابػارجية للئنشاءات مع الأبضاؿ ابؼتقاطعة للئنشاءات الأخر 
 بصيع الأبضاؿ الأخرى لكل بناء، وبذاوزت بصيع قيم ابؼؤشر قيم التحميل ابؼتقاطع بعميع التًكيبات الأخرى.

بناءً على ىذه النتائج يتضح لنا بوجود بسييز قضايا الصلبحية وكل بناء فريد من نوعو وىذا يدؿ على جودة  
 النموذج.

-(HTMT) Heterotrait-Monotrait Ratio  : 
أي )للبرتباطات ، وىو متوسط ارتباطات غتَ متجانسة   HTMTتقييم النسبة غتَ ابؼتجانسة والرتيبة    

ارتباطات ابؼؤشرات عبر التًكيبات التي تقيس الظواىر ابؼ تلفة(، بالنسبة إلذ متوسط الارتباطات أحادية 
 & Henselerوقد اقتًح )الأسلوب وغتَ ابؼتجانسة )أي ارتباطات ابؼؤشرات داخل نفس البنية(. 

Sarstedt, 2013 وفق طريقة  0.9عن  ( ىذا ابؼعامل كمعيار لتقييم صدؽ التمايز والذي بهب أف يقل
 ابؼربعات الصارى ابعزئية.

 ( HTMT)نتائج معيار النسبة غير المتجانسة والرتيبة يوضح :  (25رقم ) جدوؿال
ذكاء   

 اجتماعي
الذكاءات 
 المتعددة

ذكاء 
 جسمي

ذكاء 
 شخصي

 ذكاء
 طبيعي

 ذكاء
 لغوي

ذكاء 
 مكاني

ذكاء 
 منطقي

                 ذكاء اجتماعي
الذكاءات 
 المتعددة

0.866               

             0.868 0.599 ذكاء جسمي
           0.567 0.829 0.592 ذكاء شخصي
         0.615 0.637 0.88 0.627 ذكاء طبيعي
       0.589 0.509 0.574 0.82 0.584 ذكاء لغوي
     0.579 0.628 0.575 0.681 0.864 0.579 ذكاء مكاني
   0.591 0.582 0.62 0.598 0.599 0.867 0.668 ذكاء منطقي

 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج
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 نتائج معيار النسبة غير المتجانسة والرتيبة يبين: (05رقم ) شكلال

 

 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج                                      
فجميػػع قػػيم اختبػػار "  أبمػاط التحميػػل غػػتَ ابؼتجانسػة ، (15) والشػػكل رقػػم( 30)يوضػح كػػل مػػن ابعػدوؿ     

HTMT  بنػػاء علػػى ذلػػك بيكػػن ابغكػػم علػػى  0.88بلاػػت أعلػػى قيمػػة بؽػػا  ، إذ 0.9" لد تتجػػاوز قيمػػة ،
 على مستوى عوامل بموذج الدراسة. توفر شرط صدؽ التمايز

كمػػػػا يشػػػػتَ الاختبػػػػار إلذ أف البنػػػػائتُ بـتلفػػػػتُ فيمػػػػا يتعلػػػػق بابؼسػػػػتويات ابؼ تلفػػػػة للبرتباطػػػػات البينيػػػػة وأبمػػػػاط     
 (.Clark  ،1995)التحميل حيث كانت النسب بعيدة من الواحد الصحيح وىي نسب جيدة حسب 

مػػن خػػلبؿ برليػػل النمػػوذج بنػػاءً علػػى مػػا سػػبق، تظهػػر النتػػائج صػػحة العبػػارات ابؼسػػت دمة في قيػػاس ابؼتاػػتَات    
و الصػػدؽ  Convergent validityبشػػقيو الصػػدؽ التقػػاربي Measurement Modelالقياسػػي
فإنػػػو مػػػن ابؼمكػػػن البػػػدء بتحليػػػل النمػػػوذج ابؽيكلػػػي )النمػػػوذج Discriminate validity  التمػػػايزي 
 والذي سيتم مناقشتو في القسم التالر. Structural Modelالداخلي( 
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 النموذج البنائي العاـ للدراسةيبين : (07الشكل رقم )

 

 

 Structural Model.اختبار النموذج الهيكلي )النموذج الداخلي( 0
تقييم نتائج بعد قبوؿ نتائج مقاييس الصدؽ التقاربي والتمايزي للنموذج القياسي، فإف ابػطوة التالية تتناوؿ 

النموذج ابؽيكلي من خلبؿ معاجلة مشكلة الارتباط، ومتابعة تطور معاملبت ابؼسارات ابؼكونة للنموذج 
 الداخلي.

 .تقييم النموذج البنائي ومعاجلة مشكل الارتباط الخطي بين مكونات النموذج )العوامل(:0.0
ات ابػطية ما بتُ مكونات النموذج، نقوـ للتمكن من تقييم النموذج الداخلي اعتمادا على مشكلة الارتباط

من خلبؿ ىذه ابؼرحلة باختبار مدى وجود الارتباط ابػطي من عدمو بتُ العوامل التي يتكوف منها النموذج؛ 

 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج                   
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( الذي بيثل variance inflation factor :Vifوعليو فقد ز است داـ معامل التض يم للتباين )
 عن وجود ارتباط خطي بتُ ابؼتاتَات )العوامل(.مقدار الزيادة في خطأ القياس الناتج 

 " للتعديدية الخطية VIFاختبار " يوضح  : (26)جدوؿ رقم ال

 VIF العبارات
 1.984 ذكاء شخصي
 2.11 ذكاء شخصي
 2.307 ذكاء شخصي
 1.556 ذكاء مكاني
 2.048 ذكاء مكاني

 2.068 ذكاء مكاني 
 2.145 ذكاء منطقي
 2.077 ذكاء منطقي
 1.813 ذكاء منطقي
 1.942 ذكاء طبيعي
 1.779 ذكاء طبيعي
 1.747 ذكاء طبيعي
 2.238 ذكاء جسمي
 1.935 ذكاء جسمي
 1.642 ذكاء جسمي
 2.173 ذكاء لغوي
 2.331 ذكاء لغوي
 2.689 ذكاء لغوي

 1.895 ذكاء اجتماعي
 1.918 ذكاء اجتماعي
 2.035 ذكاء اجتماعي
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معامل التض م للتباين و التي بزتبر عدـ و جود تداخل بتُ متاتَات الدراسة، حيث قيم ( 31)يبتُ ابعدوؿ 
و يظهر أف ىذا بؿقق أي أنو لا يوجد تعدد خطي في  5يكوف الاختبار إبهابي إذا كانت قيم ابؼعامل أقل من 

ابغكم على ىذا الأساس بيكن  05متاتَات الدراسة حيث كانت كل معاملبت التض يم لد تتجاوز القيمة 
 بعدـ وجود ارتباطات خطية بتُ بـتلف عوامل النموذج.

 . تقييم دلالة وأىمية علاقات النموذج البنائي العاـ:0.0
يتم خلبؿ ىذه ابؼرحلة اختبار معنوية ابؼسارات ابؼفتًضة للنموذج البنائي العاـ وابؼتضمن العلبقات بتُ  

معادلة الابكدار ابؼتعدد. حيث يست دـ الابكدار ابؼتعدد ، أين يتم تقدير معاملبت ابؼسار عن طريق  ابؼؤشرات
 للحصوؿ على معاملبت الابكدار ابؼعيارية والتي بسثل معاملبت ابؼسار ابؼعيارية. وىي مل صة في الشكل التالر:

 نموذج المعاملات المعياريةيبين :  (06لشكل رقم )ا

 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج
كاف ابؼعيار التالر الذي ز تقييمو ىو أبنية العلبقات ابؼفتًضة في النموذج البنائي، والتي تتم من خلبؿ التمهيد 

يبتُ الشكل السابق،  ( Hair J. F, 2014لإعداد النتائج النهائية وذلك حسب )و للؤداة الأولية 
بالأثر ابؼباشر للمتاتَات، أين ينباي أف  معاملبت ابؼسار بؼ تلف مسارات النموذج البنائي أو ما يصطلح عليو
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حيث إذا ما قورنت قيم ىذه ابؼعاملبت الأصلية بالقيم المحصل  1و +  1 -تتًاوح قيم ابؼعاملبت ب ين 
 عليها عند القياـ بتقنية البوتستًاب ، بقد كلها داؿ إحصائيا .

 .المسار لمعاملات التمهيد نتائج اختبار ( : يوضح 27) رقم جدوؿال

 الإحصاءات
 

 المتغيرات

معامل المسار 
 ا صلي

الانحراؼ  متوسط العينة
 المعياري

قيمة  قيمة ت
 المعنوية

A2 <- 0.000 18.596 0.047 0.865 0.865 ذكاء شخصي 
A3 <- 0.000 16.171 0.049 0.797 0.798 ذكاء شخصي 
A4 <- 0.000 14.479 0.053 0.77 0.771 ذكاء شخصي 
B1 <- 0.000 10.944 0.07 0.759 0.761 ذكاء مكاني 
B2 <- 0.000 8.459 0.088 0.741 0.742 ذكاء مكاني 
B3 <- 0.000 11.022 0.074 0.81 0.812 ذكاء مكاني 
C2 <- 0.000 17.501 0.048 0.845 0.844 ذكاء منطقي 
C3 <- 0.000 11.689 0.066 0.772 0.773 ذكاء منطقي 
C4 <- 0.000 12.47 0.062 0.775 0.776 ذكاء منطقي 
D1 <- 0.000 12.736 0.063 0.798 0.799 ذكاء طبيعي 
D2 <- 0.000 12.818 0.059 0.752 0.753 ذكاء طبيعي 
D3 <- 0.000 11.514 0.067 0.766 0.768 ذكاء طبيعي 
M1 <- 0.000 14.764 0.052 0.766 0.766 ذكاء جسمي 
M2 <- 0.000 14.51 0.054 0.788 0.788 ذكاء جسمي 
M4 <- 0.000 12.94 0.06 0.774 0.776 ذكاء جسمي 
R1 <- 0.000 11.176 0.073 0.815 0.816 ذكاء لغوي 
R2 <- 0.000 11.875 0.07 0.827 0.828 ذكاء لغوي 
R3 <- 0.000 14.17 0.061 0.861 0.862 ذكاء لغوي 
V2 <- 0.000 16.164 0.05 0.807 0.808 ذكاء اجتماعي 
V4 <-  اجتماعيذكاء  0.789 0.789 0.041 19.018 0.000 
V1 <- 0.000 18.028 0.043 0.781 0.781 اجتماعي ذكاء 
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 ، التحقق من معنوية قيم ابؼسارات و إجراء اختبار معنوية ابؼسارات بالاعتماد على أسلوب البوتستًاب ز 
دلالة معنوية عند ابؼستوى % بأف كل ابؼسارات ذات  95وعند مستوى معنوية ( 32) يتبتُ من ابعدوؿ

(0.01.) 
 : 0R.اختبار معامل التحديد 4.0

ابؼستقلة على  يتم خلبؿ ىذه ابؼرحلة حساب قيم معامل التحديد ابػاص بالأثر الكلي للعوامل، أي ابؼتاتَات
 ابؼتاتَات التابعة كما يبتُ ابعدوؿ:

 0Rاختبار معامل التحديد  يوضح: (27) الجدوؿ رقم
 المعاملات      
 

 ا بعػػػػػػػػػػػاد             

R Square معامل
 التحديد

R Square Adjusted 
 معامل التحديد المعدؿ

 2.652 2.650 ذكاء اجتماعي
 2.650 2.652 ذكاء جسمي
 2.740 2.742 ذكاء شخصي
 2.660 2.662 ذكاء طبيعي
 2.762 2.760 ذكاء لغوي
 2.620 2.622 ذكاء مكاني

منطقيذكاء     2.652 2.650 
قيمة مربع الارتباط للعوامل التابعة، فبلغ تفستَ النموذج لكل من  (18)والشكل ( 32)يوضح ابعدوؿ رقم 
، 68ب% الذكاء ش صي% و  75%،الذكاء ابعسمي ,الاجتماعي وابؼنطقي  77بعد الذكاء الطبيعي 

وىذا يبتُ لنا مدى القدرة  40.80بموذج الدراسة في  67% : ػػػػػػػ وكانت أقل قيمة بؼتاتَ الذكاء اللاوي ب
الكبتَة للنموذج على تفستَ ىذه ابؼتاتَات بينما النسبة ابؼتبقية مفسرة بعوامل أخرى والشكل ابؼوالر يوضح 

 ذلك.
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 0Rيمثل اختبار معامل التحديد  : (04) الشكل رقم

 
 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج                                 

 : 0R.اختبار حجم ا ثر 2.0
( "ىو مسابنة كل متاتَ f( فإف حجم الأثر)Baron & Kenny, 1986حسب باروف وكيتٍ )    

مستقل في معامل التحديد للنموذج الكلي". أي أنو يعتٍ كم ىي الإضافة التي يقدمها كل متاتَ مستقل إلذ 
( f2( فإف )1988خلبؿ معامل التحديد. وحسب كوىن )القوة التفستَية للنموذج ككل وابؼعبر عنها من 

 عندما يكوف: 
 ( فإف حجم  الأثر تافو، أو ضئيل جداً عندما يكوف Es<) 0.20حجم الأثر

 0.20≤(Es<)0.50  .َفإف حجم الأثر صات 
0.50≤(Es<)0.80 . فإف حجم الأثر متوسط 
0.80≤(Es<)1.10 . َفإف حجم الأثر كبت 
1.10≤(Es<)1.50  حجم الأثر كبتَ جداً .فإف 
1.50≤(Es,449,ص2018( فإف حجم الأثر ض م .)بدوي) 
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 نتائج حجم ا ثريوضح :( 29) جدوؿ رقمال
 حجم التأثير f2 squareقيمة  المتغيرات

الذكاءات المتعددة=== ذكاء 
 اجتماعي

3.038 
 حجم الأثر ض م

الذكاءات المتعددة=== ذكاء 
 جسمي

3.060 
 حجم الأثر ض م

الذكاءات المتعددة=== ذكاء 
 شخصي

2.161 
 حجم الأثر ض م

 حجم الأثر ض م 3.415 الذكاءات المتعددة=== ذكاء طبيعي

 حجم الأثر ض م 2.049 الذكاءات المتعددة=== ذكاء لغوي

 حجم الأثر ض م 2.901 الذكاءات المتعددة=== ذكاء مكاني

الذكاءات المتعددة=== ذكاء 
 منطقي

3.060 
الأثر ض محجم   

" للحكم على حجم الأثر،ومن خلبؿ  Cohenوباعتماد تصنيف " (  34)بناء على نتائج ابعدوؿ     
( فإف حجم الأثر ض م في Es)≥1.50"التي تفوؽ   f2نتائج الاختبار نلبحظ أف معظم ابؼتاتَات قيم " 

 بصيع ابؼتاتَات.
 Predictive Relevance (Q2.العلاقة التنبؤية )2.0

 &stone-Geisser (1975-1974 )(vinzi, Chin, Henselerز وضعها من قبل 
Huiwen,2010) وبالإضافة إلذ معامل R2( 2، بيكن است داـ مؤشر العلبقة التنبؤيةQ بشكل فعاؿ )

( 0.0كمعيار للتنبؤ بالنموذج ، وتست رج نتائج الاختبار للمتاتَات التابعة، وبهب أف تكوف قيمتو أكبر من )
 (. 2014( صحيح )العريفي، 1وكلما زادت القيمة زادت الأبنية بحد أقصى )

 مدى جودة إعادة بذميع البيانات التي ز بصعها بذريبيا بدساعدة النموذج. Q2يوضح 
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 معامل الملائمة التنبؤية يوضح   :  (30)جدوؿ رقم ال
  SSO SSE Q² (=1-SSE/SSO) 

 0.437 226.281 402 ذكاء اجتماعي
 0.418 234.032 402 ذكاء جسمي
 0.417 234.522 402 ذكاء شخصي
 0.428 230.031 402 ذكاء طبيعي
 0.433 227.988 402 ذكاء لغوي
 0.409 237.499 402 ذكاء مكاني
 0.443 223.722 402 ذكاء منطقي

 SMARTPLS المصدر: مخرجات برنامج                                 
بأف بصيع الوحدات التنبؤية تزيد عن الصفر؛ حيث بلات أقصى قيمة بؽا على بعد  (35)يتبتُ لنا من ابعدوؿ 

%  بيكن ابغكم  40% ؛ كما ز تسجيل أدنى قيمة على بعد الذكاء ابؼكاني  44الذكاء ابؼنطقي ببنسبة 
 على أف الوحدات التنبؤية للؤبعاد تتمتع بقدرة تنبؤية مقبولة.

 لجودة مطابقة النموذج (GoF) ر.معيا5.0
معيػػاراً عابؼيػًػا بؼؤشػػر حسػػن ابؼلبئمػػة Henseler and Sarstedt (2013)اقػػتًح البػػاحثوف السػػابقوف 

وتأكيػده. ز  PLS(. يست دـ ىذا ابؼعيار لقياس ابؼلبئمػة الإبصاليػة للتحقػق مػن صػحة بمػوذج GoF)ابؼطابقة 
 ,Sarstedt & Ringle)مثػػل  PLSفي دراسػػات بـتلفػػة في بمذجػػة مسػػار  GoFاسػػت داـ مؤشػػر 

وتأكيػػػده في القيػػػاس علػػػى  PLSكطريقػػػة للتحقػػػق مػػػن أداء بمػػػوذج GoF. يػػػتم التعػػػرؼ علػػػى ابؼعيػػػار(2010
 Esposito)لتًكيػػز بشػػكل خػػاص علػػى الأداء العػػاـ مسػػتوى النمػػوذج البنػػائي و ابؽيكلػػي ككػػل، وبالتػػالر ا

Vinzi, Chin, Henseler, & Wang, 2010)بالإضػافة إلذ ذلػك، قػاـ البػاحثتُ بتعريػف .)  
GoF أنػو" معيػاراً للتحقػق مػن صػحة بمػوذجPLS "علػى صػعيد عػابؼي(Tenenhaus, Amato, & 

Esposito Vinzi, 2004)(36)دوؿ .ابعػػػ Erreur ! Source du renvoi 
introuvable. يوضح القيم اللبزمة بغساب جودة معيار ابؼطابقة. 
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 GoFجودة المطابقة يوضح   : (31) جدوؿال

 R2 المتغيرات
 

اجتماعيذكاء   2.650 0.62 

 0.66 2.652 ذكاء جسمي

 0.63 2.742 ذكاء شخصي

 0.69 2.662 ذكاء طبيعي

 0.59 2.760 ذكاء لغوي

 0.60 2.622 ذكاء مكاني

 0.59 2.652 ذكاء منطقي

 

(AVE) x  R 
 

2

GOF  

 

0.62 x 0.73 
 GOF 

GoF=0.67 

-Wetzels, Odekerken)حسب معيار  0.36ىي أكبر من و  0.67تساوي  GoFقيمة معيار 
Schröder, & Van Oppen, 2009.p187))بقة كبتَة لنموذج . بفا يدؿ على جودة مطا

 الدراسة. 
 بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات ثبات جيدة ؟ شبكة ابؼلبحظة  ىل تتصف   -4-0-2
بعػػػد تطبيقهػػػا علػػػى أفػػػراد العينػػػػة شػػػبكة ابؼلبحظػػػة  ابؽػػػدؼ معرفػػػػة مػػػا إذا  تتصػػػف   :لغػػػرض مػػػن التسػػػاؤؿا

 بدؤشرات ثبات جيدة.
 استخداـ طريقة التجزئة النصفية:

( وىػػػػػػػو 21ثبػػػػػػػات درجػػػػػػػات شػػػػػػػبكة ابؼلبحظػػػػػػػة و رغػػػػػػػم أف عػػػػػػػدد البنػػػػػػػود الواحػػػػػػػد و العشػػػػػػػروف )للتأكػػػػػػػد مػػػػػػػن 
يتػػػػيح اسػػػػت داـ معامػػػػل جيثمػػػػاف للتجزئػػػػة النصػػػػفية و يقػػػػوـ  SPSS.V26 عػػػػدد فػػػػردي، إلا أف برنػػػػامج
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آليػػػػػػا بحسػػػػػػاب معامػػػػػػل سػػػػػػبتَماف بػػػػػػراوف في حالػػػػػػة عػػػػػػدـ تكػػػػػػافؤ طػػػػػػوؿ ابعػػػػػػزئتُ، وقػػػػػػد ز تقسػػػػػػيم ابؼقيػػػػػػاس إلذ 
 ,11بنػػد ,9بنػػد ,7بنػػد ,5بنػػد ,3بنػػد ,1مػػن البنػػود الػػتي تأخػػذ الأرقػػاـ الفرديػػة) جػػزئتُ تػػألف الأوؿ

، 2بنػػػد (، والثػػاني البنػػػود الػػتي تأخػػػذ الأرقػػاـ الزوجية)بنػػػد 21بنػػد  ,19بنػػد ,17بنػػػد ,15بنػػد ,13بنػػد
( ثم حسػػػػاب معامػػػػل الارتبػػػػاط. إلا 20،بنػػػػد18،بنػػػػد16،بنػػػػد14،بنػػػػد12بنػػػػد10بنػػػػد ،8، بنػػػػد6بنػػػػد4بنػػػػد

يتػػػػػػػػػيح اسػػػػػػػػػت داـ معامػػػػػػػػػل جيتمػػػػػػػػػاف للتجزئػػػػػػػػػة النصػػػػػػػػػفية ويقػػػػػػػػػوـ آليػػػػػػػػػا بحسػػػػػػػػػاب  SPSS.V26أف برنػػػػػػػػػامج 
معامػػػػػػػل سػػػػػػػبتَماف بػػػػػػػراوف في حالػػػػػػػة عػػػػػػػدـ تكػػػػػػػافج طػػػػػػػػوؿ ابعػػػػػػػزئيتُ، و ابعػػػػػػػدوؿ ابؼػػػػػػػوالر يظهػػػػػػػر نتػػػػػػػائج تطبيػػػػػػػق 

 التجزئة النصفية للمقياس ككل
 يوضح معامل الثبات بطريقة طريقة التجزئة النصفية: ( 32الجدوؿ رقم )

 0,880 القيمة 0الجزء معامل الثبات

 11a عدد العناصر

 0,865 القيمة 2ابعزء 

 10b عدد العناصر

 21 بؾموع العناصر
 Coefficient de Spearman-Brown  0,946          معامل ارتباط    

 Coefficient de Guttman       0,941 معامل ارتباط
 بند. 21بند  ,19بند ,17بند ,15بند ,13بند ,11بند ,9بند ,7بند ,5بند ,3بند ,1العناصر: 
 .20،بند18،بند16،بند14،بند12بند10بند ،8، بند6بند4، بند2بند  : العناصر:

(  أف قيمة  كرونباخ بعزء البنود الفردية  لا يساوي قيمة  كرونباخ بعزء البنود الزوجية ، 37يتضح من ابعدوؿ)
 ىذا ما يعتٍ أف معامل التجزئة النصفية في ىذه ابغالة ىو معاملإف عدد البنود في ابعزئتُ غتَ متساوي 

Guttman ( فهي بذلك عالية توحي 9410,جيثماف ومنو فإف معامل التجزئة النصفية بلات قيمتو ،)
  بثبات عالر لدرجات شبكة ابؼلبحظة .

وىو عدد فردي، إلا  للتأكد من ثبات درجات شبكة ابؼلبحظة  و رغم أف عدد البنود الواحد و العشروفو  
يتيح است داـ معامل جيثماف للتجزئة النصفية و يقوـ آليا بحساب معامل  SPSS.V26  أف برنامج

سبتَماف براوف في حالة عدـ تكافؤ طوؿ ابعزئتُ، وقد ز تقسيم ابؼقياس إلذ جزئتُ تألف الأوؿ من البنود التي 
( ، والثاني 11بند ,10بند ,9بند ,8بند ,7بند ,6بند ,5بند ,4بند ,3بند ,2بند 1تأخذ الأرقاـ الأولذ بالتًتيب )

 ,20بند ,19بند ,18بند ,17بند ,16بند ,15بند ,14بند ,13بند 12البنود التي تأخذ الأرقاـ الأختَة بالتًتيب )



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

183 

 

يتيح است داـ معامل جيتماف للتجزئة   Spss (  ثم حساب معامل الارتباط، إلا أف برنامج بند 21بند
ويقوـ آليا بحساب معامل سبتَماف براوف في حالة عدـ تكافج طػوؿ ابعزئيتُ، و ابعدوؿ ابؼوالر يظهر النصفية 

 نتائج تطبيق التجزئة النصفية للمقياس ككل:
 يوضح معامل الثبات بطريقة طريقة التجزئة النصفية: ( 33الجدوؿ رقم )

 0,894 القيمة 0الجزء معامل الثبات

 11a عدد العناصر

 0,883 القيمة 2ابعزء 

 10b عدد العناصر

 21 بؾموع العناصر
 Coefficient de Spearman-Brown  0,868          معامل ارتباط    

 Coefficient de Guttman       0,866 معامل ارتباط
 .11بند ,10بند ,9بند ,8بند ,7بند ,6بند ,5بند ,4بند ,3بند ,2بند 1 العناصر:
 بند. 21بند ,20بند ,19بند ,18بند ,17بند ,16بند ,15بند ,14بند ,13بند 12 العناصر:

أف قيمة  كرونباخ بعزء البنود الأولذ لا يساوي قيمة  كرونباخ بعزء البنود الأختَة ،  (38)يتضح من ابعدوؿ 
  الة ىو معاملإف عدد البنود في ابعزئتُ غتَ متساوي ىذا ما يعتٍ أف معامل التجزئة النصفية في ىذه ابغ

Guttman  ( 8660,جيتماف ومنو فإف معامل التجزئة النصفية بلات قيمتو) فهي بذلك جيدة توحي ،
 بثبات جيد لدرجات شبكة ابؼلبحظة .

بعػػػػػػػػػد تطبيقهػػػػػػػػػا علػػػػػػػػػى أفػػػػػػػػػراد العينػػػػػػػػػة شػػػػػػػػػبكة ابؼلبحظػػػػػػػػػة  ىػػػػػػػػػل تتصػػػػػػػػػف التسػػػػػػػػػاؤؿ الثالػػػػػػػػػ  :  -5-0-3
 بدؤشرات صدؽ جيدة ؟ 
بعػػػػد تطبيقهػػػػا علػػػػى أفػػػػراد العينػػػػة شػػػػبكة ابؼلبحظػػػػة  مػػػػا إذا  تتصػػػػف  التعػػػػرؼابؽػػػػدؼ  :الغػػػػرض مػػػػن التسػػػػاؤؿ
 بدؤشرات صدؽ جيدة.

 : الاتساؽ الداخليصدؽ  -
يست دـ الاتساؽ الداخلي للمفردات بحساب معاملبت الارتباط بتُ درجات الأفراد في كل سؤاؿ أو بند 

قامت الباحثة بالتحقق  وضعت لقياسو ، ودرجاتهم الكلية لكل بعد ، وىذا يؤكد صدؽ ابؼفردات في قياس ما
من اتساؽ شبكة ابؼلبحظة داخليا، وذلك بحساب معاملبت الارتباط بتُ درجة كل بند من بنود شبكة 

، وأيضا حساب معاملبت الارتباط بتُ درجة كل بند والدرجة ضمنو الذي يندرج  البعدابؼلبحظة ودرجة 
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ط بتُ درجة كل بؿور والدرجة الكلية لشبكة ابؼلبحظة ، الكلية للمقياس وأيضا حساب معاملبت الارتبا
( على عينة البحث الاستطلبعية ، كما ىو بند 21)الأولية وذلك بعد تطبيق  شبكة ابؼلبحظة في صورتها 

  (  43،44،45،46،47،48،49، 42، 39،40،41موضح بجداوؿ )
 يوضح معامل الارتباط بين كل بعد و البنود التي تنتمي إليو : (34الجدوؿ رقم )

 البعد الثال  البعد الثاني البعد ا وؿ

البند 
20

 **0.876 ر 

البند 
22

 **0.868 ر 

البند 
26

 **0.884 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
20

 **0.858 ر 
البند 

25
 **0.878 ر 

البند 
24

 **0.872 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
24

 **0.868 ر 

البند 
27

 **0.893 ر 

البند 
29

 **0.855 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 
 البعد السادس البعد الخامس البعد الرابع

البند 
02

 **0.880 ر 

البند 
04

 **0.821 ر 

البند 
07

 **0.892 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
00

 **0.890 ر 

البند 
02

 **0.869 ر 

البند 
06

 **0.860 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
00

 **0.910 ر 

البند 
05

 **873. 0 ر 

البند 
04 

 

 **0.821 ر
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 
 البعد السابع

البند 
09

 **0.851 ر 

البند 
02 

 

 **0.841 ر

البند 
00

 **0.874 ر 
 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية 0.000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 
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أف معامل ارتباط بنود ابؼقياس مع كل بعد تنتمي إليو تراوحت ما بتُ يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه 
   0.01( و كانت إبهابية و  دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **0.910- **0.821)

 يوضح معامل الارتباط لبن البنود  مع الدرجة الكلية لشبكة الملاحظة :(35الجدوؿ رقم )

 الدرجة الكلية البند الدرجة الكلية البند الدرجة الكلية البند

البند 
20

 

 **0,661 ر

البند 
26

 

 **0,699 ر

البند 
04

 

 **0,638 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
20

 

 **0,679 ر
البند 

24
 

 **0,651 ر

البند 
02

 

 **0,633 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
24

 

 **0,666 ر

البند 
29

 

 **0,650 ر

البند 
05

 

 **0,677 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 000, المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
22

 

 **0,687 ر

البند 
02

 

 **0,636 ر
البند 

07
 

 **0,650 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
25

 

 **0,645 ر

البند 
00

 

 **0,645 ر

البند
06

 

 **0,662 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
27

 

 **0,632 ر

البند 
00

 

   **0,668 ر

البند 
04

 

 **0,646 ر
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 

البند 
09

 **0,640 ر 

البند 
02

 **0,650 ر 

البند 
00

 **0,676 ر 
 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية 0,000 المعنوية

N 133 N 133 N 133 
أف معامل ارتباط بنود ابؼقياس مع كل بعد تنتمي إليو تراوحت ما بتُ يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه 

 . 0.01( و كانت إبهابية و  دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **0,699-**0,632)
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 يوضح معامل الارتباط البنود  مع الدرجة الكلية لشبكة الملاحظة : (36الجدوؿ رقم )

معامل ارتباط  البند الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

 حتى للغير احترامه خلال مه الرياضية بالروح يتمتع 01

 . للهزيمة تقبله خلال مه و خصما منافسا كان ولى
0,661 ** 0,000  

 
يوجد ارتباط 
معنوي 
 ()داؿ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يشػػػجع زملبئػػػو  في الفريػػػق مػػػن اجػػػل أداء أفضػػػل خػػػلبؿ 02
 .ابؼنافسة

0,679** 0,000 

يفضػػل بفارسػػة  الألعػػاب  التًبويػػة  بػػتُ  الفػػرؽ و الرياضػػات  03
 .ابعماعية

0,666** 0,000 

 0,000 **0,687 . في الفريق بوب القياـ بأدوار  قيادية 04
ابؼنافسة   النتائج خلبؿيستثمر المحاولات الفردية  لتحستُ  05

 .رياضي  بصاعي في نشاط 
0,645** 0,000 

الألعاب التًبوية   التي يشارؾ فيهػا بدفػرده و بفارسة  يفضل  06
  .الرياضات الفردية

0,632** 0,000 

التًبويػػػػػػة الػػػػػػتي يػػػػػػتمكن مػػػػػػن القيػػػػػػاس في الأنشػػػػػػطة الرياضػػػػػػية  07
 تستدعي ذلك ) رمي ابعلة،وثب طويل مثلب(  بسهولة.

0,699** 0,000 

 يفهػػم بسػػرعة  القػػوانتُ الأساسػػية ابؼهيكلػػة للنشػػاط الرياضػػي  08
 .التًبوي

0,651** 0,000 

 0,000 **0,650 يستطيع معرفة وإدراؾ برقيق أرقاـ قياسية. 09
 0,000 **0,636 بشكل جيد و سليم .فنية يستطيع شرح أداء مهارة  10
الرياضػػػػي  التًبػػػػوي  بشػػػػكل يسػػػػتطيع شػػػػرح قػػػػوانتُ النشػػػػاط  11

 جيد و سليم .
0,645** 0,000 

 0,000 **0,668 لديو القدرة على تذكر الكلمات. 12
ة التًبويػػ الألعػػاب الرياضػػية  يسػتطيع برديػػد مراكػػز اللعػػب في 13

 ابعماعية.
0,638** 0,000 

 0,000 **0,633 يستثمر ابؼساحات الشاغرة بشكل جيد. 14
إبهػػػػاد حلػػػػوؿ للؤلاػػػػاز البصػػػػرية  بسػػػػهولة  لديػػػػو القػػػػدرة علػػػػى 15

 )كابؼتاىات  (
0,677** 0,000 

يػػػػتمكن مػػػػػن التنسػػػػػيق  بػػػػػتُ أطػػػػػراؼ جسػػػػػمو أثنػػػػػاء تركيػػػػػب  16
 ابغركات

0,650** 0,000 
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  0,000 **0,662 يتحكم في الارتكازات و التوازف. 17
 
 

يوجد ارتباط 
معنوي 
 ()داؿ

يػػػػػػتحكم في الأداة )الكػػػػػػرة مػػػػػػثلب...( أثنػػػػػػاء التنقػػػػػػل بهػػػػػػا في  18
 و في بـتلف الظروؼ.  مسارات بـتلفة

0,646** 0,000 

 0,000 **0,640 يشارؾ في بضلبت تنظيف بابؼدرسة . 19
 0,000 **0,650 يشارؾ  في بضلبت تشجتَ..غرس نباتات...بابؼدرسة . 20
وضػع )ين رط في ابغملبت التوعوية  حوؿ البيئػة  بابؼدرسػة  21

 مثلب...(ملصقات إرشادية ،ابؼشاركة في اللبت ابغائطية  
0,676** 0,000 

  131و درجة حرية  01 . 0 عند مستوى الدلالة 0.2069ابعدولية   r قيمة
 SPSS.V26من إعداد الطالبة بالاعتماد على بـرجات برنامج       :ابؼصدر   

أي أف فقراتهػػا دالػػة إحصػػائيا  مػػع الدرجػػة الكليػػة لشػػبكة ابؼلبحظػػةالبنػػود يتضػػح مػػن خػػلبؿ ابعػػدوؿ أعػػلبه بػػأف 
ابعدوليػة ، كمػا أف قيمػة r المحسػوبة لكػل فقػرة مػن فقراتهػا أكػبر مػن قيمػة r ،حيػث بقػد أف معػاملبت الارتبػاط 

(SIG مسػتوى ابؼعنويػػة اقػل بسامػا مػن مسػتوى الدلالػة ) في بصيػع فقػرات المحػور أي يوجػد ارتبػػاط  01 . 0
 صادقة ومتسقة داخليا  بؼا وضعت لقياسو.معنوي ومنو تعتبر بنود شبكة ابؼلبحظة 

 يوضح معامل الارتباط بين البعد ا وؿ  و العبارات التي تنتمي إليو : (37) رقم  الجدوؿ

معامل ارتباط  البند الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

للاتَ حتى ولو كاف  يتمتع بالروح الرياضية من خلبؿ احتًامو 20
 . خصما منافسا

0.876**  

 

0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

 يشػػػجع زملبئػػػو  في الفريػػػق مػػػن اجػػػل أداء أفضػػػل خػػػلبؿ 20
 .ابؼنافسة

0.858** 

يفضػػل بفارسػػة  الألعػػاب  التًبويػػة  بػػتُ  الفػػرؽ و الرياضػػات  24
 .ابعماعية

0.868** 

  131و درجة حرية  01 . 0 الدلالة عند مستوى 0.2069ابعدولية   r قيمة
 SPSS.V26من إعداد الطالبة بالاعتماد على بـرجات برنامج      : ابؼصدر   
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أي " ترتبط مع المحور الأوؿ " الذكاء الاجتماعي 03-02 -01 البنوديتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه بأف 
 r المحسوبة لكل فقرة من فقراتو أكبر من قيمةr أف فقراتو دالة إحصائيا ،حيث بقد أف معاملبت الارتباط 

في بصيع فقرات المحور  01 . 0 ( مستوى ابؼعنوية اقل بساما من مستوى الدلالة SIGابعدولية،كما أف قيمة )
صادقة ومتسقة داخليا ،بؼا وضعت " أي يوجد ارتباط معنوي ومنو تعتبر بنود المحور الأوؿ " الذكاء الاجتماعي

 لقياسو.
 يوضح معامل الارتباط بين البعد الثاني  و العبارات التي تنتمي إليو :(38) رقم  الجدوؿ

" " الػػذكاء الش صػػي  الثػػانيتػػرتبط مػػع المحػػور  06-05 -04 البنػػوديتضػػح مػػن خػػلبؿ ابعػػدوؿ أعػػلبه بػػأف 
المحسػػوبة لكػػل فقػػرة مػػن فقراتػػو أكػػبر مػػن r أي أف فقراتػػو دالػػة إحصػػائيا ،حيػػث بقػػد أف معػػاملبت الارتبػػاط 

في بصيػع  01 . 0 ( مسػتوى ابؼعنويػة اقػل مػن مسػتوى الدلالػة SIGابعدوليػة ،كمػا أف قيمػة ) r قيمػة
فقرات بؿور أي يوجد ارتباط معنوي ومنػو تعتػبر فقػرات بؿػور الػذكاء الش صػي صػادقة ومتسػقة داخليػا ،بؼػا 

 سووضعت لقيا
 

 
 

 

معامل ارتباط  لفقرةا الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

  **0.868 . في الفريق بوب القياـ بأدوار  قيادية 04

0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

ابؼنافسػة   يسػتثمر المحػاولات الفرديػة  لتحسػتُ النتػائج خػلبؿ 05
 . نشاط رياضي  بصاعيفي 

0.878** 

الألعػاب التًبويػة   الػتي يشػارؾ فيهػا بدفػرده و بفارسة  يفضل  06
  .الرياضات الفردية

0.893** 

  131و درجة حرية  01 . 0 عند مستوى الدلالة 0.2069ابعدولية   r قيمة
 SPSS.V26من إعداد الطالبة بالاعتماد على بـرجات برنامج      : ابؼصدر   
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 و العبارات التي تنتمي إليو الثال يوضح معامل الارتباط بين البعد : ( 39) رقم  الجدوؿ

 -ترتبط مع المحور الثالث " الذكاء ابؼنطقي 09-08-07البنود يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه بأف 
المحسوبة لكل فقرة من فقراتو r أي أف فقراتو دالة إحصائيا ،حيث بقد أف معاملبت الارتباط " الرياضي

في  01 . 0 الدلالة( مستوى ابؼعنوية اقل من مستوى  SIGابعدولية ،كما أف قيمة ) r أكبر من قيمة
الرياضي صادقة  -بصيع فقرات بؿور أي يوجد ارتباط معنوي ومنو تعتبر فقرات بؿور الذكاء ابؼنطقي

 ومتسقة داخليا بؼا وضعت لقياسو .
 يوضح معامل الارتباط بين البعد الرابع  و العبارات التي تنتمي إليو :(40الجدوؿ رقم )

معامل ارتباط  الفقرة الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

التًبويػػػػػػة الػػػػػػتي يػػػػػػتمكن مػػػػػػن القيػػػػػػاس في الأنشػػػػػػطة الرياضػػػػػػية  07
 تستدعي ذلك ) رمي ابعلة،وثب طويل مثلب(  بسهولة.

0.884**  

0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

 يفهػػم بسػػرعة  القػػوانتُ الأساسػػية ابؼهيكلػػة للنشػػاط الرياضػػي  08
 .التًبوي

0.872** 

 **0.855 برقيق أرقاـ قياسية.يستطيع معرفة وإدراؾ  09

  131و درجة حرية  01 . 0 عند مستوى الدلالة 0.2069ابعدولية   r قيمة
 SPSS.V26من إعداد الطالبة بالاعتماد على بـرجات برنامج      : ابؼصدر   

معامل ارتباط  الفقرة الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

  **0.880 بشكل جيد و سليم .فنية يستطيع شرح أداء مهارة  10

0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

يستطيع شرح قوانتُ النشاط الرياضي  التًبوي  بشكل جيػد  11
 و سليم .

0.890** 

 **0.910 الكلمات.لديو القدرة على تذكر  12

  131و درجة حرية  01 . 0 عند مستوى الدلالة 0.2069ابعدولية   r قيمة
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أي أف " ترتبط مع المحور الرابع " الذكاء اللاوي   12-11 -10البنود يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه بأف 
 r المحسوبة لكل فقرة من فقراتو أكبر من قيمةr فقراتو دالة إحصائيا ،حيث بقد أف معاملبت الارتباط 

في بصيع فقرات بؿور أي  01 . 0 ( مستوى ابؼعنوية اقل من مستوى الدلالة SIGابعدولية ،كما أف قيمة )
 تسقة داخليا ،بؼا وضعت لقياسو .يوجد ارتباط معنوي ومنو تعتبر فقرات بؿور الذكاء اللاوي صادقة وم

 يوضح معامل الارتباط بين البعد الخامس  و العبارات التي تنتمي إليو: ( 41الجدوؿ رقم )

 -الذكاء ابؼكاني ابػامس"ترتبط مع المحور   15 -14 -13البنود يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه بأف 
المحسوبة لكل فقرة من فقراتو أكبر r البصري"  أي أف فقراتو دالة إحصائيا ،حيث بقد أف معاملبت الارتباط 

في بصيع  01 . 0 ( مستوى ابؼعنوية اقل من مستوى الدلالة SIGابعدولية ،كما أف قيمة ) r من قيمة
البصري صادقة ومتسقة داخليا  -فقرات بؿور أي يوجد ارتباط معنوي ومنو تعتبر فقرات بؿور الذكاء ابؼكاني

 ،بؼا وضعت لقياسو .
 
 
 
 
 
 

معامل ارتباط  الفقرة الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

ة التًبويػػ الألعػػاب الرياضػػية  يسػػتطيع برديػػد مراكػػز اللعػػب في 13
 ابعماعية.

0.821**  
0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

 **0.869 يستثمر ابؼساحات الشاغرة بشكل جيد. 14
لديػػػػو القػػػػدرة علػػػػى إبهػػػػاد حلػػػػوؿ للؤلاػػػػاز البصػػػػرية  بسػػػػهولة  15

 )كابؼتاىات  (
0.873** 
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 سادس  و العبارات التي تنتمي إليويوضح معامل الارتباط بين البعد ال: ( 42)رقم  الجدوؿ 

 -تػػرتبط مػػع المحػػور السػػادس" الػػذكاء ابعسػػمي  18 - 17 -16 البنػػوديتضػػح مػػن خػػلبؿ ابعػػدوؿ أعػػلبه بػػأف 
المحسػػوبة لكػػل فقػػرة مػػن فقراتػػو أكػػبر r حركػػي"  أي أف فقراتػػو دالػػة إحصػػائيا ،حيػػث بقػػد أف معػػاملبت الارتبػػاط 

في بصيػع  01 . 0 لالػة( مسػتوى ابؼعنويػة اقػل مػن مسػتوى الد SIGابعدوليػة ،كمػا أف قيمػة ) r مػن قيمػة
حركػػي صػػادقة ومتسػػقة داخليػػا  -فقػػرات بؿػػور أي يوجػػد ارتبػػاط معنػػوي ومنػػو تعتػػبر فقػػرات بؿػػور الػػذكاء ابعسػػمي

 .،بؼا وضعت لقياسو 
 يوضح معامل الارتباط بين البعد السابع  و البنود التي تنتمي إليو: ( 43) رقم الجدوؿ

معامل ارتباط  الفقرة الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

يػػػػػتمكن مػػػػػن التنسػػػػػيق  بػػػػػتُ أطػػػػػراؼ جسػػػػػمو أثنػػػػػاء تركيػػػػػب  16
 ابغركات

0.892**  
0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

 **0.860 يتحكم في الارتكازات و التوازف. 17
يػػػػػػػتحكم في الأداة )الكػػػػػػػرة مػػػػػػػثلب...( أثنػػػػػػػاء التنقػػػػػػػل بهػػػػػػػا في  18

 مسارات بـتلفة  و في بـتلف الظروؼ.
0.821** 
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معامل ارتباط  الفقرة الرقم
بيرسوف 
 r)المحسوب( 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

  **0.851 يشارؾ في بضلبت تنظيف بابؼدرسة . 19
0.000 

 

يوجد 
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ (

 **0.841 يشارؾ  في بضلبت تشجتَ..غرس نباتات...بابؼدرسة . 20
 وضػػع)ين ػرط في ابغمػػلبت التوعويػة  حػػوؿ البيئػة  بابؼدرسػػة  21

 ملصقات إرشادية ،ابؼشاركة في اللبت ابغائطية  مثلب...(
0.874** 
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البيئي  –ترتبط مع المحور الأوؿ الذكاء الطبيعي   21 - 20 -19البنود يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه بأف 
 r المحسوبة لكل فقرة من فقراتو أكبر من قيمةr أي أف فقراتو دالة إحصائيا ،حيث بقد أف معاملبت الارتباط 

في بصيع فقرات بؿور أي  01 . 0 ( مستوى ابؼعنوية اقل من مستوى الدلالة SIGابعدولية ،كما أف قيمة )
البيئي صادقة ومتسقة داخليا ،بؼا وضعت  –نوي ومنو تعتبر فقرات بؿور الذكاء الطبيعي يوجد ارتباط مع

 لقياسو .
 يوضح معامل الارتباط بين أبعاد شبكة الملاحظة   و الدرجة الكلية: ( 44) رقم الجدوؿ 

 
 أبعاد شبكة  الملاحظة

معامل ارتباط 
بيرسوف 

)المحسوب( 
r 

Sig 
)مستوى 
 المعنوية (

 النتيجة

أبعاد شبكة  الملاحظة
 

يوجد  0.000 **0.771 الذكاء الاجتماعي البعد ا وؿ 20
ارتباط 
معنوي 
 )داؿ(

 0.000 **0.774 الذكاء الش صي البعد الثاني 20

 -الذكاء ابؼنطقي البعد الثال  24
 الرياضي

0.766** 0.000 

 0.000 **0.727 الذكاء اللاوي البعد الرابع 22

 0.000 **0.760 البصري -الذكاء ابؼكاني الخامسالبعد  25

 0.000 **0.760 حركي-الذكاء ابعسمي البعد السادس 27

 0.000 **0.767 البيئي -الذكاء الطبيعي البعد السابع 26

 131و درجة حرية  01 . 0 عند مستوى الدلالة 0.2069ابعدولية   r قيمة
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أف معامل ارتباط بنود ابؼقياس مع كل بعد تنتمي إليو تراوحت ما بتُ يتضح من خلبؿ ابعدوؿ أعلبه 
بقد أف كما   0.01( و كانت إبهابية و  دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة **0.774-**0.771)

(  SIGابعدولية ،كما أف قيمة ) r المحسوبة لكل بعد من الأبعاد  أكبر من قيمةr معاملبت الارتباط 
ميع بعفي بصيع أبعاد شبكة ابؼلبحظة  أي يوجد ارتباط معنوي  0.01 مستوى ابؼعنوية اقل من مستوى الدلالة

دقة ومتسقة داخليا  الأبعاد مع الدرجة الكلية  لشبكة ابؼلبحظة  أي أ ا دالة إحصائيا ،ومنو تعتبر الأبعاد  صا
 بؼا وضعت لقياسو .
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 صدؽ المقارنة الطرفية : - 
ز التحقق من صدؽ التكوين الفرضي لشبكة ابؼلبحظة من خلبؿ الصدؽ التمييزي ) أسلوب ابؼقارنة الطرفية(  

 وذلك من خلبؿ  إتباع ابػطوات التالية :
  تلميذ. 133تطبيق الصورة النهائية على  لشبكة ابؼلبحظة 
 درجات   أفراد العينة على شبكة ابؼلبحظة تنازليا ثم تصاعديا . ترتيب 
  مػػن الػػدرجات الػػدنيا للئفػػراد و ابؼقػػدرة بالػػدرجات  %27مػػن الػػدرجات العليػػا و  %27سػػحب نسػػبة

 فردا من الفئة الدنيا  . 36فردا من الفئة العليا  36
 . حساب  ابؼتوسطات ابغسابية و الابكرافات ابؼعيارية لكل بؾموعة 
 قدير الفروؽ الموعتتُ  باست داـ اختبار تT . ُلعينتتُ مستقلتت 
  لتطبيق ابػطوات السابقة اعتمدنا على برنامجSPSS.V26  وبيكن توضيح نتائج ابؼتوصل إليها ،

 في التالر:
 يوضح الصدؽ التميزي لبنود البعد ا وؿ  شبكة الملاحظة: (45) رقم  الجدوؿ

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد= 

 ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

 للمقارنة بين المتوسطات Tاختبار 
 الدلالة  T قيمة 

sig 
 درجة
 الحرية

 20البند 
 

 07 0.000 12,042 0,40139 1,8056 36 الفئة  العليا
 0,00000 1,0000 36 الفئة الدنيا

 20البند 
 

 07 0.000 10,631 0,40139 1,8056 36 الفئة  العليا
 0,35074 0,8611 36 الفئة الدنيا

 24البند 
 

 07 0.000 9,055 0,45426 1,7222 36 الفئة  العليا
 0,28031 0,9167 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػتُ 01(  في  البنػػػػػػد )12,042( أف قيمػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػوبة بلاػػػػػػت )50يتبػػػػػػتُ مػػػػػػن ابعػػػػػػدوؿ رقػػػػػػم )
( عنػػػػػد درجػػػػػة حريػػػػػة  عنػػػػػد مسػػػػػتوى 9,055( بلاػػػػػت )03البنػػػػػد )(  أمػػػػػا 02( في البنػػػػػد )10,631بلاػػػػػت)

( بفػا يعػتٍ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  1.667( وىي اكبر قيمة من "ت" الدولػة و ابؼقػدرة بػػػػػ )0.05)
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( كانػػت 01بػتُ الفئتػػتُ  و مػا يعػػزز ذلػك  أكثػػر أف متوسػػطي  المػوعتتُ العليػػا و الػدنيا علػػى التػوالر في البنػػد )
( متباعػػػػػدين، أمػػػػػا في 00000,(،)401390,( و ابكارفيهمػػػػػا ابؼعيػػػػػارين )1,0000 (،)1,8056) بقيمػػػػػة 
 (،)0,401390( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػارين )0,86110 (،)1,8056( كانػػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػة  )02البنػػػػػػػػػػػػد )

( و ابكارفيهمػػػػػػا 0,91670 (،)1,7222(كانػػػػػػت بقيمػػػػػػة  )03( متباعػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػد ) 0,350740
( متباعػػدين ، كمػػا بيكننػػا أف نثبػػت ذلػػك أيضػػا مػػن خػػلبؿ مسػػتوى 0,280310 (،)0,454260ابؼعيػػارين )
( و بالتػػالر توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية، و بالتػػالر توجػػد فػػروؽ 0.05( و ىػػو اقػػل مػػن)0.000ابؼعنويػػة )

ة بػػػػتُ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية  بػػػػتُ الفئتػػػػتُ بسكننػػػػا مػػػػن القػػػػوؿ أف بنػػػػود البعػػػػد الأوؿ تتػػػػوفر علػػػػى ابؼقػػػػدرة التميزيػػػػ
 الموعتتُ العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد الأوؿ تعتبر صادقة  فيما تقيسو .

 يوضح الصدؽ التميزي لبنود البعد الثاني  شبكة الملاحظة : (46الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

 للمقارنة بين المتوسطات Tاختبار 
 الدلالة  T قيمة 

sig 
 درجة
 الحرية

 22البند 
 

 70 0.000 7,322 0,49441 1,6111 36 الفئة  العليا

 0,23231 0,9444 36 الفئة الدنيا
 25البند 

 
 07 0.000 18,263 0,23231 1,9444 36 الفئة  العليا

 0,23231 0,9444 36 الفئة الدنيا

 27البند 
 

 07 0.000 16,542 1,9722 0,16667 36 الفئة  العليا

 0,8333 0,37796 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػػتُ 04(  في  البنػػػػػػػد )7,322( أف قيمػػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػػوبة بلاػػػػػػػت )51يتبػػػػػػػتُ مػػػػػػػن ابعػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػم )
(عنػػػػػد درجػػػػػة حريػػػػػة  عنػػػػػد مسػػػػػتوى 16,542( بلاػػػػػت )06(  أمػػػػػا البنػػػػػد )05( في البنػػػػػد )18,263بلاػػػػػت)

( بفػا يعػتٍ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  1.667"ت" الدولة و ابؼقػدرة بػػػػػػ )( وىي اكبر قيمة من 0.05)
( كانػػت 04بػتُ الفئتػػتُ  و مػا يعػػزز ذلػك  أكثػػر أف متوسػػطي  المػوعتتُ العليػػا و الػدنيا علػػى التػوالر في البنػػد )

أمػػػا في  ( متباعػػػدين،232310,(،)494410,( و ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )0,9444 (،)1,6111بقيمػػػة  )
( 232310,(،)232310,( و ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )94440,(،)1,9444( كانػػػت بقيمػػػة  )05البنػػػد )
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( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػارين 377960,(،)166670,(كانػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػة  )06متباعػػػػػػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػػػػػػػد )
( 0.000)( متباعدين ، كما بيكننا أف نثبت ذلك أيضا من خلبؿ مسػتوى ابؼعنويػة 83330,(،)1,9722)

( و بالتالر توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية، و بالتػالر توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  0.05و ىو اقل من)
بتُ الفئتتُ بسكننا من القوؿ أف بنود البعد الثاني تتوفر على ابؼقدرة التميزية بتُ الموعتتُ العليػا و الػدنيا ، ومنػو 

 قيسو .فبنود البعد الثاني تعتبر صادقة  فيما ت
 يوضح الصدؽ التميزي لبنود البعد  الثال   شبكة الملاحظة:  (47الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العد
 د=ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

 للمقارنة بين المتوسطات Tاختبار 
 الدلالة  T قيمة 

sig 
 درجة
 الحرية

 26البند 
 

 07 0.000 9,603 0,45426 1,7222 36 الفئة  العليا

 0,47809 0,6667 36 الفئة الدنيا
 24البند 

 
 07 0.000 11,966 0,37796 1,8333 36 الفئة  العليا

 0,50000 0,5833 36 الفئة الدنيا

 29البند 
 

 07 0.000 12,096 0,35074 1,8611 36 الفئة  العليا

 0,35074 0,8611 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػػتُ 07(  في  البنػػػػػػػد )9,603( أف قيمػػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػػوبة بلاػػػػػػػت )52ابعػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػم )يتبػػػػػػػتُ مػػػػػػػن 
( عنػػػػد درجػػػػة حريػػػػة  عنػػػػد مسػػػػتوى 12,096( بلاػػػػت )09(  أمػػػػا البنػػػػد )08( في البنػػػػد )11,966بلاػػػػت)

( بفػا يعػتٍ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  1.667( وىي اكبر قيمة من "ت" الدولػة و ابؼقػدرة بػػػػػ )0.05)
( كانػػت 07بػتُ الفئتػػتُ  و مػا يعػػزز ذلػك  أكثػػر أف متوسػػطي  المػوعتتُ العليػػا و الػدنيا علػػى التػوالر في البنػػد )

( متباعػػػدين، أمػػػا في 478090,(،)454260,( و ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )0 6667,(،)1,7222بقيمػػػة  )
( 500000,(،)377960,( و ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )58330,(،)1,8333( كانػػػت بقيمػػػة  )08البنػػػد )

( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػػػارين 86110,(،)1,8611(كانػػػػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػػػة  )09متباعػػػػػػػػػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػػػػػػػػػد ) 
( متباعػػػػػدين ، كمػػػػػا بيكننػػػػػا أف نثبػػػػػت ذلػػػػػك أيضػػػػػا مػػػػػن خػػػػػلبؿ مسػػػػػتوى ابؼعنويػػػػػة 350740,(،)350740,)
 د فروؽ ذات ( و بالتالر توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية، و بالتالر توج0.05( و ىو اقل من)0.000)
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دلالػػة إحصػػائية  بػػتُ الفئتػػتُ بسكننػػا مػػن القػػوؿ أف بنػػود البعػػد الثالػػث تتػػوفر علػػى ابؼقػػدرة التميزيػػة بػػتُ المػػوعتتُ 
 العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد الثالث تعتبر صادقة  فيما تقيسو .

 يوضح الصدؽ التميزي لبنود البعد الرابع شبكة الملاحظة:  (48الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

 للمقارنة بين المتوسطات Tاختبار 
 الدلالة  T قيمة 

sig 
 درجة
 الحرية

 02البند 
 

 07 0.000 9,760 0,43916 1,7500 36 الفئة  العليا

 0,45426 0,7222 36 الفئة الدنيا
 00البند 

 
 07 0.000 13,804 0,00000 2,0000 36 الفئة  العليا

 0,50709 0,8333 36 الفئة الدنيا

 00البند 
 

 07 0.000 7,390 0,50000 1,5833 36 الفئة  العليا

 0,42164 0,7778 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػػػتُ 10(  في  البنػػػػػػػػد )9,760( أف قيمػػػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػػػوبة بلاػػػػػػػػت )53يتبػػػػػػػػتُ مػػػػػػػػن ابعػػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػػم )
( 0.05(عنػد درجػة حريػػة  عنػد مسػػتوى )7,390( بلاػػت )12(  أمػػا البنػد )11( في البنػد )13,804بلاػت)

( بفػػػا يعػػػتٍ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية  بػػػتُ 1.667وىػػػي اكػػػبر قيمػػػة مػػػن "ت" الدولػػػة و ابؼقػػػدرة بػػػػػػػ )
( كانػت بقيمػة  10في البنػد ) الفئتتُ  و ما يعزز ذلك  أكثر أف متوسطي  الموعتتُ العليا و الدنيا على التػوالر

( متباعػػػدين، أمػػػا في البنػػػد 0,454260 (،)439160,( و ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )72220,(،)1,7500)
( 507090,(،)000000,( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػارين )83330,(،)2,0000( كانػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػة  )11)

ابكارفيهمػػػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػػارين ( و 77780, (،)1,5833(كانػػػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػػة  )12متباعػػػػػػػػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػػػػػػػػد ) 
( متباعػػػػػدين ، كمػػػػػا بيكننػػػػػا أف نثبػػػػػت ذلػػػػػك أيضػػػػػا مػػػػػن خػػػػػلبؿ مسػػػػػتوى ابؼعنويػػػػػة 421640,(،)500000,)
( و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية، و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات 0.05( و ىػػػو اقػػػل مػػػن)0.000)

تتػػوفر علػػى ابؼقػػدرة التميزيػػة بػػتُ المػػوعتتُ دلالػػة إحصػػائية  بػػتُ الفئتػػتُ بسكننػػا مػػن القػػوؿ أف بنػػود البعػػد الرابػػع 
 العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد الرابع تعتبر صادقة  فيما تقيسو .
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 يوضح الصدؽ التميزي لبنود البعد الخامس  شبكة الملاحظة: (49الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

للمقارنة بين  Tاختبار 
 المتوسطات

 الدلالة  T قيمة 
sig 

 درجة
 الحرية

 04البند 
 

 07 0.000 9,759 0,45426 1,7222 36 الفئة  العليا

 0,48714 0,6389 36 الفئة الدنيا
 02البند 

 
11,16 0,42164 1,7778 36 الفئة  العليا

1 
0.000 07 

 0,50395 0,5556 36 الفئة الدنيا

 05البند 
 

 70 0.000 10,772 0,50709 1,5000 36 الفئة  العليا

 0,45426 0,2778 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػػػتُ 13(  في  البنػػػػػػػػد )9,759( أف قيمػػػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػػػوبة بلاػػػػػػػػت )54يتبػػػػػػػػتُ مػػػػػػػػن ابعػػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػػم )
مسػػػػػتوى (عنػػػػػد درجػػػػػة حريػػػػػة  عنػػػػػد 10,772( بلاػػػػػت )15(  أمػػػػػا البنػػػػػد )14( في البنػػػػػد )11,161بلاػػػػػت)

( بفػا يعػتٍ وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  1.667( وىي اكبر قيمة من "ت" الدولػة و ابؼقػدرة بػػػػػ )0.05)
( كانػػت 13بػتُ الفئتػػتُ  و مػا يعػػزز ذلػك  أكثػػر أف متوسػػطي  المػوعتتُ العليػػا و الػدنيا علػػى التػوالر في البنػػد )

( متباعػػػػدين، أمػػػػا في 487140,(،)454260,( و ابكارفيهمػػػػا ابؼعيػػػػارين )63890,(،)1,7222بقيمػػػػة  )
( 503950, (،)421640,( و ابكارفيهمػػا ابؼعيػػارين )55560,(،)1,7778( كانػػت بقيمػػة  )14البنػػد )

( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػػػارين 27780,(،)1,5000(كانػػػػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػػػة  ) 15متباعػػػػػػػػػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػػػػػػػػػد )
يضػػػػػا مػػػػػن خػػػػػلبؿ مسػػػػػتوى ابؼعنويػػػػػة ( متباعػػػػػدين ، كمػػػػػا بيكننػػػػػا أف نثبػػػػػت ذلػػػػػك أ454260,(،)507090,)
( و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية، و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات 0.05( و ىػػػو اقػػػل مػػػن)0.000)

دلالػة إحصػائية  بػتُ الفئتػتُ بسكننػا مػػن القػوؿ أف بنػود البعػد ابػػامس تتػػوفر علػى ابؼقػدرة التميزيػة بػتُ المػػوعتتُ 
 ابػامس تعتبر صادقة  فيما تقيسو . العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد
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 س  شبكة الملاحظةديوضح الصدؽ التميزي لبنود البعد السا:  (50الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

للمقارنة بين  Tاختبار 
 المتوسطات

 الدلالة  T قيمة 
sig 

 درجة
 الحرية

 07البند 
 

 07 0.000 7,278 0,50000 1,4167 36 العليا الفئة 

 0,50395 0,5556 36 الفئة الدنيا
 06البند 

 
 07 0.000 9,209 0,47809 1,6667 36 الفئة  العليا

 0,49441 0,6111 36 الفئة الدنيا

 04البند 
 

 07 0.000 13,347 0,40139 1,8056 36 الفئة  العليا

 0,49441 0,3889 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػػتُ 16(  في  البنػػػػػػػد )7,278( أف قيمػػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػػوبة بلاػػػػػػػت )55يتبػػػػػػػتُ مػػػػػػػن ابعػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػم )
( عنػػػػػد درجػػػػػة حريػػػػػة  عنػػػػػد مسػػػػػتوى 13,347( بلاػػػػػت )18(  أمػػػػػا البنػػػػػد )17( في البنػػػػػد )9,209بلاػػػػػت)

ذات دلالػة إحصػائية  ( بفػا يعػتٍ وجػود فػروؽ 1.667( وىي اكبر قيمة من "ت" الدولػة و ابؼقػدرة بػػػػػ )0.05)
( كانػػت 16بػتُ الفئتػػتُ  و مػا يعػػزز ذلػك  أكثػػر أف متوسػػطي  المػوعتتُ العليػػا و الػدنيا علػػى التػوالر في البنػػد )

( متباعػػػدين، امػػػا 0 0,50395 (،)0 50000,( و ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )55560,(،)1,4167بقيمػػػة  )
ارفيهمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارين ( و ابك61110, (،)1,6667( كانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  )17في البنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد )

( و 38890,(،)1,8056(كانػػػػػػت بقيمػػػػػػة  )18( متباعػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػد )494410,(،)478090,)
( متباعػػػدين ، كمػػػا بيكننػػػا أف نثبػػػت ذلػػػك أيضػػػا مػػػن خػػػلبؿ 494410,(،)401390,ابكارفيهمػػػا ابؼعيػػػارين )

إحصػائية، و بالتػالر توجػد ( و بالتالر توجد فروؽ ذات دلالة 0.05( و ىو اقل من)0.000مستوى ابؼعنوية )
فروؽ ذات دلالة إحصائية  بتُ الفئتػتُ بسكننػا مػن القػوؿ أف بنػود البعػد ابػػامس تتػوفر علػى ابؼقػدرة التميزيػة بػتُ 

 الموعتتُ العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد الثالث تعتبر صادقة  فيما تقيسو .
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 البعد السابع  شبكة الملاحظةيوضح الصدؽ التميزي لبنود :  (51الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

للمقارنة بين  Tاختبار 
 المتوسطات

 الدلالة  T قيمة 
sig 

 درجة
 الحرية

 09البند 
 

 07 0.000 9,099 0,50395 1,5556 36 الفئة  العليا

 0,50631 0,4722 36 الفئة الدنيا
 02البند 

 
 07 0.000 7,695 0,49441 1,6111 36 الفئة  العليا

 0,42164 0,7778 36 الفئة الدنيا

 00البند 
 

 07 0.000 5,584 0,50000 1,4167 36 الفئة  العليا

 0,37796 0,8333 36 الفئة الدنيا

( ، في حػػػػػػػتُ 19البنػػػػػػػد )(  في  9,099( أف قيمػػػػػػػة "ت" المحسػػػػػػػوبة بلاػػػػػػػت )56يتبػػػػػػػتُ مػػػػػػػن ابعػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػم )
( 0.05( عنػد درجػة حريػة  عنػد مسػتوى )5,584( بلاػت )21(  أمػا البنػد )20( في البند )7,695بلات)

( بفػػػا يعػػػتٍ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية  بػػػتُ 1.667وىػػػي اكػػػبر قيمػػػة مػػػن "ت" الدولػػػة و ابؼقػػػدرة بػػػػػػػ )
( كانػت بقيمػة  19عليا و الدنيا على التػوالر في البنػد )الفئتتُ  و ما يعزز ذلك  أكثر أف متوسطي  الموعتتُ ال

( متباعػػػػػػدين، أمػػػػػػا في البنػػػػػػد 506310,(،)503950,( و ابكارفيهمػػػػػػا ابؼعيػػػػػػارين )47220,(،)1,5556)
( 421640,(،)494410,( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػارين )77780,(،)1,6111( كانػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػة  )20)

( و ابكارفيهمػػػػػػػػػػػػػػا ابؼعيػػػػػػػػػػػػػػارين 83330,(،)1,4167(كانػػػػػػػػػػػػػػت بقيمػػػػػػػػػػػػػػة  )21متباعػػػػػػػػػػػػػػدين ، و في البنػػػػػػػػػػػػػػد ) 
( متباعػػػػػدين ، كمػػػػػا بيكننػػػػػا أف نثبػػػػػت ذلػػػػػك أيضػػػػػا مػػػػػن خػػػػػلبؿ مسػػػػػتوى ابؼعنويػػػػػة 377960,(،)500000,)
( و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية، و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات 0.05( و ىػػػو اقػػػل مػػػن)0.000)

بنػود البعػد ابػػامس تتػػوفر علػى ابؼقػدرة التميزيػة بػتُ المػػوعتتُ دلالػة إحصػائية  بػتُ الفئتػتُ بسكننػا مػػن القػوؿ أف 
 العليا و الدنيا ، ومنو فبنود البعد الثالث تعتبر صادقة  فيما تقيسو .
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 يوضح الصدؽ التميزي  بعاد  شبكة الملاحظة:  (52الجدوؿ رقم )

 
 

 البند
 

 
 الفئة

 
العدد
 =ف

 
المتوسط 
 الحسابي

 
الانحراؼ 
 المعياري

 للمقارنة بين المتوسطات Tاختبار 
 الدلالة  T قيمة 

sig 
 درجة
 الحرية

البعد 
 ا وؿ

 07 0.000 24,973 0,49441 5,6111 36 الفئة  العليا

 0,56061 2,5000 36 الفئة الدنيا
البعد 
 الثاني

 07 0.000 20,251 0,47809 4,3333 36 الفئة  العليا

 0,63932 1,6389 36 الفئة الدنيا

البعد 
 الثال 

 70 0.000 25,298 0,50709 5,5000 36 الفئة  العليا

 0,85589 1,3056 36 الفئة الدنيا
البعد 
 الرابع

 70 0.000 21,484 0,45426 5,2778 36 الفئة  العليا

 0,87423 1,7500 36 الفئة الدنيا
البعد 
 الخامس

 70 0.000 12,067 1,15882 4,1667 36 الفئة  العليا

 0,55420 1,5833 36 الفئة الدنيا

البعد 
 السادس

 70 0.000 16,934 0,83190 5,2222 36 الفئة  العليا

 0,90633 1,7500 36 الفئة الدنيا
البعد 
 السابع

 70 0.000 10,281 0,54263 5,1389 36 الفئة  العليا

 1,64751 2,1667 36 الفئة الدنيا
 الكلي
 

 70 0.000 20,895 1,48538 28,7222 36 الفئة  العليا

 2,42015 18,8333 36 الفئة الدنيا

( أف قيمػػة "ت" المحسػػوبة بلاػػت  في الابعػػاد  و الدرجػػة الكليػػة   قيمػػة عنػػد درجػػة 57يتبػػتُ مػػن ابعػػدوؿ رقػػم )
( بفػػا يعػػتٍ وجػػود فػػروؽ 1.667)( اكػػبر  مػػن قيمػػة مػػن "ت" الدولػػة و ابؼقػػدرة بػػػػػػ 0.05حريػػة  عنػػد مسػػتوى )

ذات دلالػػة إحصػػائية  بػػتُ الفئتػػتُ  و مػػا يعػػزز ذلػػك  أكثػػر أف متوسػػطي  المػػوعتتُ العليػػا و الػػدنيا علػػى التػػوالر 
( و ىػػػو اقػػػل 0.000في البنػػػود متباعػػػدين، ، كمػػػا بيكننػػػا أف نثبػػػت ذلػػػك أيضػػػا مػػػن خػػػلبؿ مسػػػتوى ابؼعنويػػػة )

ة إحصػػػائية، و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية  بػػػتُ ( و بالتػػػالر توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػ0.05مػػػن)
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الفئتػػتُ بسكننػػا مػػن القػػوؿ أف بنػػود البعػػد الأوؿ تتػػوفر علػػى ابؼقػػدرة التميزيػػة بػػتُ المػػوعتتُ العليػػا و الػػدنيا ، ومنػػو 
 فبنود البعد الأوؿ تعتبر صادقة  فيما تقيسو .

معػػػػػبرا عنهػػػػػا شػػػػػبكة ابؼلبحظػػػػػة   لأفػػػػػراد العينػػػػػة علػػػػػىمػػػػػا ىػػػػػي الػػػػػدرجات ابؼعياريػػػػػة التسػػػػػاؤؿ الرابػػػػػع:   -5-2
 بالعلبمات ابؼعيارية والدرجات التائية ؟ 

معػػػػػبرا شػػػػػبكة ابؼلبحظػػػػػة   ابؽػػػػػدؼ معرفػػػػػة الػػػػػدرجات ابؼعياريػػػػػة لأفػػػػػراد العينػػػػػة علػػػػػى :الغػػػػػرض مػػػػػن التسػػػػػاؤؿ -
 عنها بالعلبمات ابؼعيارية والدرجات التائية.

 دراسة اعتدالية التوزيع:-
 يوضح نتائج عينة الدراسة في بعض مقاييس النزعة المركزية و التشتت:  (53)رقم الجدوؿ 

 

-(  نلبحػػػظ أف بصيػػػع قػػػيم معامػػػل الإلتػػػواء و الػػػتي تأرجحػػػت بػػػتُ )58مػػػن خػػػلبؿ النتػػػائج ابؼبينػػػة في ابعػػػدوؿ )
يؤكػػػد أف بصيػػع قػػػيم بفػػا ±( 3( كػػػأعلى قيمػػة و ىػػػي بؿصػػورة ضػػمن الػػػاؿ )1440,( كػػأدنى قيمػػة و )0,248

عينة البحث في كل الػذكاءات ابؼطبقػة ىػي موزعػة توزيعػا اعتػداليا ، بفػا يعطينػا قػراءة حػوؿ مػدى ملبءمػة  شػبكة 
ابؼسػػتعملة علػػى عينػػة البحػػث مػػن حيػػث درجػػة السػػهولة والصػػعوبة وىػػو مػػا أشػػار إليػػو كػػل مػػن )بؿمػػد  ابؼلبحظػػة

كػػن برديػػػد مسػػتويات معياريػػػة لكػػل ذكػػػاء مػػػن ( ، وبهػػػذا بي2008حسػػن عػػػلبوي ،بؿمػػد نصػػػر الػػدين رضػػػواف، 
 .الذكاءات ابؼقتًحة في ىذه الدراسة 

 

الوسط  الذكاءات ت
 الحسابي

الانحراؼ  الوسيط
 المعياري

معامل 
 الالتواء

نوع 
 التوزيع

 طبيعي 0,236- 1,32483 4,0000 4,1579 الذكاء الاجتماعي 20
 طبيعي 1440, 1,23493 3,0000 2,8872 الذكاء الشخصي 20
 طبيعي 0,245- 1,70828 3,0000 3,4812 الرياضي -الذكاء المنطقي 24
 طبيعي 0,228- 2,206 3,0000 3,5263 الذكاء اللغوي 22
 طبيعي 1,405 1,27631 2,0000 2,5414 البصري -الذكاء المكاني 25
 طبيعي 0,189- 1,48433 4,0000 3,5564 الحركي -الذكاء الجسمي 27
 طبيعي 1,398- 1,43818 4,0000 3,8271 الذكاء الطبيعي . 26
 طبيعي 0,248- 4,13314 24,0000 23,9774 كل الذكاءات  24
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توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة يوضح : ( 54الجدوؿ رقم )
 . لمتغير الذكاء الاجتماعي

الدرجة 
 الخام

الدرجة 
 المعٌارٌة ز

الدرجة 
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 2.38- 26.16 11 1.8% 4 1.11- 48.81 23 17.3% 

2 1.62- 33.71 16 12% 5 1.63- 56.36 41 31.1% 

3 1.87- 41.26 31 22.6% 6 1.39 63.91 23 17.3% 

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 20)(يتبتُ لنا أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ 59من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 07.07)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.44)زاد 

 T (74.92.)و درجة معيارية ( 0.49)معيارية زاد 
توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة  يوضح: ( 55الجدوؿ رقم )

 لمتغير الذكاء الشخصي. 
الدرجة 

 الخام
الدرجة 

 المعٌارٌة ز
الدرجة 
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 2.33- 26.62 13 2.3% 4 1.91 59.11 36 17.3% 

1 1.53- 34.72 17 1.8% 5 1.71 67.11 12 31.1% 

2 1.72- 42.82 55 12% 6 2.52 75.21 11 17.3% 

3 1.191 51.91 19 22.6%  

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 22)( يتبتُ لنا أف الدرجات ابػاـ تتًاوح بتُ 60من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 07.70)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.44)زاد 

 ( 0.50)معيارية زاد 
و ( 55)بعدد يقدر بػ ( 20)و كاف اكبر عدد من التكرارات للدرجة ابػاـ T (65.00  .)و درجة معيارية 

 (.20)بعدد ( 27)أقل عدد من التكرارات للدرجة ابػاـ 
 
 



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

203 

 

توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة  يوضح:  ( 56الجدوؿ رقم )
 لمتغير الذكاء المنطقي. 

الدرجة 
 الخام

الدرجة 
 المعٌارٌة ز

الدرجة 
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 2.13- 26.92 18 6.1% 4 1.31 53.14 21 15.1% 

1 1.54- 35.48 11 7.5% 5 1.88 58.89 24 18.1% 

2 1.86- 41.33 17 12.8% 6 1.47 64.74 19 14.3% 

3 1.28- 47.18 35 26.3%  

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 22)يتبتُ لنا أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ  (61من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 07.90)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.24)زاد 

للعينة متباينة يتضح أيضا أف نتائج الدرجات ابػاـ T (72.62 .)و درجة معيارية ( 0.26)معيارية زاد 
 حيث بقد إف نتائج العينة تتوزع بطريقة متناسبة و متقاربة على بـتلف القيم السبعة.

توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة يوضح :  (57الجدوؿ رقم )
 لمتغير الذكاء اللغوي. 

الدرجة 
 الخام

الدرجة 
 المعٌارٌة ز

الدرجة 
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 2.37- 26.62 15 3.8% 4 1.32 53.19 18 13.5% 

1 1.71- 32.99 14 3.1% 5 1.99 59.92 32 24.1% 

2 1.12- 39.72 22 16.5% 6 1.66 66.66 11 8.3% 

3 1.35- 46.46 41 31.8%  

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 22)أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ  يتبتُ لنا (62من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 07.70)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.46)زاد 

 T (77.77.)و درجة معيارية ( 0.77)معيارية زاد 
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توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة  يوضح:  (58الجدوؿ رقم )
 لمتغير الذكاء المكاني. 

الدرجة 

 الخام
الدرجة 

 المعٌارٌة ز
الدرجة 

النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام

النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 1.99- 31.19 11 1.8% 4 1.14 61.43 12 9.1% 

1 1.21- 37.92 13 9.8% 5 1.92 69.26 13 2.3% 

2 1.42- 45.76 77 57.9% 6 2.71 77.11 19 6.8% 

3 1.35 53.59 18 13.5%  

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 22)يتبتُ لنا أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ  (63من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 07.07)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.99)زاد 

 T (66.02 .)و درجة معيارية ( 0.62)معيارية زاد 
توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة  يوضح:  ( 59الجدوؿ رقم )

 لمتغير الذكاء الجسمي. 
الدرجة 

 الخام
الدرجة 

 المعٌارٌة ز
الدرجة 
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 2.39- 26.14 13 2.3% 4 1.29 52.99 45 33.8% 

1 1.72- 32.78 11 8.3% 5 1.97 59.73 11 7.5% 

2 1.14- 39.51 14 11.5% 6 1.64 66.46 18 13.5% 

3 1.37- 46.25 32 24.1%  

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 22)يتبتُ لنا أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ  (64من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 07.22)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.49)زاد 

 T (77.27.)و درجة معيارية ( 0.72)معيارية زاد 
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المعيارية لها بالنسبة توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات يوضح :  (60الجدوؿ رقم 
  لمتغير الذكاء الطبيعي.

الدرجة 

 الخام
الدرجة 

 المعٌارٌة ز
الدرجة 

النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام

النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة

1 2.66- 23.39 11 8.3% 4 1.12 51.21 75 56.4% 

2 1.27- 37.31 19 6.8% 5 1.81 58.16 25 18.8% 

3 1.57- 44.25 14 3.1% 6 1.51 65.11 19 6.8% 

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية ( 22)(يتبتُ لنا أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ 65من ابعدوؿ رقم )
كأكبر درجة و يقابلها درجة  (27)و الدرجة ابػاـ (، 04.49)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.77)زاد 

 T (75.00 .)و درجة معيارية ( 0.50)معيارية زاد 
توزع عينة الدراسة على الدرجات الخاـ والدرجات المعيارية لها بالنسبة  يوضح:  ( 61الجدوؿ رقم )

 لمتغير الذكاءات  المتعددة  ككل. 
الدرجة 

 الخام
الدرجة 

 المعٌارٌة ز
الدرجة 
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
الدرجة 

الدرجة  الدرجة ز الخام
النسبة  التكرار التائٌة

 المئوٌة
12 2.89- 21.12 11 1.8% 24 1.115 51.15 13 %9.8 
15 2.17- 28.28 12 %1.5 25 1.247 52.47 14 %10.5 
16 1.93- 31.71 14 %3.0 26 1.49 54.89 19 %6.8 
17 1.68- 33.12 13 %2.3 27 1.73 57.31 19 %6.8 
18 1.44- 35.54 13 %2.3 28 1.97 59.73 11 %7.5 
19 1.21- 37.96 19 %6.8 29 1.21 62.15 19 %6.8 
21 1.96- 41.38 14 %3.0 31 1.46 64.57 15 %3.8 
21 1.72- 42.81 14 %3.0 31 1.69 66.99 12 %1.5 
22 1.47- 45.22 15 %11.3 32 1.94 69.41 11 %0.8 
23 1.23- 47.64 14 %10.5 33 2.18 71.83 11 %0.8 

 34 2.42 74.25 11 %0.8 

كأقل درجة التي يقابلها الدرجة ابؼعيارية زاد ( 00)(يتبتُ لنا أف الدراجات ابػاـ تتًاوح بتُ 66من ابعدوؿ )
كأكبر درجة و يقابلها درجة معيارية  (42)و الدرجة ابػاـ (، 00.20)و الدرجة ابؼعيارية التائية  (-0.49)

الدرجات ابػاـ للعينة متباينة و متعددة حيث يتضح أيضا أف نتائج T (42 .)و درجة معيارية ( 0.20)زاد 
 قيمة بـتلفة بفا يظهر مدى بقاعة  ابؼقياس في قياس الذكاء العاـ للتلبميذ. 21بقد أف نتائج العينة تتوزع على 
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المدى للدرجات المعيارية و الدرجات الخاـ للمستويات المختلفة  نواع  يوضح: ( 62) الجدوؿ رقم
 الذكاءات

 ممتاز جٌد وسط دون الوسط ضعٌف ةالدرج الذكاء

الذكاء 

 الاجتماعً
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 6232-5266 5264-42.5 42.6-2220 2225-3206 3200+7236 الخام

الذكاء 

 الشخصً
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 .526-6230 6233-2252 2250-0236 0234-7250 755-7236 الخام

 الذكاء المنطقً
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 6257-5265 5266-4263 4267-0245 0246-7243 724-(-325) الخام

 الذكاء اللغوي
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 6257-5265 5266-4240 4243-0254 0252-7265 7266-72.0- الخام

الذكاء المكانً 

 البصري
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 5220-4264 4262-2223 2227-3206 3200-7206 7204—3206 الخام

الجسمً 

 الحركً
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة 

 6273-5202 5200-4246 4244-0250 0255-.726 7266—.726 الخام

 الذكاء الطبٌعً
 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 6234-5240 5243-4207 .425-02.0 02.5-3204 3202—7246 الخام
الذكاءات  
المتعددة   
 ككل

 67-5623 56-6523 65-4423 44-2023 20-07 المعٌارٌة

 الخام
33260-

35262 
35264-

0324. 
03267-

05246 
05245-

23243 
23240-

25220  
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 :الذكاء الاجتماعي 
الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء الاجتماعي لدى تلاميذ مرحلة  يوضح : (63الجدوؿ رقم )

 الابتدائي.

 

المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 0.8% 73 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 72 562.6

%4.86 

 24.52% 34.6% 45 دون الوسط 32-44

 40.96% 17.3% 02 متوسط 44-56

 24.52% 47.4% 52 جٌد 56-68

 4.86% 00% 77 ممتاز 86-81

 99.72% %377 133 المجموع

في الذكاء الاجتماعي ضعيف ( نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى 68)من ابعدوؿ رقم 
ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %2.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 20)ىو 
متوسط كما بقد أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، 34.6%)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 27)

يقدر ب جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %06.4)وية بنسبة مئ( 04)ىو 
في الذكاء ممتاز كما لد يكن أي تلميذ لديو مستوى (، %26.2)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 74)

 ( 24)عند درجة حرية ( 75.95)الاجتماعي. نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات 
و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع (، 2.22)الدلالة ابؼعنوية تقدر بػػػ  و كانت (، 2.25)و مستوى دلالة 

مستوى الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو 
بيكن القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية للذكاء الاجتماعي لدى 

 ميذ الطور الإبتدائي.مرحلة تلب
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 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء الاجتماعي و النسب المتوقعة لها.: ( 19)رقم  الشكل 

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي 
 في مستوى الذكاء الاجتماعي بقد:

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %0.8الضعيف: سجل ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى
 .%4.86منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا  %34.6ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52في منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %17.3جل ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى ابؼتوسط: س
 .%40.96منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في  %47.4ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  ابؼستوى أي نسبة  مقارنة بالنسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ ابؼستوى ابؼمتاز: لد يسجل ىذا
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 
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و بالرجوع للنسب و بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء 
 الاجتماعي تشتَ النتائج على أف عينة البحث تتميز نوعا ما بدستوى حيد في الذكاء الاجتماعي.

 : الذكاء الشخصي 

لدى تلاميذ مرحلة  الشخصيالفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء  يوضح: ( 64)رقم  الجدوؿ 
 الابتدائي.

الدرجات 

 المعٌارٌة
المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 2.3% 03 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 74 330270

%4.86 

 24.52% 46.6% 62 دون الوسط 32-44

 40.96% 14.3% 19 متوسط 44-56

 24.52% 36.1% 48 جٌد 56-68

 4.86% 0.8% 01 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

في الذكاء الش صي ىو ضعيف ( نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى 69من ابعدوؿ )
ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %0.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 24)
متوسط كما بقد إف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %27.7)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 70)

يقدر ب جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %02.4)بنسبة مئوية ( 09)ىو 
في الذكاء  ممتاز تلميذ لديو مستوى  (20)كما كاف (، %47.0)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 24)

. نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات (%2.4)الش صي بنسب مئوية تقدر بػػػ 
و كانت الدلالة ابؼعنوية تقدر بػػػ  (، 2.25)دلالة  و مستوى ( 22)عند درجة حرية ( 000.26)
و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع مستوى الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة (، 2.22)

فعليو الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو بيكن القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات 
 الش صي لدى مرحلة تلبميذ الطور الإبتدائي .ابؼعيارية للذكاء 
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 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء الشخصي و النسب المتوقعة لها.: (20) الشكل رقم

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي 
 في مستوى الذكاء الش صي بقد:

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %2.3ابؼستوى الضعيف: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%4.86منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا  %46.6ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52في منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %14.3وسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى ابؼت
 .%40.96منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في  %36.1ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %0.8ا ابؼستوى نسبة ابؼستوى ابؼمتاز: سجل ىذ
 .%4.86منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 
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و بالرجوع للنسب و بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء 
ابؼتوسط في  الش صي تشتَ النتائج على أف التلبميذ لديهم نوعا ما مستوى أقل من ابؼتوسط بييل إلذ

 الذكاء الش صي.
 :الذكاء المنطقي 

الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء المنطقي لدى تلاميذ مرحلة  يوضج :( 65الجدوؿ )
 الابتدائي.

الدرجات 

 المعٌارٌة
المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
 القرار

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 6.0% 08 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 72 20242

%4.86 

 24.52% 20.3% 27 دون الوسط 32-44

 40.96% 41.4% 55 متوسط 44-56

 24.52% 32.3% 43 جٌد 56-68

 4.86% 00% 00 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

في الذكاء ابؼنطقي ىو ضعيف ( نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى 70من ابعدوؿ )
ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %7.2)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 24)
متوسط كما بقد أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %02.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 06)

( 24)يقدر بػػػ جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %20.2)بنسبة مئوية ( 55)ىو 
في الذكاء  ممتاز كما لد يكن أي تلميذ لديو مستوى (، %40.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ  تلميذ

و  ( 24)عند درجة حرية ( 46.24)ابؼنطقي. نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات 
و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع (، 2.22)و كانت الدلالة ابؼعنوية تقدر بػػػ  (، 2.25)مستوى دلالة 

مستوى الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو 
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ميذ بيكن القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية للذكاء ابؼنطقي لدى تلب
 مرحلة الإبتدائي .

 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء المنطقي و النسب المتوقعة لها.: ( 00) الشكل رقم

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي في 
 مستوى الذكاء ابؼنطقي بقد:

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %6.0ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى الضعيف: سجل
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %20.3ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %41.4ابؼستوى نسبة ابؼستوى ابؼتوسط: سجل ىذا
 .%40.96التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %32.3ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

6,00% 

20,30% 

41,40% 

32,30% 

0,00% 

4,86% 

24,52% 

40,96% 

24,52% 

4,86% 

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00% 45,00%

 ضعٌف

 دون الوسط

 وسط

 جٌد 

 ممتاز

 النسبة المئوٌة النسبة المتوقعة



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

213 

 

  ى أي نسبة مقارنة بالنسبة ابؼقررة لو في منحتٌ التوزيع الطبيعي ابؼستوى ابؼمتاز: لد يسجل ىذا ابؼستو
 .%4.86التي تقدر بػػػ 

و بالرجوع للنسب و بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء الاجتماعي تشتَ 
ابعيد في الذكاء  النتائج على أف عينة البحث تتميز نوعا ما بدستوى متوسط بييل إلذ ابؼستوى القريب من

 ابؼنطقي.
 الذكاء اللغوي: 

الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء اللغوي لدى تلاميذ مرحلة يوضح (: 66الجدوؿ رقم )
 الابتدائي.

الدرجات 

 المعٌارٌة
المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 3.8% 05 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 72 46226

%4.86 

 24.52% 19.5% 26 دون الوسط 32-44

 40.96% 44.4% 59 متوسط 44-56

 24.52% 32.3% 43 جٌد 56-68

 4.86% 00% 00 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

في الذكاء اللاوي ضعيف ( نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى 71ابعدوؿ )من  
ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %4.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 25)ىو 
متوسط كما بقد أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %09.5)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 07)

يقدر ب جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %22.2)بنسبة مئوية ( 59)ىو 
في الذكاء ممتاز كما لد يكن أي تلميذ لديو مستوى (، %40.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 24)

و  ( 24)عند درجة حرية ( 24.44)اللاوي. نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات 
و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع (، 2.22)كانت الدلالة ابؼعنوية تقدر بػػػ   و (، 2.25)مستوى دلالة 



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

214 

 

مستوى الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو 
بيكن القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية ؼ الذكاء اللاوي لدى 

 يذ الطور الإبتدائي.تلبم

 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء اللغوي و النسب المتوقعة لها. : (00الشكل رقم )

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي في 
 مستوى الذكاء اللاوي بقد:

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %3.8ابؼستوى نسبة ابؼستوى الضعيف: سجل ىذا
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %19.5ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %44.4نسبة ابؼستوى ابؼتوسط: سجل ىذا ابؼستوى
 .%40.96التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %32.3ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 
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 مقارنة بالنسبة ابؼقررة لو في منحتٌ التوزيع الطبيعي   ابؼستوى ابؼمتاز: لد يسجل ىذا ابؼستوى أي نسبة
 .%4.86التي تقدر بػػػ 

بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء اللاوي و بالرجوع للنسب تشتَ النتائج 
 على أف التلبميذ لديهم نوعا ما مستوى متوسط قريب إلذ ابعيد في الذكاء اللاوي.

 مكاني البصري:الذكاء ال 

الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء المكاني البصري لدى تلاميذ يوضح : ( 67) رقم الجدوؿ
 . مرحلة الابتدائي

الدرجات 

 المعٌارٌة
المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
فً النسبة 

 التوزٌع

 0.8% 01 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 74 002267

%4.86 

 24.52% 9.8% 13 دون الوسط 32-44

 40.96% 71.4% 95 متوسط 44-56

 24.52% 9.0% 12 جٌد 56-68

 4.86% 9.0% 12 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

في الذكاء ابؼكاني البصري ضعيف ( نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى 72من ابعدوؿ )
ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %2.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 20)ىو 
ىو متوسط كما بقد أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %9.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 04)
( 00)يقدر بػػػ جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %60.2)ئوية بنسبة م( 95)

بنسبة ممتاز تلميذ لديو مستوى  (00)كما كاف (، %9.2)بنسبة مئوية تقدر ب  تلميذ
عند درجة حرية ( 004.52). نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات (9.2%)
و بدقارنة الدلالة (، 2.22)و كانت الدلالة ابؼعنوية تقدر بػػػ  (، 2.25)و مستوى دلالة  ( 22)
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ابؼعنوية مع مستوى الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو الإختبار داؿ 
إحصائيا. و عليو بيكن القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية في الذكاء 

 ري لدى تلبميذ الطور الإبتدائي.ابؼكاني البص

 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء المكاني البصري و النسب المتوقعة لها. : (04)رقم الشكل 

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي في 
 بقد:مستوى ابؼكاني البصري الش صي 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %0.8ابؼستوى الضعيف: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %9.8ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ   %71.40ابؼتوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة  ابؼستوى
 . %40.96التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع  %9.00ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 . %24.52الطبيعي التي تقدر بػػػ 
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 و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع  %9.0ز: سجل ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى ابؼمتا
 .%4.86الطبيعي التي تقدر بػػػ 

و بالرجوع للنسب و بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء ابؼكاني 
 ابؼكاني البصري. البصري تشتَ النتائج على أف التلبميذ لديهم مستوى وسط في الذكاء

 :الذكاء الجسمي الحركي 
الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء الجسمي الحركي لدى  يوضح: ( 64)رقم  الجدوؿ 

 تلاميذ مرحلة الابتدائي.
الدرجات 

 المعٌارٌة
المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 2.3% 03 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 72 602.5

%4.86 

 24.52% 18.8% 25 دون الوسط 32-44

 40.96% 57.9% 77 متوسط 44-56

 24.52% 21.1% 28 جٌد 56-68

 4.86% 00% 00 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

في الذكاء ابعسمي ابغركي ىو ضعيف ( نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى 73ابعدوؿ رقم )من 
( 05)ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %0.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 24)

بنسبة ( 66)ىو متوسط كما بقد إف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %04.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ 
بنسبة مئوية تقدر  تلميذ( 04)يقدر بػػػ جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %56.9)مئوية 
. نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع ممتازكما لد يكن أي تلميذ لديو مستوى (، %00.0)بػػػ 

كانت الدلالة ابؼعنوية تقدر ب   و (، 2.25)و مستوى دلالة  ( 24)عند درجة حرية ( 46.97)بلات 
و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع مستوى الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو (، 2.22)
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الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو بيكن القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية في 
 تلبميذ مرحلة الإبتدائي. الذكاء ابعمسي ابغركي لدى

 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء الجسمي الحركي و النسب المتوقعة لها.: ( 02الشكل )

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي 
 في مستوى الذكاء ابعسمي ابغركي بقد:

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %2.3الضعيف: سجل ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى
 .%4.86منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا  %18.8ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52في منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في  %57.9ل ىذا ابؼستوى نسبة ابؼستوى ابؼتوسط: سج
 .%40.96منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في  %21.1ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52منحتٌ التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 
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 مستوى أي نسبة مقارنة بالنسبة ابؼقررة لو في منحتٌ ابؼستوى ابؼمتاز: لد يسجل ىذا لد 
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء ابعسمي ابغركي و بالرجوع 
 للنسب تشتَ النتائج على أف التلبميذ لديهم مستوى متوسط في الذكاء ابعسمي ابغركي.

 اء الطبيعي:الذك 

الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاء الطبيعي لدى تلاميذ مرحلة  يوضح : (69)رقم الجدوؿ 
 الابتدائي.

الدرجات 

  المعٌارٌة
النسبة  التكرار

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 8.3% 11 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 72 6264.

%4.86 

 24.52% 6.8% 09 دون الوسط 32-44

 40.96% 59.8% 79 متوسط 44-56

 24.52% 25.6% 34 جٌد 56-68

 4.86% 00% 00 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

في الذكاء الطبيعي ىو ضعيف نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى  (74من ابعدوؿ رقم )
ىو دوف المتوسط و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %4.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 00)
ىو متوسط كما بقد أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %7.4)بنسبة مئوية تقدر بػػػ ( 29)
( 42)يقدر بػػػ جيد و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى (، %59.4)بنسبة مئوية ( 69)

في الذكاء الطبيعي.  ممتاز كما لد يكن أي تلميذ لديو مستوى (، %05.7)بنسبة مئوية تقدر بػػػ 
و مستوى  ( 24)عند درجة حرية ( 95.52)نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات 

و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع مستوى (، 2.22)لدلالة ابؼعنوية تقدر بػػػ و كانت ا (، 2.25)دلالة 
الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو بيكن 
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القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية في الذكاء الطبيعي لدى تلبميذ 
 حلة الإبتدائي.مر 

 يبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء الطبيعي و النسب المتوقعة لها. : (05)رقم الشكل 

 

إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي في مستوى 
 الذكاء الطبيعي بقد:

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %8.3ابؼستوى نسبة ابؼستوى الضعيف: سجل ىذا
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %6.8ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %59.8بة ابؼستوى ابؼتوسط: سجل ىذا ابؼستوى نس
 .%40.96التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %25.6ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 
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  مقارنة بالنسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي ابؼستوى ابؼمتاز: لد يسجل ىذا ابؼستوى أي نسبة
 .%4.86التي تقدر بػػػ 

بعد التأكد من وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مستويات الذكاء الطبيعي و بالرجوع للنسب تشتَ 
 النتائج على أف التلبميذ يتميزوف بدستوى متوسط في الذكاء الطبيعي.

 :الذكاءات  المتعددة  ككل 

الفروؽ بين المستويات المعيارية للذكاءات المتعددة  ككل لدى  يوضح: ( 70دوؿ رقم )الج
 تلاميذ مرحلة الابتدائي.

الدرجات 

 المعٌارٌة
المستوٌات 

النسبة  التكرار المعٌارٌة

 المئوٌة
كاف 

 تربٌع
درجة 

 الحرٌة
مستوى 

 الدلالة
الدلالة 

 المعنوٌة
القرار 

 الاحصائً
النسبة فً 

 التوزٌع

 5.3% 07 ضعٌف 21-32

 دال 7277 7276 74 22.6.

%4.86 

 24.52% 17.3% 23 دون الوسط 32-44

 40.96% 48.9% 65 متوسط 44-56

 24.52% 26.3% 35 جٌد 56-68

 4.86% 2.3% 3 ممتاز 86-81

 99.72% 100% 133 المجموع

نلبحظ أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى ضعيف في للذكاءات ابؼتعددة    (75من ابعدوؿ )
(، و عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى دوف ابؼتوسط %5.3( بنسبة مئوية تقدر بػػػ )07ككل ىو )

(، كما بقد أف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى متوسط %17.3( بنسبة مئوية تقدر بػػػ )23ىو )
( 35(، و كاف عدد التلبميذ الذين لديهم مستوى جيد يقدر ب )%48.9ئوية )( بنسبة م65ىو )

(. %2.3( تلميذ لديهم مستوى بفتاز بنسبة )03(، كما كاف )%26.3بنسبة مئوية تقدر بػػػ )
(  و مستوى 04( عند درجة حرية )93.95نلبحظ من ابعدوؿ أيضا أف قيمة كاؼ تربيع بلات )

و بدقارنة الدلالة ابؼعنوية مع مستوى  (،0.00لة ابؼعنوية تقدر بػػػ )( ،  و كانت الدلا0.05دلالة )
الدلالة بقد أف الدلالة ابؼعنوية أقل من مستوى الدلالة فعليو الإختبار داؿ إحصائيا. و عليو بيكن 
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القوؿ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ ابؼستويات ابؼعيارية في الذكاء العاـ لدى تلبميذ الطور 
 الإبتدائي.

 و النسب المتوقعة لها. المتعدديبين الفروؽ بين النسب المئوية للذكاء : ( 07)رقم  الشكل

 

و إثر ابؼعابعة الإحصائية و بدقارنة نسب نتائج التلبميذ بالنسب ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع الطبيعي في 
 بقد: مستوى الذكاءات ابؼتعددة  ككل

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %5.3ابؼستوى نسبة ابؼستوى الضعيف: سجل ىذا
 .%4.86التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %17.3ابؼستوى دوف الوسط: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

 و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %48.9سبة ابؼستوى ابؼتوسط: سجل ىذا ابؼستوى ن
 .%40.96التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

  و ىي أكبر من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ  %26.3ابؼستوى ابعيد: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%24.52التوزيع الطبيعي التي تقدر بػػػ 

5,30% 

17,30% 

48,90% 

26,30% 

2,30% 

4,86% 

24,52% 

40,96% 

24,52% 

4,86% 

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

 ضعٌف

 دون الوسط

 وسط

 جٌد 

 ممتاز

 النسبة المئوٌة النسبة المتوقعة



[ تحلٌل و مناقشة نتائج الدراسة عرض و  الفصل الخامس –الجانب التطبٌقً  [ 

 

223 

 

  و ىي أقل من النسبة ابؼقررة بؽا في منحتٌ التوزيع  %2.3ابؼستوى ابؼمتاز: سجل ىذا ابؼستوى نسبة
 .%4.86الطبيعي التي تقدر بػػػ 

بعػػػػػػد التأكػػػػػػد مػػػػػػن وجػػػػػػود فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية بػػػػػػتُ مسػػػػػػتويات الػػػػػػذكاء العػػػػػػاـ و بػػػػػػالرجوع للنسػػػػػػب 
 .ابؼتعددتشتَ النتائج على أف التلبميذ لديهم نوعا ما مستوى متوسط قريب من ابعيد في الذكاء 
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 ( : يوضح المستويات المعيارية للذكاءات المتعددة قيد الدراسة71الجدوؿ رقم  )
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 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات : -0-
النظريػػة ونتػػائج التحليػػل شػػبكة ابؼلبحظػػة  يوجػػد تطػػابق بػػتُ البنػػاء العػػاملي بؼكونػػات  لج الفرضػػية: "نػػ  -5-0-0

 العاملي بعد تطبيقها على أفراد العينة  " .
إلذ بؿاولػػػة  ىػػػدفت الباحثػػػة مػػػن خػػػلبؿ اسػػػت داـ التحليػػػل العػػػاملي الاستكشػػػافي و التوكيػػػدي ىػػػذه الدراسػػػة

اختصػػار مػػا بيكػػن مػػن البنػػود لتتجمػػع علػػى أبعػػاد رئيسػػو قليلػػة ولتحديػػد أىػػم العوامػػل ابؼسػػيطرة علػػى إجابػػات أفػػراد 
العينة على شبكة ابؼلبحظة، ولتسمية العوامل ابؼهمة ووصػفها كأبعػاد رئيسػية للػذكاءات ابؼسػتهدفة في أداة الدراسػة، 

ابؼوضػح في الشػكل  Scree Plot ( وبـطط الانتشار21ابعدوؿ رقم ) و من خلبؿ النتائج التي ز استعراضها في
( والذي يوضح العوامل ابؼست رجة وجذورىا الكامنة، والتي أظهرت تشبع سبعة عوامل، وحسػب ابعػدوؿ رقػم 10)
( و الػػذي يبػػتُ مصػػفوفة العوامػػل بعػػد التػػدوير، بذػػد أف البنػػود تشػػبعت علػػى نفػػس العوامػػل الػػتي قامػػت الباحثػػة 23)
عػػػػدادىا وبرديػػػػدىا سػػػػابقا ) سػػػػبعة عوامػػػػل( ، أي بقيػػػػت نفػػػػس الأبعػػػػاد وىػػػػي بالتًتيػػػػب العامػػػػل الأوؿ : الػػػػذكاء بإ

البصػري، الػذكاء  -الرياضػي، الػذكاء اللاػوي ، الػذكاء ابؼكػاني  - الاجتمػاعي ، الػذكاء الش صػي، الػذكاء ابؼنطقػي
ج التحليػػل الإحصػػػائي مػػن خػػػلبؿ نتػػائ وابغركػػػي، الػػذكاء الطبيعػػػي و ىػػو نفػػس الشػػػيء الػػذي أكدتػػػ - ابعسػػمي

اسػػتنادا لاختبػػار النمػػوذج البنػػائي الػػذي اقتًحتػػو الباحثػػة وىػػذا يرجػػع إلذ  SMART PLS اسػػت داـ برنػػامج
حػػػرص الباحثػػػة علػػػى بصػػػع ابؼػػػادة العلميػػػة وثيقػػػة الصػػػلة بدوضػػػوع الدراسػػػة والتعمػػػق في ابػلفيػػػة النظريػػػة للبحػػػث قػػػدر 

طػػار النظػػري و الػػذي بيثػػل القاعػػدة و المحػػرؾ الأساسػػي بهػػذا البحػػث ابؼسػػتطاع فقػػد حاولػػت الباحثػػة مػػن خػػلبؿ الإ
وصف و برديد الأجزاء الرئيسية لأداة الدراسة ومنها انطلق التحليل ، وىذا ما جعػل في الأخػتَ التوصػل إلذ تطػابق 

حظػػػػة ابؼكونػػػػات النظريػػػػة مػػػػع نتيجػػػػة التحليػػػػل العػػػػاملي الاستكشػػػػافي وز الكشػػػػف علػػػػى البنيػػػػة العامليػػػػة لشػػػػبكة ابؼلب
، واشػتقاؽ سػبعة عوامػل وفقػا للئطػار النظػري وابؼنطػق العلمػي و التوكيػدي  باست داـ التحليل العاملي الاستكشػافي

حيػػػث يؤكػػػد أف الاسػػػتناد إلذ أسػػػاس نظػػػري صػػػحيح يػػػبرر (2006الػػػذي بػػػدأت منػػػو و ىػػػذا مػػػا يؤكػػػده )بؿسػػػن ، 
صػل للتأكػد مػن مػدى جػدوى النظريػة الػتي تفسػر مشروعية تناوؿ أداة الدراسة ويعرفها، فأداة الدراسة قد تعد في الأ

السػػمة أو ابػاصػػية ابؼقاسػػة، والنتيجػػة ابؼست لصػػة و قػػد تفيػػد النظريػػة أو تعػػدبؽا كمػػا أف إطػػلبع الباحػػث علػػى الأطػػر 
النظرية لل اصية موضوع القياس قد يزوده بالأبنية النسبية للعناصر الفرعيػة ابؼكونػة لل اصػية، وبالتػالر بيكنػو بسثيلهػا 

 .   بنود أداة الدراسة وفقا لتلك الأبنيةفي
 ".بعد تطبيقها على أفراد العينة بدؤشرات ثبات جيدة شبكة ابؼلبحظة  تتصف  لج الفرضية: "ن - 0 -5-0



 [  الخامسالفصل  –الجانب التطبٌقً  [ عرض و مناقشة النتائج

 

227 

 

( بتقسيم 38( و )37 التأكد بثبات ابؼقياس بطريقتتُ، الأولذ بطريقة التجزئة النصفية حسب ابعدولتُ ) ز
الفردية والزوجية ثم تقسيمها إلذ البنود الأولذ ثم الأختَة حسب ترتيبها تصاعديا، حيث شبكة ابؼلبحظة إلذ البنود 

( وىو داؿ على درجة 0,866) 0,941)قيمة  معامل التجزئة النصفية جيتماف  Guttman قدر معامل
ابعزء من تباين الدرجات ابؼلبحظة الذي يعزى اف   (0206مشري ،و )الاشراؼ فاحصائيا بحسب ثبات عالية

كلما اقتًبت قيمتو ،  ، (01والواحد ) (0)تتًاوح قيم ىذا ابؼعامل بتُ الصفر حتُ إلذ تباين الدرجات ابغقيقية 
من الواحد الصحيح دؿ ذلك على قدر كبتَ من ثبات الدرجات، وبالتالر تزداد الثقة في دقة ىذه الدرجات 

خلبؿ النتائج ز التأكد من أف شبكة ابؼلبحظة ننصف بعد تطبيقها على أفراد العينة وبالتالر ومن  واتساقها
 . بدؤشرات ثبات جيدة

: " تتصػػػػػػػػف شػػػػػػػػبكة ابؼلبحظػػػػػػػػة بعػػػػػػػػد تطبيقهػػػػػػػػا علػػػػػػػػى أفػػػػػػػػراد العينػػػػػػػػة بدؤشػػػػػػػػرات  نػػػػػػػػلج الفرضػػػػػػػػية  - 3 -5-0
 صدؽ جيدة ".

رجػػػػػػػة معامػػػػػػػل الارتبػػػػػػػاط بػػػػػػػتُ البنػػػػػػػود والداسػػػػػػػت دمت الباحثػػػػػػػة طريقػػػػػػػة الاتسػػػػػػػاؽ الػػػػػػػداخلي، وز حسػػػػػػػاب  
( ، ومعامػػػػػػل الارتبػػػػػػاط بػػػػػػتُ كػػػػػػل بنػػػػػػد والبعػػػػػػد الػػػػػػذي 41( و )40تُ رقػػػػػػم )لالكليػػػػػػة كمػػػػػػا ىػػػػػػو موضػػػػػػح في ابعػػػػػػدو 

( ، ومعامػػػػػػػل الارتبػػػػػػػاط بػػػػػػػتُ الدرجػػػػػػػة الكليػػػػػػػة للمقيػػػػػػػاس 39كمػػػػػػػا ىػػػػػػػو موضػػػػػػػح في ابعػػػػػػػدوؿ رقػػػػػػػم )  إليػػػػػػػوينتمػػػػػػػي 
كػػػػػل معػػػػػاملبت الارتبػػػػػاط مقبولػػػػػة ودالػػػػػة علػػػػػى وجػػػػػود ( وكانػػػػػت   46والأبعػػػػػاد ابؼكونػػػػػة لػػػػػو حسػػػػػب ابعػػػػػدوؿ رقػػػػػم ) 

، وىػػػػػػػذا داؿ علػػػػػػػى تػػػػػػػوفر صػػػػػػػدؽ الاتسػػػػػػػاؽ الػػػػػػػداخلي في ابؼقيػػػػػػػاس، كمػػػػػػػا ز حسػػػػػػػاب الصػػػػػػػدؽ  ارتباطيػػػػػػػوعلبقػػػػػػػة 
والصػػػػػػػدؽ التمييػػػػػػػز لكػػػػػػػل الأبعػػػػػػػاد والدرجػػػػػػػة الكليػػػػػػػة للمقيػػػػػػػاس مػػػػػػػن  أوؿالتمييػػػػػػػزي بعميػػػػػػػع البنػػػػػػػود كمػػػػػػػا في ابعػػػػػػػد 

سػػػػػػػطات ابغسػػػػػػابية بػػػػػػػتُ الفئتػػػػػػتُ الأعلػػػػػػػى والأدنى، وىػػػػػػػذا داؿ ( ، بحيػػػػػػث كانػػػػػػػت ىنػػػػػػاؾ فػػػػػػػروؽ في ابؼتو 50-57)
و مػػػػػػػن خػػػػػػػلبؿ كػػػػػػػل ىػػػػػػػذه النتػػػػػػػائج ز التأكػػػػػػػد مػػػػػػػن أف  بػػػػػػػتُ الأفػػػػػػػراد،بؽػػػػػػػا قػػػػػػػدرة التمييػػػػػػػز  أداة الدراسػػػػػػػة علػػػػػػػى أف 
و بيكػػػػن القػػػػوؿ انػػػػو  يوجػػػػد  .ابؼلبحظػػػػة بعػػػػد تطبيقهػػػػا علػػػػى أفػػػػراد العينػػػػة تتصػػػػف بدؤشػػػػرات صػػػػدؽ جيػػػػدة شػػػػبكة
بواسػػػػػػػطتها التعػػػػػػػرؼ علػػػػػػػى  ز الػػػػػػػتي و  الػػػػػػػدلائل الضػػػػػػػرورية الػػػػػػػتي بواسػػػػػػػطتها ز بصػػػػػػػع الإجرائيػػػػػػػةم يىامفػػػػػػػللصػػػػػػػدؽ 

 بحسػػػػػػػػػػب  أي تقيسػػػػػػػػػػها علػػػػػػػػػػى السػػػػػػػػػػمة الػػػػػػػػػػتي يفػػػػػػػػػػتًض أف  تمؤشػػػػػػػػػػرا بؽػػػػػػػػػػا  في أف يكػػػػػػػػػػوف الأداة مػػػػػػػػػػدى قػػػػػػػػػػدرة 
تهػػػػػدؼ وبػػػػػتُ ابؼفهػػػػػوـ النظػػػػػري والػػػػػذي  الأداة بػػػػػتُ نتػػػػػائج  في ىػػػػػذه ابغالػػػػػة توجػػػػػد علبقػػػػػة انػػػػػو  (2001النقعػػػػػي، )

وىػػػػػػو  أداة القيػػػػػػاسلقياسػػػػػػو، وىػػػػػػذا النػػػػػػوع مػػػػػػن الصػػػػػػدؽ يشػػػػػػكل ابؼرحلػػػػػػة النظريػػػػػػة أو التمهيديػػػػػػة في تطػػػػػػوير  الأداة 
 . قيس السمة التي أعد لقياسها ت الأداة أف  إلذ حالة التأكد من موجو بدحاولة الانتقاؿ من الشك 
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العينػػػة   تطبيقػػػو علػػػى أفػػػرادالػػػدرجات ابؼعياريػػػة بؼقيػػػاس الػػػذكاء ابعسػػػمي ابغركػػػي بعػػػد  لج الفرضػػػية: "نػػػ -5-0-2
 ." مقبولة

( وتباينت  75إلذ   68ز است راج الدرجات ابؼعيارية والتائية للدرجات ابػاـ كما وضح في ابعداوؿ من )
درجات التلبميذ على شبكة ابؼلبحظة بفا يدؿ على قدرة شبكة ابؼلبحظة على رصد الذكاءات ابؼتعددة ابؼراد 

وفق  ما  للتلبميذتقونً والتعرؼ على الوضع ابغالر التقييم و المفيدة في ة والتائية الدرجات ابؼعياريفالكشف عنها 
بسكن  و الدرجات ابؼعيارية  برديد ابؼستويات ابؼعيارية حيث يؤكد أف  ( 6102،حراحشه و الخزاعلهأشار إليو )

إصدار الأحكاـ  أيضا العمرية ابؼ تلفة وللفئات  ابؼتعلمتُ  معلم التًبية الرياضية وتساعده في تقونً مستوى قدرات
 بأداءأداء الفرد مقارنة  ابؼستويات معيارية  بسكنوتطوير قدراتهم. و  موتوجيه إرشادىم بالقوة والضعف لتسهم في 

ز برديد ابؼستويات ابؼعيارية للتعبتَ عن درجة ذكاءات أفراد العينة مستوى التلبميذ  من خلبؿ دراستنا ، و أقرانو 
نوعا ما جيد في الذكاء الاجتماعي ومستوى أقل من ابؼتوسط على شبكة ابؼلبحظة و حددت ابؼستويات ابؼعيارية 

ن ابعيد في بييل إلذ ابؼتوسط في الذكاء الش صي. في حتُ مستوى أفراد العينة متوسط بييل إلذ ابؼستوى القريب م
الذكاء ابؼنطقي. أيضا لديهم نوعا ما مستوى متوسط قريب إلذ ابعيد في الذكاء اللاوي و مستوى وسط في الذكاء 
ابؼكاني البصري نفس الشيء مستوى متوسط في الذكاء ابعسمي والذكاء الطبيعي ، أيضا أشارات النتائج أف 

 . ء ابؼتعددالتلبميذ لديهم مستوى متوسط قريب من ابعيد في الذكا

 خاتػػػػػػػػمػػػػػػػة :
جاءت ىذه الدراسة كمحاولة أولذ من طرؼ الباحثة و ذلك من أجل تاطية التقصتَ فيما بىلج أدوات   

تقونً تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية في حصة التًبية البدنية والرياضية وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة فابؼؤشرات والدلائل 
ابؼلبحظة ابؼقتًحة في ىذه الدراسة تعتبر طريقة للتعرؼ على الذكاءات قدر الإمكاف ، كما التي تناولتها شبكة 

تت ذىا طريقة للتعرؼ على ما ينباي العمل عليو لتنمية نوع معتُ من الذكاءات ، فإذا كاف وجود علبمة ما بيثل 
ادىا بفكن بالت طيط ابؼتعمد، فابغاجة دلالة ومؤشرا لذكاء ما ، فهذا يعتٍ أف العمل على تنمية ىذه الدلالة أو إبه

أصبحت ماسة بؽذا النوع من الأدوات ابؼهمة في ابؼؤسسات التًبوية في ظل ما يعرفو ىذا العصر من برديات بسس 
جوانب حياة الأفراد بشكل خاص ، فقد بات لزاما التفكتَ بجدية والعمل في إطار حركة علمية لبناء أدوات تقونً 

الفروؽ الفردية وفق النظريات التًبوية ابغديثة أو تكييفها بحيث تكوف ملبئمة لتلبميذ  وتقييم في الكشف عن
ابؼرحلة الابتدائية في البيئة ابعزائرية خاصة في مادة التًبية البدنية و الرياضية التقارب خصائصها الثقافية 
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الدراسة بؿدودة التعميم على التمع والاجتماعية و غتَىا. في الأختَ تبقى النتائج ابؼتوصل إليها من خلبؿ ىذه 
ابؼتاح الذي أجريت عليو الدراسة ، ولا نستطيع ابغكم ابؼطلق على مصداقية ىذه الأداة ، كما لا نستطيع اعتماد 
ابؼعايتَ ابؼست رجة كمعايتَ  ائية و لا نستثتٍ من ذلك ابػصائلج السيكومتًية من صدؽ وثبات ، وذلك لصار 

( و ما بؽا من انعكاس سللا على  19 -للدراسة و أيضا لظروؼ جائحة الكورونا )كوفيد حجم العينة ابؼستهدفة
مادة التًبية البدنية و الرياضية و الرياضة ابؼدرسية وكذا الانعكاسات السلبية للتلبميذ النفسية و خاصة مشكلة 
التباعد ابعسدي إلا أف الباحثة حاولت قدر الإمكاف وضع حلوؿ وفق بروتوكولات صحية لتكوف بفارسة الرياضة 

لذلك لا بد من الدراسات ، وسط ابؼدرسي و التقليل من بـلفات ىذا ابؼرض ابػطتَ فعالة مع برقيق سلبمة ال
 ابؼستقبلية أف تكوف أكثر تعمقا لزيادة التأكد من فعالية ىذه الدراسة.

 توصيات و مقترحات : -
في حصػػػػػػػة لػػػػػػػدى التلبميػػػػػػػذ  الػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػددة   مسػػػػػػػتوى  إجػػػػػػػراء دراسػػػػػػػات مسػػػػػػػتقبلية حػػػػػػػوؿ مقارنػػػػػػػة -

 ة و الرياضية .التًبية البدني
شػػػػػػبكة ابؼلبحظػػػػػػة ابؼقتًحػػػػػػة في ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػة  وذلػػػػػػك في  فػػػػػػتًة سػػػػػػات مسػػػػػػتقبلية باسػػػػػػت داـ إجػػػػػػراء درا -

 .بصدؽ و ثبات اكبر تظهر تأثتَاتها وتكوف ملموسة وقابلة للكشفحيث  زمنية أطوؿ 
ة في ضػػػػػرورة الاىتمػػػػػاـ بتنميػػػػػة الػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػددة عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ مػػػػػن خػػػػػلبؿ ابؼمارسػػػػػة الرياضػػػػػية وخاصػػػػػ -

 مرحلة التعليم الابتدائي التي تشهد قصورا كبتَا في ىذا ابعانب. 
توعيػػػة ابؼعلمػػػتُ وكػػػذا ابؼػػػدربتُ و ابؼػػػربيتُ الرياضػػػيتُ الػػػذين يتعػػػاملوف مػػػع الأطفػػػاؿ في ىػػػذه ابؼرحلػػػة العمريػػػة  -

رسػتُ بخصوصية الأنشطة الرياضية وفق الذكاءات ابؼتعددة للعمل على تنميتها بدا يضمن بقػاح وتفػوؽ ابؼما
 .بؽذه الأنشطة

 . و الرياضية اقتًاح برامج تربوية وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة في حصة التًبية البدنية -
إعػػػػػداد بػػػػػرامج تدريبيػػػػػة للمػػػػػػربيتُ الرياضػػػػػيتُ  و أسػػػػػاتذة التًبيػػػػػة البدنيػػػػػػة و الرياضػػػػػية في ابؼراحػػػػػل ابؼ تلفػػػػػػة  -

 حوؿ كيفية الكشف عن مستوي الذكاءات ابؼتعددة لدى تلبميذىم .
عمػػػػػػػػل دورات تدريبيػػػػػػػػة للمػػػػػػػػربيتُ الرياضػػػػػػػػيتُ  تعتمػػػػػػػػد علػػػػػػػػى نظريػػػػػػػػة الػػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػػددة ) تطبيقيػػػػػػػػة و  -

نظريػػػػػػػة ( في تػػػػػػػدريس مػػػػػػػادة التًبيػػػػػػػة البدنيػػػػػػػة و الرياضػػػػػػػية و مػػػػػػػن الأحسػػػػػػػن  توظيػػػػػػػف مت صصػػػػػػػتُ مػػػػػػػن 
 معاىد علوـ و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية. 
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الػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػددة في تػػػػػػػدريس مػػػػػػػادة التًبيػػػػػػػة  توظيػػػػػػػف  أنشػػػػػػػطة )مواقػػػػػػػف تعليميػػػػػػػة ( قائمػػػػػػػة  نظريػػػػػػػة -
 الرياضية .البدنية و 

إجػػػػػراء دراسػػػػػات  حػػػػػوؿ اثػػػػػر الطػػػػػرؽ التدريسػػػػػية القائمػػػػػة علػػػػػى الػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػددة  في برسػػػػػتُ  الػػػػػػتعلم  -
 ابغركي.

 في حصة التًبية البدنية و الرياضية  . وتقييم است داـ ابؼلبحظػة كػأداة تقونً ضرورة -
راجػػػػػع حػػػػػوؿ  التقػػػػػونً وفػػػػػق نظريػػػػػة الػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػددة  في حصػػػػػة التًبيػػػػػة البدنيػػػػػة و تػػػػػوفتَ ابؼصػػػػػادر و ابؼ -

 الرياضية.
ابؼنهػػػػػػػػاج التًبػػػػػػػػوي  بؼػػػػػػػػادة التًبيػػػػػػػػة البدنيػػػػػػػػة  و الرياضػػػػػػػػية وفػػػػػػػػق نظريػػػػػػػػة الػػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػػددة في   عػػػػػػػػديلت -

 تدريس مادة التًبية البدنية و الرياضية .
وفق نظرية الذكاءات ابؼتعددة  في تدريس و التقييم  توفتَ  دليل يشرح و يوضح آليات تطبيق التقونً  -

 مادة التًبية البدنية و الرياضية.
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 ع :ـــــمراجـــــمصادر و الـــــمة الـــــائـــــــق       
 

 :مصادرـــــمة الـــــائـــــــق
 .67سورة  يوسف ،الآية  القران الكريم :

 
 :ع ـــــمراجـــــمة الـــــائـــــــق

 العربية : باللغة المراجع : أولا
 الكتب : 

الرراء ماتلاعددررلدةللايررولاع ررد   تلاله   رر  لل(ل،لبنرر مليا رر س7102إبررهام علي رررلإبررهام عل   رر ل  -
لالد   ،يؤ   لي لملاله    لولدارلال ف ملللن  لالطب ي لولالنشهل،الإ كنلر  ل،يصهل.

،ل3،لط Spss  (،لالدح  ر لالإصصر  رلل ب  نر تلب  رد لا لبهنر ي 7112أبر ليرا ،لرءر ملد ر دل  -
 دارلالنشهلل ج يد ت،لالا مهة.

،لل6(،للينرررر م لالبحرررر لالد  رررررل،لدارلوا رررر لل طب يرررر لوالنشررررهل،لطل7112أحمررررللص رررريلالهفرررر يرل  -
 ي  ن.ل

 ،لي لملالكدبل،لالا مهة.ل0(ل،ليدجعلال غ لالدهب  لاعد صهةل،لطل7112أحمللمخد رللي هل  -
(،الدح  رررر لالدرررر ي رلاو دكشرررر ملوالد ء ررررليليا م   رررر لوين ج د رررر ل7107أد ررررل،لب ز رررر نل  غرررر ة.ل  -

ل،للدارلاع يرة،ي  ن. LISREL ( 1)للول  رل SPSSبد ظ  لص ي 
اخدب رلصح لالبن  لالد ي  ر لل  دغريراتلالك ينر لملالبحر ثحلينحرحلالدح  ر ل،ل(7100أد ل،ل  غ ةل  -

ل. د د،لاله  ض والدحاق،لبح لي  رلدكع،لء   لالترب  ،لء يد لاع ك
يا رن لطره لی ر سلصجرعلا لرهللربدالا  ر ل بلالإصصر    لير لأصجر  لل،(7102بلويلأحمل,ي رليبير  -

ل.02مج  لالبح لالد  حلفىلالترب  ,الدلدلي ن تلمخد ا ,
،لدارلاع ررريرة،لل0(ل،لي ررعلالررناترلالتربرر يل،لطلل7100بكررهلن فرر لد ررلل،لأبرر ليرر ادلفه رر للد ررلل ل -

 .ي  ن
لبكه - لطلل، (7112  ن ف لد ل ل، لالدطب ق لو لالص لالنظه   لملغهف  لاعددلد لدارلل0الاء م ل ،

 اع يرة،لي  ن.
ل،لاعؤ   لال طن  لل كد بل،الج ا هل.0(،لأص للالترب  لولالدد  ع،لبلط0221 هءرلرابح  -
ل(،لأ ترلالترب  لالبلن  ،ليؤ   لفهانكيلالطب ي لوالنشه،لالا مهة.0261 ش رل لب ءه  -
،ل ر ك ل ء  لالن ر لينرللالطار لواعهامرقلاعؤ  ر لالج يد ر لل لرا ر ت،لل(ل7110  ي لءر رجلخر ري  -

لبيروتل.



(ل،لالبحررر لالنررر يرلملالترب ررر لوي رررعلالرررناترل،لدارلالإيصرررر رلل7102لررر  هلأحمرررللغبررر ريلول خرررهونلل ل -
لالد  ررلل نشهلوالد ز  ل،لي ر نل،لا ردنل.ل

ر ل،لدارلالكدررر بلالتربرررر يلل نشررررهل(،لالررراء ماتلاعددررررلدةلملغهفررر لالصرررر7116أري ررررترون لل ل يررر سل -
لوالد ز  ل ل هجم لحليلارسلالظ هان(ل،لاللي  ل،لاع  ك لالدهب  لال د د  .

،لدارلل0 ل(ل،لالرررراء ماتلاعددررررلدةلوالا ررررعل ن  رررر لو د  ررررقل.لطلل7113ءرررر بهليبررررللار  ررررللءرررر بهل ل -
لالاكهلالدهبيل،لالا مهةل.ل

ل(ل،لي علالناترلالن  لالطا ل لاعهاما لي لملالكدب،لالا مهة.ل7110 لص يلليبللال ا لزمهان -
(،لالدد رر علا    رررلبرريلالنظه رر لوالدطب ررق،لدارلالن  رر لالدهب رر لالطب يرر ل0223ص ررمحلد ررللص رر ن  -

لوالنشه،لبيروت،للبن ن.
ا فررقل،لدارلل0(،لنظه رر لالرراء ماتلاعددررلدةلوللمرر ذجلاع مبرر ل،لطل7116ص رريلد ررلليبررللا رر ديل  -

لل نشهلولالد ز  ل،لالا مهة.
،لدارلالاكررهلل0(لی رر سلول ا ر علیرلراتلالراء ماتلاعددرلدةل،لطل7116ص ريلد رلليبرللا ر دي،ل  -

لل نشهلولالد ز  ل،لي  ن.
،للدارلاعنر م لل نشرهلل0(ل،لالراء ماتلاعددرلدةلبهنر ي ل طب اررل،لطلل7100ارا فلإيم نليب سلل ل -

لوالد ز  ل،لي  نل.
ل(،لنظه  تلوطه لالترب  لالبلن  ،لد لج،لالج ا ه.0227الب   ني خل لي ضل -
(،لنظه رر لالرراء ماتلاعددررلدةللمرر ذجل طب ا رر ل،ليرر لملالكدرربلارررل  ل7102خرريرل رر    نلينرر اميلل  -

لل نشهلوالد ز  ،لإربلل،لا ردن.
 (ل،لی  سللول ا يملالدحص  لاللرا ر،لدارلالا ع،لالك  تل.0222رء ملد  دلأب ليا ل  -
أ      هلالنظه  لومم ر ر  هلالد   ر ل،لدارلالاكرهل،لل-(،لالبح لالد  رل7111رء ملوص للدو لريل  -

ل،لديشقل،ل  ر  .ل0طل
ل(ل،لي علناترلالن  لالطا ل لواعهاما ،لدارلاعدهف لالج يد  ،لا زار ط .7111ري  نلد للالااامل  -
ل - ل،ل7111روبهتلر دشرل  لالد ط طلل دلر ترليلخ لل ترب   ل,  هجم لص  رلال ء  لو خهونل،لل(

 ،لالا مهةل.ل3الا مهةل،لاللارلاللول  للا دث  راتلالثا ف  ل،لطل
ل  - لرين ل لاوءد  ي  ،دارل7117زرواتي لالد    لم لالد  ر لالبح  ل لين ج   لي ح (، لر ب ت

لم ي ،الج ا ه.
لاعكدب  ( 1999 )  دلللد ش - لناللوتح   ل، لالدا يملالترب يلملاع ادلالد     ال طن  لالج ا ه  لل،

لل نشهلوالد ز  ل،لدلطل،لالج ا ه.ل
ل.الد  رل،ليؤ   لاله  ل ل،لبيروتل(،لی ايللأ     لملالبح 0222 د للإسم ي  لص نيل  -



(، ن   للو لر ترلالاء ماتلاعددلدةلللأطا ل،دارلالصا ملل نشهلول7112   محلين ءهليبللالمج لل  -
لالد ز  ،ي  ن.

لالخ   ر  - لاع لان  ل7117ال  لل اي  لو طب ا ته  لالنظه   لأ     لاعلر    لیهاماتلملالإدارة ل، )
ل،لدارلال ف ملللن  لالطب ي لوالنشهل،لالإ كنلر  ل،ليصهلل.ل0والد    ل،لط

ل خهون  - لو لالل مح لصاح لالااءهةل7112الشه   لو لالاء م لی  س لم لارل ث  (،اوتج م ت
لالبشه  ،اله  ض،يكدب لدارلال مهام،اله  ض.

،لاله ررر ضل،ليكدبررر لل7،لاعرررلخ لإللالبحررر لملالد ررر  لال ررر  ء  ل،للطل (7111لالد ررر فل لصررر ح -
 الدب ك نل،لاله  ضل.

(،لالبحرر لالد  رررلالررلل  لالدطب ارررلل برر صثي،دارلوا رر لل نشررهلول7112الصرريرملد ررلليبررللالادرر حل  -
لالد ز  ،اوردن.

ل(،لالاكهلالإن  نيل،لاتج م تليد صهةلولی    لنال  ل،لي لملاعدهف ،لالك  ت.ل7116 ل،طهلد ل -
(ل،لالبحررر لالد  ررررلولا رررد لا ليصررر درلاعد  يررر ت،لدارلال ررر زوريل0222يررر يهلإبرررهام علینرررل  جرل  -

 .الد    ،لالطبد لا ول،لي  ن
(ل،لالراء ماتلاعددرلدةل،دارلال ر زورديلالد   ر لل نشرهل7112ولد رللرب ر ل لي يهلط ر ليبللالرهووف -

لولالد ز  ل،لي  ن.
(،لالبحررر لالد  ررررلوا ررد لا ليصررر درلاعد  يررر تلالدا  ل ررر لولاولكترون ررر ،لل7101يرر يهلینرررل  جر.ل  -

ل،لدارلاع يرةلل نشهلوالد ز  لوالطب ي ل،لي  ن،لا ردن.ل7ط
(ل،لالررراء ماتلاعددرررلدةل،دارلال ررر زوريلالد   ررر لل7112  وفلورب ررر يررر يهلود رررلل،لطررر ر ليبرررللالرررهول -

لل نشهلوالد ز  ل،لي  نل،لا ردنل.
ل(ل،ليلخ لإللي علناترلالن  ،لدارلاعدهف لالدهب  ،ليصه.0222يب سلد  دلي ضل  -
ل(،لالترب  لاله     لل طا ليهء لالكد بلل نشه،ليصه.0222يبللار  للينهفل  -
 .عهاما ،الخن  ملل نشهلولالد ز  (،الن  ليمحلالطا ل لإللا7112  نل د لل يبللالهحم نلال ام،زل -
ل(،لالن  ليمحلالطا ل لإللاعهاما ،لالخن  ملل نشهلوالد ز  .7112يبللالهحم نلال الي،لز  نل د ل  -
(،لي رررعلالرررناترلو طب ا  رررهلاوءد  ي ررر لوالترب  ررر ،لدارلالدهب ررر لل د ررر  ،ل0222يبرررللالد ررررلالج ررر  نيل  -

لت.بيرول
ل(ل،لالبح لملالترب  ل،لدارلالاكهلالدهبي،لالا مهةل.0222يبللالغنيليب دل  -
 .(،ل  ك ل ء  لالن  لواور ا م،لدارلاعدهف لالج يد  ،لا زار ط 0226يبللالاد حلدو لار  -

لPLS(،لالررررلل  لاع دصررررهللدح  رررر لالب  نرررر تلالإصصرررر    لب  ررررد لا لطه ارررر ل7102الده ارررررليرررر دلل  -
ل.،لا ترال  لQuality Researchيهء ل،للSmartPLSوبهن ي ل

 (ل،ل،يب دئلالبح لالد  رلالترب يل،لدارلأ  ي لل نشهلولالد ز  ل،لا ردنلل.ل7112ي   لداودل  -



ل(،لي علناترل،لالن  ،ليؤ   لينب بلالج يد ،لالإ كنلر  ل.7116يص  لن ر  -
رو ررررررر ليد صرررررررهةلملي رررررررعلاعنررررررر م ل،لدارلاعدهفررررررر لالج يد ررررررر ل،لل(ل،0222ي ررررررررليبرررررررللاعدطررررررررلد رررررررلل  -

 الإ كنلر  .
ا    رر  لوالدان رر تلل–ينرر م لالبحرر لملالد رر  لاوءد  ي رر ل (،ل7112  ي رررليد ررهليبررللاعررؤيمح -

 أءد بهل،لل ب  ل.ل2،لينش راتلء يد ل – وا   ل ب
ل ،لدارلا  ي ،ي  ن.ل0ب يل،لطل،لالدد  علوالدد علوي علالناترلالترل( 2011 ) الد  صهةلول للرف قل -
،يد رللالج   ر ر لعن ج ر تل0(،يالير لملينر م لالبحر لالد  ررل،ط7106غه بلي  رالول خهونل  -

 البح لالن ير.
 (لي علالناترلالترب ي،لدارلالد علل  ا ي،لب  روت.ل0222ف خهلي ی   -
له.ل(،لالا  سلالنا ر،لالا مهةحلاعكدب لا نج  ليصهيل،يص7107فهج،لصا ت،ل  -
،ل7ينر م لالبحرر لالد  رررلطرره لالبحرر لالنرر يرل،ط ( 2007 ) . فره ررللءر يرر لأبرر لز نرر للو خررهون -

 دارلاع يرةلل نشرهلوالد ز ر لوالطب ي ل،لي  نل،لا ردنل.
ل  - لإيم ن لال  ها ر ل، لي يه لالن ير،ط7112ینليج ر لو لالك ر الد    لل،ال  زور2(،البح لالد  ر

 ل نشهلولالد ز  ل،ي  ن،ا ردن.
(ل،بصرررررر  لالرررررراء ماتلاعددررررررلدةللررررررل لالايبرررررريلملبدررررررالا لدررررررر بلل7102ءررررررهيمللزوانليرررررر دلل ل -

 الإ كنلر  ل،ليصهل. ، الاهد  لوالج  ي  ل،ليؤ   لي لملاله    لل نشه
،يؤ  ر ل طب ا تل-أ ر ل بل-يار م ع-(ل،لالبح لالد  رر7112ر محليبللاللهلب ين  ةلول خهونل  -

 ال را لل نشهلولالد ز  ،لي  نل.
 طب ارر تل،لل–أ رر ل بلل–يارر م عل – (،لالبحرر لالد  ررر7112ر ررمحليبررللاللهلب ينرر  ةلو خررهونل  -

ليؤ   لال را لل نشهلوالد ز  ل،لي  نل.
 (،ل  ك ل ء  لال دبلوالترب  لاله     ،ليكدب لا ء  ليصه  ،لالا مهة.0267ل  حل      -

 .(ل،لف  ا لالد   لالطب د  ل،لدارلاعدهف لالج يد  ل،لالإ كنلر  0221 ي مهليبللالا درل -

 .(،لی  سلالش ص  ،لاعصه  لاللول  لل طب ي لوالنشه،لالا مهة7116د محللطارلاحملل  -
(ل،أ ررر ل بل رررلر ترلالترب ررر ل7103د رررمحلد رررللدرو رررشلحمط،يبرررللال ط ررر ل ررردلل ررر لملصب ررر  ل  -

ل ف ملللن  لالطب ي لولالنشهل،لالإ كنلر  ل،يصهل.اله     لولالاء ماتلاعددلدةلدارلال
(،نظه  لالاء ماتلاعددلدةلبدرلليرهورليشره محل رن ل ر اردل7113د للال د لليبللالج ادلأب لصاوةل  -

لء رنلرلی علي علالناتر،لء   لالترب  لبلين  ر،لء يد لالإ كنلر  .
لترب  لاله     لوي علالناتر.ل(.لالا  سلملا7112 د للص محلياويل،د للنصهلالل محلر  ان،ل -

ل،لدارلالاكهلالدهبي،لالا مهة.
ل(ل،لي علالناترلالن  ،لاللارلالد ع  ،ليصهل.7112د للص  ن ل  -



لءا   لالدلر ترل0220د للحملانل ل - طهیهلوو    هلارل ث ل"ل،ل     لالترب  لارل ث ،ل " (ل،لی  س
ل،لءلة.ل7اللارلال د د  ل,لطل

ل - ل،دارل7110حملان د للز  د لملالترب   لأ  ل بلی      لو ليا م     لالصا   لأدواتلاعاصظ  ،)
 الترب  لارل ث .

 دار أونا مح، الصا   الغهف م اعنلي  الدلر تر وی  س ياصظ  أدوات (،7102حملان  ز  د د ل -
لي  ن. ارل ث ، الترب  

ل.الاكهلالدهبي،لالا مهة(،لإدارةلالص لاعلر ر،لدارل0222د لليبللالهزا ليناق  -
 (ل،الإدارةلاعلر   لارل ث ل،لدارلالشهو ل،ي  نل،لا ردن.ل7112د لليبللالا درلي بل مح  -
(،لنظه  تلوطه لالترب ر لالبلن ر لواله   ر  لالار مهةل0227د للي ضلب   نيلف ص ل   يلالش طهل  -

 دارلالاكهلالدهبي.ل
لالطا ،لد  انلاعطب ي تلالج يد  ،لالج ا ه.(،لدرا  ل  ك ل ء  ل0222د لليصطاحلز لان  -
ل(،لاعلر  لوالد لرسلي لملالكدب،لالا مهةل،ليصه.ل0222د للينيرليه ر  -

 يؤ   لينب بلالج يد ل،لالإ كنلر  ل.(،لاو داهاملولاعن  لالد  رل،ل0221د  دلز لانل  -
 .الجل لةل،لالا مهةل،لدارلالثا ف ل7(ل،لاعدجعلالا  ارل،لطل0220يهادلوم ب ل،ل    لءه ل  -
ا  ررترلواعبرر دئل،لدارلءنرر زلاعدهفرر لالد   رر لل نشررهلل–(ل،لبحرر ثلالإيررا ل7100ينرر للمرراللي امررهةل  -

 ،لي  نل.0ولالد ز  ل،لط
دارلءنرر زلاعدهفرر لالد   رر لل نشررهلل–ا  ررترلواعبرر دئلل–(،لبحرر ثلالإيررا ل7100ينرر للمرراللي امررهةل  -

 ي  ن.ل0والد ز  ل،لطل
(ل،للين م لالبح لالإيايررل،لدارلاع ريرةلل نشرهلوالد ز ر لوالطب ير ل،لطل7102ةل ين للماللي امهل -

ل،لي  نل.ل0
دارللين م لالبح للالد  رللملالمج وتلالترب   للولالنا   ،ل(ل،7100اعن رلد لليبللار  عل  -

لالا مهة.لاعدهف لالج يد  ،
ل.دل  ل ص  علاو دب  ن ت،لالإصلارلالث ني،لاله  ضل(،7101اع نللال ب درل  -
لالإن  ن  7116ي ر ترلأنجهسل  - لالبح لالد  رلملالد    لين ج   ل، لدارل - ( ل،  لر ب تلي    

 الاصب ،ل هجم لحلب ز للصحهاويلول خهونل،لالج ا هل.
ل كنلر  .(ل،ل  ك ل ء  للم لالطا ل لواعهاما ،لدارلالاكهلالج يدر،لالإ0223ي      ليد ض  -
لبكه - لطل (7112  ن ف لد ل ل، لالدطب ق لو لالص لالنظه   لملغهف  لاعددلد لالاء م لدارلل0، ل ،

لاع يرة،لي  ن.
ل(، ن   لالاء ملينللا طا ل،دارلنه  ليصهلل نشهل،ليصهل.7100ن ايلد للصاح  -



لءه  د  نل،زار دللي رء ، هجم حب لخ ي  لزءه  م - (   سل7171 م رلء ز  ،م لتل  ي سل،غ نك 
 مللماء لاعد دوتلا  ك   لب عهبد تلالصغه لالج    ،ليهء لالكد بلا ء ديمر،ي  ن.ل

 . ،ل نبؤلالاء ماتلاعددلدةلب للافد  لالاا   ل.لدارلالكد بلارل   ( 2012 )  محومب ل،لز محلالد بل -
 . الا مهةل،ليصه

 والمجلات الدوريات : 

لالب ئررر لملالداي ررراليرررمحلي نررر لي رررحلالش صررر  لالاررر علملالدحررر للعا ررر سلال ررر ك يتر  لالخصررر  طلا رررد هاج -
 .27-72، 32،الدلدب ب لء يد -الإن  ن  لولالترب   لل د   لاو     لالترب  لء   لمج   ،الج ا ه  

ل(ل،ليررليلفد ل رر ل ا رر علا داملب  ررد لا لأنشررط لالرراء ماتلاعددررلدةللجرر ردنهلفى7110إيرر  ليصررطارل رر لل  -
(،ل02 يدرررر لأ رررر  طل،لالمج ررررلل اءدشرررر فلاع مرررر بيليررررمحل اي ررررالاعهص رررر لاوبدلا  رررر ل،لمج رررر لء  رررر لالترب رررر ل،لء

ل(.0 الدلد
(،درا ررر لتح    ررر لل ررريرورةلالداررر ياتلالب لاغ ء ررر لالنررر ملصصررر لالترب ررر لالبلن ررر لول7102برررمحليد رررهليصرررطاح  -

ل،مج رر لاعد رر ر،-ل ن  رر تلالج ا ررهلالد صرر  لينرره درا رر لي لان رر لبرربدال-اله   رر  للررل لأفرر اجلاعهص رر لالث ن  رر 
 .276-207،ل 0الدلدل ،2المج لل

 ي رلاس عا رر س ال ر ك يتر   الخصرر  ط (،للص ر ب7170ا رل ل  نر ر وبر راوي ءر الي بر یهن -
(MIDAS) ي لان   درا  ( يد  ط الهابد  ال ن  فئ  لل  اعددلدة ل اء مات 

 ب دبر س،لالمج رل  ر لي ء يدر  – واوءد  ي ر  الد ريخ ر  ل لرا ر ت اعغ رب ر  ،لالمج ر )ب دبر س  ر لي ب و ر  -
ل394 – 413 ،  (17(الدلد  03 

 الداكرير ي رد   ت بربدا وياید ر  اعددرلدة ،لالراء مات(7177أ شرر  ب  ر اريلولير دل برهام ع   ف رق -
-026(، 10(،الدرلد 03المج رل لنا ر  ، درا ر ت يد  رط،لمج ر  ا ول ال رن   اي را لرل  اله   رر
022. 

(ل،ل رريرليرلاعاصظرر لاعبن رر للي ررحلأداملأ ررد ذلالترب رر لالبلن رر لولاله   رر  ل7112صرر جلينرره  لد ررللأيرريل ل -
،لر ررر ل لي ء ررردير،ليد رررللالترب ررر لل-يرررمحلخررراللال  رررد  لدرا ررر لي لان ررر لي رررحلاء  ل ررر تلوو ررر لالشررر  

 ،لالج ا ه.ل-الش  -البلن  لواله     ،ء يد لص  ب لبمحلب ي ر
(،لدورلاعاصظرررر لاع لان رررر لملجمرررر ل7171صرررر جليبررررللالهی رررربلاحمررررللد ررررلل رررر ترل،  رررر لد ررررللراءررررح  -

 .20-22(، 13(،الدلد 17الب  ن تلالن ي  ،مج  لء يد لالب   م،المج ل 
 اعددرلدة الاء مات لنظه   الدد علوفا  صد ب ت لاوي اعص در غهف إلهام  هورة (،7102   ار  صلة -

 (17(الدرررلد  17  ،لمج رر ل ررر  ل،لالمج رررلمج ررر لاللرا ررر تلوالبحرر ثلاوءد  ي ررر لياررترح،ل  صرر ر 
 ،023-062. 

 ال رن   اي را يرمح ي نر  لرل  اعددرلدة الراء مات م (،الارهو 7106  د رللی ر ريل ولخليجر لبرمحلوزةلل -
ل.712-026،  (17(الدلد  13  الث ن ي،لمج  ل   ل،لالمج ل الدد  ع الث ن  
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الدر ي رلاو دكشر فلوالد ء رليلءطره اديل(ل،لالدك ير لبريلالدح  ر ل7102رن للر نيل ر يمحلاعر ينيل  -
مج ر لالد ر  لالترب  ر ل ل دحاقليمحلالبن  لالد ي  ر لعا ر سليكنر يلل راء ماتلاعددرلدةل الصر رةلال رد د  (،

 .227-213،ل لل2،لالدلدل02المج للل ،ولالنا   
(ل،للأنظ ررر لرصرررللول اه رررتلاعشررر ملاتلملاعاصظررر لالبحث ررر لنظرررهةل7171 ررردللارررر جلبرررمحلء رررللل  -

،لل ل2،لالدررلدل 5،لالمج ررللمج رر لاله رر ل لل لرا رر تلوالبحرر ثلالإن رر ن  ل ي يرر لوليبرر دئل  ء   رر ،
 .لل00-77

ياصظررر تلصررر للا ررد لا لاو ررد  رةلواعاصظررر لءررريردا يللج ررر ل ( 2002 )  رراطن  للب ا  ررع -
رلةلفرررررلالبحرررر لال   ررر  لجرل.لمج رررر لالد رررر  لالإن ررر ن  ل،لء يدرررر لالب  نرررر تلفرررررلالدررررلر ب تلیصررريرةلاعررر

لب كهةل،لالج ا هل.ل
ورلالترب رررر لارهء رررر ل"الج برررر زلالدا ررررر"لمل ن  رررر لالرررراء ماتلدل(،7102سم رررر لد ررررللالصرررر حلبهمرررر يرل  -

دءررتروا لل اي ررالالطرر رلالثرر نيليررمحلالدد رر علاوبدلا ر،أطهوصرر للاعددررلدةلول ا  رر لالدحصرر  لاللرا رررللررل 
-اب لالا  رعل ردللاللهل-7-،ء   لالد   لالإن  ن  لولاوءد  ي  ل،ی علي   لالترب  ل،لء يد لالج ا هل

ل،لالج ا ه.
 م كر لالدار لالبشرهي،لأ  رهلوين ص رهلوا طرهلاعصرنا للرهل،ل(،7171 .زمريرلي رهانيل ولصر ن  لي ر اجل -

ل.73-12(، 13(،الدلد 17،لالمج ل مج  لالابترلل لرا  تلالنا   لوالإءد  ي  ل
(،ف ي  ر لبهنر ي للانشرط لالدد    ر للملاله   ر  تلوفرقل7101رلال ر لل يبللالا درلد لليبرللالار د -

نظه  لالاء ماتلاعددلدةللمل ن   لالدحص  لاللرا رلولاخدر اللالا رقللرل لطرابلالدد ر علا    ررل
ل.21-16(،ل 10(،لالدلد 03المج ل للمج  ل هب   تلاله     تل،لب  طن لي  نل،

 الدد ر ع يهص ر  ط بر  لرل  اعددرلد الراء م (،ي رد   ت7112نج ب لخ نرلارل  يا نر ،لن   ر  إسم ي ر  ير و -
 الإ راي  ل    ر   الج يدر  نح مر ،لمج ر  واع ر ل اله   ر  ت م ب لدحصر  لوياید ر  بغر ة ا    رر
ل.366-373،  (17الدلد  (،07  المج لل) الإن  ن   اللرا  ت

 ال غر ي الراء م لدن  ر  يارترح بهنر ي  ف ي  ر لل(ل،7102ص رمحل  د رل أنر ر رمر   ، فرهح أحمرل فرهح ي رر -
 ب و ر  اعلر رر یبر  الدد ر ع أطار ل ي رح تجه ب ر  درا ر  لالخهطر  ل ب و ر  اعلر رر یبر  الدد ر ع  طار ل
ل.020-020، ل12،لالدلدلل06الترب   ل،لالمج لل الد    ،لمج  ل)الخهط  ل

قليا رر سلالرراء ماتلاعددررلدةل رر اردلء رنررلرل(ل،ل طب رر7107ي رررلفررهحلاحمررللفررهح،يدلد ررلليبررلللالهحمرر ن  -
-17(،ل 17ي حلأطا للالدد  علیب لاعلر رلب و  لالخهط  لملال  دان،مج  لدرا ر تل هب  ر ل،الدرلدل 

ل.26
 اع  رتر يراءهاتل الجر يدر اوءد ر ير البحر  م النظرهي البنر م (،لغ ر ب7170ي ريراتليبرللاركر عل  -

ل.ل326ل-332،ل 01 الدلد ،01 المج ل اعد  طر، الاكه لم ذء ل،لمج  
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(،اعاصظ ل ان  لءثيرةللالر رودلولنر درةلالد ظ  ،مج ر لالد ر  لاوءد  ي ر لول7171ف ط  لال مهامل ن    -
 .63-23، 10،الدلد03الإن  ن  ،المج لل

(،البنررر ملالدررر ي رلل ررراء مللمل ررر مل2007فدحررررليبرررللار  رررلليبرررللالا در،ال ررر للد رررللابررر لم ينرررع  -
 مج ر لء رنلرلوليایدهلبك ليمحلف ي   لالااتلولص لاعشكاتللل لطرابلار يدر ،لمج ر  صن  ل

ل.723-020(،ل 55،لالدلد ليصه - ب ل ی ز ق الترب   ء   
 ءر ردنه  صرن    ر م م ل راء م الدر ي ر (،البنر م7112 لفدحررليبرللالا در،ال ر للأبر لم ينرع -

 ء    الج يد ل،مج   طابللل  اللرا ر ص  والدح اعشكات وص  الاات فد ل   يمحلبك  ويایده
ل.727-020(ل، 22يصه،لالدلدل  ل- ب ل ی ز ق الترب  

(ل،لاو رررردا دةليررررمحلنظه رررر لالرررراء ماتلاعددررررلدةلمل د رررر علالدصرررر  عل7102فكررررهيلجمرررر لللول خررررهون  -
ل302- 312(،ل13(،لالدلد 12الصن ير،لمج  ،للالمج ل 

(،ي رد  لمم ر ر ليد  ررلالط بر لاع مر بيلل راء ماتلاعددرلدةلمل7103و خهونل ل فؤادلي للالج اللة -
ولاللرا ررررررررررررررررر تلالترب  ررررررررررررررررر لوللللأبحررررررررررررررررر ثالغهفررررررررررررررررر لالصرررررررررررررررررا  ،مج  لء يدررررررررررررررررر لالارررررررررررررررررلسلاعاد صررررررررررررررررر ل

ل.7103،ل10،الدلد10النا   ،الج ل
ل–أدواتلالبحررررر لال   ررررر  ل ءرلاعن  رررررب لل لرا ررررر تلالك ا ررررر لوالدح    ررررر لل(ل،7177فررررريروزلصررررر ل   -

,ل ل0الدرررلدل ,11المج رررللل،مج ررر لي ررر  لالإن ررر نلوالمجد ررر ل ،هءد ررر لاندا ممررر لوأ ررر ل بل  ظ ا ررر لي
 .ل372-322

الدرررلر ترلارل ثررر ليرررمحلينظررر رلنظه ررر لالررراء ماتلل(،طررره 7171یب ررررلإ نررر س،لصررراحلالرررل محل غ  رررتل  -
،ل07اعددلدة الدصرررررر لالررررررامنيللم ذء (،مج رررررر لالب صرررررر لملالد رررررر  لالإن رررررر ن  لولاوءد  ي رررررر ،لالمج ررررررل

ل.076-002، 17الدلد
(،الدح  رر لالدرر ي رلعا رر سلالط رر حللررل لط لبرر تلاعهص رر لالث ن  رر ل7171ل  ررحلي بررللص ررمحلطرر خرل  -

 .202-222، 001ب  لبج يد لاعنص رة،الدلدبمك لاعكهي ،مج  لء   لالترل
(ل،لا  رررترلاعن ج ررر للج ررر لالب  نررر تلالإصصررر    لملالبحررر ثل7102بد ررر ل لالط مهلي لررركلا خ ررره، -

ل.ل371-312،ل ل16،الدلد13اوءد  ي  ،مج  ل  ر خلالد   ،المج ل
مج رر لالد رر  ل ،(ل،لأدواتلالبحرر لالد  ر،ء ا رر لاخد رر رلولطرره لالدصرر  ع7171يررهادلبررمحلصررهزلاللهل  -

 .37-02،ل ل0الدلدل ،4المج لللالإن  ن  ،ل
مج رر لالد رر  ل (ل،أدواتلالبحرر لالد  ررر،لء ا ر لاوخد رر رلولطرره لالدصر  ع،7171يرهادلبررمحلصرهزلاللهل  -

 .37-02، 10،الدلد12،المج للالإن  ن  
ال   ر  ل ءرلل،مج ر لالد ر  لالإن ر ن  ،ل البحر  م اعا ب ر  و (،لاعاصظر 0222ي رد دةلب طر  ل  -

ل.072ل-002،ل ل10الدلدل 10المج لل،ل
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(ل،الارررررهو لملالررررراء ماتلاعددرررررلدةللرررررل لي نررررر ليرررررمحل اي رررررالل7102غررررر لمل للن د ررررر لب ينرررررالقلولف ط ررررر  -
  لولمج ررررر لالب صررررر لملالد ررررر  لالإن ررررر نو    رررررااتلال رررررن لا وللولالهابدررررر ليرررررمحليهص ررررر لالدد ررررر علاعد  رررررطل،

ل.23-23(، 02،الدلد اوءد  ي  
وزارةلالترب رر لال طن رر ،لال جنرر لال طن رر لعنرر م لاعهءد رر لالد يرر لل  نرر م ،ليدررلللوفررقلالارر ن نلالدرر ء  رلالترب رر ل -

ل.ل7112،لأءد بهل7112 ن  هلل73اعؤرخلمحلل-2-12ریعل
(،لاوندارررر لليررررمحلاع ررررد   تلاعد  ر رررر لإللدك رررر لاعهءرررر لبرررريرلهل7106 صهاصشررررها رررر  لوصررررارلالخ اي ررررهلولول -

لدح ررريلبدرررالين صرررهلال   یررر لالبلن ررر لاعه بطررر لب لصرررح للرررل لط لبررر تللاع ء ررر الد ه نررر تلالبلن ررر لالاا  ررر ل
(،ل31اعهص رررررررررر لاأل   رررررررررر  لالد  رررررررررر ل،مج رررررررررر لء يدرررررررررر لالنجرررررررررر حل لبحرررررررررر ثل الد رررررررررر  لاإلن رررررررررر ن  (لالمج ررررررررررلل 

 .0272-0210(، 2الدلد 
ارررر ارل(،ليشرررهوول  ء رررهلالط بررر لالجررر يد يلوفرررقلنظه ررر لالررراء ماتلاعددرررلدةللجررر ردنهل،7106ول رررللللالد رررلل  -

 .272-202،لل ل7،لالدلدل 5المج لل،لالثا مل
مج ر لالب صر لملالد ر  لالإن ر ن  لل،لر ردنررهل انريلاعا ر س(،لنظه رر لالاءرر ماتلاعددررلدةللج7102ول للالد رلل  -

 .220-712,ل 02الدلدل ,6،لالمج للولالإءد  ي  ل
 : المذكزات 

ل  صا ف تلاعدال ،لر  ل لي ء ديرلغيرلينش رةلل(ل،ل انيلاخدب رلرافمح7110النا درليبللالهحممحل  -
لتخصطلی  سلو ا يم،لء يد لأ لالاه ،ليك لاعكهي 

لدي سل  - لي ءل ل دل لنظه  ل7100ين ز لوفق لاخدب راتللا  سلالاء ماتلاعددلدة لبط ر   ل ط  ه ل، )
لله لا د ا لالخص  طلال  ك يتر   لو لالناترلول ء ردنه لی علي ع ل، لدءد را  لأطهوص  لول، الإرين د

ل.لالترب  لالخ ص لء   لالد   لالترب   لولالنا   ،للء يد لي  نلالدهب  ،لا ردن
لالترب ي،7106 النوليبللف تحر - لالإصاح ل لابير ل  م لم لل  د ع لاع ن   ليالي لاطهوص  (،ال  د  

لاءد  ولي علتخصط ،اوءد  ولي علمل لالد  لدءد را لدءد را لين  دةللن  لين  دةللن  ليالي لأطهوص 
 ،لالج ا ه.ل-ب كهة–لخ  هلد للء يد لخ  هلد للء يد  الترب  لاءد  ولي علال

(،يل لويرليد  رلاعهص  لاو     لاللن  للنظه  لالاء ماتلاعددلدةلمل7102مجللخ لللول للحم ا  -
لالدلر تر،ء  لين م  لي ء  دير،تخصط لنظهمع،ر  ل  لوء   ليمح لن ب تر لعل ن  لارك ي     لاعلارس

لاللرا  تلالد   ،ء يد لالنج حلال طن  لن ب تر،ف  طي.
(،درء لا د لا لاعد  يلو ترا  ج  تلنظه  لالاء ماتلاعددلدةلمل7101ن   لي رلن   لوصش ل  -

لي  نل ل،ء يد  لالنا    لو لالترب    لالد    لي ء  دير،ء    لل د   ،ر  ل  لالث ني لالله ليبل لاع ك يلارس
 الدهب  ،ي  ن.
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 الانتزنث : مواقع 
يا رن لطه لی  سلصجعلا لهللبدالا   ل بلالإصص    لي لأصج  لل،(7102بلويلأحمل,ي رليبير  -

لمخد ا , لالترب  ,الدلدلي ن ت لفى لالد  ح لالبح  ليمحح02مج   لاو ترء و  .تم
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البدنية و "اقتراح شبكة ملاحظة للكشف عن بعض الذكاءات المتعددة  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من خلال حصة التربية  أطروحة دكتوراه بعنوان :انجاز  في إطار  وبعد  الفاضل تحية طيبة أستاذي

أداة الدراسة شرفنا ويسرنا أن نضع بين أيديكم يف،   علوم و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضيةذوي الاختصاص في مجال و لأنكم  من من خبرة ومعرفة  ممنك هلتحكيم  لما عهدنالقد تم اختياركم كعضو  الرياضية"

، وكذلك صحة بعد تحت كل  درجة انتماء كل عبارة من العبارات المدرجة إلى صلاحية أبعادها الأساسية  إضافة  التكرم بإبداء الرأي حول  الباحثة من حضرتكم. وتود    الأولية في صورتها شبكة ملاحظة  المتمثلة في

فعالة في تطوير البحث مساهمة  لها  علما بأن إجابتكم ستكون من عبارات أخرى أو مقترحات أو ملاحظات  ل اللازم وإضافة ما ترونه مناسبصياغة العبارات ومدى وضوحها ، وكذلك أهمية العبارات ، مع تقديم التعدي

 .بأهمية وسرية تامة ، كما أنها لا تستعمل إلا لأغراض علمية  ض ىتح العلمي و

 .إلى نتائج دقيقة تفيد دراستنا  من أجل التوصل مصائبة ومناسبة حسب رأيكونها تر ي أمام العبارات الت  ( X )    ضع علامةتو  ملاحظة :

 تفضلكم بالتعاون العلمي والعمل على إثراء وإنجاح الدراسةوكذا  على تفهمكم ومساعدتكمكم مسبقا ونالمشرف والباحثة يشكر 

 والله تعالى يحفظكم ويرعاكم

 . بوزغران نعيمة   الباحثة / ط.د

 نتحت اشراف / ا.د زواغي سمش الدي
 2021/2022:  الجامعيالموسم 

 استمارة استطلاع رأي السادة الخبراء

 : الدرجة العلمية                                                                                                                                                                   :     اسم و لقب المحكم         

 : جهة العمل                                                                                                                                                                :                        التخصص                

 

 
 



 
 اقتراح شبكة ملاحظة للكشف عن بعض الذكاءات المتعددة  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من خلال حصة التربية البدنية و الرياضيةعنوان الدراسة :  

 
 

 الدراسة : هدف
عض الذكاءات اقتراح شبكة ملاحظة للكشف عن مستوى بالدراسة الحالية إلى  تهدف

وذلك   تربية البدنية و الرياضيةلمن خلال حصة ا المرحلة الابتدائية تلاميذ المتعددة  و التي تخص 
( في كتابه أطر  1983جاردنر عام )  أسسهابإلقاء الضوء  على نظرية الذكاءات المتعددة التي  

ا للذكاء فهوما جديدحيث  تقدم النظرية م (  Frames of mindالعقل البشري ) 
النمائي ،  الإنساني ، والتي وضع دعائمها الأساسية من فروع علم النفس المختلفة ) المعرفي ، و

 بالذكاءأساسية على الأقل تتمثل والعصبي ( . حيث يقترح وجود سبعة ذكاءات 
، والموسيقي ، والشخصي ،  الحركي ، والجسمي )البصري(، واللغوي ، والمكاني (الحسابيالمنطقي)

الذكاءات المتعددة إلى توسيع مجال  من خلال والاجتماعي  . وسعي جاردنر في نظريته 
لترحب بالاختلاف بين التلاميذ في أنواع  هذه النظرية  وجاءت  الإمكانيات الإنسانية ،

التواصل  لتحقيق مداخل تعليمية متنوعة  إتباعذكاءاتهم المتعددة وطرق استخدامها ، مما يقتضي 
للبحث عن  مناسبا علميا إطارا تشكل المتعددة الذكاءات نظريةو بالتالي  . ينمع كل المتعلم

مجال التدريس و التوجيه الأكاديمي وذلك اعتمادا  إمكانية الاستفادة  من تطبيقاتها التربوية  في
على معرفة  نواحي القوة و الضعف لديهم في هذه الذكاءات  وقد تم اختيار موضوعنا لندرة 

سواءا  الذكاءات المتعددة  المقننة في الجزائر و أيضا لافتقار مكتباتنا للاختبارات  تاختبارا
خاصة عند تلاميذ المرحلة  اءات المتعددةالذكللكشف عن مستوى المكيفة أو المصصمة 

 .الابتدائية

لدى  للكشف عن مستوى بعض الذكاءات المتعددة   الملاحظة شبكةلسيكومترية الما الخصائص  التساؤل التالي :
 ؟  المرحلة الابتدائية  من خلال حصة التربية البدنية و الرياضية تلاميذ

 
 ؟  التحليل العاملي إجراءعلى نفس الأبعاد بعد  الملاحظة  شبكةتف  تحهل  
 ؟ جيدةعلى أفراد العينة بمؤشرات ثبات  ابعد تطبيقه الملاحظة  شبكةتصف تهل  
 ؟جيدة على أفراد العينة بمؤشرات صدق  ابعد تطبيقه الملاحظة  شبكةتصف تهل  
معبرا عنها بالعلامات المعيارية والدرجات  الملاحظة  شبكة ما هي الدرجات المعيارية لأفراد العينة على 

 التائية ؟ 
 ؟ ألاعتداليكانت ضمن منحنى التوزيع   الملاحظة  شبكةهل المستويات المعيارية لأداء أفراد العينة على  

المرحلة  لدى  تلاميذلكشف عن مستوى بعض الذكاءات المتعددة  ل الملاحظةشبكة وفر تت الفرضية العامة :
 العينة . أفرادعلى  ابعد تطبيقه على خصائص سيكومترية   الابتدائية  من خلال حصة التربية البدنية و الرياضية

 
 

 اونتائج التحليل العاملي بعد تطبيقه ةالنظريشبكة الملاحظة  يوجد تطابق بين البناء العاملي لمكونات  
 على أفراد العينة .

 . جيدةعلى أفراد العينة بمؤشرات ثبات  ابعد تطبيقهشبكة الملاحظة  تصف ت 
 .  جيدة على أفراد العينة بمؤشرات صدق ابعد تطبيقهشبكة الملاحظة  تصف ت 
 على أفراد العينة مقبولة . ابعد تطبيقهشبكة الملاحظة  درجات  
 .ألاعتداليضمن منحنى التوزيع  اتطبيقهبعد شبكة الملاحظة  ل المعياري لأداء أفراد العينة المستوى   

 الجزئية تساؤلات الدراسة

 الجزئية الدراسة فرضيات



 
 الذكاء الاجتماعي 

 تعديل أهمية العبارة وضوح الصياغة انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

        . التحكم في انفعالاته والسيطرة عليهالديه القدرة  على  

        تعامل معه في حدود قانون الممارسة.يو يتقبل الآخر 

الغيععر حتععى ولععو كععان خ ععما  يتمتععب بععالرور الرياوععية ويحتععرم 
 و يتقبل الهزيمة والفوز .  منافسا

       

        في الفريق . يتعاون مب   الزملاء 

يساهم  في المردود الجماعي  ومن  الفريق في الدفاع  
 والهجوم.

       

        يدرك و يفهم ت رفات الزملاء  في الفوج. 

يتمكن من قراءة وفهم المواقف لربط وتنسيق حركات  و  
بلوغ الهدف المنشود في عمليات مب عنا ر الفريق ق د 
 الوقف التعليمي  المطرور .

       

        يطبق  المبادئ الأساسية للعمل الجماعي خلال الممارسة. 

        يساعد قائد الفريق في تنظيم عمل عنا ر المجموعة . 

        .يفول ممارسة  الألعاب  بين  الفرق و الرياوات الجماعية  

        .يساهم بفعالية في تنظيم اللعب من حيث القيام بمختلف الأدوار 
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 الذكاء الشخصي
 تعديل أهمية العبارة وضوح الصياغة انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

        . نقاط القوة و الوعف لديه بمفردهيتعرف على  

        .وعيات تعليمية يتم انجازها بشكل فرديو يفول  

        .لومان أحسن نتيجةيفول تطبيق عمليات حركية فرديا  

        .يحب القيام بأدوار  قيادية 

يتمكن من التكفعل بااتعه معن حيعث الاسعتقلالية والارتيعار فعي أداء  
 .المهارات الحركية 

       

المناسعبة ننجعاز  الحركيعة  يعتمكن معن وعبط وترتيعب المهعارات 
 .وتنفيا واجب حركي  فردي 

       

 يقبعععععععععععععل المواجهعععععععععععععة فرديعععععععععععععا و المشعععععععععععععاركة الفعالععععععععععععععة 
 .لتحقيق الفوز أو تحسين نتيجة رياوية 

       

         .يستثمر المحاولات الفردية  لتطوير النتائج خلال الح ة 

        .يفول ممارسة  الألعاب  و الرياوات الفردية  
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 الذكاء المنطقي ) الرياضي(

 تعديل أهمية العبارة وضوح الصياغة انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

        يجد حلول للوضعيات التعليمية التي  تحتوي على مشكلات.  

        يقوم  بالتحليل و التبرير عند حل موقف تعليمي. 

التربويتة التتتي تستتدلي ذلتتك  رمتت  يتتمكن متتن القيتا  فتتي الأنشتطة الرياضتتية  

 بسلاسة.  الجلة،وثب طويل مثلا(

       

        بسهولة . يقوم بحساب النتائج خلال المنافسات الرياضية  

 التكتيتتتك الريا تتت ي( لديتتته التفكيتتتر المنطقتتت  متتتن ختتتلال الت طتتتي  الريا تتت ي  

 الرياضية التربوية .  الأنشطةلمختلف 

       

        ,ترتيب و تنسيق مجموعة من الحركات مناسبة لعملية معينةيستطيع  

        الموقف التعليمي.وتوظيفها في القبلية  استغلال المكتسبات يتمكن من  

        .ستعمل التسلسل التقني الحرك  للمهارات الفنيةي 

و القدرة على إنجاز العمل بأقل أخطاء   النشاط أساسياتتحكم في ي 

 .ممكنة

       

        .لهقراءة الموقف وانتقاء المهارات والعمليات المناسبة يتمكن من  

ا  العمل المراد تنفيذه الحركية والمهارةالمجهود اللازم بما يتماش ى   ينفذ  

     المطلوب تنفيذه(

       

        .يستثمرهاالمهيكلة للنشاط و  الأساسيةالقوانين  يفهم بسرعة  

        .يستطيع معرفة وإدراك تحقيق أرقام قياسية 

        .مهاحتر يو لقوانين النشاط الريا  ي ب الأفعال طبقا رتي 

        .الوقت على الجهد يوزع  

        الفزيولوجي التوازن  على حفاظلل  للمسافة المناسب الإيقاع يستعمل 
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 اللفظي -الذكاء اللغوي
 تعديل أهمية العبارة الصياغةوضوح  انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

        بشكل جيد و سليم .الفنية يستطيب شرر المهارات  

يتمكن من شرر الخطط الرياوية )التكتيك الرياوي( بشكل جيد و  
 سليم .

       

        سليم .يستطيب شرر قوانين النشاط الرياوي  بشكل جيد و  

يقرا  بعض المطويات  التي تتومن معلومات و قعوانين حعول النشعاط  
 المقدم خلال الح ة. التربويالرياوي 

       

يسععععتخدم اللغععععة السععععليمة و المفععععردات الرياوععععية الخا ععععة بالنشععععاط  
 الرياوي التربوي المدرس.

       

        خلال الح ة .يستخدم أسلوب المناقشة  والحوار من اجل التفاعل  

يقععوم بكتابععة  ملخععا حععول النشععاط الرياوععي التربععوي المقععدم خععلال  
 الح ة.

       

مهعارة الحركيعة  المقدمعة خعلال ليقوم بكتابة  أهم مراحل الأداء الفنعي ل 
 الح ة.

       

يقعوم بععالاطلاع  و قععراءة  كععل معا يخععا الأنشععطة الرياوععية التربويععة  
 الدراسي المتعلق بالمادة   ثم يجمعها كتابيا. المبرمجة في المنهاج

       

        يستخدم  التوا ل  الشفوي خلال الح ة . 

        بشكل جيد و سليم .الفنية يستطيب شرر المهارات  

        . يستمتب بالالعاب الرياوية التي تحتوي على الأحرف 

        خلال الح ة.يسمعها  التي ال عبة الكلمات استخدام حاولي 

        طويلة. لفترات الاستماع على القدرة لديه 

        سريب. وبشكل أناشيد الفرق الرياوية حفظ علي يسهل 

        والشرر. المناقشة عند الملاحظات يسجل 

        مرة. لأول سمعهاي التي الكلمات على ركزي 

        الكلمات. معاني تاكر على القدرة لديه 
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 البصري -الذكاء المكاني
 تعديل أهمية العبارة وضوح الصياغة انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

        الدرس. شرر يفول مقاطب فيديوهات تعليمية خلال 

يفول ال ور و الرموز و الرسومات  التووعيحية أثنعاء ععرض  
 الدرس . 

       

لديعععه سعععهولة فعععي حعععل المشعععكلات فعععي المواقعععف التعليميعععة التعععي   
 تتومن الغاز ب رية )استثارة اندراك الب ري( .

       

        العقلي للمهارات الحركية قبل تنفياها.يقوم  بالتأمل و الت ور  

        يستطيب تحديد مراكز اللعب في الألعاب الرياوية الجماعية . 

        يتمكن من  إدراك الألوان في المواقف التعليمية .  

        يتمكن من  إدراك الأحجام في المواقف التعليمية . 

        .المواقف التعليميةيتمكن من  إدراك الأشكال في  

        .انتشار جيد في الميدانيتميز بتموقب جيد و  

 ل المساحات الشاغرةستغوييستثمر ) الأماكن(  فواء الممارسة  
 بشكل جيد.

       

 الاداوات ) الكرة اتجاه يدرك المسار  الفوائي و الزماني و  
 .(مثلا
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 الحركي -الذكاء الجسمي 
 تعديل أهمية العبارة وضوح الصياغة انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

يقبل كل ما هو جديد من النواحي الحركية و الخططية والنفسية  
 لتحسين أدائه الحركي.

       

        أثناء تركيب الحركات. يتمكن من التنسيق بين الأطراف 

التوازن أثناء الأداء  التوازن أثناء الحركة /يتحكم  في الارتكازات و 
 الحركي.

       

/ استعمال هيأة  حيحة  الجيد في الجسملديه القدرة  على التحكم  
 وسليمة للجسم أثناء العمل.

       

والرد المناسب لمؤشر الاستجابة  التمييز بين انشاراتيستطيب  
  سرعة التنقل ، سرعة الرد ، سرعة التنفيا (.السريعة . )

       

         .عبر حركة سريعةمركبة  لمنبهات مختلفة  لديه قدرة الاستجابة 

        يختار الوقت المناسب للأداء الحركي. 

        كيف مب الحالات والووعيات الحركية  الحرجة.يت 

يستطيب وبط الاستجابات السلوكية مب تنويب أشكال وشدة الحركة  
 .ق د ابتكار منتوج رياوي )أداء حركي( او  بغة جمالية

       

وهادفة في مختلف  يستطيب إنتاج أشكال جسمية وحركات نافعة 
 المواقف التعليمية.

       

        استعمالها . عند الآلة الأداة )الكرة ,,,( مب يتأقلم بسرعة   

 في وتحريرها  الكرة...( مثلا  )  ( الأداة)للآلة  جيد لديه مسك 
 المناسب . الوقت

       

        بها  في مسارات مختلفة أثناء التنقل.  تحكم في الأداة ) الكرة...( ي 

        لديه تنقل الجيد . 

        في مختلف الظروف والاحتفاظ بها                  مثلا( لكرةا بالأداة ) يتقن التنقل 

        يستطيب التهديف من ووعيات مختلفة. 

أسرع المهارات الحركية للو ول  لديه القدرة على استعمال أحسن و 
 .الهدفإلى 

       

        . يربط عمليات ، حركات ، مهارات تتجاوب مب الووعية والموقف 

يتمكن من بناء ر يد حركي يومن تطبيق الحلول المختارة  
 لمواجهة الموقف.

       

        .يستطيب تجنيد انمكانات البدنية واستثمارها خلال التنفيا 

        .الممارسة بطلاقة في الأداء الحركيلديه القدرة على المساهمة و  

        على التنسيق الحركي.  المحافظة لديه القدرة على 
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 الطبيعيالذكاء 

 تعديل أهمية العبارة وضوح الصياغة انتماء العبارة العبارة التسلسل

 غير مهمة  مهمة غير  واضحة  واضحة  لا تنتمي تنتمي

        يحب التفتح على المحيط الخارجي  بتنظيم حملات تنظيف. 

يفوععل  مواقععف و سععلوكات تحتععرم الحيععاة ب ععفة عامععة والبيئععة  
 .ب فة خا ة

       

يقوم  بجمعب النفايعات فعي الملععب وووععها فعي الأمعاكن الخا عة  
 بها.

       

لا يبععار الميععاه أثنععاء الاسععتحمام بعععد إنهععاء الح ععة و عععدم تععرك  
 .الحنفيات مفتوحة

       

        يحب التفتح على المحيط الخارجي  بتنظيم حملات تشجير. 

إرشعععادية و ينخعععرط فعععي الحمعععلات التوعويعععة بووعععب مل عععقات  
 .المجلات الحائطية حول البيئة

       

يحب ألأنشطة الرياوية في المساحات الخوراء و محاولة ربعط  
 المواقف التعليمية بالبيئة خارج ال ف.

       

يميععععععععععل لممارسععععععععععة النشععععععععععاط الرياوععععععععععي فععععععععععي الهععععععععععواء  
 .الطلق)متنزهات،حدائق...(

       

        أثناء الح ة.يؤثر  الطقس و حرارة الجو  في أدائه  

        يحب التفتح على المحيط الخارجي  بتنظيم حملات تنظيف. 
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 شبكة الملاحظة تدريج ليكرت الرباعي بحيث تعطى كل فقرة من الفقرات الأوزان التالية :تستخدم  -
 
 
 
 
 
 
 
 

 : شبكة الملاحظةأبعاد  -
 

 مستوى الأداء
 ممتاز جيد مقبول ضعيف
01 02 03 04 

 للدراسة غير مناسب للدراسة مناسب البعد
   الذكاء الاجتماعي
   الذكاء الشخصي

   )الرياضي( الذكاء المنطقي
   الذكاء اللغوي )اللفظي(

   )البصري( الذكاء المكاني
   الحركي -الجسميالذكاء 

   الذكاء الطبيعي



 .رمز التلميذ: ذكر أنثى  
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 قسم : ............................ رمز الفوج : .......................... :شبكة الملاحظةتاريخ ملا  ...........................
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في إطار إجراء تحية طيبة و بعد الأفاضل السادة المختصين المكلفين بالتنشيط الرياضي   
شبكة ملاحظة التي تهدف للكشف عن مستوى بعض  أيديكمنضع بين دراسة ميدانية 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية من خلال حصة التربية البدنية و الرياضيةالذكاءات المتعددة 
في الخانة     (02 إلى 00) الدرجة المناسبة  لكل عبارة من  تضعوا أن  نرجو منكم  ،

 : وذلك على النحو التالي  بكل موضوعية  حسب ما ينطبق على التلميذ مقابلة  لها لالملونة ا
 الدرجات

 جيد مقبول ضعيف
 

00 01 02 

   

العمود الأول ضع نفس الدرجة الموجودة في  الخانة الملونة المقابلة لكل عبارة في وت -
(0-2.) 
درجات كل ذكاء من ل  الإجماليةلتجد النتيجة  عمود تجمع الدرجات الموجودة في كل    -

 . المتعددة   الذكاءات 
لذكاءات  التجد النتيجة الكلية  لمجموع   (2-0) تجمع الدرجات الموجودة في العمود الأول -

 . المتعددة ككل
   2-0                                          ؟على تلميذك ما يلي   ينطبق بأي درجة

 01 .يساهم  في المردود الجماعي  ضمن  الفريق في الدفاع والهجوم        

 02 . تنظيم عناصر المجموعةفي  يساعد         

 03 و يتقبل الهزيمة. يتمتع بالروح الرياضية        

من جراء  مع زملائه في الفريق بالاحتفاظ بطعم الفوز يتمتع بالإستمرارية        
 .حتى بعد أيام معهم حواره 

04 

بأخطاءهم القاتلة التي توجب في الفريق   زملائهله القدرة على إقناع         
 .المنافسة الخسارة في

05 

 06 . يفضل ممارسة  الرياضات الجماعية        

 07 يا.ذات أدائه يستطيع تقويم         

 08 .يحب القيام بأدوار  قيادية        

 09 .ي دواجب حركي  فر يتمكن من تنفيذ        

 يقبلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللل المواجهلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللة فرديلللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللللا         
 . لتحقيق الفوز أو تحسين نتيجة رياضية 

10 

المنافسللة فللي نشللاط   النتللائخ خلللال حسللينيسللترمر المحللاولات الفرديللة  لت        
 .رياضي تربوي جماعي 

11 

 12 .يفضل ممارسة  الرياضات الفردية         

 13 يجد حلول للوضعيات التعليمية التي  تحتوي على مشكلات.         

 14 يقوم  بالتحليل و التبرير عند حل موقف تعليمي.        

) رملي  التربوية التي تسلتدعي ذللكيتمكن من القياس في الأنشطة الرياضية         
 .هولةطويل مرلا(  بس الجلة،ورب

15 

 16 يقوم بحساب النتائخ خلال المنافسات الرياضية  بسهولة .        

 17 يسترمرها.يحترمها و يفهم بسرعة  القوانين الأساسية المهيكلة للنشاط و        

 18 يستطيع معرفة وإدراك تحقيق أرقام قياسية.        

 19 بشكل جيد و سليم .الفنية يستطيع شرح المهارات         

 20 يستطيع شرح قوانين النشاط الرياضي  بشكل جيد و سليم .        

 21 . يستخدم المفردات الرياضية الخاصة بالنشاط الرياضي التربوي المدرس        

 22 التي تحتوي على الأحرف.التربوية يستمتع بالألعاب         

 23 الصعبة التي يسمعها خلال الحصة.يحاول استخدام الكلمات         

 24 لديه القدرة على تذكر الكلمات.        
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   2-0                                       ؟ما يلي  على تلميذك  ينطبق بأي درجة

 25 يقوم  بالتأمل و التصور العقلي للمهارات الحركية قبل تنفيذها.        

 26 يستطيع تحديد مراكز اللعب في الألعاب الرياضية الجماعية .        

 27 يتمكن من  إدراك الألوان في المواقف التعليمية .         

 28 يتمكن من  إدراك الأشكال في المواقف التعليمية.        

 29 انتشار جيد في الميدان.يتميز بتموقع جيد و         

 30 المساحات الشاغرة بشكل جيد.يسترمر         

 31 أرناء تركيب الحركات. يتمكن من التنسيق بين الأطراف        

 32 لمدة أطول. على التنسيق الحركي  المحافظة لديه القدرة على        

 33 .التوازن أرناء الحركةيتحكم  في الارتكازات و        

كل والرد المناسب ل لتمييز بين الإشاراتبا لديه قدرة الاستجابة        
 .عبر حركة سريعةمؤشر 

34 

 35 استعمالها . (عندمرلا...الأداة )الكرة   يتأقلم بسرعة  مع        

بها  في مسارات  أرناء التنقل  ...( مرلا تحكم في الأداة ) الكرةي        
                في مختلف الظروف. الاحتفاظ بها مع مختلفة 

36 

 37 يستطيع التهديف من وضعيات مختلفة.        

 زمن في الحركات من ممكن عدد أكبر إنتاج علي لديه القدرة        
 .محدد

38 

نافعة وهادفة في جديدة  أشكال جسمية وحركات يستطيع إنتاج        
 موقف تعلمي.

39 

حمللللات فلللي   المشلللاركةيحلللب التفلللتا عللللى المحللليط الخلللارجي  ب        
 تنظيف.

04  

14 حملات تشجير.في   المشاركةيحب التفتا على المحيط الخارجي ب          

ينخللللرط فللللي الحملللللات التوعويللللة بوضللللع ملصللللقات إرشللللادية و         
 المجلات الحائطية حول البيئة.

24  

، يميللللللل لممارسللللللة النشللللللاط الرياضللللللي فللللللي الهللللللواء الطلللللللق        
 ...(.،مساحات خضراءمتنزهات،حدائق

34  

 لمواردا الإنسان بها يسترمر أن يمكن التي الوسائل بعض ترحيق        
 .البيئية

44  

فللي أدائلله أرنللاء   (، ريللا...حللرارة الجللوو بللرودة  ) يللؤرر  الطقللس        
 الحصة.

54  
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 السادة المختصٌن المكلفٌن بالتنشٌط الرٌاضً  الأفاضل تحٌة طٌبة و بعد فً إطار إجراء 
دراسة مٌدانٌة نضع بٌن أٌدٌكم شبكة ملاحظة التً تهدف للكشف عن مستوى بعض 

 لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة من خلال حصة التربٌة البدنٌة و الرٌاضٌةالذكاءات المتعددة 
  فً الخانة   (02 إلى 00)  الدرجة المناسبة  لكل عبارة من تضعوانرجو منكم أن    ،

 : وذلك على النحو التالً الملونة المقابلة  لها بكل موضوعٌة  حسب ما ٌنطبق على التلمٌذ  
 الدرجات

 تنطبق دائما تنطبق احٌاناا لاتنطبق
00 01 02 

   

 .لها توضع الدرجة فً  الخانة الملونة المقابلة- 
توضع نفس الدرجة الموجودة فً  الخانة الملونة المقابلة لكل عبارة فً العمود الأول - 
(0-2). 

تجمع الدرجات الموجودة فً كل  عمود  لتجد النتٌجة الإجمالٌة  لدرجات كل ذكاء من -  
 . الذكاءات    المتعددة

لتجد النتٌجة الكلٌة  لمجموع الذكاءات    (2-0)تجمع الدرجات الموجودة فً العمود الأول  -

 . المتعددة ككل
   2-0؟                              ما ٌلً  على تلمٌذك ٌنطبق بأي درجة

لغٌر حتى ولو كان خصما ل من خلال احترامهٌتمتع بالروح الرٌاضٌة         
  .و من خلال تقبله للهزٌمة منافسا

01 

 02 .المنافسة أفضل خلال  فً الفرٌق من اجل أداء زملائه ٌشجع        

 بٌن  الفرق و الرٌاضات  التربوٌة ٌفضل ممارسة  الألعاب         
 .الجماعٌة

03 

 04 .  فً الفرٌقٌحب القٌام بأدوار  قٌادٌة        

المنافسة فً نشاط    النتائج خلالحسٌنٌستثمر المحاولات الفردٌة  لت        
 .رٌاضً  جماعً 

05 

 و التً ٌشارك فٌها بمفرده   التربوٌة الألعابممارسة  ٌفضل         
  .الفردٌةالرٌاضات 

06 

 ) التربوٌة التً تستدعً ذلكٌتمكن من القٌاس فً الأنشطة الرٌاضٌة         
 .هولةبس  (رمً الجلة،وثب طوٌل مثلا

07 

.  التربوي الرٌاضً ٌفهم بسرعة  القوانٌن الأساسٌة المهٌكلة للنشاط         08 

. ٌستطٌع معرفة وإدراك تحقٌق أرقام قٌاسٌة         09 

. بشكل جٌد و سلٌم فنٌة رة مهاأداء ٌستطٌع شرح          10 

 11 .ٌستطٌع شرح قوانٌن النشاط الرٌاضً  التربوي  بشكل جٌد و سلٌم         

. لدٌه القدرة على تذكر الكلمات         12 

ة  التربوي الألعاب الرٌاضٌة ٌستطٌع تحدٌد مراكز اللعب فً        
 .الجماعٌة

13 

 14 .ٌستثمر المساحات الشاغرة بشكل جٌد        

 15 (كالمتاهات  )لدٌه القدرة على إٌجاد حلول للألغاز البصرٌة  بسهولة         

 16 ٌتمكن من التنسٌق  بٌن أطراف جسمه أثناء تركٌب الحركات        

 17 .ٌتحكم فً الارتكازات و التوازن        

أثناء التنقل بها فً مسارات مختلفة   (...الكرة مثلا)ٌتحكم فً الأداة         
 .و فً مختلف الظروف

18 

.  بالمدرسة حملات تنظٌفٌشارك فً          19 

 20 .بالمدرسة ...غرس نباتات..حملات تشجٌر فً  ٌشارك        

وضع ملصقات )ة  بالمدرسة ٌنخرط فً الحملات التوعوٌة  حول البٌئ        
 (... مثلا المجلات الحائطٌة ،المشاركة فًإرشادٌة 

21 
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