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لحي ٍ ادن ألعا ي  عت 
ه ف  ت  رحً  صدؽ الله العظيـ .19النمؿ  ﴾ ت 

 د لله الذم بنعمتو تتـ الصالحات الحم
الذم منحنا الصبر كالقكة لإتماـ الحمد لله حمدا طيبا مباركا ك الشكر عمى جزيؿ نعمتو  ككافر عطائو  

 المتكاضع  ، العمؿىذا 
كى "ككقكفا عند قكلو عز كجؿ  دن  ي  ر  أٌ  ى 

كرت  ٍ ش   "وني 
اس:" كقكلو صمى الله عميو كسمـ  كر أنت  ص  أٌ ي  كر أنهُ يٍ  ص   " أٌ  ي 

 متابعتيا ليذا لإشرافيا ك "زرقان ليمى  " ستاذة المشرفةللأتكجو بخالص الشكر ك التقدير ك الامتناف أ 
العمؿ ،فمـ تبخؿ بتكجيياتيا العممية القيمة طيمة مراحؿ إنجاز ىذا العمؿ فكانت بذلؾ نعـ الأستاذ المشرؼ 

 حفظيا الله ك رعاىا ك سدد خطاىا. بكؿ ما تحممو ىذه الكممة مف معنى، 

ه دك جي كؿ نظير "رة مصطفىدبدا"  الفاضؿ مأستاذ ك يبجزيؿ الشكر كالعرفاف كالتقدير لأبكما أتقدـ  
ك  قراءة كمتابعة السلامة المغكية ليذه الدراسة تمنياتي لو بالصحة كالعافية الاشراؼ ك في ةالمبذكل

 التكفيؽ، لؾ مني كؿ الشرؼ ك التقدير.
في تقديـ يد  بالشكر كالعرفاف نظير تكاضعو  "يدوممققاسم بمب"أف أتكجو للأستاذ الدكتكر  كلا يفكتني

ثرائو العممي ليذه الدر  العكف  اسة.كا 
عامة كأساتذة قسـ عمـ النفس بسطيؼ كما أتقدـ بالشكر لي جميع أساتذة جامعة محمد لميف دباغيف 

 ك زملائي الدكاترة خاصة.كعمكـ التربية ك الأرطكفكنيا 
 إلى كل من مد لنا يد العون وساعدنا من قريب أو من بعيد 
 ............تيـكتقديرم عمى مجيكدا شكرمإلى ىؤلاء جميعا أكرر خالص ........

 

 



 

 

 
 
 

 
 الحمد لله ك كفى ك الصلاة عمى الحبيب المصطفى ك أىمو ك مف كفى 

 الحمد لممو عمى تكفيقو لنا لاتماـ ىذا العمؿ المتكاضع 
 يا الرحمف الي في دنيام " كالدم الكريميف " ىذاالحمد لله عمى 

 اىدم ثمرة جيدم ىذا الى مف قاؿ فييما المكلى عز ك جؿ :
 ك لا تقؿ ليما أؼ ك لا تنيرىما ك قؿ ليما قكلا كريما " " 

إلى مف كضع المكلى عزكجؿ الجنة تحت قدمييا، ككقرىا في كتابو العزيز، إلى التي ساندتني في   
 صلاتيا ك دعائيا، ك أنارت دربي بنصائحيا، ك شاركتني أفراحي ك أحزاني.

 إليؾ أمي الغالية زمر الحناف
تي ك قدكتي ك زمر العطاء الذم لـ يبخؿ عمي طيمة حياتي، إلى صاحب الكجو الطي   ب، إلى سندم ك قك 

 إلى سر راحتي ، تألقي ك نجاحي.
 إليؾ أبي  ك أستاذم الغالي " مصطفى "

 اليكما حفظكما الله ك رعاكـ ك سدد خطاكـ ، كؿ الصحة ك العافية  ك التقدير لكـ .
 راحيـالى أخي نضاؿ ك عائمتو الكريمة أداـ الله أف

 الى أخي رائد تمنياتي لو بالتكفيؽ ك النجاح في مشكاره الجامعي 
 الى كتككت العائمة شاىيف حفظو الله 

 بقلم سيف الدين 

 

 

 



 فيرس المحتويات
 

 الصفحة المحتوى
 شكر كتقدير

 ءىذاإ
 أ مقدمة 

 الفصل الأول: الإطار المفاىيمي لمدراسة
 6 .الدراسة إشكالية تحديد .1
 13 .دراسةال أىمية .2
 14 . الدراسة أىداؼ .3
 15 .الدراسة لمصطمحات الإجرائيالمفيكـ  .4
 16 .السابقة الدراسات .5

 الفصل الثاني: الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية
 42 تمييد :

 المبحث الاول : الاحتياجات التدريبية 
 43 تحديد مفيكـ الاحتياجات التدريبية. . 1
 47 تحديد الاحتياجات التدريبية .ل ك طرؽ جمع البيانات اساليب . 2
 51 استراتيجيات ك طرؽ تحديد الاحتياجات التدريبية . .3
 53 اىمية عممية تحميؿ الاحتياجات التدريبية لممعمميف اثناء الخدمة . . 4
 54 تحديد الاحتياجات التدريبية . أىداؼ . 5
 56 اجات التدريبية .الخطكات التي تسبؽ تحديد الاحتي . 6
 57 معايير اختيار الاسمكب المناسب لتحديد الاحتياجات التدريبية . . 7

 المبحث الثاني : معممي المدارس الابتدائية .
 59 ، الكفايات التدريسية . معمـ المدرسة الابتدائيةضبط المفاىيـ :  .1
 66  .الكفايات التدريسية اللازمة لمعمـ المدارس الابتدائية .2
 72 .خصائص المعمـ . 3



 73 التحميؿ الكظيفي لممعمـ . .4
 77 انكاع تدريب المعمميف . .5

 80 خلاصة .
 -عسر القراءة نموذجا -الفصل الثالث. صعوبات التعمم الأكاديمية 

 83 تمييد
 المبحث الأول. صعوبات التعمم الأكاديمية. 

 84 ،مفيكـ صعكبات التعمـ  .1
 85 تلاؼ بيف صعكبات التعمـ كبطء التعمـ كالتأخر الدراسيكالاخ شبوأكجو ال .2
 87 .خصائص المتعمميف ذكم صعكبات التعمـ  .3
 91 .المتعمميف ذكم صعكبات التعمـمعايير ) محكات ( تشخيص  .4
 93 القراءة، عسر الكتابة، عسر الحساب. رأنكاع صعكبات التعمـ الأكاديمية. عس .5
 105 في المرحمة الإبتدائية. مؤشرات صعكبات التعمـ الأكاديمية .6

 المبحث الثاني : عسر القراءة .
 107 .تعريؼ القراءة  .1
 108 .ميارات القراءة .2
 110 .تدريس القراءة اتإستراتيجي .3
 111 تعريؼ عسر القراءة . .4
 112 .أنكاع صعكبات تعمـ القراءة .5
 114 .القراءة  عسرأعراض  .6
 116 .أسباب عسر القراءة  .7
 118 .ءة القرا عسرتشخيص  .8
 119 .صعكبات القراءة في المغة العربية ك الفرنسية  .9

 120 .طرؽ علاجية لبعض صعكبات القراءة   .10
 123 .خلاصة

 الإجراءات المنيجية لمدراسة :الفصل الرابع : 
 126 تمييد 



 المبحث الأول : الدراسة الاستطلاعية
 127 .الدراسة الاستطلاعية  أىداؼ .1
 128 .لاعية خطكات الدراسة الاستط .2
 128 .عينة الدراسة الاستطلاعية  .3
 128 أداة الدراسة الاستطلاعية. .4
 129 الخصائص المتركلكجية  لأداة الدراسة . .5
  . نتائج الدراسة الاستطلاعية  .6

 المبحث الثاني : الدراسة الأساسية .
 138  .منيج الدراسة .1
 138 .الدراسة حدكد  .2
 139  .الدراسةك عينة مجتمع  .3
 139 .ات الدراسة الأساسية أدك  .4
 140 . الأساسية الأساليب الاحصائية المعتمدة في الدراسة .5

 142 خلاصة
 الفصل الخامس : عرض و تحميل ، مناقشة و تفسير نتائج الدراسة :

 145 تمييد:
 المبحث الأول : عرض و تحميل نتائج الدراسة

 147 ة .لمدراس الأكؿ التساؤؿ العاـ جعرض ك تحميؿ نتائ .1
 157 لمدراسة. الثاني التساؤؿ العاـ جعرض ك تحميؿ نتائ .2

 المبحث الثاني : مناقشة و تفسير نتائج الدراسة.
 163 مناقشة ك تفسير نتائج التساؤؿ الأكؿ العاـ لمدراسة. .1
 168 التساؤؿ الثاني العاـ لمدراسة. جمناقشة ك تفسير نتائ .2

 173 خاتمة
 178 حاتالتكصيات كالمقتر 

 181 قائمة المصادر كالمراجع 
 191 الملاحؽ



 فيرس الجداول 

 الصفحة العنوان الرقم
 16 ". 2016" نجاح سعكد فارس القاضي مدخلات ك مخرجات دراسة   .1
 17 "2017" فاطمة حمداف المعمرية كىياـ مكسى التاج مدخلات ك مخرجات دراسة  .2
 19 " 2017ازم كسعيد اليماني منيرة اليديب كنادية الت "مدخلات ك مخرجات دراسة   .3
 20 ". 2018" يكسؼ عبد الله عباس القاضي مدخلات ك مخرجات دراسة   .4
 22 ".2019" إسماعيؿ خالد المكاكم مدخلات ك مخرجات دراسة  .5
 23 "   2020مدخلات ك مخرجات دراسة " خالد بف محمد المحرج   .6
 25 .2016"لخضر عكاريب " ك" بكحفص بف كريمة " مدخلات ك مخرجات دراسة   .7
 27 .2013" ركيدا محسف أحمد فؤاد محمد النجار " مدخلات ك مخرجات دراسة    .8
"سمماف بف عابد الجيني" ك" نايؼ بف عابد الزارع " مدخلات ك مخرجات دراسة     .9

2014. 
28 

 30 ".2016دراسة "عاكؼ عبد الله الخطيب مدخلات ك مخرجات   .10
 31 ". 2005دراسة " بشير معمرية مدخلات ك مخرجات   .11
 32 " 2014دراسة " فيركز جرديرمدخلات ك مخرجات   .12
 33 " . 2016دراسة " قدم سكمية مدخلات ك مخرجات   .13
 35 ". 2018دراسة "أسماء خكجة مدخلات ك مخرجات   .14
 37 ".2019دراسة  "حميمة قادرم مدخلات ك مخرجات   .15
 38 أكجو التشابو ك التداخؿ ك الاستفادة مف الدراسات السابقة .  .16
 44 التدريب ك التنمية.الفرؽ بيف   .17
 48 أىـ طرؽ جمع البيانات التي تيدؼ لتحديد الاحتياجات التدريبية.  .18
 57 معايير اختيار الأسمكب المناسب لتحديد الاحتياجات التدريبية.  .19
 62 الكفاءة(. –الميارة ( ك ) الكفاية  –المقارنة بيف ) الكفاية   .20
 62 الأداء (. –المقارنة بيف ) الكفاية   .21
 73 لكظيفي لممعمـ .التحميؿ ا  .22
 77 أنكاع تدريب المعمميف .  .23
 85 أكجو الشبو ك الاختلاؼ بيف صعكبات التعمـ ك بطء التعمـ ك التأخر الدراسي.  .24
 96 أسباب صعكبات الكتابة.  .25



 100 .صعكبات تعمـ الحسابأعراض   .26
 101 أسباب صعكبات تعمـ الحساب.  .27
 109 ميارات القراءة .أىـ   .28
 113 تصنيؼ صعكبات تعمـ القراءة كالسمات الخاصة بكؿ صنؼ  .29
 118 عكامؿ صعكبات التعمـ .  .30
 129 .كصؼ مختصر لأداة الدراسة  .31
 CVR 130نتائج معامؿ صدؽ محتكل الأداة   .32
 134 معاملات ارتباط العبارات بالمحاكر التي تنتمي إلييا  .33
 135 معاملات ارتباط المحاكر فيما بينيا، كالمحاكر بالدرجة الكمية  .34
 136 اخمي كالتجزئة النصفية للاستبياف كمحاكرهمعاملات ثبات بطريقتي الاتساؽ الد  .35

تدريس  المتعمميف مف  ذكم  عسر محكات تحديد درجة الاحتياجات التدريبية ل  .36
 القراءة

146 

المتكسطات المرجحة كالأكزاف النسبية المئكية كالانحرافات المعيارية لعبارات محكر   .37
 تخطيط الدرس 

147 

كية كالانحرافات المعيارية لعبارات محكر المتكسطات المرجحة كالأكزاف النسبية المئ  .38
 تنفيذ الدرس 

150 

المتكسطات المرجحة كالأكزاف النسبية المئكية كالانحرافات المعيارية لعبارات محكر   .39
 تقكيـ الدرس 

154 

كيتني" لمفركؽ في الاحتياجات التدريبية بأبعادىا الثلاث حسب -نتائج اختبار "ماف  .40
 متغير الجنس

157 

لمفركؽ في الاحتياجات التدريبية   Kruskal-Wallisكليس"-سكاؿنتائج اختبار كرك   .41
 بأبعادىا الثلاث حسب متغير سنكات الخبرة المينية

159 

كيتني" لمفركؽ في الاحتياجات التدريبية بأبعادىا الثلاث حسب -نتائج اختبار "ماف  .42
 المغة المدرسة

161 

 177 نمكذج التقكيـ الذاتي في القراءة الجيرية  .43
 178 ات الدراسةتكصيات كمقترح  .44

 



  المخططاترس ــــفي  

 الصفحة وانـــــــــــالعن الرقم
حسب تعريؼ  –المؤشرات الدالة عف ضركرة الكشؼ عف الاحتياجات التدريبية   .1

 مف انجاز الباحث. – (2008)السيد محمكد 
46 

 52 استراتيجيات ك طرؽ تحديد الاحتياجات التدريبية.  .2
 65 مف كجية نظر بكؿ ايغف ك رفاقو . نظاـ المكقؼ التعميمي  .3
)كفاية   –مراحؿ الدرس  –لكفايات التدريسية الثلاث اللازمة لبناء الدرس ا  .4

 71 التخطيط لمدرس ، كفاية تنفيذ الدرس ، كفاية تقكيـ الدرس(

 97 .الكتابة ـأنكاع صعكبات تعم  .5
 99 .إجراءات تدريس تشكيؿ الحركؼ  .6
 108 (.Akwall)    ايككاؿمستكيات أىمية القراءة حسب   .7
 118 مستكيات تشخيص عسر القراءة .  .8

             

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

ديــــــــــــُ    مق 
 

 

 

 

 

 

 



ديُ  .............................................................................................................  مق 
 

 أ 

 مقدمة:

الأطر شيد القرف الكاحد ك العشركف انقلاب فكرم ك تكنكلكجي كبير في جميع المجالات ك           
ؾ جميا ت العممية القديمة ، يظير ذلجؿ المفاىيـ ك الدلالاأعطت ألكاف معاصرة نحك  الحياتية ، التي
ص مف ىؿ الاختصاأغمب طبقات المجتمع لاسيما أم لاقى اىتماـ الذ،التربكم ك الاكاديمي عمى الصعيد 

يف يسعكف الى كشؼ الستار عف جميع المشكلات ك الذ ،يفيفكنرطا الأذالتربكييف ك النفسانييف ك ك
ا حاكلت الابحاث ك الدراسات مربيف ك معمميف ، لذمف  الصعكبات التي تكاجو الممارسيف الفعمييف 
ت التربكية ك التعميمية فكانت القكة ك الضعؼ في تمؾ الممارساالنفسية ك التربكية التقصي عف كؿ جكانب 

لدل المدرسيف ) المعمميف ( ك تحميؿ  االاطلالة العممية الاساسية مؤسسة عمى الالماـ بما يشكؿ عائق
عف تمؾ المعيقات ك الغايات التعميمية ، فبعد تشكيؿ صكرة أكلية  ىداؼبمكغ الأ عمىمسبباتيا ك أثارىا 

 بشريةميميا ك قراءة ما ىك كائف ك ما ينبغي اف يككف مف إمكانات مادية ك ظيرت الحاجة القصكل لتح
لبشرية في الاحجاـ المادية ك امحصكرا  لا اف ذلؾ لـ يبؽإية التعممية ، لإنجاح مختمؼ الممارسات التعميم

 التعميمية بمختمؼ أجيزتيا ك تكنكلكجياتياالعراقيؿ التي تعاني منيا الأنظمة  ذلؾ لأضخـنما تعدل إك 
عدة دراسات نظرا لما أثبتتو  ،القراءة خاصة عسرعامة ك ك ىي صعكبات التعمـ الاكاديمية  المعاصرة

ذا أصبحت القضية مف بيف أكلكيات ليعف الانتشار الكبير ليذه المشكمة عمى الصعيد الدكلي ك المحمي ، 
حيز تأثيرىا عمى المردكد الميني ك الأدائي لممعمـ مف الأنظمة التعميمية لدراسة تفاصيؿ تفاقميا ك اتساع 
، مما استدعى ذلؾ مف الباحثيف تحميؿ المعطيات ك جية ك المردكد التحصيمي لممتعمـ مف جية أخرل 

التي تمثؿ أحد أىـ حكاجز سير  ك القراءة عسرشي مشكمة ضبط المتغيرات الطفيمية المساىمة في تف
ليذا حاكلت معظـ المراجع كالدراسات العممية تقديـ عند رؤل مفاىيـ ، العممية التعميمية التعممية بنجاح 

 أىداؼىي ىادفة لمتعريؼ بيذه المشكمة كالعمؿ عمى فؾ الغمكض حكليا، كىك الأمر الذم تكقفت عنده 
معممي المدارس الإبتدائية ببمدية سطيؼ مف لمنيا لمكصكؿ لأىـ الاحتياجات التدريبية ىذه الدراسة سعيا 

أماـ  اكبير  االذم أصبح يشكؿ عائق كم عسر القراءة،لتدريس المتعمميف مف ذ الكفايات التدريسية الأساسية
كاسع ليذه الر نتشاالإنظرا لما تشيده مختمؼ الأنظمة مف ، نجاح مخرجات العممية التعميمية التعممية 

التي يصاب منيا عدد كبير مف الأطفاؿ كالمتعمميف بما  ،العربي أك الغربيالمشكمة سكاء عمى الصعيد 
أساسي، ك يبقى الاختلاؼ حاصؿ في نسبة الأفراد  متعميـل الثلاثالمراحؿ  في %6ك %3يتراكح بيف 
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خر ، ك مف فصؿ دراسي آخخر الذيف يعانكف مف الديسمكسيا مف لغة الى أخرل ك مف مستكل تعميمي لأ
 . (20 19 ص ص، 2008أحمد عبد الكريـ حمزة،).حسب ظركؼ ك امكانات البيئة التعميمية 

الرئيسي مف الدراسة فينبغي  إظيار الجكانب اليدؼ تحديد الاحتياجات التدريبية ىك  فباعتبار        
ف ما جاء في نص ىذا المسعى العممي حتكائيا كالتركيز عمييا في أركاف البحث ، فمف بييسعى لإالتي 

كىذا مف خلاؿ تقديـ ، د نماذج المدرسة الجزائرية كأح مدارس بمدية سطيؼماـ ببعض حقائؽ لالداعي للإ
قراءة لأىـ الحاجات التي يراىا المعممكف تشكؿ أحد عراقيؿ الممارسة التدريسية مع المتعمميف  ،إلى جانب 

ط لأىـ المفاىيـ كالكممات المفتاحية التي تعطي صبغة عممية كاضحة ىذه العممية التي تتطمب بدكرىا ضب
لذا أصبح حتميا عمينا فؾ  ، كالمكضكعي شكلا كمضمكنا العمميالبحث الجكدة في كىادفة لضماف تحقيؽ 

ثلاثة فصكؿ  شفرات ىذا اليدؼ الرئيسي مف الدراسة مف خلاؿ ىيكمتيا إلى خمسة فصكؿ مكزعة إلى
 :كما يمي انييفميدك فصميف نظرية 

يشمؿ الجانب النظرم عمى ثلاثة فصكؿ تيدؼ إلى إعطاء صكرة مفاىيمية حكؿ المكضكع        
التي حاكؿ فييا تقديـ عرض تفصيمي عف دم الأكؿ عف إشكالية الدراسة الحالي، حيث عبر الفصؿ التميي

ظيار الدكر الذم يمعبو متغير الاحتياجات التدريبية ك  عسر القراءة  في مختمؼ متغيرات الدراسة كا 
ضمف المستجدات أىمية كؿ متغير في الكقت الحالي التي تثبت مدل  ، الدراسات كالمرجعيات العممية

التساؤلات التي يسعى  مف ليتطرؽ بعد ذلؾ إلى تقديـ جممة ، المعرفية كالتكنكلكجية كالبحثية الحاصمة
التي كبيرة الىمية الأك  أىداؼمف  ا يسعى لبمكغومحاكؿ الاشارة الى كما  ،للإجابة عنيا في ىذه الدراسة

صؼ كك ريؼ إجرائية اليتـ بعد ذلؾ إعطاء  تع ،في ركاؽ البحكث التربكية كالنفسية ك الأرطكفكنيايمعبيا 
لمفاىيـ كمصطمحات الدراسة الحالية إلى جانب حكصمة مكجزة حكؿ الدراسات كالأبحاث العممية السابقة 

 الباحث في ظؿ المسعى العممي المنتظر مف ىذه الدراسة. التي تـ انتقاؤىا مف طرؼ

أما في الفصؿ الثاني فكاف اىتماـ الباحث أك تركيزه يصب في عرض مختمؼ المفاىيـ كالعناصر        
منطمقاتيا الأكلية مف جية، كمف جية أخرل كاف اليدؼ الأسمى  الدراسة ك أىداؼذات الصمة المباشرة ب

ىذه  الغمكص فيبالاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الإبتدائية ىك فؾ مف ىذا الفصؿ المعنكف 
حيث تـ تقسيـ ىذا الفصؿ إلى مبحثيف يعالجاف في مضمكنيما  ، المصطمحات شكلا كمضمكنا 

كمعممي المدارس  ،كأىـ العناصر المرتبطة بيا الاحتياجات التدريبية كمبحث أكؿ يتناكؿ ماىيتيا 
ني يمخص أىـ المعمكمات التي قد تساىـ في إثراء كؿ ما يمد بصمة عف معمـ الإبتدائية كمبحث ثا
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 في السياؽ الذم مف عناصر  ىذه الدراسة تتناكلومما يسمح بفيـ ما ينبغي أف ، المدرسة الإبتدائية 
 .شكاليتنا الحاليةلإالمنحى العممي  ويصب في

كالفصؿ الثاني الخاص  (التمييدم فصؿ) الفي نفس السياؽ الذم تبناه كلا الفصميف الأكؿ        
حاكلنا فيو الإلماـ  الذمليتـ  بعد ذلؾ التطرؽ إلى الفصؿ الثالث مف نفس الجانب ، بالاحتياجات التدريبية 

بمختمؼ المعمكمات الكافية حكؿ أكلى متغيرات الدراسة الحالية كىك صعكبات التعمـ الأكاديمية عامة 
ليدؼ الأسمى مف ىذا الفصؿ ىك عرض ماىية ىذا المتغير كأىـ كاف ا ، ليذاكعسر القراءة خاصة 

 ، بناء أداة الدراسةنب أك في كضع قاعدة معمكماتية لالعناصر التي قد يككف ليا إسياما في إثراء ىذا الجا
كبالتالي قد يساىـ مف جانب آخر في تحميؿ كتفسير كمناقشة مخرجاتيا نتائجيا، كمحاكلة ربطيا مباشرة 

 ىذه الدراسة. أىداؼك بمنطمقات 

كؿ مف الاحتياجات  ماىيةالمعارؼ كالمعمكمات التي تمخص بعد الإحاطة بمختمؼ المفاىيـ ك         
مما أعطى ،  -عسر القراءة نمكذجا -التدريبية لمعممي المدارس الإبتدائية كصعكبات التعمـ الأكاديمية 

داة الدراسة بالدرجة الأكلى إلى جانب جممة الباحث تصكرات كتخمينات أكلية حكؿ ما يمكف ىندستو في أ
الذم تـ  ، لمدراسة يالإجراءات المنيجية التي يمكف اتباعيا كتجسيدىا في الجانب المنيجي كالميدان

، الذم بدكره تـ تقسيمو إلى شقيف ، تقسيمو إلى فصميف الفصؿ الأكؿ يكضح الإجراءات المنيجية المتبعة 
أما الشؽ الثاني  ،بالدراسة الاستطلاعية كمختمؼ إجراءاتيا كنتائجيا يمثؿ الشؽ الأكؿ المبحث الخاص

كعينات الدراسة إلى غاية الأساليب ساسية كمختمؼ إجراءاتيا مف منيج مثؿ مبحث خاص بالدراسة الأفي
أما الفصؿ الثاني مف ىذا الجانب فقسـ كذلؾ إلى جزأيف أك مبحثيف  ،كالأدكات الإحصائية المستخدمة فييا

كؿ المبحث الأكؿ مختمؼ النتائج المتكصؿ إلييا في الدراسة الأساسية ككذا المعمكمات كالبيانات يتنا
أما المبحث الثاني مف ىذا الفصؿ فقد حاكلنا فيو  ، كالمعطيات كالإجراءات الخاصة بعرضيا كتحميميا

الفصؿ، إذ أف الباحث كالتي تـ إيرادىا في المبحث الأكؿ مف ىذا  ، مناقشة أىـ النتائج المتكصؿ إلييا
التمييدم مف الجانب  التي تـ عرضيا في الفصؿ ، ىنا قاـ بدمج مختمؼ الدراسات كالأبحاث السابقة

ثبات مدل تكافقيا أك اختلافيا أك تداخميا مع نتائج الدراسة إالنظرم حيث  ستند إلييا للاستدلاؿ بيا كا 
لبيئة التي أجريت فييا الدراسة الحالية كىي البيئة كمف ثـ مناقشة كتفسير تمؾ النتائج في ضكء ا ، الحالية

 التعميمية في المدارس الإبتدائية لبمدية سطيؼ.
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ً  نلدرأشُ   م اِي  طار ألمك  أٌ  ول: أ أٌ  عم أ  ألف 
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 :إشكالية الدراسة -1

بعد التحديات التي كاجيتيا جؿ المجتمعات سكاء الغربية منيا أك العربية قصد الرقي ك التقدـ            
قدميا في شتى المياديف لمسايرة المستجدات الحاصمة في مختمؼ العمكـ كالتكنكلكجيات، اذ أيقنت بأف ت

مرىكف بنكعية  المنتكج التربكم المؤسس عمى ما تأتي بو مدخلات العممية التعميمية التعممية كمدل تحقؽ 
التعميمية   مف خلاؿ  المناىج كالمحتكيات الدراسية  التي يتمقاىا المتعممكف ، ك التي تيدؼ  ىداؼالأ

الية قادرة عمى لعب الادكار المنكطة بيا ،ك بالتالي دفع بالدرجة الاكلى الى إعداد إطارات ذات كفاءة ع
عجمة التنمية ك التقدـ في جميع النكاحي العممية ك الثقافية ك الاجتماعية ك الاقتصادية ... الخ، لذا ترصد 
ىذه الدكؿ كالمجتمعات إمكانات ضخمة مادية ك بشرية آممة مف أنظمتيا التربكية أعمى عائد عمى مستكل 

 فرد ككنو ىك محكر التنمية الشاممة .تنمية ال

انطلاقا مف ىذه السياسة التنمكية اليادفة لتحسيف انتاجية الفرد عامة ك المتعمـ خاصة، ىذا         
الاخير الذم يعد مف بيف أىـ محددات درجة التقدـ ك مؤشر لمدل تحسف العائد مف الانظمة التربكية، 

داخؿ  -المتعمـ  -ة تربكية تعميمية مف خلاؿ ما يظيره حيث مف خلالو تبدك بكادر نجاح أم سياس
الصؼ كمرحمة اكلى ك ما يظيره كاقعيا كمرحمة ثانية  ،ك ىك ما يبيف اىمية المرحمة الاكلى كقاعدة أكلية 
ك اساسية في تحسيف مخرجات العممية التعميمية التعممية ، التي تتجسد مؤشراتيا في  مدل تحقؽ 

 سطرة ، ك بالتالي نجاح السياسة ك النظاـ  التعميمي شكلا ك مضمكنا .التعميمية الم ىداؼالأ

في اطار ىذا المنطؽ البراغماتي اليادؼ لتحسيف مردكدية الانظمة التعميمية ، ك الذم أعطى          
في نفس الكقت نظرة أكثر تعمقا في دراسة حالة الانشطة التربكية ك تحميؿ محتكاىا  قصد محاكلة تكييفيا 

ضعيا في قالب يسمح بتحسينيا ك تطكيرىا ، مف خلاؿ  ميكانيزمات  تجعميا أكثر كفاءة ك إنتاجية ، كك 
ليذا اصبح مف الضركرم ضبط كؿ المتغيرات الدخيمة في العممية التعميمية التعممية ، التي تمس بالدرجة 

طمؽ عممية تحصيف تمؾ ، مف ىنا تن -معمـ ، متعمـ ، المحتكل التعميمي -الاكلى محاكرىا الاساسية  
المحاكر انطلاقا مف المناىج التعميمية كالتككينية ) المحتكل الدراسي ( التي ينبغي تحسيف مدخلاتيا في 
السياؽ الذم يتماشى مع الكقائع التي تفرضيا طبيعة العصر مف ناحية ، ك خصائص ك أبعاد المجتمع ك 

 مككناتو الثقافية ك العقائدية مف ناحية أخرل.
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تنطمؽ عممية الضبط مف المعمـ كأىـ مرتكز مسؤكؿ عف الربط بيف ما ىك كائف لديو مف         
محتكيات ككسائؿ  تعميمية ك ما ينبغي اف يككف لديو مف ممكات معرفية  حكؿ أىـ  الكفايات التدريسية 

دريس لبمكغ المتضمنة لكؿ المفاىيـ ك المعمكمات ذات الصمة بالمتعمـ ك البيئة التعميمية  ك طرؽ الت
المنتظرة مف المتعمميف ،ك ىك ما أشارت اليو اغمب الدراسات ك الأبحاث التربكية التي مف بينيا  ىداؼالأ

المكسكمة بالكفايات التدريسية التي يتممكيا الطمبة المعممكف المتدربكف في  .دراسة "محمد حسف الطراكنة"
حيث تكصؿ فييا الى"  أف الكفايات التدريسية المدارس المتعاكنة مف كجية نظر المعمميف المتعاكنيف 

المطمكب تكفرىا لدل المعمـ ىي التخطيط لمتدريس ، كفايات الصفات الشخصية ،تنفيذ التدريس ،تقكيـ 
 (807، ص  2015)محمد حسن الطراونة ،.التدريس "

دريب كميا تأتي في المقاـ الأكؿ ضمف احتياجات المنظكمة التعميمية التي تستمزـ تككيف ك ت
خاص لممعمميف في ىذا الاطار ، ك تكييؼ ذلؾ مع  المستكل التعميمي اك حاجات  المرحمة العمرية  
التي يدرسيا ، قصد التكفيؽ بيف حاجات كؿ مرحمة عمرية ك ما تتطمبو مف استراتيجيات تعميمية تتسـ 

مؾ الكفايات التدريسية بأىـ بالمركنة مع كؿ مكقؼ تعميمي ، مع ذلؾ تأتي في المقاـ الثاني إلزامية ربط ت
نظريات التعمـ التي تساىـ بشكؿ مباشر في تنظيـ سيركرة التعمـ ك تجسد مبدأ الفركؽ الفردية في كؿ 
مراحؿ بناء الدرس بيف المتعمميف ك في ظؿ مختمؼ الأطكار التعميمية ، مما يساعد ذلؾ بشكؿ مباشر في 

ف اثناء اكتساب المعارؼ ك الخبرات ، ك بالتالي تعمؿ ترجمة ك استكشاؼ الصعكبات التي تكاجو المتعممي
      عمى استدراكيا  محاكلة بذلؾ كبح كؿ المثيرات الخارجية التي تؤثر عمى اتجاه الممارسة التدريسية 

التعميمية ( مف جية ، ك مردكدية المتعمميف مف جية أخرل . ك ىك ما يدعك اليو النظاـ  ىداؼ) الأ
ي التكفؿ بتمؾ الصعكبات ميما كانت طبيعتيا مرتبطة سكاء بما ىك كائف مف إمكانات التعميمي الجزائرم ف

 -مادية أك بسيككلكجية المتعمـ بحد ذاتو في اطار المؤسسة التعميمية طبعا ،ك حسب كؿ مستكل تعميمي 
 ، ككف أف  ىذه الصعكبات التعميمية يمكف أف تختمؼ درجتيا باختلاؼ -ابتدائي ، متكسط ، ثانكم 

حاجات كؿ مرحمة عمرية أك مستكل تعميمي معيف ك ىك ما دعى المختصيف التربكييف ك النفسانييف ككذا 
الارطفكنييف الى الاستطلاع في حيثيات ذكم صعكبات التعمـ لمتحرم عف أىـ المشكلات اك المظاىر 

ف تمؾ التي تميزىـ عف اقرانيـ مف العادييف ك خاصة في المراحؿ الأكلى مف ظيكر مؤشرات ع
الصعكبات كالكشؼ المبكر عنيا ، بيدؼ كضع برتكككؿ علاجي آني لأىـ المشكلات السمككية ك أكثرىا 

 ، -قراءة ، كتابة ، حساب  -انتشارا  لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية مف ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية 
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تدائيات مدينة المسيمة ، حيث  ك التي أكدت عمييا  نتائج دراسة "أسماء خكجة " التي أجريت ببعض اب
تكصمت الى أف مشكمة   تشتت الانتباه تأتي في المرتبة الأكلى  ثـ فرط الحركة بينما السمكؾ العدكاني 

 .( 233،ص 2018)أسماء خوجة ، .كاف في المرتبة الأخيرة

عنيا في  ك ىك ما يبيف إلزامية المركنة أثناء الممارسة التدريسية مع ىذه الفئة ك الكشؼ المبكر
بط تطكر المشكمة ثمف تعمـ الطفؿ ) المتعمـ (، قصد بداية التعمـ أم  في المداخؿ القاعدية الأكلى 

التعميمية في المراحؿ اللاحقة مف تعممو ، إلا أف ىذا يتطمب أساليب ك استراتيجيات تدريسية تتماشى مع 
ف تككف ىادفة لمحد مف تمؾ ذكم صعكبات التعمـ كالتي ينبغي احاجات ك مشكلات المتعمميف مف 

 vaughn etك فكف ك اخركف   swanson(2001)المشكلات كما يراه المختصكف ك يشير لو سكانسكف 
al (2000)   ك سكاسكف كىكسكيفswanson et hoskyn (1998)   ك ركزينشايف ك ميستر

rosenshine et meister (1994)  متعميـ المباشر أنو لا يمكف لمتدريب المعرفي بمفرده ، ك لا ل
ك لكف الحؿ الأمثؿ في  ،بمفرده اف يككف الحؿ المناسب لتعميـ جميع التلاميذ مف ذكم صعكبات التعمـ 

ىذا الاطار يتمثؿ في ضركرة اعداد المعمميف كي يتمكنكا مف استخداـ كلا الاسمكبيف معا، إذ أنو مف  
اتيجيات المطمكبة ك الميارات اللازمة تعميما الملاحظ انيـ يحتاجكف الى اف يقكـ المعمـ بتعميميـ الاستر 

مباشرا مف خلاؿ أسمكب التعميـ المباشر ك يحتاجكف في ذات الكقت اف تتاح ليـ فرصة ممارسة ك 
تجريب تمؾ الاستراتيجيات ،باستخداـ أساليب التدريب المعرفي كالتعميـ الذاتي ك مراقبة الذات ك التعميـ 

 .(353، ص 2008) دانيال .ب. ىالاىان و جيمس .م. كوفمان ، .التبادليالقائـ عمى التدعيـ ك التدريس 

مف ىنا تظير أىمية المعمـ في اختيار الأسمكب التدريسي المناسب لامتصاص طاقات المتعمميف 
مف ىذه الفئة، التي ينبغي اف تتسـ بالمركنة في التعامؿ مع ذكم صعكبات التعمـ  كفقا لدرجة التفاكت 

 .(عمميف ) الفركؽ  الفرديةفييا  بيف المت

في ذات السياؽ المفاىيمي الذم يدعك الى  ضركرة إعداد معممي ك مربي ذكم صعكبات التعمـ 
الاكاديمية عمكما ك عسر القراءة خصكصا كمشكمة ميددة لمخرجات العممية التعميمية التعممية ، مما 

ت مفتاحية لحؿ ىذه المشكمة ، نظرا لتفاقـ جعميا محؿ اىتماـ الباحثيف في المجاؿ سعيا منيـ لإيجاد ثغرا
مف تلاميذ المدارس  في الكلايات المتحدة الامريكية %15 حالاتيا في اآخكنة الأخيرة " إذ كصمت الى  

( 13، ص 2008،عبد الكريم حمزة  )أحمديعانكف مف العسر القرائي حسب ما أشار اليو ماكجينز ك سميث "

التعميمية المنتظرة في معظـ الأنظمة التعميمية ك خاصة في  ىداؼالذم أصبح ىاجس ييدد نجاح الأ
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المرحمة القاعدية الأكلى  في اكتساب التعممات التي يمثميا الطكر الابتدائي ك الذل يعد بؤرة انتشار 
) عسر القراءة ( ، يظير ذلؾ في المدرسة الجزائرية كنمكذج حددتو نتائج  دراسة Dyslexia الديسمكسيا 
( مف ضمف أكثر الصعكبات التعميمية  السائدة في الطكر الأكؿ ) السنكات الثلاث 2005ية )بشير معمر 

 ( 26، 7،ص ص 2005)بشير معمرية،الأكلى ( مف التعميـ الابتدائي 

( 2016ما يتماشى نسبيا مع نتائج  الدراسة  الكصفية التي ىدفت مف خلاليا قدم سكمية )
صعكبات في القراءة ك الكتابة ك الحساب في المرحمة الابتدائية  لمكشؼ عف المتعمميف الذيف يعانكف مف

بكلاية مستغانـ حيث رجحت مخرجاتيا  لنفس  الكفة في أف عسر القراءة  مف أىـ أنماط صعكبات التعمـ  
 lyonك أكثرىا شيكعا ك تكسعا في نطاؽ التعميـ الابتدائي ككؿ  ك ىك ما اثبتت اتفاقو مع دراسة  ليكف 

، ك harris et sipay (1990)( ك دراسة ىاريس ك سبام  1989دراسة فتحي الزيات ) ك (1995)
 .( 11،ص 2016)قدي سومية ،( 2005ك دراسة منى المبكدم )  torgese (1988)دراسة تكرجنسف 

ك حتمية الإحاطة بمفيكميا باعتبارىا نقطة   -عسر القراءة -مف ىنا تتضح ضخامة المشكمة 
خمؽ بعض الظكاىر  ك تفاقميا في المدرسة الجزائرية مثؿ التأخر ك التسرب حساسة قد تساىـ في 

المدرسييف ك غير ذلؾ ، بالإضافة الى  تعقد الكضع الاجتماعي ك الأسرم لممتعمـ الذم يعاني مف تمؾ 
رعة المشكمة كالراجع للاختلاؼ الكاقع بينو ك بيف اقرانو مف العادييف   في عدـ قدرتيـ عمى القراءة اك الس

 .في أدائيا كفؽ لما خمصت اليو  دراسة كؿ مف ىشاـ خنفكر ك إسماعيؿ لعيس

  (168، ص 2018)ىشام خنفور و إسماعيل لعيس ،  

الذم يبدك في شكمو الظاىرم  كليدة الطفؿ المتعمـ فقط ك يصعب التكفؿ بو إلا اف الكشؼ  
ـ قد يخفؼ مف احتياجاتيـ ك شعكرىـ بالنقص المبكر لعسيرم القراءة في البيئة التعميمية ك متابعة  حالاتي

، ك مردكدىـ التحصيمي  الذم يتكقؼ عمى مجيكد المعمـ ك كفاءتو  في إدارة   ك يحسف مستكل أداءىـ
المكقؼ التعميمي ) إدارة الصؼ ( المرتبط بضركرة تسييؿ عممية إكساب التعممات لعسيرم القراءة كفؽ ما 

 ـ .يثير اشباع حاجاتيـ  ك يحقؽ ذاتي

في ضكء الحاجة التي يمتمس منيا عسيرم القراءة إعادة النظر في برامج تدريب ك إعداد          
كلى في بناء  قاعدة  الافكار ك المفاىيـ  الاكلية المحددة أساتذتيـ ك مربيييـ في الطكر الابتدائي كخطكة أ

مكغ ذلؾ يستكجب تحديد ك ضبط لنكعية المنتكج الانساني المستقبمي ك الإيجابي في أداءه ، ك قبؿ ب
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احتياجات معممي عسيرم القراءة ك تحديد أكلكيتيا لدييـ  مع اعدادىـ ك تدرييـ في السياؽ الذم يسمح 
بتحقيؽ  فعالية ممارساتيـ التدريسية مع ىذه الفئة ، بعد التحرم عف المعكقات التي تلاحؽ المعمميف في 

الدراسي( بشكؿ عاـ ك  عسيرم القراءة  بشكؿ خاص ،  ذلؾ ك تمنع تحسف مردكد المتعمميف) التحصيؿ
فمك تمعنا في أسطر الدراسات العربية الميتمة بيذه العينة لكجدنا فييا مف يعاني مف مختمؼ المشكلات 
)العراقيؿ( مثؿ ما جاءت بو الدراسة التي أجريت عمى عينة مف معممي ك معممات ذكم صعكبات التعمـ 

استخداميـ لكسائؿ الايضاح السمعية  بدرجة متكسطة اذ كانت  معكقات  في  المدينة المنكرة  تخص
 .الكسائؿ التعميمية المساندة البصرية ك التقنيات ك الأجيزة  المعينة بدرجة عالية لكؿ منيا 

 (99، ص 2014) سممان بن عايد الجيني و نايف بن عابد الزارع ، 

ائؿ التعميمية المساندة لتدريس تمؾ الفئة الى جانب مف ىنا تظير الحاجة المادية المتمثمة في الكس  
التي تكاجو معممي معاىد التربية الخاصة ك  –المعيقات  –ذلؾ تأتي دراسة أخرل لتعالج نفس المشكمة 

برامج الدمج في المدارس العادية في محافظة الطائؼ  حيث خمصت الى أف المعمميف يكاجيكف مشكلات 
لة ك التشخيص ، مشكلات  تتعمؽ مدل كضكح دكر المعمـ ك طبيعتو في المجلات التالية : الاحا

،مشكلات تتعمؽ بالبرامج التربكية ك التعميمية لذكم الاحتياجات الخاصة ، مشكلات خاصة بالمناىج 
الدراسة لذكم الاحتياجات الخاصة ، مشكلات تتعمؽ بالتدريس لذكم الاحتياجات الخاصة ،مشكلات 

مبة ك المجتمع الخارجي ،مشكلات ترتبط بمجتمع المدرسة ،مشكلات تتعمؽ بفمسفة تتعمؽ بأكلياء أمكر الط
 .التربية ك التعميـ اتجاه التربية الخاصة مشكلات تتعمؽ بالطمبة ذكم الاحتياجات الخاصة

  (546 -503، ص 2011)واصف العايد و أخرون ،

ت تتعمؽ بثلاث بيئات تربكية فمف خلاؿ تحميؿ محتكل نتائج ىذه الدراسة نجد اف مختمؼ المشكلا  
باعتبارىـ خلايا تربكية ك تعميمية   محيطة بالمتعمـ تتمثؿ في الاسرة ثـ المجتمع ك المؤسسة التعميمية

ىامة ينبغي استقراء كؿ المتغيرات ذات الصمة بيا لتفادم مختمؼ الصعكبات المساىمة في عرقمة مسار 
التعميمية بشكؿ خاص،  كالتي يمثميا المعمـ مف خلاؿ  ىداؼغايات السياسة التعميمية بشكؿ عاـ ك الأ

ك التي  ، جممة الممكات المعرفية ك الكفايات التدريسية المحددة في مختمؼ الدراسات ك الأبحاث العممية
مف شانيا خدمة المتعمميف بالدرجة الأكلى  سكاء كانكا مف العادييف اك مف ذكم صعكبات التعمـ  ، ك 

( المعبرة عف ضخامة الصعكبات التي 2011تقدـ مف نتائج دراسة كاصؼ العايد )عميو بناء عمى ما 
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تكاجييا البيئة التعميمية ك تعدد مصادرىا ك كذا المكاقؼ التي تجعؿ المعمـ  باعتباره المكجو الأكؿ ك 
ح الفعاؿ في ىذه الممارسة  يعاني مف نقائص ك احتياجات لا تسمح لو بممارسة كفاياتو اللازمة لإنجا

ليذا الغرض  ، العممية التعميمية التعممية مف ناحية ك التكيؼ مع المكقؼ التعميمي مف ناحية أخرل
عمى   حاكلت بعض الدراسات التقصي عف اىـ الحاجات اك النقائص التي تكاجو المعمميف، ك تؤثر
ياب الرأم اداءىـ الفعمي مع المتعمميف العادييف ك كذا الأطفاؿ مف ذكم صعكبات التعمـ في ظؿ غ

التي يمكف اف تكجو المعمميف ك  ، صحيح المؤكد عف أساليب التدريس الفعالة ككفايات التفاعؿ الصفي
  %95كاف  ترشدىـ فيما يتعمؽ بالقرارات التربكية التي يجب عمييـ اتخاذىا إزاء ىؤلاء الأطفاؿ خاصة

ييف بينما النسبة المتبقية منيـ منيـ يحصمكف عمى تعميميـ في أقساـ دراسية عادية مع أقرانيـ العاد
تحصؿ عمى تسييلات لمدراسة في أقساـ خاصة تابعة لمراكز تتكفر عمى برامج معدة ليذه الفئة ك تتكفر 

 .(106 105،ص ص 2008) السعيد بن عيسى ، .عمى معمميف تـ اعدادىـ بشكؿ خاص "

حيث المعدات ك الإمكانيات  ىك ما قد يصنع الفارؽ بيف بيئة التدريس في الأقساـ الخاصة  مف   
التي تتكفر عمييا مقارنة  بالأقساـ العادية ك ما تفتقر إليو مف  حاجات سكاء مادية اك تدريبية قد تساعد 
المعمميف في رعاية ىذه الفئات الخاصة ك بالأخص الأطفاؿ ذكم عسر القراءة المؤكد انتشارىا ك شيكعيا 

  (2016، قدي سومية 2006)بشير معمرية .دراسات ك أبحاث عمميةفي المدارس العادية الجزائرية مف خلاؿ 

ك مكما ع  ففي ظؿ مختمؼ الدراسات التي سعت لمتقصي عف الاحتياجات التدريبية لدل معمميف  
بدرجة عالية عمى الصعيد   يـك ما أجمعت مف خلالو عف احتياج صكصامعممي المدارس الابتدائية خ

 . (2086 -2078 ص ، ص2016د فارس القاضي ، ) نجاح سعو   الميني ك الادائي

الى جانب ذلؾ تؤكد ذلؾ العديد مف الأبحاث حاجة المعمميف بالمراحؿ التعميمية القاعدية ) التعميـ    
ك دراسة كؿ مف لخضر عكاريب ك بكحفص بف  ، (2017الابتدائي ( ك منيا دراسة فاتح الديف شنيف ) 

النتائج  مف حيث  احتياج المعمميف  لمتدريب في الكفاءات الفرعية (  المتاف  خمصتا لنفس 2016كريمة )
ما ينطبؽ ذلؾ عمى دراسة إسماعيؿ خالد عمي ،  ) التخطيط لمدرس ، تنفيذ  الدرس ، تقكيـ الدرس (

حيث أعطت نتائجيا صكرة  ، المكاكم التي تـ اجراءىا عمى معممي المدراس الابتدائية الدامجة في مصر
الاحتياج الكبيرة لممعمميف لتدريس ىذه الفئات الخاصة في البمداف العربية ، ك ما ذلؾ إلا  أكلية عف درجة

بياف لأىمية الفكرة المطمكب التقصي عنيا بكؿ مكضكعية ك خاصة مع اكثر الفئات الخاصة انتشارا  ك 
لقدرة عمى قراءة تعطؿ ا تكسعا عمى مستكل المؤسسات التعميمية العادية  ك ىـ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف
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ك ليس ليذا التعطؿ صمة بام عيب مف  المقركء ، عمى فيـتيـ جيرا اك صمتا اك عدـ قدر ؤكف ما يقر 
 (12ص  ،2008 ،الكريم حمزة ) احمد عبد عيكب النطؽ

فالدلالة الضمنية التي تعبر عنيا ىذه العبارات تكحي بضركرة تكييؼ عناصر العممية التعميمية    
ستكل أداء المتعمميف  مف ذكم صعكبات القراءة  لمختمؼ المياـ المؤسسة عمى اكتساب التعممية لرفع م

الذم يبقى رىينة ممكات  ، ك الميارات الأساسية لتعمـ القراءة لبمكغ مؤشرات الكفاءة المستيدفة مف النشاط
اعتمادا عمى كفايات المعمميف ك كفاياتيـ المعرفية في قيادة ك تكجيو التعممات كفؽ مسار المنيج التعميمي 

ليذا الغرض ينبغي التدريب ك الاعداد عمى ذلؾ لإنجاح العممية ك رفع مستكل امتلاؾ  بناء الدرس ،
الكفاية نظرا لما أتت بو بعض الدراسات الجزائرية عمى اف مستكل كفايات معممي التربية الخاصة في 

 (635، ص 2017ف بن زعموش نادية ، )يمينة بن موسى و بوضيامنخفض  تخطيط ك تنفيذ ك تقكيـ الدرس

عمى عكس النتائج الإيجابية التي حققتيا دراسة عربية أخرل الى أف درجة إمتلاؾ معمميف   
 .(14، ص 2019)حسان عمي بني حمد ،لمكفايات التكنكلكجية كبير 

لمعمميف فيي نتائج قد تعبر عف البيئة التعممية الخاصة بذكم الاحتياجات الخاصة ك درجة احتياج ا 
منيـ لمتدريب كما رجحت اليو نتائج في الدراسة المصرية التي أجريت مع عينة مف معممي  المدارس 

 .الابتدائية الدامجة بمصر ايف أثبتت درجة الاحتياج الكبيرة في الكفايات الأساسية المشار إلييا

 ( 350، ص 2019)إسماعيل عمى خالد المكاوي ،

قاط النظر عمى مستكل  المدارس العادية كأحد بؤر انتشار صعكبات مف ىنا جاءت ىذه الدراسة لإس
التعمـ الأكاديمية عمكما ك صعكبة القراءة خصكصا مف خلاؿ التقصي عف اىـ الاحتياجات التدريبية التي 
تساىـ في تحسيف مخرجات العممية التعميمية التعممية في ظؿ المتغيرات ك المكاقؼ التعميمية المختمفة ليذا 

 :  التالييفالعاميف التساؤليف للإجابة عف  الدراسةت  ىذه جاء
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I.  المتعمميف مف  سطيؼ في تدريس  لبمدية  الابتدائية مدارسالما الاحتياجات التدريبية لمعممي
 القراءة؟ ر عس ذكم 

 اندرجت تحتو الأسئمة الجزئية التالية: 

درس  كفاءة تخطيط ال سطيؼ فية لبمدي الابتدائية مدارسالما الاحتياجات التدريبية لمعممي  .1
 القراءة؟ ر عس لممتعمميف مف  ذكم 

درس كفاءة تنفيذ السطيؼ في لبمدية  الابتدائية مدارسالما الاحتياجات التدريبية لمعممي  .2
 القراءة؟ ر عس لممتعمميف مف  ذكم 

درس  التقكيـ  كفاءة  سطيؼ فيلبمدية  الابتدائية مدارسالما الاحتياجات التدريبية لمعممي  .3
 القراءة؟ ر عس لممتعمميف مف  ذكم 

II. ة إحصائيا بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية لالدذات ىؿ ىناؾ فركؽ
 المينية، الخبرة الجنس، سنكات -في ظؿ المتغيرات القراءة عسرسطيؼ في تدريس المتعمميف مف ذكم 

 ؟- (فرنسية لغة ، عربية لغة) المدرسة المغة
 :اندرجت تحتو الأسئمة الجزئية التالية 

بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  .1
 الجنس؟متغير ل تعزل القراءة عسرالمتعمميف مف ذكم في تدريس لبمدية سطيؼ 

لمدارس الابتدائية بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي اىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  .2
 سنكات الخبرة المينية؟متغير ل تعزلالقراءة  عسرالمتعمميف مف ذكم في تدريس لبمدية سطيؼ 

بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  .3
لغة  –رسة )لغة عربية متغير المغة المدل تعزلالقراءة  عسرالمتعمميف مف ذكم في تدريس لبمدية سطيؼ 

 ؟  فرنسية(
 : أىمية الدراسة -2

 تكمف أىمية دراستنا الحالية في:

غايتيا العممية ك مسارىا المنيجي المنظـ ك تطمعاتيا اليادفة  ك كاقعيتيا في البحث ك التحرم  
ة لذا عف كاقع الصفكؼ التعميمية مف زاكية نظر المعمميف ليا ك ما يحتاجكنو لتفعيؿ أنشطتيا الصفي

صبغتيا الإيجابية في إثراء المكضكع ك فؾ الغمكض حكؿ ما يراه المعممكف ضركرم  الدراسةاكتسبت ىذه 
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لتفعيؿ آدائيـ التدريسي كر فع مردكد المتعمميف العادييف عمكما ك ذكم صعكبات القراءة خصكصا ، مف 
لتي يعاني منيا معممك ىنا تتبيف اسيامات ىذه الدراسة في معرفة مختمؼ الصعكبات ك المشكلات ا

المدارس الابتدائية سكاء مف ناحية تككينيـ ك كفاياتيـ التدريسية في إدارة الصؼ ك خبراتيـ في علاج 
مختمؼ المكاقؼ التعميمية أك مف ناحية المتعمميف ذك صعكبات التعمـ القرائي مف خلاؿ  تنمية الميارات 

غرض العممي الذم يجسد  الخدمة الفعمية  لمدراسة في الأساسية لدييـ ك تحسيف أدائيـ  الصفي،  ليذا ال
التعرؼ عف ىذه الاحتياجات التدريبية ك ضبط أكلكيتيا لإشباع الحاجات ك غمؽ الثغرات المساىمة في 
تفاقـ ازمة صعكبات التعمـ الأكاديمية ك خاصة منيا صعكبة القراءة في مختمؼ البيئات ك الأكساط 

مف حجـ الظكاىر التعميمية المنتشرة مف تأخر أك تسرب مدرسييف ، إضافة  التعميمية ك بالتالي التخفيؼ
الى ذلؾ تتجمى أىميتيا في تكفير جممة مف المعطيات حكؿ ما ينبغي تعديمو أك اضافتو أك حذفو مف 

 برامج تككيف معممي المدارس الابتدائية لضماف جكدة المنتكج التعميمي .

 الدراسة : أىداف -3

 لحالية الى: تيدؼ الدراسة ا

مف كفايات التدريسية الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية  مقياس لتحديدبناء   .1
 .تدريس المتعمميف ذكم عسر القراءة الأساسية ل
تحديد الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ في تدريس المتعمميف مف  .2
 القراءة.ذكم عسر 
 الكفايات التدريسيةحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ في تحديد الا .3
 القراءة.لمتعمميف مف ذكم عسر ا سيدر تل - تقكيـ الدرس تنفيذ الدرس، الدرس،تخطيط  –الأساسية 
حصر الاحتياجات التدريبية لمعممي مدارس مدينة سطيؼ حسب اكلكيتيا في تدريس  .4

 سر القراءة.المتعمميف مف ذكم  ع
عمى أداة الدراسة الحالية  استجابات المعمميفالكشؼ عمى دلالة الفركؽ الاحصائية في  .5

التدريبية اللازمة ليـ في تدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة في المدارس  المحددة لاحتياجاتيـ
 )لغةلمغة المدرسة ا المينية،الجنس، سنكات الخبرة  المتغيرات:ظؿ بعض  سطيؼ فيالابتدائية لبمدية 

 .لغة فرنسية( –عربية 
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 الإجرائي لمصطمحات الدراسة:المفيوم  -4

 : المتعممين ذوي صعوبات التعمم الاكاديميةأ :  -4
 الا أفبالمدارس الابتدائية ىـ عينة الأطفاؿ المتمدرسيف في الصفكؼ الدراسية العادية        

صفية المتمثمة في القراءة ك الكتابة ك الحساب  للأنشطة ال آدائيـ الاكاديميالقصكر الحاصؿ في 
 أقرانيـ العادييف بنفس الصؼ الدراسي.يجعميـ أقؿ تحصيلا عف 

 الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس   الابتدائية  :  ب: -5
 التي ىي مجمكعة المعارؼ ك الخبرات ك الميارات التي تشكؿ أحد جكانب النقص        

مدارس الابتدائية ببمدية سطيؼ ليا في تخطيط ك تنفيذ ك تقكيـ الدرس تظير احتياج معممي ال
، يمكف استقراءىا مف  لممتعمميف مف ذكم عسر القراءة مع اقرانيـ في الصفكؼ الدراسية العادية

 .خلاؿ استجابات المعمميف عف أداة الدراسة
 القراءة : عسرمتعممي المدارس الابتدائية ذوي ج :  -4

الصفكؼ العادية  كالمتمدرسيف في سنة 12ك 6لذيف تتراكح أعمارىـ ما بيف عينة الأطفاؿ ا
كالتي يمكف  ، ئيالقراآدائيـ في  عجز جزئيبالمدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ الا أنيـ يعانكف مف 

أك  خلاؿ حذؼمف  نشاط القراءة كضبط مؤشراتيا ةملاحظة ذلؾ مف طرؼ المعمـ أثناء ممارس
دراؾ معاني( نتيجة عدـ فيـ )حرؼرار كممة أك جزء مف كممة إضافة اك قمب اك تك الحركؼ  كا 

  كصكتا. كالمكتكبة شكلاالمسمكعة 
 معمم المدرسة الابتدائية ببمدية سطيف :د :-4

الأكؿ لغايات السياسة التعميمية الجزائرية التي يسعى  النظاـ  الفعمي ىك الممارس ك المنفذ  
مجسدة عمى مستكل المنياج ك المحتكل التعميمي ، ليذا الغرض يعمؿ يا الأىدافالتعميمي إلى تحقيؽ 

معممك المدارس الابتدائية ببمدية سطيؼ عمى تكظيؼ طاقاتيـ ك كفاياتيـ التدريسية) التخطيط لمدرس ، 
التعميمية المسطرة مف طرؼ المختصيف مف الكزارة  ىداؼتنفيذ الدرس ، تقكيـ الدرس ( لبمكغ الأ

اك تكاجو المتعمميف أكاديميا  التدريسيةصعكبات التي تكاجو المعمميف أثناء الممارسة الكصية في ظؿ ال
 .أثناء أداءىـ لمختمؼ الأنشطة التعميمية عمكما ك أنشطة التعمـ القرائي خصكصا
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 الدراسات السابقة: -5

د إلييا تشكؿ الأبحاث ك الدراسات السابقة كأحد أىـ المصادر ك المرجعيات العممية التي يستن
الباحث في تصميـ بحثو ليذا تعتبر أىـ مكرد عممي ينبغي الاطلاع عميو مف خلاؿ تقديـ قراءة لمحتكل 
كؿ دراسة ك ما تسعى لبمكغو ك ما تكصمت اليو مف نتائج بالإضافة الى متابعة السياؽ المنيجي المنتيج  

تحديد  ؿ فيـ ك ضبط مشكمة البحث  كفييا مما قد يساىـ ذلؾ في بمكرة الييكمة المنيجية لمدراسة مف خلا
كفؽ منيج منظـ ك مسعى كاضح بعيدا عف المشكلات  ابعادىا, ك ضبط فركضيا, ك مسمماتيا 

كالصعكبات  التي كاجيت الدراسات السابقة ليا ، ليذا المسعى العممي الذم يستدعي عرض أىـ 
ظرا لقمة الدراسات التي عالجت المكضكع الدراسات التي اعتمدت عمييا الدراسة الحالية في إجراءاتيا ك ن

الحالي بكؿ أطرافو ) متغيراتو(  إلا أف سعينا في تأسيس دراستنا حاكؿ صب اىتمامو في أىـ الدراسات 
 التي قد تساىـ في اثراء ىذه الدراسة ك ىي كما يمي : 

 دراسات حول الاحتياجات التدريبية لممعممين :  - 5-1

 أ : دراسات عربية : - 5-1

" : الاحتياجات التدريبية لمعممي 2016 دراسة " نجاح سعود فارس القاضي  : 1 –أ  – 5-1
  .الأساسية من وجية نظر المشرفين التربويين في محافظة المفرق

 ." 2016" نجاح سعكد فارس القاضي يكضح مدخلات ك مخرجات دراسة  ( :01)  رقم الجدول

نظر  لمرحمة الأساسية مف كجيةالكشؼ عف الاحتياجات التدريبية لمعممي ا
 الدراسة أىداف المشرفييف في محافظة المفرؽ

-عينة مف المشرفييف التربكييف في المدراس الحككمية التابعة لمحافظة المفرؽ 
مشرفا  58( حيث بمغت 2016/ 2015في العاـ الدراسي ) –منطقة عجمكف 

 كمشرفة.

 
 مجتمع و عينة الدراسة

المعتمد في  المنيج المنيج الكصفي.
 الدراسة

 نوع العينة عينة عشكائية.
فقرة مكزعيف عمى بعديف )احتياجات  18استبانة تككنت في صكرتيا النيائية مف    انات في ادوات جمع البي
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 الدراسة مينية، احتياجات الأدائية(ال
 .المتكسطات الحسابية كالانحرافات لمجالي الأداة 
 ت المينية كالادائية.تحميؿ التبايف الثنائي للاحتياجا 
 ( التحقؽ مف ثبات الأداة كاف بطريقة الاختبار ك إعادة الاختبارtest-

retest  بتطبيؽ المقياس ثـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف تقديراتيـ في )
 المرتيف 

  معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي الفا كركنباخ (cronbach 

alpha ). 

الاساليب الاحصائية 
 معتمدة في الدراسةال

 -.الاحتياجات التدريبية كانت عالية سكاء عمى الصعيد الميني أك الأدائي 
 -  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى مجالات الأداء تعزل

 لمتغيرات الجنس كالمؤىؿ العممي.

 
 نتائج الدراسة

 (2016، سعود فارس القاضي نجاح )                                                           

": الحاجات التدريبية  2017  دراسة " فاطمة حمدان المعمرية وىيام موسى التاج:  2 –أ  – 5-1
 .لمعممي التربية الخاصة في سمطنة عمان وعلاقتيا ببعض المتغيرات 

 "2017 اج" فاطمة حمداف المعمرية كىياـ مكسى التيكضح مدخلات ك مخرجات دراسة ( :02)  رقمالجدول 

 
تحديد مستكل الحاجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة في سمطنة عماف 

 .-سمطنة عماف - كتحديدا في محافظة البريمي
بياف العلاقة بيف مستكل الحاجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة في سمطنة 

خبرتو كنكع عماف كمتغيرات: جنس المعمـ كمؤىمو الأكاديمي كعدد سنكات 
 عاقة التي يدرسيا.الإ

 
 اسةالدر  أىداف

تككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي التربية الخاصة في محافظة البريمي  -
 أنثى( 93 –ذكر  127) 220كالبالغ عددىـ  –سمطنة عماف  –
معمما كمعممة مف معممي كمعممات التربية  115تككنت عينة الدراسة مف  -

 69لمتكاجديف في محافظة البريمي )الخاصة مف مختمؼ المدارس كالمراكز ا
 أنثى(  46 –ذكرا 

 
 مجتمع وعينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة المنيج الكصفي التحميمي.
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 نوع العينة عينة قصدية.
تـ تطكير مقياس يقييس الحاجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة  -

ة، متكسطة قميلا( بالاعتماد عمى سمـ ليكارت الرباعي )كبيرة جدا، كبير 
مجالات )تكظيؼ  6فقرة مكزعة عمى  60حيث تككف المقياس مف 

التكنكلكجيا كالتقنيات التعميمية الحديثة، تخطيط كتنفيذ العممية التعميمية، 
القياس كالتشخيص، الاتصاؿ كالتكاصؿ مع الأسر، المعارؼ النظرية في 

 ميداف التربية الخاصة، تعديؿ السمكؾ( 

 
 
البيانات في ادوات جمع 

 الدراسة
 

  معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي الفا كركنباخ(cronbach 
alpha.) 

 .المتكسطات الحسابية كالانحرافات كالرتب لاستجابات الأفراد 
  ( تحميؿ التبايف الثلاثيthree way anova  ك تحميؿ التبايف )

 .(  one way anovaالأحادم ) 

 
 

الاساليب الاحصائية 
 عتمدة في الدراسةالم

 -تكصمت الدراسة الى اف الحاجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة في: 
المرتبة الأكلى كانت عالية مف كجية نظرىـ في مجاؿ تكظيؼ التكنكلكجيا ك 

 التقنيات التعميمية. 
 المرتبة الثانية مجاؿ تخطيط كتنفيذ العممية التعميمية. -
 ياس كالتشخيص كالاتصاؿ كالتكاصؿ. المرتبة الثالثة مجالي الق -
المرتبة الرابعة كالأخيرة مجالي تعديؿ السمكؾ كالمعارؼ النظرية في ميداف  -

 التربية الخاصة.
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة الحاجات التدريبية لمعممي التربية  -

كنكع  الخاصة باختلاؼ المتغيرات )الجنس، المؤىؿ الأكاديمي، سنكات الخبرة،
 الإعاقة التي تدرس.

 
 
 
 

 نتائج الدراسة

 (2017،  فاطمة حمدان المعمرية وىيام موسى التاج)                                         
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تقييـ الاحتياجات  :2017 منيرة اليديب ونادية التازي وسعيد اليماني دراسة " : 3 –أ  – 5-1
 .لطلاب المعاقيف في المرحمة الثانكية في المممكة العربية السعكديةالتدريبية لخدمات الانتقاؿ لمعممي ا

 منيرة اليديب كنادية التازم كسعيد اليماني " يكضح مدخلات ك مخرجات دراسة ( :03) رقم الجدول 
2017" 

 
 
 الدراسة أىداف

 

 التعرؼ عمى الاحتياجات التدريبية لمخدمات الانتقالية لممعمميف
التعمـ الثانكية في المممكة العربية السعكدية ، كتحديد الفركؽ في الفتيات ذكات صعكبات 

 الاحتياجات التدريبية لخدمات الانتقاؿ لممعمميف كفؽ المتغيرات: التربكية
 المستكل كسنكات الخبرة كالدكرات التدريبية

مجتمع وعينة 
 الدراسة

صعكبة التعمـ في أربع اقتصرت ىذه الدراسة عمى جميع المدارس الثانكية التي تقدـ برامج 
 مناطؽ في المممكة العربية السعكدية : الرياض كالمجمعة كجدة كمكة، حيث 

تككف مجتمع الدراسة مف جميع معممات يعممف مع الفتيات ذكات صعكبات التعمـ في 
، ك نظرا لمنقص 2016-2015المدارس الثانكية لمبنات السعكديات  خلاؿ العاـ الدراسي 

 التعمـ في المممكة العربية السعكدية ، تـ إجراء عينة شاممةفي معممي صعكبات 
 مدرس(. 39المستخدمة ىنا )

المنيج المعتمد 
 في الدراسة

 منيج كصفي ) المسح (

 معمما ( 39عينة شاممة )   نوع العينة

 
 

ادوات جمع 
البيانات في 
 الدراسة
 

ا ليذه الدراسة بناءن عمى مقياس ليكرت   نقاط لتحديد التدريب 4تـ تطكير أداة خصيصن
في مجاؿ الخدمات الانتقالية لممعممات اللائي يقدمف التعميـ لمفتيات ذكات صعكبات التعمـ 

عنصرنا يتعمؽ بالميارات التي  69في المدارس الثانكية السعكدية، تضمنت الأداة النيائية 
إلى ثمانية  يجب أف تككف متاحة لتقديـ الخدمات الانتقالية. تـ تقسيـ عناصر المقياس

أبعاد ) المناىج ك البرامج ، التقدير ، التعاكف الأسرم ، البرامج الأكاديمية الثانكية ، 
 لكظيفي ، التعاكف بيف الككالات (القيادة ك السياسة ، التخطيط الانتقالي ، التطكير ا

يب الاسال
الاحصائية المعتمدة 

 في الدراسة

 المتكسطات ، الانحرافات المعيارية 
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 نتائج الدراسة

أشارت النتائج إلى أف معممات الفتيات ذكات صعكبات التعمـ يفتقرف إلى المعرفة 
كالميارات اللازمة لتقديـ خدمات انتقالية بشكؿ فعاؿ ، كيحتجف إلى التدريب كالتأىيؿ في 

٪( ، التطكير الكظيفي 90.91التعاكف بيف الككالات )أىميا:   بعض المجالات
٪( ، البرامج الأكاديمية 40٪( ، القيادة كالسياسة )50طيط الانتقالي )٪( ، التخ77.78)

٪(. أظيرت 11.11٪( ( كالتقييـ )20.00٪( ، التعاكف الأسرم )33.33الثانكية )
النتائج أف المعمميف لا يحتاجكف إلى دكرات تدريبية في مناىج كبرامج مجتمعية مرجعية. 

إحصائية عمى مستكل الاحتياجات كبخصكص المتغيرات، تكجد فركؽ ذات دلالة 
٪(. لـ يكف لممستكل التعميمي 0.05التدريبية لممعمميف فيما يتعمؽ بالخدمات الانتقالية )

 لممعمميف كسنكات الخبرة تأثير كبير عمى معرفة المعمميف كمياراتيـ في الخدمات الانتقالية
 

 (2017و آخرون ، منيرة اليديب )                                                             

: الاحتياجات التدريبية لمعممي " 2018يوسف عبد الله عباس القاضي " دراسة  : 4 –أ  – 5-1
 .التربية الخاصة في محافظة الخميل في ضوء بعض المتغيرات

 ". 2018يكسؼ عبد الله عباس القاضي "  يكضح مدخلات ك مخرجات دراسة ( :04) رقم الجدول 

ظة الكشؼ عف الاحتياجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة في محاف -
 الخميؿ في ضكء بعض المتغيرات 

 الدراسة أىداف

معمما كمعممة كعميو كانت عينة ىذه الدراسة  180تككف مجتمع الدراسة مف 
 معمما كمعممة    152

 مجتمع وعينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة المنيج الكصفي.

 نوع العينة عينة عشكائية  .
 

استبانة تككنت مف سبعة مجالات ىي احتياجات تتعمؽ ببناء المنياج، 
احتياجات تتعمؽ بقياس السمكؾ المدخمي لمطالب، احتياجات تتعمؽ بقياس 
مستكل الأداء الحالي، احتياجات تتعمؽ بالخطة التربكية الفردية كالخطة 

بالكسائؿ كالأساليب التعميمية كالتعزيز،  التعميمية الفردية، احتياجات تتعمؽ
احتياجات تتعمؽ بالتقكيـ كالتغذية الراجعة كالرسـ البياني، احتياجات تتعمؽ 

 بالمناصرة 

 
ادوات جمع البيانات في 

 الدراسة
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  المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لكؿ فقرة مف فقرات
 الاستبانة.

 ( لمعينات المستقمة )ت( اختبارIndep –t-test) 
 ( اختبار تحميؿ التبايف الأحادم anova كمعامؿ الارتباط بيرسكف ) 
  معامؿ الثبات الفا كركنباخ(cronbach alpha)  
  كذلؾ باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية( spss )statistical 

package for social sciences 

 
 

الاساليب الاحصائية 
 المعتمدة في الدراسة

 التدريبية لمحافظة الخميؿ جاءت مرتبة تنازليا كما يمي: الاحتياجات 
 .احتياجات تتعمؽ بالكسائؿ كالأساليب التعميمية كالتعزيز .1
 .تتعمؽ بالمناصرة  احتياجات .2
 .احتياجات تتعمؽ بالخطة التربكية الفردية كالخطة التعميمية الفردية .3
 احتياجات تتعمؽ-احتياجات تتعمؽ بقياس مستكل الأداء الحالي  .4

 .ببناء المنياج 
 التغذية الراجعة كالرسـ البياني. احتياجات تتعمؽ بالتقكيـ ك .5
  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في الاحتياجات التدريبية

لمعممي التربية الخاصة في محافظة الخميؿ تعزل لمتغير الجنس 
كالمؤىؿ العممي كسنكات الخبرة كطبيعة العمؿ، كأظيرت فركؽ ذات 

ائية في جميع المجالات ماعدا مجالي الاحتياجات التي دلالة إحص
تتعمؽ بالخطة التربكية الفردية كالخطة التعميمية الفردية كالتي تتعمؽ 

بالمناصرة ككانت ىذه الفركؽ لصالح المدينة في متغير مكاف 
 العمؿ.

  عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا في متغير المؤىؿ العممي مع كجكد
ات تتعمؽ بالخطة التربكية الفردية كالخطة احتياجفركؽ في مجاؿ 

التعميمية الفردية بيف الدبمكـ كالبكالكريكس لصالح البكالكريكس كبيف 
الدبمكـ كالدبمكـ العالي فأكثر لصالح الدبمكـ العالي فأكثر، كفي 

مجاؿ احتياجات تتعمؽ بالتقكيـ كالتغذية الراجعة كالرسـ البياني كانت 
 .بكالكريكس لصالح البكالكريكس الفركؽ بيف الدبمكـ كال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نتائج الدراسة
 

 (2018 ، يوسف عبد الله عباس القاضي )                                                  
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الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس  :"2019دراسة " إسماعيل خالد المكاوي :   5 –أ  – 5-1
 .الابتدائية الدامجة في مصر

 ."2019" إسماعيؿ خالد المكاكم يكضح مدخلات ك مخرجات دراسة ( :05)  رقم الجدول

التعرؼ عمى الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية الدامجة في 
 –انثى( الإقامة )ريؼ  –مصر كذلؾ في ضكء المتغيرات: النكع )ذكر 

نكات س10سنكات،  10- 6سنكات،  5-1حضر( عدد سنكات الخبرة )
 فأكثر(

 
 الدراسة أىداف

 

( مكزعيف عمى ثلاث محافظات 59214تككف مجتمع الدراسة مف )
ممثميف لمنطاؽ الجغرافي لمصر )القاىرة ممثمة لمعاصمة ككفر الشيخ 

 ممثمة لمكجو البحرم كأسيكط ممثمة لصعيد مصر( 
 معمما. 811كعميو تككنت عينة الدراسة مف 

 
 مجتمع وعينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة الكصفي. المنيج

 نوع العينة عينة عشكائية نسبية.
عبارة مقسمة عمى أربعة محاكر كىي: التخطيط  80استبانة مككنة مف 

لعممية التعميـ، تنفيذ عممية التعميـ، تقكيـ عممية التعميـ، التنمية المينية 
 لممعمـ.

ادوات جمع البيانات في 
 الدراسة
 

 امج الحزـ الإحصائية اعتمد عمى برن( spss )statistical 

package for social sciences  22الإصدار. 
  استخدـ مجمكعة مف الأساليب الإحصائية لمقياـ بعممية التحميؿ

 الكصفي كالاستدلالي لعبارات الاستبانة كىي: 
  معامؿ الارتباط بيرسكف، معامؿ الفا كركنباخ(cronbach alpha ،)

(، النسب  guttman، معامؿ الثبات بعد التصحيح )التجزئة النصفية
المئكية في حساب التكرارات ، الكزف النسبي ، اختبار التاء لعينتيف 

(، اختبار تحميؿ التبايف أحادم الاتجاه ) Indep –t-test)مستقمتيف 
One Way ANOVA"اختبار ،)LSD   لممقارنات الثنائية البعدية "

. 
 

 
 
 
 

الاساليب الاحصائية 
 لمعتمدة في الدراسةا
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  درجة الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية الدامجة في
 مصر كانت كبيرة.

  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف )عينة
الدراسة( في احتياجاتيـ التدريبية تبعا لمتغير المؤىؿ )تربكم، غير 

حضر(  –الإقامة )ريؼ تربكم( لصالح غير تربكم، كتبعا لمتغير 
 10الى  6لصالح ريؼ، كتبعا لمتغير سنكات الخبرة لصالح الفئة مف 

 سنكات بالنسبة لإجمالي الاستبانة.
 

 
 
 

 نتائج الدراسة

 (2019 ، إسماعيل خالد المكاوي)                                            

لاحتياجات التدريبية لمعممي و معممات ا: 2020 " : دراسة " خالد بن محمد المحرج 6 –أ -5-1
  .صعوبات التعمم من وجية نظر مشرفييم في المممكة العربية السعودية 

 "  2020 المحرج محمد بن خالد"  دراسة مخرجات و مدخلات يوضح( : 6) رقم الجدول
بية لمعمـ ك معممات صعكبات يىدفت الى معرفة لاحتياجات التدر  -

ك مشرفات صعكبات التعمـ في المممكة  التعمـ مف كجية نظر مشرفي
 العربية السعكدية 

 
 الدراسة أىداف

 
تككف مجتمع الدراسة مف جميع مشرفي ك مشرفات صعكبات التعمـ 
التابعيف لادارات التعميـ بنيف ك بنات التابعة لكزارة التعميـ في المممكة 

 55 مشرفا ك مشرفة مقسميف الى 112العربية السعكدية حيث بمغ عددىـ 
مشرفة تربكية ، ك قد إستخدـ الباحث أسمكب الحصر  57مشرفا تربكيا ك 

الشامؿ لجميع أفراد عينة الدراسة ، حيث قاـ بتكزيع الاستبانات عمييـ ك 
  (%83( استبانة بنسبة )93كاف العائد مف الاستبانات المكزعة ) 

 
 مجتمع و عينة الدراسة

 اسةالمنيج المعتمد في الدر  المنيج الكصفي.

 نوع العينة استخدـ الباحث أسمكب الحصر الشامؿ لجميع أفراد العينة 
مى الأساتذة المحكميف ك ي استبانة ك بعد عرضيا عتمثمت أداة الدراسة ف

 تجسيد مختمؼ ملاحظاتيـ لتتككف في صكرتيا النيائية مف جزأيف :
د المعمكمات الأكلية : الجنس ، المؤىؿ العممي ، سنكات الخبرة ، عد

 المعمميف أك المعممات الذيف تشرؼ عمييـ.

ادوات جمع البيانات في 
 دراسةال
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الاحتياجات التدريبية لمعممي ك معممات صعكبات التعمـ : مجاؿ عسر 
عبارات(  6عبارات( ،مجاؿ صعكبة التآزر الحركي النمائي )  6القراءة ) 

 ( عبارات 6( ، مجاؿ عسر الحساب ) عبارات  6، مجاؿ عسر الكتابة ) 
  ، المتكسط الحسابي ، الانحراؼ المعيارم ، معامؿ الارتباط بيرسكف

 .معامؿ الثبات ألفا كركنباخ  
الاساليب الاحصائية المعتمدة 

 في الدراسة
  إجابات افراد الدراسة عمى عبارات محكر الاحتياجات التدريبية

لمعممي ك معممات صعكبات التعمـ في مجاؿ عسر القراءة مف كجية 
ظر مشرفييـ ؼ في المممكة العربية السعكدية كانت بدرجة ) حاجة ن

 . 5مف  4.33كبيرة جدا ( حيث بمغ المتكسط الحسابي العاـ 
 تدريبية ة عمى عبارات محكر الاحتياجات الاف إجابات أفراد الدراس

الحركي  التآزرلمعممي ك معممات صعكبات التعمـ في مجاؿ صعكبة 
ييـ في المممكة العربية السعكدية كانت النمائي مف كجية نظر مشرف

 4,31بدرجة ) حاجة كبيرة جدا (حيث بمغ المتكسط الحسابي العاـ ) 
 .5مف 

  اف إجابات أفراد الدراسة عف عبارات محكر الاحتياجات التدريبية
لمعممي ك معممات صعكبات التعمـ في مجاؿ عسر الحساب مف 

      كدية كانت بدرجة كجية نظر مشرفييـ في المممكة العربية السع
                كسط الحسابي العاـ) حاجة كبيرة جدا( حيث بمغ المت

 .( 5مف 4,37) 
  اف إجابات أفراد عيف الدراسة عمى محكر الاحتياجات التدريبية

لمعممي ك معممات صعكبات التعمـ في مجاؿ عسر الكتابة مف كجية 
انت بدرجة ) حاجة نظر مشرفييـ في المممكة العربية السعكدية ك

 (.  5مف  4,34حيث بمغ المتكسط الحسابي العاـ )  كبيرة جدا (

 
 نتائج الدراسة
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 ب : دراسات محمية جزائرية :  - 1

تشخيص الاحتياجات  :2016دراسة "لخضر عواريب " و" بوحفص بن كريمة "   : 1 –ب  – 5-1
 –دراسة ميدانية بمدينة ورقمة  –لمرحمة الابتدائية التدريبية من الكفايات التدريسية الأساسية لمعممي ا

 .2016"لخضر عكاريب " ك" بكحفص بف كريمة "  يكضح مدخلات ك مخرجات دراسة ( :07)  رقم الجدول

تحديد ك اعداد قائمة لاىـ الكفايات التدريسية اللازمة لمعممي  -
 المرحمة الابتدائية .

ة الابتدائية في ضكء تحديد الاحتياجات التدريبية لمعممي المرحم -
كفاياتيـ الأساسية ، كما يقدرىا المعممكف انفسيـ، بما قد يزكد 

 القائميف 

 
 الدراسة أىداف

 

تككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي ك معممات المدارس بمقاطعات  
دائرة كرقمة الكبرل المتككنة مف بمديتي كرقمة ك الركيسات ك البالغ 

، أما  2017/ 2016مف السنة الدراسية معمما ك معممة  1394عددىـ 
معمما  86معمما كعينة استطلاعية ك  32بالنسبة لمعينة فقد تـ اختيار 

 كعينة أساسية .

 
 مجتمع و عينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة .التحميمي  المنيج الكصفي
 نوع العينة عينة عشكائية.

فايات التدريسية استبياف تـ اعداده مف طرؼ الباحث تضمف الك
ك قد  تضمنت  ةالأساسية الكاجب تكافرىا لدل معمـ المرحمة الابتدائي

مجالات ىي :  3فقرة مكزعة عمى  25الأداة في صكرتيا النيائية عمى 
فقرة ( ، تقكيـ الدرس  15فقرات( ، تنفيذ الدرس )  5التخطيط لمدرس ) 

ثي البدائؿ ، ك فقرات ( ك تككف الإجابة عنيا كفؽ سمـ ليكارت ثلا 5) 
قد تطمبت الاستجابة عمى فقرات الاستبانة في شقيف : يطمب في الشؽ 
الأيمف مف المستجيب أف يقدر درجة أىمية الكفاية التدريسية كفؽ ثلاث 
محكات ) ميمة جدا ،ميمة ، غير ميمة (، أما الشؽ الأيسر فيطمب 

ا ( ، منو تحديد درجة احتياجو ليا ) كبيرة ،متكسطة ، لا أحتاجي
بالإضافة الى سؤاؿ مفتكح ترؾ المجاؿ فيو لممستجيب ليعطي رأيو في 

 كفايات أخرل يشعر بأنيا ميمة أك أنو بحاجة إلى تنميتيا .

دوات جمع البيانات في أ
 الدراسة
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  ( التكراراتfrequenciesك الم ) تكسطات الحسابية ك النسب
 .المئكية

  تحميؿ التبايف( الأحادمANOVA ) . 
 ر " ت" اختبا( t- test) 
 ( اختبار شيفيو scheffe test لممقارنة البعدية )/ 
  تـ حساب الصدؽ التميزم باختيار أسمكب المقارنة الطرفية 
  التحقؽ مف ثبات الأداة (Reliability)  كاف بطريقة الاختبار

( بتطبيؽ المقياس ثـ حساب  test-retestك إعادة الاختبار )
بطريقة الاتساؽ  ، ك فالتطبيقيف معامؿ الارتباط بيرسكف بي

 ( .cronbach alpha) الداخمي الفا كركنباخ 

الاساليب الاحصائية 
 المعتمدة في الدراسة

  دلت نتائج الدراسة أف جميع الفقرات  المشكمة لمجالات الأداة
تمثؿ كفايات تدريسية أساسية بدرجة "ميمة جدا " ، ك أف 

ع مجالات الاستبانة المعمميف بحاجة الى التدريب عمى جمي
 :رتيب التنازلي للاحتياجات كالاتيبدرجة "كبيرة جدا " ك كاف الت

 ( %78.66التخطيط لمدرس بكزف نسبي ) .1
 (%87.66تنفيذ الدرس بكزف نسبي ) .2
 (  %84تقكيـ الدرس بكزف نسبي ) .3

كما أظيرت النتائج عدـ كجكد فركؽ في احتياجات عينة الدراسة تبعا 
)تربكم / غير تربكم ( في حيف كجدت فركؽ دالة لنكع المؤىؿ العممي 

في الاحتياجات تبعا لسنكات التدريس ك لصالح ذكم سنكات التدريس 
 سنكات . 6الأقؿ مف 

 
 نتائج الدراسة

 (2016 لخضر عواريب  و بوحفص بن كريمة )                                            
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 : دراسات حول صعوبات التعمم  - 5-2

 أ : دراسات عربية :  - 5-2

: دراسة تشخيصية علاجية  2013: دراسة " رويدا محسن أحمد فؤاد محمد النجار "  1 –أ  – 5-2
 .لبعض صعوبات القراءة في المغة الفرنسية كمغة اجنبية ثانية 

 .2013" ركيدا محسف أحمد فؤاد محمد النجار "   يكضح مدخلات ك مخرجات دراسة ( :08)  رقمالجدول 

 تشخيص صعكبات القراءة لدل متعممي المغة الفرنسية كمغة اجنبية ثانية .
معالجة صعكبات القراءة في المغة الفرنسية لممتعمميف مف طلاب الصؼ 
الثاني الاعدادم كما تتمثؿ في صعكبات الكعي الفكنكلكجي ك الادراؾ 

 البصرم .

 
 الدراسة أىداف

 

مف طالبات الصؼ الثاني الاعدادم  طالبة 150تككنت عينة الدراسة مف 
مف ذكات صعكبات تعمـ المغة الفرنسية ، ك ليف نفس متغيرات العمر 

الزمني ك نكع الصعكبات لمعينة الاستطلاعية ، ك قد تـ تصنيؼ العينة 
 75طالبة ك مجمكعة ضابطة  75الى مجمكعتيف : مجمكعة تجريبية 

 طالبة .

 
 مجتمع و عينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة ريبي.المنيج التج

 عينةنوع ال عينة عشكائية.
  مقاييس تشخيص بعض صعكبات القراءة في المغة الفرنسية .)إعداد

 الباحثة (
 (برنامج معالجة صعكبات تعمـ المغة الفرنسية .) إعداد الباحثة 

ادوات جمع البيانات في 
 الدراسة
 

 باخ معامؿ الارتباط بيرسكف، معامؿ الفا كركن(cronbach alpha). 
  "اختبار "ت(t-test). 

الاساليب الاحصائية المعتمدة 
 في الدراسة

  أكضحت نتائج الدراسة فاعمية البرنامج التدريبي في علاج صعكبات
القراءة في المغة الفرنسية كما تتمثؿ في صعكبات الكعي الفكنكلكجي 

 . كصعكبات الإدراؾ البصرم

 
 نتائج الدراسة

 (2013رويدا محسن أحمد ، )                                          
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: معوقات استخدام 2014 دراسة "سممان بن عابد الجيني" و" نايف بن عابد الزارع ":  2 –أ  – 5-2
 معممي ذوي صعوبات التعمم لموسائل التعميمية المساندة في تدريس القراءة . 

"سمماف بف عابد الجيني" ك" نايؼ بف عابد   ت دراسةيكضح مدخلات ك مخرجا ( :09)  رقم الجدول
 .2014 الزارع "

ىدفت الدراسة الحالية الى التعرؼ عمى المعكقات التي تكاجو استخداـ 
معممي ك معممات صعكبات التعمـ لمكسائؿ التعميمية المساندة في تدريس 
 ئؿ القراءة ، ككضع مقترحات تسيـ في التقميؿ منيا في استخداـ تمؾ الكسا

 
 الدراسة أىداف

 

تككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي ك معممات الطلاب  ذكم   
صعكبات التعمـ  الذيف يعممكف في برامج صعكبات التعمـ  في المدارس 
الحككمية التابعة لكزارة التربية ك التعميـ بالمدينة المنكرة ك ينبع البحر في 

ق  ك البالغ /1435 1434الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
تككنت عينة الدراسة مف كامؿ معممة  ك عميو  11معمما ك   61عددىـ 

 معمما ك معممة ( . 72مجتمع الدراسة )

 
 مجتمع و عينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة المنيج الكصفي.

 نوع العينة عينة عشكائية.
فقرة ك  46مجالات ك  تـ بناء الصكرة الأكلية لأداة الدراسة بكاقع ثلاثة

بعد عرضيا عمى مجمكعة المحكميف تككنت الأداة بصكرتيا النيائية مف 
 مى ثلاث أبعاد : ع فقرة تكزعت 42ثلاث مجالات ك 

 المعمكمات الديمكغرافية )النكع ، المؤىؿ العممي ،الخبرة التدريسية (. -1
معكقات استخداـ معممي الطمبة ذكم صعكبات التعمـ لمكسائؿ  -1

 42عميمية المساندة في تدريس القراءة ، ك تككف ىذا المجاؿ مف الت
فقرة مكزعة عمى ثلاث ابعاد ) البعد الأكؿ : المعكقات التي تتعمؽ 

البعد  –فقرة  13بالكسائؿ التعميمية المساندة السمعية يشتمؿ عمى 
الثاني : المعكقات التي تتعمؽ بالكسائؿ التعميمية المساندة البصرية 

ث : المعكقات التي تتعمؽ بالتقنيات لالبعد الثا –فقرة  13ى يشتمؿ عم
 فقرة . 16ك الأجيزة المعينة ك اشتمؿ عمى 

داـ معممي  الطمبة ذكم صعكبات خي تسيـ في استالمقترحات الت -2

 
 
 
 
 
 

ادوات جمع البيانات في 
 الدراسة
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التعمـ  لمكسائؿ التعميمية المساندة في تدريس القراءة بشكؿ أفضؿ ك 
 مستيدفة بالدراسة  .يشمؿ ىذا المجاؿ عمى سؤاؿ مفتكح لمفئة ال

تـ ذلؾ باستخداـ مقياس ليكارت الخماسي ) مكافؽ بشدة ، مكافؽ  -3
  ،محايد ، غير مكافؽ ، غير مكافؽ بشدة (

  معامؿ الثبات بطريقة الاتساؽ الداخمي الفا كركنباخ 
(cronbach alpha. ) 

 لمعيارية.المتكسطات الحسابية كالانحرافات ا 
 .المتكسط الحسابي المرجح 

الاساليب الاحصائية 
 المعتمدة في الدراسة

  ىناؾ معكقات تكاجو استخداـ معممي ك معممات الطمبة ذكم
صعكبات التعمـ في مجاؿ كسائؿ الايضاح السمعية بدرجة 
متكسطة بينما جاءت معكقات الكسائؿ التعميمية المساندة 

جة عالية لكؿ منيما، ر المعينة بد البصرية ك التقنيات ك الأجيزة
كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في متكسط 

استجابة معممي ك معممات الطمبة ذكم صعكبات التعمـ نحك 
معكقات استخداـ الكسائؿ التعميمية المساندة في تدريس القراءة 

لصالح المعمميف الذككر ، ك عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
 لأم مف متغيرم المؤىؿ العممي ك الخبرة . إحصائية 

 
 
 
 

 نتائج الدراسة

 (2014، و نايف بن عابد الزارع   سممان بن عابد الجيني)                                       
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": تقييم برامج التدريب الميني لمعممي الطمبة 2016 دراسة "عاكف عبد الله الخطيب :3 –أ  – 5-2
 .ت التعمم في أثناء الخدمة في مممكة البحرين من وجية نظرىم  ذوي صعوبا

 ."2016 دراسة "عاكؼ عبد الله الخطيب يكضح مدخلات ك مخرجات ( :10)  رقم الجدول

 ىدفت الدراسة الى:
تقييـ برامج التدريب الميني لمعممي الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في  -

 مف كجية نظرىـ   أثناء الخدمة في المدارس الحككمية كالخاصة
التعرؼ الى أثر متغيرم الخبرة كنكع المدرسة في درجة تكافر برامج  -

 التدريب الميني.

 
 الدراسة أىداف

 

معمما كمعممة مف معممي الطمبة ذكم  40تككنت عينة الدراسة مف 
صعكبات التعمـ في المرحمة الابتدائية كالإعدادية في المدارس الحككمية 

 ظة الكسطى كالشمالية في مممكة البحريف. كالخاصة في المحاف

 
 مجتمع وعينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة المنيج الكصفي التحميمي.

 نوع العينة عينة قصدية.
مؤشرا،  82ابعاد رئيسية ك 4تككنت الأداة في صكرتيا الأكلية مف   -

 74 كبناءا عمى رأم السادة المحكميف، بمغ عدد المؤشرات النيائية
 ابعاد رئيسية كما يمي:  4مؤشرا مكزعة عمى 

 مؤشرا(. 12البعد الأكؿ: الجانب الإدارم كالتنظيمي ) -
 مؤشرا(. 25البعد الثاني: محتكل البرامج كمضامينيا ) -
 مؤشرا(. 12البعد الثالث: سمات المدربيف كخصائصيـ ) -
 مؤشرا(. 25برامج التدريب الميني ) أىداؼالبعد الرابع:  -

 
 

 مع البيانات في الدراسةأدوات ج
 

  معادلة الفا كركنباخ(cronbach alpha لحساب معامؿ )
 . -طريقة الاتساؽ الداخمي  -الثبات 

 .التكرارات كالنسب المئكية 
 .المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
 ( "اختبار "تt-test) 

 

 
الاساليب الاحصائية المعتمدة 

 في الدراسة
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 (2016،  عاكف عبد الله الخطيب)                                                      

 ب : دراسات محمية جزائرية :  – 5-2

الأكاديمية لدى تلاميذ و تمميذات ": صعوبات التعمم  2005: دراسة " بشير معمرية  1 –ب  – 5-2
 . –الجزائر  –الطوران الأول و الثاني من التعميم الابتدائي  دراسة ميدانية بمدينة باتنة 

 ". 2005" بشير معمرية  دراسة يكضح مدخلات ك مخرجات ( :11)  رقمالجدول 

التعرؼ عمى صعكبات التعمـ الاكاديمية السائدة بيف تلاميذ ك  -
يف الأكؿ ك الثاني مف التعميـ الابتدائي بمدينة باتنة تمميذات الطكر 

. 
التعرؼ عمى الفركؽ بيف التلاميذ ك التمميذات في صعكبات التعمـ  -

 الأكاديمية .
التعرؼ عمى الفركؽ بيف تلاميذ ك تمميذات الطكر الأكؿ ك تلاميذ  -

 ك تمميذات الطكر الثاني في صعكبات التعمـ الاكاديمية .
  

 
 الدراسة أىداف

 

تككنت عينة الدراسة مف تلاميذ ك تمميذات الطكريف الأكؿ ك الثاني مف 
     175مدارس ابتدائية مف مدينتي باتنة ك تازكلت ك كاف عددىـ  8

 
 مجتمع و عينة الدراسة

 سة أف:أظيرت نتائج الدرا
برامج التدريب  أىداؼبعد كاحد ذا درجة انطباؽ مرتفعة كىك بعد  -

( في حيف ثلاثة ابعاد انطبقت 2.53الميني بمتكسط حسابي بمغ )
بدرجة متكسطة كىي عمى التكالي: بعد سمات كخصائص 

( كبعد محتكل البرامج 2.24المتدربيف بمتكسط حسابي مقداره )
بعد الجانب الإدارم ( ك 2.11كمضامينيا بمتكسط حسابي )

( بمغ 2.00كالتنظيمي في المرتبة الأخيرة بمتكسط حسابي )
 (.2.25المتكسط الحسابي لمدرجة الكمية لأبعاد الأداة )

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل لأثر الخبرة في جميع  -
الأبعاد كفي الدرجة الكمية، في حيف أشارت نتائج الدراسة الى 

( α =0.05لة إحصائية عند مستكل الدلالة )كجكد فركؽ ذات دلا
 تعزل لأثر نكع المدرسة 

 
 
 
 
 

 نتائج الدراسة
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أنثى ( ، أما تكزيع أفراد العينة عمى الطكريف فيك  57ذككر ،  118) 
 فردا 64كما يمي : بالنسبة لمطكر الأكؿ كاف حجـ العينة الكمي  ىك 

- 06اناثا  تراكحت أعمار عينة الذككر بيف ) 23ذككرا ،  41منيـ : 
 سنة ( . 12 – 06سنة ( ك تراكحت أعمار الإناث بيف )  13

 المنيج المعتمد في الدراسة .المقارف  المنيج الكصفي

 نوع العينة عينة عشكائية.
صعكبة تعمـ   39مف  استبياف صعكبات التعمـ الأكاديمية ك يتككف

 أكاديمية  
 ادوات جمع البيانات في الدراسة

 
  التحقؽ مف ثبات الأداة كاف بطريقة الاختبار ك إعادة الاختبار

(test-retest  بتطبيؽ المقياس ثـ حساب معامؿ الارتباط )
 . الرتبي لسبيرماف 

 . التكرارات 
  2كا اللابارامترم   الأسمكب الإحصائي الاستدلالي  (X2) 

 
 

الاساليب الاحصائية المعتمدة في 
 الدراسة

  في الطكر الأكؿ جاءت صعكبات التعمـ الأكاديمية في القراءة ك
 الكتابة .

 في  ةفي الطكر الثاني جاءت صعكبات التعمـ الأكاديمي
 .الحساب

  35ك نسبة الإناث    %65كانت نسبة الذككر%  . 

 
 

 نتائج الدراسة

 (2005)بشير معمرية ،                                                  

:الميارات الضرورية لمعممي الأطفال ذوي صعوبات  2014: دراسة " فيروز جردير "  2 –ب  – 5-2
 .التعمم أىميتيا و مدى امتلاكيا 

 " 2014" فيروز جردير دراسة يكضح مدخلات ك مخرجات ( :12)  رقم الجدول

ؼ عمى الميارات الضركرية لمعممي ىدفت ىذه الدراسة الى التعر   -
 الأطفاؿ  ذكم صعكبات التعمـ ك معرفة ما ىك متكفر لدييـ

 الدراسة أىداف

تككف مجتمع الدراسة الأصمي مف جميع معممي التعميـ الابتدائي  
 138المكزعيف عمى مستكل مقاطعتي السطارة ك غبالة ك البالغ عددىـ 

 معمما.

 
 مجتمع و عينة الدراسة
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 120كنت مف أما عينة الدراسة المختارة فتك

 المنيج المعتمد في الدراسة .التحميمي  المنيج الكصفي

 ينةنوع الع .الطبقية عشكائيةالعينة ال
دت الدراسة عمى الاستمارة كأداة لجمع المعمكمات حيث تتككف مف تماع

 جزئيف:
الجزء الأكؿ: يتضمف بيانات أكلية عف بعض خصائص الأساتذة مثؿ : 

 جنس ك الخبرة . ال
 الجزء الثاني : يتضمف اقتراحات يجيب عمييا المبحكث .

دوات جمع البيانات في أ
 الدراسة
 

  التكرارات ك النسب المئكية. 
  الكسط المرجح تحميؿ التبايف ، 

الاساليب الاحصائية المعتمدة 
 في الدراسة

 كالي الميارات مرتبة مف قبؿ أفراد عينة الدراسة حسب أىمتيا عمى الت
: ميارات الاعداد ك التخطيط لمدرس، ميارات تنفيذ الدرس، ميارات 

 إدارة الصؼ ، ميارات التقكيـ (

 
 نتائج الدراسة

 (2014) فيروز جردير ،                                                          

في المرحمة الابتدائية  : صعوبات التعمم الأكاديمية 2016: دراسة " قدي سومية "  3 –ب  – 5-2
  -دراسة وصفية لتلاميذ المرحمة الابتدائية  بولاية مستغانم  –صعوبة القراءة ، و الكتابة ، و الحساب 

 " . 2016" قدي سومية  دراسة يكضح مدخلات ك مخرجات ( :13) رقمالجدول 

الذيف يعانكف مف صعكبات في القراءة ك  ذالتلاميىدفت الى الكشؼ عف 
 ك الحساب ك المتمدرسيف في المرحمة الابتدائية . الكتابة

 الدراسة أىداف
 

تتمثؿ عينة الدراسة في مجمكعة مف التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات 
ذكرا ك  85تمميذا ك تمميذة مف بينيـ  150التعمـ الأكاديمية ك عددىـ 

أنثى تـ اختيارىـ مف قبؿ معممييـ ، حيث كانت في البداية العينة  65
 100تمميذا فبعد حساب الدرجات الخاـ ليـ تبيف بأف   250مككنة مف   

يعانكف مف صعكبات التعمـ الأكاديمية لاف درجتيـ الخاـ أقؿ مف  منيـ لا
ك ىي ادنى درجة يتحصؿ عمييا التمميذ في مقياس صعكبات التعمـ  47

 الاكاديمية 

 
 مجتمع وعينة الدراسة
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 في الدراسةالمنيج المعتمد  المنيج الكصفي.

تـ اختيار عينة الدراسة بطريقة عشكائية عمى أساس تحصيميـ الدراسي  
 .في مكاد الخط ك القراءة ك الحساب

 نوع العينة

مقياس صعكبات التعمـ الأكاديمية لممرحمة الابتدائية المصمـ مف طرؼ 
الدكتكر بشير معمرية  بعد أف تـ حساب صدقو ك ثباتو في الدراسة 

 ك تبيف أنو مقياس مناسب لمكضكع الدراسة . الاستطلاعية
 المقابمة .

 إستمارة المعمكمات الشخصية الخاصة بالمعمميف .
 اختبار جكف رافف لقياس الذكاء .

 
 ادوات جمع البيانات في الدراسة

 

 ( اعتمد عمى برنامج الحزـ الإحصائية spss )statistical 

package for social sciences  كعة مف استخدـ مجمحيث
الأساليب الإحصائية لمقياـ بعممية التحميؿ الكصفي كالاستدلالي 

 كىي: 
  ،معامؿ الارتباط بيرسكف 
  ؼ(حادم الأاختبار تحميؿ التبايف(  (One Way 

ANOVA.) 
 ( اختبار شيفيو scheffe test.لممقارنة البعدية ) 
 2إختبار كا  (X2 .لمفركؽ اللابرمترية ) 

 
 
 
 

المعتمدة الاساليب الاحصائية 
 في الدراسة

  يكجد تبايف بيف تلاميذ المرحمة الابتدائية في صعكبات التعمـ
 الأكاديمية  باختلاؼ مستكياتيـ الدراسية .

  صعكبة القراءة مف الصعكبات الاكاديمية  الأكثر انتشارا لدم
 تلاميذ المرحمة الابتدائية .

 كبة تكجد علاقة مكجبة  بيف صعكبات التعمـ الأكاديمية ) صع
 .( لدل تلاميذ المرحمة الابتدائيةالقراءة ، ك الكتابة ، ك الحساب 

 
 

 نتائج الدراسة

 (2016)قدي سومية ،      
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" المشكلات السموكية لدى تلاميذ ذوي صعوبات  2018 أسماء خوجة دراسة ":  3 –ب  – 5-2
ات التعمم )القراءة ، الكتابة ، التعمم الاكاديمية في المرحمة الابتدائية دراسة مقارنة بين ذوي صعوب

 .- دراسة ميدانية ببعض ابتدائيات مدينة مسيمة -الحساب( 

 ." 2018 "أسماء خوجة دراسة يكضح مدخلات ك مخرجات ( :14)  رقمالجدول           

  الكشؼ عمى أكثر المشكلات السمككية شيكعا لدل تلاميذ السنة
كاديمية )القراءة، الثالثة ابتدائي مف ذكم صعكبات التعمـ الا

 الكتابة، الحساب(.
  التعرؼ عف الفركؽ في المشكلات السمككية بيف تلاميذ السنة

الثالثة ابتدائي مف ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية تبعا لنكع 
 الصعكبة )القراءة، الكتابة، الحساب(

 
 
 الدراسة أىداف

 

 
( ذككر 399)( تمميذا كتمميذة مف بينيـ 781تككف مجتمع الدراسة مف )

( اناث مف تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مكزعيف عمى بعض 382ك )
 مدارس ابتدائية بكلاية مسيمة( 9المدارس الابتدائية )

تمميذا مف ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية  34تككنت عينة الدراسة مف 
( ذكم صعكبة 13ك ) إناث(  4ذككر، 5) ( ذكم صعكبة القراءة9منيـ )
  4ذككر، 8)( ذكم صعكبة الحساب 12ك ) إناث(3ذككر، 10 كتابة )
 إناث(

 
 
 

 مجتمع وعينة الدراسة

 المنيج المعتمد في الدراسة المنيج الكصفي التحميمي المقارف.

 نوع العينة .عينة قصدية
  اعتمد عمى مجمكعة مف الخطكات التشخيصية المتمثمة في: إحالة

ستكل الاقتصادم ك المدرسيف، الممفات الصحية، استمارة الم
الاجتماعي، المقاييس التقديرية التشخيصية لفتحي الزيات، اختبار 

الذكاء )رسـ الرجؿ(، اختبار صعكبات تعمـ القراءة، اختبار صعكبات 
 تعمـ الكتابة، اختبار صعكبات تعمـ الحساب. 

  بندا  43تـ بناء كتطبيؽ قائمة لممشكلات السمككية كالتي تشتمؿ عمى
ربع محاكر أساسية ىي: النشاط الزائد، تشتت الانتباه، مكزعة عمى أ

 
 
 
 

 ادوات جمع البيانات في الدراسة
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السمكؾ العدكاني، السمكؾ الانسحابي. كتككف الإجابة مف خلاؿ تقديرات 
المعمميف عمى مدل تكاتر ظيكرىا لدل التمميذ كذلؾ عمى النحك التالي: 

( 1( درجة، نادرا )2( درجات، أحيانا )3( درجات، غالبا )4دائما )
 ( درجة. 0) درجة، لا تنطبؽ

 . شبكة ملاحظة 
  معادلة الفا كركنباخ(cronbach alpha لحساب معامؿ الثبات )

 . -طريقة الاتساؽ الداخمي  -
 . التكرارات ك النسب المئكية 
 .معامؿ الارتباط بيرسكف 
  تحميؿ التبايف الأحادم (one way anova  ). 
  الانحراؼ المعيارم.المتكسط الحسابي ك 

 
 

الاساليب الاحصائية المعتمدة 
 في الدراسة

 تكصمت الدراسة الى:
اف أكثر المشكلات السمككية انتشارا لدل ذكم صعكبات التعمـ  -

الاكاديمية ىك تشتت الانتباه في المرتبة الأكلى يميو النشاط الزائد، 
بة ثـ السمكؾ الإنسحابي بينما كاف السمكؾ العدكاني في المرت

 الأخيرة.
أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في المشكلات السمككية بيف  -

ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية تبعا لمتغير نكع الصعكبة )القراءة، 
 .الكتابة، الحساب( 

 
 
 

 نتائج الدراسة

 (2018،  أسماء خوجة)                                                         
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": دور المعمم في تشخيص صعوبات تعمم القراءة عند 2019: دراسة "حميمة قادري  4 –ب  – 5-2
 .تمميذ المرحمة الابتدائية 

 ".2019"حميمة قادري   دراسة يكضح مدخلات ك مخرجات ( :15)  رقمالجدول 

ىدفت الدراسة لمعرفة دكر المعمـ في تشخيص صعكبات تعمـ  القراءة  -
 الابتدائية .عند تمميذ المرحمة 

معرؼ الفرؽ في في تشخيص صعكبات تعمـ القراءة عند المعمميف في  -
  ظؿ متغير الأقدمية .

 
 الدراسة أىداف

 

إناث ( يدرسكف  55ذككر ،  10معمما ك معممة ) 65بمغت عينة الدراسة 
 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي .

 
 مجتمع و عينة الدراسة

 في الدراسة المنيج المعتمد المنيج الكصفي.
 نوع العينة عينة عشكائية

تشخيص صعكبات التعمـ في القراءة الذم اعتمدت الباحثة عمى الاستبياف   
مف مقاييس  صعكبات اتعمـ  تـ إنجازه مف طرفيا استنادا عمى مجمكعة

 .ةييمالأكاد

ادوات جمع البيانات في 
 الدراسة
 

  التكرارات ك النسب المئكية. 
  تحميؿ التبايف 

ساليب الاحصائية الا
 المعتمدة في الدراسة

 ضعؼ التلاميذ في إلى الدراسة جممة مف المظاىر تشير  جأظيرت نتائ
 مادة القراءة .

  لا تكجد فركؽ في تشخيص صعكبات تعمـ القراءة عند المعمميف في ظؿ
 متغير الأقدمية .

 
 نتائج الدراسة

 (2019)حميمة قادري ،                                                   
 

بعد العرض المكجز لأىـ الدراسات ك المرجعيات العممية السابقة التي لاقت اىتماـ الباحث 
للإستناد عمييا في الييكمة  المنيجية لمدراسة الحالية ك تأسيس كؿ مراحؿ البحث سكاء مف حيث الادبيات 

لمدراسة ، ليذا الغرض العممي الذم ألزـ الباحث النظرية لمتغيرات الدراسة أك مف حيث إجراءات الميدانية 
ك التداخؿ ك كذا التشابو بيف السياؽ المنيجي لمدراسات السابقة ك الدراسة الحالية  الاختلاؼاظيار نقاط 

 مف خلاؿ الجدكؿ التالي يتضح ذلؾ : 
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الأساليب 
 الإحصائية

أدوات 
 الدراسة

منيج 
 الدراسة

متغيرات  ةالدراس أىداف مجتمع وعينة الدراسة
 الدراسة

 

 
 
 
 
 
 
 
 
ىذه  أىداؼ

الدراسات 
أغمبيا تجمع 
عمى مجمكعة 
مف الأساليب 
الإحصائية 
 تتمثؿ في 

معامؿ الثبات 
 الفا كركنباخ 

(cronbach 

alpha ) ،
التكرارات 
كالنسب 
المئكية 

كالانحرافات 
 المعيارية،

اختبار التاء 
لعينتيف 
مستقمتيف 

(Indep –t-

test اختبار ،)
التبايف تحميؿ 

أحادم الاتجاه 
(On Way 

 
 
 
 
 
 
 
 

بناء عمى 
القراءة 
الاستطلاعي
ة لحيثيات 
الدراسات 
السابقة الت 

م 
استخدمت 
الاستبياف 
كأداة لجمع 
البيانات بعد 
التأكد مف 
 خصائصيا 
 المتركلكجية 

بناء عمى  ك
لتراث 
النظرم 
لممكضكع 
الذم يمزـ 
الاعتماد  
عمى 

الاستبياف 
لقياس 
 أىداؼ

 
 
 
 
 
 
 
 

بما أنا 
 أىداؼ
الدراسة 
الحالية 
كالدراسات 
السابقة 
تدعك الى 
الاستكشاؼ 
كالتقصي 
عف حاجات 
المعمميف 
التدريبية ك 
تقييـ البرامج 
ك كذا 

المشكلات 
السمككية 

لممتعمميف ك 
معرفة 
معكقات 
استخداـ 
الكسائؿ 
التعميمية 
مف طرؼ 
المعمميف 

اشتمؿ مجتمع كعينة 
الدراسة في جؿ ىذه 
الدراسات عمى معممي 
التربية الخاصة )أقساـ 
خاصة( ما يختمؼ ذلؾ 
عف دراستنا الحالية التي 
تمثؿ مجتمع كعينة 
الدراسة عمى معممي 
المدارس الابتدائية في 
الصفكؼ العادية كىك ما 
يتكافؽ مع دراسة اسماعيؿ 
خالد المكاكم التي خص 
فييا معممي المدارس 
الدامجة أم اف ذلؾ لا 
يختمؼ عف المنحى 
 المفاىيمي لدراستنا

اتفقت الدراسة الحالية مع 
جممة ىذه الدراسات السابقة 
في تصميـ مقاييس لتحديد 
الاحتياجات التدريبية 

التقصي لممعمميف كما حاكلت 
عف الفركؽ بيف استجابات 
العينة  في ظؿ بعض 

المتغيرات ) الجنس ، المؤىؿ 
العممي ، الخبرة المينية ، 
التخصص العممي البيئة 

المدينة ك  –التعميمية 
الاختلاؼ  ( ، إلا أف -الريؼ

يظير في دراستنا مف خلاؿ 
حصرىا لثلاث متغيرات ك 
عزؿ متغيرم التخصص 
العممي ككف أف تخصص 

ممي المدارس الابتدائي في مع
النظاـ التربكم الجزائرم 

مفتكح لمجميع التخصصات 
بالإضافة لمتغير البيئة 

التعميمية يرجع السبب لصعبة 
ضبط معايير تحديد طبيعة 
البيئة لاف نتائج تحصيؿ 
المتعمميف في كلا البيئتيف 
يخضع لنفس ظركؼ 

التدريس المقبكلة عمى غرار 
 التحسف الملاحظ مف خلاؿ
ما لكحظ اثناء اجراء الدراسة 

 الاستطلاعية

يتمثؿ 
القاسـ 
المشترؾ 
بيف ىذه 
الدراسة 
كجممة 
الأبحاث 
العممية 
السابقة 
في أحد 
أطراؼ 
مكضكع 
الدراسة 
كىك 
متغير 
الاحتياجا
ت 

التدريبية 
 لممعمميف

دراسة نجاح 
سعكد فارس 

 2016القاضي 
دراسة لخضر 
عكاريب 

كبكحفص بف 
 2016كريمة 
منيرة دراسة 

اليديب كنادية 
التازم كسعيد 

 2017اليماني
دراسة فاطمة 
حمداف المعمرية 
كىياـ مكسى 

 2017التاج "
 

" يكسؼ عبد 
الله عباس 

 2018القاضي 
" 

دراسة إسماعيؿ 
خالد المكاكم 

2019 

دراسة " خالد بف 
محمد المحرج 

2020  " 

ينة ىذه تككف مجتمع ك ع
الدراسات السابقة مف 

نقطة الاشتراؾ في تناكؿ 
متغير صعكبات التعمـ بيف 

شكلا 
يتضح 

دراسة  بشير 
         معمرية

مف الدراسات السابقة . يكضح أكجو التشابو ك التداخؿ ك الاستفادة(: 16) رقم جدوللا  
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ANOVA )

،  المتكسط 
الحسابي 

المرجح ، كميا  
أساليب تقيس 
ما تدعك اليو 
الدراسة 
 الحالية.

الدراسة 
الحالية في  

عف  التعرؼ
احتياجات 
المعمميف 
لتدريس 
المتعمميف 
مف ذكم 

عسر القراءة  
في 

الصفكؼ 
 العادية.

كغير ذلؾ 
ك العمؿ 

عمى كصؼ 
صفيا 
كتحميؿ 
مخرجاتيا 
استنادا لما 
حدد مف 
منطمقات 
بحثية 
جابات  كا 
مؤقتة 

)فرضيات( 
 تـ الاعتماد
عمى المنيج 
الكصفي  
كىك النقطة 
المشتركة 
بيف 

الدراسات 
السابقة 
كالدراسة 
 الحالية.

معممي ك معممات 
ة يصعكبات التعمـ الاكاديم

بصفة عامة ما قد يعطي 
لدراسة الحالية صكرة أكلية 

عف عينة المعمميف 
المتخصصيف في تدريس 

ك إعطاء  ىذه الفئة 
فرضيات ذات طابع بحثي 

ديد مف خلاؿ ربط ذلؾ ج
ك  بمعممي الصفكؼ

العادية الذم أعطت عنو 
أسماء خكجة صكرة دراسة 

أكلية عمى المتعمميف مف 
ذكم صعكبات التعمـ ك 
مشكلاتيـ السمككية ما قدـ 
لدراستنا الحالية إضافة 
قيمة لتأسيس مكضكعنا 

 الحالي.

الدراسات السابقة ك الدراسة 
الحالية لا يبعد عف الالب 

ف العاـ لما تعالجو الا ا
الاختلاؼ يكمف فيما تسعى 
لبمكغو كؿ دراسة فدراسة 
عاكؼ عبد الله الخطيب 
عالجت المكضكع مف زاكية 
التدريب الميني لمعممي ىذه 
الفئة أما دراسة أسماء خكجة 
فعاجت المكضكع مف حيث 
السمكؾ ك المشكلات التي 

تكاجو متعمميف مف تمؾ  الفئة 
الى جانب ذلؾ خصص كؿ 

الجيني سمماف بف عابد  مف 
كنايؼ بف عابد الزارع في 
دراستيـ  عينة المتعمميف 
ذكم عسر القراءة فحاكؿ 
التحرم عف المعكقات التي 
تكاجو معممييـ في استخداـ 
الكسائؿ مما كرد تتضح 
أىمية ىذه الدراسات في 
تقديـ الإفادة لمكضكعنا 

 الحالي.

كجو 
التكافؽ 
بيف 

الدراسات 
السابقة ك 
الدراسات 

حالية في ال
متغير 
صعكبات 
التعمـ ) 
قراءة ، 
كتابة 
حساب( 
إلا أف  
مضمكف 
كؿ منيا 
يتجو 
لزاكية 

معينة مف 
حيث 
 يا .أىداف

  "2005 
دراسة " ركيدا 
محسف أحمد 
فؤاد محمد 

 2013النجار " 
 

دراسة سمماف بف 
عابد الجيني ك 
نايؼ بف عابد 

           الزارع
"2014" 

" فيركز  دراسة
 " 2014جردير

        دراسة 
           قدم سكمية

 "2016" 
دراسة عاكؼ 
عبد الله 
 الخطيب

"2016" 
 دراسة

 "أسماء خكجة"
2018 
     دراسة 

"   "حميمة قادرم
2019  



 

 

 

 

 

 

 

ي  :
اب  عم أنت   ألف 

ب   درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  ُ  أ   ت 

  ُ ت  دأن  ت  أٌن  ً  ألمدأرس أ معلم
ل
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  ُ ت  دأن  ت  أٌن  ً  ألمدأرس أ معلم
ل
  ُ ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  : أ ي 

اب  عم أنت   ألف 
د  مهي 

 .ت 

ة   ت  ب  دري  ات  الي  اح  ت  حث  الاول : الاحت   .المب 

1 - .  ُ ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  هىو أ
د مف  حدي 

 ت 

2 - .  ُ ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  د أ حدي 
هدف  ت  ات  ب  ان  ت  مع أنت  ت  و طرل ح   أشانت 

رأ -3 ُ  .أشت  ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  د أ حدي 
ات  و طرل ت  ت  ح  ي   ن 

ديُ  . - 4 اء ألح  ت  ي ٍ أن  ُ  نلمعلً ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  م أ حهت 
ُ  ت  هت  ُ  عً ت   أهً

هدأف   - 5
 
ُ  . أ ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  د أ حدي 

 ت 

6 - .  ُ ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  د أ حدي 
صت م ت 

ً  ي 
طىأت  أنن 

 ألخ 

در - 7 ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  د أ حدي 
اشت  ني  ت  أٌشهىت  ألً ار أ ت  ت 

ر أخ  ت  ُ  .معان  ت  ب   ن 

ة  . ت  داي  ي  ي  : معلمي  المدارس الاي 
ان  حث  الت   المب 

ى :  -1 اِي  ط ألمك  ب 
ُ   معلى ظ  ت  دأن  ت  ن  أٌ  ُ  . ، ألمدرشُ  أ صت  دري  ات  أنت  ان   أنكك 

2-   ُ ت  دأن  ت  أٌن  يُ  لمعلى ألمدأرس أ أٍر  ُ  أن صت  دري  ات  أنت  ان   أنكك 

عال  -3 ط ألمعلى ألف  عائ   خ 

ً  نلمعلى . -4
ف  ي  م أنىط  حهت 

 أني 

ي ٍ . -5 ت  ألمعلً درن  ىأع ي 
 أي 

لاصة    .ح 
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 تمييد : 

يعيش مفيكـ الاحتياجات التدريبية عدة تضاربات ك أراء ك تصكرات أعطتو رؤل مفاىيمية مختمفة 
كبير مف طرؼ  اىتماـلاقى  الذمالمصطمح  ىذاباختلاؼ اتجاىات أصحاب الجدؿ في تحديد معنى 

الأخيرة ه ذالتربكية ىالباحثيف ك المختصيف في مختمؼ مجالاتيـ الاجتماعية ، الاقتصادية ، السياسية ، 
أدخمت ىذا المفيكـ ضمف أكلكياتيا في تشخيص جكانب القصكر ك النقص الحاصميف عمى مستكاىا ك 
الذم قد يتسبب في ضخامة المشكلات ، ليذا أصبحت الدراسات اليادفة لمكشؼ عف الاحتياجات 

ية لاستدراؾ الثغرات ك التدريبية عامة ك التي تمس محاكر العممية التعميمية التعممية خاصة ضركر 
، ليذا حاكلنا مف خلاؿ ىذا  ىداؼعلاجيا ببناء البرامج ك الخطط التدريبية لتحسيف المردكد ك تحقيؽ الأ

الفصؿ تقديـ حكصمة القراءات الاستطلاعية لماىية الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية حيث 
فرات ىذا المفيكـ في سياؽ يسمح باكتشاؼ الاحتياجات تـ التطرؽ لاىـ الجكانب التي مف شانيا فؾ ش

التدريبية لممعمميف في ممارستيـ التدريسية انطلاقا مف الكفايات التدريسية اللازمة كىي التخطيط لمدرس ، 
تنفيذ الدرس ، تقكيـ الدرس ك ىي بدكرىا كاف ليا الحجـ الكافي لمتعريؼ بيا ضمف الاركاف الرئيسية ليذه 

  الدراسة . 
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 تحديد مفيوم الاحتياجات التدريبية : -1

مفيكـ الاحتياجات التدريبية كمصمح تربكم ينبغي العمؿ عمى إظيار المعنى  إلىقبؿ التطرؽ 
 :كما يمي  -التدريب –ك  -الاحتياج –الجزئي ك فؾ الغمكض المفاىيمي لكلا الشقيف المككنيف لو ك ىما 

 أ : الاحتياجات : – 1

حكؿ الاحتياجات  الأدبيةا المرجعيات ذالعممية ك ك الأبحاثرد عف الدراسات ك ك  حسب مجمؿ ما
جاءت بو كسيمة بف عامر ك صباح ساعد عف محي  الذمالتدريبية يظير أف أغمبيا يصب في السياؽ 

أف الاحتياج في المغة يعني الافتقار ك النقص ك الحاجة تعني القصكر عف بمكغ   (1965)الديف الزبيدم 
 .المطمكب ، ك الاحتياج ىك ما يتطمبو الشيء لاستكماؿ النقص ك القصكر فيو اليدؼ

 .  )356 -332، ص ص  2011وسيمة بن عامر و صباح ساعد ،  ( 

ضمف ذات السياؽ يرل زىراف الحاجة بانيا افتقار الى شيء ما اذا كجد حقؽ الاشباع ك الرضا ك 
 الارتياح لمكائف الحي .

الحاجة بانيا الشعكر بنقص شيء معيف اذا كجد تحقؽ الاشباع ،  يعرؼ  Murphyأما مكرفي 
كىذا الافتقاد يعيشو الكائف بصكرة تكتر يدفعو الى اف يسمؾ سمككا بعينو يؤدم بالكائف الى اشباع الحاجة 

 ( 69 68، ص ص  2016) آذار عبد المطيف عباس ، ، مما يؤدم الى إزالة التكتر أك خفضو . 

معنى شامؿ بأنو ما يتطمبو الشيء  ذاتالاحتياج في جممة   marioلؾ يمخص ذالى جانب 
 . (mario .1983.p 637)لاستكماؿ نقص أك قصكر فيو 

 ب: التدريب : -1

عممية جنسياتيـ المعرفية ك تكجياتيـ الالمصطمح باىتماـ العديد مف الباحثيف بمختمؼ  ىذا يحظى
المصطمح حيث يراه  يذاددت الرؤل المفاىيمية لتع يذاك الفكرية ككنو يمس مختمؼ المجالات البحثية ل

عمى أنو العممية التي يككف ىدفيا الأكؿ مساعدة الافراد عمى   (singer et ram.sd)سنجر ك رامسداف 
 (.90 89، ص ص  2013طارق عبد الحميد السامرائي ،  (التعمـ ذاتيا ذلؾالتعمـ عمى أف يككف 
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تدريب ىك عممية إرساؿ ك استلاـ المعمكمات الخاصة إلى أف ال  (halloran)كما أشار ىالكراف
 بحؿ المشاكؿ.
في حيف يرل مكسى مكسى محمكد عبد المطيؼ التدريب عمى أنو نشاط منظـ مستمر ،        

يركز عمى الفرد لتحقيؽ تغيير في معارفو ك مياراتو ك قدراتو الفنية لمقابمة احتياجات محددة في الكضع 
 .ضكء متطمبات العمؿ الذم يقكـ بو ك تطمعاتو المستقبمية كدكره في المجتمع  الراىف ك المستقبمي في

  )74، ص 2006موسى محمود عبد الطيف ،  (

تكازيا مع ذلؾ ينبغي الاشارة الى اكجو الاختلاؼ بيف التدريب ك التنمية لتكضيح الصكرة أكثر بيف ىاديف 
 المفيكميف ، ك الجدكؿ التالي يمخص ذلؾ :

 يكضح الفرؽ بيف التدريب ك التنمية. (:17) الجدول رقم

 التنمية  التدريب 
 تيتـ بالاحتياجات المتكقعة أك المتنبأ بيا  تيتـ بالاحتياجات الحالية 
 اقممة ك تكييؼ لمفرد . أقممة ك تكييؼ لمكظيفة 

 تتعامؿ مع متطمبات تنظيمية . يتعامؿ مع متطمبات كظيفة محددة 
 ( 91، ص 2013امرائي ، طارق عبد الحميد الس (

مف خلاؿ جممة التعريفات الكاردة حكؿ الاحتياجات التدريبية كمفيكـ دك شقيف ك الداف يمثلاف          
الشفرات المطمكبة البحث فييا ك فؾ رمكزىا لتكضيح المسعى الياـ ليده العممية في قراءة كاقع الافراد ك 

ت ك اشباع جكانب النقص ك الافتقار في المؤسسات الجماعات ك ما تمعبو مف ادكار في ضبط الثغرا
التعميمية ك التربكية التي تمثؿ أحد مياديف الممارسات التدريسية المرتكزة بدكرىا عمى أركاف أساسية تدعك 
إلى حتمية ضبط كؿ المتغيرات المؤثرة صيركرتيا نحك غايات السياسة التعميمية ك التي ترسـ في شكؿ 

الغرض تظير أىمية المعرفة بما ىك  يذاة مجسدة في كؿ محكر أك محتكل تعميمي لتعميمية اجرائي أىداؼ
كائف ك ما ينبغي أف يككف مف احتياجات يراىا المعممكف أف ليا دكر فعاؿ في إدارة المكاقؼ التعميمية 

ايات عامة ك العممية التعميمية التعممية خاصة بداية مف المناىج ك المحتكيات التعميمية  مركرا بالكف
التدريسية الاساسية في تدريس المتعمميف في الصفكؼ العادية كصكلا الى احتياجاتيـ الضركرية في 
تدريس عينة المتعمميف دكم صعكبات التعمـ ك صعكبة القراءة خصكصا باعتبارىا أىـ ك أكثر الفئات 

 . )2005البشير معمرية  ،2016) قدي سومية إنتشارا في الصفكؼ التدريسية العادية بالمدارس الابتدائية 
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في ذات المنحى المفاىيمي الداعي لفؾ شفرات مفيكـ الاحتياجات التدريبية ك تحديد ماىيتيا كفقا         
المكضكع ك لعؿ أىميا ك أدقيا ك أشمميا نجد ما كرد عف السيد  ىذالرؤل الأدبيات النظرية حكؿ 

 بعاد تتضمف ما يمي :محمكد الدم يربط مفيكـ الاحتياجات التدريبية بعدة أ

 المشكلات التي ترغب المنظمة في حميا عف طريؽ التدريب . -1
جممة التغييرات المطمكب إحداثيا مف معارؼ ك ميارات ك اتجاىات العامميف لمتغمب عمى  -2

 مشكلات العمؿ .
 نكاحي الضعؼ ك القصكر المحتممة في قدرات العامميف أك معارفيـ أك إتجاىاتيـ . -3
 ؼ أكبر لممنظمة .ىداية التي تسعى المنظمة لتحقيقيا في سبيؿ تحقيؽ لأؼ التدريبىداالأ -4
المعارؼ أك الاتجاىات أك القدرات الفنية اك السمككية المراد تغييرىا أك تعديميا أك تنميتيا إما  -5

بسب تغييرات تنظيمية أك تكنكلكجية اك انسانية أك بسب ترقيات اك تنقلات لمقابمة تكسعات ك نكاحي 
مف الظركؼ التي تتطمب إعدادا ملائما لمكاجيتيا  ذلؾعينة اك حؿ مشكلات متكقعة إلى غير تطكير م

. 
مجمكع التغييرات المطمكب احداثيا في الفرد ك المتعمقة بمعمكماتو ك خبراتو ك آدائو السمككي ك  -6

 اتجاىاتو لجعمو قادرا عمى القياـ بمياـ كظيفتو بكفاءة أعمى .
ىك كائف ك ما ينبغي أف يككف عميو المستكل  عف ككنو الفرؽ بيف ما مفيكـ الاحتياجات لا يخرج -7

     الكظيفي لمفرد حتى يككف قادرا عمى المساىمة في حؿ مشكلات منظمتو في الحاضر ك المستقبؿ
 . ) 21، ص  2008) السيد محمود ،  

تعريفة للاحتياجات مف ىنا نمتمس عدة دلالات عف أسس أك ركائز أشار إلييا السيد محمكد في         
  التدريبية ك أكد عمى حتمية تكفرىا كمؤشرات ىامة لمتحرم ك التقصي عف الاحتياجات التدريبية ك ىي:
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حسب  –يكضح المؤشرات الدالة عف ضركرة الكشؼ عف الاحتياجات التدريبية  : (01)لمخطط رقم ا
 مف انجاز الباحث. – (2008)تعريؼ السيد محمكد 

 

ىاشـ العابدم فيعرؼ الاحتياجات التدريبية عمى أنيا ىي حجـ فجكة الأداء الفعمي مف قبؿ  أما        
الفرد مف حيث الكـ ك النكع ك ما بيف ما يجب أف يككف عميو الاداء المطمكب أك استيدؼ كفقا لممعايير ك 

 (. 297، ص 2006ىاشم العابدي و آخرون ،  (  ك الخطكط المعتمدة ىداؼالمقاييس ك الأ

إلى جانب ذلؾ نجد أف أديب حمادنة  يتفؽ مع دراستنا الحالية مف حيث عيف الدراسة إذ أنو         
يعرؼ الاحتياجات التدريبية عمى أنيا مجمكعة المتغيرات المطمكب احداثيا في معارؼ معممي المغة 

حداث السمكؾ المرغكب العربية ك معمكماتيـ ك مياراتيـ ك اتجاىاتيـ لتعديؿ سمككيـ أك تطكيره ، أك است
صدكره عنيـ ك الذم يمكف أف يحقؽ كصكليـ الى الكفاية الإنتاجية في أدائيـ ك القضاء عمى نكاحي 

 ( .55، ص  2007) أديب حمادنة ،القصكر ك العجز في الأداء المطمكب 

حتياجات إلا أف جغرم بلاؿ فييدم تعريؼ مكجز ليترجـ المعنى الشامؿ قالبا ك مضمكنا عف الا        
 التدريبية مف خلاؿ المعادلة المفاىيمية التالية :

 الفجوة الأدائية = الأداء المستيدف + الأداء الفعمي

 (57، ص 2009)جغري بلال                                                                       

مشكلة تتطلب 
 حل 

تغٌٌرات تتطلب 
 التجسٌد 

قصور أو نقص 
 ٌتطلب الإشباع 

أهداف تتطلب 
 التحقٌق 

معارف و 
قدرات تتطلب 
المراجعة و 

 التجدٌد و التفعٌل 

مستوى  وظٌفً 
ٌتطلب القدرة و 

الكفاءة لحل 
 المشكلات 
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فيي تظير في شكميا الظاىرم معادلة  مف خلاؿ الرؤية الخاصة ببلاؿ جغرم حكؿ الاحتياجات التدريبية
تخص المؤسسات الإنتاجية نظرا لإجراءات المنيجية لدراستو التي قاـ بيا في شكؿ دراسة حالة لمركب 
المحركات ك الجرارات بقسنطينة ما يؤكد عف الاتجاه الاقتصادم ك الإنتاجي لمنظكره ، لكف فمك قمنا 

 فيمكننا اثبات صحتيا في عمى مستكل البيئات التعميمية بحيث : بترجمة المعادلة الى لغة تربكية ك تعممية

 : ؼ التعميمية المنتظرة مف كؿ محكر أك محتكل تعميمي .ىدايمثؿ الأ الأداء المستيدف 
 : يمثؿ المياـ ك الأداء التعميمي الفعمي ك المشترؾ بيف محاكر العممية التعميمية  الأداء الفعمي

مف خلاؿ تفعيؿ الممارسة التعميمية ك دينامية  –حتكل تعميمي معمـ ، متعمـ ، م –التعممية 
 العممية بيف المكجو ك المحكر في عممية إكساب ك إكتساب التعممات .

 تمثؿ الحاجة أك النقص ك الإفتقار الحاصؿ عمى مستكل الممكات المعرفية ك  الفجوة الأدائية :
التخطيط لمدرس ، تنفيذ  –طرؼ المعمميفالادائية في ممارسة الكفايات التدريسية اللازمة  مف 

 فيا .ىدالإنجاح الممارسة التدريسية ك تحقيؽ أ -الدرس ، ك تقكيـ الدرس 

بناءا عمى ما تقدـ  مف خلاؿ القراءات الأدبية الخاصة بمكضكع  الاحتياجات التدريبية ك بالنظر         
ة لمعممي المدارس الابتدائية ىي مجمكعة لأركاف ىذه الدراسة فيمكننا القكؿ أف الإحتياجات التدريبي

المعارؼ ك الميارات ك الخبرات التي تعاني مف الافتقار أك القصكر المفاىيمي أك الأدائي الذم يجعميا 
 تمعب دكر سمبي في تحقيؽ ما ينبغي أف يككف مف مخرجات العممية التعميمية التعممية .

 جات التدريبية :حديد الاحتيالتأساليب و طرق جمع البيانات  – 2

فيما يمي عرض لأىـ طرؽ ك أساليب جمع البيانات لتحديد الاحتياجات التدريبية التي تـ تصكيرىا في 
 قالب مجدكؿ مف طرؼ الباحث كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي :
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 يكضح أىـ طرؽ جمع البيانات التي تيدؼ لتحديد الاحتياجات التدريبية. (:18الجدول رقم )

  المزايا العيكب
 الملاحظة

يمكف اف تأخذ طابعا فنيا مثؿ دراسات الحركة ك الزمف أك تأخذ طابعا نفسيا ك كظيفيا محددا ، مثؿ ملاحظة 
درجة تفاعؿ عضك جديد يحضر الاجتماع لأكؿ مرة ك يمكف أف تككف غير محددة ك يمكف أف تستخدـ 

 بشكؿ معيارم
تتطمب ملاحظا عمى درجة عالية مف الميارة ك 

 المعرفة بكؿ مف العممية ك المكضكع
تقمؿ الى أدنى حد ممكف مف تعطيؿ انسياب 

 العمؿ أك نشاط المجمكعة
1 

يصحبيا القيكد المرتبطة بقدرة الفرد عمى جمع 
 البيانات اللازمة مف مكقع العمؿ 

تكلد بيانات في غاية الدقة ك الملائمة لممكقؼ ك 
 بالتالي ستؤثر عمى التدريب 

2 

مؿ أف ينظر اآخخركف إلييا عمى أنيا مف المحت
 تجسس

 3 

 عممية إستشارية
تتضمف الحصكؿ عمى معمكمات مف الأشخاص الذيف تؤىميـ مناصبيـ ك أكضاعيـ الرسمية ك الغير رسمية 
مف تعريؼ الاحتياجات التدريبية لمجمكعة معينة ) رئيس مجمس الإدارة ، مقدمك الخدمات الضركرية ، 

لاتحادات المينية ، أشخاص مف المجتمع ك بمجرد تحديد تمؾ المجنة يمكف جمع أعضاء النقابات ك ا
 البيانات 

تنطكم عمى نكع مف التحيز لأنو يعتمد عمى آراء 
ىؤلاء المستشاريف مف كجية نظرىـ الفردية أك 

 التنظيمية 

 1 بسيطة نسبيا ك غير مكمفة 

قد ينتج عنيا ظيكر جزء كاحد فقط مف صكرة 
 التدريبيةالاحتياجات 

تتيح المدخلات ك التفاعؿ بيف عدد مف الأفراد 
 للاحتياجاتلكؿ منيـ كجية نظره 

2 

تقكم خطكط الاتصالات بيف المشاركيف في  
 العممية 

3 

  الاستقصاءقوائم 
ك يمكف  الافراد،رأم عينية عشكائية أك كظيفية مف  استطلاعاتيمكف أف تأخذ شكؿ بحكث مسحية أك 

 المغمقة.مف أشكاؿ الأسئمة المفتكحة / العديد  استخداـ
يمكف الكصكؿ الى عدد كبير مف الناس في  لا تحتاج كثيرا للاستجابات الغير متكقعة 

 كقت قصير .
1 
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 2 غير مكمفة نسبيا  تتطمب كقتا كبيرا .
ذات فائدة محدكدة في التعرؼ عمى أسباب 

 المشاكؿ أك الحمكؿ الممكنة .
 3 كؼ تتيح فرصة التعبير دكف خ

تنتج بيانات يمكف تمخيصيا ك إعداد التقارير  
 بسيكلة .

4 

 الوسائل المطبوعة
كالمنشكرات  كالمجلات التجارية كالمنشكرات الصناعية كالأخبار كالنشرات القانكنيةتتضمف المجلات المينية 

 الداخمية
يمكف اف تمثؿ مشكمة عند تحميؿ البيانات بسب 

 شكميا الحالي .
لممعمكمات الخاصة بالاحتياجات مصدر ممتاز 

 التدريبية 
1 

 2 تكفير معمكمات حديثة ك مستقبمية  
 3 متاحة فعلا ك لا تتطمب مراجعة . 

 المناقشات الجماعية 
يمكف أف تككف مركزة عمى تحميؿ الكظيفة أك تحميؿ مشكمة المجمكعة أك كضع ىدؼ المجمكعة ، ك تستخدـ 

 ئعة .كاحدا أك أكثر مف الأساليب الشا
تسمح بتجميع كجيات نظر مختمفة في نفس  تستيمؾ الكقت.

 الكقت .
1 

تضمف تدعيـ الخدمة التي تـ الاتفاؽ عمييا في  يمكف أف تنتج بيانات مف الصعب تجميعيا.
 النياية .

2 

تقمؿ مف إستجابة العميؿ المستقمة تجاه مقدـ  
 الخدمة .

3 

تساعد المشاركيف عمى أف يصبحكا محمميف  
 فضؿ لممشاكؿ .أ

4 

 المقابلات الشخصية 
يمكف أف تككف رسمية أك غير رسمية ك يمكف أف تتـ مف عينة مف مجتمع معيف اك تتـ مع كؿ شخص ، أك 

 يمكف أف تتـ شخصيا كجيا لكجو اك بالتمفكف في مكقع العمؿ أك بعيدا عنو.
كؿ يمكنيا الكشؼ عف المشاعر ك أسباب المشا تستيمؾ الكثير مف الكقت.

 التي تكاجييا.
1 

قد تككف مف الصعب تحميؿ النتائج ك تحكيميا الى   2 
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 صكرة كمية .
قد لا تفيد كثيرا إذا كاف الشخص الذم يتكلى 

 المقابمة غير ماىر .
 3 

 الاختبارات
كظيفي ك يمكف اف تتـ في كجكد اك  اتجاهكيمكف أف تككف ذات  الاستقصاء،ىي طريقة مبسطة مف قائمة 

 مساعدة عدـ كجكد
تكافر عدد ضئيؿ نسبيا مف الاختبارات التي تصمح 

 لمكقؼ محدد.
تككف مفيدة بصفة خاصة في تحديد ما إذا كاف 
سبب مشكمة معركفة ىك نقص في المعرفة أك 

 الميارة .

1 

تشير إلى ما إذا كاف ما تـ قياسو مف ميارات  لا
 أك معارؼ تستخدـ فعلا في العمؿ .

ج إلى صكرة كمية ك مف مف السيؿ تحكيؿ النتائ
 ثـ خضكعيا لممقارنة.

2 

 السجلات و التقارير 
يمكف أف تشتمؿ عمى خرائط تنظيمية ك مستندات تخطيط ك أدلة سياسية ك تقارير ك مراجعة ك مكازنات ، ك 

 سجلات العامميف لمحكادث ك الإصابات ك الغياب .
 1 اضيع المشاكؿ .تشير ك بشكؿ ممتاز الى مك  تعبر ك بشكؿ عاـ عف الماضي .

لا تظير غالبا أسباب المشاكؿ اك الحمكؿ الممكنة 
. 

تكفر دليلا مكضكعيا عمى نتائج المشاكؿ 
 الحادثة في مكقع معيف .

2 

 3 مف السيؿ تجميعيا باقؿ جيد ممكف . تحتاج إلى محمؿ بيانات ماىر .
 عينات العمل

مثؿ مقترحات البرامج ك تحميلات السكؽ ك  المنشئيمكف أف تمثؿ منتجات معينة نتجت أثناء العمؿ 
 مكتكبة ك دراسة  قدميا أحد المستشاريف . استجابات الخطابات ، ك

تعتبر طريقة دراسة الحالات جزءا مف كقت العمؿ 
 الفعمي بالمنشاة .

 1 معظـ مزايا السجلات ك التقارير 

يمكف النظر الى تقديرات المحمؿ عف نقاط 
 الضعؼ ك القكة.

 2 انات المنشأة.تمثؿ بي

 (106 - 102، ص ص 2009)فايز الخاطر ،
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 استراتيجيات و طرق تحديد الاحتياجات التدريبية : - 3

 أ: مدخل تحميل المنظمة : -3

 ك يتضمف دراسة المنظمة ككؿ مف حيث الجكانب التالية : 

 ؼ المنظمة ك مكاردىا ك أساليب العمؿ فييا .ادىأ .1
اسات المنظمة ك القكانيف ك الأنظمة ك التعميمات الخاصة المتعمقة تحميؿ الييكؿ التنظيمي ك سي .2

بالتدريب مف حيث كضع التدريب الحالي في كؿ قسـ مف اقساـ المنظمة ، ك ىنا تجرم دراسة 
فعاليات التدريب ك أنكاعو ، ك المشكلات التدريبية ، ك المكارد المتاحة ،ك الاحتياجات التدريبية 

 بذلؾ مف قضايا . يتصؿ المستقبمية ، ك ما
 دراسة ك تحميؿ القكل العاممة . .3
 تحميؿ مؤشرات العمؿ . .4
 تحميؿ المناخ التنظيمي . .5

 : ب: مدخل تحميل الوظيفة – 3

ك يجرم تحميؿ الكظيفة مف خلاؿ دراسة كصؼ الكظيفة ك مكاصفات الكظيفة ، ك ىنا تجرم مقارنة  
معارؼ ك الميارات ك الكفايات ك القدرات ك كصؼ الكظيفة بمكاصفات شاغؿ الكظيفة ك استنباط اىـ ال

الصفات التي تنقص شاغمي الكظائؼ ، كما قد تجرم مقارنة مكاصفات الكظيفة المطمكبة بمكاصفات 
الكظيفة الكاقعية الحالية المتكفرة لدل شاغمي كظائؼ معينة ك ىنا يقكـ المخطط لمتدريب بجمع المعمكمات 

مكمات ك الميارات ك القدرات الضركرية آخدائيا ، ك الغرض مف ك المع عف الظركؼ المحيطة بالكظيفة
ؼ ادىيجب اف يعرفو المكظؼ لتأدية تمؾ الكظيفة أك الميمة مف أجؿ الكصكؿ الى الأ تحديد ما ذلؾ

يقكـ مخطط التدريب بتحميؿ مسؤكليات الكظيفة أك العممية المتضمنة في  ذلؾالى  بالإضافةالمرجكة ك 
التكصيؼ الكظيفي كأساس لمحصكؿ عمى مثؿ تمؾ المعمكمات ك يمكف  يؤخذ كؿ ميمة ك غالبا ما

استخداـ المعمكمات المجمعة عف الكظائؼ الحالية ك المستقبمية لتحديد ما يجب أف يدرب عميو المكظؼ 
يتطمب تحديد كؿ معايير الأداء ك الكاجبات ك المياـ التي تتضمنيا الكظيفة ك طريقة آدائيا  ىذاك 

) الكظيفة ( فيي كثيرة ، لى المعارؼ ك الكفاءات الازمة آخدائيا ، أما طرؽ تحميؿ العمميات ا بالإضافة
 غلا أنو يمكننا تقسيـ  المعمكمات ك البيانات المطمكبة لعممية التحميؿ الى ثلاث أنكاع :
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 . معمكمات تتعمؽ بكاجبات ك مياـ الكظيفة 
  ظيفة حتى يتمكف مف آدائيا .معمكمات تتعمؽ بالمسؤكليات المترتبة عمى شاغؿ الك 
  معمكمات تتعمؽ بالميارات القدرات ك المعارؼ الضركرية لانجاز ىده الميمات بشكؿ كاؼ

 كمرض.

ظة ، الاستبياف ، تحميؿ ك تستخدـ عدة بدائؿ لتحميؿ الكظيفة أىميا : المقابمة ك الملاح
، أم النظر الى الكصؼ الكظيفي ك  ، ك قد نستعيف بالتحميؿ الكظيفي لتقدير الحاجة التدريبيةالمشكلات

 .مكاصفات الكظيفة

 ج : مدخل تحميل الفرد : – 3

الميارات ك الاتجاىات ك نحاكؿ ىنا أف نقيس أداء الفرد في كظيفتو ، ك تحديد المعارؼ ك 
 ىذاكير آداءه ، ك ينصب التحميؿ ىنا عمى العامؿ ك ليس عمى الكظيفة ك نستخدـ في اللازمة لتط
ب الملاحظة أك المقابمة أك تقارير تقييـ الأداء ، أك تكزيع قكائـ رصد الاحتياجات التدريبية المدخؿ اسمك 

 (82 81، ص ص  2020)عصام حيدر ، عمى عدد الأفراد. 

 .استراتيجيات ك طرؽ تحديد الاحتياجات التدريبيةيمخص  (:02المخطط رقم )     

 
 ( 44، ص  2017) شتوح فاطمة ،                                                                

 

الوضع التنظٌمً و ٌشمل أهداف المنظمة ، البناء التنظٌمً ، الهٌكل الوظٌفً ، المناخ •
 التنظٌمً 

التنظٌم  تحلٌل  

المهارات اللازمة للوظٌفة ، المعلومات اللازمة للوظٌفة ، الاتجاهات : تحدٌد كل من •
اللازمة للوظٌفة ،مستوى الاداء ، المسؤولٌات ، ظروف و مكان العمل ،مواصفات 

 .شاغل الوظٌفة 

العمل  تحلٌل  

تحدٌد كل من الخصائص الشخصٌة للفرد و القدرات العقلٌة و الجسمٌة ، المواصفات •
 .الوظٌفٌة 

العامل  تحلٌل  
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 أىمية عممية تحميل الاحتياجات التدريبية لممعممين أثناء الخدمة : - 4

لا يتكقؼ تحديد الاحتياجات التدريبية عمى ذكر ك تبياف جكانب القصكر ك النقص الحاصؿ           
قصد التقصي عنيا ك معرفة مسبباتيا لتتضح بالنسبة لممعمميف بؿ يتعدل الى تحميؿ تمؾ الاحتياجات 

 اكثر طبيعة العلاج المناسب ليا ، ك عمى ىذا الأساس تظير أىميتيا فيما يمي :

  تخطيط البرامج التدريبة تخطيطا يتسـ بالعقلانية ك يبتعد عف الارتجاؿ ك العشكائية ، ك ذلؾ مف
انع القرار مف ضبط الاحتياجات منطؽ أف التحديد الدقيؽ للاحتياجات يمكف كؿ مف المخطط ك ص

التدريبية التي تتطمب أسبقية في التدريب عف غيرىا ، ك بالتالي المضي قدما نحك تحديد الكسائؿ الملائمة 
 لتمبية تمؾ الاحتياجات ، ك المفاضمة بيف البدائؿ المتاحة ك الممكنة مف تمؾ الكسائؿ .

 عرؼ عف نقطة البدء في التدريب ، أك ما يمكف يساعد التحديد الدقيؽ للاحتياجات التدريبة في الت
اف نسميو نقطة الانطلاؽ ، ك ذلؾ عمى اعتبار أف الاحتياجات التدريبية تمثؿ الفرؽ أك الفجكة بيف ما 

 لدل المعمميف مف كفاءات ك ما ينبغي اف تككف عميو كفاءاتيـ بعد التدريب .
 ياسات قبمية سكؼ يساعد في الكشؼ عف إف التحديد الدقيؽ لتمؾ الاحتياجات ك ما يتضمنو مف ق

المستكيات الحقيقية لممعمميف المستيدفيف ، الأمر الذم يسيؿ عممية تصنيفيـ في مجمكعات متجانسة في 
 ضكء نتائج تمؾ القياسات .

  يساعد التحديد الدقيؽ للاحتياجات التدريبية في حصر العكامؿ ك المعكقات التي يمكف أف تحكؿ
ؼ التدريبية المتكخاة ، ك مف ثمؿ عمؿ حساب تمؾ المعكقات أثناء ادىيؽ الأدكف الكصكؿ الى تحق

التخطيط حتى لا يتـ الاصطداـ بيا أثناء التنفيذ ، ذلؾ أف عممية تحديد الاحتياجات التدريبية تتضمف 
جمع معمكمات ك بيانات معينة ك بأساليب مختمفة مف شأنيا أف تكشؼ عف المعكقات البيئية ك 

 ك الإدارية ك المالية ك غيرىا مف المعكقات البشرية ك المادية . الاجتماعية
  إف تحديد الاحتياجات التدريبية لممستيدفيف بالبرنامج التدريبي ، ك إتاحة الفرص الحقيقية ليـ

لمتعبير عف تمؾ الاحتياجات ك المشاركة في تحديدىا ، يمثؿ أحد الضمانات اليامة لإقباليـ عمى فعاليات 
أنشطتو ك استمرارىـ فييا عف رغبة ك رضى ، ك ىك أمر تفتقر إليو برامج التدريب التقميدية  التدريب ك

 (.130، ص 2012) بمقيدوم بمقاسم ، التي تفرض عمى المعمميف اك التي تقرر  عمييـ. 

 في ظؿ المنطؽ العممي الذم عالجو الأستاذ بمقيدكـ بمقاسـ في طرحو لأىمية تحديد الاحتياجات         
التدريبية التي تمس جؿ المجالات العممية ك البحثية ك التربكية ك غيرىا ، ككف أف ىذا التحديد يعد 
المكجو الأكؿ لمتدريب مف حيث رسـ الخطة التدريبية بكؿ دقة ككضكح في ضكء الفرضيات المتبناة في 
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حالي لمعينة المستيدفة ك تحديد نكع كأدكات التدريب التاف ينبغي استخداميما الى جانب نتائج الأداء ال
ؼ الاحتياجات التدريبية في ادىالأداء المتكقع ليا ، كؿ ىذا يظير جميا بعد ما يتـ تسميط النظر عف أ

 العنصر المكالي .

 الاحتياجات التدريبية :تحديد  أىداف - 5

التدريبية إضافة الى ما  جاءت بو اسطر العناصر السابقة ك التزاما بالاطار المفاىيمي للاحتياجات 
 تحديد تمؾ الاحتياجات كما يمي : أىداؼينبغي معرفة 

تزكيد العامميف في المنظمة بمجمكعة مف الميارات ك المعارؼ ك الاتجاىات المحددة التي يحتاجيا  .1
ىؤلاء العامميف في المنظمة مف اجؿ أداء مياميـ بكفاءة ك فاعمية لسد الفجكة بيف الاداء الفعمي ليـ ك 

 يجب عمييـ المساىمة بتحقيقيا في المنظمة . التي ىداؼالأ
تحديد المعمكمات المطمكبة أك الميارات أك القدرات التي يحتاجيا العامميف في المنظمة لمكاجية  .2

 تغييرات تنظيمية اك تكنكلكجية أك لمقابمة تطكير أك تكسع مستقبمي لممنظمة أك حؿ لمشكلات متكقعة .
مف التدريب في المنظمة ك تحديد أنكاع البرامج التدريبية اللازمة تحديد الفئات الكظيفية المستيدفة  .3

 لتطكير المعارؼ ك الميارات ك الاتجاىات لكؿ فئة مف ىده الفئات .
تكفير المعمكمات الاساسية التي يحتاجيا القائميف عمى تصميـ ك تنفيد البرامج التدريبية ك التي  .4

 برامج التدريبية .ستساعد في اعداد الخطة التدريبية ك تصميـ ال
التشغيمية لمكحدات التنظيمية المختمفة بالمنظمة الى عدد مف  ىداؼترجمة الخطة الاستراتيجية ك الأ .5

 الاحتياجات التدريبية .
بتحديد ما ينقص العامميف في  ذلؾالمساىمة في تشجيع الاستثمار في المكارد البشرية لممنظمة ك  .6

 لأداءالسعي لتعزيز ىده المعارؼ ك الميارات لدل العامميف  المنظمة مف ميارات ك معارؼ ك قدرات ك
 مياميـ الكظيفية المحددة في الاكصاؼ الكظيفية ك تحسيف ادائيـ ك فاعميتيـ ك كفاءتيـ ك إنتاجيتيـ .

تحديد الاحتياجات التدريبية لممكظفيف المؤىميف لمكظائؼ القيادية ك الإشرافية المستقبمية ضمف خطط  .7
عاقب الكظيفي ك مساعدة المكظفيف للارتقاء في السمـ الكظيفي ك تييئتيـ لخطط المسار الإحلاؿ ك الت

 (. 98 97، ص ص  2014) عطا الله محمد تيسير الشرعة ، الكظيفي. 
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ك  للأفرادسات الفعمية للاحتياجات التدريبية لكؿ الممار دلالات عف التكجيو الايجابي  ىداؼكؿ ىذه الأ
لتحديد يقؼ عمى كؿ جكانب القصكر اك الشغكر الذم تعيشو صيركرة تحقيؽ المؤسسات ككف أف ذلؾ ا

في المؤسسات المختمفة ساعية لتحسيف أدائيا ك مخرجاتيا ، ليذا حاكؿ عبد الكىاب ياسر الى  ىداؼالأ
 تحديد الاحتياجات التدريبية كما يمي : أىداؼتفصيؿ 

 التدريبية الى أربعة أنكاع : ىداؼتنقسـ الأ

 اليومية المعتادة لموظيفة : ىدافالأ 

تشتؽ مف الكاجبات الرئيسية لمكظيفة ك تحقؽ القدر المطمكب مف كفاءة الأداء ، ك تحفظ لمكظيفة تكازنيا  
 مع بقية الكظائؼ .

 حل المشكلات: أىداف 

تختص بإيجاد حمكؿ محددة لممشكلات التي تثكر في العمؿ مف فنية ك إنسانية ك غيرىا ، ك تساعد ىذه 
الافراد ك القطاع الخاص عمى الاستمرار في الإنجاز ك التغمب عمى الصعكبات التي تصادؼ  ىداؼالأ

 العمؿ .

 الابتكارية : ىدافالأ 

ك التي تتعمؽ بالتطكير ك الاكتشاؼ ك التجديد ، ك يقكـ التدريب ىنا بمساعدة المتدربيف عمى الكصكؿ 
 يـ .أىدافتيـ ، ك قرارات اكثر فعالية لتحقيؽ الى أفكار جديدة في أعماليـ ، ك حمكؿ مبتكرة لمشكلا

 الشخصية : ىدافالأ 

، ك تنمية ذاتية ك ترقية ك احتراـ الاخريف ك تأكيد الذات ، ك  لأنفسيـك ىي التي يريد الافراد تحقيقيا 
ا ، ك يكشؼ الطرؽ الملائمة لبمكغيا ، ك أىدافييتـ التدريب ىنا بمساعدة الشخص عمى اف يضع لنفسو 

 الى تحقيقيا مف خلاؿ مصالح العمؿ أيضا .يسعى 

في تناسؽ ك تكامؿ بحيث يميد بعضيا لبعض ، ك يكمؿ بعضيا  ىداؼك تعمؿ الأنكاع الأربعة مف الأ
 البعض الاخر ، كما تعمؿ مف اجؿ تحقيؽ التكازف المطمكب أدائو لمكظيفة .

 ( .5، ص  2008) عبد الوىاب ياسر ، 
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 لاحتياجات التدريبية :الخطوات التي تسبق تحديد ا -6

يعتبر التعرؼ الدقيؽ عمى الاحتياجات التدريبية في مختمؼ اليياكؿ التربكية ك التعميمية أكلى 
 ىداؼلأف معرفة جكانب القصكر كالنقص فييا يساىـ في بمكغ الأ ىداؼخطكات النجاح ك بمكغ الأ

معرفة خطكات تحديدىا ، ك كذا  يفيالتعميمية ، لذا يتطمب مف الييئات ك الأطر ك المشرفيف التربك 
 الخطكات التي تسبؽ ذلؾ ك ىك ما تـ ذكر أىميا فيما يمي :

 . التعرؼ عمى مستكيات الاداء الحالية لممتدربيف 
  المتدربيف الامثؿ . لأداءكضع معايير اك مقاييس كاقعية 
 . تكفير كسائؿ ك ادكات ك اختبارات مكضكعية لقياس اداء المتدربيف 
 ت ك الكسائؿ التي تساعد عمى كشؼ الاحتياجات التدريبية.تكفير الادكا 
 بعيف الاعتبار الاحتياجات الفعمية لممعمميف ك سكاىـ مف الاطر التربكية ، ك المشكلات التي  الأخذ

تعترض المدارس ك المتعمميف  ك التي تكشؼ عنيا الاستبيانات ك دراسات استطلاع الرام ك التركيز عمى 
ة تيميـ بشكؿ عاـ بغض النظر عف تخصصاتيـ ، أك تيـ مجمكعة مف المعمميف معالجة مشكلات محدد

 ذلؾفي مدرسة معينة اك في تخصص معيف ، بؿ ك السعي لتفريد النمك الميني ك امكانات التدريب ، ف
 يزيد فاعمية التدريب .

  حتى يمتحقكا بو  ك فائدة التدريب في اثناء الخدمة ، ك شعكرىـ بالحاجة اليو بأىميةاقتناع المعمميف
 كيتابعكا انشطتو بحماسة ك فاعمية ك يطالبكا بتنظيمو .

  اشراؾ المتدربيف في عمميات تخطيط ك تنفيد ك ادارة برامج التدريب ك تقكيـ نتائجيا ، ك سيادة مناخ
 مفعـ بالثقة ك التعاكف بيف جميع الفئات المعنية شرط اساسي لزيادة فاعميتيا .

 العممية التعميمية التعممية شرط اساسي ايضا ، خاصة مديرم المدارس ك تدريب جميع المعنييف ب
ميف لف يككف فاعلا ادا كانت البيئة المدرسية ريب المعمالمشرفيف ك المرشديف ك مربي المعمميف ، لاف تد

 تقاكـ التجديدات التربكية .
 .سيكلة الكصكؿ الى اماكف التدريب ، ك تطكير التدريب المركز عمى المدرسة 

 (210 209ص ص  ، 2005) خالد طو أحمد ، 
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 معايير اختيار الأسموب المناسب لتحديد الاحتياجات التدريبية : - 7

 يمخص معايير اختيار الأسمكب المناسب لتحديد الاحتياجات التدريبية. ( :19الجدول رقم )        

 المفيوم الأسموب

 انخفاض التكمفة
راء مسمكح ميدانية عمى عينات بمعنى أف تطبيؽ الأسمكب لا يحتاج الى اج

كبيرة نسبيا مف الافراد أك الحصكؿ عمى خدمات استشارية مف خارج المنظمة 
 .، أك الى تصميـ اختبارات ك نماذج ك استبيانات تحتاج الى خبراء خارجييف

تكفر الخبرات اللازمة 
لتحديد الاحتياجات 
التدريبية مف داخؿ 

 المنظمة

ب بكاسطة مسؤكؿ التدريب ك الاخصائييف يعني إمكانية تطبيؽ الأسمك 
العامميف معو ك بالمشاركة مع المديريف ك الرؤساء دكف الحاجة الى خبراء 

 مف خارج المنظمة .

 تكسيع قاعدة المستفيديف
بمعنى استيعاب الأسمكب لمشاركة اكبر عدد مف العامميف في الاستفادة مف 

تياجات مجمكعات اك مساحات تحديد الاحتياجات التدريبية ،أك تعبيره عف اح
 اك كحدات أك أنشطة اك مستكل عمالة ذات ثقؿ ك عدد كبير نسبيا .

فاعمية مشاركة 
 المستفيديف

بمعنى أف يشعر الفرد الذم يتـ تحديد احتياجاتو التدريبية بأنو قد شارؾ فعلا 
 بصدؽ.ك أف ىذه الاحتياجات تعبر عنو  الحقيقية،في تحديد احتياجاتو 

 ك الدقةالكضكح 
بمعنى أف يككف الأسمكب كاضحا ك دقيقا ، ك محدد الخطكات ك الإجراءات ، 
ك يمكف فيمو مف قبؿ مف يستخدمو ،أك مف يطبؽ عميو كمستفيد مف عممية 

 تحديد الاحتياجات التدريبية .

 الكقت المناسب
بمعنى أف لا يحتاج تطبيؽ الأسمكب ك الكصكؿ الى نتائج صحيحة مف 

طكيؿ ك إجراءات معقدة ك متعددة مف جمع البيانات ك  خلالو الى كقت
 النتائج . لاستخلاصمعمكمات ك تحميؿ ك استخداـ حاسب آلي 

مدل تكفر البيانات ك 
 المعمكمات

بمعنى أف تككف البيانات ك المعمكمات اللازمة لتطبيؽ الأسمكب متاحة أك 
اسب ك العائد عمى الأقؿ ممكف تكفيرىا مف داخؿ المنظمة بجيد ك تكمفة تتن

 الأسمكب.الذم سيحقؽ مف استخداـ 



  ُ ت  دأن  ت  أٌن  ً  ألمدأرس أ معلم
ل
  ُ ت  ب  درن  ات  أنت  اخ  ت  أٌخت  ي  .......................................................أ

اب  عم أنت   ألف 
 

 58 

 مشاركة الإدارة
ك تعني مشاركة الرؤساء ك المديريف ك المسؤكليف ك تأييدىـ للأسمكب 

المستخدـ ، ك إبداء آرائيـ في آداء مرؤكسييـ ، ك قياميـ بالمشاركة في 
 تحديد احتياجاتيـ التدريبية .

 الكصكؿ الى نتائج كمية
تطبيؽ الأسمكب الى الكصكؿ الى نتائج كمية ، أك عمى بمعنى أف يؤدم 

 الاقؿ يمكف ترجمتيا الى بنكد كمية محددة ، ك ليس عبارات كصفية .

درجة التعرؼ عمى 
اتجاىات العامميف 

 لممنظمة

بمعنى اف يساعد الأسمكب في التعرؼ عمى مدل انتماء ككلاء العامميف نحك 
 .المنظمة ، ك أسباب قصكر ىذا الإنتماء 

( 127 – 126، ص ص  2007) رضا السيد ،   
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 المبحث الثاني : معمم المدرسة الابتدائية .

الفصؿ مف الدراسة ك اليادؼ لمتعرؼ عف ماىية  يذابعد ما تـ التطرؽ اليو في المبحث الاكؿ ل
ضكع الحالي الدم يدعك الاحتياجات التدريبية لممعمميف بالمدارس الابتدائية ك امتدادا لممنحى الادبي لممك 

الدراسة عامة ك الفصؿ الاكؿ خاصة كما كرد في  بمفاىيـالمفاىيـ ك المعمكمات الخاصة  بأىـالى الالماـ 
 الفصؿ ، لدا ك تبعا لو سيتـ التعرض الى ماىية المعمـ ك اىـ الكفايات اللازمة لو . ىذاالشؽ الاكؿ مف 

 ضبط المفاىيم : - 1

 بتدائية :معمم المدرسة الاأ :  – 1

المعمـ بمكانة ك اىمية كبيريف لدل الميتميف ك المختصيف مف مختمؼ الاتجاىات التربكية  يحظى
ك النفسية ك الاجتماعية ك غيرىا نظرا لما يمعبو مف ادكار تربكية ك تعميمية كبيرة كما أثنى عميو القكزم 

لزاكية في أم اصلاح اك تطكير ، في دراسة سعيد جاسـ الاسدم اف المعمـ ىك نقطة الانطلاؽ ك حجر ا
ك تدريبو ك العمؿ عمى حؿ مشكلاتو ك الارتفاع لمستكاه الاقتصادم ك العممي ك  بإعدادهكالعناية 

الاجتماعي ىي الركائز الأكلى التي ينبغ باف يقكـ عمييا إصلاح النظاـ التعميمي بفمسفتو ك بنيتو ك 
 مناىجو ك بالتالي إصلاح المجتمع ك تطكره .

(عف الدكر الياـ الدم يمثمو المعمـ في قكلو انو عصب  1998جانب ذلؾ يعبر قنديؿ )  الى
العممية التربكية ك العامؿ الرئيسي الدم يتكقؼ عميو نجاح التربية في بمكغ غايتيا ك تحقيؽ دكرىا في 

  ) 34، ص 2016ساعد جاسم الاسدي ،   (تطكير الحياة في عالمنا الجديد 

عممي الذم يظير الاىتماـ بالمعمـ كعنصر ضركرم في الممارسة التدريسية ك مف ىذا المنطمؽ ال
ادارة الصؼ ، ك تماشيا مع الاىمية ك الدكر الذم يعيشو المعمـ كعنصر فعاؿ خلاؿ مساره التدريسي 
القائـ عمى اكساب مختمؼ التعممات لعينة المتعمميف ك العمؿ عمى تحسيف مردكدىـ التعميمي، فيك بذلؾ 

صانع قرار يفيـ طمبتو ك يتفيميـ ، قادر عمى صياغة   Philip – jakson حسب فيميب جاكسكف  يعتبر
 المادة الدراسية ك تشكيميا ، يسيؿ ىك عمى الطمبة استيعابيا ، يعرؼ مادا يعمؿ ك يعرؼ متى يعمؿ .
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مى فير أف التدريس بالضركرة ميمة انسانية حيث تسكد النزعة ع  ASA . Hillard اما ىيلار 
مثؿ ىده العلاقة يككف المعمـ قادرا عمى اف يعمـ ك تتكافر عند الطمبة الرغبة في أف يتعممك ، ك عميو 

 تتكقؼ القدرة عمى تبادؿ الافكار ك تفيـ مشاكؿ الطمبة ك تقدير احاسيسيـ ك بشكؿ مفتكح مع المعمـ .

نجز عدة أعماؿ ي لأنوفي قكلو أف المعمـ رجؿ اجرائي  DA . Berliner يؼ برلينزكما يض
 . )18، ص 2008بوعيشة نورة ، )اجرائية 

فمك تتبعنا الطرح الادبي الخاص بتعريؼ المعمـ لكجدنا الاتفاؽ يكمف في أف المعمـ ىك صمة 
بو السياسة التعميمية مف خلاؿ المناىج ك المحتكيات التعميمية ك بيف المتعمـ كمحكر  تأتيما بيف الكصؿ 

ية التعممية فيك يمثؿ الكعاء الفكرم ك خبراتي ك المكجو الفعمي في العممية رئيسي في العممية التعميم
المكاقؼ التعميمية نحك افضؿ نتاج تعميمي ) مخرجات  لإدارةزمة لاباستغلاؿ مختمؼ كفاياتو التدريسية ال

 التعميمية بالضركرة . ىداؼك بالتالي تحقيؽ الأ )العممية التعميمية التعممية 

لكزف الكبير الدم يتميز بو المعمـ أثناء أداء ميامو الصفية في تكجيو ك ارشاد يتعيف مف خلاؿ ا
المنتظرة مف العممية التعميمية التعممية ك التي تتجسد عمى مستكل المناىج  ىداؼالمتعمميف نحك تحقيؽ الأ

درات ك ينبغي اف يككف المعمـ دك ق يذاك المحتكيات التعميمية المحددة مف طرؼ الكزارة الكصية ، ل
ميارات ك معارؼ ك خبرات كافية لإدارة العممية التدريسية ك التي تستدعي التحكـ الفعمي في جممة 

يبقى رىينة الممكات  ذلؾالكفايات التدريسية الاساسية لإنجاح صيركرة التعممات ك بمكغ المنتظرات ، كؿ 
لدرس ك التي اكدت العديد مف الدراسات المعرفية لممعمـ ك تحكمو في الكفايات التدريسية اللازمة في بناء ا

عمى ضركرة التدريب العممي عمييا ك ىي كفاية التخطيط لمدرس ك كفاية تنفيد الدرس ك كفاية تقكيـ 
الدرس ، ك عميو قبؿ التطرؽ لتحديد مفاىيـ ىده الكفايات ينبغي تحديد مفيكـ الكفاية باعتباره القاسـ 

 المشترؾ بينيـ.
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 ت التدريسية:ب : الكفايا – 1

 الكفايات ::1-ب-1

تعدد الرؤل المفاىيمية لمباحثيف ك المختصيف التربكييف حكؿ تحديد مفيكـ الكفايات اسمح لتككيف 
عمى انيا مجمكعة منظمة مف  Deketeleمداخؿ تصكرية عف ىذا المفيكـ الذم يمخصو دككيتاؿ 

مف الكضعيات قصد حؿ المشكلات  القدرات، تمارس عمى جممة مف المحتكيات في اطار أصناؼ معينة
 التي تطرحيا.

ك ىك تعريؼ يستحضر ثلاثة عناصر لمكفاية ك ىي : " المحتكيات " ك " القدرات " ك " 
 الكضعيات " ك منيا يمكف اف نصكغ تعريفا دقيقا لمكفاية ك ىك :

 كضعيات مشكمة = حؿ المشكلات .× محتكيات ( × الكفاية = ) قدرات 

محتكل ( فاف تعريؼ × ا التعريؼ أف اليدؼ الاجرائي انما ىك حاصؿ ) قدرة فاذا اضفنا الى ىذ
 الكفاية يمكف اف يختزؿ في التالي :

 كضعيات مشكمة = حؿ المشكلات .× إجرائية (  أىداؼالكفاية = ) 

 (  84، ص  2018) رياض بن عمي الجوادي ،

( الكفاية Robert B.Howsam , Robert Houston الى جانب ذلؾ فيعرؼ ىاك ساـ ك ىكستكف ) 
  (21، ص  1983) توفيق مرعي ، عمى انيا : القدرة عمى عمؿ شيء اك إحداث نتاج متكقع 

مف خلاؿ ىذه الإشارات المدخمية حكؿ مفيكـ الكفايات الذم يشكؿ جممة الاستعدادات ك الممكات المعرفية 
د ك كقت ك تكمفة ك بأجكد النتائج ، كما ك الادائية التي تمكف الفرد مف بمكغ مدركاتو المينية باقؿ جي

تظير أكجو التشابو ك التداخؿ ك الاختلاؼ بيف مفيكـ الكفاية ك بعض المفاىيـ ذات الصمة بيا كما 
حاكلت بعض الدراسات ك المراجع اثباتو مف خلاؿ رسـ مقارنة بيف الكفاية ك تمؾ المفاىيـ التي منيا نجد 

 و تـ تمخيص جممة المقارنات في الجدكليف التالييف : الميارة ، الكفاءة ، الأداء ك عمي
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 الكفاءة(. –الميارة ( و ) الكفاية  –( : جدول يوضح المقارنة بين ) الكفاية 20الجدول رقم ) 

 skillالميارة  competencyالكفاية  
 الميارة احد عناصر الكفاية . نطاؽ الكفاية اعـ ك اشمؿ مف الميارة . 1
لتكاليؼ مف حيث الجيد ك تتطمب اقؿ ا 2

الكقت ك النفقات ك لكف ليس بمستكل أداء 
 .الميارة

 تتطمب الميارة شركط السرعة ك الدقة .

 اذا تحققت الكفاية لشيء ما فيذا لا  3
 يعني بالضركرة تحقؽ الميارة لو .

اذا تحققت الميارة في انجاز اك أداء شيء ما فيي 
 تعني تحقيؽ الكفاية .

اية بالكثير مف الاعماؿ التنظيمية ترتبط الكف 4
 ك الفنية ك الإدارية .

 ترتكز الميارة في أداء عمميات حركية حسية .

تعد الميارة تصكر المستكل العالي مف الكفاية        5
 في الإنجاز .

 الكفاءة الكفاية 
التعميمية ك  ىداؼتعني القدرة عمى تحقيؽ الأ 1

 التكاليؼ  الكصكؿ الى النتائج المرجكة باقؿ
 مف الكقت ك الجيد ك الماؿ .

تعني قدرتو عمى استخداـ الأساليب ك الطرؽ 
 المناسبة التي تساعده عمى تحقيؽ الحد الأعمى مف 

 التعميمية المنشكدة . ىداؼالأ
 . ىداؼتحقؽ الحد الأعمى مف الأ . ىداؼتحقؽ الحد الأدنى مف الأ 2

 ( 61، ص  2005) عمي راشد ،                                                                

 الأداء (. –( : جدول يوضح المقارنة بين ) الكفاية 21الجدول رقم ) 

 الأداء الكفاية 
 الاداء نفسو . امتلاؾ الية الأداء  1
متغير في المكاقؼ المتشابية، كفي المكقؼ نفسو  ثابتة لا تتغير . 2

 .امؿ النسبية كالمكضكعيةمكررا، أم أنيا رىف العك 
 ظاىر .ضمنية 3
 .يمكف قياسو مباشرة .لا يمكف قياسيا مباشرة 4
  .ليست شرطا كافيا للأداء لكنيا ضركرية 5
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 ( 81، ص  2006) محمد بن يحي زكريا و عباد مسعود ،                                    

 التدريس::  2 -ب  -1
جـ التربكم لممحقة سعيدة الجيكية كالمصحح مف طرؼ عثماف آيت التدريس كما جاء في المع      

ميدم، عرؼ التدريس عمى أنو سمسمة منظمة مف الفعاليات يديرىا المعمـ كيسيـ فييا المتعمـ عمميا 
 .(55، ص2009 ،مصطفى ىجرمي وفريدة شنان  ) معينة. أىداؼكنظريا كىي عممية ترمي إلى تحقيؽ 

العديد مف التربكييف تعريفات لمصطمح التدريس اختمفت حسب زاكيا النظر  إضافة إلى ذلؾ أعطى      
 أف التدريس ىك كؿ ما يقكـ بو المدرس في العممية التربكية. لكؿ منيـ، فحسب ما يرل رشيد لبيب

 ( .25، ص2001رشيد لبيب ،  ) 

لتي يقكـ بيا فيعرؼ التدريس عمى أنو مجمكعة مف النشاطات ا أما عبد الرحمف عبد السلاـ جامؿ
تربكية محددة، كلكي تنجح عممية  أىداؼالمعمـ في مكقؼ تعميمي لمساعدة تلاميذه في الكصكؿ إلى 

 .وأىدافالتدريس لابد لممعمـ مف تكفير الإمكانات كالكسائؿ كيستخدميا بطرؽ كأساليب متبعة لمكصكؿ إلى 
 (.16، ص2000 ،عبد الرحمن عبد السلام جامل) 

عمي عطية الى ذلؾ أف التدريس ىك نشاط إنساني ىادؼ مخطط منظـ لغرض  ك يضيؼ محسف      
كسابيا إنما يتجاكزىا إلى  إحاطة المتعمـ بالمعارؼ كتمكينو مف اكتشافيا، فيك لا يكتفي بإلقاء المعارؼ كا 
 تنمية القدرات عف اكتشاؼ المعارؼ كالتأثير في شخصية المتعمـ مف خلاؿ عممية التفاعؿ التي تجرم بيف
كؿ مف المعمـ كالمتعمـ كالبيئة كالكصكؿ بالمتعمـ إلى المستكل الذم يككف فيو قادرا عمى التخيؿ كالتفكير 
خضاعو إلى  المنظـ كالتصكر الكاضح كتنمية شخصية المتعمـ في المجاؿ المعرفي كالانفعالي كالميارم كا 

 .(25، ص2007 ، محسن عمي عطية) عممية تقكيـ مستمرة".
مما كرد أعلاه مف تعريفات يتضح أف لمتدريس عدة معاني، منيا مف ارتكز في تعريفو عمى  انطلاقا      

دكر المعمـ ككف أف كجكده في عممية التدريس أمر ضركرم كأىمؿ المتعمـ بدكره كعنصر أساسي مف 
مف عناصر العممية التعميمية التعممية، كىذا ما تجسد في تعريؼ بسبب مقارنة بتعريؼ كؿ مف عبد الرح

كماجة السيد عبيد الذم اقتصرا في تعريفيما عمى الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ في البيئة المدرسية عف 
تعميمية مسبقة، كفي مقابؿ ذلؾ يرل محسف عطية أف المتعمـ لو  أىداؼقصد، كذلؾ مف أجؿ تحقيؽ 

عمكمات كفقط، إنما ينبغي حاجاتو كميكلو كدكافعو، فإف عممية التدريس لا ينبغي أف تنحصر في نقؿ الم
أف تؤخذ تمؾ الحاجات بعيف الاعتبار، كيجب أف يرتقي التدريس إلى المستكل الذم يمكف مف تمبية 

 العممية التعميمية التعممية. أىداؼحاجات المتعمـ كتحقيؽ 
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 الكفايات التدريسية ::  3 -ب -1

فيما بينيا ، إلا أننا حاكلنا تصب جممة الرؤل المفاىيمية ليذا المصطمح في اتجاه كاحد تتداخؿ 
 عرض أىميا ك أشمميا ك أدقيا كما يمي :

( بانيا القدرة عمى الأداء ك الممارسة أك أنيا ميارات مركبة أك أنيا أنماط 1996يراىا زيتكف ) 
 سمككية أك معارؼ تظير في سمكؾ المعمـ ، ك تشتؽ مف تصكر كاضح ك محدد لنكاتج التعميـ المرغكب .

( بانيا قدرة المعمـ ك تمكنو مف أداء عمؿ معيف يرتبط  2003لأسطؿ ك الرشيد ) ك يعرفيا ا
 بميامو التعميمية ك يساعده في ذلؾ ما لديو مف ميارات ك معمكمات .

( بانيا مجمكعة السمككات التي ينبغي اف يكتسبيا المعمـ 2017كما يعرفيا مكسى ك زعمكش ) 
ريسية ، ك التي تمكنو مف أداء السمكؾ التعميمي بمستكل معيف ك تظير أثناء أداء في كؿ الكضعيات التد

 مف الاتقاف .

( بانيا القدرة المتكاممة التي تمكف الفرد مف أداء ميارات  2018الى جانب ذلؾ  يعرفيا مكسى ) 
ك سمككيات معينة مرتبطة بما يقكـ بو مف مياـ بمستكل معيف مف الفاعمية ك التي يمكف ملاحظتيا ك 

 ( 404 403، ص ص  2020) نورة بنت محمد بن محمد القرني ، .قياسيا 

 المعمـك يعرفيا المسمـ عمى انيا مجمكعة مف القدرات ك ما يرتبط بيا مف ميارات يفترض اف 
يمتمكيا ، تمكنو مف أداء ميامو ك أدكاره ك مسؤكلياتو خير أداء ، مما ينعكس عمى العممية التعميمية ككؿ 

نجاح ك قدرة المعمـ عمى نقؿ المعمكمات الى تلاميذه ، ك قد يقكـ المعمـ بذلؾ ، ك خصكصا مف ناحية 
عف طريؽ التخطيط  ك الاعداد لمدرس ك غيره مف الأنشطة التدريسية اليكمية ك التطبيقية ، مما يتضح 

 (130، ص  2002) إبراىيم محمد كرم ، في السمكؾ ك الاعداد التعميمي لممعمـ داخؿ الفصؿ ك خارجو .

مف خلاؿ تمؾ التعاريؼ المكجزة ك المكضحة لمفيكـ الكفايات التدريسية يمكف استخلاص النقاط 
 التالية :

  الكفاية التدريسية مكتسبة 
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  الكفاية التدريسية تطكرىا مرىكف بما تـ اكتسابو مف الاعداد الكظيفي ك الحمقات التدريبية قبؿ
 ك اثناء الخدمة.

 التعميمية مؤشر فعمي ك داؿ عف مدل تحكـ  ىداؼي بمكغ الأدرجة نجاح الممارسة التدريسية ف
 فيذ ك التقكيـ في الدرس.نالمعمـ في كفايات التخطيط ك الت

 . الكفاية التدريسية ىي ترجمة مباشرة لممكات المعمـ المعرفية ك الادائية ك الخبراتية 

ية الذم يبقى محصمة بناءا عمى رؤل الباحثيف ك المختصيف التربكييف لمفيكـ الكفايات التدريس
النكاتج ك الاداءات المنجزة  مف طرؼ المعمميف باقؿ تكمفة ك كقت ك جيد ك بنكع مف الجكدة ،ك التي 
تتطمب ممارسة الميارات المتعمقة بالكفايات التدريسية الازمة لبناء الدرس ،ك التي يعتقدىا كؿ مف بكؿ 

ف العناصر التالية : التخطيط ، التنفيذ ، ك رفاقو أف كؿ مكقؼ تعميمي يتككف م Paul Eggenايغف 
 التقكيـ كما يبينو الشكؿ المكالي :

 مخطط يبيف نظاـ المكقؼ التعميمي مف كجية نظر بكؿ ايغف ك رفاقو .( : 03المخطط رقم )

 

 

 (97، ص  1983)توفيق مرعي ،                                                               

ة القراءات الأدبية ك الدراسات العممية المتفقة اغمبيا عف الكفايات التدريسية الكاجب بعد جمم
العممية التعميمية التعممية بنجاح ، ك نظرا لذلؾ حاكلنا الالماـ بمفاىيـ مكجزة عف  لإدارةتكفرىا في المعمـ 
 .الكفايات التدريسية 

 

 

 التخطٌط

 التقوٌم  التنفٌذ 
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 دائية:معمم المدارس الابتالكفايات التدريسية اللازمة ل - 2

 كفاية التخطيط لمدرس: :  أ – 2

 ىداؼيشير مفيكـ التخطيط الى العممية التي يقكـ بيا المعمـ بتحديد كضعية الانطلاؽ فيحدد الأ      
الكسائؿ ك الطرؽ ك ادكات التقكيـ  ذلؾبدقة ككضكح ك يحدد المحتكل المناسب لمدرس ك ينظمو ك ك

 المناسبة .

ة ىك مكاجية سمبيات البناء العشكائي الصدفكم لمدرس كخطة سكاء مف ك اليدؼ مف ىده المرحم      
اك لغياب تنظيـ منطقي تراتبي لممحتكل اك عدـ الاكتراث بالبحث عف انجع الطرؽ  ىداؼغمكض الأ

 ) 76، ص 2005خموة لزىر ،   (لمتعمـ الجيد ، اك لمكيفية التي سيقيـ في ضكئيا الانجاز 

اليكمية ىك ألؼ ك باء التدريس ك بخاصة لممعمـ المبتدئ في المينة ،  اذف التخطيط لمدركس        
فضلا عمى انيا تعد مف اىـ كاجباتو ك مسؤكليتو اليكمية في التدريس ، ك يعرؼ التخطيط لمدرس ايضا 
عمى انو تصكر المعمـ المسبؽ لمسبؿ ك الاجراءات التي يسترشد بيا في تنفيد ك تنسيؽ الانشطة داخؿ 

المحددة ، ك عمى المعمـ عند تخطيطو لدرسو أف يجيب عمى الأسئمة  ىداؼاجؿ انجاز الأ الصؼ ، مف
 .التالية ، ماذا أدرس ؟ بماذا أدرس ؟ كيؼ أدرس ؟

  ( 94 93، ص ص  2012نورة بوعيشة و سمية بن عمارة ،  ( 

 يمي : ك ىي تشمؿ عمى ما

  الدرس . أىدافصياغة 
 الدرس صياغة إجرائية . أىداؼيصيغ  -
 مع مستكل خبرات التلاميذ حسب اعاقتيـ. يتلاءـالدرس بما  أىداؼصيغ ي -
 الدرس بصكرة كاضحة ك محددة . أىداؼيصيغ  -
 الدرس بحيث يمكف تحقيقيا خلاؿ زمف الحصة . أىداؼيصيغ  -
 : تحديد الوسائل التعميمية لمدرس 
 ك مكضكع الدرس . أىداؼبيحدد الكسيمة التعميمية المرتبطة  -
 لتعميمية التي تثير اىتماـ التلاميذ حسب اعاقتيـ .يحدد الكسيمة ا -
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 ـ مع طبيعة إعاقة التلاميذ .ءيحدد الكسيمة التعميمية التي تتلا -
 يحدد الكسيمة التعميمية الدقيقة عمميا . -
 يحدد الكسيمة التعميمية الخالية مف التفصيلات غير الضركرية . -
 : تحديد الأنشطة التعميمية 
 الدرس . أىداؼبالمرتبطة  يحدد الأنشطة التعميمية -
 يحدد الأنشطة التعميمية التي تتناسب مع ميكؿ ك قدرات التلاميذ حسب الإعاقة . -
 يحدد الأنشطة التعميمية التي تتيح الفرصة لمشاركة معظـ التلاميذ كؿ حسب اعاقتو . -
 يحدد الأنشطة التعميمية التي تساعد التمميذ عمى معرفتو بالبيئة مف حكلو . -
 دة العممية لموضوع الدرس :عرض الما 
 الاطلاع جيدا عمى محتكل الدرس . -
 يحدد المعمكمات ك المفاىيـ ك الميارات ك الاتجاىات التي يتكقع اف يكتسبيا التلاميذ . -
يككف حذرا ك عمى كعي بالمعمكمات ك المفاىيـ ك الميارات التي يتكقع أنيا تتناسب مع التلاميذ  -

 ذكم الاحتياجات الخاصة .
 ت خاصة بطريقة التدريس :كفايا 
 يحدد طريقة التدريس التي تتناسب مع المحتكل ك طبيعة الإعاقة . -
 يستخدـ اكثر مف طريقة تدريس في الدرس الكاحد . -
 يعد كسائؿ التقكيـ المناسبة مع طبيعة الإعاقة ك تتـ اثناء عممية التدريس . -

 (. 67 66، ص ص  2006) إيياب سعد عبد العزيز النبراوي ،
 كفاية تنفيد الدرس ::  ب - 2

 ىداؼكيقصد بيا سمكؾ المعمـ التدريسي داخؿ الفصؿ الدراسي ، الدم ييدؼ الى تحقيؽ جممة مف الأ 
 المحؾ العممي لقدرة المعمـ عمى نجاحو في المينة . التنفيذ، ك تعد كفاية  التلاميذلدل 

 مات التدريسية الاتية :ك تتطمب كفاية تنفيد الدرس تمكف المعمـ ك قدرتو عمى اداء المي 

  التمميذتييئة الدرس بطريقة تثير اىتماـ . 
  القاء ، حكار ديداكتيكي   (تنكيع طرائؽ التدريس(. 
 . استخداـ الكسائؿ التعميمية بطريقة صحيحة ك في الكقت المناسب 
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 . تنكيع الامثمة لتأكيد الفيـ ك مراعاة الفركؽ الفردية لمتلاميذ 
 ة في الكقت الكاحد .التركيز عمى فكرة كاحد 
 . التأكد مف فيـ التلاميذ قبؿ التقدـ لمنقطة التالية 
 . الحرص عمى اكتشاؼ التلاميذ لممعمكمات بأنفسيـ بدؿ اعطائيا ليـ جاىزة 
  التعمـ . أىداؼانياء الحصة في الكقت المحدد ليا ك تحقيؽ 
  98، ص  2008طية ، محسن عمي ع ( . التنفيذخلاؿ  المذكرةتسجيؿ الملاحظات اليامة عمى ( . 

 كفاية تقويم الدرس ::  ج - 2

مجمكعة الاجراءات التي يقكـ بيا المعمـ قبؿ بداية عممية التدريس ك اثناءىا ك بعد انتيائيا ، ك          
تستيدؼ الحصكؿ عمى بيانات كمية اك كيفية حكؿ نتائج التعمـ بغية معرفة مدل التغير الدم طرا عمى 

 .(أسئمة شفكية ك كتابية أك ملاحظة أداء سمككي محدد(باستخداـ مجمكعة أدكات  لؾذسمكؾ التلاميذ ك 

 ك تتضمف كفايات التقكيـ قدرة المعمـ عمى أداء الميمات التالية :

 ىداؼمطابقة الاسئمة مع الأ . 
 . تنكيع الاسئمة المطركحة ما بيف الشفكم ك التحريرم ك الادائي 
 كف عمى فرص متساكية للإجابة ك عدـ التركيز عمى التأكد مف اف جميع التلاميذ يحصم

 مجمكعة معينة .
 . صياغة الاسئمة بشكؿ كاضح بصفة مباشرة ك بصكرة دقيقة 
 . القياـ بمناقشة اىـ عناصر الدرس 

 . )38، ص  2002ابراىيم مجدي عزيز و حسب الله محمد عبد الحميم ، (

طريقة القياس ك التقكيـ التي يستخدميا المعمـ عندما يقصد بيا الاعماؿ الفنية المتعمقة بكما           
يقكـ عمؿ الطلاب مف الاعداد ك التنفيذ ك التكثيؽ بحيث يستطيع الرجكع اليو كقت الحاجة ، ك يعطي 

الخاص بالطالب ، ك ردكد افعاليـ ، ك تقديـ تحميؿ مبرىف عميو ، ك ذلؾ طبقا لممعرفة ك  للأداءكصفا 
 ىداؼك مراعاة الفركؽ الفردية عند تقييمو لطلابو ، ك يرتبط التقكيـ بالمنيج ك الأالميارات ك الاتجاىات، 

 المخطط ليا .

 يمي : ما عمى تشمؿ كفايات التقكيـ مف ىذا السياؽ      
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 : ك تتضمف أربعة كفايات فرعية ك ىي : كفاية استخدام أسئمة التدريس  

 : يما يم عمىبدكرىا تحديد أسئمة التدريس ، ك تشتمؿ 

  الدرس . أىداؼبمرتبطة 
 . مرتبطة بمكضكع الدرس 
 . شاممة لكؿ عناصر الدرس 
 . شاممة لجكانب التعمـ المختمفة في المتعمـ 
 . متكازنة في قياس معظـ العمميات العقمية الدنيا ك العميا لدل المتعمـ 
 . مناسبة لمستكل المتعمـ العقمي 
 ة لممتعمميف .متنكعة بما يناسب المستكيات العقمية المتباين 
 . محفزة لتفكير المتعمميف ، ك مثيرة لانتباىيـ 
 . تفتح المجاؿ لممتعمـ لممزيد مف البحث ك التنقيب عف خبرات التعمـ 

 يمي : ك تضـ ما : كفاية صياغة الأسئمة      

 . اجرائية تحدد بدقة المطمكب إنجازه مف المتعمـ 
 . كاضحة لا لبس اك تكرية فييا 
 ة المغكية ك العممية .صحيحة مف الناحي 
  مكجزة قدر الإمكاف 
 . تراعي التنكع بيف النمطيف : المقالي ك المكضكعي 
  ) تراعي التنكع بيف أدكات الاستفياـ المختمفة ) ما ، لماذا ، ايف ، متى ....الخ 
 . تراعي التكازف بيف الأسئمة المفتكحة ك الأسئمة المغمقة 
 ة المركبة .تكازم بيف الأسئمة البسيطة ك الأسئم 
 . تراعي التدرج المنطقي ، ك التكازف بيف السيكلة ك الصعكبة 

 ك تتضمف ما يمي : : كفاية توجيو أسئمة الدرس     

 . تنكيع طرؽ طرح الأسئمة شفكيا ك تحريريا ك عمميا 
 . تنكيع مستكيات الأسئمة المطركحة 
 . طرح الأسئمة في الكقت المناسب 
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 سب مف الدرس .طرح الأسئمة في المكاف المنا 
 . التكازف في طرح الأسئمة قبؿ ك اثناء ك بعد الدرس 
 . عدـ التجاكز في الكقت المسمكح بو لطرح الأسئمة عمى حساب الزمف المحدد لمدرس 
 . تكزيع الأسئمة عمى اكبر عدد ممكف مف الطلاب 
 . عدـ التركيز في طرح الأسئمة عمى بعض الطلاب بغرض الاىتماـ اك العقاب 
 اىؿ احد الطلاب ، اك بعضيـ مف حيث تكجيو الأسئمة اليو .عدـ تج 
 تشجيع جميع الدارسيف عمى المشاركة في الإجابة عف الأسئمة المطركحة.  
 تشجيع الحكار اليادؼ بيف الدارسيف خلاؿ الإجابة عف الأسئمة المطركحة.  
 التمييد المحفز لمسؤاؿ قبؿ طرحو عمى المتعمميف.  
 لمحبطة لمطلابالابتعاد عف الأسئمة ا.  
 يب أك العكسلمجالتنكيع بيف طرح السؤاؿ أكلان ، ثـ اختيار ا.  
 إتاحة الكقت الكافي لممتعمميف لاستيعاب السؤاؿ .  
 تمقي أكثر مف إجابة لمسؤاؿ.  
 إعطاء المتعمـ بعض الكممات المفتاحية المساعدة لمتكصؿ للإجابة الصحيحة.  
 ؿ التعزيز الأخرل لتدعيـ الإجابات الصحيحة لمطلاباستخداـ عبارات المدح كالثناء، ككسائ 

  : كتشتمؿ عمي ما يمي : كفاية استقبال الأسئمة      

 ـ عف مكضكع الدرس تيتشجيع المتعمميف لطرح تساؤلا 
 يتيح الفرصة لأم متعمـ لطرح الأسئمة. 
  يتجنب لكـ أم متعمـ يتعثر في صياغة السؤاؿ 
 كؿ صحيحيساعد المتعمـ في صياغة السؤاؿ بش .  
 يستخدـ عبارات المدح كالثناء لإثابة المتعمميف 
 يطرح السؤاؿ عمى الطلاب لمشاركتيـ في الإجابة .  
 يقدـ الإجابة المناسبة عف السؤاؿ 
 يتجنب تقديـ إجابة خطأ عف السؤاؿ 

 : تنويع المثيرات داخل حجرة الدراسة كفاية        

 إدارة حجرة الدراسة .  
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 ر المفظيالتفاعؿ المفظي كغي .  
 تمخيص الدرس . 
 خاتمة )إتماـ( الدرس.  
 حسف التصرؼ في المكاقؼ الصعبة أك المحرجة داخؿ الفصؿ 

 (. 39- 36، ص ص  2010)عيسى بن فرج المطيري ، 

  –مراحؿ الدرس –مخطط تكضيحي لمكفايات التدريسية الثلاث اللازمة لبناء الدرس ( : 04المخطط رقم )
 كفاية التخطيط لمدرس ، كفاية تنفيذ الدرس ، كفاية تقويم الدرس()                    

 

لمذا ؟.تحدٌد الاهداف : المرحلة الاولى   

 كٌف أختار أهدافا؟

عام خاص ، : القصد هو مستوى ) كٌف احدد أهدافا؟
 اجرائً 

صنافات الاهداف ٌعنً مجالاتها معرفٌة  ، وجدانٌة  ، 
.نفس حركٌة   

 كٌف أصوغ أهدافا ؟

 تتطلب الاسئلة التالٌة 

مرحلة الفعل التعلٌمً تقتضً 
 السؤال كٌف اقدم الدرس؟

ماذا سأقدم فً الدرس ؟ محتوٌات 
 الدرس ملاءمة 

ماذا سأفعل ؟ اختٌار الطرٌقة 
.البٌداغوجٌة   

ماذا سٌفعل التلمٌذ ؟تحدٌد 
.الانشطة التً ٌقومون بها   

ماهً الوسائل التً استعملها ؟ 
انشاء الوسائل المعٌنة التً 

.استعملها   

 تتطلب الأسئلة التالٌة 
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 (46، ص 1999)خير الدين ىني ،                                 

 خصائص المعمم : - 3

 خصائص معرفية :أ :  - 3

 معارؼ في المكاد ذات الصمة بالمادة التي يقكـ المعمـ بتدريسيا.

 تخصص.القدرة عمى البحث في ميداف ال

 " لا نستطيع اف نعمـ ما نجيمو " Leifالقدرة عمى تطبيؽ معارؼ المادة التي يدرسيا فكما يقكؿ 

 خصائص مينية  ب : –3

 ذلؾتتمثؿ خصائص ك ميارات المعمـ الخاصة بالتدريس ك تطبيقاتو في القسـ بحيث اشرنا الى 
ىمية كمينة التدريس ، مف حيث اف فعالية سابقا ، ليس ىناؾ مينة يككف الاستمرار في النمك فييا بالغ الا

 التعمـ تتطمب مجيكدات خاصة ك متكاصمة ، ك مف بيف الخصائص التي تتصؿ بذلؾ :

  التلاميذالمادة ك تحقيقيا لدل  أىداؼاطلاع المعمـ عمى . 
 . حسف اختيار ك استعماؿ الكسائؿ التعميمية في تحقيؽ اليدؼ 
 . التحكـ في تقنيات التقكيـ التربكم 
 . القدرة عمى عرض الافكار بطريقة مشكقة 

 

 مرحلة التقوٌم 

 كٌف سأقوم ؟

ما الذي أرٌد تقوٌمه ؟ الاهداف 
الطرٌقة ،  -المسطرة للدرس 

.الوسائل   

 النتائج المتوصل الٌها 

متى ٌتم التقوٌم ؟ قبل الدرس ؟ خلاله 
 ؟ فً نهاٌته ؟

ماهً أداوت التقوٌم ؟ أمثلة ، تمارٌن 
 ، تجارب ؟

 تتطلب الاسئلة التالٌة 
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 خصائص علائقية :ج :  -3

ك تفيـ مقاصدىـ ك الانتباه  للأخريفالمعمـ الفعاؿ ىك الدم يتصؼ بقدرتو عمى حسف الاستماع 
 ذلؾك مشاعرىـ ك الرد عمييا بما يتلاءـ مع المكقؼ التعميمي ك ينصؼ المعمـ مف خلاؿ  آرائيـالى 

 منيا :لمجمكعة مف الخصائص 

 .القدرة عمى تعديؿ المشاكؿ ك التكيؼ مع المكاقؼ المختمفة 
  التعمـ المرف 
  اتجاىات ديمكقراطية في التعميـ 
  التنظيـ ك حسف التخطيط 
  التلاميذالانسانية في العلاقات مع . 

 (35، ص  2008) نويوة صالح ، 

في المعمـ ، لذا ينبغي العمؿ يظير مف خلاؿ ىذه الخصائص الأىمية البالغة التي تمعبيا كؿ خاصية 
 عمى تككيف المعمـ الفعاؿ انطلاؽ مف تمؾ الخصائص ك حاجاتيا .

 التحميل الوظيفي لممعمم : - 4

 يكضح التحميؿ الكظيفي لممعمـ . ( :22) رقم الجدول 

 الصفات ك الخصائص ك المسؤكليات الكاجب تكافرىا فيو التحميؿ الكظيفي لممعمـ

 يستمد منو المعمـ مصدر اساسي
 معمكماتو الدراسية ك خبراتو التمميذ

 الثقافية .

 اف يمـ بالمادة الماـ كافيا 
 ك حاجاتيـ . التلاميذاف يفيـ خصائص 

أف يكائـ بيف ىده الخصائص ك الحاجات ك بيف الخبرات 
 التعميمية 

 ك التربكية التي تغذييا ك تنمييا .
راسة ، ك النشاط اف يييء الجك الملائـ ك الظركؼ المناسبة لمد

ما يتمشى مع طبيعتو ك يساعده  تمميذالمتنكع ، بحيث يجد كؿ 
 عمى النمك المرغكب

 فيو . 
أف يككف متفيما لممنيج الدراسي ك اغراضو ك طرؽ تناكلو ك ما 
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المنيج  ىذافي تدريسو كفؽ ركح  تلاميذهيتصؿ بو ، فيسير مع 
 و.أىدافك 

المعمـ يبتكر ك يجدد في طرؽ التدريس 
ك ينقد المنيج ك يكيفو ك يقكمو ك 

يقترح افكارا ك خططا جديدة يمكف اف 
 بالمدرسة التنفيذتكضع مكضع 

 كاء .تكفر مستكل معيف مف الذ
 القدرة عمى البحث ك الفيـ الصحيح ك النقد ك الابتكار .

الالماـ بمبادئ ك اسس التقكيـ في المكاقؼ التعميمية المختمفة 
اساسا  يتخذهحكما سميما  التلاميذنمك بما يمكنو مف الحكـ عمى 

 لتكجيييـ التربكم ك الميني .
الالماـ بمختمؼ طرؽ التدريس ك التدريب عمييا ك القدرة عمى 

 منيا . تلاميذهاختيار ما يناسب 

 النمك المستمر في ميداف العمؿ
طكرات في ميداف أف يقؼ باستمرار عمى ما يحدث مف ت

 .التطكر ىذااير تدريسو يني حتى يسصو العممي ك المتخص
 الغرض. ىذاأف ينتظـ في برامج التدريب التي تعد لتحقيؽ 

 ك حب المينة  التلاميذحب 
 

اف يحسف معاممة الاطفاؿ ك اف يعطؼ عمييـ عطفا مقركنا 
 بالحزـ .

في الصؼ ، كفي سائر المكاقؼ  التلاميذاف يحترـ شخصيات 
 الاجتماعية الاخرل .

 لأداء العمؿ ك الكلاء لو .اف يتكفر لديو التحمس 
 اف يعتز بالمينة ك اف يؤمف برسالتو كمعمـ .

اف يشعر بالسعادة ك الرضا اثناء ادائو لعممو ك اثناء كجكده بيف 
 . تلاميذه

اف يحس بانو يستفيد ك يتطكر مف خلاؿ معاملاتو ك اتصالو 
 .بالتلاميذ

 ك قدكة حسنة ليـ. لتلاميذهالمعمـ رائد 

 في الاخريف  التأثيرالقدرة عمى قكة الشخصية ك 
 القدرة عمى التكجيو .

القدرة عمى العمؿ الجماعي ، ك الرغبة في معاكنة الاخريف ك 
 تفيـ حاجاتيـ ك العمؿ عمى مساعدتيـ.
 حسف التصرؼ فب المكاقؼ المختمفة .

 تكفر آداب التعامؿ مع الناس ، ك فيـ مشكلات الاخريف .
 المكاعيد. الحرص عمى حب النظاـ ك احتراـ
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المعمـ يعمؿ عمى تييئة جك يبعث 
في  الطمأنينةعمى الارتياح ك 
 .المدرسة

تكفر الصحة النفسية ك الخمك مف القمؽ ك تكفر الاتزاف 
 الانفعالي ك القدرة عمى ضبط النفس .

 القدرة عمى التكيؼ .
العمؿ عمى اشباع حاجة الاطفاؿ الى الشعكر بالأمف ك 

 الطمأنينة .
 قاليد القكمية .احتراـ الت

 تكفر الاخلاؽ المكضكعية المتسامحة .
المساىمة في ارساء انظمة مدرسية صالحة تيدؼ لصالح 

 الطفكلة ،ك صالح المدرسة .

صحيا ك يككف  تلاميذهالمعمـ يرعى 
 لؾ .ذقدكة ليـ في 

التعرؼ عمى انكاع الخدمات الصحية المدرسية ك اعماؿ 
ية مف الامراض المعدية  ك الفحص الطبي الدكرم ككسائؿ الكقا

الامراض المتكطنة ك طرؽ الاسعاؼ ك العلاج المبدئي ليده 
 الامراض .

عف طريؽ  التلاميذالعمؿ عمى غرس العادات الصحية بيف 
 القدكة الحسنة ك حيف التكجيو ك سلامة التطبيؽ ك الممارسة .

ك ميكليـ ك ىكاياتيـ ك اكجو  التلاميذالاستفادة مف اكقات فراغ  
 نشاطيـ في رفع مستكل بيئاتيـ مف النكاحي الصحية .

ك تحميؿ اسبابو ك العمؿ عمى  التلاميذملاحظة عيكب نطؽ 
 علاجو قدر الامكاف .

المعمـ يسيـ في اعداد المكاطف 
المستنير الدم يستطيع التفاعؿ مع 

بيئتو ك يعمؿ عمى النيكض بيا ك رفع 
 مستكاىا .

مصادر الثركة بيا ، ك يقؼ   اف يفيـ المعمـ مقكمات البيئة ك
عمى مشكلاتيا ، بقصد التعرؼ عمى مكاطف القكة ك مكاطف 

الضعؼ فييا ك كؿ ما يتصؿ بنكاحي الحياة ك ضركب العمؿ 
 فييا .

بيف البيئة بمقكماتيا ك اف يربط بيف مناىج المدرسة ك 
 .مشكلاتيا

اف يككف قادرا عمى الاسياـ الايجابي المنظـ في مجالات 
القكمية ك الاجتماعية ك الاقتصادية بما يؤدم الى رفع الخدمة 

 مستكل الحياة في البيئة .
اف يتكفر لديو الاطلاع المستمر ، فيما يتعمؽ بالمسائؿ القكمية 
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ك الاحداث الجارية ، بما يمكنو مف تكجيو العممية التعميمية ك 
 المدرسة لخدمة ىده المسائؿ . في التربكية

ؽ الصمة بيف عمـ يعمؿ عمى تكثيالم
المدرسة ك المنزؿ ك المجتمع ك ىك 

 رائد اجتماعي. ذلؾالى جانب 

عف طريؽ  التلاميذتكثيؽ الصمة بيف المدرسة ك اكلياء امكر 
مجالس الاباء ك المعمميف ك مجالس الصفكؼ ك مجالس 

المجتمع المدرسي ك اف يستغؿ ىده المعرفة في تحسيف العممية 
 التعميمية ك غيرىا .

يف العممية التعميمية ك التربكية ك كسائميما بالمدرسة ، ك الربط ب
 بيف الفمسفة  ك الاتجاىات السائدة في المجتمع .

اف يتحسس مشكلات مجتمعو ك اف يبصر المكاطنيف بيا ك اف 
 يشاركيـ في معالجتيا .

المعمـ عضك متعاكف في الاسرة 
المدرسية ك عميو اف يسيـ في نشاط 

ادارتيا في القياـ  المدرسة ك يتعاكف مع
 برسالتيا ك مختمؼ مسؤكلياتيا .

اف يدرؾ المعمـ اف العمؿ المدرسي عمؿ تعاكني ك المسؤكلية 
 مشتركة .

 اف يككف المعمـ قادرا عمى التنظيـ ك الترتيب .
اف تتكفر لديو الرغبة في القياـ بالاعماؿ الادارية ك فيـ 

 تفاصيميا .
ي فف الادارة ك التنظيـ اف تتضمف مناىج اعداده ، دراسات ف
 المدرسي ك الشؤكف المالية ك الادارية .

المعمـ يعتمد عمى حكاسو ك صحتو ك 
حيكيتو لاف عممو المتكاصؿ يتطمب 

الجد ك المثابرة ك الكقكؼ ك الحركة ك 
 عدـ الممؿ .

 ة ك الحيكية الكافية .تكفر الصحة الجسمي
 سلامة الحكاس .

 كضكح الصكت ، ك سلامة النطؽ .

 المعمـ عضك في نقابة مينية .

 اف يفيـ مسؤكلياتو كعضك في نقابة الميف التعميمية .
 اف يحترـ تقاليد مينتو ك انظمتيا .

اف يككف عضكا فعالا  في النشاط النقابي ك اف يدرؾ اف 
النقابات المينية كسيمة للارتفاع بمستكل المينة ك الاداء 

 الكظيفي .
     

 ( 63 – 60، ص ص 2005)خالد طو الأحمد ،                                   
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 أنواع تدريب المعممين : - 5

بعد الاطلاع عمى المكركث النظرم لبرامج اعداد المعمميف سكاء قبؿ أك اثناء الخدمة يتضح 
 الاتفاؽ في عدة نقاط تـ العمؿ عمى ترجمتيا في صكرة مختصرة كما في الجدكؿ التالي :

 يكضح أنكاع تدريب المعمميف . ( :23) رقم الجدول 

 المفيكـ النكع الرقـ

 من حيث التنفيذ

 التدريب قبل الخدمة 1

ك ىك اعداد المعمـ أثناء دراستو الجامعية لأداء ميمات معينة ك 
يككف ىذا الاعداد أثناء الدراسة ك ىك متطمب رئيسي لمتخرج مف 

تدريب ماقبؿ  الجامعة ك التربية العممية لطمبة كميات التربية تعتبر
 الخدمة .

2 
يتـ فيو تدريب المعمميف الذيف تـ تعيينيـ ك ذلؾ لتنمية معارفيـ ك  التدريب أثناء الخدمة 

 تزكيدىـ بالميارات الفنية العممية اللازمة لأداء العمؿ بإتقاف .

 من الناحية التطبيقية

 تدريب نظري 1
 ك ىك مجمكعة  المعارؼ التي يكتسبيا المعمـ مف خلاؿ

 المحاضرات ، الندكات ، المطبكعات ، النشرات ...

 تدريب عممي 2

ك ىك تحكيؿ مجمكعة المعارؼ الى ميارات فنية ك ممارسات 
عممية مف خلاؿ الدركس التكضيحية ، الدركس النمكذجية ، 
الزيارات الصفية ، الزيارات التبادلية ، التعميـ المصغر ، تبادؿ 

 الخبرات .

 مجمن ناحية نوع البرا

ك تيدؼ ىذه البرامج الى تييئة المعمميف الجدد لمعمؿ ك تزكيدىـ  برامج تييئة المعمم الجديد 1
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 بالمعارؼ ك الميارات اللازمة لمعممية التعميمية التعممية .

 برامج المناىج الجديدة 2
ك تككف ىذه البرامج مف اجؿ اطلاع المعمميف عمى المناىج 

 عامؿ معيا بمينية عالية .الجديدة ك كيفية تطبيقيا ك الت

 برامج تاىيل المعممين 3
ك تيدؼ الى تمكيف المعمميف غير مؤىميف تربكيا مف أداء العممية 

 التعميمية التعممية بطريقة فاعمة .

 برامج انعاشية 4
ك تيدؼ الى انعاش ميارات معينية عند المعمميف بقصد مكاكبة 

 التغيرات في الثقافة ك العمكـ .

5 
المدرسة وحدة  برنامج

 تدريب

ك يككف ىذا التدريب في داخؿ المدرسة حيث يقكـ مدير المدرسة 
ك المعممكف باختيار احد المكاضيع التي يركف انيـ بحاجة الييا ثـ 
اختيار المدرب المؤىؿ ، ك ييدؼ ىذا البرنامج الى تزكيد المعمميف 

 بمعارؼ ك خبرات يشعركف انيـ بحاجة الييا .

 ات الخاصةبرامج الدور  6
مياـ ضركرية إضافية يطمب مف المعمميف القياـ بيا  لأجؿك تككف 

 مثؿ الارشاد النفسي ، حقكؽ الانساف ، التربية الصحية .

 برامج التدريب الإداري 7
ك تيدؼ الى اعداد الفرد لكظيفة نائب مدير المدرسة في المستقبؿ 

 ؿ .لمقياـ بدكر مدير المدرسة في المستقب لإعدادهك ذلؾ 

 البرامج التجديدية 8

تيدؼ ىذه البرامج الى متابعة التطكر في مياديف العمكـ ك الفنكف 
ك أساليب التربية ك طرؽ التدريس ك الكسائؿ التعميمية ك التكجيو 
الفني كما تستيدؼ دفع المعمـ الى النمك الذاتي بالدراسة ك القراءة 

 ك البحكث .

 البرامج التجريبية 9

ة الفرصة لممعمـ لكي يطبؽ ما استفاده مف خبرات تيدؼ الى اتاح
ك معمكمات عمى ارض الكاقع مف خلاؿ عمؿ تجريبية ، ك البرامج 
التجريبية تحقؽ لممعمميف نضجا في المستكل الثقافي ك الفني ك 
الميني ك كفاية في الأداء عف طريؽ الخبرة العممية التي تكتسب 
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 التي يثبتكف صحتيا .مف التجارب التي يقكمكف بيا ك النتائج 

 برامج اعداد القادة 10

اف اعداد القادة التربكييف عممية أساسية في النظاـ التربكم التعميمي 
ك ذلؾ لقيادة المؤسسات التربكية فيتـ ترشيح المعمـ الذم تتكفر 
لديو القدرات القيادية ك الإدارية ك يتمتع بشخصية قكية ك علاقات 

ذلؾ لممشاركة في دكرات تدريبية  إنسانية طيبة مع الاخريف ك
خاصة في القيادة ك مفاىيميا ك انماطيا ك نظرياتيا ك بخصائص 

 النفس ك انفعالاتيا .

 ( 22،  21، ص ص  2008)مصطفى عبد الجميل مصطفى،                                 

أساليب تعميـ مناسبة ، ك  اثناء الخدمة :ىك استجابة لتغيرات المحيط المستمرة مف خلاؿ ضبط التدريب
 (  carré ph.1997.p207)   الراشديف خلاؿ حياتيـ النشيطة بالأشخاصأنو مرتبط بالخصكص 
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 خلاصة : 

يتضح مف خلاؿ ما تـ استخلاصو مف الادبيات النظرية الخاصة بمكضكع الاحتياجات التدريبية 
بحاث ك الدراسات تبعا لما يمعبو مف أدكار فعمية لبمكغ لمعممي المدارس الابتدائية ثقؿ كزف المعمـ في الأ

التعميمية ، ليذا يتطمب الالماـ بكافة العناصر الدخيمة عمى  ىداؼبالأالمقاصد المنتظرة ك المعبر عنيا 
مسار العممية التعميمية التعممية مف جية ، ك اتجاه الممارسة التدريسية مف جية أخرل ك التي يجسدىا 

فكؼ العادية التي قد تمـ بجميع المتعمميف باختلاؼ مدركاتيـ  الاكاديمية ك النمائية ) المعمـ في الص
 الفركؽ الفردية (

التي يمكف اف يككف حافزا ك دافع إيجابي نحك تحسف مردكدىـ التعميمي أك يككف أحد مثبطات 
الاحتياج في اداءىـ الفعمي في الصؼ ، ىذا ما استدعى الباحث الى التقصي عف جكانب القصكر ك 

المدارس الابتدائية محاكلا بذلؾ تقديـ محصمة القراءات الادبية عف ماىيتيا ك تسميط الضكء عف الكفايات 
التدريسية اللازمة لمعممي المدارس الابتدائية ممتمسيف أىمية التككيف المتمر ) أثناء الخدمة (" في 

(   carré ph.1997.p207) تعميـ مناسبة "الاستجابة لتغيرات المحيط المستمرة مف خلاؿ ضبط أساليب 

ى المركنة في إكساب التعممات ملسد الشغكر ك القصكر الذم يعانيو المعمميف مف خلاؿ تدريبييـ ع
لممتعمميف باختلاؼ قدراتيـ ك باختلاؼ صعكبات التعمـ التي يعانكف منيا ، ك التي تعد صعكبة القراءة 

ار القاعدية ) التعميـ الابتدائي ( ك ىك ما كقفت عميو دراسة قدم اكثرىا انتشارا لدل التلاميذ في الاطك 
( مؤكدتاف عمى ضركرة التقصي ك تكسيع الحمقة البحثية في 2005( ك بشير معمرية ) 2016سكمية ) 

ىذا الجانب ك خصكصا في الصفكؼ الدية بالمدارس الابتدائية  ، لذا كاف ىذا احد اركاف دراستنا الحالية 
ة عامة ك صعكبة القراءة ياديمالفصؿ الثالث لكشؼ عف ماىية صعكبات التعمـ الاك الذم خصص لو

 . خاصة
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  ُ ًت  كادت  أٌ  على أ ات  أنت  . صعىن  انت  عم أنت  ا -ألف  خ  ًىد 
َ  ت  رأء

 -عسر ألق 
د مهي 

 .ت 

ات    ول. صعىي  حث  الا  .المب  ة  مت  كادت  علم الا   الت 

على  .1 ات  أنت  هىو صعىن 
 .مف 

2.   ً ر ألدرأس
ج   
ا على وأنت  طء أنت  على وئ  ات  أنت  ي ٍ صعىن  أٍف  ي  ت  أٌخ  ُ وأ اي  ص 

ُ أنت  وخ 
 
 أ

على  .3 ات  أنت  وي  صعىن  ي ٍ د  علً ت  ط ألً عائ   .خ 
ط  .4 ب 

ح 
ش  ر ) محكات  ( ي  ت  على.معان  ات  أنت  وي  صعىن  ي ٍ د  علً ت   ألً

ى  .5
ي  . عسرأ   ُ ًت  كادت  أٌ  على أ ات  أنت  ،  أع صعىن   ُ اي  ، عسر أنكت   َ رأء

.ألق   عسر ألحصات 
6. .  ُ ت  دأن  ت  ن  أٌ  ي  ألمرخهُ  أ

ُ  ف  ًت  كادت  أٌ  على أ ات  أنت  رأت  صعىن  ش   يى 
راءة  .

ي  : عسر الق 
ان  حث  الت   المب 

1.   َ رأء
ف  ألق  عرب   .ن 

2.   َ رأء
 .مهارأت  ألق 

ح   .3 ي  رأن  شت  َ   ات  ت  أ  رأء
س ألق  دري   .ي 

4. .  َ رأء
ف  عسر ألق  عرب   ن 

5.   َ رأء
على ألق 

ات  ن  ىأع صعىن 
ي   .أ 

6.  
 

عرأض
 
َ   عسرأ رأء

 .ألق 
7.    َ رأء

ات  عسر ألق  شت 
 
 .أ

ط  .8 ب 
ح 
ش  َ  أ عسري  رأء

 .لق 
9.    َ رأء

على ألق 
ات  ن  ُ   صعىن  صت 

ري 
ُ  و ألق  ت   ألعرن 

 ُ ي  أنلع 
 .ف 

11.   َ رأء
ات  ألق   صعىن 

 
عط ُ  نت  ت  أٍخ   .طرل ع

لاصة    .ح 
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 تمييد:

تمثؿ صعكبات التعمـ الاكاديمية أحد اىـ المشكلات التي تعاني منيا المنظكمة التعميمية الجزائرية 
ا في الطكر الابتدائي الذم يعد بؤرة انتشار ىذه في الاطكار التعميمية الثلاث ، الا أف انتشارىا يظير جمي

لاسيما في اآخكنة الأخيرة ايف تحققت صحة الفرضيات الداعية لذلؾ ) قدم  –صعكبة القراءة  -المشكمة 
(، ىذا ما دعى دراستنا الحالية لمتحرم ك البحث فيو بتقديـ 2005( ك ) بشير معمرية 2016سكمية 

تعمـ الاكاديمية التي حاكلنا اف نحيط أركانيا الثلاث صعكبة القراءة القالب الخاـ لماىية صعكبات ال
كالكتابة ك الحساب بمختمؼ المعمكمات الضركرية لتقديـ كصؼ دقيؽ لماىيتيا فكاف المبحث الأكؿ الشؽ 
المدخمي الأكؿ في ىذا الفصؿ ، الى جانب ذلؾ حدد الشؽ الثاني منو لممتعمميف ذكم عسر القراءة 

أساليب تشخيصيـ ك رعايتيـ ، اذ أف جممة ما يكرد في ىذا الفصؿ ىك امتداد لما تيدؼ إليو كماىيتيـ ك 
 ىذه الدراسة ليذا تطرقنا الى لب ما أتت بو مختمؼ الأدبيات النظرية .
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 المبحث الأول : صعوبات التعمم الاكاديمية .

 :Learning Disability: مفيوم صعوبات التعمم-1

دت زكايا النظر في تحديد مفيكـ شامؿ ليذا المصطمح الذم يصؼ مجمكعة الأطفاؿ تعد       
الغير قادريف عمى مكاكبة أقرانيـ في التقدـ الأكاديمي نظرا لما يعانكف منو مف قصكر في بعض 

 الظكاىر مقارنة بأقرانيـ.

التعمـ كتحدث كعمى ىذا يجرم "مايكؿ بست" بأنو جممة مف الاضطرابات النفسية عصبية في      
في أم سف، كتنتج عف انحرافات في الجياز العصبي المركزم، كقد يككف السبب راجعا إلى الإصابة 

 بالأمراض أك التعرض لمحكادث أك لأسباب نيائية.

كذلؾ ينسب "كيرؾ" صعكبة التعمـ إلى تخمؼ معيف أك اضطراب في كاحدة أك أكثر مف       
 .ؾ أك السمكؾ أك القراءة أك اليجاء أك الكتابة أك الحساب ميارات النطؽ أك المغة أك الإدرا

 (.13، ص 2015)جمال مثقال القاسم، 

المجنة الدكلية لصعكبات التعمـ فترل أف التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ ىـ الذيف يظيركف  إلا اف        
الكتابة، كالقدرات الرياضية عيكبا في كاحد أك أكثر مف العمميات التالية. التحدث، الإنصات، كالقراءة، ك 
 .بسبب مشكلات المعالجة الذاتية لممعمكمات..، ك مشكلات الإدراؾ الاجتماعي

التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ بالحالات التي يبدك فييا  Martin.1997 إضافة لذلؾ فقد حدد      
تمميذ، كمستكل تحصيؿ كاضحا لفريؽ التقكيـ بالمدرسة أف ىناؾ تناقضا حادا بيف مستكل تحصيؿ ىذا ال

زملائو الذيف ىـ في العمر الزمني نفسو، حيث يقؿ مستكل تحصيمو عف مستكل تحصيميـ، كما حدد 
بالحالات التي لا يتناسب فييا تحصيؿ التمميذ مع مستكل قدرتو العقمية في المجالات التالية. التعبير 

راءة الأساسية، فيـ المادة المقركءة، العمميات الشفكم، فيـ المادة المسمكعة، التعبير الكتابي، ميارات الق
 .الحسابية كالتعقؿ الرياضي

يذكر أف ىناؾ خمط بيف مفيكمي التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ ك التلاميذ  2002أما رشاد مكسى       
 كفي متكسط أك فكؽ المتكسط، 115إلى  90بطيئي التعمـ فالتلاميذ كصعكبة التعمـ يتمتع بذكاء عادم 
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قت نفسو ينخفض تحصيمو إلى أدنى مف المتكقع، كلا يرجع ذلؾ إلى إعاقات حسية أك انخفاض في الك 
أم أقؿ مف متكسط، كينخفض تحصيمو  95إلى  80الذكاء أما التمميذ بطيء التعمـ لديو ذكاء يتراكح بيف 

 ر في ذكائو.بسبب انخفاض ذكائو، كيجد صعكبة في مكائمة نفسو لممناىج الدراسية بالمدرسة بسبب قصك 
 (36، ص 2004)رفعت محمود بيجات،  

كعميو يمكف القكؿ أف صعكبات التعمـ ىي في مفيكميا العاـ تعبر عف ذلؾ العجز في مختمؼ العمميات 
العقمية المعبرة عف المشاكؿ النمائية )انتباه، إدراؾ...( مف جية، كمف جية أخرل ىي عجز أكلي في 

 )أكاديمية(. عمميات القراءة كالكتابة كالحساب

 أوجو الشبو و الاختلاف بين صعوبات التعمم و بطء التعمم و التأخر الدراسي: - 2

 التأخر ك التعمـ بطء ك التعمـ صعكبات بيف الاختلاؼ ك الشبو أكجو  يكضح جدكؿ( : 24) رقم  الجدول
 الدراسي

المحك / 
 الفئة

 التأخر الدراسي بطء التعمم صعوبات التعمم

 الاستبعاد

كجكد إعاقة مصاحبة  عدـ
ليا تأثير مباشر كالتخمؼ 
العقمي اك الإعاقة السمعية 
اك البصرية اك الانفعالية اك 
الظركؼ البيئية ك 

 الاجتماعية 

لا تصؿ  الإعاقة الى مستكل 
 التخمؼ العقمي 

عدـ كجكد أم إعاقة 
 مصاحبة 

 الأسباب

قصكر خفي )مستتر( ينشأ 
داخؿ الفرد عبارة عف خمؿ 

أداء الجياز  كظيفي في
العصبي المركزم فالأداء لا 
يتـ بالطريقة الطبيعية ك ىذا 
القصكر لا يعالج بشكؿ 
نيائي ك انما يتـ الحد مف 

 أثاره فقط 

،  ضعؼ عاـ في القدرة العقمية
أسباب كراثية لما قبؿ الكلادة ك 

 ما بعدىا 

اىماؿ الاسرة، التدليؿ 
، الاعتماد في  الزائد

 التربية عمى العاملات
، المشاكؿ الاسرية  

،  كالطلاؽ ك العنؼ
غياب الطالب اك 
غياب المعمـ 

 ، المتكرر، الفقر
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الظركؼ البيئية 
كتكقؼ الدراسة بسبب 
البراكيف ك الزلازؿ ك 

المشاكؿ  ، الفيضانات
اختلاؼ  الصحية ،

الميجات ك المغات 
بيف العمـ ك الطلاب 
، الطركؼ 
الاجتماعية ، تراكـ 
 الصعكبة في المراحؿ

، زحمة الفصؿ ، 
شخصية المعمـ ك 

  … قدراتو

 نسبة الذكاء
اقؿ مف الطبيعي ك لا تصؿ الى  طبيعي اك فكؽ الطبيعي 

 درجة التخمؼ العقمي 
طبيعي اك فكؽ 

 الطبيعي 

الخدمة 
 المقدمة

تشخيص نمائي أك أكاديمي 
لمعرفة نقاط القكة ك 
الاحتياج ، ثـ تصميـ خطة 

مف -الحد–فردية ك تعميمية 
تطبؽ داخؿ –ر الصعكبة اثا

كتقييـ  –غرفة المصادر 
الطالب حسب  ما تعممو 
في الفصؿ ك غرفة 
المصادر باتفاؽ معمـ 
صعكبات المتعمـ ك معمـ 

 المادة   

في الفصؿ العادم حسب 
 723/27التعميـ الكزارم رقـ 

ق مع  13/10/1418تاريخ 
استخداـ المركنة في الأساليب 

يدؼ التعميمية ك تقديـ برامج تست
أكلياء الأمكر بيدؼ كيفية 
التعامؿ مع ابنيـ ك أخيرا تييئة 
الطالب للانخراط في المجاؿ 

  .العممي ك الميني
اقترح تخصيص مدرسة تتكسط 
عدة أحياء لتجميع الطلاب 
الذيف لدييـ بطء تعمـ ك تككف 
مناىجيـ مبسطة ك أقرب 

 .لمجانب العممي ك الميني 

في الفصؿ العادم ك 
لة عف عمؿ دراسة حا

طريؽ المرشد 
الطلابي ،  ك تقديـ 
دركس إضافية مف 
قبؿ معمـ الفصؿ 
لمتعكيض عف 

 .ميارات المفقكدة 
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التحصيؿ 
 الدراسي

قصكر في بعض الميارات 
الأكاديمية قد يؤثر عمى 
بعض المكاد الدراسية ذات 
العلاقة ، ك ىناؾ تبايف 
كاضح بيف درجات مادة 

 أخرل 

  انخفاض كاضح في جميع المكاد
، غالبا لا يستطيع مكاصمة 
تعميمو ما بعد الثانكم يبدع في 
النكاحي المينية بعكس 

 الاكاديمية 

انخفاض كاضح في 
مستكل التحصيؿ ك 
خصكصا في المكاد 
التي تحتاج الى 
حضكر ذىني  ، ك 
اذا زاؿ سبب القصكر 

 لديو زالت المشكمة 

المشاكؿ 
 النمائية

اضطراب في العمميات 
ية كفيـ ك النفسية الأساس

استعماؿ المغة المنطكقة ك 
المكتكبة ك التي تبدك في 
اضطراب الاستماع ك 
التفكير ك الكلاـ  ك القراءة 

 ك الاملاء ك الحساب 

مشاكؿ نمائية كالتمييز ك 
التحميؿ ك أم سمكؾ لو علاقة 

 .بالقدرات العقمية 

لا يكجد لديو مشاكؿ 
 نمائية كاضحة 

المظاىر 
 السمككية

 /نشاط زائد   :قد يصاحبيا
عدـ /اندفاعية  /  Jتشت

ككؿ  /الاستمرار في الميمة 
 .المظاىر بنسب متفاكتة 

قصكر في السمكؾ التكيفي 
 كميارات الحياة اليكمية ك 

التعامؿ مع الاخريف كلكف 
بدرجات غير عالية مع بركزىـ 

 في الميارات المينية  

احباط دائـ ك سمكؾ 
غي مرغكب فيو ك 

يات عدـ تقبؿ التكجي
. 

 ( 16،ص  2016) سميمان بن عبد العزيز العبد المطيف ، 

 ذوي صعوبات التعمم: المتعممينخصائص  - 3

خصائص الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كثيرة كمتنكعة، بؿ إف بعض الخصائص يصعب قياسيا     
متفاكتة  عمى نحك دقيؽ كمكضكعي، لذا تتميز صعكبات التعمـ في التفكير التربكم المعاصر بأنيا

 كمتغايرة، لذا يمكف حصرىا فيما يمي:
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 : الخصائص الجسمية :1 – 3

تتماثؿ الصفات العامة بيف الأطفاؿ العادييف ك اقرانيـ ذكم صعكبات التعمـ ، ك لكف يلاحظ عمى 
أطفاؿ صعكبات التعمـ صفة عدـ الرشاقة ،ك لا تبدك عمييـ البراعة ك الاتقاف في استخداـ اليديف ، ك 

  ( 78، ص  2016.) آذار عبد المطيف عباس ، نا لدييـ مشكمة في التآزر الحركي أحيا

 : خصائص سموكية: 2 – 3

تظير عمى المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية بعدة  خصائص سمككية ك التي قد تأثر 
 عمى مردكدىـ التحصيمي مف أىميا: 

 ة.العدكانية المرتفعة، القمؽ، التكتر، الاندفاعي -1
 العجز عف مسايرة الأقراف. -2
 الاعتماد عمى اآخخريف كالاتكالية. -3
 النشاط الحركي الزائد دكف مبرر. -4

 (.26، ص 2011)سميمان عبد الواحد إبراىيم وىاني شحات أحمد:                       

 : الخصائص المغوية لذوي صعوبات التعمم: 3 – 3

اؿ ذكم صعكبات التعمـ قد يعانكف مف صعكبات في المغة أشارت الكثير مف الدراسات أف الأطف        
الاستقبالية أك التعبيرية أك كمييما معا، كما يمكف أف يككف كلاـ الشخص الذم يعاني مف صعكبة في 
التعمـ يدكر كمو حكؿ فكرة كاحدة، أك مقتصر عمى كصؼ خبرات حسية، بالإضافة إلى عدـ كضكح 

عمييا مف حذؼ أك إبداؿ أك تحريؼ أك تكرار لا إرادم لبعض  بعض الكممات كالجمؿ نتيجة ما يطرأ
 .المقاطع، كما قد يعاني الطفؿ صعكبة التعمـ مف فقداف القدرة عمى الكلاـ نتيجة إصابة الدماغ

 : : الخصائص الوجدانية لذوي صعوبات التعمم 4 – 3

راب بعض الكظائؼ كأشارت الدراسات كالبحكث إلى أف اضطرابات الجياز العصبي المركزم كاضط
النفسية العصبية لذكم صعكبات التعمـ ىذه الاضطرابات تترؾ بصمتيا عمى النكاحي الانفعالية الدافعية 
فيبدك الطفؿ مكتئبا كمحبط كيميؿ إلى الانسحاب مف مكاقؼ التنافس التحصيمي القائـ عمى استخداـ 
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ر في حصص التعبير كالإملاء كتظير الكتابة كالتعبير الكتابي كما لكحظ عمى الطفؿ الغياب المتكر 
عمييـ علامات الميؿ إلى العدكاف المستمر أك الكافي أك الصريح كما يفتقر ىؤلاء إلى القدرة عالي التآزر 
الحركي كاستخداـ اليد كالأصابع ك إدراؾ المسافات كالعلاقات بيف الحركؼ كالرمكز كالكممات كما أنيـ 

ة التمييز البصرم السمعي ،كاضطراب السمكؾ الحركي كضعؼ يعانكف مف اضطراب المفاىيـ، كصعكب
 .التآزر الحركي، بالإضافة إلى الصعكبات الخاصة في مجاؿ التكافؽ الشخصي كالاجتماعي كالإنفعالي

 (68، ص 2011)عبد العزيز إبراىيم سميم،                                                         

 معرفية:: خصائص عقمية و 5 – 3

يتميز المتعممكف مف ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية بعد خصائص عقمية ك معرفية يمكف تمخيصيا 
 فيما يمي:

 .انخفاض كفاءة أك مستكل عمميات الانتباه كالقصكر التأخر الحركي 
 .اضطرابات كاضحة في العمميات العقمية المعرفية مثؿ الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة 
  تحكيؿ كتشفير كتجييز المعمكمات.صعكبة كاضحة في 
  تبني أنماط معالجة المعمكمات غير مناسبة لمتطمبات، حجرة الدراسة، تتدخؿ كتؤثر سمبا عمى

 مقدار تعمميـ لممياـ الدراسية.

 : خصائص نفسية: 6 – 3

 كيتميز ىؤلاء الأطفاؿ بخصائص النفسية التالية:

 لعامة كالاجتماعية كالأكاديمية.انخفاض تقدير الذات ككذا انخفاض مفاىيـ الذات ا -1
 انخفاض الدافعية للإنجاز. -2
 انخفاض مستكل الطمكح. -3
 قمة تنظيـ الذات. -4

 : خصائص اجتماعية: 7 – 3

 كيتميز ىؤلاء الأطفاؿ بخصائص ىي كالتالي:
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 انخفاض الذكاء الاجتماعي كميارات الاتصاؿ المفظي كغير المفظي. -1
 .الاعتماد عمى اآخخريف كضعؼ الثقة بالنفس -2
 لدييـ صعكبات في اكتساب أصدقاء جدد، كقصكر في الميارات كالكفاءة الاجتماعية. -3
 سكء التكافؽ الاجتماعي. -4

 (.28 26، ص ص 2011 ، إبراىيم وىاني شحات أحمد الواحد)سميمان عبد            

 : الخصائص التعميمية لذوي صعوبات التعمم: 8 – 3

ب ذكم صعكبات التعمـ إلا أنيـ يختمفكف فيما بينيـ في كؿ أكدت بعض الدراسات التي أجريت عمى الطلا
مجاؿ مف المجالات المرتبطة بتحصيؿ الدراسي بما في ذلؾ السمع كالتفكير كالقراءة كالكتابة كالإملاء 

 كالحساب

 انخفاض معدؿ التحصيؿ الدراسي لمطفؿ بعاـ أك أكثر عف معدؿ عمره العقمي. 
 ضعؼ في طلاقة القراءة الشفيية. 
 عؼ في فيـ ما يقرأض. 
 يسيء فيـ التعميمات المفظية. 
 ضعؼ في القدرة عمى تحميؿ صكتيات الكممات الجديدة. 
 صعكبات في التيجي. 
 عكس الحركؼ كالكممات كالمقاطع عند القراءة. 
 عكس الحركؼ كالأرقاـ عند الكتابة. 
 ضعؼ في معدؿ سرعة القراءة. 
 تعمـ ميارة الحساب محدكدة. 
 مصحكب بالنشاط الحركي الزائدقصكر الانتباه ال. 
 انخفاض مستكل تحصيؿ الأطفاؿ في الحساب عف عمرىـ العقمي. 
 التشتت كالشركد. 
 الاندفاعية. 

 (69، ص 2011)عبد العزيز إبراىيم سميم ،                                                         
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عمـ ) طفؿ( آخخر حسب درجة المشكمة اك تبقى كؿ ىذه الخصائص تتمتع بالنسبية أم تتفاكت مف مت
الصعكبة ) عسر القراءة ( ، لذا قد تجتمع كؿ تمؾ الخصائص اك قد يظير بعضيا لدل المتعمـ ، ىذا ما 

 يجعؿ التشخيص المبكر لممتعمميف حتمية ينبغي مراجعتيا ك تدريب المعمميف عمى أساليبيا .

 ات التعمم:صعوب المتعممين ذوي معايير ) محكات ( تشخيص - 4

 ىناؾ عدة محكات كمعايير يمكف عف طريقيا تحديد الأفراد الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ كىي:

 : محك التباين: 1 – 4

يعتبر ىذا المحؾ مف بيف أكثر المحكات الرئيسية التي تعتمد في التعرؼ عمى صعكبات التعمـ 
ىك كجكد فركؽ ذم دلالة بيف قدرة الطفؿ  كتميزىا عف غيرىا مف مشكلات التعمـ، كيقصد بمحؾ التبايف

العقمية كمستكل تحصيمو الفعمي في مجاؿ كاحد أك أكثر مف مجالات الإصغاء أك التفكير أك الكلاـ أك 
 القراءة أك الحساب.

 : محك الاستبعاد: 2 – 4

كينص ىذا المحؾ عمى استبعاد أم طفؿ لديو صعكبات تعمـ لا تتضمف طمبة ذكم مشكلات تعميمية 
ناشئة مبدئيا مف الإعاقات: كالبصرية كالسمعية كالحركية أك إعاقة عقمية أك اضطراب انفعالي أك حرماف 

 بيئي كثقافي أك فف اقتصادم، 

 : محك التفاوت بين القدرات الذاتية: 3 – 4

كيقصد بيا الفركؽ داخؿ الفرد، بمعنى أف تحصيؿ الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ لا يككف متدنيا  في 
ع المكضكعات، أم قد يعني مثلا في صعكبة القراءة في حيف يككف تحصيمو في الرياضيات جمي

 مرتفعا.

 : المحك العصبي: 4 – 4

تشير معظـ الدراسات أك تعريفات لصعكبات التعمـ بشكؿ صريح أك ضمني إلى أثر القصكر 
أذل خارجي أك الكظيفي لمجياز العصبي المركزم في إحداث صعكبة التعمـ كقد يككف نتيجة عف 

 حكامؿ كراثية أك عدـ اتزاف كيميائي حيك أك ظركؼ مشابية أخرل تؤثر في الجياز العصبي المركزم.
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 : محك عدم القدرة عمى التعمم بأساليب عادية: 5 – 4

أم أف ىؤلاء الأطفاؿ لا ينتفعكف مف طرؽ التدريس في الصفكؼ العادية كلا يتحسف أداؤىـ كيرتفع 
 لا إذا تمقكا خدمات التربية الخاصة.تحصيميـ الدراسي إ

 (.29-28، ص ص 2014)محمد أحمد سميم خصاونة:                                      

 : محك المؤثرات السموكية المرتبطة بصعوبات التعمم: 6 – 4

كيقكـ ىذا المحؾ عمى أف ىناؾ خصائص سمككية مشتركة مثؿ النشاط الحركي كالمفرط قصكر 
، الإحساس بالدكنية، كيمكف لممعمـ ملاحظتيا كالقياـ بالمسح المبدئي كالكشؼ المبكر عف ذكم الانتباه

 صعكبات التعمـ، كذلؾ باستخداـ مقاييس تقدير السمكؾ.

 : محك التربية الخاصة: 7 – 4

يقصد بو أف التلاميذ يعانكف مف صعكبات التعمـ الخاصة لا تصمح ليـ طرؽ التدريس المتبعة مع 
يذ العادييف، كيفضؿ ىنا استخداـ المنيج التربكم الفردم لاستثمار كؿ إمكانيات التمميذ عمى كجو التلام

أمثؿ، لذلؾ يعتمد ىذا المحؾ عمى منطمؽ اف المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية يبغي 
بنفس الطرؽ  تكييؼ طرؽ تدريسية خاصة ك مساندة لحاجاتيـ النمائية ك الاكاديمية ، ككف اف تدريسيـ

خاصة بالعادييف أك ذكم الاعاقات الأخرل قد لا يتناسب مع قدراتيـ ، ك بالتالي لا يحقؽ ما ينبغي اف 
 تعميمية . أىداؼيككف مف 

 ( 231، ص  2013) عادل محمد العدل ،                                                   

 :: محك المشكلات المرتبطة بتأخر النضج 8 – 4
إف معدلات النمك تختمؼ مف طالب آخخر، مما يؤدم إلى صعكبة تييئتو لعمميات التعمـ فما ىك 
معركؼ أف الطلاب الذككر يتقدـ نمكىـ بمعدؿ أبطأ مف الإناث، مما يجعميـ في حكالي الخامسة 

بة، مما كالسادسة غير مستعديف مف الناحية الإدراكية لتعمـ التميز بيف الحركؼ اليجائية قراءة ككتا
يعرؼ تعمميـ المغة كمف ثـ يتعيف تقديـ برامج تربكية تصحح قصكر النمك الذم يعرؼ عمميات التعمـ، 
سكاء كاف ىذا القصكر يرجع لعكامؿ كراثية أك تككينية، كمف ثـ يعكس محؾ الفركؽ الفردية بيف 

 الجنسيف في القدرة عمى التحصيؿ.
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 لمنصفين الكرويين بالمخ )السيطرة المخية(: : محك نمط معالجة المعمومات المسيطر 9 – 4

يرتبط ىذا المحؾ بفكرة نمط سيطرة معالجة المعمكمات بالنصفيف الكركييف لممخ، كالتي يقصد بيا 
كجكد اضطراب كظيفي في الجياز العصبي المركزم لدل العديد مف الأفراد ذكم صعكبات التعمـ، أك 

 كظائفيا.قصكر في كاحدة أك أكثر مف قدرات التعمـ ب
 (.22-21، ص ص 2014 ،)ىند عصام العزازي                                           

 : Neurological criterion: محك المؤشرات النيرولوجية  10 – 4

ك يعتمد ىذا المحؾ في تحديد ذكم صعكبات التعمـ عمى التمؼ العضكم أك الاضطراب الكظيفي 
 (230، ص  2013) عادل محمد العدل ، ىؤلاء الأطفاؿ ،  لمجياز العصبي المركزم لدل 

 أنواع صعوبات التعمم الاكاديمية :  - 5

كرد في العديد مف الادبيات النظرية تصنيفات لصعكبات التعمـ الاكاديمية ك التي تتفؽ عمى ثلاث 
 أنكاع ىي عسر القراءة ، عسر الكتابة ، عسر الحساب كما يتـ تكضيحيا فيما يمي :

 أ : عسر القراءة : – 5

يمثؿ عسر القراءة أك الديسمكسيا أحد أىـ أنكاع صعكبات التعمـ الاكاديمية ك أكثرىا تكسعا ك 
انتشارا في جميع الأنظمة التعميمية ك منيا النظاـ التعميمي الجزائرم الذم يشيد تفاقما كبيرا ليذه المشكمة 

، ميـ المتكسط ، التعميـ الثانكم لتعميـ الابتدائي ، التعا –عمى جميع المراحؿ اك الاطكار التعميمية الثلاث 
لا سيما  مرحمة التعميـ القاعدم تعرؼ تقدما عدديا كبير مف ذكم صعكبة القراءة ما يؤكد عمى ضخامة 

( ، 2005شير معمرية ) ب( ك ال2016المشكمة ك ىك ما اثبت محميا في دراستي كؿ مف قدم سكمية ) 
اءة عمى أشكاؿ متنكعة، فمف بيف التلاميذ مف يجد صعكبة بالغة في الربط بيف ليذا  تظير صعكبات القر 

شكؿ الحرؼ كصكتو، كفي تككيف كممات مف مجمكعة مف الحركؼ كفي التمييز بيف الحػركؼ التػي قػد 
تختمؼ اختلافات بسيطة في شكميا مثؿ الباء كالنكف إذا كردت في أكؿ الكممة خاصة، كبيف التػاء كاليػاء 

ي نفػس المكضكع كالضاد كالصاد كما جاء عمى ىذا النحك كما يجد البعض اآخخر صعكبات فيـ ما يقرأ فػ
كلػك كانػت قراءتػو الظاىرية سميمة. بينما يجد آخركف صعكبة في التعرؼ السريع عمى الكممات كفي تحميؿ 

ة في معرفة كتذكر علامات أك تيجػي الكممػات الغريبػة لغرض نطقيا، كما أف ىناؾ مف يكاجو مشكمة كبير 
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التشكيؿ كمػدل تأثيرىػا عمػى نطػؽ الأصكات الكلامية التي تمثؿ بالحركؼ اليجائية. كما كجد أف مف 
ضافة البعض  الخصائص التي قد تظير عمى قػراءة عػدد مػف التلاميذ، إما حذؼ بعض الحركؼ كا 

بعضيـ الحركؼ أك يقمبيا مع أف  اآخخر، أك إبداؿ بعض الحركؼ ببعض، أك تشكيو نطقيا، كقد يعكس
ىذا يبدك نادران جدا كخاصة بعد الصؼ الثالث الابتدائي، كما قد لا يميز بعض التلاميذ بيف الألؼ كاللاـ 

 .( 233، ص2017) أسماء لشيب ، .إذا كردت الألؼ في كسط الكممة

مى كشؼ كؿ كؿ ذلؾ يبقى رىاف يكاجو الباحثيف ك المختصيف لمبحث في حيثياتو ك العمؿ ع 
 الجكانب المحيطة بو ك المتغيرات المسؤكلة عمى ظيكره ك تفشيو في المؤسسات التعميمية.

في ذات المنحى المفاىيمي المعبر عف صعكبة تعمـ القراءة كأحد أنكاع صعكبات التعمـ الأكاديمية       
اىية صعكبة القراءة بشكؿ مكجز التي يلاحظ تفشييا الكاسع في البيئات التعميمية لذا حاكلنا الإشارة الى م

لذا خصص المبحث الثاني مف ىذا الفصؿ لتقديـ  –القراءة  عسر -يسمح بفؾ مفيكـ ىذه المشكمة 
 القراءة .  عسرعرض تفصيمي عف ماىية 

 ب : عسر الكتابة: – 5

يا قدرات قبؿ سرد تعريؼ لعسر الكتابة ينبغي الإشارة إلى أف عممية الكتابة ىي عممية تتكامؿ في      
دراكية، كما أنيا كسيمة رئيسية مف الكسائؿ التي يستطيع الطلاب مف خلاليا  عدة، حركية كبصرية كا 
تكضيح أك تفسير ما لدييـ مف معارؼ كمعمكمات، كعميو فأم خمؿ أك مشكمة في القدرات الحركية كالبصرية 

 (.608ص  ،2008 ، د ىيرسو-)سيسيل .كالإدراكية يساىـ في ظيكر صعكبات الكتابة

 : تعريف عسر الكتابة: 1 –ب  – 5

صعكبة تعمـ الكتابة بأنيا تمؾ الاضطرابات العصبية التي يتسـ  أف( Susan) ترل سكزاف        
بيا ذكم صعكبات التعمـ في الكتابة، كالتي تظير غالبا عند بداية تعمميـ الكتابة، كتككف السبب كراء 

ضحا انا تعريؼ صعكبة الكتابة حصر في الاضطرابات العصبية كتاباىـ المشكىة كالخطأ، ىنا يبدك كا
د ىيرسك في التعريؼ السابؽ يؤكد عمى انيا عممية تكاممية ، لذا -الا اف عممية الكتابة حسب سيسيؿ
 فيي تتعدل الاضطرابات العصبية .
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ما بأنيا صعكبة تحكيؿ الأفكار إلى كممات مكتكبة خاصة عند(: Winter) كيعرفو كينتر      
يحاكؿ الطفؿ أف يقرأ مف الصبكرة أك يستمع إلى كلاـ شخص في نفس الكقت الذم يحاكؿ فيو كتابة 

 الأفكار عمى الكرقة . 

فيرل بأنيا اضطراب ينتج مف صعكبة التحكـ في النظاـ الحركي ( Dolfos) أما كبيير دكلفس     
 عمى القدرة الكتابية. اليد، كذلؾ يؤثر بدكره الدقيؽ، كفي التنسيؽ بيف حركة العيف ك

اف   تتضح نقاط الاتفاؽ بينيما في( Dolfos( و )Winter)مف خلاؿ ما جاء بو تعريؼ كؿ مف  
 عسر الكتابة ىي صعكبة في التنسيؽ بيف الحكاس المسؤكلة عف الكتابة.

 (.51 50، ص ص 2014 ، )ىند عصام العزازي                                      

ا مف ىذه التعريفات المكجزة ك الشاممة لمفيكـ عسر الكتابة يمكف القكؿ انيا خمؿ جزئي في انطلاق     
، يساىـ في الظيكر الكمي اك الجزئي لمظاىر  -حركي ، حسي ، ادراكي  -التناسؽ الكظيفي الثلاثي 

 . العسر الكتابي

 : أعراض صعوبات الكتابة: 2 –ب  – 5

 ( أك عكس كتابة الكممات ك الجمؿ.   /خالمرآة )كف تبدكا في كتابة الحركؼ بشكؿ عكسي ، بحيث تك 
 ف اليسار بدلا مف كتابتيا مف اليميف.الخمط في الاتجاىات، فيك يبدأ بكتابة الكممات ك المقاطع م 
 .)ترتيب حركؼ الكممة ك المقاطع  بصكرة غير صحيحة عند الكتابة مثؿ: )دار ػػػػػػػػػػػػػػ راد 
 لأحرؼ المتشابية، فقد يرم كممة ) خاؼ( عمى أنيا ) جاؼ(. خمط في الكتابة بيف ا 
 .الصعكبة في الالتزاـ بالكتابة عمى خط مستقيـ كاحد 
 .صعكبة قراءة خط المكتكب كرداءتو 
 .رسـ الحركؼ رسما خاطئا بالزيادة أك النقصاف 
 .إمساؾ القمـ بطريقة خاطئة أك إمساكو في كؿ مرة  بشكؿ مختمؼ 
 حركؼ كعدـ كضعيا.إىماؿ النقاط عمى ال 
 ىماؿ الحركؼ الغير منطكقة كالاـ الشمسية ك كاك الجماعة )اشمس  .ذىبك(/كتابة الحركؼ المنطكقة كا 

 (.125 124، ص ص 2015)جمال مثقال مصطفى القاسم:                               
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 : أسباب صعوبات الكتابة: 3 –ب  – 5

 مف خلاؿ الجدكؿ المكضح أسفمو تظير أسباب صعكبات الكتابة كما يمي:

 كبات الكتابة.جدكؿ يكضح أسباب صع ( :25)  رقم  الجدول               

 اضطرابات الضبط الحركي 
اضطرابات الإدراؾ 

 البصرم
اضطرابات الذاكرة 

 البصرية
كىك عجز في كظيفة الدماغ 
تسبب عجز الكتابة فيؤلاء الأطفاؿ 
قادركف عمى معرفة الكممة كىـ 

دىا عند قادريف عمى نطقيا كتحدي
مشاىدتيا لكنيـ غير قادريف عمى 
إنتاج النشاطات اللازمة لكتابة 
الحركؼ كالكممات كالتي تبرز في 
بعض ملامحو عمى عجز في 

 الساعدك  غالحركات الدقيقة لمرس
كالأصابع كالسرعة كالدقة المفترضة 

 لمكتابة.

لقد سمت صعكبات 
الكتابة أيضا بالقصكر 

( Disgraphiaالتصكيرم )
كؼ بعدـ الانسجاـ بيف كالمعر 

في  البصر كالحركة كالتي ترد
اضطرابات تحديد الاتجاه أك 

غة أخرل ىك عجز في يصب
إدراؾ العلاقة المكانية 

 البصرية.

يكاجو ىؤلاء الأطفاؿ 
صعكبة في استدعاء أك 
إعادة إنتاج الحركؼ 
كالكممات مف الذاكرة كالذم 
يمكف ملاحظتو عندما 
يحاكؿ الطفؿ تشكيؿ سمسمة 

ف الحركؼ التي يتـ م
 تذكرىا.

 (.185-156، ص ص 2010 ، )أسامة محمد البطانية  وآخرون       
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 كيمكف تمخيصيا في المخطط التالي: : أنواع صعوبات تعمم الكتابة: 4 –ب  – 5

 يكضح أنكاع صعكبات تعمـ الكتابة. ( :05المخطط رقم ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صعكبة رسـ الحركؼ كالكممات            ابة المفردات.                 صعكبات كت     

 صعكبة استخداـ الفراغ عند الكتابة               صعكبات قراءة المفردات الكتابية.            

 صعكبة المعاني.     

 صعكبة الصكتية.     

 (.54، ص 2014عصام العزازي: )ىند                                                 

 

 

 صعكبات الكتابة

 صعكبات كتابة مكتسبة صعوبات كتابة نمائٌة

 حركية لغكية
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 : تشخيص عسر الكتابة: 5 –ب  – 5

يستمزـ تشخيص صعكبات الكتابة لدل الطفؿ إجراء عدد مف الفحكصات المتكاممة، تشمؿ الجكانب 
 النفسية كالاجتماعية كالجسمية، بالإضافة إلى الميارات التالية:

 معرفة اليد المفضمة في الكتابة لدل الطالب. -1
 اء الكتابة عف طريؽ مجمكعة مف مياـ النقؿ كالنسخ كالرسـ.تقكيـ أخط -2
 ميارات عمى النحك التالي: 10التعرؼ عمى ميارة الكتابة كالتي تشمؿ  -3
 كضعية الجسـ مع الكرقة. -1
 طريقة إمساؾ القمـ. -2
 الخطكط الناتجة عف الكتابة. -3
 كتابة الحركؼ أك شكميا أك رسميا. -4
 استقامة المسار أك تعكجو. -5
 ف الحركؼ كاليكامش.الفراغات بي -6
 نكعية الخط. -7
 إكماؿ الحركؼ. -8
 التقاطع في كتابة الحركؼ كالأشكاؿ. -9

 كضع الخطط التقييمية لمكتابة. -10

 (.116 114، ص 2013 ، )قيس نعيم عصفور وأحمد اسماعيل بدران                 

 : العلاج والتكفل التربوي: 6 –ب  – 5

حيث تتطمب سيطرة عممية كبصرية كحركية كتكجد عدة  يجب الاىتماـ بميارات الاستعداد لمكتابة،
 أسباب كطرؽ نذكر منيا:

 كالتي تعتمد عمى أسمكب متعدد الجكانب لتعمـ القراءة كالكتابة كالإملاء. طريقة فرنالد: -
كىك أسمكباف لتعميـ الإملاء كالأكؿ يستخدـ اختبار قبمي في بداية الأسبكع ثـ طريقة أمنير:  -

ت التي أخفؽ بيا الاختيار البعدم، كىك يفضؿ مع الطمبة الكبار الذيف يدرس الطالب الكمما
 لدييـ ميارات إملائية جيدة، كالطريقة الثانية تتناسب مع الأصغر سنا.
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 علاج تشكيل الحروف: -

 ىناؾ عدد مف الإجراءات لتدريس تشكيؿ الحركؼ يكضحيا المخطط التالي :

 يؿ الحركؼ.يكضح إجراءات تدريس تشك ( :06المخطط رقم ) 

 

 كيمكف تدريس عمى الحركات الكتابية عمى الصمصاؿ أك الرمؿ.

 (.93-92، ص 2016)صالح حسن الداىري:                                          

 

 

 

 

 النمذجة

ملاحظة 
العوامل 
 المشتركة

المنبهات 
 .الجسمٌة

 التتبع

 التعبٌر اللفظً النسخ

الكتابة من 
 الذاكرة

 التكرار

تصحٌح الذات 
والتغذٌة 
 الراجحة
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 ج : عسر الحساب: – 5

 : تعريف:1 –ج  – 5

نمائي بنائي ذات الاتجاه العصبي بأف صعكبات الحساب كالعجز الرياضي ال Kosceيرل ككسؾ -
 لمقدرات الرياضية ناتج عف اختلاؿ ىذه المراكز في المخ.

ذات الاتجاه المعرفي: يرياف أنو صعكبة في معارؼ  Crutch et wavringأما كراتس ككافرينج 
 العدد الكمية كالعممياتية.

 بالإضافة إلى تعريؼ قامكس الأرطكفكنيا الذم يقكؿ:

جراء العمميات الحسابية كصعكبة الإنتاج كالبرىاف،  ىك اختلاؿ كظيفي في عدة مجالات كالمنطؽ كا 
 كيمس جميع الشرائح كالذيف لا يعانكف في أغمبيـ مف عجز ذىني.

 (.117-111، ص ص 2017 ، )خديجة اسماعيل بن فميس ووىيبة ىامل               

ء المسائؿ الرياضية البسيطة كتظير عند كؿ الشرائح إذف يمكف القكؿ أنو صعكبة في حؿ أك إجرا
 خاصة في سف الطفكلة ناتج عف اختلاؿ مراكز الدماغ.

 : أعراض صعوبات التعمم الحساب:2 –ج  – 5

 ىذا الجدكؿ يكضح أعراض كسمات كمظاىر صعكبات تعمـ الحساب:

 جدكؿ يكضح أعراض صعكبات تعمـ الحساب. ( :26) رقم الجدول 

 ةالسم العنصر
مشكلات في 

 الانتباه
صعكبة في تكظيؼ الانتباه، بالإضافة إلى صعكبة في الشبكات الكظيفية  -

 التنفيذية كنقص المعالجة العددية.
صكر ت

 الإدراؾ
 عدـ التمييز بيف الأشكاؿ كالحجكـ كالمسافات كالكممات المكتكبة كالمسمكعة. -
 عدـ التمييز بيف مفاىيـ الزمانية كالمكانية. -

 عدـ القدرة عمى الاحتفاظ بالخصائص كالمعمكمات الجديدة كخطكات الحؿ. -ي مشكلات ف
 ذاكرة العاممة: ىناؾ صعكبة عمى مستكل حفظ كمعالجتو المعمكمات.الأما  -
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كفي الذاكرة طكيمة المدل: يعانكف مف مشكلات في تعمـ حقائؽ أساسية مثؿ  - الذاكرة
 جدكؿ الضرب.

مشكلات 
 بالتفكير

 ـ اشتقاؽ الإستراتيجيات الصحيحة في الحؿ.جمكد في التفكير كعد -
 صعكبة في تغيير استراتيجيات الحؿ. -
 صعكبة في إعطاء حمكؿ مقبكلة كمنطقية. -
 مشكلات في الانتقاؿ مف التفكير الحي إلى التفكير المجرد. -

صعكبات في 
 القراءة

 يخمط في قراءة الأعداد المتماثمة في المظير. -
 بيف الأعداد.عدـ القدرة عمى إدراؾ الفراغات  -
 صعكبة في قراءة الأعداد المركبة كالطكيمة. -
 مشكلات في اتجاه قراءة الأعداد. -
 مشكلات في قراءة المخططات كالجداكؿ كالرسكـ البيانية. -

صعكبات في 
 الكتابة

 مشكلات في نسخ الأرقاـ بعكسيا أك قمبيا. -
 مشكلات في التنقؿ مف صكرة إلى الكراس. -
 رياضية المكتكبة.مشكلات في معنى الرمكز ال -
يعاني مف عدـ القدرة عمى كتابة الأعداد المؤلفة مف أكثر مف خانة بشكؿ  -

 صحيح.
 (.51-50، ص ص 2015)مسعد أبو الديار:                                         

 الحساب: عسر: أسباب 3 –ج  – 5

 أسباب عسر الحساب كثيرة ك متعددة نذكر منيا :

 جدكؿ يكضح أسباب صعكبات تعمـ الحساب. : (27)  رقم الجدول

 مؤشراتيا السبب الرقـ

1 
 إصابات في المخ

 

حيث يتصرؼ العمماء بعد قياميـ بعدد مف الدراسات أف ىناؾ 
مراكز معينة مف المخ مسؤكلة عف إجراء العمميات الحسابية، 
كأف الخمؿ في ىذه الأجزاء سكؼ يؤدم إلى ضعؼ الميارات 

 الرياضية.

2 
 تماثل بين نصفي المخاللا 

 
يشير بعض الباحثيف إلى أف ضعؼ القدرة عمى الحساب 
يعكس الاضطرابات في نصؼ المخ الأيمف كأف ضعؼ القدرة 
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عمى القراءة يعكس الاضطرابات في نصؼ المخ الأيسر، مما 
 يؤدم إلى ما يسمى العمى القرائي للأعداد.

 صعوبات المغوية 3

في فيـ الالفاظ المكجكدة اف المغة تؤثر في الحساب ، ك 
بالمسألة ك فيـ المفردات المغكية ، ك تؤثر أيضا في القدرة 
عمى قراءة المسألة ، ك يبدك أف الكفاءة في المغة ك القدرة 
المفظية ذات تأثير ميـ في الإنجاز الحسابي عمكما بالنسبة 
للأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ ك الأطفاؿ الذيف لا يجدكف 

ـ ، ك يفترض اف العيكب المغكية التي تعيؽ صعكبة في التعم
 القراءة قد تعيؽ الحساب .

 

4 
عدم القدرة عمى قراءة الحساب 

 في الكتب المدرسية
 

يتضمف قراءة الحساب كمغة أسمكبيف أساسييف: الأكؿ لغة 
الكممات كالمصطمحات أم المفردات الخاصة المتعمقة بالنظاـ 

جب عمى التمميذ ترجمة الرياضي ك الثاني لغة الرمكز، لذا ي
 ف ليتمكف مف قراءة الحسابية ليا.كلا الجانبي

5 
 القصور الإدراكي

 

تنتشر مشاكؿ الإدراؾ الحسي بيف الأطفاؿ ذكم صعكبات 
الحساب فيحدث تعريؼ لمرمكز كالعلامات كالكممات، فعمى 

 ك+(.-سبيؿ المثاؿ يخمط الطفؿ بيف علامتيف )

6 
 مشاكل الرقم والخمفية

 

مشاكؿ الرقـ كالخمفية، فالرقـ ىك محكر الاىتماـ، أما  تنتشر
الخمفية فيي العكامؿ البصرية الحافزة في مجاؿ الرؤية، كيعجز 
الأطفاؿ الذيف يعانكف مف ىذه المشكمة عف فصؿ العكامؿ 

لا يستطيعكف التي تتلاءـ مع بقية التفاصيؿ الميمة، كبالتالي 
 فصؿ المعمكمات بدقة.

7 
 ذاكرةاضطرابات في ال

 

ترجع أساس مشكمتيـ إلى عدـ تذكر الأشياء، كتذكر شكؿ 
 الأرقاـ كما يعجزكف عف تكرارىا كاستخداميا مرة أخرل مف

 الذاكرة أثناء رسميا في الكرقة.

8 
 قصور التوجو العام

 

يعد الزمف كالمكاف كالكمية كالمقدار كالترتيب كالحجـ كالمسافة 
الأساسيات الميمة كالطكؿ مف المفاىيـ المحسكسة، كمف 

كالمرتبطة أيضا بتعمـ الحساب كيعاني ىؤلاء الطمبة ذكم 
صعكبة الحساب مف ضعؼ الشعكر كقمة الإدراؾ لممفاىيـ 
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 المتصمة بالعلاقات.

9 
عدم القدرة عمى التكامل ومعالجة 

 المعمومات
 

ينقص الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ الحساب القدرة عمى 
الطمب، لأنيـ غير قادريف عمى إظيار عمميات التكامؿ عند 

كضع الميارات البصرية كالحركية كالمكانية معا لمعالجة 
بعض المشكلات مثؿ كتابة الأرقاـ بترتيب صحيح كبالحجـ 

 نفسو.

10 
ضعف الإلمام بأساسيات المعرفة 

 الرياضية
 

حيث يعانكف مف عدـ قدرتيـ عمى إتماـ الكاجبات الحسابية 
لى استخداـ أساليب بديمة لحؿ المياـ المككمة إلييـ فيمجؤكف إ

كالعد عمى الأصابع كالتخميف، كما أنيـ لا يتمكنكف مف فيـ 
 المشاكؿ الحسابية كحميا بصكرة ذاتية.

 
 (.144 141، ص ص 2013 ، )قيس نعيم عصفور وأحمد اسماعيل بدران             

 :أنواع صعوبات الحساب: 4 –ج  – 5

  العديدة الرياضية الأساسية.صعكبات التمكف مف الحقائؽ 
 .صعكبات الميارات الحسابية البسيطة 
 .مفيكـ الأعداد 
 .صعكبات الترميز الرياضي 
 .صعكبات تعمـ لغة الرياضيات 
 .صعكبات العد 
 .صعكبات الإدراؾ البصرم المكاني للأشكاؿ اليندسية 
 .الارتباؾ في تحديد الاتجاه 
 .صعكبات ذاكرة قصيرة المدل 
 ك الذات.القمؽ كالنظر نح 
    .(.176 173، ص ص 2010 ،)أسامة محمد البطانية وآخرون    النمط المعرفي 
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 : تشخيص صعوبات تعمم الحساب:5 –ج  – 5

إف التشخيص الأطفاؿ الذيف يعانكف مف مشكلات التعمـ في الحساب مف قبؿ مدرس الفصؿ أك 
 ي:مدرس غرفة المصادر باستخداـ أساليب غير رسمية نحصرىا فيما يم

 :كذلؾ مف خلاؿ عدة اختيارات التحصيؿ الخاصة  تحديد مستوى التحصيل في الحساب
 بالحساب التي يمكف استخداميا لمعرفة مستكل تحصيؿ الطفؿ.

 :كيساعد ذلؾ في إعطاء الطفؿ أعمى مف  تحديد التباعد بين التحصيل والقدرة الكامنة
يات الصفية الدنيا )مف الأكؿ حتى قدرتو الكامنة أك في محتكاىا أك أدنى منيا في المستك 
 الثالث(، كيككف الفرؽ بينيما ىك ما بيف سنة إلى سنتيف.

  :تحديد الأخطاء في العمميات الحسابية والاستدلال 

كتتـ عف طرؽ دراسة أدائو في الميمات الحسابية، كمف المقيد تحديد أنكاع الأخطاء التي يقع فييا 
ا في حؿ المسائؿ الحسابية، كيمكف تحديدىا عف طريؽ أساليب الأطفاؿ كالإجراءات التي يستخدمكني

غير رسمية مثؿ تحديد الأخطاء في التعيينات أك الكاجبات الحسابية المكتكبة، كحؿ المسائؿ الحسابية 
عمى السبكرة كاستخداـ قكائـ الشطب كتساعد في معرفة مستكل أداء الطفؿ كمياراتو التي تـ تعمميا 

 ا بعد.كالتي لـ يتـ تعممي

 :تحديد العوامل المساىمة في الصعوبات الخاصة بالحساب 

ىناؾ أسباب كثيرة لمصعكبات التي يكاجييا الأطفاؿ في تعمـ الحساب الأساسية كمف ضمف ىذه 
 ماعي... إلخ.تالأسباب التعميـ الغير ملائـ، كضعؼ الميارات، عدـ التكيؼ، سكء التكافؽ الإج

 (.397-392، ص ص 2012يز مصطفى السرطاوي: )زيدان أحمد السرطاوي وعبد العز 

 : العلاج والتكفل التربوي بصعوبات الحساب:6 –ج  – 5

ىناؾ مبادئ عامة لتعمـ الرياضيات بطريقة علاجية، كىذه المبادئ مرنة لا تقتصر عمى مستكل 
 معيف في الرياضيات، بؿ يمكف تطبيقيا في أم مكضكع متسمسؿ في:

 لتعمـ الرياضيات: الاىتماـ بتكفير الاستعداد .1
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 الميارات:كيجب تعميمو للأطفاؿ إف كانكا يفتقركف مثؿ ىذه الميارات كمف ىذه 

 .المطابقة 
 .ملاحظة إدراؾ مجمكعة مف الأشياء معا 
 .العد اآخلي 
 .تنمية الرقـ الذم يأتي بعد أك قبؿ رقـ ما 

 استخداـ التسمسؿ الرياضي أك مبدأ الانتقاؿ مف المحسكس إلى المجرد. .2
 حة الفرصة لمطالب كتكفير التغذية الراجحة.إتا .3
 (.93، ص 2016)صالح حسن الداىري:  تعميـ التصميـ.                            .4

 :في المرحمة الابتدائية الاكاديمية صعوبات التعمم مؤشرات - 6

راحؿ نمك تمثؿ مرحمة التعميـ الابتدائي أحد أىـ مرحمة مف حيث التغيير الذم تصنعو خلاؿ م       
المتعمميف فكريا ك معرفيا ، مما يستدعي مف المعمميف الالماـ بمختمؼ خصائص ك حاجات المتعمميف في 
تمؾ المرحمة ، قصد التعامؿ الفعاؿ ك الناجح مع مختمؼ المكاقؼ التعميمية الصادرة عف المتعمميف نظير 

ت التعميمية التي تكاجييـ أثناء قدراتيـ ك الفركؽ الفردية التي تميزىـ عف بعضيـ مف حيث الصعكبا
اكتساب التعممات ، لذا أصبح مف الضركرم التطرؽ لاىـ المؤشرات الدالة عمى احتمالية التعرؼ عمى  
المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ، التي تككف عكنا لممعمميف عمى المساىمة الفاعمة كالمبكرة في التعرؼ 

 مؤشرات عامة كمؤشرات أكاديمية كما يمي:عمييـ ، كالتي يمكف تقسيميا إلى نكعيف، 

 :أ :  المؤشرات العامة – 6

 صعكبة في متابعة الدرس أك الشرح 
 صعكبة في فيـ تعميمات المعمـ أك الكتاب 
 صعكبة في البدء في أداء التماريف في الفصؿ 
 .تأخر عف زملائو في التعمـ بشكؿ ممحكظ، كربما في الشير الأكؿ مف بداية الدراسة 
 لتحصيؿ في مادة أك أكثر أك عدـ النجاح فيياتدني ا 
 صعكبة في الحفظ كسرعة نسياف ما قد حفظو 
 كثرة النسياف الكاجبات المنزلية سكاء مف حيث أدائيا أك إحضارىا لممدرسة 
 .صعكبة في التكاصؿ مع الزملاء كالمعمميف 
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بالمدرسة، كعدـ الانتظار فعميو إشعار الجية المتخصصة  المؤشراتفإذا لاحظ المعمـ مجمكعة مف ىذه  
 آملا في زكاؿ تمؾ المشكمة.

 :ب : المؤشرات الأكاديمية – 6 

  ضعؼ الكعي بأصكات الكلاـ في الكممات الشفكية. فلا يستطيع التمميذ ذكر الأصكات التي
 تتككف منيا الكممة اذا سمعيا .

 . صعكبة في ربط أصكات الكلاـ بالحركؼ المقابمة ليا 
  ؼ اليجاء .صعكبة في تعمـ حرك 
 . صعكبة في التمييز بيف الحركؼ المتشابية عند قراءتيا 
 . صعكبة في تككيف كممات مف حركؼ متفرقة 
 . صعكبة في تمييز الكممات المتشابية في شكميا 
 . القراءة ببطء اك تكمؼ اك كلاىما 
  . كثيرا ما يفقد بعض ىؤلاء الطلاب مكانو بيف الأسطر التي يقرأىا 
  دات مقارنة بزملائو .ضعؼ معاني المفر 
 .صعكبة في فيـ المادة التي يقرأىا 
 . كثرة الأخطاء الإملائية غير المتكقعة مقارنة بالعمر الزمني ك الصؼ الدراسي 
 . ضعؼ في جكدة الخط 
 . ضعؼ النقؿ مف شاشة العرض أك السبكرة 
 . صعكبة في فيـ ما يقاؿ شفكيا أثناء الشرح ، أك المحادثة أك النقاش 
 ي التعبير شفكيا عف المعمكمات أك الرأم .صعكبة ف 
 . (41، ص 2019)إبراىيم سعد أبونيان ، صعكبة في اتباع التعميمات الشفكية أك المكتكبة 
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 القراءة . عسرالمبحث الثاني : 

 تعريف القراءة : - 1

فيذا يعطييا اذا كانت القراءة مف اىـ متطمبات رقي المجتمعات ك تطكر الثقافات الفردية ك الجماعية 
صبغة مفاىيمية تمزـ الباحثيف بالبحث فييا ك ضبط مفيكميا الذم يظير ذك اتجاه كاحد مف خلاؿ 

 الادب النظرم المحدد لمفيكـ القراءة ، الذم تـ اختصاره فيما يمي :

عف القراءة عممية عقمية انفعالية عف دافعية تشمؿ تفسير الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ          
طريؽ أم عينيو كفيـ المعاني كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه المعاني كالاستنتاج كالنقد كالحكـ كالتذكؽ 

 كحؿ المشكلات 

كما تعرؼ عمى أنيا عممية تعرؼ عمى الرمكز المكتكبة أك المطبكعة التي تستدعي معاني تككنت        
 يدة مف خلاؿ استخداـ المفاىيـ التي سبقت في حكزتومف خلاؿ الخبرة السابقة لمقارئ كتشتؽ المعاني الجد

القراءة نشاط فكرم عقمي يمتاز بما فيو مف عمميات الفيـ كالربط كالمكازنة كالاختبار كالتذكر كالتنظيـ  
 كالاستنباط كالابتكار.

 فالقراءة ىي نشاط فكرم كبصرم يصاحبو إخراج صكت كتحريؾ شفاه في أثناء القراءة الجيرية       
كىي صاحبو تحريؾ الشفاه دكف إخراج صكت أثناء القراءة الصامتة مف أجؿ الكصكؿ إلى فيـ معاني 

 .   ) 242، ص  2009) رسمي عمي عابد  و فتحي ذياب سبيتان،  كالأفكار التي تحمميا الرمكز

ذات  القراءة بأنيا " القدرة عمى جعؿ الرمكز المكتكبة كالمطبكعةCAROLINE كتعرؼ كاركليف      
المعمكمات مف ذاكرتو كلاحقا يستخدـ ىذه المعمكمات لعمؿ  ةخدـ القارئ الرمكز لتكجيو إستعادمعنى، يست

 .تفسير منطقي لرسالة الكاتب

( Caroline , G , 1996, p11) 

كما يضيؼ ىاريس كسيبام في تعريفو لمقراءة بأنيا: تفسير ذات معنى لمرمكز المفظية المطبكعة 
ة مف أجؿ الفيـ تحدث نتيجة التفاعؿ بيف إدراؾ الرمكز المكتكبة التي تمثؿ المغة كميارات كالمكتكبة كقراء

 المغة لمقارئ كيحاكؿ القارئ فؾ رمكز المعاني التي يقصدىا الكاتب.
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 مف ىنا يمكف القكؿ اف القراءة ىي عممية تحكيؿ

 :ت متدرجة ىي(أىمية القراءة إلى ثلاث مستكياAkwall)  1977 كيقسـ ايككاؿ         

 (.Akwall)   ايككاؿ يكضح مستكيات أىمية القراءة حسب  ( :07المخطط رقم ) 

 
كعند المستكل الثالث الذم أشار إليو إيكك اؿ تقع فئة الأطفاؿ مف ذكم صعكبات التعمـ الذم           

عالـ كالتي تحاكؿ يمثؿ العسر القرائي أكثر الصعكبات التي يعاني منيا تلاميذ المدارس عمى مستكل ال
 (.12 11، ص ص  2008) أحمد عبد الكريم حمزة ،    معظـ دكؿ العالـ إيجاد العلاج اللازـ ليـ.

 ميارات القراءة: - 2

تتطمب القراءة ميارات أساسية ينبغي مراعاتيا عند تعميـ القراءة كتختمؼ ىذه الميارات باختلاؼ        
نكيو بأف ىذه الميارات تتمايز بيف مرحمة كأخرل مف مراحؿ التعميـ القراءة المخططة. كما ينبغي الت أىداؼ

 :كىي ذات طبيعة ىرمية تراكمية كيمكف تصنيؼ ىذه الميارات بما يمي

 

 

 

وفٌه ٌستطٌع الطفل أن ٌعمل بصورة ملائمة دون مساعدة أو توجٌه من المدرس وٌكون •
 %.99ومعدل التعرف على الكلمات % 90معدل الفهم 

 : Free Reading Levelمستوى القراءة الحر

وفٌه ٌستطٌع الطفل أن ٌعمل بصورة ملائمة مع مساعدة وتوجٌه المعلم، وفً هذا •
 %.95ومعدل التعرف على الكلمة حوالً % 75المستوى ٌنبغً أن ٌكون معدل الفهم 

 : Instructional Readingمستوى القراءة التعلٌمً

وفً هذا المستوى لا ٌستطٌع الطفل أن ٌعمل بصورة ملائمة، وغالبا ما ٌظهر على •
أو أقل % 50الطفل علامات التوتر وعدم الارتٌاح وٌكون معدل الفهم لدى الطفل حوالً 

 .أو أقل% 90ومعدل التعرف على الكلمات 

 : Frustration Level المستوى المحبط للقراءة
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 جدكؿ يمخص أىـ ميارات القراءة . ( :28الجدول رقم ) 

 خصائص الميارة

 الميارات النطقية

 تشابية في معرفة أصكات الحركؼ كالكممات كلا سيما الحركؼ الم
 الرسـ أك النطؽ.

  إخراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة عند النطؽ دكف حذؼ أك
إضافة أك إبداؿ كتقديـ أك تأخير أك تكرار لأحد الحركؼ أك لإحدل 

 الكممات.
 الطلاقة القرائية أم القراءة كفؽ سرعة مناسبة تتناسب مع سف الطمبة 
 معنى كمقتضى الحاؿ مف التنغيـ أم مراعاة نبرة الصكت كفقا لدلالة ال

 فرح أك حزف أك غضب، أك استفياـ أك تعجب...
 .معرفة علامات الترقيـ كالكقؼ كالالتزاـ بما تطمبو القراءة 
  مراعاة التغير الذم يطرأ عمى الحركؼ عند اجتماع بعض الحركؼ

مع غيرىا كقلاب كالإخفاء كالإدغاـ كالإظيار كالتسخيف كالترقيؽ، لا 
 تعمـ المتقدمة.سيما في مراحؿ ال

ميارات الفيم 
 والاستيعاب

 .استفتاء المخزكف المغكم لمطمبة 
 .معرفة كفيـ معاني المفردات كالتراكيب المغكية الكاردة في النص 
 .استنتاج الأفكار الرئيسية كالفرعية في النص 
 .استشعار المعاني المباشرة كالخفية في النص 
 دراؾ ال علاقات المنطقية المكجكدة في امتلاؾ ميارات الربط كالمكازنة كا 

 النص.
 .تصنيؼ أسمكب الكاتب. أدبي عممي... إلى آخره 
 .التمييز بيف الأفكار الرئيسية كالفرعية في النص 

 ميارات النقد

 .كالقدرة عمى تمحيص المعمكمات مف حيث صدقيا كعدمو 
 .معرفة المغة المجازية كالصريحة داخؿ النص 
 .كصؼ العاطفة في النص 
 عناصر كالمقكمات الجمالية في النص.تحديد ال 
 .تمثؿ المعاني المختمفة 
 .استخلاص النتائج 
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 .تفسير المعاني كالرمكز 
 .صدار أحكاـ عمييا  محاكمة المعاني كا 
 .التمييز بيف الحقائؽ كاآخراء كالقيـ كالاتجاىات 
 .تطبيؽ المفاىيـ العامة كالمبادئ المجردة في مكاقؼ جديدة 

ميارات القراءة 
 عيةالإبدا

  تحميؿ النص إلى عناصره الأساسية، لا سيما فيما يتعمؽ بالصكر
البلاغية، كأسمكب الكاتب أك العاطفة كالخياؿ إلى آخره، في المراحؿ 

 التعميمية المتقدمة.
 .إكماؿ نصؼ غير مكتمؿ بما ينسجـ مع أفكار النص 
 .تمخيص النص بشكؿ غير مخؿ بمحتكاه 
 ميو.نقد النص كازدىار أحكاـ مكضكعية ع 
 .محاكاة النص بما ينمي مكاىب الطمبة كيرتقي بأساليبيـ 

تمثؿ أفكار النص الجديدة كاستيعابيا كتكظيفيا في نتاجات إبداعات القارئ 
 الأدبية كالعممية.

  ) 246  245،ص ص  2009) رسمي عمي عابد  و فتحي ذياب سبيتان، 

 تدريس القراءة: اتاستراتيجي  - 3

 :قراءة تتـ بثلاث مستكيات كما يميالمراجع العممية عمى اف استراتيجيات تدريس ال تتفؽ اغمب الدراسات ك

 أ : القراءة النمائية : – 3

ك ىنا يتـ تدريس القراءة كفؽ تطكرىا النمائي المنتظـ ، كضمف سرعة ك خطكات محددة ، ك ىكذا فانو 
اطات مختمفة مف القراءة تدريجيا يمكف تطكير ميارات قرائية كافية لدل الأطفاؿ مف خلاؿ تعرضيـ لنش

 بدأ مف الاحرؼ ك انتياء بالجمؿ ك حسب مراحميـ العمرية النمائية .

 ب : القراءة التصحيحية : – 3

ك في ىذا النكع يتـ تصحيح العادات السمبية في القراءة ، اك ما يحدث مف خمؿ أك اضطراب في برامج 
دة في ميارات التعرؼ عمى الكممة أك في فيـ المفردات أك القراءة النمائية ، فقد يحتاج الطفؿ الى مساع

 في أصكات الحركؼ أك في سرعة القراءة ك غير ذلؾ .
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 ك يمكف اعتماد أسمكب تحميؿ الميمات لخدمة ىذا النكع مف القراءة .

 ج : القراءة العلاجية : – 3

الذيف لـ تتطكر لدييـ ميارات ك ىي المرحمة التي تستخدـ إجراءات ك أساليب علاجية معينة مع الأطفاؿ 
القراءة بالرغـ مف تعريضيـ لمقراءة النمائية ك القراءة التصحيحية ، حيث يتـ التركيز في ىذه البرامج عمى 

 الجكانب النمائية ك كذلؾ عمى الجكانب الاكاديمية الخاصة بالقراءة .

 (. 128 127، ص ص  2015سم ، ) جمال مثقال القا                                              

 تعريف عسر القراءة )الديسمكسيا(:   -4
حاكلت العديد مف الأبحاث ك الدراسات العممية تحديد مفيكـ عسر القراءة فقدمكا عدة تعاريؼ ك رؤل 
مفاىيمية تختمؼ باختلاؼ اتجاه الباحثيف فييا ، الا اف ذلؾ لـ يغير مف السياؽ المفاىيمي الذم يصؼ 

 )الديسمكسيا( عمى أنو:العسر القرائي ة حيث يعرؼ ىذه الفئ
  أحد أكثر أنكاع صعكبات التعمـ النكعية انتشارا، فيك اضطراب نماء لغكم يؤثر في قدرة الفرد

عمى اكتساب ميارات قراءة الكممة المفردة كبمعنى آخر التعرؼ عمى الكممة، يعاني صاحبو مف 
 .إف لديو صعكبة في الإملاء كالتيجيمشكلات الاستدعاء اآخلي لمكممات، كلذلؾ ف

  ،فيك اضطراب بنيكم كمف ثـ فيك دائـ كيحدث غاضبا في الأسر، أم يتأثر بالعكامؿ الكراثية
فالعسر القرائي كظاىرة ليس كؿ شيء كما أنو ليس لا شيء، لكف يحدث بدرجات مشابية 

 .للاضطرابات البيكلكجية الأخرل، لذا يظير في متصؿ
 يص عمى حدة الاضطراب، النمط النكعي لمناحي القكة كالضعؼ الأخرل داخؿ كما يعتمد التشخ

 .الفرد، ككفرة كمدل ملائمة التدخؿ
 ليذا فالصعكبات في المغة المفظية الاستقبالية كالتعبيرية تحدث غالبا بشكؿ مشترؾ. 

 (138 137، ص ص 2017مراد عمي عيسى و وليد السيد أحمد خميفة، )                

 فتعرفيا عمى أنيا: Dyslesciaالجمعية البريطانية لمديسمكسيا أما 

خميط مف القدرات كالصعكبات المكجكدة عند الأفراد كالتي تؤثر عمى عممية التعمـ في كاحدة أك 
 أكثر مف ميارات القراءة كالكتابة كاليجاء، كيصاحبيا صعكبات تتعمؽ بعمميات التعامؿ مع المعمكمات.
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 الجمعية العالمية الديسمكسيا أنيا :الى جانب ذلؾ فترل 

صعكبة تعمـ عصبية المنشأ، تتسـ بمشكلات في دقة اك سرعة التعرؼ عمى المفردات كالتيجئة 
 السيئة.

 :LDAكما يؤكد اتحاد صعكبات التعمـ بأمريكا 

أف صعكبة القراءة ىي عدـ القدرة عمى حؿ شفرة المؤثرة التي تؤثر في نمك كتطكر طلاقة القراءة 
 (.37-36، ص ص 2014)ىند عصام الغزازي: ميارتيا. ك 

 في ذات السياق يمكن القول أن المتعمم من ذوي عسر القراءة ىو :

 طفؿ عادم ، لا يعاني مف أم إصابة دماغية أك حسية ، يزاكؿ دراستو بطريقة منتظمة .

دكف كجكد كما يعرؼ عمى أنو شخص يعاني مف عجز أك صعكبة خاصة باكتساب المغة المكتكبة ب
 خمؿ حسي أك عقمي أك اضطراب في السمكؾ .

 (88، ص  2017)مريامة عياد،  إلا أنو ليس بالمتخمؼ الذىني .

 مف خلاؿ ما تقدـ يمكف حصر مفيكـ عسر القراءة بأنو:

قصكر أك صعكبة عمى مستكل التعامؿ مع المعمكمات، مما ينتج عنو عدـ قدرة عمى الفيـ ما يقكـ 
 كىك اضطراب ذات منشأ عصبي.بو الفرد بقراءتو 

 أنواع صعوبات تعمم القراءة: - 5

 مف خلاؿ ما جاء بو طارؽ محمكد عامر في كتابو " " أف أنكاع صعكبة القراءة أربعة ك ىي :

 أ : العجز القرائي: – 5

يقصد بو فئة التلاميذ الذم يعتبر آدائيـ القرائي منخفضا عف مستكل قدراتيـ القرائية كغالبا ما 
ف ىذه الفئة مف ذكم الذكاء العالي، كيككف أدائيـ مناسبا أك جيدا في بقية المكضكعات الدراسية، إلا تكك 

 أنيـ مختمفيف عف أقرانيـ بمقدار سنتيف أك أكثر.
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 ب : منخفض التحصيل: – 5

كيقصد بو الأطفاؿ الذم يقرؤكف بشكؿ مناسب كجيد طبقا ككضعيـ الدراسي، كلكف تحصيميـ القرائي 
 قدراتيـ في القراءة. أقؿ مف

 :Specific reading dificitsج : العجز القرائي النوعية  – 5

 كيقصد بو فئة التلاميذ يكاجيكف صعكبات نكعية في ميارات قرائية معينة أك أكثر.

 :Limited reading abilityد: القدرة القرائية المحدودة  –5

كمستكيات منخفضة في التعمـ، كربما تككف فبعض التلاميذ يككف لدييـ ضعؼ في ميارات القراءة 
قدراتيـ العقمية محدكدة، كينتج عف ذلؾ انخفاض في الأداء القرائي لدييـ، كىؤلاء التلاميذ يحتاجكف إلى 
عادة تعمميـ بدرجة أكثر مف الأطفاؿ اآخخريف الذيف ىـ في نفس مستكاىـ  تدريبات كتطبيقات خاصة كا 

 (.44 43ص ص  ،2011 ، د عامر)طارق محمالعمرم. 

لذكم صعكبات  طارؽ محمكد عامر الرباعي ( لتصنيؼvgow ,1991إلى جانب ذلؾ يضيؼ )
 : كما يكضحيا الجدكؿ التالي تعمـ القراءة مجمكعة مف السمات

 .يكضح تصنيؼ صعكبات تعمـ القراءة كالسمات الخاصة بكؿ صنؼ  :(29الجدول رقم )

 السمات الخاصة بالتصنيف التصنيف رقم 

 العاجزكف قرائيا 1

 .الذيف يعتبر أداؤىـ القرائي منخفضا عف مستكل قدراتيـ القرائية-

 .الذيف يتمتعكف بذكاء عاؿ-

  .الذيف أداؤىـ مناسب اك جيد في بقية المكضكعات المدرسية-

  .الذيف أداؤىـ القرائي متخمؼ عف أقرانيـ سنتيف أك أكثر-

 منخفضك التحصيؿ 2
ب ك جيد لعمرىـ ك الصؼ الذم ىـ فيو ك الذيف يقرؤكف بشكؿ مناس-

  .لكف تحصيميـ القرائي تحت ك أقؿ مف قدراتيـ في القراءة

ذكك العجز القرائي  3
 الخاص

الذيف يكاجيكف صعكبات محدكدة أك خاصة في ميارة قرائية معينة أك 
أكثر مثلا قد يعاني مف صعكبة في الميارة التعرؼ عمى الكممة لكنو 
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ير الذيف لا يحتاجكف الى برامج مركز كالذم يحتاجيا يتقف ميارة التعب
التلاميذ الضعاؼ قرائيا بؿ يحتاجكف الى كسائؿ علاج منظمة في 

  .التدريس

ذكك القدرة القرائية  4
 المحدكدة

الذيف يككف لدييـ ضعؼ في ميارات القراءة ك مستكيات منخفضة في -
  .التعمـ

  .الذيف قدراتيـ العقمية محدكدة-
ينخفض أداؤىـ القرائي بالمقارنة مع الصؼ الدراسي الذم ىـ  الذيف-
  .فيو
الذيف يحتاجكف الى تدريبات ك تطبيقات خاصة ك إعادة تعميميـ -

 .بدرجة أكثر مف نظرائيـ الاخريف في المستكل العمرم نفسو

 (55،ص 2018)أسماء خوجة ،

 القراءة: عسرأعراض  - 6

 : الأعراض المتعمقة بالكتابة:1 – 6

 خط ردمء مشكش تصعب قراءتو 
 يكتب الحركؼ بشكؿ خطكط ذات رؤية حادة 
 تبايف في أحجاـ الحركؼ أك الكممات 
 .ميؿ السطر إلى أعمى أك إلى أسفؿ، أك تتماكج الأسطر 
 .صعكبة في تسجيؿ أفكارىـ أك التعبير عنيا كتابة 
 .تبايف في المسافات بيف الحركؼ أك بيف الكممات 
 لكممة أك في كممات الجممة أك في تيجي الكمماتأخطاء في ترتيب حركؼ ا Spelling errors. 
 .صعكبة تسجيؿ الأفكار كالتعبير عنيا بالكتابة 

 : الأعراض المتعمقة بالقراءة بصوت مسموع. 2 – 6 

 التيتية Stuttering  .أك مضغ الكممات 
 .صعكبة أك أخطاء في الربط بيف كممات الجممة 
 المكتكبة كنطقيا صكتيا. البطء في ترجمة صكرة الكممة 
 .أخطاء التمفظ في نطؽ أصكات الحركؼ المختمفة 
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 أم طكؿ الفترة الزمنية بيف رؤية الكممة كنطقيا، أك  ) البطء الكاضح في نطؽ ما يقرأ مف كممات
بمعنى آخر طكؿ الفترة التي يجرم فييا المخ ترجمة الإشارة البصرية إلى إشارة صكتية ) كلاـ( 

كبالمثؿ البطء في الإجابة عند سؤاؿ كـ الكقت ؟ برغـ تحديقو الطكيؿ نسبيا كالعكس صحيح ( 
 في الساعة.

 : الأعراض المتعمقة بالذاكرة.3 – 6 

  صعكبة الاستدعاء مف الذاكرة في ترجمة الإشارات البصرية إلى إشارات سمعية كبالعكس
 )الإشارات السمعية _ إلى كلاـ فكتابة (.

 يتعمؽ بتيجي الكممات أك أرقاـ الحساب كعمميات الضرب كالطرح  ضعيؼ كسريع النسياف فيما
كالقسمة، مع نسياف الأسماء كالمصطمحات كتسمسؿ أحرؼ اليجاء كأياـ الأسبكع كالتكاريخ كأشير 

 السنة كالتمييز بيف الاتجاىات ) يميف _ يسار (.
 .بطء في الاستدعاء مف الذاكرة لمرمكز المغكية البصرية 

 ض المتعمقة بالحركة.: الأعرا4 – 6 

  النشاط الزائدHyperactivity أك البطء الزائد  Hypoactivity  مع عدـ القدرة عمى إتماـ عمؿ
 يقكـ بو أك التركيز في قراءة أك عمؿ.

  صعكبة في المحافظة عمى تكازف الجسـ، كضعؼ التركيز العضمي كالحركي في المشي كالجرم
 كالقفز كالتخطي.

 لحذاء أك إدخاؿ الأزرار في العراكم أثناء ارتدائو ملابس.صعكبة في عقد رباط ا 
 : الأعراض المتعمقة بالتوافق الذاتي. 5 – 6 

 .سريع الغضب، مندفع، نزؽ 
  قد يعاني مف صداع، دكخة، ميؿ إلى القيء، دكار، صعكبات في اليضـ، عرؽ زائد، تبكؿ لا

 إرادم.
  الأماكف المرتفعة، أك مف الاشتراؾ في بعض حالات مف الفكبيا، كؿ الخكؼ مف الظلاـ أك مف

 الأنشطة التي تتطمب حركة أك اتزانا أك تركيزا. 
 (64  63، ص ص 2008) أحمد عبد الكريم حمزة،.ماف كفقد الثقة بالذاتمشاعر الفشؿ كعدـ الأ 
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 : صعوبة في الإدراك البصري: 6 – 6  

عمـ يحدث عف طريؽ الحاسة البصرية كقد أشير إف لحاسة البصر آثارا كبير في التعمـ لأف كثيرا مف الت 
% مف التعمـ يحدث عف طريؽ ىذه الحاسة، إف حاسة البصر ىي العضك المسؤكؿ الأكؿ عف 83إلى أف 

نقؿ الصكر عف طريؽ الأعصاب المكردة إلى الجياز العصبي كالمركزم حيث تتـ عممية الإدراؾ المتمثمة 
 بترجمة ىذه الصكر كتفسيرىا.

 قصور في الإدراك السمعي::  7 – 6  

إف الإدراؾ السمعي ميـ لممتعمـ لكي يحقؽ تعمما سميما إذ يستطيع مف خلاليا أف يستكعب ما يقاؿ كما  
 يثار مف نقاش، كما يككف قادرا عمى اتباع التعميمات كالقدرة عمى التذكر المفظي كالقدرة عمى الفيـ الكمي.

 :: سوء التقدير الزماني والمكاني 8 – 6  

إف الصعكبات القرائية ترتبط بسكء التقدير المكاني كالزماني، كىذا ما يجعؿ الطفؿ يكاجو صعكبات في  
المسمكع، كفي ترجمة ىذا المسمكع كتابيا، لينتج عف ذلؾ قصكر قرائي ككتابي، كقصكرا في تطبيؽ 

تقطيع المقركء، كعدـ القكاعد الإملائية، إف ىذا الحاؿ قد يفرز شكؿ مف أشكاؿ التمعثـ ك المجمجة، ك 
 التريث السميـ إذ قد يسرع بلا إتقاف، أك يتأخر دكف إكماؿ الميمات المطمكبة منو.

 آلية القراءة والتيجئة: :  9 – 6

كليا أعراض كثيرة كإبداؿ الحركؼ كخاصة المتشابية منيا مثؿ ) د ، ذ ، أك ر، ز أك ت ، ث ( أك  
دة حرؼ مع الكممة أك تكرار كممة خلاؿ الجممة أك حذؼ حرؼ مف كممة أك كممة مف جممة أك زيا

 (84، ص 2013)قيس نعيم عصفور وأحمد إسماعيل بدران،زيادتيا، كعدـ التسمسؿ في حركؼ الكممة. 

 أسباب عسر القراءة: - 7

 إخفاؽ نصفي الكرة الدماغية لذا لا يستطيعكف ملاحظة الفركؽ بدقة. -
دراؾ السمعي كالذم يؤدم إلى الخمط في الأصكات إلى سكء التذكر كقمة القدرة التحميمية كضعؼ إ -

 اضطرابات في التكجو الزماني كالمكاني كالكعي بصكرة حسية.
يرجع أكنام صعكبات القراءة إلى نقص في تككيف المغة كالتحكـ اليدكم في الصكرة الجسمية  -

 كالإيقاع.
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 و.العامؿ الكراثي مف خلاؿ كجكد عدة حالات في نفس العائمة تعاني من -
اختلاؿ كظيفي في الجياز العصبي كما تبينو الدراسات بعدـ نشاط خلايا اك مناطؽ الدماغ كمما  -

 تعقدت العمميات المعرفية.
عدـ التناسؽ بيف نصفي الدماغ، أم كجكد عدد أك طبقة مف العصبكنات تتمكضع عمى الدماغ،  -

 (.95-93، ص ص 2017)مريامة عياد:  مما يجعؿ اتصاؿ بيف نصفي كرة المخ غير ممكنا.

ق(، ك طيبو 1422( عف ما أشار إليو السرطاكم ك أخركف ) 2018كما يضيؼ مصطفى عبد القادر )
( الى اف أسباب صعكبات تعمـ 1998) ( ، ك القريكتي ك أخركف2006ق( ،ك القمش ك الاماـ )1422)

  : القراءة تعكد الى العكامؿ التالية

مقة بالفرد منذ تككينو ك نشأتو ، كنمك خصائصو الجسمية ، ك ىي العكامؿ المتع : العوامل الفردية .1
 ; كقدراتو العقمية ، كسماتو الشخصية

البيئة كىي العكامؿ الخاصة بالكسط الذم ينشا فيو الفرد ك ينمك تشمؿ  : العوامل البيئية .2
 . ك تشمؿ صحة الجنيف ك الأـ (، ك البيئة الاجتماعية اك الثقافية لو  البيولوجية  )الرحم

عمر  : كىي عكامؿ تتفاعؿ فييا العكامؿ الفردية ك البيئية ك تشمؿ : العوامل الفردية البيئية .3
الكالديف ، كنكع الكلادة ، كتعرض الطفؿ للأمراض كالحكادث ك الاعاقات ، ك التغذية ، ك النضج 

 ك التعمـ .
  .ؿ السابقةالتي لا يرجع السبب فييا الى احد العكام: العوامل الوجدانية و الدافعية  .4

 ( 100 99، ص ص  2018) مصطفى عبد القادر ،

بناء عمى ما كرد أعلاه مف مسببات كعكامؿ ظيكر صعكبات القراءة يتبيف لنا أف ىناؾ ثلاث        
عكامؿ رئيسية تؤدم إلى ظيكر صعكبات القراءة كما جاء بو سميماف عبد الكاحد يكسؼ إبراىيـ في كتابو 

حيث يمخص ىذا  1998عف فتحي الزيات  2013عكبات التعمـ النكعية الاتجاىات الحديثة في ص
 :الأخير تمؾ العكامؿ كما يبينو الجدكؿ المكالي
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 ( : يوضح عوامل صعوبات التعمم .30الجدول رقم )

 عوامل جسمية.
Physical 

 عوامل بيئية.
Environment 

 عوامل نفسية.
Psychologica 

 اضطراب الإدراؾ السمعي.  لائـ.تدريس غير م اختلاؼ كظيفي عصبي.
 اضطراب الإدراؾ البصرم. فركؽ ثقافية أك حرماف ثقافي. السيطرة المخية كالجانبية.
 اضطرابات لغكية.  فركؽ لغكية. اضطرابات بصرية.
 إذا اضطراب الانتباه الانتقائي.  تصدعات أسرية. اضطرابات سمعية.

ة. دافعية.مشكلات انفعالي اضطرابات كراثية جانبية.  اضطراب الذاكرة. 
 انخفاض مستكل الذكاء. 

 ( 158،  ص  2013)سميمان عبد الواحد يوسف ،                                                                   

 القراءة: عسرتشخيص  - 8
ذا يتعيف عمى غالبا ما يككف التشخيص لبعض الحالات العجز القرائي في صكرة مطكلة كمعقدة، ل

عممية التشخيص أف تبدأ بمقاييس العناصر الرئيسية العامة المتعمقة بكؿ حالة ثـ تنتقؿ بعد ذلؾ إلى 
معالجة العناصر الفرعية بالتفصيؿ، كمف ىنا نرل أف لمتشخيص مستكيات عدة نمخصيا في المخطط 

 التالي:
 يمخص مستكيات تشخيص عسر القراءة . ( :08المخطط رقم ) 

 

 

ءة 
لقرا
ر ا
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ص 
شخي
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تقييـ ركتيني لجميع تلاميذ 
 مدرسة أك لجميع الطمبة 
المحاليف لعممية الفحص 

 .الخاص

تقييـ أكثر تفصيلا لتمؾ الحالات 
التي تحتاج لدراسة تحميمية بدرجة 

 .أكبر

تقييـ لمحالات الفردية المعقدة أك 
 .الحادة
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 ى جانب ذلؾ نجد أف ىناؾ نكعاف مف التشخيص ىما :ال

 

 التشخيص الرسمي                                           التشخيص الغير رسمي

 كىك يستخدـ في اختبارات                                      كىك الذم لا يستخدـ فيو

 اختبارات مفتتة، كلكف لابد              مقننة ذات معايير مرجعية                        

 تقكيـ قدرة الطفؿ الكافية                                       مف القياـ بفحص مستكل

 لقراءة كمستكل التحصيؿ فييا.                                 القراءة.

 (.93، ص 2013)قيس نعيم عصفور وأحمد اسماعيل بدران:                           

 صعوبات القراءة في المغة العربية و الفرنسية : – 9

 أ : أخطاء في القراءة. – 9

 .عدـ معرفة أسماء حركؼ اليجاء أك بعضيا 
 .الخطأ في نطؽ حركؼ معينة 
 .حذؼ بعض الحركؼ مف الكممة أثناء نطقيا 
 .صعكبة في بداية الكممة أك كسطيا أك آخرىا 
 ة إلى مقاطع لمتعرؼ عمى نطقيا.عدـ القدرة عمى تجزئة الكمم 
 .القراءة ببطء مع أخطاء في النطؽ 
 .القراءة ببطء مع صحة النطؽ 
 .عدـ تغيير الصكت تبعا لممعنى 
 .عدـ معرفة الكممة بمعناىا في الجممة 

 ( 44 43، ص ص  2019)إبراىيم سعد أبو نيان،                                                 

اء كالصعكبات في القراءة يمكف أف تتفؽ مع كؿ المغتيف العربية كالفرنسية في الطكر كؿ ىذه الأخط
الإبتدائي باعتباره القاعدة الأساسية ك بؤرة انتشار ىذا الداء لذا تكجب عمينا إظيار أىـ الصعكبات التي 

 يعاني منيا المتعممكف في القراءة في المغة العربية كالمغة الفرنسية كما يمي.
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 : بعض صعوبات القراءة في المغة العربية. ب – 9

 كجكد حركؼ تنطؽ كلا تكتب مثاؿ: ذالؾ = ذلؾ أك ىاذا = ىذا . 

 حركؼ تكتب كلا تنطؽ مثؿ: الكاك في " عمرك " ك اللاـ في " الشمس " . 

كىناؾ مشكمة تشابو في شكؿ الحركؼ ) الباء، التاء، الثاء( أك تشابو في نطقيا مثؿ. الداؿ، الزام، 
 السيف.

 جػػػ  ػػػػػػجػػػ ج،تعدد صكر الحرؼ الكاحد باختلاؼ مكقعو، مثاؿ حرؼ الجيـ يكتب عمى النحك التالي:  
 صكرة. 400كغيره مف الحركؼ، كتبمغ صكر الحركؼ في المغة العربية 

 ىذا بالإضافة إلى كجكد ظاىرة التنكيف كاليمزة. 

 الأخطاء الشائعة في المغة الفرنسية. : ج – 9

 الحركؼ المتشابية شكؿ ىي أكثر حركؼ خمطا بالنسبة لمطفؿ مثؿ: إف 

m – n , d – b , p – q , u – n 

  P – b , d – t , f – v: الحركؼ المتشابية نطقا مثلا -
  pra __ par: قمب الحركؼ مثؿ -
  ail , illeصعكبة التعرؼ عمى الأصكات المعقدة مثؿ:  -
 (76، ص 2017)مريامة عياد ،   puie – pluieحذؼ بعض الحركؼ أك الألفاظ مثؿ:  -

 طرق علاجية لبعض صعوبات القراءة: - 10 

 أ : العلاج والتكفل التربوي: – 10

 كيمكف ىنا عرض بعض الطرؽ العلاجية لبعض صعكبات القراءة كىي الأكثر شيكعا:

( الحاسة Visual( اختصارا لكؿ مف: )VAKT(: تعدد الكسائط أك الحكاس )VAKTطريقة )-
( Tactile( الحاسة الحسية الحركية ك)Kinesthetic( الحاسة السمعية ك)Auditaryصرية، ك)الب

 الحاسة الممسية .
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كتقكـ ىذه الطريقة عمى أساس استعماؿ كؿ الحكاس في أسمكب كاحد عمى افتراض أف الطفؿ يحتاج 
 إلى استخداـ جميع الطرؽ الحية في عممية التعمـ باستخداـ الحكاس المتعددة.

 (:Fernald methalب : طريقة فيرنالد: ) – 10

، كتقكـ 1920( كالتي قاـ بيا كؿ مف جريس فيرنالد كىيميف كمير عاـ VAKTكىي تطكير لطريقة )
مراحؿ  4الفكرة ىذه الطريفة عمى أساس دمج الخبرة المغكية بأسمكب متعدد الحكاس كتمر ىذه الطريقة بػ 

 كىي:

 :المرحمة الأولى 
 ة أماـ الطلاب.يكتب المعمـ كمم -
 يتتبع المعمـ الكممة بإصبعو مع نطقيا. -
 أف ينظر إلييا. لطفؿ قادرا عمى كتابة الكممة دكفالاستمرار في تتبع حتى يصبح ا -
 كتعميقيا لتعزيز الطفؿ. صة مف خبرتو كيقرأىا، ثـ طباعتيايستخدـ الطفؿ الكممة في ق -

 :عمى تعمـ قراءة الكممة دكف الحاجة إلى تتبع  كفي ىذه المرحمة يصبح الطالب قادرا المرحمة الثانية
 الإصبع، حيث يتعمـ قراءة الكممة مباشرة عند كتابتيا مف قبؿ المدرس.

 :في ىذه المرحمة يستطيع الطالب قراءة الكممة المطبكعة كالتعرؼ إلييا بصريا عند  المرحمة الثالثة
 الب الكتب مطبكعة يقرأ منيا.، كفي ىذه المرحمة تقدـ لمط2مشاىدتيا بعد قراءتيا لمرة أك 

 :كيكتب الطالب في ىذه المرحمة القدرة عمى قراءة كممات جديدة مف خلاؿ اكتساب  المرحمة الرابعة
خبرات السابقة لمشابيتيا لكممات سبؽ تعمميا، فقد كصؿ ىنا إلى مرحمة التقييـ، كما عمى المدرس ىنا إلا 

 .تقديـ المادة الكافية لمطالب ليقكـ بقراءتيا

 :Orton Gillengham Method )ج :  الطريقة الصوتية ) طريقة أورتون جمنجيام  – 10

كتقكـ ىذه الطريقة عمى أساس تعميـ القراءة كالكتابة كالتيجئة بالاعتماد عمى الحكاس كتختمؼ عف 
بالنصكص سابقاتيا في أنيا تنطمؽ في تعميـ القراءة مف الكحدة الصكتية )الحرؼ( مركرا بالكممة كانتياء 

خلافا لمطريقتيف السابقتيف المتيف تبدآف مف الكممة أكلا، فتبتدأ أكلا بتعمـ الأطفاؿ أصكات الحركؼ ثـ ربط 
أصكات الحركؼ الساكنة كالمتحركة كمزجيا معا في كممة كاحدة كبعدىا تكضع الكممات في جمؿ 

 كقصص.
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 ا تعمؿ عمى:كلقد أطمؽ عمييا جمنجياـ كستمماف اسـ الطريقة الترابطية لأني

 ربط الرمكز البصرية مع اسـ الحرؼ. -
 ربط الرمكز الصكتية مع اسـ الحرؼ. -
 ربط إحساس أعضاء الكلاـ عند الطفؿ في تسمية الحركؼ كأصكاتيا. -
 طريقة التأثير العصبي. -

 والقراءة التصحيحية: Disterد : طريقة برنامج دستار  – 10

لمتكسط لدل تلاميذ الصؼ الثالث كيتضمف التدريبات ضـ ىذا البرنامج لمعالجة القراءة التي دكف ا
 التالية:

 ألعاب لتعميـ التتابع كالاتجاه مف اليسار إلى اليميف. -
دمج أك مزج المياـ لمتعميـ الأطفاؿ التيجئة الكممات بالأصكات كذلؾ بقكليا ببطء أكلا ثـ بسرعة  -

 كافية.
 الكممات(. التفريؽ بيف الأصكات ك تدريب التلاميذ عمى مياـ )أصكات إيقاعية لتعميميـ عمى -

 كفي المرحمة الأخيرة مف البرنامج يتعمـ التركيز عمى الربط بيف الأصكات كالتمييز بيف الكممات.

كتكجد طرؽ لا حصر ليا في تعميـ القراءة، الميـ ىك اختيار الطريقة الأكثر ملائمة مع الطفؿ.          
 (.159 -148، ص ص 2010 ، اف)أسامة محمد البطانية كمالؾ أحمد الرشد

تعتمد كؿ طريقة مف ىذه الطرؽ عمى منطمقات ك أسس علاجية مختمفة باختلاؼ المنيج الذم 
 .تعمميف مف حيث شدة العسر القرائيتعتمده كؿ طريقة، ك الذم يبقى مرىكف بالدرجات المتفاكتة بيف الم
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 خلاصة:

 ،النظرم مف الإطار لدراسة الذم يمثؿ الفصؿ الثالثيظير لنا مف خلاؿ ىذا الركف الرئيسي مف ا
 ، كالذم حاكؿ الباحث أف يعطي مف خلالو صكرة شاممة ككاممة عف ماىية صعكبات التعمـ الأكاديمية

ثراء ماحيث قاـ بكضع أىـ ما ينبغي أف يككف مف عناص صعكبات التعمـ  ةىير التي مف شأنيا إفادة كا 
كمف جية أخرل المساىمة في ىندسة أداة  ، خصكصا ىذا مف جية الأكاديمية عمكما كعسر القراءة

الدراسة الحالية الساعية لكشؼ كمعرفة الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الإبتدائية في تدريس 
ىذا ما أثار فضكؿ الباحث لمتحرم كالتقصي عنو كأصبح ممزما عميو ، المتعمميف مف ذكم عسر القراءة 

يس ىذه الفئة في المدارس الإبتدائية بسطيؼ ككف ىذه الفئة تعيش في بيئة تعميمية أف يعالج كاقع تدر 
كبالتالي رفع  ، عادية أم لا تخضع لأم تعميـ مكيؼ مع حاجتيـ كمتطمباتيـ لتحسيف أدائيـ داخؿ الصؼ

ادييف ما يساعدىـ في تكييؼ كالتعايش في البيئة التعميمية ما أقرانيـ العممستكل مردكدىـ  التحصيمي 
لذا كاف ىذا الفصؿ ، بعيدا عف كؿ العراقيؿ كالحكاجز التعميمية المثبطة لنشاطيـ الفعمي داخؿ الصؼ 

ىك كائف ك متاح في  ناه الباحث في الجانب الميداني لمدراسة في ظؿ مابمدخلا مفاىيميا  لما ينبغي أف يت
 .و في ىذا الجانب مف الدراسةك ىك ما سيتـ عرض، البيئة التعميمية لممدرسة الإبتدائية بسطيؼ 
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ع :  عم ألرأن  ُ  نلدرأشُ  :ألف  ت  هح 
نً  ل
رأءأت  أ ج  أٌ   أ

د  مهي 
 .ت 

ة   طلاعت  ول : الدراسة  الاست  حث  الا   .المب 

هدأف   .1
 
ُ   أ أٍعت  ط أٌشب   .ألدرأشُ  أ

2.   ُ أٍعت  ط أٌشب  طىأت  ألدرأشُ  أ  .خ 
3.   ُ أٍعت  ط أٌشب  ُ  ألدرأشُ  أ ت   .عت 
َ  ألدرأشُ  . .4 دأ أٌ     ُ ت  رونىخ  تً  ط أل عائ   ألخ 
5. .  ُ أٍعت  ط أٌشب  ج  ألدرأشُ  أ

ات  ت   ن 

ة  . ساست  ي  : الدراسة  الا 
ان  حث  الت   المب 

هج  . 1
 . ألدرأشُ   ين 

 . ألدرأشُ   حدود. 2

مع. 3
ي  ُ   و مح  ت   . ألدرأشُ   عت 

دوأت  . 4
 
ُ   ألدرأشُ   أ شاشت  أٌ   . أ

ت  . 5 شانت 
أٌ  ُ   أ ت  أٌخعان  مدَ   أ

ي   ألمعي 
 . شُ  ألدرأ ف 

لاصة    .ح 
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 تمييد : 

يعمؿ الجانب النظرم مف الدراسة عمى  فؾ الغمكض عف مفاىيـ الدراسة مف خلاؿ التطرؽ الى 
ا ات الصمة المكضكعية بمتغيرات الدراسة الحالية ، التي نسعى الى البحث فييذماىية تمؾ العناصر 

ة عف اسئمة الدراسة المسطرة في يات المقترحة ك بالتالي الاجابكالتحقؽ مف صحة اك بطلاف الفرض
بالاعتماد عمى أداة جمع بيانات تتفؽ مع  ذلؾىده الدراسة ) الفصؿ الاكؿ ( ك  الجانب التمييدم مف

 الاساس جاء الجانب الميداني لعرض ما ينبغي أف يككف مف اجراءات. ىذاالمنتظرة منيا ، عمى  ىداؼالأ
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 :عيةالاستطلا المبحث الأول : الدراسة

تمثؿ الدراسة الاستطلاعية أحد أىـ أركاف البحث العممي في العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية   
نظرا لما تقدمو مف معطيات تمييدية  عف الظاىرة اك المشكمة محؿ البحث ك التحرم حيث تعتمد عمى 

ث في مجاؿ معيف لتحديد جممة مف الإجراءات البحثية اليادفة الى معرفة ك تقديـ المكاضيع الجديرة بالبح
المشكلات البحثية كما انيا خطكة مبدئية لمبحث إذ تمثؿ الخطكة الأكلى عمى الطريؽ بمعنى البداية 

سميماف    الحقيقية لمبحث ك تتكقؼ نتائج البحث النيائية عمى مدل سلامة ك خطأ ىذه البداية ) شحاتة
ك التطبيؽ ، مركز الإسكندرية ، القاىرة ،  ( مناىج البحث بيف النظرية278، ص  2006محمد سميماف ،

الطبعة الأكلى ليذا الغرض العممي استخدـ الباحث ىذه الركف الميـ في دراستو قصد استقراء ما ىك كائف 
مف ظركؼ ك إمكانيات ك كذا الصعكبات التي تستدعي اخذىا بعيف الاعتبار في تككيف رؤية مكضكعية 

التعممية بصفة عامة ك كاقع الممارسة التدريسية لممعمـ ك أداءه الفعمي صادقة عف كاقع العممية التعميمية 
مع عيف المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة بصفة خاصة ك بالتالي ضبط أداة الدراسة المقترحة في 

 سياؽ بحثي ىادؼ ك مقبكؿ عمميا في  إجراءات الدراسة الأساسية .

 الدراسة الاستطلاعية :  أىداف:  1

أكلية عف ميداف الدراسة ك بالتالي معرفة مدل ملاءمة الظركؼ مع إجراءات الدراسة  رسـ صكرة .1
 الأساسية .

الدراسة الأساسية ك التي تسعى لمعرفة  أىداؼمعرفة مدل قابمية ) صلاحية ( الأداة لقياس  .2
الاحتياجات التدريبية الخاصة بأساتذة التعميـ الابتدائي لتدريس المتعمميف مف ذكم صعكبات 

 التعمـ القرائي .
    التحقؽ مف الخصائص المتركلكجية لأداة الدراسة مف خلاؿ التطبيؽ العممي عمى عينة أكلية  .3

 ) عينة الدراسة الاستطلاعية (.
 التعرؼ عمى خصائص مجتمع ك عينة الدراسة . .4
زىا الكشؼ عف الصعكبات التي قد تكاجو الباحث أثناء التطبيؽ ك بالتالي محاكلة ضبطيا أك تجاك  .5

 اثناء تطبيؽ الدراسة الأساسية .
تعديؿ أداة جمع البيانات ) حذؼ ، تعديؿ ، إضافة ( كفؽ ما تدعك اليو نتائج الدراسة  .6

 الاستطلاعية مف جية  ك ما يساىـ في إ عطاء نتائج ذات دلالة عممية في الدراسة الأساسية .
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جراءات الدراسة الاستطلاعية -2  :خطوات وا 

راسة الحالية عمى أسس نظرية كمرجعيات عممية كأدبية في رسـ خارطة مفاىيمية اعتمدت الد        
حكؿ مكضكع دراستنا الحالية، كما استندت إلى الأدب النظرم ك مختمؼ الدراسات السابقة الكاردة أعلاه 
، في تككيف صكرة أكلية حكؿ  الكفايات التدريسية الأساسية لمعممي المدارس الإبتدائية ببمدية سطيؼ 

لذا كاف اتجاه الباحث ىنا ىك محاكلة قراءة كاقع تمؾ  كذلؾ لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة،
الكفايات التدريسية كما يشكؿ حاجز أما ما تنفيذ كأداء الممارسة التدريسية مع عينة المتعمميف مف ذكم 

مجتمع الدراسة الأصمي  عسر القراءة في الصفكؼ العادية حيث قاـ باستطلاع رأم بعض المعمميف مف
سبتمبر مف نفس ك  2021في الفترة الممتدة ما بيف جانفي  2021 2020كذلؾ خلاؿ المكسـ الدراسي 
استجاباتيـ الأكلية نحك الاحتياجات أخذ الدراسة عمى ىذه العينة قصد  اةالسنة، كما قمنا بتكزيع أد

لباحث تنبؤات أك تخمينات أكلية عف جكانب كالذم قد يمنح ا، التدريبية المعبر عنيا في فقرات الأداة 
لا المغتيف العربية منيا كالفرنسية بالمدارس الإبتدائية كلالقصكر كالنقص الحاصؿ لدل معممي كمعممات 

بسطيؼ، مف ىنا يمكف حصر كتنظيـ الاحتياجات حسب أكلكياتيا لدييـ إضافة إلى ذلؾ قد يسمح لنا مف 
تطلاعية الحالية، ك إلى جانب ذلؾ استحضار قاعدة بيانات الدراسة الاس أىداؼقياس مدل تحقؽ 

 كمعمكمات عف مجتمع كعينة الدراسة كمدل مناسبة الظركؼ لتطبيؽ أداة الدراسة الأساسية.

 : عينة الدراسة الاستطلاعية  :  3

يـ أجريت الدراسة الاستطلاعية عمى  عينة ممثمة لمجتمع الدراسة الحالية ك الذم يشمؿ أساتذة التعم
 أستاذا مكزعيف عشكائيا عمى كلا الجنسيف مف الأساتذة .   100الابتدائي  لبمدية سطيؼ حيث شممت 

 : أداة الدراسة الاستطلاعية : 4

بعد عدة قراءات أدبية ك إستقصاءات منيجية حكؿ مكضكع  الدراسة الحالي ك كذا الدراسات السابقة التي 
ك لا سيما منيا أداة  ،تمؼ الأركاف المنيجية في ىذا البحثأعطت الصكرة الأكلية لمباحث في ادراج مخ

في بناءىا بالدرجة الأكلى عمى منياج التعميـ الابتدائي الجزائرم ك دليؿ  اىتماموالدراسة التي ارتكز 
": صعكبات التعمـ الأكاديمية لدل تلاميذ ك تمميذات  2005دراسة " بشير معمرية إضافة الى  ، معمميف

الجزائر ك إبراىيـ سعد أبك  –ؿ ك الثاني مف التعميـ الابتدائي  دراسة ميدانية بمدينة باتنة الطكراف الأك 
( المعنكف بصعكبات التعمـ ك دكر معممي التعميـ العاـ في تقديـ الخدمات ، بالإضافة الى 2019نياف )
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اعة أداة دراسة ىادفة ليتـ بعدىا صن، مجمكع المفاىيـ الكاردة في الادب النظرم لكلا متغيرات الدراسة 
لمقياس مدل صحة ك بطلاف فرضيات الدراسة ، فيذا الغرض العممي الذم استدعى الى اجراء دراسة 

الكاردة أعلاه ، ك عميو يأتي الجدكؿ المكالي  ىداؼاستطلاعية كمرحمة أكلية لمتأكد مف مدل تحقؽ الأ
 لكصؼ أداة الدراسة :

 .اة الدراسةيكضح كصؼ مختصر لأد ( :31الجدول رقم )

 تقوٌم الدرس تنفيذ الدرس التخطيط لمدرس المحاور
عدد 
 البنود

19 19 19 

درجة كبيرة، درجة  البدائل
 متكسطة، درجة منخفضة

درجة كبيرة، درجة متكسطة، درجة 
 منخفضة

درجة كبيرة، درجة 
 متكسطة، درجة منخفضة

 

 : الخصائص المترولوجٌة  لأداة الدراسة :  5

  :لمحتوىصدق اأ :  – 5

الإحصائية لمحصكؿ عمى مؤشر الاتفاؽ بيف المحكميف   lawshe 1975 اعتمد الباحث عمى طريقة 
 عمى اعتبار العبارة أساسية في تقدير البعد الذم تندرج تحتو بالاعتماد عمى المعادلة التالية : 

CVR = n – I / N 

CVR  نسبة صدؽ المحتكل =Content Validity Ratio 

 n عمى المفردة أساسية في قياس أك التعرؼ عمى البعد الذم تندرج تحتو  اأشارك لمحكميف الذيف = عدد ا
Number of Penelists Indicating Essential 

I   ىك عدد المحكميف الذيف يعتبركف البند ليس لو صمة بالمكضكع =Irrelevant 

N  =   العدد الكمي لممحكميفTotal Number of Penelists  

(Bertea and zait ,2013,P43 Ber) 
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حيث أسفرت نتاج المعالجة الإحصائية لصدؽ محتكل الأداة  عمى جممة مف القيـ العددية المعبرة عمى 
 مؤشر الاتفاؽ بيف المحكميف نحك صدؽ المفردات ك كذا أداة الدراسة كما ىك مبيف في الجدكؿ التالي :

 CVRالأداة : يكضح نتائج معامؿ صدؽ محتكل  (32الجدول رقم )

رقم 
 البند

  بنود الأداة 
CVR التخطيط لمدرس 

 1 كيفية إعداد خطة تدريسية تتصؼ بالمركنة حسب المكقؼ التعميمي 1
ميارة إعداد صحيفة ) شبكة ( ملاحظة لخصائص المتعمميف النفسية ك الاجتماعية ك  2

 السمككية
0 ,75 

 1 الإمكانيات التعميمية المتاحة . إعداد ىيكمة تنظيمية لإدارة كقت الحصة في ظؿ 3
 0,75 كيفية إعداد الألعاب التربكية المغكية المساندة في تعمـ القراءة . 4
 0,50 كيفية بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعمميف النمائية  5
كيفية تحديد استراتيجيات التقكيـ المناسبة في نشاط القراءة في ضكء الميارات الأساسية  6

 اءة .لمقر 
0,75 

معرفة أسمكب التييئة ك التمييد المناسبيف لتدريس المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة مع  7
 اقرانيـ العادييف في نفس غرفة الصؼ .

0,75 

تحديد التقنيات التعميمية ككسائؿ ايضاح نشاط القراءة الذم يناسب حاجات كقدرات  8
 المتعمميف.

0,75 

 0,75 ذكم عسر القراءة( –متعمـ ينخرط فييا جميع المتعمميف )العادييف كيفية خمؽ بيئة داعمة ل 9
كيفية تحديد مؤشرات الكفاءة المستيدفة مف نشاط القراءة في ظؿ الميارات الأساسية لتعمـ  10

 القراءة .
1 

 0,75 كيفية معرفة أنجح التقنيات ك الأجيزة التعميمية المساندة لعلاج الأداء القرائي لممتعمميف . 11
 ىداؼكيفية تصميـ الأنشطة التعميمية في شكؿ ميمات يقكـ بيا المتعمـ في ضكء الأ 12

 التعميمية .
1 

 1 كيفية إعداد التقارير اليكمية كالفصمية كالسنكية لمخطة التربكية الفردية كفؽ أسمكب عممي. 13
التعميمية الفردية لتدريس أعتمد عمى النظريات كالأبحاث العممية في اعداد الخطة التربكية ك  14

 عينة المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ القرائي.
1 

 0,75 كيفية بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعمميف الأكاديمية. 15
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 0,50 تو لمتنفيذيمراعاة كاقعية التخطيط ك مكضكعيتو ك قابم 16
الحالي لمتعممي ذكم الخطة التربكية بناءا عمى مستكل الأداء  أىداؼميارة صياغة  17

 صعكبات القراءة.
1 

كيفية استثمار قاعدة البيانات ك المعمكمات المكتسبة مف الدكرات التدريبية لممعمميف ) التككيف  18
 النفسك تربكم ( في التخطيط لمدرس .

0,50 

 تصميـ برنامج لإشراؾ أكلياء الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ في ندكات عممية تكعكية بأساليب 19
 الرعاية التربكية ,

0,75 

  

 CVR الدرس تنفيذ 
كيفية تنفيذ الخطة التربكية الفردية في ضكء المتغيرات الدخيمة )المؤثرة( في اكتساب التعممات  20

 لدل متعمميف ذكم صعكبات القراءة.
0,50 

 0,75 ي.كيفية استغلاؿ الكسائؿ التعميمية المساندة البصرية في اثراء أنشطة التعمـ القرائ 21
استخداـ التكاصؿ المفظي كالغير لفظي لاستثارة انتباه المتعمميف العادييف كذكم صعكبة القراءة  22

 بشكؿ خاص.
0,75 

الانتقاؿ بالتدريج مف التجزئة الكاضحة الطبيعية لمكممة الى الأقؿ كضكحا كأكثر تعقيدا )تجزئة  23
 اطع إلى أصكات(.الجممة الى كممات، ثـ الكممات الى مقاطع، ثـ المق

0,75 

 1 تحديد الفجكة بيف مستكل الأداء الحالي كالأداء المتكقع مف المتعمميف ذكم صعكبة القراءة. 24
 0,5 .إدارة الكقت المخصص لنشاط القراءة قصد استدراؾ الصعكبات التي تكاجو المتعمميف 25
 0,75 ء أنشطة التعمـ القرائي.كيفية استغلاؿ الكسائؿ التعميمية المساندة السمعية في إثرا 26
 0,5 كيفية تنكيع المثيرات لإثارة اىتماـ المتعمميف نحك القراءة. 27
استخداـ أسمكب تعمـ الأقراف لإشراؾ المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة مع أقرانيـ العادييف  28

 في الأنشطة التعميمية المختمفة.
0,75 

حاجة كؿ مكقؼ تعميمي عمكما كخصائص المتعمميف ذكم  تكييؼ المحتكل التعميمي بناء عمى 29
 صعكبات القراءة خصكصا.

0,5 

 1 قياس مستكل الأداء القرائي لممتعمميف بناء عمى مدل نجاحيـ في الميمات المطمكبة منيـ.  30
 1 تدريب المتعمميف عمى الكعي الصكتي مف خلاؿ ربط الحركؼ بالأصكات  31
 1 الى فقرات قصيرة تفصميا أسئمة لتجديد طاقات المتعميمف نحك القراءة.تجزئة النصكص الطكيمة  32
 1التركيز عمى السمات السمعية لمكممات )الحرؼ الأكؿ، الحركؼ المدمجة، حركؼ العمة ....(  33
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 مف خلاؿ البدء بالأصكات قبؿ الحركؼ اليجائية.
ل الدرس لمساعدة المتعمميف عمى استخداـ خرائط المفاىيـ أك الخرائط الفكرية في عرض محتك  34

 تحكيؿ المجرد الى صكرة فكرية.
1 

يساىـ التككيف النفسك  تربكم لممعمميف في اكتساب الكفاءات اللازمة لتنفيذ نشاط القراءة في  35
 ظؿ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 

0,5 

لأفكار الإيجابية لدل كيفية ممارسة أساليب التعزيز المختمفة أثناء تنفيذ الدرس لتشجيع ا 36
 المتعمميف. 

1 

لتنمية اسعى الى اشراؾ أكلياء المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة مف خلاؿ أنشطة منزلية  37
 لمقراءة الميارات الأساسية 

1 

 0,5 يمثؿ العدد المتعمميف الكبير داخؿ الصؼ عائقا لتنفيذ بعض طرؽ التدريس الحديثة. 38
 

 CVR الدرس تقويم
39 
 

استخداـ التقكيـ في مختمؼ مراحؿ الدرس )تقكيـ تشخيصي، مرحمي، ختامي ( لعلاج 
 القصكر الحاصؿ في اكتساب التعممات .

1 

متابعة مدل تكافؽ المحتكل التعميمي مع قدرات المتعمميف مف خلاؿ التقكيـ المرحمي لنشاط  40
 القراءة.

0,75 

لقراءة في سجلات خاصة لإصدار احكاـ رصد درجات تقدـ المتعمميف مف ذكم صعكبات ا 41
 حكؿ ذلؾ.

1 

كيفية تنظيـ بنؾ للأسئمة الصفية لقياس مستكل أداء المتعمميف لمختمؼ الميمات المطمكبة  42
 منيـ.

0,75 

كيفية إعداد الاختبارات ذات الخاصية الميارية لتحديد نكع المشكمة التي يكاجييا المتعمـ  43
 بشكؿ دقيؽ.

0,5 

لاعتماد عمى الملاحظة في متابعة السمكؾ كتسجيمو بأسمكب منظـ )سجلات تقكيمية( كيفية ا 44
 أثناء ممارسة الأنشطة الصفية عمكما كنشاط القراءة خصكصا.

1 

كيفية تنكيع كسائؿ الاختبار قصد مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف العادييف كذكم  45
 صعكبات القراءة.

0,75 

 1 الخطة التربكية الفردية. أىداؼتحقؽ كيفية قياس مدل  46
 1 كيفية تطكير الخطط التربكية ك التعميمية في ضكء نتائج التقكيـ . 47
 0,5يعمؿ التككيف النفسك تربكم لممعمميف عمى تدريبيـ في اختيار انسب الأساليب التقكيمية مع  48
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 المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية.
 1 ميف بالتغذية الراجعة الفكرية كالمتكررة.تزكيد المتعم 49
كيفية استخداـ جدكؿ التخصيص لتقييـ مدل تقدـ المتعمميف في أداءىـ لمميارات الأساسية  50

 الخاصة بنشاط القراءة.
1 

 1 كيفية إجراء اختبارات مسحية سريعة كىادفة لضبط مشكمة المتعمميف بدقة ككضكح.  51
 1 قكيمية أكثر تمثيلا لمكفاءة كيفية اختيار كضعيات ت 52
 1 كيفية إعداد اختبارات تقكيـ أداءات المتعمميف بدلالة الكفاءات المستيدفة. 53

كيفية إشراؾ أكلياء المتعمميف مف صعكبات القراءة قصد تحسيف مردكدىـ في تنفيذ المياـ  54
 المطمكبة منيـ.

0,75 

لتي تكاجو المتعمميف بناءا عمى نتائج تقكيميـ كيفية إعداد خطة علاجية لصعكبات القراءة ا 55
 في النشاط. 

1 

كيفية استخداـ المقابمة التشخيصية في استدراج أفكار المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة  56
 لفيـ تكجييـ الفكرم في بعض الإجابات. 

0,75 

يف في القراءة لمكشؼ كيفية استغلاؿ القراءة الجيرية في استخداـ أسمكب تحميؿ أخطاء المتعمم 57
 عف طبيعة الخمؿ في ذلؾ. 

0,5 

 0,81 صدق المقياس   
 

يفكؽ   CVR ( المكضح أعلاه اف قيمة معامؿ الاتفاؽ 32يلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )         
( في كؿ فقرة ) بند ( مف فقرات الأداة ، كما يتضح مف خلاؿ القيمة الكمية المعبرة عف معامؿ 0,50)

 ك ىي قيمة دالة عف صدؽ الاستبياف ك قابميتو لمتطبيؽ  . 0,81محكميف عف الأداة ككؿ ىي إتفاؽ ال

 ب : الصدق الاتساق الداخمي لبيرسون :  - 5

تـ التحقؽ مف صدؽ الاستبياف مف خلاؿ الصدؽ الداخمي بتقدير معاملات الارتباط "بيرسكف" بيف         
يط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس(، كمعاملات الارتباط بيف كالمحاكر التي تنتمي إلييا )تخط عباراتال

( يكضح معاملات ارتباط 33. كالجدكؿ )للاستبياف المحاكر فيما بينيا، كارتباط المحاكر بالدرجة الكمية
 التي تنتمي إلييا. لمحاكرباعبارات ال
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 .امعاملات ارتباط العبارات بالمحاكر التي تنتمي إليي(: 33جدول ) 
 تقويم الدرس تنفيذ الدرس تخطيط الدرس

معامؿ  عبارةرقـ ال
 الارتباط

معامؿ  عبارةرقـ ال
 الارتباط

معامؿ  عبارةرقـ ال
 الارتباط

1 0,68** 20 0,68** 39 0,57** 
2 0,38** 21 0,74** 40 0,67** 
3 0,65** 22 0,75** 41 0,73** 
4 0,49** 23 0,84** 42 0,81** 
5 0,66** 24 0,63** 43 0,76** 
6 0,75** 25 0,25* 44 0,72** 
7 0,63** 26 0,67** 45 0,82** 
8 0,70** 27 0,66** 46 0,83** 
9 0,63** 28 0,73** 47 0,86** 
10 0,70** 29 0,65** 48 0,69** 
11 0,56** 30 0,77** 49 0,71** 
12 0,68** 31 0,67** 50 0,80** 
13 0,51** 32 0,67** 51 0,78** 
14 0,42** 33 0,70** 52 0,73** 
15 0,76** 34 0,67** 53 0,85** 
16 0,77** 35 0,57** 54 0,57** 
17 0,67** 36 0,70** 55 0,71** 
18 0,40** 37 0,55** 56 0,68** 
19 0,78** 38 0,56** 57 0,60** 

 0,001مستكل  داؿ عند **
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 0,05داؿ عند مستكل  * 

( 0,25( أف معاملات ارتباط العبارات بالمحاكر التي تنتمي إلييا تتراكح بيف )33يكضح الجدكؿ )        
. حيث أف معاملات ارتباط العبارات بمحكر "تخطيط 0,001( كدالة احصائيان عند مستكل 0,86ك)

(، كبمحكر 0,84( ك)0,25(، كبمحكر "تنفيذ الدرس" تتراكح بيف )0,78( ك)0,38الدرس" تتراكح بيف )
 (. 0,86( ك)0,57درس" تتراكح بيف )"تقكيـ ال

( باستثناء 0,30كقد كشفت بأف معاملات ارتباط العبارات بالمحاكر التي تنتمي إلييا مرتفعة تتعدل )
(، حيث بمغت 0,30( الذم جاءت معامؿ ارتباطيا بالمحكر الذم ينتمي إليو أقؿ مف )25العبارة رقـ )

الحجم الساعً  خمؿ في الصياغة، حيث عُد ؿ مف "، كتـ تعديميا لكجكد 0,05( كدالة عند 0,25)

 كيفيةالمخصص لنشاط القراءة كافً لعلاج الصعوبات التً تواجه المتعلمٌن" إلى صٌاغة أكثر ملاءمة "
 ".إدارة الكقت المخصص لنشاط القراءة قصد استدراؾ الصعكبات التي تكاجو المتعمميف

 ،0,001حاكر التي تنتمي إلييا مرتفعة كدالة احصائيا عند المب عبارةمعاملات ارتباط الجاءت كبناء عميو 
عبارات مع المحاكر التي تندرج ضمنيا، كبالتالي فيك دليؿ عمى صدؽ  عباراتمما يدؿ عمى اتساؽ كؿ ال

 الاستبياف.

 "بيرسكف" تالدرجة الكمية باستخداـ معاملاباتساقيا ك لاستبياف فيما بينيا، اكما تـ فحص اتساؽ محاكر 
( يكضح معاملات 34يف مصفكفة للارتباط بيف المحاكر، كبيف المحاكر كالدرجة الكمية. كالجدكؿ )بتكك 

 الارتباط بيف المحاكر فيما بينيا، كبيف المحاكر كالدرجة الكمية للاستبياف. 

 .كالمحاكر بالدرجة الكمية ،معاملات ارتباط المحاكر فيما بينيا(:  34جدول )
تخطيط  المحكر

 الدرس
 تنفيذ
 الدرس

 الدرجة الكمية تقكيـ الدرس

 **0,95 **0,88 **0,85 --- تخطيط الدرس
 **0,95 **0,88 --- --- تنفيذ الدرس
 0,97 --- --- --- تقكيـ الدرس

 0,001** الارتباط داؿ عند 
كدالة احصائيا عند مرتفعة الثلاثة بيف المحاكر  ط( أف معاملات الارتبا34يكضح الجدكؿ )       
(، كتخطيط الدرس 0,88، حيث بمغ معامؿ الارتباط بيف تخطيط الدرس كتنفيذ الدرس )0,001ل مستك 

(. ككذلؾ جاءت معاملات ارتباط المحاكر 0,88(، كبيف تنفيذ الدرس كتقكيـ الدرس )0,88بتقكيـ الدرس )



ُ  نلدرأشُ    ت  هح 
نً  ل
رأءأت  أ أٌج  ع  ........................................................................أ عم ألرأن   ألف 

 

 136 

س كتنفيذ ، حيث بمغت بيف تخطيط الدر 0,001بالدرجة الكمية مرتفعة جدا كدالة احصائيان عند مستكل 
متسقة فيما حظ أف المحاكر لا(. ي0,97(، كبيف تقكيـ الدرس كالدرجة الكمية )0,95الدرس بالدرجة الكمية )

 .لاستبيافالداخمي لصدؽ عمى الد كيؤ  كىذا ما للاستبياف، بالدرجة الكميةة تسقم، ك بينيا
 ج : الثبات:  – 5

ككنة لو باستخداـ طريقتيف؛ طريقة الاتساؽ تـ التحقؽ مف ثبات درجات الاستبياف كدرجات محاكره الم
براكف" ك"جاتماف"، بتقدير معاملات ثبات -الداخمي لػ "ألفا" ك"أكميغا"، كطريقة التجزئة النصفية لػ "سبيرماف

 درجات محاكر الاستبياف، كالثبات الكمي للاستبياف.
 .للاستبياف كمحاكرهمعاملات ثبات بطريقتي الاتساؽ الداخمي كالتجزئة النصفية (:  35جدول )

 التجزئة النصفية الاتساق الداخمي الطريقة
الاستبيان 
 ومحاوره

عدد 
 البنود

معامل  معامل ألفا
 أوميغا

معامل 
 براون-سبيرمان

معامل 
 قاتمان

 0,86 0,86 0,91 0,91 19 تخطيط الدرس
 0,85 0,86 0,92 0,92 19 تنفيذ الدرس
 0,95 0,95 0,95 0,95 19 تقكيـ الدرس

 0,95 0,95 0,97 0,97 57 يلاستبياف الكما

( أف معاملات ثبات درجات محاكر الاستبياف بالطرؽ الأربعة )ألفا، أكميغا، 35يكضح الجدكؿ )        
(، ككذلؾ جاءت معاملات ثبات 0,95( ك)0,85براكف، جاتماف( مرتفعة، حيث تتراكح بيف )-سبيرماف

(، كبطريقة التجزئة النصفية 0,97قة الاتساؽ الداخمي )درجات الاستبياف الكمي مرتفعة بمغت بطري
 (. كشفت نتائج ثبات درجات الاستبياف كمحاكره الثلاثة عف تمتع الاستبياف بثبات عاؿ.0,95)

 : نتائج الدراسة الاستطلاعية - 6

( الكاردة في  نتائج المعالجة الإحصائية الأكلية ) الدراسة الاستطلاعيةالرقمية لمف خلاؿ  القراءة         
ك   (CVR) تفاؽ المحكميفإقيـ معامؿ  عف(  عمى الترتيب ك المعبرة 35( )34( )33( )32الجداكؿ )

معاملات ارتباط العبارات بالمحاكر التي تنتمي إلييا كقيـ معاملات ارتباط المحاكر فيما بينيا، قيـ 
تساؽ الداخمي كالتجزئة النصفية كالمحاكر بالدرجة الكمية ، إضافة الى معاملات ثبات بطريقتي الا

ك بما أننا اعتمدنا في تقدير  فيمكف القكؿ أف الأداة تتسـ بدرجة ثبات مقبكلة احصائيا، للاستبياف كمحاكره
الثبات عمى استقرار النتائج، فاف الأداة استكفت شركط الاختبار الجيد بتمتعيا بدلالات صدؽ ك ثبات 
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 ف، في ظؿ المجتمع الإحصائي ك عينة الدراسة المذاىذه الدراسة مرتفعيف يجعميا محؿ ثقة تفي بأغراض
 يستكفياف الظركؼ ك متطمبات تطبيؽ أداة الدراسة الحالية نظرا لما حققتو نتائج العينة الاستطلاعية .
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 . المبحث الثاني : الدراسة الأساسية

 منيج الدراسة : : 1

 ىداؼمى ىيكمة منيجية منظمة في المنحى الذم تحدده طبيعة الأيعتمد أم بحث عممي ع           

المنتظرة  لفؾ الغمكض الذم يكتنؼ ذىف الباحث حكؿ مكضكع دراستو، لياذا ينبغي عميو إتباع منيج 

عممي دقيؽ  ك مناسب يستند عمى مجمكع الإجراءات المحددة ك المعتمدة مف أجؿ الكصكؿ الى حمكؿ 

Angers M , 1997, p9 ) ( ك مدل صحة الفرضيات العممية  ىداؼمعبرة عف مدل تحقؽ الأ

" تجميع أىـ الحقائؽ ك المعمكمات ك مقارنتيا ك تحميميا ك تفسيرىا  المطركحة ىذا ما يدعك الى حتمية

، ص 2008) خالد حامد ، اىرة " لمكصكؿ الى تعميمات مقبكلة لتقديـ كصؼ عممي متكامؿ عف الظ

الجسكر لمنشر ك التكزيع   2008مكـ الاجتماعية ك الإنسانية الطبعة الأكلى منيجية البحث في الع  (41

، المحمدية  الجزائر محؿ دراستنا الحالية ليذا المسعى العممي الذم يؤكد عمى اف المنيج الكصفي 

Descriptive Méthodologie     أكثر المناىج تكافقا مع  بحثنا الحالي اليادؼ لاستكشاؼ ك معرفة

 التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية  التدريبية في تدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة. حاجاتال

 : حدود الدراسة:2

 : تقتصر حدكد الدراسة فيما يمي

تعالج ثلاث زكايا رئيسة ىي " الاحتياجات التدريبية " ، صعكبة القراءة " ، "  أ: الحدود الموضوعية: – 2
" ك ذلؾ مف خلاؿ معرفة احتياجات التدريبية لأساتذة التعميـ الابتدائي ك دلاؿ  أساتذة التعميـ الابتدائي

الفركؽ في استجابتيـ في ظؿ كؿ مف متغيرات التالية :  الجنس ، سنكات الخبرة المينية ، المغة المدرسة 
 ) لغة عربية ، لغة فرنسية ( .

 إقميـ ببمدية سطيؼ .ب ةالمدارس الابتدائية المتكاجد ب : الحدود المكانية : – 2
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في الفترة  2022/ 2021تمت إجراءات الدراسة خلاؿ المكسـ الجامعي  ج : الحدود الزمنية : – 2
 .2022مارس  22ك  2021سبتمبر 04الممتدة ما بيف 

أساتذة ك استاذات المغة العربية ك المغة الفرنسية بالمدارس الابتدائية لبمدية  د : الحدود البشرية : – 2
 .سطيؼ 

 : مجتمع و عينة الدراسة :3

   : مجتمع الدراسةأ :  – 3

 1181مػػػنيـ  1386الابتدائيػػػة البػػػالغ عػػػددىـ  المػػػدارس معممػػػيالحػػػالي مػػػف  مجتمػػػع الدراسػػػةيتشػػػكؿ 

مدرسة ابتدائية ببمديػة  93معمما ك معممة لمغة العربية ك المغة الفرنسية عمى الترتيب مكزعيف عمى  250ك

 . 2022/ 2021ببعض مدارس بمدية سطيؼ لمعاـ الدراسي  رسة ك مد 93سطيؼ البالغ عددىـ 

 ب : عينة الدراسة : – 3

ــــــر جســــــي أعتمػػػػػػد الباحػػػػػػث فػػػػػػي تحديػػػػػػد حجػػػػػػـ عينػػػػػػة الدراسػػػػػػة الأساسػػػػػػية عمػػػػػػى معادلػػػػػػة                                                                     مورفــــــان –كي
 :  و هي Excelالمبرمجة عمى مستكل متصفح الجداكؿ 

 
أسػػتاذ ك أسػػتاذة مكزعػػة عمػػى  1386كذلػػؾ بعػػد مػػلأ الإطػػار المخصػػص لحجػػـ مجتمػػع الدراسػػة الكمػػي ك ىػػك 

 مدرسة ابتدائية ببمدية سطيؼ ، 93
أسػتاذا  بالمػدارس الابتدائيػة  301بناء عمى ما تقدـ حدد حجـ العينػة الممثمػة ليػذا المجتمػع حيػث قػدر ب   

اسػػتبانة بطريقػػة  350كػػلا المغتػػيف العربيػػة ك الفرنسػػية ، حيػػث تػػـ تكزيػػع  لبمديػػة سػػطيؼ مػػف كػػلا الجنسػػيف ك
 293مدرسػػة ابتدائيػػة بسػػطيؼ ، إلا أنػػو تػػـ اسػػترجاع  21عشػػكائية عمػػى أفػػراد عينػػة الدراسػػة مػػكزعيف عمػػى 

 استبياف راجع لضياعيا ك تمفيا مف طرؼ الأساتذة الممثميف لعينة دراستنا الحالية . 57استبانة ك إلغاء 

 : أدوات الدراسة الأساسية -4   
( الذم يقدـ كصؼ مختصر لأداة الدراسة الاستطلاعية كما 31بناءا عمى معطيات الجدكؿ رقـ )       

كالتعميـ عمى عينة الدراسة  خمصت اليو نتائج ىذه الدراسة كالتي كانت محصمتيا قابمية الأداة لمدراسة
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                            لمدرس ، تنفيذ الدرس مى نفس المحاكر )التخطيط  الأساسية كمنو شممت أداة الدراسة الأساسية ع
 فقرة لكؿ محكر( المتبناة في الدراسة الاستطلاعية . 19قرات )، تقكيـ الدرس ( كنفس الف

في النياية أداة الدراسة الأساسية تضمنت نفس محتكل أداة الدراسة الاستطلاعية شكلا ك مضمكنا        
 .المذككر سابقا (31)تكضيحو في الجدكؿ كما تـ
 :الأساسية  الدراسةساليب الاحصائية المستخدمة في الأ -5

 (                           SPSS28ىػػػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػػػة اعتمػػػػػػػػػػػدنا عمػػػػػػػػػػػى برنػػػػػػػػػػػامج الػػػػػػػػػػػرزـ الإحصػػػػػػػػػػػائية )  أىػػػػػػػػػػػداؼفػػػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػػػكء 

statistical package for social sciences تخداـ الأسػػػاليب لمعالجػػػة ك تحميػػػؿ البيانػػػات باسػػػ

 الإحصائية التالية : 

 : Kolmogorov-Smirnovسميرنكؼ -اختبار ككلكمجركؼ .1

لكشؼ عف اعتدالية تكزيع بيانات متغيرات الدراسة )الاحتياجات التدريبية، اليدؼ منو ىك ا     
 تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس(

حة، كالانحرافات المعيارية، كالأكزاف الاحصاءات الكصفية التي تمثمت في المتكسطات المرج .2
 :النسبية 

درجات معممي المدرسة الابتدائية في مجالات الاحتياجات التدريبية اليدؼ منو ىك الكشؼ عف 
 )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( لتدريس المتعمميف ذكم عسر القراءة. 

 : Mann-Whitneyكايتني" -اختبار "ماف .3

دلالة الفركؽ بيف عينتيف مستقمتيف لمكشؼ عف دلالة الفركؽ في التعرؼ عف  اليدؼ منو       
الاحتياجات التدريبية كمجالاتيا الثلاثة )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( لدل معممي 

 المدرسة الابتدائية كفقان لمتغيرم الجنس، كالمادة المدرسة.

 :  Kruskal-Wallisكاليس-اختبار كركسكاؿ .4

دلالة الفركؽ بيف العينات المستقمة في الاحتياجات التدريبية لتعرؼ عف اليدؼ منو ا       
كمجالاتيا الثلاثة )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( لدل معممي المدرسة الابتدائية 

 كفقان لمتغير سنكات الخبرة المينية.
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 :  Cohen(1988حجـ الأثر لػ "ككىيف" ) .5

تحديد حجـ أثر متغيرات الجنس، كالمادة المدرسة، كسنكات الخبرة المينية عمى اليدؼ منو       
الاحتياجات التدريبية كأبعادىا )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس(. مع تفسير حجـ 

 ، كفقان لما يمي: (d)الأكثر

  00,2صغير:  
  0,50متكسط: 
  0,80كبير: 

 

)Cohen, J. 1988).  
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 صة :خلا

ا الفصؿ أىـ القراءات الرقمية الاكلية عف اجراءات الدراسة الاستطلاعية ك الاساسية ، ىذأعطى 
كاف أىميا قابمية الاداة لمتطبيؽ الميداني في الدراسة الاساسية ، ك التي أثبت مف خلاليا عدة نتائج 

ا ك كذ للأداةركلكجية كعمييا تـ عرض جممة الاجراءات التي تـ اتباعيا لمتحقؽ مف الخصائص الميت
الاعتماد عمييا في معالجة بيانات ك معطيات الدراسة الحالية ، ك عمى الاساليب الاحصائية التي تـ 

 خطى ذلؾ تكصمت الدراسة الى جممة مف النتائج تـ عرضيا في الفصؿ المكالي .
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ج  ألدرأشُ  :
ات  ت  ر ن  صت 

ك  ُ  و ب  ص  اق  م ، يت  حهت 
 و ت 

 
ايس : عرض عم ألح   ألف 

د مهي 
 .ت 

ول : حث  الا  ج  ألدرأشُ   المب 
ات  ت  م ن  حهت 

 و ت 
 

 عرض

ول ألعاو نلدرأشُ  . 1 أٌ  ل أ صاو  ج  أنت 
ات  ت  م ن  حهت 

 و ت 
 

 : عرض

2. ي  ألعاو نلدرأشُ 
اب  ل أنت  صاو  ج  أنت 

ات  ت  م ن  حهت 
 و ت 

 
 : عرض

ي  :
ان  حث  الت  ج  أ المب 

ات  ت  ر ن  صت 
ك  ُ  و ب  ص  اق  .يت   لدرأشُ 

1. ول ألعاو نلدرأشُ  أٌ  ل أ صاو  ج  أنت 
ات  ت  ر ن  صت 

ك  ُ  و ب  ص  اق   : يت 

2. ي  ألعاو نلدرأشُ 
اب  ل أنت  صاو  ج  أنت 

ات  ت  ر ن  صت 
ك  ُ  و ب  ص  اق   : يت 
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 تمييد : 
عمى صلاحيتيا في  أكدت  الاجراءات المنيجية المتبعة في  حساب صدؽ ك ثبات اداة الدراسة

ئج المتحصؿ عمييا معبرة عف سلامة فقرات الاداة ك ملاءمتيا الدراسة النيائية ، ككف النتا أىداؼعلاج 
و الاجرائية ، التي نسعى لعرض ما اثبتت صحة فرضياتيا اك بطلانيا ك أىدافلمكضكع الدراسة الحالي ك 

ؽ الى اىـ الفصؿ كامتداد لما كرد في سابؽ الفصكؿ مف معطيات ، حيث تـ التطر  ىذاىك ما يتناكلو 
ؿ الاكؿ ) الفصؿ الدراسات السابقة الكاردة في الفصك مناقشتيا في ضكء  ييا ،النتائج المتكصؿ ال

  ( .التمييدم
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 عرض و تحميل نتائج الدراسة : المبحث الأول :

قبؿ الاجابة عمى التساؤلات المتعمقة بالفركؽ في الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية        
تعمميف مف ذكم عسر القراءة بأبعادىا )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( حسب لتدريس الم

متغيرات الجنس كالخبرة المينية كالمغة المدرس، تـ التحقؽ مف اعتدالية تكزيع بيانات متغيرات الاحتياجات 
سميرنكؼ -لكمجركؼتنفيذ الدرس، كتقكيـ الدرس باستخداـ اختبار كك ك التككينية كأبعادىا؛ تخطيط الدرس، 

Kolmogorov-Smirnov
الذم كشؼ عف عدـ اعتدالية تكزيع بيانات تمؾ المتغيرات لأف القيـ   

. كىذا ما يستدعي استخداـ الاختبارات (p < 0,05) 0,05الاحتمالية المحصمة جاءت أقؿ مف 
 اللابارامترية في الاجابة عمى التساؤلات المتعمقة بالفركؽ. 

الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية لات الثلاثة الأكلى المتعمقة بللإجابة عمى التساؤ 
سطيؼ في تدريس  المتعمميف مف  ذكم  عسر  القراءة؛ تخطيط الدرس، كتنفيذ الدرس، كتقكيـ الدرس تـ 

كالأكزاف الاحصاءات الكصفية التي تمثمت في المتكسطات المرجحة، كالانحرافات المعيارية، استخداـ 
 النسبية، كترتيب درجات استجابات المعمميف لعبارات الاستبياف. 

تـ تحديد ثلاث فئات أك مجالات لتحديد درجة الاحتياج، كذلؾ بقسمة كقبؿ الاجاب عمى تساؤلات الدراسة 
 (، كتـ تحديدىا في المجالات التالية:0,666=  3/  2مدل درجات الاستجابة عمى ثلاثة )

تدريس  المتعمميف مف  ذكم  عسر محكات تحديد درجة الاحتياجات التدريبية ل(:  36)رقم جدول 
 .القراءة

 مجال الوزن النسبي مجال المتوسط المرجح درجة الحاجة درجات الاستجابة
 %[100,0% إلى 78,00[ [3,00 -2,34[ كبيرة 3
 %[77,67 -% 55,67] [2,33 -1,67] متكسطة 2
 %[55,33% إلى 33,33] [1,66 - 1,00] قميمة 1
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 : عرض و تحميل نتائج التساؤل العام الأول : 1
 أ: عرض و تحميل نتائج التساؤل الجزئي الأول : – 1

ما الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيف في كفاءة تخطيط الدرس  لممتعممين 
 من  ذوي عسر  القراءة؟

ؤؿ تـ حساب المتكسطات المرجحة، كالانحرافات المعيارية، كتحديد الأكزاف للإجابة عمى ىذا التسا      
النسبية، كرتب درجات استجابات معممي الابتدائية عمى عبارات محكر تخطيط الدرس. كقد تـ عرض 

 (.37نتائج ىذه الاحصاءات الكصفية في الجدكؿ رقـ ) 

ئكية كالانحرافات المعيارية لعبارات محكر المتكسطات المرجحة كالأكزاف النسبية الم(: 37)رقم جدول 
 .تخطيط الدرس 

رقم
ال
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كيفية إعداد خطة تدريسية تتصؼ بالمركنة  1
 حسب المكقؼ التعميمي

 كبيرة 89,00 490, 2,67
1 

ة لخصائص ميارة إعداد صحيفة )شبكة( ملاحظ 2
 المتعمميف النفسية كالاجتماعية ك السمككية

 كبيرة 83,00 0,69 2,49
5 

إعداد ىيكمة تنظيمية لإدارة كقت الحصة في ظؿ  3
 الإمكانيات التعميمية المتاحة .

 كبيرة 84,33 0,64 2,53
3 

كيفية إعداد الألعاب التربكية المغكية المساندة في  4
 تعمـ القراءة .

 كبيرة 80,00 0,69 2,40
9 

كيفية بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعمميف  5
 النمائية 

 كبيرة 84,76 0,62 2,54
2 

كيفية تحديد استراتيجيات التقكيـ المناسبة في  6
 نشاط القراءة في ضكء الميارات الأساسية لمقراءة 

 كبيرة 81,67 0,63 2,45
6 
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معرفة أسمكب التييئة ك التمييد المناسبيف  7
س المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة مع لتدري

 أقرانيـ العادييف في نفس غرفة الصؼ .

 كبيرة 81,00 650, 2,43
7 

تحديد التقنيات التعميمية ككسائؿ ايضاح نشاط  8
 القراءة الذم يناسب حاجات كقدرات المتعمميف.

 كبيرة 80,77 670, 2,42
8 

 كيفية خمؽ بيئة داعمة لمتعمـ ينخرط فييا جميع 9
 ذكم عسر القراءة( –المتعمميف )العادييف 

 كبيرة 78,33 0,63 2,35
13 

كيفية تحديد مؤشرات الكفاءة المستيدفة مف  10
نشاط القراءة في ظؿ الميارات الأساسية لتعمـ 

 القراءة.

 متكسطة 74,67 0,72 2,24
18 

كيفية معرفة أنجح التقنيات ك الأجيزة التعميمية  11
 اء القرائي لممتعمميف .المساندة لعلاج الأد

 كبيرة 83,00 0,65 2,39
11 

كيفية تصميـ الأنشطة التعميمية في شكؿ ميمات  12
 التعميمية. ىداؼيقكـ بيا المتعمـ في ضكء الأ

 كبيرة 80,00 0,66 2,40
9 

كيفية إعداد التقارير اليكمية كالفصمية كالسنكية  13
 لمخطة التربكية الفردية كفؽ أسمكب عممي.

 متكسطة 72,00 0,74 2,16
17 

أعتمد عمى النظريات كالأبحاث العممية في  14
اعداد الخطة التربكية كالتعميمية الفردية لتدريس 

عينة المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ 
 القرائي.

 متكسطة 75,33 0,66 2,26

16 

كيفية بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعمميف  15
 الأكاديمية.

 كبيرة 79,67 0,65 2,39
11 

تو يمراعاة كاقعية التخطيط كمكضكعيتو كقابم 16
 لمتنفيذ

 متكسطة 77,67 0,68 2,33
14 

 4 كبيرة 84,00 0,65 2,52الخطة التربكية بناءا عمى  أىداؼميارة صياغة  17
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مستكل الأداء الحالي لمتعممي ذكم صعكبات 
 القراءة.

كيفية استثمار قاعدة البيانات ك المعمكمات  18
مكتسبة مف الدكرات التدريبية لممعمميف )التككيف ال

 النفسك تربكم( في التخطيط لمدرس .

 متكسطة 76,00 0,71 2,28
15 

تصميـ برنامج لإشراؾ أكلياء الأطفاؿ ذكم  19
صعكبات التعمـ في ندكات عممية تكعكية 

 بأساليب الرعاية التربكية.

 متكسطة 69,67 0,79 2,09
19 

 // كبيرة 79367 0333 2339 تخطيط الدرس

المدارس الابتدائية في بحاجة كبيرة لمتدريب في مجاؿ تخطيط ( أف معممي 37يكضح الجدكؿ )     
( بكزف 3,00-2,34( كالذم يقع ضمف مجاؿ "بدرجة كبيرة" )2,39الدرس، حيث بمغ المتكسط المرجح )

 (. 0,33عيارم بمغ )%(، كبانحراؼ م100-78,00%( الذم يتراكح بيف )79,67نسبي كبير بمغ )

 13كقد جاءت أغمب عبارات الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تخطيط الدرس ذات احتياج بدرجة كبيرة )
( التي جاءت ضمف 2,67( ك)2,35(، حيث تراكحت المتكسطات المرجحة بيف )19عبارة مف بيف 

%( التي تقع ضمف 89ك)%( 78,33(، كبأكزاف نسبية تراكحت بيف )3,00-2,34المجاؿ "بدرجة كبيرة" )
 %(. 100-78مجاؿ الكزف النسبي الكبير )

(، 19، 18ف 16، 14، 13، 10في حيف أف العبارات التي جاءت ذات احتياج بدرجة متكسطة )      
-1,67( التي جاءت ضمف المجاؿ المتكسط )2,33( ك)2,09تراكحت متكسطاتيا المرجحة بيف )

-55,67%( التي تقع ضمف المجاؿ )77,67%( ك)69,67(، كبأكزاف نسبية تتراكح بيف )2,33
77,67.)% 

ترتكز الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تخطيط الدرس التي بدرجة كبيرة بشكؿ عاـ حكؿ إعداد        
التعمـ، كتصميـ الأنشطة  أىداؼالدرس بما يتلاءـ مع ذكم عسر القراءة، مف خلاؿ بناء خطة تتكفر عمى 

 الكقت. ك ادارةات التقكيـ، كالكسائؿ التعميمية، التعميمية، كاستراتيجي
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أف معممي المدارس الابتدائية بحاجة كبيرة لمتدريب في مجاؿ  التساؤؿىذا نتائج  إذف تؤكد         
التعمـ، كتصميـ  أىداؼتخطيط الدرس لممتعمميف ذكم عسر القراءة، كمف أىـ الاحتياجات التدريبية تحديد 

 تراتيجيات التقكيـ، كالكسائؿ التعميمية، كتحديد الكقت.الأنشطة التعميمية، كاس

 ب : عرض و تحميل نتائج التساؤل الجزئي الثاني : – 1

ما الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيف في كفاءة تنفيذ الدرس لممتعممين 
 من  ذوي عسر  القراءة؟

كسطات المرجحة، كالانحرافات المعيارية، كتحديد الأكزاف النسبية، كبنفس الطريقة تـ استخداـ المت         
كرتب درجات للإجابة لاستجابات معممي الابتدائية عمى عبارات محكر تنفيذ الدرس. كقد تـ عرض نتائج 

 (.38ىذه الاحصاءات الكصفية في الجدكؿ رقـ )

لانحرافات المعيارية لعبارات محكر المتكسطات المرجحة كالأكزاف النسبية المئكية كا(: 38)رقم جدول 
 . تنفيذ الدرس

رقم
ال

 

 
 العبارات
جح 

مر
ط ال

وس
لمت
ا

ري 
عيا
الم
ف 
حرا
الان

ي% 
سب
 الن
زن
الو

 

جة
لحا
ة ا
درج

 

يب
ترت
ال

 

كيفية تنفيذ الخطة التربكية الفردية في ضكء  20
المتغيرات الدخيمة )المؤثرة( في اكتساب التعممات 

 لدل متعمميف ذكم صعكبات القراءة.

 كبيرة 81,67 0,62 2,45
7 

كيفية استغلاؿ الكسائؿ التعميمية المساندة  21
 البصرية في اثراء أنشطة التعمـ القرائي.

 متكسطة 75,67 0,68 2,27
14 

استخداـ التكاصؿ المفظي كالغير لفظي لاستثارة  22
انتباه المتعمميف العادييف كذكم صعكبة القراءة 

 بشكؿ خاص.

رةكبي 85,33 0,70 2,56  
2 

الانتقاؿ بالتدريج مف التجزئة الكاضحة الطبيعية  23
لمكممة الى الأقؿ كضكحا كأكثر تعقيدا )تجزئة 

 كبيرة 81,67 0,63 2,45
7 
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الجممة الى كممات، ثـ الكممات الى مقاطع، ثـ 
 المقاطع إلى أصكات(.

تحديد الفجكة بيف مستكل الأداء الحالي كالأداء  24
 كم صعكبة القراءة.المتكقع مف المتعمميف ذ

 متكسطة 75,00 0,63 2,25
18 

إدارة الكقت المخصص لنشاط القراءة قصد  25
 استدراؾ الصعكبات التي تكاجو المتعمميف

 متكسطة 68,00 0,88 2,04
19 

كيفية استغلاؿ الكسائؿ التعميمية المساندة  26
 السمعية في إثراء أنشطة التعمـ القرائي.

 متكسطة 77,33 0,74 2,32
13 

كيفية تنكيع المثيرات لإثارة اىتماـ المتعمميف نحك  27
 القراءة.

 كبيرة 79,67 0,69 2,39
9 

استخداـ أسمكب تعمـ الأقراف لإشراؾ المتعمميف  28
مف ذكم صعكبات القراءة مع أقرانيـ العادييف 

 في الأنشطة التعميمية المختمفة.

 كبيرة 78,00 0,72 2,34
12 

عميمي بناء عمى حاجة كؿ تكييؼ المحتكل الت 29
مكقؼ تعميمي عمكما كخصائص المتعمميف ذكم 

 صعكبات القراءة خصكصا.

 كبيرة 79,67 0,70 2,39
9 

قياس مستكل الأداء القرائي لممتعمميف بناء عمى  30
 مدل نجاحيـ في الميمات المطمكبة منيـ. 

 متكسطة 75,33 0,65 2,26
16 

ي مف خلاؿ تدريب المتعمميف عمى الكعي الصكت 31
 ربط الحركؼ بالأصكات 

 كبيرة 83,33 0,67 2,50
4 

تجزئة النصكص الطكيمة الى فقرات قصيرة  32
تفصميا أسئمة لتجديد طاقات المتعمميف نحك 

 القراءة.

 كبيرة 84,00 0,70 2,52
3 

التركيز عمى السمات السمعية لمكممات )الحرؼ  33
الأكؿ، الحركؼ المدمجة، حركؼ العمة ....( 

 كبيرة 83,33 0,68 2,50
4 
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ف خلاؿ البدء بالأصكات قبؿ الحركؼ م
 اليجائية.

استخداـ خرائط المفاىيـ أك الخرائط الفكرية في  34
عرض محتكل الدرس لمساعدة المتعمميف عمى 

 تحكيؿ المجرد الى صكرة فكرية.

 متكسطة 75,33 0,71 2,26
16 

يساىـ التككيف النفسك تربكم لممعمميف في  35
اب الكفاءات اللازمة لتنفيذ نشاط القراءة في اكتس

 ظؿ الفركؽ الفردية بيف المتعمميف 

 كبيرة 83,00 0,60 2,49
6 

كيفية ممارسة أساليب التعزيز المختمفة أثناء  36
تنفيذ الدرس لتشجيع الأفكار الإيجابية لدل 

 المتعمميف. 

 كبيرة 79,67 0,67 2,39
9 

ميف مف ذكم اسعى الى اشراؾ أكلياء المتعم 37
لتنمية صعكبات القراءة مف خلاؿ أنشطة منزلية 

 لمقراءة الميارات الأساسية 

 متكسطة 75,67 0,76 2,27
14 

يمثؿ العدد المتعمميف الكبير داخؿ الصؼ عائقا  38
 لتنفيذ بعض طرؽ التدريس الحديثة.

 كبيرة 86,67 0,63 2,60
1 

 // كبيرة 79333 0333 2338 تنفيذ الدرس

( أف الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تنفيذ الدرس لدل معممي المدرسة الابتدائية 38يبي ف الجدكؿ )        
( الذم جاء ضمف مجاؿ "درجة 2,38، حيث بمغ المتكسط المرجح ليذا المجاؿ )كانت بدرجة كبيرة
بيرة" %( الذم يقع بدكره ضمف "درجة ك79,33(، كبكزف نسبي بمغ )3,00-2,34الاحتياج كبيرة" )

 (. 0,33%(، كبانحراؼ معيارم قُد ر بػ )78,00-100)

أغمب عبارات الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تنفيذ الدرس جاءت كفقان لمعممي المدرسة الابتدائية        
( 2,34عبارة(، فقد تراكحت متكسطاتيا المرجحة بيف ) 19عبارات مف بيف  12ذات درجة احتياج كبيرة )

%(، كبدكرىا 86,67%( ك)78,00(، كبأكزاف نسبية تتراكح بيف )3,00-2,34مجاؿ )( ضمف ال2,60ك)
 %(. 100-78جاءت ضمف مجاؿ الكزف النسبي )
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أما الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تنفيذ الدرس التي جاءت ذات احتياج متكسطة، فتمثمت في العبارات 
( كتقع 2,32( ك)2,04حة تتراكح بيف )(، لأف متكسطاتيا المرج37، 34، 30، 26، 25، 24، 21رقـ )

%( كتقع ضمف 77,33%( ك)68(، كبأكزاف نسبية تتراكح بيف )2,33-1,67ضمف المجاؿ المتكسط )
 %(.77,67-55,67المجاؿ )

ككفقان لاستجابات المعمميف حكؿ الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تنفيذ الدرس فإنيا كانت درجة كبيرة، 
راءات المستخدمة في تقديـ الدرس بما يتكافؽ مع التلاميذ الذيف يعانكف مف كتمحكرت أساسان عمى الاج

عسر القراءة، مف خلاؿ متابعة عسيرم القراءة فرديان كجماعيان بمساعدة أقرانيـ، كالتركيز عمى تقنيات 
تدريس القراءة، كالتكاصؿ الفعاؿ مع المتعمميف مف خلاؿ التحفيز، كتكييؼ المحتكيات مع متطمبات 

 درس. ال

حاجة معممي المدارس الابتدائية بدرجة كبيرة لمتدريب في أف التساؤؿ إلى ىذا نتائج  إذف تؤكد        
مجاؿ تنفيذ الدرس لممتعمميف ذكم عسر القراءة، كمف أىـ الاحتياجات التدريبية المعبر عنيا مف قبؿ 

فيز كالتعزيز كالتكاصؿ المفظي كغير المعمميف ارتكزت بالأساس عمى تقنيات كأساليب تدريس القراءة، كالتح
 المفظي، كاستراتيجية التعمـ بالأقراف، كتكييؼ المحتكيات مع متطمبات المكقؼ التعميمي.

 ج: عرض و تحميل نتائج التساؤل الجزئي الثالث : – 1

ين ما الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيف في كفاءة  تقويم الدرس لممتعمم
 من  ذوي  عسر  القراءة؟

استُخدـ أيضان في الاجابة عمى ىذا التساؤؿ المتكسطات المرجحة، كالانحرافات المعيارية، كالأكزاف 
النسبية، كرتب استجابات معممي الابتدائية عمى عبارات محكر تقكيـ الدرس. كقد تـ عرض نتائج ىذه 

 (.39الاحصاءات الكصفية في الجدكؿ رقـ )
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المتكسطات المرجحة كالأكزاف النسبية المئكية كالانحرافات المعيارية لعبارات محكر (:  39)م رقجدول 
  .تقكيـ الدرس

رقم
ال
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استخداـ التقكيـ في مختمؼ مراحؿ الدرس )تقكيـ  39
لعلاج القصكر تشخيصي، مرحمي، ختامي ( 

 الحاصؿ في اكتساب التعممات .

 كبيرة 88,67 0,59 2,66
1 

متابعة مدل تكافؽ المحتكل التعميمي مع قدرات  40
المتعمميف مف خلاؿ التقكيـ المرحمي لنشاط 

 القراءة.

 كبيرة 83,33 0,63 2,50
4 

رصد درجات تقدـ المتعمميف مف ذكم صعكبات  41
احكاـ حكؿ  القراءة في سجلات خاصة لإصدار

 ذلؾ.

 متكسطة 77,00 0,68 2,31
17 

كيفية تنظيـ بنؾ للأسئمة الصفية لقياس مستكل  42
 أداء المتعمميف لمختمؼ الميمات المطمكبة منيـ.

 كبيرة 78,00 0,69 2,34
16 

كيفية إعداد الاختبارات ذات الخاصية الميارية  43
لتحديد نكع المشكمة التي يكاجييا المتعمـ بشكؿ 

 .دقيؽ

 كبيرة 82,00 0,67 2,46
9 

كيفية الاعتماد عمى الملاحظة في متابعة  44
السمكؾ كتسجيمو بأسمكب منظـ )سجلات 

تقكيمية( أثناء ممارسة الأنشطة الصفية عمكما 
 كنشاط القراءة خصكصا.

 كبيرة 79,33 0,66 2,38

15 

كيفية تنكيع كسائؿ الاختبار قصد مراعاة الفركؽ  45
عمميف العادييف كذكم صعكبات الفردية بيف المت

 القراءة.

 كبيرة 83,33 0,63 2,50
4 
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الخطة التربكية  أىداؼكيفية قياس مدل تحقؽ  46
 الفردية.

 كبيرة 80,33 0,65 2,41
13 

كيفية تطكير الخطط التربكية ك التعميمية في  47
 ضكء نتائج التقكيـ .

 كبيرة 79,67 0,63 2,39
14 

بكم لممعمميف عمى يعمؿ التككيف النفسك تر  48
تدريبيـ في اختيار انسب الأساليب التقكيمية مع 
 المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية.

2,48 0,615
77 

 كبيرة 82,67
6 

تزكيد المتعمميف بالتغذية الراجعة الفكرية  49
 كالمتكررة.

 كبيرة 82,33 0,65 2,47
7 

كيفية استخداـ جدكؿ التخصيص لتقييـ مدل  50
دـ المتعمميف في أداءىـ لمميارات الأساسية تق

 الخاصة بنشاط القراءة.

 متكسطة 67,00 0,69 2,01
19 

كيفية إجراء اختبارات مسحية سريعة كىادفة   51
 لضبط مشكمة المتعمميف بدقة ككضكح.

 كبيرة 80,67 0,69 2,42
12 

كيفية اختيار كضعيات تقكيمية أكثر تمثيلا  52
 لمكفاءة 

 كبيرة 81,67 0,70 2,45
10 

كيفية إعداد اختبارات تقكيـ أداءات المتعمميف  53
 بدلالة الكفاءات المستيدفة.

 كبيرة 82,33 0,67 2,47
7 

كيفية إشراؾ أكلياء المتعمميف مف صعكبات  54
القراءة قصد تحسيف مردكدىـ في تنفيذ المياـ 

 المطمكبة منيـ.

 متكسطة 74,67 0,75 2,24
18 

طة علاجية لصعكبات القراءة التي كيفية إعداد خ 55
تكاجو المتعمميف بناء عمى نتائج تقكيميـ في 

 النشاط. 

 كبيرة 86,67 0,62 2,60
3 

 11 كبيرة 81,33 0,65 2,44كيفية استخداـ المقابمة التشخيصية في استدراج  56
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أفكار المتعمميف مف ذكم صعكبات القراءة لفيـ 
 تكجييـ الفكرم في بعض الإجابات. 

كيفية استغلاؿ القراءة الجيرية في استخداـ  57
أسمكب تحميؿ أخطاء المتعمميف في القراءة 

 لمكشؼ عف طبيعة الخمؿ في ذلؾ. 

 كبيرة 88,67 0,57 2,66
1 

 // كبيرة 81300 0336 2343 تقويم الدرس

ل معممي ( بأف ىناؾ عدة احتياجات تدريبية كبيرة في مجاؿ تقكيـ الدرس لد39يظير الجدكؿ )      
( فان و يعبر بدرجة احتياج 2,43، كبالنظر إلى المتكسط المرجح لمجاؿ تنفيذ الدرس )المدرسة الابتدائية

%( ضمف 81(، كبكزف نسبي يقد ر بػ )3,00-2,34كبيرة لأنو ضمف مجاؿ "درجة الاحتياج كبيرة" )
 (. 0,36%(، كبانحراؼ معيارم )100-78,00مجاؿ )

ت الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تقكيـ الدرس بدرجة كبيرة حسب استجابات جاءت معظـ عبارا        
( 2,34(، حيث تتراكح المتكسطات المرجحة بيف )19عبارة مف بيف  16معممي المدرسة الابتدائية )

%( 78,00(، كتتراكح الأكزاف النسبية لمعبارات بيف )3,00-2,34(، كىي تقع ضمف مجاؿ )2,66ك)
 %(. 100-78مف مجاؿ الكزف النسبي "بدرجة كبيرة" )%(، كىي ض88,67ك)

( عبارات مف الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تنفيذ الدرس جاءت بدرجة 3في حيف أف ىناؾ )         
(، عمى اعتبار أف متكسطاتيا المرجحة بمغت عمى التكالي 54، 51، 41متكسطة، كىي العبارات رقـ )

(، كبأكزاف نسبية بمغت 2,33-1,67ضمف المجاؿ المتكسط ) ( التي تقع2,24(، )2,01(، )2,31)
 %(77,67-55,67%( ضمف المجاؿ )%74,67(، )%67(، )77)

يتضح بأف معظـ الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تقكيـ الدرس كبيرة ككفقان لاستجابات المعمميف،          
عداد  كتركزت ىذه الاحتياجات حكؿ استخداـ التقكيـ المرحمي، كمتابعة كملاحظة تقدـ المتعمميف، كا 

أساليب تقكيـ )الاختبارات خاصة( ملائمة، كاستغلاؿ نتائج التقكيـ لمتخطيط لمعممية التعميمية، كالتركيز 
 عمى علاج صعكبات القراءة.

التساؤؿ عف درجة كبيرة مف الاحتياجات التدريبية في مجاؿ تقكيـ الدرس لدل  ىذا نتائجإذف تؤكد        
المدارس الابتدائية، كمف أىـ الاحتياجات التدريبية استخداـ التقكيـ المرحمي، كمتابعة كملاحظة  معممي
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عداد أساليب تقكيـ )الاختبارات خاصة( ملائمة، كاستغلاؿ نتائج التقكيـ لمتخطيط  تقدـ المتعمميف، كا 
 لمعممية التعميمية، كتقنيات علاج صعكبات القراءة.

 ساؤل العام الثاني :: عرض و تحميل نتائج الت2
 أ : عرض و تحميل نتائج التساؤل الجزئي الأول : – 2

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات معممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيف في 
 احتياجاتيم التدريبية لتدريس المتعممين من ذوي عسر القراءة  في ظل متغير الجنس ؟

لدلالة الفركؽ بيف عينتيف   Mann-Whitneyكايتني"-استخداـ اختبار "ماف للإجابة عمى ىذا التساؤؿ تـ
مستقمتيف، كذلؾ لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف المعمميف كالمعممات في الاحتياجات التدريبية بأبعادىا 

 )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس(. 

حسب  الثلاث بأبعادىا التدريبيةتياجات كيتني" لمفركؽ في الاح-نتائج اختبار "ماف(: 40)رقم جدول 
 الجنسمتغير 

 
 المتغيرات

عدد  الجنس
 الأفراد

متوسط 
 الرتبة

القيمة  Zقيمة  Uقيمة  مجموع الرتب
 الاحتمالية

حجم 
 dالأثر

تخطيط 
 الدرس

- 6934,50 9108,5 149,32 61 ذكر
0,241 

0,810 0,03
 33962,5 146,39 232 أنثى 5

تنفيذ 
 الدرس

- 6735,00 8626 141,41 61 ذكر
0,580 

0,562 0,12
 34445 148,47 232 أنثى 2

تقويم 
 الدرس

- 7020,00 8911 146,08 61 ذكر
0,095 

0,924 0,06
 34160 147,24 232 أنثى 9

الاحتياجات 
 التدريبية

- 7020,00 8911 146,08 61 ذكر
0,095 

0,924 0,05
 34160 147,24 232 أنثى 9

( أنو لا تكجد فركؽ دالة احصائيان بيف المعمميف كالمعممات في الاحتياجات 40يكضح الجدكؿ )         
( غير دالة احصائيا لأف القيمة -0,095) zالتككينية لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة  قيمة  
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الذككر ، حيث بالنظر إلى متكسط رتبة (p = 0,924 ; p > 0,05) 0,05الاحتمالية أكبر مف 
 ( يساكم تقريبان متكسط رتبة الاناث في الاحتياجات التككينية.146,08)

كما يتضح بأنو لا تكجد فركؽ أيضان بيف المعمميف كالمعممات في أبعاد الاحتياجات التككينية؛         
 zتخطيط الدرس، كتنفيذ الدرس، كتقكيـ الدرس لتدريس المتعمميف ذكم عسر القراءة. حيث جاءت قيمة 

( 0,095( في تنفيذ الدرس، ك)0,58ك)( لمفركؽ بيف المعمميف كالمعممات في تخطيط الدرس، -0,241)
. فبالنظر إلى متكسطي رتب المعمميف كالمعممات (p > 0,05)في تقكيـ الدرس غير دالة احصائيان 

( في تنفيذ الدرس، 148,47مقابؿ  141,41( في تخطيط الدرس، ك)146,39مقابؿ  149,32)
 ( في تقكيـ الدرس متقاربة.147,24مقابؿ  146,08ك)

لمتغير الجنس عمى الاحتياجات التككينية بأبعادىا )تخطيط الدرس،  (d)كجاءت أحجاـ الأثر         
( في تخطيط الدرس، 0,035( في الدرجة الكمية، ك)0,059تنفيذ الدس، تقكيـ الدرس( صغيرة بمغت )

 Cohenفي تقكيـ الدرس، لأنيا كفقان لتكجييات "ككىيف"  (0,069( في تنفيذ الدرس، ك)0,122ك)
 . 0,20أقؿ مف  (1988)

في استجابات  0,05فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  عف عدـ كجكد التساؤؿىذا كشفت نتائج          
ة معممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ في احتياجاتيـ التدريبية لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراء

في ظؿ متغير الجنس، كعميو فمتغير الجنس لا يؤثر عمى استجابات معممي الابتدائية للاحتياجات 
 التدريبية كبمجالاتيا الثلاثة )تخطيط، تنفيذ، تقكيـ( لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة.
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 ب : عرض و تحميل نتائج التساؤل الجزئي الثاني : – 2

إحصائية في استجابات معممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيف في ىل توجد فروق ذات دلالة 
 احتياجاتيم التدريبية لتدريس المتعممين من ذوي عسر القراءة  في ظل متغير سنوات الخبرة المينية؟

لدلالة الفركؽ بيف العينات المستقمة لمكشؼ   Kruskal-Wallisكليس"-تـ استخداـ اختبار "كركسكاؿ
في الاحتياجات التدريبية بأبعادىا )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدس( حسب  عف دلالة الفركؽ

 سنكات(. 10سنكات، أكثر مف  10إلى  5سنكات، مف  5سنكات الخبرة المينية )أقؿ مف 

 التدريبيةلمفركؽ في الاحتياجات   Kruskal-Wallisكليس"-نتائج اختبار كركسكاؿ (: 41) رقم جدول
 سنكات الخبرة المينيةمتغير حسب  ثالثلا بأبعادىا

سنوات الخبرة  المتغيرات
 المينية

عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الرتب 

قيمة 
 2كا

القيمة 
 الاحتمالية

حجم 
 d الأثر

 
تخطيط 
 الدرس

  142,67 0,33 1,60 66  5أقل من 
2,198 
 

 
0,333 
 

 
 154,89 0,33 1,64 133  10إلى  5من  0,082

 138,87 0,32 1,58 94  10أكثر من 
 

تنفيذ 
 الدرس

 140,87 0,36 1,59 66  5أقل من 
3,962 0,138 

 
 157,63 0,34 1,66 133  10إلى  5من  0,124

 136,27 0,31 1,57 94  10أكثر من 
 

تقويم 
 الدرس

 147,89 0,41 1,58 66  5أقل من 
1,122 0,571 

 
 151,72 0,36 1,57 133  10إلى  5من  0,069

 139,70 0,34 1,52 94  10أكثر من 
 

الاحتياجات 
 التدريبية

 143,55 0,33 1,59 66  5أقل من 
2,663 0,264 

 
 155,51 0,31 1,63 133  10إلى  5من  0,099

 137,38 0,30 1,56 94  10أكثر من 

تكجد فركؽ في الاحتياجات التككينية بأبعادىا )تخطيط الدرس، ( أنو لا 41يكضح الجدكؿ )            
( في الاحتياجات 2,663) 2تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( كفقان لسنكات الخبرة المينية، حيث أف قيمة كا
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لأف المتكسطات الحسابية لفئات الخبرة المينية   (p > 0,05)التككينية )الدرجة الكمية( غير دالة احصائيان 
إلى  5(، كفئة "مف 1,59سنكات" ) 5ف متقاربة فيما بينيا، فقد بمغ المتكسط الحسابي لفئة "أقؿ مف لممعممي
 (.1,56سنكات" ) 10(، كفئة "أكثر مف 1,63سنكات" ) 10

ككذلؾ لا تكجد فركؽ في أبعاد الاحتياجات التدريبية؛ تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس        
( في 3,962( في احتياجات تخطيط الدرس، ك)2,198) 2نية، فقد جاءت قيـ كابيف فئات الخبرة المي

.  (p > 0,05)( في احتياجات تقكيـ الدرس كميا غير دالة احصائيان 1,122احتياجات تنفيذ الدرس، ك)
كيعكد ذلؾ إلى تقارب المتكسطات الحسابية لدرجات استجابات المعمميف في أبعاد الاحتياجات التككينية 

سنكات، أكثر  10إلى  5سنكات، مف  5يط، تنفيذ، تقكيـ( بيف فئات سنكات الخبرة المينية )أقؿ مف )تخط
 سنكات(. 10مف 

جاءت المتكسطات الحسابية لدرجات استجابات المعمميف متقاربة؛ في تخطيط الدرس بمغت لدل         
(، 1,58سنكات" ) 10ثر مف (، ك"أك1,64سنكات" ) 10إلى  5(، ك "مف 1,60سنكات" ) 5فئة "أقؿ مف 

(، 1,66سنكات"  ) 10إلى  5(، ك "مف 1,59سنكات" ) 5كفي تنفيذ الدرس بمغت لدل فئة "أقؿ مف 
(، ككذلؾ جاءت المتكسطات الحسابية متقاربة في مجاؿ تقكيـ الدرس، 1,57سنكات ) 10ك"اكثر مف 

(، 1,57سنكات" ) 10إلى  5ف (، كفئة "م1,58سنكات" ) 5حيث بمغ المتكسط الحسابي لفئة "أقؿ مف 
 (.1,52سنكات" ) 10كفئة "اكثر مف 

في  0,05مى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند عالتساؤؿ  ىذا كبناء عميو، تكصمت نتائج      
استجابات معممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ في احتياجاتيـ التدريبية لتدريس المتعمميف مف ذكم 

ظؿ متغير سنكات الخبرة المينية. بمعنى أنو لا يؤثر متغير سنكات الأقدمية المينية عمى  عسر القراءة في
الابتدائية لاحتياجاتيـ التدريبية بمجالاتيا؛ تخطيط الدرس، كتنفيذ الدرس، المدارس استجابات معممي 

 كتقكيـ الدرس.
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 ج : عرض و تحميل نتائج التساؤل الجزئي الثالث : – 2

ذات دلالة إحصائية في استجابات معممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيف في  ىل توجد فروق
احتياجاتيم التدريبية لتدريس المتعممين من ذوي عسر القراءة  في ظل متغير المغة المدرسة )لغة 

 لغة فرنسية (؟   –عربية 

قمتيف، لمكشؼ عف لدلالة الفركؽ بيف عينتيف مست  Mann-Whitneyكايتني"-تـ استخداـ اختبار "ماف
دلالة الفركؽ في الاحتياجات التدريبية بأبعادىا )تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( بيف معممي 

 المغة العربية كمعممي المغة الفرنسية.

حسب الثلاث بأبعادىا  التدريبيةكيتني" لمفركؽ في الاحتياجات -نتائج اختبار "ماف(: 42) رقم  جدول
 .المغة المدرسة

 
 المتغيرات

المغة 
 المدرسة

عدد 
 الأفراد

متوسط 
 الرتبة

القيمة  Zقيمة  Uقيمة  مجموع الرتب
 الاحتمالية

حجم 
 dالأثر 

تخطيط 
 الدرس

- 4184,00 38114,00 146,59 260 عربية
0,232 

0,817 0,089 
 4957,00 150,21 33 فرنسية

تنفيذ 
 الدرس

- 3903,50 38606,50 148,49 260 عربية
0,845 

0,398 0,216 
 4464,50 135,29 33 فرنسية

تقويم 
 الدرس

- 4206,50 38303,50 147,32 260 عربية
0,182 

0,855 0,017 
 4767,50 144,47 33 فرنسية

الاحتياجات 
 التدريبية

- 4210,50 38299,50 147,31 260 عربية
0,173 

0,862 0,04 
 4771,50 144,59 33 فرنسية

( غير دالة احصائيان، حيث أف القيمة الاحتمالية أكبر مف -0,173) z( أف قيمة 42كؿ )يكضح الجد
0,05 (p = 0,862 ; p > 0,05) فلا تكجد فركؽ دالة احصائيان بيف معممي المغة العربية كمعممي ،

ة معممي المغة الفرنسية في الاحتياجات التككينية لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة، لأف متكسط رتب
( في الاحتياجات التككينية يساكم تقريبان متكسط رتبة معممي المغة الفرنسية 147,31المغة العربية )

(144,59.) 
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( في تنفيذ الدرس، -0,845( لمفركؽ في تخطيط الدرس، ك)-0,232) zكيتضح بأف قيـ         
ؽ بيف معممي المغة العربية ، كبالتالي لا تكجد فرك (p > 0,05)( في غير دالة احصائيان -0,182ك)

كمعممي المغة الفرنسية احتياجات تخطيط الدرس، كتنفيذ الدرس، كتقكيـ الدرس لتدريس المتعمميف ذكم 
عسر القراءة. كقد أكدت متكسطات الرتب معممي العربية كمعممي الفرنسية بأنيا متقاربة، جاءت في 

(، 135,29مقابؿ  148,49نفيذ الدرس )(، كفي ت150,21مقابؿ  146,59احتياجات تخطيط الدرس )
 (.144,47مقابؿ  147,32كفي تقكيـ الدرس )

(، كفي 0,04فقد جاءت صغيرة في الدرجة الكمية للاحتياجات التككينية ) (d)أما أحجاـ الأثر       
 Cohen (1988)( في تقكيـ الدرس لأنيا كفقان لتكجييات "ككىيف" 0,017(، ك)0,089خطيط الدرس )

( متكسطان لأنو يتراكح بيف 0,216، في حيف جاء حجـ الأثر في احتياجات تنفيذ الدرس )0,20 أقؿ مف
 (.0,50( ك)0,20)

في استجابات  0,05أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند  التساؤؿ ىذا أظيرت نتائج       
لمتعمميف مف ذكم عسر القراءة معممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ في احتياجاتيـ التدريبية لتدريس ا

في ظؿ متغير المادة المدرسة، كعميو فاف اختلاؼ المادة المدرسة )عربية، فرنسية( لا تختمؼ استجابات 
 معممي الابتدائية احتياجاتيـ التدريبية لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر القراءة.
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 المبحث الثاني: مناقشة و تفسير نتائج الدراسة.

 قشة و تفسير نتائج التساؤل الأول العام لمدراسة.: منا1

مف خلاؿ القراءة الإحصائية الناتجة عف معالجة بيانات الدراسة الحالية تظير عدة رؤل ك 
تأكيلات عممية لما خمصت اليو مف نتائج ك التي أكدت عمى درجة الاحتياج الكبيرة لتدريب المعمميف في 

مما يعبر  –التخطيط لمدرس ، تنفيذ الدرس ، تقكيـ الدرس  –الدرس  الكفاءات التدريسية الأساسية لبناء
بالدرجة الأكلى عمى التراجع الحاصؿ في أحد الكفتيف المتمثمتيف في التككيف الاكاديمي أك الميداني 
لممعمميف  المحدد لمكفايات التدريسية الكاجب إكتسابيا لضبط مختمؼ العراقيؿ التي تيدد اتجاه الممارسة 

يف  اك مع أقرانيـ مف ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية ، مف ىنا تكمف ريسية سكاء مع المتعمميف العاديتدال
نقطة الاتفاؽ بيف معظـ الدراسات ك الأبحاث العممية التي ترجمة الافتقار الكبير الذم يشيده أساتذة 

، ( 2084، ص 2016ارس ، التعميـ الابتدائي عمى الصعيد الميني أك الأدائي ) القاضي  نجاح سعكد ف
الذم قد يؤثر عمى مسار ك مخرجات العممية التعميمية التعممية المرتكز أساسا عمى فاعمية الأنشطة 

التعميمية لمدرس ، ك ىك الحيز الذم استدعى كؿ مف لخضر عكاريب ك بكحفص  ىداؼالتعميمية لبمكغ الأ
حيث أظيرت    في تدريس المتعمميف العادييفبف كريمة الى التقصي عمى احتياجات التدريبية لممعمميف 

مف المعمميف في حاجة لمتدريب أكثر عمى الكفاءات التدريسية الثلاث    %80النتائج نسبة عالية قاربت 
 .في بناء الدرس ) التخطيط لمدرس ، تنفيذ الدرس ، تقكيـ الدرس ( 

ات صعكبات التعمـ ك ( اىتمامو بمعممي ك معمم2020خالد بف محمد المحرج )في حيف حصر  
احتياجاتيـ التدريبية في المممكة العربية السعكدية إذ أكدت مخرجاتيا عمى درجة الاحتياج الكبيرة التي 

المؤشرات قكية داعية لتأكيد  يراىا مشرفكىـ ضركرية ك ينبغي اشباع تمؾ الاحتياجات ،كؿ ذلؾ مف بيف
را في مرحمة التعميـ الابتدائي ك ىي عينة  نتائج دراستنا التي خصصت أىـ شريحة ك الاكثر انتشا

ك النفسانييف  فالتي حظيت باىتماـ جؿ الباحثيف ك المختصيف التربكيي  المتعمميف مف ذكم صعكبة القراءة
الذم يسعكف للإلماـ بكؿ حاجات ىذه الفئة التي شيدت انتشارا كاسعا في مرحمة التعميـ الابتدائي 

لمتعمميف الميارات الأساسية في القراءة ، كفؾ الرمكز الكتابية ك فيـ ما باعتبارىا  أىـ قاعدة لتعميـ ا
يقرؤكنو ىك ما أثار الفضكؿ لدل الباحثيف في مختمؼ الدراسات لمتقصي عف المشكمة محؿ الدراسة في 

( التي اثبتت النطاؽ 2016المدرسة الجزائرية بشكؿ خاص ك ىك ما نجده كارد في دراسة قدم سكمية )
( 2005لذم تنتشر فيو صعكبة القراءة ك ىك مدارس التعميـ الابتدائي ك دراسة البشير معمرية )الكاسع ا
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التي حددت ىذا الانتشار في السنكات الأكلى ) الطكر الأكؿ ( مف التعميـ الابتدائي ما يمكف ربطو 
نتقاؿ الحاصؿ مف بمختمؼ المتغيرات التي تتدخؿ في سيككلكجية الطفكلة في تمؾ المرحمة التعميمية ك الا

البيئة الاسرية الى البيئة المجتمعية ثـ البيئة التعميمية ك ما تمعبو مف أدكار فعالة في بناء شخصية سميمة 
محصنة مف مختمؼ المشكلات السمككية التي تكاجو المتعمميف مف ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية أثناء 

مشكلات انتشارا بيف متعممي ىذه الفئة ليمييا النشاط مسارىـ التعميمي حيث يشكؿ تشتت الانتباه أكثر ال
الزائد ك السمكؾ الانسحابي اضافة لمسمكؾ العدكاني الذم يأتي في المرتبة الأخيرة  ضمف اىـ المشكلات 

(  في دراستيا التي أجريت في ابتدائيات مدينة مسيمة 2018السمككية التي حددتيا أسماء خكجة )
مثمة عف المدرسة الجزائرية مف حيث مكاردىا المادية ك البشرية ك مناىجيا باعتبارىا بيئة تعميمية م

التعميمية المتبناة مف نفس النظاـ التعميمي اليادؼ إلى  تحسيف المردكد التعميمي مف خلاؿ العمؿ عمى 
ئؿ فيـ كؿ الصعكبات التي تكجو أطراؼ العممية التعميمية التعممية ك الكشؼ عنيا بكؿ الأساليب ك الكسا

التعميمية المتاحة في ىذا المجاؿ قصد الاستدراؾ اآخني ك علاج تمؾ المشكلات الذم ينبغي اف ينطمؽ 
مف كاقع الممارسة التدريسية مف حيث ما ىك كائف ك ما ينبغي أف يككف  بداية مف السياسة التعميمة ك ما 

تجسدىا المحتكيات  أىداؼؽ مف تحكيو مف غايات مركرا بمناىجيا التعميمية التي يقاس نجاحيا بما يتحق
التعميمة كصكلا الى مخرجاتيا الفعمية التي تتحدد مف خلاؿ أداء المتعمميف لمختمفة الأنشطة التعميمية 

 .الصفية ك اللاصفية

كؿ ىذا يمكف ضبطو في ظؿ المتغيرات ك المكاقؼ التعميمية الحاصمة اثناء الأداء التدريسي  
يـ التدريبية في ظؿ حاجات المتعمميف النمائية ك الاكاديمية ك اكثر لممعمـ مف خلاؿ معرفة احتياجات

المشكلات السمككية المساىمة في اظيار صعكبات التعمـ الاكاديمية التي ىي محؿ مشركعنا البحثي الذم 
 –سعى ك تمكف مف  معرفة ىذه الاحتياجات في ضكء الكفاءات التدريسية التي بنية عمييا أداة الدراسة 

فكانت عمكما نتائجيا تنص عمى أىـ الاحتياجات  –ط لمدرس ، تنفيذ الدرس ، تقكيـ الدرس التخطي
التدريبية التي اتفقت كميا أك جزئيا مع أغمب الدراسات العربية التي أجريت في مراكز التربية الخاصة 

القاضي ك دراسة يكسؼ عبد الله عباس  (2017كدراسة فاطمة حمداف معمرية  ك ىياـ مكسى التاج ) 
المتاف بينتا صحة فرضيات بحثنا ك صدؽ الاتجاه الذم تبحث فيو مف خلاؿ ما تكصلا اليو   (2018)

مف نتائج أعطت الأكلكية الكاممة لمجانب المادم بالدرجة الأكلى الذم يشمؿ مختمؼ التكنكلكجيات 
 ...(  21،26 ،11،8ما نصت عميو بعض فقرات أداة دراستنا  ) كالكسائؿ ك التقنيات التعميمية ك ىك
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كأكدت عمى درجة الاحتياج الكبيرة لمعممي التربية الخاصة ليذا الجانب  كىي النقطة المشتركة 
نظرا لما تمعبو التقنيات كالكسائؿ  التعميمية المساندة البصرية ك   التي أكلى الييا الباحث الأىمية البالغة

ؼ الدراسية العادية مف خلاؿ إثراء الأنشطة السمعية ككذا كسائؿ الايضاح مف دكر فعاؿ  في الصفك 
التعميمية مف جية ك علاج الأداء القرائي لممتعمميف مف ذكم صعكبة القراءة مف جية أخرل ،ليذا  
المسعى المنيجي الذم كضح التطابؽ الحاصؿ بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة ك 

حتياجات المعبرة عف الافتقار الذم تشيده المدارس الابتدائية المعمميف العادييف كالداعي الى نفس  الا
لبمدية سطيؼ في تكفير الإمكانيات ك الكسائؿ التعميمية الداعمة ك المساندة في تعميـ ذكم صعكبة القراءة 
مف جية ك القصكر الحاصؿ فيما يخص ممارسة الكفاءات الأساسية لبناء درس مكيؼ كمرف مع مختمؼ 

كجية ك الاكاديمية لممتعمميف في الصؼ الدراسي الكاحد انطلاقا مف التخطيط  لمدرس كأىـ الحاجات البيكل
خطكة ترسـ مسار الممارسة التدريسية كمؤشرات ك معايير تحقؽ الكفاءات )القاعدية ، المستيدفة ، 

يب عمى العرضية ( حيث أظيرت نتائج الدراستيف السابقتيف المذككرتيف سابقا أف درجة الاحتياج لمتدر 
كيفيات التخطيط الناجح لبناء الدرس كبيرة تتفؽ كميا مع ما أجمعت فيو مختمؼ الدلالات الإحصائية 
المتكصؿ الييا في دراستنا الحالية مع نتائج الدراسات الكاردة أعلاه مف حيث درجة الاحتياج لمتدريب عمى 

بكات الملاحظة ك إدارة الكقت إضافة الى كيفيات اعداد الخطط التدريسية ك الألعاب التربكية المغكية  ك ش
كيفية اختيار ك تحديد التقنيات التعميمية ككسائؿ الايضاح ك كذا إعداد التقارير لمخطة التربكية الفردية ك 

 .غير ذلؾ 

( التي تتطمب نظرة مسحية  02 الى جانب ذلؾ تتضح الحاجة) المحكر الأكؿ مف الممحؽ رقـ
اعد البيانات ك المعمكمات المكتسبة مف الدكرات التدريبية كالتككيف النفسك معمقة حكؿ كيفيات استثمار قك 

تربكم للأساتذة ك كذا تصاميـ البرامج لإشراؾ الأكلياء ندكات عممية تكعكية ك الذم قد يعبر ك بامتياز 
عف ضعؼ التككيف قبؿ ك أثناء الخدمة لمعمميف في مجاؿ صعكبات التعمـ عمكما كصعكبة القراءة 

المفاىيمية  لممعمميف أثناء  ا ،ك ضعؼ الخبرات ك الميارات لإسقاط الممكات المعرفية كخصكص
ممارستيـ التدريسية داخؿ الصؼ مف حيث خمؽ البدائؿ التربكية المناسبة كمختمؼ الدعائـ البيداغكجية ك 

سار العممية أساليب التقكية مع المتعمميف مف صعكبة القراءة ك ضبط مختمؼ المتغيرات الدخيمة عمى م
التعميمية  التعممية  كما أكضحتو نقاط الاتفاؽ  الحاصؿ في النتائج الحالية مع الدراستيف المذككرتيف 

 سابقا.



ايس   ....................................................... عم ألح  ج  ألدرأشُ  ألف 
ات  ت  ر ن  صت 

ك  ُ  و ب  ص  اق  م، يت  حهت 
 و ت 

 
 .عرض

 

 166 

أما فيما يخص مرحمة تنفيذ الدرس كأحد ثاني أىـ اركاف الدرس باعتبارىا مرحمة تنفيذية لكؿ        
ف النجاح في تكجيو مسار العممية التعميمية المخططات التدريسية ك الافتراضات المطركحة لكسب رىا

التعميمية في سياؽ مساير لمدركات ك حاجات المتعمميف ، انطلاؽ مف المنحى  المؤكد عمى الاتفاؽ 
الكمي بيف نتائج دراستنا ك الدراسات السابقة مف حيث الاحتياج الكبير لمتدريب عمى الكفاءات الأساسية 

اءة تنفيذ الدرس التي تجسد فييا كؿ التخمينات ك الخرائط المحددة لبمكغ لبناء الدرس ك التي مف بينيا كف
التعميمية مف خلاؿ ممارسة الأنشطة التعميمية عامة ك نشاط القراءة خاصة ، فبالعكدة الى  ىداؼالأ

قراءاتنا الرقمية لنتائج الدراسة الحالية اليادفة لمكشؼ عف احتياجات التدريبية لممعمميف لتدريس ذكم 
عكبة القراءة ك بعد التأكد مف الاتفاؽ الكارد مع الدراسات السابقة يمكف حصر احتياجات المعمميف في ص

نجاح  دراسةىذه المرحمة في ظؿ القصكر الحاصؿ عمى الصعيد الميني ك الأدائي الذم أثبتتو نتائج 
 في: 2016 سعكد فارس القاضي 

...( مف  27،28،29،34،36، 26، 21أداة الدراسة )غياب مبادئ التعمـ المرف المعبر عنيا في فقرات  
حيث تنكيع المثيرات ك أساليب التدريس ك تكييؼ المحتكيات التعميمية ك استخداـ خرائط المفاىيـ ك 
أساليب التعزيز إضافة الى أساليب الدعـ اليادفة الى اشراؾ أكلياء في الأنشطة المنزلية لمتابعة درجات 

ي القراءة، كؿ ذلؾ راجع الى ضعؼ ميارات ك خبرات المعمميف في تدريس نمك الميارات الأساسية ف
المتعمميف مف  صعكبات القراءة ك خمؽ البدائؿ البيداغكجية الناجحة لتدارؾ الصعكبات ك إعطاء الحمكؿ 

 المناسبة .

مبادئ التربية العلاجية اليادفة  لتكجيو  غياب أدنى المؤشرات الدالة عف تحكـ المعمميف في 
سار العممية التعميمية التعممية مع حاجات ذكم صعكبة القراءة يظير ذلؾ مف خلاؿ احتياجاتيـ الكبيرة م

( الدالة بالضركرة عمى  20، 22، 23،  24،  33،  32، 31،  30الظاىرة عمى مستكل الفقرات )
عمميف  ك تحديد أساليب كشؼ المتعمميف ذكم صعكبات القراءة مف خلاؿ قياس مستكل الأداء القرائي لممت

الفجكة بيف مستكل الأداء الحالي لممتعمميف ك الأداء المتكقع مف أنشطة الأداء القرائي  ك متابعيـ مف 
خلاؿ تنفيذ الخطط الفردية ك مسايرة كؿ التطكرات الحاصمة في درجة الصعكبة لدييـ مف خلاؿ الانتقاؿ 

كثر تعقيدا ،ك كذلؾ تدريب المتعمميف عمى مف التجزئة الكاضحة الطبيعية لمكممة الى أقؿ كضكحا ك أ
الكعي الصكتي لمحركؼ ك الكممات ك إضافة الى تجزئة النصكص الطكيمة الى فقرات ،  كؿ ذلؾ في 
المنحى الساعي الى تقديـ الدعـ البيداغكجي ك علاج مختمؼ جكانب النقص ك القصكر في أداء 
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يمكف ارجاع سببية ىذ الاحتياج الكبير في مرحمة تنفيذ المتعمميف لأنشطة التعمـ القرائي  مف ىذا المنطمؽ 
الدرس الى قمة الممارسات الاكاديمية ك الميدانية لممعمميف مع ىذه العينة مف ذكم صعكبة القراءة نتيجة 
الشغكر المفتعؿ في مناىج تككيف الأساتذة رغـ اف جؿ الأنظمة التعميمية تدرؾ ضخامة المشكمة لما ليا 

 ات العممية التعميمية التعممية .تأثير عمى مخرج

حكصمة كؿ المجيكدات المبذكلة لممعمـ في مرحمتي التخطيط ك التنفيذ لمدرس باعتبارىما ركائز 
بناء الدرس تتحدد مف خلاؿ كزف المخرجات التعميمية الذم تعبر عنو آخر مرحمة في بناء الدرس ك ىي 

عكبة القراءة بناءا عمى كؿ مرحمة مف المراحؿ التي التقكيـ القائـ عمى رصد درجات المتعمميف مف ذكم ص
يقكـ عمييا الدرس ك ذلؾ في ثلاثة مراحؿ ك ىي التقكيـ التشخيصي ك التقكيـ المرحمي ثـ التقكيـ الختامي 

التعميمية ك مدل تحقيقيا مف  ىداؼاليادفة لمسايرة مستكيات اكتساب المعارؼ أثناء الدرس لمسايرة الأ
فردية  المخطط لتبنييا في المرحمة التنفيذية قصد تحسيف مستكل الأداء الحالي لممتعمميف الخطة التربكية ال

ذكم صعكبات التعمـ القرائي ، فاستنادا لما أعطتو دراستنا مف بيانات كشفت عف احتياج المعمميف  الكبير 
قكة ك الضعؼ لدل لمتدريب عمى ىذه المرحمة التقكيمية نظرا لما ليا مف دكر فعاؿ في التعرؼ أكجو ال

المتعمميف مف خلاؿ  رصد درجات تقدـ المتعمميف ذكم صعكبة القراءة في سجلات خاصة ك ىك احد 
الجكانب يعيش نكع مف الاحتقار قد يككف تقصير مف طرؼ المعمميف أك تقصير في حقيـ مف حيث 

الة  عف الافتقار تككنيـ أثناء الخدمة في ىذا المجاؿ ، الى جانب ذلؾ تظير العديد مف علامات د
المفاىيمي لكيفيات ملاحظة ك  متابعة السمكؾ في سجلات تقكيمية خاصة بنشاط القراءة ك تنظيـ بنؾ مف 

ذات الخكاص الميارية  الأسئمة الصفية لقياس مستكل أداء المتعمميف إضافة الى كيفيات اعداد الاختبارات
الكضعيات التقكيمية تمثيلا لمكفاءة ك غير ذلؾ مف  لتحديد نكع المشكمة لتي تكاجو المتعمـ ك اختيار اكثر

الدلالات المعبرة عف النقائص الكائنة ك التي ينبغي اشبعيا لسد الشغكر الحاصؿ في مختمؼ الممارسات 
التدريسية التي تسعى لإعداد خطط علاجية لصعكبات القراءة بالاعتماد عمى مختمؼ الميارات ك الخبرات 

ت عف تمؾ الصعكبة كالقراءة الجيرية لمنصكص ك المقابلات التشخيصية ك التي تكشؼ عف بعض مؤشرا
التغذية الراجعة الفكرية ك المتكررة ك اشراؾ الاكلياء في مختمؼ المياـ التي يكمؼ بيا ابناءىـ قصد 

 الحفاظ عمى استمرارية العلاج ك بالتالي تحسيف آداءىـ القرائي.

كما اتفقت فيو عمى  الدراسةية لمنتائج المتكصؿ الييا في ىذه انطلاقا مما تقدـ مف قراءات كمية ك كيف
الاحتياج الكبير لممعمميف لتدريس المتعمميف ذكم صعكبة القراءة باعتبارىا فئة مف صعكبات التعمـ 
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الخاصة التي سبؽ الاستدلاؿ بيا مف حيث  الاحتياجاتالاكاديمية التي تنتمي بدكرىا الى فئات ذكم 
مكضكعية نتائجنا التي أكضحت اف احتياج معممي المدارس الابتدائية  ك معممي  النتائج التي تعكس

التربية الخاصة ليما نفس الاتجاه الذم يرتكز عمى كفاءات بناء الدرس المذككرة سالفا كالتي تدعك كذلؾ 
جت ( التي عال 2019الى نفس النقاط المشتركة التي تنص عمييا نتائج دراسة إسماعيؿ خالد المكاكم) 

المكضكع مع نفس عينة دراستنا المتمثمة في معممي المدرسة الابتدائية الا انيا خصصت المدارس 
الدامجة في مصر ككنيا  تعيش في بيئة تعميمية مقاربة لمبيئة التعميمية العادية ك ىي أكلى ك أىـ 

سكاء بالنسبة   في الطكر التعميمي القاعدم -صعكبة القراءة –المؤشرات التي تعكس ضخامة المشكمة 
لممتعمميف ك مستكاىـ التحصيمي اك بالنسبة لممعمميف ك ممكاتيـ المعرفية ، الى جانب ىشاشة التككيف 
النفسك تربكم الممزمكف بو اثناء الخدمة ككنو يعتمد عمى مؤطريف غير مؤىميف في مجاؿ صعكبات التعمـ 

مكقفيـ اثناء ممارستيـ التدريسية ليرجع ك أساليب الكشؼ ك الرعاية ك التدريس ليذه الفئة مما يضعؼ 
 أثر ذلؾ سمبا عمى مردكد المتعمميف التحصيمي.   

 التساؤل الثاني العام لمدراسة:  جمناقشة و تفسير نتائ -2

تيدؼ تساؤلات الجزئية المندرجة تحت التساؤؿ العاـ الثاني لمدراسة الى معرفة الفركؽ بيف الاحتياجات 
ضكء كؿ مف متغير الجنس ك سنكات الخبرة المينية ك المغة المدرسة ) لغة فرنسية التدريبية للأساتذة في 

( ك بعد المعالجة  الاستبياف، لغة عربية ( ك ذلؾ مف خلاؿ استجاباتيـ عمى فقرات أداة الدراسة الحالية ) 
دارس الإحصائية اتضح أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف احتياجات التدريبية لمعممي الم

 الابتدائية لبمدية سطيؼ في ظؿ المغيرات المذككرة أعلاه.

 الجنس:أ : – 2

استنادا لما ييدؼ اليو نص التساؤؿ الجزئي الأكؿ في معرفة الفركؽ بيف الاحتياجات التدريبية 
ك ما جاءت  ،سابقا ( المكضح40) الجدكؿ لكلا الجنسيف مف المعمميف ك بالرجكع الى النتائج المبينة في

مف بيانات مؤكدة عمى انعدامية كجكد الفركؽ بيف الاحتياجات التدريبية لممعمميف في تدريس المتعمميف  بو
مف ذكم صعكبة القراءة ، عمى عكس ما خمصت اليو فاطمة حمداف المعمرية ك ىياـ مكسى التاج ) 

سمطنة  –البريمي في محافظة  ( في دراستيما اليادفة لمعرفة درجة احتياج معممي التربية الخاصة2017
حيث اكدت عمى الاختلاؼ الحاصؿ بيف كلا الجنسيف في درجة احتياجيـ لمتدريب ىذا مف جية  –عماف 
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ما جعميا تصب في نفس  ، ك مف جية أخرل يتضح طابع اتفاؽ نتائج دراستنا مع الدراسات السابقة
( الذم خصص فييا 2018 المنحى المفاىيمي الذم تكصمت اليو دراسة يكسؼ عبد الله عباس القاضي )

عينة معممي التربية الخاصة بمحافظة الخميؿ بفمسطيف حيث تناكؿ فييا اىـ الحاجات ك اكثرىا تكافقا مع 
ما سعت دراستنا لمتقصي عنو ك ىي مرتبة تنازليا عمى الترتيب حسب أكلكيتيا لدل عينة الدراسة 

، تتعمؽ بالمناصرة  احتياجات، ية كالتعزيزاحتياجات تتعمؽ بالكسائؿ كالأساليب التعميم )المعمميف( 
احتياجات تتعمؽ بقياس مستكل الأداء ، احتياجات تتعمؽ بالخطة التربكية الفردية كالخطة التعميمية الفردية

، فمف احتياجات تتعمؽ بالتقكيـ كالتغذية الراجعة كالرسـ البياني، احتياجات تتعمؽ ببناء المنياج  -الحالي 
النتائج نجد أنيا تتفؽ مع مخرجات دراستنا مف الناحية المفاىيمية التي اشارت الييا  خلاؿ استقراء ىذه

الفقرات التي تضمنتيا أداة دراستنا ما قد يسمح لنا بالحكـ عف التشابو الكارد بيف السياستيف التعميميتيف 
، أما محميا فيمكف  ك الفمسطينية  ك كذا ثقافات ك ممكات المعمميف المعرفية في ىذا المجاؿ ةالجزائري

تصؼ الكاقع الحالي اعتبار تمؾ الاحتياجات المعبر عنيا في نتائج الدراسة بمثابة تحريات عممية أكلية 
التي تتعايش  ك النقائص السارية المفعكؿ حاليا ، ىذا ما يمكف اعتبار سببيتو الى غياب التجديدات ك 

مجاؿ التربية ك التعميـ عمكما ك المناىج ك  الإصلاحات التي تتماشى مع كؿ المستجدات الحاصمة في
قد يعكد ذلؾ الى أف كلا الجنسيف مف المعمميف ليما نفس الظركؼ ك نفس  طرؽ التدريس خصكصا

المداخؿ المعرفية ك المفاىيمية الخاصة بتككينيـ النفسك تربكم أثناء الخدمة الذم قد يخمك مف المحتكيات 
بات التعمـ الاكاديمية إضافة الى ذلؾ قد يمعب المعاش النفسي ك الأدبيات ك النظريات الخاصة بصعك 

لممعمميف في المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ دكر فعاؿ في تكحيد الاحتياجات لدييـ رغـ الاختلاؼ في 
 الجنس نظرا لظركؼ البيئة التعميمية المكحدة ،

 سنوات الخبرة المينية : ب :  – 2

 ( ك ما ييدؼ اليو التساؤؿ الجزئي الثاني الذم مفاده41لجدكؿ )بناءا عمى النتائج المكضحة في ا
بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية "

سنكات الخبرة المينية؟" ، ك بعد القراءة متغير ل تعزلالقراءة  المتعمميف مف ذكم صعكبةفي تدريس 
نتائج المعالجة الإحصائية يتضح الاحتياج الكبير لممعمميف لمتدريب عمى الكفايات التدريسية الإحصائية ل
في مرحمة التعميـ الابتدائي ك يظير أف  –التخطيط لمدرس ، تنفيذ الدرس ، تقكيـ الدرس  –الأساسية 

قبؿ اك أثناء  الخبرة المينية ليس ليا تأثير عمى درجة ك نكع الاحتياج اك النقص في التدريب، سكاء
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الخدمة ما يعبر ذلؾ بالدرجة الأكلى عمى الضعؼ الحاصؿ في مجاؿ التككيف النفسك تربكم للأستاذ 
عمكما ك الصعكبة القراءة بشكؿ خاص ك قد يعكد كذلؾ لمتأطير ك المتابعات الدكرية  كغياب ما يتناقض 

في دراستيما المعبرة عف   (2016ذلؾ مع نتائج دراسة كؿ مف لخضر عكاريب ك بكحفص بف كريمة ) 
كجكد فركؽ في الاحتياجات التدريبية لممعمميف مف الكفايات التدريسية  تبعا لمتغير سنكات التدريس ك ذلؾ 

سنكات في تدريس المتعمميف في الصفكؼ العادية فيي نتيجة  6لصالح المعمميف ذكك خبرة  أقؿ مف 
فع مستكل أدائيـ التدريسية ك قيادتيـ الصفية  مف جية منطقية أماـ قمة الخبرة التي تمعب دكر كبير في ر 

 ىداؼك اكسابيـ الكفايات ك الميارات اللازمة لضبط مختمؼ المكاقؼ التعميمية التي تعرقؿ مسار الأ
التعميمية المنتظرة مف جية أخرل، لذلؾ تأكدت حتمية التقصي عف الدكر الفعمي الذم تمعبو الخبرة 

بيف الاحتياجات التدريبية لممعمميف ك الذم يظير جميا مف خلاؿ أغمب نتائج المينية في صناعة الفارؽ 
( المعبرة 2017الدراسات السابقة التي مف بينيا نجد دراسة فاطمة حمداف المعمرية ك ىياـ مكسى التاج ) 

 نتائجيا عمى كجكد اختلاؼ بيف استجابات معممي التربية الخاصة نحك درجة احتياجاتيـ التدريبية في
مجالي القياس ، مجاؿ تخطيط كتنفيذ العممية التعميمية ،مجاؿ تكظيؼ التكنكلكجيا ك التقنيات التعميمية:

، الى مجالي تعديؿ السمكؾ كالمعارؼ النظرية في ميداف التربية الخاصة، كالتشخيص كالاتصاؿ كالتكاصؿ
ف الاحتياجات التدريبية ( عمى الاختلاؼ الحاصؿ بي2019جانبيا نصت نتائج دراسة خالد المكاكم ) 
 .لممعمميف في ظؿ متغير سنكات الخبرة المينية 

عمى ىذا الأساس يتضح الكزف الكبير الذم تحممو الخبرة المينية في تغيير الكفة لصالحيا ، ىنا  
ات السابقة التي عالجت المكضكع مع عينة المعمميف متخصصيف في مجاؿ ستظير مكضكعية نتائج الدرا

صة المتخرجيف بالضركرة مف مراكز متخصصة ك تابعة تككيف متخصص في مجاؿ ذكم التربية الخا
الاحتياجات الخاصة ما أعطى ذلؾ الثقؿ الذم يتميز بو المراكز المتخصصة في المجاؿ ليذا كانت 
نتائجيـ تصؼ كاقعية التأثير الذم تمارسو الخبرة المينية في الأداء التدريسي ك ىك ما يعاكس الكجو 

المدارس الابتدائية العادية ك  كاقع التككيف الذم يتابعو معممك الذم تحاكؿ دراستنا إظياره حكؿ الثاني
( ك يكسؼ عبد الله 2017الذم تتفؽ فيو مع دراسة كؿ مف منيرة اليديب ك نادية التازم ك سعيد اليماني )

الفرؽ بيف التككيف  ( التاف أكدتا عمى صحة ك مكضكعية نتائجنا مف حيث إظيار2018عباس القاضي ) 
المتخصص ك التككيف العادم في ادخاؿ قاعدة البيانات ك المعارؼ ك الخبرات لممعمميف حكؿ سيككلكجية 
الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية ك القرائية بالخصكص سكاء كاف ذلؾ مف خلاؿ اعدادىـ ك 



ايس   ....................................................... عم ألح  ج  ألدرأشُ  ألف 
ات  ت  ر ن  صت 

ك  ُ  و ب  ص  اق  م، يت  حهت 
 و ت 

 
 .عرض

 

 171 

التعمـ القرائي إضافة الى  نشطةلأالصؼ ك الكقت المخصص  لإدارةتدريبييـ عمى كفايات الأساسية 
التدريب عمى استراتيجيات التدريس ك التعميـ المكيؼ مع حاجات المتعمميف ليذه الفئة ) صعكبة القراءة ( 
ك التي تسيؿ عممية اكساب التعممات لممتعمميف ك الميارات الأساسية لتعمـ القراءة بشكؿ خاص ، كما 

المينية في التعميـ المتخصص ) معممي التربية الخاصة ( ك عدـ  يمكف تفسير ىذا الفارؽ بيف تأثر الخبرة
تأثير نفس المتغير عمى المعمميف في الصفكؼ العادية إلى تمقي معممي التربية الخاصة لمدكرات تدريبية 
دكرية ك تجديدية لمختمؼ المعارؼ الأكلية اليادفة الى تجديد الطاقات لممعمميف ك مسايرة التطكرات ك 

ت الحاصمة في عالـ الكسائؿ التعميمية المساندة السمعية ك البصرية ك كذا كسائؿ الإيضاح مف المستجدا
ناحية، ك مف ناحية أخرل إدراؾ المؤثرات الطفمية المسببة في ظيكر صعكبات التعمـ الاكاديمية  بأنكاعيا 

 .ك طرؽ الكشؼ المبكر عمييا ك علاجيا 

ختمؼ التظاىرات العممية ك الممتقيات ك الأياـ الدراسة زيادة عمى ذلؾ مشاركاتيـ الفعمية في م 
مما يعزز لدييـ القدرة أك دافع إنجاز مختمؼ الممارسات التدريسية بنكع مف الميارة ك الإبداع ، كؿ ذلؾ 
قد يغيب أك ينعدـ في البيئة التعميمية في المدارس الابتدائية ك ما تعانيو مف الافتقار المادم المتمثؿ في 

ؿ التعميمية المساندة ) بصرية ،سمعية ، كسائؿ الايضاح ( في اثراء أنشطة التعمـ القرائي ، زيادة الكسائ
عف ذلؾ الحاجة الى التدريب الفعمي المتخصص حكؿ فئات ك البرامج الارشادية ك العلاجية لذكم 

لنقص يعقد الكضع الاحتياجات الخاصة عمكما ك ذكم صعكبات التعمـ ) الاكاديمية ، النمائية ( كؿ ىذا ا
الاكاديمي الذم تعيشو ىذه الفئة في الصفكؼ الدراسية العادية أماـ الحجـ البشرم الكبير لممتعمميف 
العادييف ك الحجـ الساعي القصير لنشاط القراءة مما يضخـ مشكمة متابعة الحالات الخاصة ك علاجيا 

 اك حتى التخفيؼ مف حدة الصعكبة .

 المغة المدرسة :ج :  – 2

ك بعد القراءة   ،( 42) ائية المكضحة نتائجيا في الجدكؿمف خلاؿ نتائج المعالجة الإحص
الإحصائية ليا يتضح عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس 

، لغة لغة عربية  –الابتدائية نحك تدريس المتعمميف مف ذكم صعكبة القراءة في ظؿ المغة المدرسة 
مما  تعكد تمؾ النتائج الى طبيعة الصعكبات التي تكاجو الحالة اك المتعمـ مف ذكم صعكبة  –فرنسية 

القراءة في كلا المغتيف ك الذم أكدت عميو دراسة ركيدا محسف أحمد فؤاد محمد النجار في دراستيا 
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ثانية التي خمصت الى اف   التشخيصية العلاجية لبعض صعكبات القراءة في المغة الفرنسية كمغة أجنبية
الذم يمثؿ  صعكبة تعمـ المغة الفرنسية تكمف في صعكبة الكعي الفكنكلجي ك صعكبات الادراؾ البصرم

نفس صعكبات تعمـ المغة العربية في ذات الكقت تثبت مجريات الدكرتيف التككينيتيف في شأف الصعكبات 
( لبنعيسى بادة ك قدكر مكدمي  أف 2010تقرير العاـ ) غتيف العربية ك الفرنسية مف خلاؿ المالقرائية في ال

الطفؿ المتعمـ يمارس الكلاـ باعتباره أنساؽ صكتية قبؿ ممارستو المغة كنسؽ اجتماعي ك قاعدم كأف 
 الفعؿ القرائي ما ىك إلا عبارة عف فؾ الترميز الخطي في تفاعمو مع فيـ المقركء  ك الذم يخضع الى :

عمى شكؿ  راءة كممة فأر مثلا تثبت الحركؼ باعتبارىا ترميزات خطية في المخفمق أ : ذاكرة بصرية :
 صكر بصرية ك لفيميا تثبت المشاعر البصرية شكؿ الفأر ك لكنو في المخ.

تثبت المشاعر السمعية نغمة المقطع الصكتي لكممة فأر ك تردده في المخ عمى شكؿ  ب: ذاكرة سمعية :
 صكر سمعية .

 قكـ المشاعر الحسية الممسية بتثبيت مسمى الحيكاف عمى شكؿ صكرة مممكسة.ت ج:ذاكرة لمسية :

ك عميو فغف تدخؿ ىذه الأنكاع الثلاثة مف الذاكرة لفؾ الترميز الخطي لممقطع الصكتي لكممة فأر ك فيميا 
 تقكدنا لاستحضار مثمث الدلالة لمكممة المقركءة ك المككف مف ثلاث ابعاد :

 ة ، الشيء في صكرتو الحسية ، لاشيء في صكرتو الذىنية الشيء في صكرتو المفظي

 ىي :كز حقيؽ مثمث الدلالة يخضع لثلاث مرابمعنى اف ت

 مراكز بصرية : دكرىا يتمثؿ في نقؿ صكر الحركؼ ك الكممات ك تثبيتيا في المخ . -
 سمعية : تعمؿ عمى نقؿ المكجات الصكتية لمحركؼ ك الكممات الى المخ . مراكز -
ة : تنقؿ صكر ك أشكاؿ المقطع الصكتي المقركء  )بنعيسى بادة ك قدكر المكدمي  مراكز حسي -

 .( 3،  2، ص ص 2010،

فمك حممنا ما بيف اسطر كلا الدراستيف السالفتي الذكر يتضح اليدؼ الذم تكصلا اليو ك الذم يمس 
في كلا المغتيف العربية  بالضركرة المسببات الرئيسية في ظيكر صعكبة القراءة التي يعاني منيا المتعممكف

لكمييما عمى مستكل المراكز السمعية ك البصرية ك الحسية ىذا  ك الفرنسية ك ىي مسببات تظير جميا 
كمو منطؽ عممي يصؼ كاقعية المناىج التعميمية التي لا تراعي الحاجات البيكلكجية التي تكافؽ المرحمة  
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قدراتيـ المعرفية المتدنية في أنشطة التعمـ القرائي المؤكد  العمرية ك التعميمية بالمدرسة الابتدائية ك كذا
( عمى ضعؼ المتعمميف في نشاط القراءة ما يرتبط ذلؾ بالمراكز 2019عمييا في نتائج حميمة قادرم ) 

ما يحمؿ السمطات المعنية في ىذا القطاع  فالمسببة في ظيكر ك تضخـ تمؾ الصعكبة في كلا المغتي
ف النفسانييف ك العيادييف ك الارطكفكنييف لإعداد المعمميف  في أساليب تشخيص بتسخير جممة المختصي

كالكشؼ عف المتعمميف ذكم صعكبات القراءة كذا التكفؿ بيـ ك رعايتيـ الى جانب مراعاة الفركؽ الفردية 
اشباعيا بينيـ ك تكييؼ المناىج ك المحتكيات التعميمية مع حاجاتيـ الاكاديمية ك التعممية التي ينبغي 

( يمية التعممية ) المنتج التعميميكمتابعة مسارىـ التعميمي التعممي ك بالتالي تحسيف مخرجات العممية التعم
 . 
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 :خاتمة

ة أظيرت نتائج ىذه الدراسة مجمكعة مف الكقائع السارية المفعكؿ داخؿ المؤسسات التربكي 
كالتعميمة الجزائرية المتمثمة في المدارس الابتدائية ك التي مف شانيا قدمت عرضا مكجزا كدالا عف ماىية 

عمكما ك صعكبة القراءة خصكصا كما قدمت جممة مف المفاىيـ ك المعارؼ عف  ةالأكاديميصعكبات التعمـ 
كنمكذج عف المدرسة الجزائرية حيث  الاحتياجات التدريبية لممعمميف في المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ 

  لكحظ مف خلاؿ القراءة الاستطلاعية لمبيئة التعميمية فييا جممة مف المؤشرات الدالة عف الافتقار المادم
لمكسائؿ التعميمية المساندة سكاء منيا السمعية اك البصرية ك حتى كسائؿ الإيضاح  الذم يمثؿ أكلى 

 ، تدريسية ناجحة ك مكيفة مع حاجات المتعمميف ذكم صعكبة القراءةاحتياجات المعمميف لتحقيؽ ممارسة 
التعميمية في  ىداؼرعاية خاصة ك مكيفة مع تمؾ الحاجات لضماف نجاح ك تحقؽ الأ الذيف يتطمب تعميميـ

عمى المعمـ   بيئة جسدت مبدأ تكافؤ الفرص بيف المتعمميف بمراعاة الفركؽ الفردية بينيـ ك ىك ما ينبغي
ب عمييا في اطار ما نصت عميو فقرات أداة دراستنا الحالية ك المكضحة في الممحؽ رقـ  ك المحددة التدري

 ، كفاية تنفيذ الدرس (% 79,67 ) في ثلاث كفات تدريسية رئيسية ىي كفاية التخطيط لمدرس
لنسب التي مف خلاؿ ا التي أثبتت دراستنا الاحتياج الكبير ك (  %81)  ، كفاية تقكيـ الدرس (79,33%)

ك بكؿ  فالافتقار الكبير الذم يعاني منو المعممكف مف كلا الجنسيأصح أكدت عمى ك بعبارة  تكصمت الييا
مستكيات خبرتيـ في التدريس ) سنكات الخبرة المينية ( ك كذا المغة التدريسية التي يشرؼ عمييا مف حيث 

حاجات البيكلكجية ك الأكاديمية لعينة المتعمميف تدريبيـ عمى تمؾ الكفايات التدريسية ك أساليب تكيفييا مع 
في دراستيا المعنكنة بالميارات   2014دراسة " فيركز جردير " ذكم صعكبة القراءة ك التي اشارت الييا 

حيث تميؿ نتائجيا الى الكفة  الضركرية لمعممي الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ أىميتيا ك مدل امتلاكيا
ا الحالية )الاعداد ك التخطيط لمدرس، ميارات تنفيذ الدرس، ميارات إدارة الصؼ التي تكصمت الييا دراستن

، ليذا تظير حتمية إعادة النظر في المناىج ك المحتكيات التعميمية المبرمجة في الطكر  ، ميارات التقكيـ (
تعمميف مف ذكم التعميمي القاعدم ك أساليب إعادة تصنيعيا في ضكء الحجـ  الكبير ك الكاسع الانتشار لمم

البشير  صعكبة القراءة بشكؿ خاص نظرا لما أثبت انتشارىا في المدرسة الابتدائية بالجزائر مف طرؼ
( ك غيرىـ لياذا ينبغي تقديـ تحريات بحثية دقيقة حكؿ المعيقات 2016( ك قدم سكمية )2005معمرية ) 

ءة ك خصكصا تمؾ المعيقات المتعمقة التي تكاجو صيركرة العممية التعميمية مع عينة ذكم صعكبة القرا
بالكسائؿ التعميمية التي لطالما كانت احد اىـ الأسباب التي أكد المعممكف عمى ضركرة تكفرىا لتحقيؽ السير 
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الأمثؿ ك الأنجح لتحسيف مخرجات العممية التعميمية التعممية ك أف غيابيا قد يساىـ في  عرقمة الممارسة 
الجيني" ك" نايؼ  كؿ مف "سمماف بف عابد ك ىك ما اشار اليو صعكبات التعمـ التدريسية مع تمؾ الفئة مف 

( في دراستيما المعنكنة بمعكقات استخداـ معممي ذكم صعكبات التعمـ لمكسائؿ 2014بف عابد الزارع )
ة كاف منطمقيا الأكؿ في معرف التعميمية المساندة في تدريس القراءة حيث ترجمة صحة بيانات دراستنا التي

الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية نحك تدريس ذكم صعكبة القراءة مف نتائج ىذه الدراسة 
ىناؾ معكقات تكاجو استخداـ معممي ك معممات الطمبة ذكم صعكبات التعمـ في التي تكصمت الى اف 

يمية المساندة البصرية ك مجاؿ كسائؿ الايضاح السمعية بدرجة متكسطة بينما جاءت معكقات الكسائؿ التعم
التقنيات ك الأجيزة المعينة بدرجة عالية لكؿ منيما  الى جانب ذلؾ كانت قراءتنا الاستطلاعية لكاقع 

بيف أسطر المرجعيات ك  التدريس في مؤسسات التعميـ الابتدائي ببمدية سطيؼ  إضافة لذلؾ قراءة ما
لؾ بتصميـ  أداة الدراسة مف جية ك الكشؼ عف كاقع الادبيات البحثية حكؿ صعكبة القراءة مما سمح لنا ذ

 برامج التدريب ك التككيف النفسك تربكم للأساتذة الذم تغيب فيو .

مف ىذا المنطمؽ المفاىيمي الداعي لمتقصي عف احتياجات المعمميف التدريبية لتدريس المتعمميف 
معبرة عف الحاجة اللازمة التي يكلي الييا مف ذكم صعكبة القراءة ك بناءا عمى ما نتائج الدراسة الحالية ال

المعممكف أىمية كبيرة في تحسيف مردكد المتعمميف لتمؾ الفئة التي اثارت الجدؿ بيف المختصيف النفسانييف 
ك الأرطكفكنييف ك كذا التربكييف لضبط كؿ المتغيرات الدخيمة ك المسببة لتفاقـ صعكبة القراءة عمى الصعيد 

المدارس الابتدائي فكؿ اتجاه يحاكؿ الكشؼ عف أساليب الكشؼ المبكر ك ك المتابعة  –التعميمي القاعدم 
ك بالتالي إيجاد حمكؿ لعلاج تمؾ الظاىرة اك الصعكبة في ظؿ ما ىك كائف مف إمكانيات مادية ك بشرية في 

حدة  المدارس الابتدائية مع رسـ خطط ك برامج تدريبية لممعمميف قصد ممارستيا بنجاح لمتخفيؼ مف
نمكذجا  ( 2015/ 2014كريمة صيام) الصعكبة التي يعاني منيا المتعمميف ك ىك ما اقترحت عنو 

 علاجيا لصعكبات تعمـ كفاءة القراءة عند القارلء الضعيؼ ك ما يمي عرض مكجز عف ذلؾ :

 الألعاب الموجية نحو مراجعة حروف اليجاء : : الخطوة الأولى

ي مف مشكلات التعرؼ ك التمييز السمعي ك البصرم لمختمؼ نظرا لككف القارلء الضعيؼ يعان
الأصكات ك عدـ قدرتو عمى الربط بيف الصكت ك صكرتو الخطية ، فإف ىذه الخطكة تيدؼ الى ترسيخ 
الركابط بيف الاصكاة ك أسماء الحركؼ ك ذلؾ بتنمية الكعي الفكنكلكجي لديو ، ك قد تستغرؽ ىذه الخطكة 

الأسبكع عمى الأقؿ حسب استعداد القارلء ك قدراتو عمى الاحتفاظ ، ك  مف حصة الى ثلاث حصص في
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لا يمكف المركر الى الخطكة المكالية مف التدريب اذا لـ يتمكف القارلء مف اكتساب كؿ الحركؼ اليجائية ك 
 التمييز فيما بينيا مف الناحية السمعية ك البصرية .

 : التدريب عمى تسمية الحروف 

ة مف العلاج عمى إعطاء القارلء مجمكعة مف البطاقات تحمؿ أسماء الحركؼ تقكـ ىذه الخطك   
اليجائية بالمغة العربية ك ذلؾ بتكجيو التعميمة اآختية : يطمب المعالج مف القارلء تعييف الحركؼ 
بأصكاتيا لفظيا ك ذلؾ لتمكيف القارلء الضعيؼ مف تسمية صكت الحرؼ ك ربطو بالصكر الخطية لو ك 

القارلء الضعيؼ مف تخزيف ك تككيف صكرة عقمية ثابتة عف أسماء أصكات الحركؼ  حتى يتمكف
 اليجائية.

 : التدريب عمى التمييز البصري و السمعي لأصوات الحروف 

يقدـ المعالج لمقارلء مجمكعة مف البطاقات تحمؿ أسماء الحركؼ ك نطمب منو أف يعيف عمى   
الج ، ك ييدؼ ىذا التمريف الى جعؿ القارلء الضعيؼ البطاقات الصكت الذم تـ نظقو مف طرؼ المع

 يدرؾ الركابط بيف الصكرة الخطية ك الصكت المسمكع .

 تعيين أسماء أصوات الحروف في الكممات : : الخطوة الثانية

يقكـ المعالج بتقديـ بطاقات تتككف مف كممات تحتكم عمى اسـ الحرؼ المدركس ، ك يطمب مف القارلء 
ؼ في ثلاث مكاضع مف الكممة ، فنجد مثلا : صكت الباء قد يأخذ مكاضع ك أشكاؿ تعييف اسـ الحر 

 خطية مختمفة داخؿ الكممات : بئر ، ذئب ، باب ، بابا ، بكبي ، البساط .

ييدؼ ىذا التمريف الى جعؿ القارلء يدرؾ أف الحرؼ الكاحد قد أخذ أشكالا مختمفة داخؿ الكممة كبالتالي 
 ع الشكؿ الخطي ك ارتباطو بالمصكتات ك الحركؼ المجاكرة لو .يتغير الصكت بحسب مكض

 التدريب عمى تجميع الحروف المبعثرة لمكممات المألوفة : : الخطوة الثالثة

يقدـ المعالج مجمكعة مف الكممات المألكفة ك يطمب مف القارلء التعرؼ عمييا بكاسطة القراءة ، ثـ يقدـ 
شكؿ حركؼ مبعثرة ، ك يطمب منو تجميع ىذه الحركؼ ك تركيب  لو نفس الكممات المقركءة سابقا عمى
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الكممة ك قراءتيا ، ك ييدؼ ىذا التمريف الى مساعدة القارلء الضعيؼ عمى تخزيف الصكرة الاملائية 
 لمكممات ك بناء صكر عقمية عنيا .

 تنمية المستوى الدلالي و الإثراء المغوي : : الخطوة الرابعة

بطاقات لكممات جديدة بجانبيا صكر تدؿ عمييا ،ىذه التقنية تساعد القارلء عمى يقكـ المعالج بتقديـ 
تنمية مفرداتو المغكية ك الكصكؿ الى المعنى بسيكلة ، كما يعمؿ ىذا التمريف عمى تثبيت عممية ربط 
 الداؿ بالمدلكؿ عمى المستكل العقمي ك الربط بيف الصكرة الخطية لمكممات ك مدلكليا أم الكصكؿ الى

 المعنى بكاسطة بناء الصكر العقمية ك ىذا بيدؼ إثراء القامكس المغكم العقمي .

 نشاط ملء الكممات الناقصة : :الخطوة الخامسة 

يقدـ المعالج في ىذا النشاط لمقارلء مجمكعة مف الكممات الناقصة بشرط أف تككف مألكفة لديو، ك يطمب 
يما بعد الكممة ، ك ييدؼ ىذا التمريف الى تنمية الذاكرة منو اف يضيؼ الحرؼ الناقص مف الكممة ك يقرأ ف

 .الاملائي أثناء القراءةك تدريبيا عمى تخزيف الشكؿ الاملائي لمكممات ك تنبيو القارلء  لاستعماؿ الاجراء 

 تنمية الذاكرة السمعية المفظية : :الخطوة السادسة 

ك المالكفة لفظيا ، ك يطمب منو إعادة ما  يقدـ المعالج لمقارلء الضعيؼ سمسمة مف الكممات البسيطة
سمع مف ألفاظ ابتداءا مف سمسمة ثلاث كممات ثـ يتدرج في الصعكبة بحسب درجة نجاح القارلء في 

 إنجاز الميمة المسندة إليو.

 قراءة نصوص: : الخطوة السابعة 

تي تككف عمى شكؿ في ىذه الخطكة يرجى اختيار النصكص القصيرة السيمة ك اليادفة ك الممتعة ك ال
بطاقات قرائية ، بحيث يطمب المعالج مف القارلء أف يقرأ النص قراءة صامتة ثـ يقرأ النص قراءة جيرية 
، ثـ يسأؿ القارلء عف محتكل النص ك ما دار فيو مف احداث ك أف يحدد في النص الكممات الصعبة ، 

الصعبة حتى يسيؿ لديو الكصكؿ إلى ك يقكـ المعالج بمساعدة القارلء في كشؼ الغمكض عف الكممات 
المعنى ، بعد ذلؾ يطمب المعالج مف القارلء أف يسرد لو احداث النص شفكيا ك أف يقكـ بتمخيص النص 
كتابيا ، كما يقدـ لو نمكذجا عف التقييـ الذاتي لمقراءة الجيرية أيف يضع القارلء علامة لنفسو تشجعو 

 ك تمكنو مف إعادة الاعتبار لنفسو ك الثقة في قدراتو .عمى المثابرة ك تحسيف مستكاه القرائي  
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 .نمكذج التقكيـ الذاتي في القراءة الجيرية :( 43الجدول رقم )

 لا نعم أقرا بصفة جيدة

   نطقت الأصكات مف مخارجيا

   نطقت الجمؿ ك التراكيب في كحدات تامة

   نطقت كممات النص دكف ابداؿ حرؼ الكممة

   الإنفعالات أثناء قراءتي عبرت عف المعنى ك

   قرأت النص بسرعة مناسبة دكف ابطاء أك استعجاؿ

 

يطمب مف القارلء اف يستحضر خياليا ما قرأه باستخداـ الصكر العقمية  السفر الخيالي : : الخطوة الثامنة
ء الصكر العقمية التي تؤدم الى ادماج المعني في فيـ النص ، كما يقكـ المعالج بتنبيو القارلء الى استدعا

 للاشكاؿ الخطية لمكممات التي كردت في النص ك يعيد كتابتيا مف المخزكف الذاكرم .

ك بعد نجاح القارلء في النصكص القصيرة ، يقترح نصكصا متفاكتة الطكؿ ك الصعكبة بصفة تدريجية 
 بناء عمى تقدمو ك نجاحو في إنجاز الميمات المسندة غميو .

فاصيؿ البرنامج المقترح الذم ارتأينا أف يككف ابسط البرامج العلاجية التي يمكف بعد استحضار ت       
لممعمـ التدريب عمييا مع المتعمميف مف ذكم صعكبة القراءة ، حيث يتبيف مف خلالو الترجمة المفاىيمية لما 

لنفسك تربكم قالبا ك تناكلتو فقرات أداة ىذه الدراسة ليذا يجدر الإشارة الى ضركرة مراجعة مفيكـ التككيف ا
مضمكنا ليراعي الحاجات البيكلكجية لممتعمميف ك الاكاديمية ك كذا الفركؽ الفردية بينيـ قصد تحقيؽ الجكدة 

( كفاءة القراءة في المدرسة الابتدائية دراسة  384- 382، ص ص 2014في التعميـ .) كريمة صياـ ،
قراءة ك اقتراح نمكذج علاجي لصعكبات تعمـ تشخيصية ك تقكيمية تصميـ اختبار تشخيصي لمستكل ال
 .- 2الجزائر  –ك القاسـ سعد الله كفاءة القراءة عند القارلء الضعيؼ ، دكتكراه ، جامعة أب
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 : قترحاتمالتوصيات وال

بعد جممة ما تـ عرضو في الفصكؿ النظرية ك الميدانية ، ك مف خلاؿ النتائج التي أسفرت عمييا الدراسة 
 الباحث بعض التكصيات ك الاقتراحات التي تتضح مف خلاؿ الجدكؿ التالي :  الحالية يقدـ

 يكضح تكصيات ك مقترحات الدراسة . ( :44الجدول رقم )

 قترحاتمال التوصيات 

 
 
 

 البعد
التربوي 
 والتعميمي

  تزكيد المؤسسات التعميمية بالإمكانيات
كالكسائؿ التعميمية المساندة لتدريس 

 القراءة المتعمميف ذكم عسر
  مراجعة المناىج التعميمية كما ككيفا مف

حيث مراعاتيا لمحاجات البيكلكجية 
 كالأكاديمية لممتعمميف ذكم عسر القراءة. 

  إعادة النظر في حجـ النصكص
كالكممات أك المصطمحات الطكيمة كالمعقدة 

 التي قد تزيد مف حدة المشكمة.
 

  إجراء دراسات استكشافية كتحميمية
ئؿ التكنكلكجية كالتعميمية لأىـ الكسا

المساندة في تدريس المتعمميف ذكم 
 عسر القراءة كتدريب المعمميف عمييا.

  إجراء دراسات تحميمية ك تتبعية
لمسار المناىج التعميمية كالمشكلات 
كالصعكبات التي قد تعرقؿ نجحيا 

 التعميمية. ىداؼكتحقيقيا للأ
  إجراء دراسات لغكية كنصية تيدؼ

ناعة كصياغة إلى إعادة ص
النصكص التعميمية المبرمجة في 
نشاط القراءة، كتكييفيا مع قدرات 
كحاجات المتعمميف مف ذكم عسر 

 القراءة.
 

 البعد
الميني 
ئي والأدا

 لممعمم
 

  تكثيؼ الندكات كالممتقيات العممية
اليادفة لتدريب المعمميف عمى أساليب 
تدريس المتعمميف ذكم صعكبات التعمـ 

 امة كعسر القراءة خاصة.الأكاديمية ع
  خمؽ نصكص قانكنية ردعية لعلاج

  إجراء دراسات عممية أكاديمية اليدؼ
منيا إثراء الجانب المعرفي لممعمميف 
م في رعاية كتدريس الفئات مف ذك 

صعكبات التعمـ الأكاديمية عامة 
 كعسر القراءة خاصة.
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مرض عزكؼ المعمميف عف التككيف 
النفسي تربكم الخاص لتدريس المتعمميف 
ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية. عسر 
القراءة. مع أقرانيـ العادييف في نفس 

 الصؼ الدراسي.
  إثراء برامج تككيف كتدريب المعمميف

ية خاصة بتدريس بمقاييس كتطبيقات تربك 
 المتعمميف مف ذكم عسر القراءة.

  ىندسة برامج تدريبية دكرية ىادفة
لممعمميف قصد  افادتكـ بما ىك جديد ك 
حصرم مف معمكمات حكؿ معممي 

 المدارس الإبتدائية
 

  إجراء دراسات عممية استكشافية
لأسباب عزكؼ المعمميف عف 
الالتحاؽ بالتككيف الخاص في تدريس 
العادييف كمف ذكم صعكبات التعمـ 

 الأكاديمية. عسر القراءة.
  إجراء دراسات عممية ىادفة لبناء

برامج الكشؼ كالعلاج لذكم عسر 
راءة كالعمؿ عمى إدراجيا ضمف الق

 برامج تككيف الأساتذة.
 

 البعد
و الأسري 
 المجتمعي

  تكثيؼ الندكات ك الممتقيات العممية
بصفة دكرية قصد تكعية ك ارشاد أسر 
المتعمميف ذكم صعكبات التعمـ الأكاديمية 

 عامة ك عسر القراءة خاصة .
  إلزاـ أسر المتعمميف ذكم صعكبات

)عسر القراءة ( بالمتابعة  التعمـ الأكاديمية
المستمرة لأبناءىـ مف خلاؿ تقديـ تقارير 

 عف مدل تقدـ ك تجاكز المشكمة.
 

  إجراء دراسات عممية ك تجريبية
ىادفة لمتقصي عف المشاكؿ الأسرية 
ك المجتمعية المسبحة في تفاىـ ىذه 

 المشكمة .
  إجراء دراسات عممية تحميمية لدكر

عمميف الأسر في تحسيف مردكد المت
القرائي ك العمؿ عمى تفعيؿ ىذا 
 .الدكر مف خلاؿ برامج إرشادية ليـ 

 

 

 



 

 
180 

 

 

 

 

 

ًُ  ألمعادر 
ات   ق 

ع   وألمرأج 
 

 

 

 

 

 



ع    .......................................................... ًُ  ألمعادر وألمرأج 
ات   .................................ق 

 

 181 

 قائمة المصادر المراجع: 
 الكتب :

، صعكبات التعمـ ك دكر معممي التعميـ العاـ في تقديـ الخدمات ، 2019إبراىيـ سعد أبكنياف ،  .1
 لإعاقة ، الطبعة الأكلى ، الرياض .مركز الممؾ سمماف لأبحاث ا

، التفاعؿ الصفي ، مفيكمو ،  2002 ،إبراىيـ مجدم عبد العزيز ك حسب الله محمد عبد الحميـ  .2
 تحميمو ، مياراتو ، الطبعة الأكلى ، عالـ الكتب ، القاىرة .

كلة الككيت جتماعية بمدارس التعميـ بدما مدل إتقاف معمـ المكاد الا،  2002، ابراىيـ محمد كرـ  .3
 .،جامعة البحريف 4، العدد 3لمكفايات التدريسية، مجمة العمكـ النفسية كالتربكية، المجمد

 .دليمؾ إلى صعكبة الرياضيات، دار الكتاب الحديث، الككيت ،2015مسعد، أبك الديار .4
التكزيع  سيككلكجية عسر القراءة )الديسمكسيا (، دار الثقافة لمنشر ك ،2008أحمد عبد الكريـ حمزة ،  .5

 ،الطبعة الأكلى، الإصدار الأكؿ ،المممكة الأردنية الياشمية .
، أطفالنا ك صعكبات التعمـ النمائية ، دار الاعصار العممي،  2016آذار عبد الطيؼ عباس ،  .6

 طبعة مدققة ، عماف ، الأردف . –الطبعة الأكلى 
 ، الأردف.4صعكبات التعمـ، ط ، دار الميسرة،  2010أسامة محمد البطانية كمالؾ أحمد الراشد،  .7
، الصعكبات القرائية في المغتيف العربية كالفرنسية ، تقرير 2010بنعيسى بادة ك قدكر المكدمي  ، .8

 عاـ حكؿ مجريات الدكرتيف التككينيتيف  في شأف . مركز تككيف أساتذة التعميـ الابتدائي، كرزازات.
النظـ ، دار الفرقاف لمنشر ك التكزيع ، ، الكفايات التعميمية في ضكء  1983تكفيؽ مرعي ،  .9

 الطبعة الأكلى ، جامعة اليرمكؾ ، الأردف .
،أساسيات صعكبات التعمـ ، دار ضياء لمنشر ، ط  2015جماؿ مثقاؿ مصطفى القاسـ ، .10
 ،عماف.3

، منيجية البحث في العمكـ الاجتماعية ك الإنسانية ، الجسكر لمنشر ك التكزيع  2008خالد حامد ،  .11
 بعة الأكلى ، المحمدية ، الجزائر.، الط
، تككيف المعمميف مف الاعداد الى التدريب ، دار الكتاب الجامعي ،  2005خالد طو الأحمد ،  .12

 الطبعة الأكلى ، العيف الامارات العربية المتحدة .
المرافقة المدرسية لتلاميذ ذكم صعكبات التعمـ  ،2017،خديجة اسماعيؿ بف فميس ككىيبة ىامؿ .13
 ، عماف.1ديمية كالمتكفقيف دراسيا، دار الأياـ، ط الأكا
 ، الطبعة الأكلى ، البميدة ، الجزائر . ىداؼ، لماذا ندرس بالأ 1999خير الديف ىني ،  .14



ع    .......................................................... ًُ  ألمعادر وألمرأج 
ات   .................................ق 

 

 182 

، سيككلكجية 2008دانياؿ .ب. ىالاىاف ك جيمس .ـ. ككفماف، ترجمة عادؿ عبد الله محمد  ، .15
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 ، المرشد في صعكبات التعمـ ، الرياض . 2016سميماف بف عبد العزيز العبد المطيؼ ، .23
صعكبات التعمـ النمائية كأثرىا عمى  .2011، اف عبد الكاحد ابراىيـ كىاني شحات أحمد ميمس .24

،: ابتراؾ لمنشر، مصر،   القراءة كالكتابة كالرياضيات كالعمكـ
 ، عماف.1، تدريس الطمبة ذكم مشكلات التعمـ، دار الفكر، الطبعة  2008سيمسيؿ د.ميرسك،  .25
ية، ، مناىج البحث بيف النظرية ك التطبيؽ ، مركز الإسكندر  2006شحاتة سميماف محمد سميماف ، .26

 .الطبعة الأكلى ، القاىرة 
سيككلكجية صعكبات التعمـ، الأسس كالنظريات، الإعصار لمنشر  ،2016، صالح حسف الداىرم .27

 الأردف،.
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ك التدريس التربكم ، دار  التأىيؿ، صياغة حديثة لبرامج  2013 ، طارؽ عبد الحميد السامرائي .28
 ردف .الابتكار ، الطبعة الاكلى ، الاصدار الاكؿ، عماف ، الا

، التدريس بالتكنكلكجيا الحديثة لذكم صعكبات التعمـ ،مؤسسة 2011طارؽ محمد عامر ،  .29
 حكرس الدكلية لمنشر ك التكزيع .

،  صعكبات التعمـ كأثر التدخؿ المباشر كالدمج التربكم لذكم 2013عادؿ محمد العدؿ،  .30
 الإجابات الخاصة، دار الكتاب العربي، مصر.

، طرؽ التدريس العامة كميارات تنفيذ كتخطيط عممية  2000جامؿ،  عبد الرحمف عبد السلاـ .31
 ، عماف، الأردف. 1التدريب، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، ط 

الاضطرابات النفسية لدل الأطفاؿ، ، دار المسيرة لمنشر  2011عبد العزيز إبراىيـ سميـ،  .32
 كالتكزيع كالطباعة، الطبعة الأكلى، عماف. 

، أسس ك طرؽ تحديد الاحتياجات التدريبية ، دار المنظكمة ، بحكث  2008، عبد الكىاب ياسر  .33
المؤتمرات ، الممتقى الاستشارم ) الاتجاىات الحديثة في تحديد الاحتياجات التدريبية ك علاقتيا بالمسار 

 السادات لمعمكـ الإدارية . أكاديميةالكظيفي بالمنظمات ، مصر ، 
تطكير ، الجامعة الافتراضة السكرية ، الجميكرية العربية ، التدريب ك ال 2020عصاـ حيدر  .34

 السكرية.
،  إدارة العممية التدريبية ) النظرم ك التطبيؽ ( ، دار ك  2014عطا الله محمد تسير الشرعة ، .35

 مكتبة الحامد لمنشر ك التكزيع ، عماف ، الطبعة الأكلى .
ريس الفعاؿ ، الطبعة الأكلى ، دار ، الاستراتيجيات الحديثة في التد 2008عطية محسف عمي ، .36

 صفاء ، عماف ، الأردف .
 ، كفايات الأداء التدريسي ، الطبعة الأكلى ، دار الفكر العربي ، القاىرة .2005عمي راشد ، .37
، استراتيجية التدريس الفعاؿ ، دار أسامة لمنشر ك التكزيع ، الطبعة الاكلى ،  2010فايز الخاطر  .38

 عماف ، الأردف .
، المعجـ التربكم، ممحقة  2009ناف ك مصطفى ىجرمي، تصحيح عثماف آيت ميدم ، فريدة ش .39

 سعيدة الجيكية.
، صعكبات التعمـ الأكاديمية، الكصؼ كالعلاج 2013قيس نعيـ عصفكر كأحمد اسماعيؿ بدراف،  .40

 دار الفكر، المممكة الأردنية الياشمية ، عماف  .
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ثة في التدريس الفعاؿ، دار صفاء لمنشر ، الاستراتيجيات الحدي 2007محسف عمي عطية،  .41
 ، عماف. 1كالتكزيع، طبعة 

 صعكبات التعمـ النمائية، دار الفكر، الطبعة الثانية ، عماف. ،2014محمد أحمد سميـ خصاكنة،  .42
ك المقاربة  ىداؼ،التدريس عف طريؽ : المقاربة بالأ 2006محمد بف يحي زكريا ك عباد مسعكد ،  .43

ك حؿ المشكلات ، المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية ك تحسيف مستكاىـ ، بالكفاءات ، المشاريع 
 الحراش ، الجزائر .

البرامج العلاجية لذكم صعكبات القراءة  ،2017،مراد عمي عيسى ك كليد السيد أحمد خميفة .44
 كالعسر القرائي،  دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الطبعة الأكلى، الإسكندرية .

، عسر القراءة بيف الاضطراب المغكم كالصعكبة الأكاديمية، ألفا لمكثائؽ  2017عياد، مريامة  .45
 ،الطبعة الأكلى ، قسنطينة الجزائر.

الدافعية لمتدريب الادارم في ضكء التحديات العالمية ك المحمية ، 2006مكسى محمكد عبد الطيؼ  .46
 ، الدار العالمية لمنشر ، القاىرة ، جميكرية مصر العربية .

المكارد البشرية ، مدخؿ استراتيجي متكامؿ ، الطبعة  ادارة ، 2006ىاشـ فكزم العيادم ك آخركف ، .47
 الأكلى ، الكراؽ لمنشر ، عماف .

،  صعكبات التعمـ كالخكؼ مف المدرسة، المكتبة العربي لممعارؼ، ط 2014ىند عصاـ العزازم،  .48
 .، مصر1

 المجلات والمنشورات : 
ة اللازمة لمعممي المغة العربية في المرحمة الاساسية يبيالاحتياجات التدر ،  2007أديب حمادنة ،  .49

كما يقدرىا المعممكف في مديريات التربية ك التعميـ لمحافظة المفرؽ ، المجمة الاردنية في العمكـ التربكية ، 
 . 68- 53، ص  1، العدد  3مجمد 
عاممو مع التلاميذ ذكم صعكبات ، معمـ المرحمة الابتدائية ك تحديات ت 2017أسماء لشيب ، .50

 .240 – 225، ص الجزائر ،30، العدد  9التعمـ، مجمة العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، المجمد 
، الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية الدامجة 2019إسماعيؿ عمي خالد المكاكم ،  .51

 .392 -298، ص 68جامعة الأزىر ، العدد  في مصر ، المجمة التربكية ، كمية التربية بالدقيمية ،
، صعكبات التعمـ الاكاديمية لدل تلاميذ ك تمميذات الطكيف الأكؿ ك الثاني 2005بشير معمرية ، .52

 6مف التعميـ الابتدائي دراسة ميدانية بمدينة باتنة الجزائر، مجمة العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، المجمد 
 .26، 7،الجزائر، ص 13، العدد
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، الممارسات التدريسية لممعمميف في ضكء  مقاربة التدريس بالكفاءات ،  2008بكعيشة نكرة ،  .53
 رسالة ماجيستير  ، جامعة قاصدم مرباح ، كرقمة ، الجزائر .

، درجة امتلاؾ معممي التربية الخاصة لمكفايات التكنكلكجية التعميمية 2019حساف عمي بني حمد ، .54
في المنطقة الجنكبية بالمممكة العربية السعكدية ، مجمة العمكـ التربكية ك  ك علاقتيا بأدائيـ التدريسي 
 .23 -1اليمف ،ص  ،، جامعة تعز7، العدد  1الدراسات الإنسانية ، المجمد 

دكر المعمـ في تشخيص صعكبات تعمـ القراءة عند تمميذ المرحمة الابتدائية ،  ،2019حميمة قادرم  .55
 جامعة، 2، العدد 5د القيمية لمتحكلات الفكرية ك السياسية بالجزائر  ، المجمد مجمة الأبعاد ، مختبر الابعا

 .2 كىراف
،الاحتياجات التدريبية لمعممي ك معممات صعكبات التعمـ مف  2020خالد بف محمد المحرج ، .56

لعدد كجية نظر مشرفييـ في المممكة العربية السعكدية ، كمية التربية ، مجمة رسالة الخميج العربي ،  ا
 .62 41، جامعة الممؾ سعكد ، ص  155
، علاقة صعكبات تعمـ القراءة بمفيكـ الذات الأكاديمي لدل 2018ىشاـ ك لعيس إسماعيؿ ، خنفكر .57

تلاميذ الخامسة إبتدائي دراسة مقارنة بيف القراء العادييف ك ذكم صعكبات تعمـ القراءة مف ابتدائيات كلاية 
 -151، جامعة الكادم ، الجزائر ،ص 4، العدد 4ك التربكية ،المجمد الكادم ، مجمة العمكـ النفسية  

172. 
، الكفاءات التدريسية اللازمة لمعممي ذكم صعكبات التعمـ، مجمة تنمية 2008السعيد بف عيسى ،  .58

 .119 -102، الجزائر ،  2، العدد 3، المجمد 2المكارد البشرية ،جامعة سطيؼ 
،معكقات استخداـ معممي ذكم صعكبات 2014عابد الزارع ، سمماف بف عايد الجيني ك نايؼ بف  .59

،  3التعمـ لمكسائؿ التعميمية المساندة في تدريس القراءة ، المجمة الدكلية التربكية المتخصصة ، المجمد 
   .122-98، الأردف ص2014، تشريف أكؿ  10العدد 
) أعماؿ الممتقيات ك تدريبية ، الاتجاىات المعاصرة في تحديد الاحتياجات ال  2008السيد محمكد  .60

الندكات ( ، المرجع في التدريب ك ادارة المكارد البشرية ، المنظمة العربية لمتنمية الادارية ، القاىرة ، 
 . 425 – 321مصر، المنظمة العربية لمتنمية الادارية ، بحكث المؤتمرات ، دار المنظكمة ، ص 

لممكرد البشرم بالمنظمة ، مجمة أبحاث نفسية ك ، الاحتياجات التدريبية  2017شتكح فاطمة ،  .61
 . 50 – 39ص ، ، تبسة  10، العدد  4تربكية ، جامعة الشيخ العربي تبسي  ، المجمد 
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تقييـ برامج التدريب الميني لمعممي الطمبة ذكم صعكبات التعمـ  ، 2016عاكؼ عبد الله الخطيب  .62
، الممحؽ  43جمة دراسات، العمكـ التربكية المجمد في أثناء الخدمة في مممكة البحريف مف كجية نظرىـ م

2. 
الحاجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة في ،  2017 فاطمة حمداف المعمرية كىياـ مكسى التاج .63

 المجمد ، سمطنة عماف كعلاقتيا ببعض المتغيرات جامعة عماف العربية، المجمة الدكلية لمبحكث التربكية
 .244 219الأردف ، ، جامعة الامارات ،( خاص عدد) 3 العدد 41
، الميارات الضركرية لمعممي الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ أىميتيا ك مدل  2014فيركز جردير  .64

،  42، مجمة العمكـ الإنسانية، العدد  2امتلاكيا ، كمية عمـ النفس ك عمكـ التربية  جامعة قسنطينة 
 .381 – 369المجمد ب ، الجزائر، ص 

، الاحتياجات التدريسبية لمعممي الأساسية مف كجية نظر 2016اح سعكد فارس ، القاضي ، نج .65
، كانكف الأكؿ  6العدد  27المشرفيف التربكييف في محافظة المفرؽ ، مجمة كمية التربية لمبنات  ، المجمد 

 .2086 – 2078، جامعة بغداد كمية التربية لمبنات ، العراؽ ، ص 
مـ الاكاديمية  في المرحمة الابتدائية ، صعكبة القراءة ،ك الكتابة ، صعكبات التع2016قدم سكمية، .66

 1، ك الحساب " دراسة كصفية لتلاميذ المرحمة الابتدائية بكلاية مستغانـ ، مجمة التنمية البشرية ، المجمد 
 .14 – 1،الجزائر، ص 2،جامعة محمد بف أحمد كىراف6،العدد 
تشخيص الاحتياجات التدريبية مف الكفايات ، 2016،لخضر عكاريب  ك بكحفص بف كريمة  .67

،  2، العدد  4، المجمد –دراسة ميدانية بمدينة كرقمة  –التدريسية الأساسية لمعممي المرحمة الابتدائية 
 . 352 -334ص  الجزائر،

، الكفايات التدريسية التي يتممكيا الطمبة المعممكف المتدربكف في 2015محمد حسف الطراكنة ،  .68
،العدد  42متعاكنة مف كجية نظر المعمميف المتعاكنيف، مجمة دراسات العمكـ التربكية ، مجمد المدارس ال

 .819، 807،الأردف ص  3
، صعكبات تعمـ القراءة لدل تلاميذ المرحمة  2018مصطفى عبد القادر بف جمكؿ منصكرم ،  .69

فتكحة للأبحاث ك الدراسات الابتدائية الديف التحقكا بالمدرسة في سف مبكرة ، مجمة جامعة القدس الم
 . 106 -95،ص  22التربكية ك النفسية ، المجمد السابع ، العدد 

تقييـ الاحتياجات التدريبية لخدمات الانتقاؿ ، 2017 منيرة اليديب كنادية التازم كسعيد اليماني .70
ميج العربي ، جامعة الخ ، لمعممي الطلاب المعاقيف في المرحمة الثانكية في المممكة العربية السعكدية

 البحريف.



ع    .......................................................... ًُ  ألمعادر وألمرأج 
ات   .................................ق 

 

 187 

الاحتياجات التدريبية لمعممي الأساسية مف كجية نظر المشرفيف  ،2016نجاح سعكد فارس القاضي .71
ص  بغداد، جامعة ، 6العدد  ،27المجمد  ،مجمة كمية التربية لمبنات ،التربكييف في محافظة المفرؽ

2078 – 2086. 
لتدريس القائمة عمى الاقتصاد المعرفي الازمة ، كفايات ا 2020نكرة بنت محمد بف محمد القرني ،  .72

لمعممات الحاسب الالي في المرحمة الثانكية بالمممكة العربية السعكدية ، المجمة العربية لمنشر العممي  
AJSP 422 – 394كانكف الأكؿ ، ص  02، تاريخ الإصدار  26، العدد . 

قة تقييـ ممارسة التخطيط لمدرس كفؽ ج مقترح لبطاذنمك  ، 2012 نكرة بكعيشة ك سمية بف عمارة ، .73
جا جامعة قاصدم مرباح ذتقييـ ممارسة معممي بعض كلايات الجنكب الشرقي  نمك  –المقاربة بالكفاءات 

، ص  1المجمد  ، 2العدد  ،ة بكزريعة ذالمدرسة العميا للاسات، كرقمة . مجمة البحكث التربكية  ك التعميمية
91 – 104 . 
،المعكقات التي 2011كامؿ الشربيني ، سعيد كماؿ ،سمير محمد عقؿ ،كاصؼ العايد ، السيد  .74

تكاجو معممي معاىد التربية الخاصة ك برامج الدمج في المدارس العادية بمحافظة الطائؼ  ، مجمة التربية 
 .546 -503ص  مصر ، ،1، ج 146، جامعة الأزىر ،العدد 

تدريبية لدل معممي المرحمة الابتدائية في ، الاحتياجات ال 2011،  كسيمة بف عامر ك صباح ساعد .75
ممتقى التككيف  –الجزائر  –مجاؿ التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات ، جامعة محمد خيضر بسكرة 

بالكفاءات في التربية ، جامعة قاصدم مرباح كرقمة ، مجمة الباحث في العمكـ الانسانية ك الاجتماعية، 
 .356 – 332، ص  ، الجزائر 3، المجمد  2العدد 
، الكفايات التدريسية لمعممي التربية 2017يمينة بف مكسى ك بكضياؼ بف زعمكش نادية ،  .76

،  9الخاصة ، مجمة الباحث في العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية، جامعة قاصدم مرباح كرقمة ،  المجمد 
 .641 -629، ص  31العدد 

 الأطروحات والمذكرات:
ككية لدل تلاميذ ذكم صعكبات التعمـ الاكاديمية في المرحمة المشكلات السم ،2018أسماء خكجة  .77

دراسة ميدانية ببعض -الابتدائية دراسة مقارنة بيف ذكم صعكبات التعمـ )القراءة ، الكتابة ، الحساب( 
 .الجزائر)أطركحة دكتكراه( ، -ابتدائيات مدينة مسيمة  

تعميـ المتكسط ، العمميات ك التفاعؿ كمعيار ، الفاعمية التربكية لأساتدة ال  2012بمقاسـ بمقيدكـ ،  .78
: بناء بطاقة ملاحظة ك تقييـ ك شبكة تحميؿ الاحتياجات التدريبية أثناء الخدمة ، أطركحة دكتكراه عمكـ ، 

 . 2جامعة سطيؼ 
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، فعالية التككيف في تطكير الكفاءات ، دراسة حالة مركب المحركات ك 2009جغرم بلاؿ ،  .79
جامعة منتكرم قسنطينة ، قاعدة المنظكمة لمرسائؿ الجامعية ، كمية العمكـ الجرارات، قسنطينة ، 

 الاقتصادية ك عمكـ التسيير .
ك الكفايات ، دراسة تجريبية في مادة  ىداؼ، مقاربة مقارنة لمتدريس بيف الأ 2005خمكة لزىر ،  .80

طيؼ ، رسالة ماجيستير ، الرياضيات لتلاميذ السنة الأكلى مف التعميـ المتكسط باكمالية حمزة عمي ، س
 جامعة الحاج لخضر ، باتنة .

، دراسة تشخيصية علاجية لبعض صعكبات القراءة 2013ركيدا محسف أحمد فؤاد محمد النجار  .81
في المغة الفرنسية كمغة اجنبية ثانية ، بحث تكميمي لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في التربية ، مجمة 

 جامعة بكرسعيد.، العدد الرابع عشر ، ية التربيةكم
، الكفايات اللازمة لمتقكيـ المستمر بالمرحمة الابتدائية مدل  2010عيسى بف فرج المطيرم ،  .82

تكفرىا لدل معممي منطقة المدينة المنكرة ، متطمب تكميمي لنيؿ درجة الدكتكراه في عمـ النفس تخصص 
 ة اـ القرل.قياس ك تقكيـ ، كمية التربية بمكة المكرمة ، قسـ عمـ النفس ، جامع

، كفاءة القراءة في المدرسة الابتدائية دراسة تشخيصية ك تقكيمية تصميـ 2014كريمة صياـ ، .83
اختبار تشخيصي لمستكل القراءة ك اقتراح نمكذج علاجي لصعكبات تعمـ كفاءة القراءة عند القارلء 

 .- 2الجزائر  –الضعيؼ ، دكتكراه ، جامعة أبك القاسـ سعد الله 
، معكقات تدريب المعمميف اثناء الخدمة ك سبؿ  2008لجميؿ مصطفى أبك عطكاف مصطفى عبد ا .84

التغمب عمييا بمحافظات غزة ، كمية التربية ، قسـ أصكؿ التربية ، الإدارة التربكية ، الجامعة الإسلامية ، 
 غزة .
الخدمة ) دراسة ، استجابات أساتذة التعميـ الثانكم لفعالية برامج التككيف اثناء  2008نكيكة صالح ، .85

( رسالة ماجستير في عمكـ التربية ، جامعة الحاج لخضر ،  -سطيؼ –ميدانية بثانكية دائرة عيف آزاؿ 
 باتنة.
الاحتياجات التدريبية لمعممي التربية الخاصة في محافظة  ،2018 يكسؼ عبد الله عباس القاضي .86

ريس مف كمية العمكـ التربكية  جامعة الخميؿ في ضكء بعض المتغيرات رسالة ماجيستير في أساليب التد
 .فمسطيف  ،الخميؿ  القدس 
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 تحديد حجم العينة: 1الملحق رقم 

 

 

 

 

 

 

   

 
  

 المقابلة فً الخلٌة  Nادخل حجم المجتمع  1386
 

 

     

 

     

 

     
 

     

إذاً  300,9596419
______________

  حجم العٌنة   =      

 
 

     

      0,05 1,96 3,8416 
   0,0025 0,5 

     

 
 

  معادلة كٌرجسً ـ مورقان
  

  

  

  

  

  

  N  حجم المجتمع 
    

z 1..6وتساوي    0..5ابلة لمستوى الدلالة الدرجة المعٌارٌة المق  
 

 d  5.50نسبة الخطأ  وتساوي 
    p  = 5.05نسبة توفر الخاصٌة والمحاٌدة 
     

 
 

 قٌمة كاي تربٌع
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 : استمارة التحكٌم 2الملحق رقم 

 

 ............. أستاذتً ............................. السلام علٌكم ..............أستاذي ........

 :دراستنا الموسومة ب فً إطار  

الاحتٌاجات التدرٌبٌة لمعلمً المدارس الابتدائٌة لتدرٌس الأطفال ذوي صعوبات التعلم "

 "   الأكادٌمٌة، عسر القراءة نموذجا

     أحد بدٌلً الإجابة  أمام×  بوضع علامة  للإجابة على فقراته   تبٌانالاسهذا نضع بٌن أٌدٌكم        

كما ٌسمح لتقدٌم ملاحظات فً ذات السٌاق على مستوى الإطار المخصص لها قصد ( لا ٌقٌس ،ٌقٌس ) 

الاحتٌاجات التدرٌبٌة لمعلمً  معرفة التأكد من سلامة فقرات الأداة و قٌاسها الدقٌق لما أعدت لقٌاسه  ل

لمدارس الابتدائٌة لتدرٌس الأطفال  ذوي صعوبات القراءة و الكشف عن دلالة الفروق بٌن المعلمٌن فً ا

لغة عربٌة  -المدرسة   ةعن أداة الدراسة فً ظل متغٌرات  الجنس ، الخبرة المهنٌة و كذا اللغ ماستجاباته

نأمل منكم  دراسة ال هف هذ، ولبلوغ هدبالإضافة الى حصر أولوٌتها بالنسبة لهم  -، لغة  فرنسٌة 

 والإجابة علٌه بما ترونه ٌوافق رأٌكم.و موضوعٌة التفضل بقراءتها بعناٌة 

فً الأخٌر نلتمس منكم التعاون ونطمئنكم بأن ما تفٌدوننا به من معلومات لا ٌستعمل إلا فً إطار     

 البحث العلمً للبحث.

 

 البٌانات الشخصٌة:

  نثىا                                                 ذكر    الجنس :            

 

 

  سنوات الخبرة المهنٌة:

 سنوات  11سنوات                      أكثر من  11الى   5سنوات                    من   5اقل من 

 

 

  اللغة المدرسة:

 اللغة الفرنسة                             اللغة العربٌة                                               
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رقم  المحور
 البند

 ملاحظات لاتقٌس تقٌس أحتاج بدرحة: البند

من بٌن احتٌاجاتً التدرٌبٌة لتدرٌس الأطفال ذوو 
 صعوبات العلم القرائٌة، التدرٌب على: 

 منخفضة متوسطة كبٌرة

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

التخطٌط 
 للدرس

تدرٌسٌة تتصف بالمرونة حسب كٌفٌة إعداد خطة  0
 الموقف التعلٌمً

      

مهارة إعداد صحٌفة ) شبكة ( ملاحظة لخصائص  3
 المتعلمٌن النفسٌة و الاجتماعٌة و السلوكٌة

      

إعداد هٌكلة تنظٌمٌة لإدارة وقت الحصة فً ظل  2
 الإمكانٌات التعلٌمٌة المتاحة .

      

ة اللغوٌة المساندة فً كٌفٌة إعداد الألعاب التربوٌ 4
 تعلم القراءة .

      

كٌفٌة بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعلمٌن  ,
 النمائٌة 

      

كٌفٌة تحدٌد استراتٌجٌات التقوٌم المناسبة فً  6
للقراءة  ةنشاط القراءة فً ضوء المهارات الأساسٌ

. 

      

ٌس معرفة أسلوب التهٌئة و التمهٌد المناسبٌن لتدر 7
المتعلمٌن من ذوي صعوبات القراءة مع اقرانهم 

 العادٌٌن فً نفس غرفة الصف .

      

تحدٌد التقنٌات التعلٌمٌة ووسائل اٌضاح نشاط  8
 القراءة الذي ٌناسب حاجات وقدرات المتعلمٌن.

      

كٌفٌة خلق بٌئة داعمة للتعلم ٌنخرط فٌها جمٌع  9
 قراءة(ذوي عسر ال –المتعلمٌن )العادٌٌن 

      

كٌفٌة تحدٌد مؤشرات الكفاءة المستهدفة من نشاط  00
 القراءة فً ظل المهارات الأساسٌة لتعلم القراءة .

      

كٌفٌة معرفة أنجح التقنٌات و الأجهزة التعلٌمٌة  00
 المساندة لعلاج الأداء القرائً للمتعلمٌن .

      

ل مهمات كٌفٌة تصمٌم الأنشطة التعلٌمٌة فً شك 03
 ٌقوم بها المتعلم فً ضوء الأهداف التعلٌمٌة .

      

كٌفٌة إعداد التقارٌر الٌومٌة والفصلٌة والسنوٌة  02
 للخطة التربوٌة الفردٌة وفق أسلوب علمً.

      

أعتمد على النظرٌات والأبحاث العلمٌة فً اعداد  04
الخطة التربوٌة والتعلٌمٌة الفردٌة لتدرٌس عٌنة 

 لمٌن من ذوي صعوبات التعلم القرائً.المتع

      

كٌفٌة بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعلمٌن  ,0
 الأكادٌمٌة.

      

ته ٌمراعاة واقعٌة التخطٌط و موضوعٌته و قابل 06
 للتنفٌذ

      

مهارة صٌاغة أهداف الخطة التربوٌة بناءا على  07
مستوى الأداء الحالً لمتعلمً ذوي صعوبات 

 القراءة.

      

كٌفٌة استثمار قاعدة البٌانات و المعلومات  08
المكتسبة من الدورات التدرٌبٌة للمعلمٌن ) 

 التكوٌن النفسو تربوي ( فً التخطٌط للدرس .

      

تصمٌم برنامج لإشراك أولٌاء الأطفال ذوي  09
صعوبات التعلم فً ندوات علمٌة توعوٌة بأسالٌب 

 الرعاٌة التربوٌة ,
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 تنفٌذ
 الدرس

كٌفٌة تنفٌذ الخطة التربوٌة الفردٌة فً ضوء  20
المتغٌرات الدخٌلة )المؤثرة( فً اكتساب التعلمات 

 لدى متعلمٌن ذوي صعوبات القراءة.

      

كٌفٌة استغلال الوسائل التعلٌمٌة المساندة البصرٌة  21
 فً اثراء أنشطة التعلم القرائً.

      

استخدام التواصل اللفظً والغٌر لفظً لاستثارة  22
انتباه المتعلمٌن العادٌٌن وذوي صعوبة القراءة 

 بشكل خاص.

      

الانتقال بالتدرٌج من التجزئة الواضحة الطبٌعٌة  23
للكلمة الى الأقل وضوحا وأكثر تعقٌدا )تجزئة 
الجملة الى كلمات، ثم الكلمات الى مقاطع، ثم 

 طع إلى أصوات(.المقا

      

تحدٌد الفجوة بٌن مستوى الأداء الحالً والأداء  24
 المتوقع من المتعلمٌن ذوي صعوبة القراءة.

      

الحجم الساعً المخصص لنشاط القراءة كافً  25
 لعلاج الصعوبات التً تواجه المتعلمٌن. 

      

ٌة كٌفٌة استغلال الوسائل التعلٌمٌة المساندة السمع 26
 فً إثراء أنشطة التعلم القرائً.

      

كٌفٌة تنوٌع المثٌرات لإثارة اهتمام المتعلمٌن نحو  27
 القراءة.

      

استخدام أسلوب تعلم الأقران لإشراك المتعلمٌن  28
من ذوي صعوبات القراءة مع أقرانهم العادٌٌن فً 

 الأنشطة التعلٌمٌة المختلفة.

      

التعلٌمً بناء على حاجة كل تكٌٌف المحتوى  29
موقف تعلٌمً عموما وخصائص المتعلمٌن ذوي 

 صعوبات القراءة خصوصا.

      

قٌاس مستوى الأداء القرائً للمتعلمٌن بناء على  30
 مدى نجاحهم فً المهمات المطلوبة منهم. 

      

تدرٌب المتعلمٌن على الوعً الصوتً من خلال  31
 ربط الحروف بالأصوات 

      

تجزئة النصوص الطوٌلة الى فقرات قصٌرة  32
تفصلها أسئلة لتجدٌد طاقات المتعلٌمن نحو 

 القراءة.

      

التركٌز على السمات السمعٌة للكلمات )الحرف  33
الأول، الحروف المدمجة، حروف العلة ....( من 

 خلال البدء بالأصوات قبل الحروف الهجائٌة.

      

المفاهٌم أو الخرائط الفكرٌة فً  استخدام خرائط 34
عرض محتوى الدرس لمساعدة المتعلمٌن على 

 تحوٌل المجرد الى صورة فكرٌة.

      

ٌساهم التكوٌن النفسو  تربوي للمعلمٌن فً  35
اكتساب الكفاءات اللازمة لتنفٌذ نشاط القراءة فً 

 ظل الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن 

      

الٌب التعزٌز المختلفة أثناء تنفٌذ كٌفٌة ممارسة أس 36
 الدرس لتشجٌع الأفكار الإٌجابٌة لدى المتعلمٌن. 

      

اسعى الى اشراك أولٌاء المتعلمٌن من ذوي  37
لتنمٌة صعوبات القراءة من خلال أنشطة منزلٌة 

 للقراءة المهارات الأساسٌة 
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ٌمثل العدد المتعلمٌن الكبٌر داخل الصف عائقا  38
 لتنفٌذ بعض طرق التدرٌس الحدٌثة.

      

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 تقوٌم
 الدرس

استخدام التقوٌم فً مختلف مراحل الدرس )تقوٌم  39
تشخٌصً، مرحلً، ختامً ( لعلاج القصور 

 الحاصل فً اكتساب التعلمات .

      

متابعة مدى توافق المحتوى التعلٌمً مع قدرات  40
م المرحلً لنشاط المتعلمٌن من خلال التقوٌ

 القراءة.

      

رصد درجات تقدم المتعلمٌن من ذوي صعوبات  41
القراءة فً سجلات خاصة لإصدار احكام حول 

 ذلك.

      

كٌفٌة تنظٌم بنك للأسئلة الصفٌة لقٌاس مستوى  42
 أداء المتعلمٌن لمختلف المهمات المطلوبة منهم.

      

الخاصٌة المهارٌة كٌفٌة إعداد الاختبارات ذات  43
لتحدٌد نوع المشكلة التً ٌواجهها المتعلم بشكل 

 دقٌق.

      

كٌفٌة الاعتماد على الملاحظة فً متابعة السلوك  44
وتسجٌله بأسلوب منظم )سجلات تقوٌمٌة( أثناء 
ممارسة الأنشطة الصفٌة عموما ونشاط القراءة 

 خصوصا.

      

مراعاة الفروق  كٌفٌة تنوٌع وسائل الاختبار قصد 45
الفردٌة بٌن المتعلمٌن العادٌٌن وذوي صعوبات 

 القراءة.

      

الخطة التربوٌة كٌفٌة قٌاس مدى تحقق أهداف  46
 الفردٌة.

      

كٌفٌة تطوٌر الخطط التربوٌة و التعلٌمٌة فً ضوء  47
 نتائج التقوٌم .

      

هم ٌعمل التكوٌن النفسو تربوي للمعلمٌن على تدرٌب 48
فً اختٌار انسب الأسالٌب التقوٌمٌة مع المتعلمٌن 

 من ذوي صعوبات التعلم الأكادٌمٌة.

      

تزوٌد المتعلمٌن بالتغذٌة الراجعة الفورٌة  49
 والمتكررة.

      

كٌفٌة استخدام جدول التخصٌص لتقٌٌم مدى تقدم  50
المتعلمٌن فً أداءهم للمهارات الأساسٌة الخاصة 

 ءة.بنشاط القرا

      

كٌفٌة إجراء اختبارات مسحٌة سرٌعة وهادفة   51
 لضبط مشكلة المتعلمٌن بدقة ووضوح.

      

       كٌفٌة اختٌار وضعٌات تقوٌمٌة أكثر تمثٌلا للكفاءة  52

كٌفٌة إعداد اختبارات تقوٌم أداءات المتعلمٌن  53
 بدلالة الكفاءات المستهدفة.

      

لٌاء المتعلمٌن من صعوبات القراءة كٌفٌة إشراك أو 54
قصد تحسٌن مردودهم فً تنفٌذ المهام المطلوبة 

 منهم.

      

كٌفٌة إعداد خطة علاجٌة لصعوبات القراءة التً  55
تواجه المتعلمٌن بناءا على نتائج تقوٌمهم فً 

 النشاط. 

      

      كٌفٌة استخدام المقابلة التشخٌصٌة فً استدراج  56
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مٌن من ذوي صعوبات القراءة لفهم أفكار المتعل
 توجههم الفكري فً بعض الإجابات. 

كٌفٌة استغلال القراءة الجهرٌة فً استخدام أسلوب  57
تحلٌل أخطاء المتعلمٌن فً القراءة للكشف عن 

 طبٌعة الخلل فً ذلك. 
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 : الاستمارة النهائٌة 3الملحق رقم 

 

 ............... أستاذتً ............................. السلام علٌكم ..............أستاذي ......

 :دراستنا الموسومة ب فً إطار  

الاحتٌاجات التدرٌبٌة لمعلمً المدارس الابتدائٌة لتدرٌس الأطفال ذوي صعوبات التعلم "

 "   الأكادٌمٌة، عسر القراءة نموذجا

ائل الموضحة بدالأحد  أمام×  بوضع علامة  على فقراته  ستبٌان للإجابةهذا الانضع بٌن أٌدٌكم        

و التً تعبر عن درجة احتٌاجكم ( بدرجة متوسطة ،بدرجة منخفضة ،بدرجة كبٌرة ) فً أعلى الصفحة  

 ( . (Dyslexiaلتدرٌس المتعلمٌن  الذٌن ٌعانون من صعوبات القراءة

والإجابة و موضوعٌة بعناٌة  ة فقرات الاستبٌان تفضل بقراءاللهذا الغرض العلمً نرجو من سٌادتكم   

 احتٌاجكم فً تدرٌس الفئة الموضحة أعلاه .علٌه بما ترونه ٌوافق 

فً الأخٌر نلتمس منكم التعاون ونطمئنكم بأن ما تفٌدوننا به من معلومات لا ٌستعمل إلا فً إطار     

 البحث العلمً للبحث.

 الدٌن .اعداد الطالب : بدادرة سٌف 

 شكرا على تعاونكم 

 

 البٌانات الشخصٌة:

  نثىاذكر                                                     الجنس :            

 

 

  سنوات الخبرة المهنٌة:

 سنوات  11سنوات                      أكثر من  11الى   5سنوات                    من   5اقل من 

 

 

  ة المدرسة:اللغ

 اللغة العربٌة                                                                           اللغة الفرنسة 
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رقم 
 البند

 أحتاج بدرحة: البند

من بٌن احتٌاجاتً التدرٌبٌة لتدرٌس الأطفال ذوو صعوبات العلم 
 القرائٌة، التدرٌب على: 

 منخفضة متوسطة كبٌرة

    فٌة إعداد خطة تدرٌسٌة تتصف بالمرونة حسب الموقف التعلٌمًكٌ 0

مهارة إعداد صحٌفة ) شبكة ( ملاحظة لخصائص المتعلمٌن النفسٌة و  3
 الاجتماعٌة و السلوكٌة

   

إعداد هٌكلة تنظٌمٌة لإدارة وقت الحصة فً ظل الإمكانٌات التعلٌمٌة  2
 المتاحة .

   

    وٌة اللغوٌة المساندة فً تعلم القراءة .كٌفٌة إعداد الألعاب الترب 4

    كٌفٌة بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعلمٌن النمائٌة  ,

كٌفٌة تحدٌد استراتٌجٌات التقوٌم المناسبة فً نشاط القراءة فً ضوء  6
 للقراءة . ةالمهارات الأساسٌ

   

ٌن من ذوي معرفة أسلوب التهٌئة و التمهٌد المناسبٌن لتدرٌس المتعلم 7
 صعوبات القراءة مع اقرانهم العادٌٌن فً نفس غرفة الصف .

   

تحدٌد التقنٌات التعلٌمٌة ووسائل اٌضاح نشاط القراءة الذي ٌناسب حاجات  8
 وقدرات المتعلمٌن.

   

ذوي  –كٌفٌة خلق بٌئة داعمة للتعلم ٌنخرط فٌها جمٌع المتعلمٌن )العادٌٌن  9
 عسر القراءة(

   

ة تحدٌد مؤشرات الكفاءة المستهدفة من نشاط القراءة فً ظل المهارات كٌفٌ 00
 الأساسٌة لتعلم القراءة .

   

كٌفٌة معرفة أنجح التقنٌات و الأجهزة التعلٌمٌة المساندة لعلاج الأداء  00
 القرائً للمتعلمٌن .

   

ء كٌفٌة تصمٌم الأنشطة التعلٌمٌة فً شكل مهمات ٌقوم بها المتعلم فً ضو 03
 الأهداف التعلٌمٌة .

   

كٌفٌة إعداد التقارٌر الٌومٌة والفصلٌة والسنوٌة للخطة التربوٌة الفردٌة وفق  02
 أسلوب علمً.

   

أعتمد على النظرٌات والأبحاث العلمٌة فً اعداد الخطة التربوٌة والتعلٌمٌة  04
 الفردٌة لتدرٌس عٌنة المتعلمٌن من ذوي صعوبات التعلم القرائً.

   

    كٌفٌة بناء الدرس مع مراعاة حاجات المتعلمٌن الأكادٌمٌة. ,0

    ته للتنفٌذٌمراعاة واقعٌة التخطٌط و موضوعٌته و قابل 06

مهارة صٌاغة أهداف الخطة التربوٌة بناءا على مستوى الأداء الحالً  07
 لمتعلمً ذوي صعوبات القراءة.

   

علومات المكتسبة من الدورات التدرٌبٌة كٌفٌة استثمار قاعدة البٌانات و الم 08
 للمعلمٌن ) التكوٌن النفسو تربوي ( فً التخطٌط للدرس .

   

تصمٌم برنامج لإشراك أولٌاء الأطفال ذوي صعوبات التعلم فً ندوات  09
 علمٌة توعوٌة بأسالٌب الرعاٌة التربوٌة ,

   

 

 



 ألملأخق
 

 

 

ٌرات الدخٌلة )المؤثرة( فً كٌفٌة تنفٌذ الخطة التربوٌة الفردٌة فً ضوء المتغ 20
 اكتساب التعلمات لدى متعلمٌن ذوي صعوبات القراءة.

   

كٌفٌة استغلال الوسائل التعلٌمٌة المساندة البصرٌة فً اثراء أنشطة التعلم  21
 القرائً.

   

استخدام التواصل اللفظً والغٌر لفظً لاستثارة انتباه المتعلمٌن العادٌٌن وذوي  22
 بشكل خاص. صعوبة القراءة

   

الانتقال بالتدرٌج من التجزئة الواضحة الطبٌعٌة للكلمة الى الأقل وضوحا  23
وأكثر تعقٌدا )تجزئة الجملة الى كلمات، ثم الكلمات الى مقاطع، ثم المقاطع إلى 

 أصوات(.

   

تحدٌد الفجوة بٌن مستوى الأداء الحالً والأداء المتوقع من المتعلمٌن ذوي  24
 راءة.صعوبة الق

   

الحجم الساعً المخصص لنشاط القراءة كافً لعلاج الصعوبات التً تواجه  25
 المتعلمٌن. 

   

كٌفٌة استغلال الوسائل التعلٌمٌة المساندة السمعٌة فً إثراء أنشطة التعلم  26
 القرائً.

   

    كٌفٌة تنوٌع المثٌرات لإثارة اهتمام المتعلمٌن نحو القراءة. 27

أسلوب تعلم الأقران لإشراك المتعلمٌن من ذوي صعوبات القراءة مع  استخدام 28
 أقرانهم العادٌٌن فً الأنشطة التعلٌمٌة المختلفة.

   

تكٌٌف المحتوى التعلٌمً بناء على حاجة كل موقف تعلٌمً عموما وخصائص  29
 المتعلمٌن ذوي صعوبات القراءة خصوصا.

   

لمٌن بناء على مدى نجاحهم فً المهمات قٌاس مستوى الأداء القرائً للمتع 30
 المطلوبة منهم. 

   

    تدرٌب المتعلمٌن على الوعً الصوتً من خلال ربط الحروف بالأصوات  31

تجزئة النصوص الطوٌلة الى فقرات قصٌرة تفصلها أسئلة لتجدٌد طاقات  32
 المتعلٌمن نحو القراءة.

   

)الحرف الأول، الحروف المدمجة، التركٌز على السمات السمعٌة للكلمات  33
 حروف العلة ....( من خلال البدء بالأصوات قبل الحروف الهجائٌة.

   

استخدام خرائط المفاهٌم أو الخرائط الفكرٌة فً عرض محتوى الدرس  34
 لمساعدة المتعلمٌن على تحوٌل المجرد الى صورة فكرٌة.

   

اكتساب الكفاءات اللازمة لتنفٌذ  ٌساهم التكوٌن النفسو  تربوي للمعلمٌن فً 35
 نشاط القراءة فً ظل الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن 

   

كٌفٌة ممارسة أسالٌب التعزٌز المختلفة أثناء تنفٌذ الدرس لتشجٌع الأفكار  36
 الإٌجابٌة لدى المتعلمٌن. 

   

طة اسعى الى اشراك أولٌاء المتعلمٌن من ذوي صعوبات القراءة من خلال أنش 37
 للقراءة لتنمٌة المهارات الأساسٌة منزلٌة 

   

ٌمثل العدد المتعلمٌن الكبٌر داخل الصف عائقا لتنفٌذ بعض طرق التدرٌس  38
 الحدٌثة.

   

 

استخدام التقوٌم فً مختلف مراحل الدرس )تقوٌم تشخٌصً، مرحلً، ختامً (  39
 لعلاج القصور الحاصل فً اكتساب التعلمات .

   



 ألملأخق
 

 

مدى توافق المحتوى التعلٌمً مع قدرات المتعلمٌن من خلال التقوٌم  متابعة 40
 المرحلً لنشاط القراءة.

   

رصد درجات تقدم المتعلمٌن من ذوي صعوبات القراءة فً سجلات خاصة  41
 لإصدار احكام حول ذلك.

   

كٌفٌة تنظٌم بنك للأسئلة الصفٌة لقٌاس مستوى أداء المتعلمٌن لمختلف المهمات  42
 المطلوبة منهم.

   

كٌفٌة إعداد الاختبارات ذات الخاصٌة المهارٌة لتحدٌد نوع المشكلة التً  43
 ٌواجهها المتعلم بشكل دقٌق.

   

كٌفٌة الاعتماد على الملاحظة فً متابعة السلوك وتسجٌله بأسلوب منظم  44
)سجلات تقوٌمٌة( أثناء ممارسة الأنشطة الصفٌة عموما ونشاط القراءة 

 صا.خصو

   

كٌفٌة تنوٌع وسائل الاختبار قصد مراعاة الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن العادٌٌن  45
 وذوي صعوبات القراءة.

   

    الخطة التربوٌة الفردٌة.كٌفٌة قٌاس مدى تحقق أهداف  46

    كٌفٌة تطوٌر الخطط التربوٌة و التعلٌمٌة فً ضوء نتائج التقوٌم . 47

نفسو تربوي للمعلمٌن على تدرٌبهم فً اختٌار انسب الأسالٌب ٌعمل التكوٌن ال 48
 التقوٌمٌة مع المتعلمٌن من ذوي صعوبات التعلم الأكادٌمٌة.

   

    تزوٌد المتعلمٌن بالتغذٌة الراجعة الفورٌة والمتكررة. 49

كٌفٌة استخدام جدول التخصٌص لتقٌٌم مدى تقدم المتعلمٌن فً أداءهم للمهارات  50
 ٌة الخاصة بنشاط القراءة.الأساس

   

كٌفٌة إجراء اختبارات مسحٌة سرٌعة وهادفة لضبط مشكلة المتعلمٌن بدقة   51
 ووضوح.

   

    كٌفٌة اختٌار وضعٌات تقوٌمٌة أكثر تمثٌلا للكفاءة  52

    كٌفٌة إعداد اختبارات تقوٌم أداءات المتعلمٌن بدلالة الكفاءات المستهدفة. 53

اك أولٌاء المتعلمٌن من صعوبات القراءة قصد تحسٌن مردودهم فً كٌفٌة إشر 54
 تنفٌذ المهام المطلوبة منهم.

   

كٌفٌة إعداد خطة علاجٌة لصعوبات القراءة التً تواجه المتعلمٌن بناءا على  55
 نتائج تقوٌمهم فً النشاط. 

   

من ذوي  كٌفٌة استخدام المقابلة التشخٌصٌة فً استدراج أفكار المتعلمٌن 56
 صعوبات القراءة لفهم توجههم الفكري فً بعض الإجابات. 

   

كٌفٌة استغلال القراءة الجهرٌة فً استخدام أسلوب تحلٌل أخطاء المتعلمٌن فً  57
 القراءة للكشف عن طبٌعة الخلل فً ذلك. 
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Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques associées à 

chaque paire de variables sont 

basées sur l'ensemble des 

observations contenant des 

données valides pour cette 

paire.

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes



CORRELATIONS

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19 

الدرس_تخطيط

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

FULL

  /MISSING=PAIRWISE.

Temps de processeur 00:00:00,02

Temps écoulé 00:00:00,02

[Jeu_de_données1] D:\Spss 2021\Seif elhidhab\données - Copie.sav

item1 item2 item3 item4 item5 item6 item7

Corrélation de Pearson 1 ,287
**

,452
**

,452
**

,520
**

,494
**

,347
**

Sig. (bilatérale) 0,004 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,287
** 1 ,332

** 0,189 ,301
**

,277
** 0,181

Sig. (bilatérale) 0,004 0,001 0,060 0,002 0,005 0,072

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,452
**

,332
** 1 ,500

**
,610

**
,491

**
,464

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,452
** 0,189 ,500

** 1 ,689
**

,466
**

,331
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,060 0,000 0,000 0,000 0,001

item2

item3

item4

Syntaxe

Ressources

Corrélations

item1



N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,520
**

,301
**

,610
**

,689
** 1 ,551

**
,362

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,494
**

,277
**

,491
**

,466
**

,551
** 1 ,350

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,005 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,347
** 0,181 ,464

**
,331

**
,362

**
,350

** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,072 0,000 0,001 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,314
**

,214
*

,523
**

,354
**

,503
**

,505
**

,522
**

Sig. (bilatérale) 0,001 0,033 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,346
** -0,015 ,227

* 0,007 ,241
*

,311
**

,533
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,882 0,023 0,946 0,016 0,002 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,458
** 0,129 ,393

**
,320

**
,418

**
,622

**
,407

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,200 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,366
** 0,047 ,420

**
,328

**
,407

**
,543

**
,254

*

Sig. (bilatérale) 0,000 0,643 0,000 0,001 0,000 0,000 0,011

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,537
**

,202
*

,500
**

,279
**

,466
**

,588
** 0,137

Sig. (bilatérale) 0,000 0,044 0,000 0,005 0,000 0,000 0,175

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,330
**

,294
** 0,140 0,073 0,132 ,449

** 0,092

Sig. (bilatérale) 0,001 0,003 0,163 0,472 0,190 0,000 0,363

N 100 100 100 100 100 100 100

item12

item13

item7

item8

item9

item10

item11

item4

item5

item6



Corrélation de Pearson 0,179 0,088 ,308
** 0,075 ,202

* 0,182 ,205
*

Sig. (bilatérale) 0,074 0,384 0,002 0,458 0,044 0,071 0,040

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,460
**

,261
**

,368
** 0,154 ,357

**
,451

**
,477

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,009 0,000 0,127 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,508
** 0,082 ,347

**
,241

*
,484

**
,496

**
,462

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,415 0,000 0,016 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,423
** 0,061 ,214

* 0,142 ,247
*

,472
**

,556
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,547 0,032 0,158 0,013 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,554
**

,278
**

,387
**

,363
**

,453
**

,612
**

,465
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,005 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,252
*

,202
*

,203
* 0,169 0,176 0,171 ,283

**

Sig. (bilatérale) 0,011 0,044 0,043 0,093 0,081 0,088 0,004

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,681
**

,379
**

,653
**

,492
**

,664
**

,754
**

,627
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélations
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*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Remarques

Sortie obtenue

item17

item18

item19

الدرس_تخطيط

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

item14

item15

item16



Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques associées à 

chaque paire de variables sont 

basées sur l'ensemble des 

observations contenant des 

données valides pour cette 

paire.

CORRELATIONS

  /VARIABLES=item20 item21 

item22 item23 item24 item25 

item26 item27 item28 item29 

item30 item31

    item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38 

الدرس_تنفيذ

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

FULL

  /MISSING=PAIRWISE.

Temps de processeur 00:00:00,09

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources

Commentaires

Entrée



Temps écoulé 00:00:00,09

item20 item21 item22 item23 item24 item25 item26

Corrélation de Pearson 1 ,548
**

,544
**

,412
**

,335
** 0,118 ,557

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,001 0,243 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,548
** 1 ,633

**
,641

**
,338

** 0,110 ,644
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,001 0,276 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,544
**

,633
** 1 ,670

**
,478

** 0,151 ,608
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,133 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,412
**

,641
**

,670
** 1 ,621

**
,278

**
,641

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,005 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,335
**

,338
**

,478
**

,621
** 1 ,230

*
,487

**

Sig. (bilatérale) 0,001 0,001 0,000 0,000 0,021 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson 0,118 0,110 0,151 ,278
**

,230
* 1 ,274

**

Sig. (bilatérale) 0,243 0,276 0,133 0,005 0,021 0,006

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,557
**

,644
**

,608
**

,641
**

,487
**

,274
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,006

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,268
**

,485
**

,500
**

,687
**

,502
**

,254
*

,516
**

Sig. (bilatérale) 0,007 0,000 0,000 0,000 0,000 0,011 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,398
**

,490
**

,320
**

,629
**

,502
** -0,015 ,474

**

item25

item26

item27

item28

item20

item21

item22

item23

item24

Ressources

Corrélations



Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,885 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,449
**

,524
**

,334
**

,472
**

,290
** 0,061 ,354

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,001 0,000 0,003 0,549 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,531
**

,488
**

,656
**

,620
**

,414
** 0,180 ,406

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,074 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,613
**

,380
**

,469
**

,432
**

,207
* -0,047 ,273

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,039 0,642 0,006

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,403
**

,510
**

,564
**

,520
** 0,174 0,029 ,313

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,084 0,772 0,002

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,515
**

,325
**

,463
**

,512
**

,459
**

,243
*

,453
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,015 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,340
**

,451
**

,436
**

,633
**

,413
** 0,030 ,363

**

Sig. (bilatérale) 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,768 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,404
**

,269
**

,248
*

,266
**

,354
** 0,124 0,098

Sig. (bilatérale) 0,000 0,007 0,013 0,007 0,000 0,219 0,333

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,387
**

,476
**

,469
**

,491
**

,428
** 0,016 ,213

*

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,877 0,033

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,430
**

,387
**

,349
**

,415
**

,280
** -0,081 ,290

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,005 0,425 0,003

N 100 100 100 100 100 100 100

item35

item36

item37

item30

item31

item32

item33

item34

item28

item29



Corrélation de Pearson ,297
**

,507
**

,345
**

,486
**

,296
** -0,050 ,368

**

Sig. (bilatérale) 0,003 0,000 0,000 0,000 0,003 0,624 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,683
**

,740
**

,746
**

,840
**

,625
**

,248
*

,672
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,013 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélations

11-JAN-2022 16:55:09

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

item38

الدرس_تنفيذ



Observations utilisées Les statistiques associées à 

chaque paire de variables sont 

basées sur l'ensemble des 

observations contenant des 

données valides pour cette 

paire.

CORRELATIONS

  /VARIABLES=item39 item40 

item41 item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50

    item51 item52 item53 

item54 item55 item56 item57 

الدرس_تقويم

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

FULL

  /MISSING=PAIRWISE.

Temps de processeur 00:00:00,03

Temps écoulé 00:00:00,03

item39 item40 item41 item42 item43 item44 item45

Corrélation de Pearson 1 ,587
**

,419
**

,288
**

,314
**

,330
**

,482
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,004 0,001 0,001 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,587
** 1 ,454

**
,346

**
,430

**
,514

**
,565

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,419
**

,454
** 1 ,494

**
,503

**
,462

**
,517

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

item39

item40

item41

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources

Corrélations



N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,288
**

,346
**

,494
** 1 ,634

**
,631

**
,709

**

Sig. (bilatérale) 0,004 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,314
**

,430
**

,503
**

,634
** 1 ,482

**
,701

**

Sig. (bilatérale) 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,330
**

,514
**

,462
**

,631
**

,482
** 1 ,492

**

Sig. (bilatérale) 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,482
**

,565
**

,517
**

,709
**

,701
**

,492
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,389
**

,329
**

,682
**

,779
**

,739
**

,530
**

,747
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,594
**

,643
**

,699
**

,615
**

,627
**

,623
**

,744
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,261
**

,400
**

,553
**

,552
**

,479
**

,534
**

,413
**

Sig. (bilatérale) 0,009 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,458
**

,632
**

,445
**

,488
**

,436
**

,492
**

,459
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,472
**

,419
**

,518
**

,668
**

,662
**

,608
**

,683
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

item48

item49

item50

item43

item44

item45

item46

item47

item41

item42



Corrélation de Pearson ,436
**

,523
**

,798
**

,622
**

,613
**

,532
**

,571
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,478
**

,481
**

,464
**

,543
**

,613
**

,445
**

,616
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,514
**

,600
**

,673
**

,665
**

,659
**

,575
**

,614
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson 0,099 ,198
*

,247
*

,672
**

,396
**

,335
**

,543
**

Sig. (bilatérale) 0,329 0,048 0,013 0,000 0,000 0,001 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,292
**

,465
**

,464
**

,537
**

,492
**

,523
**

,487
**

Sig. (bilatérale) 0,003 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,273
**

,435
**

,513
**

,549
**

,465
**

,433
**

,496
**

Sig. (bilatérale) 0,006 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,280
**

,309
**

,250
*

,475
**

,288
**

,457
**

,559
**

Sig. (bilatérale) 0,005 0,002 0,012 0,000 0,004 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,570
**

,667
**

,730
**

,814
**

,760
**

,719
**

,821
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100 100 100 100

Corrélations

الدرس_تقويم

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

item53

item54

item55

item56

item57

item51

item52
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Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques associées à 

chaque paire de variables sont 

basées sur l'ensemble des 

observations contenant des 

données valides pour cette 

paire.

CORRELATIONS

  /VARIABLES= الدرس_تخطيط  

الدرس_الدرس تقويم_تنفيذ  

التكوينية_الاحتياجات

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

FULL

  /MISSING=PAIRWISE.

Temps de processeur 00:00:00,00

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources

Remarques

Sortie obtenue



Temps écoulé 00:00:00,03

الدرس_تخطيط الدرس_تنفيذ الدرس_تقويم التكوينية_الاحتياجات

Corrélation de Pearson 1 ,846
**

,876
**

,947
**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,846
** 1 ,884

**
,953

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,876
**

,884
** 1 ,966

**

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100

Corrélation de Pearson ,947
**

,953
**

,966
** 1

Sig. (bilatérale) 0,000 0,000 0,000

N 100 100 100 100

Fiabilité

11-JAN-2022 17:21:28

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Entrée

التكوينية_الاحتياجات

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Corrélations

الدرس_تخطيط

الدرس_تنفيذ

الدرس_تقويم

Ressources



Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=ALPHA.

Temps de processeur 00:00:00,03

Temps écoulé 00:00:00,03

Echelle : ALL VARIABLES

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources



N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments

0,911 19

Fiabilité

11-JAN-2022 17:21:51

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Remarques

Récapitulatif de traitement des observations



Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item20 item21 

item22 item23 item24 item25 

item26 item27 item28 item29 

item30 item31

    item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=ALPHA.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,02

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations

Observations

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe



Total 100 100,0

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments

0,924 19

Fiabilité

11-JAN-2022 17:22:10

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Gestion des valeurs 

manquantes

Statistiques de fiabilité

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.



Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item39 item40 

item41 item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50

    item51 item52 item53 

item54 item55 item56 item57

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=ALPHA.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,00

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations



Alpha de Cronbach Nombre d'éléments

0,952 19

Fiabilité

11-JAN-2022 17:22:49

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Statistiques de fiabilité

Remarques

Sortie obtenue



RELIABILITY

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19 item20 

item21 item22 item23 item24 

item25 item26 item27

    item28 item29 item30 

item31 item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38 

item39 item40 item41

    item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50 item51 item52 

item53 item54 item55

    item56 item57

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=ALPHA.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,00

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Récapitulatif de traitement des observations

Observations

Syntaxe

Ressources



Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Alpha de Cronbach Nombre d'éléments

0,974 57

Fiabilité

11-JAN-2022 17:23:19

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité



Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=OMEGA.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,02

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations

Observations

Gestion des valeurs 

manquantes



Coefficient Omega de 

McDonald Nombre d'éléments

0,909 19

Fiabilité

11-JAN-2022 17:23:44

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires



RELIABILITY

  /VARIABLES=item20 item21 

item22 item23 item24 item25 

item26 item27 item28 item29 

item30 item31

    item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=OMEGA.

Temps de processeur 00:00:00,02

Temps écoulé 00:00:00,02

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Coefficient Omega de 

McDonald Nombre d'éléments

0,922 19

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations



Fiabilité

11-JAN-2022 17:24:08

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Remarques



RELIABILITY

  /VARIABLES=item39 item40 

item41 item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50

    item51 item52 item53 

item54 item55 item56 item57

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=OMEGA.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,00

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Coefficient Omega de 

McDonald Nombre d'éléments

0,951 19

Statistiques de fiabilité

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Syntaxe



Fiabilité

11-JAN-2022 17:24:32

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

Gestion des valeurs 

manquantes

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée



RELIABILITY

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19 item20 

item21 item22 item23 item24 

item25 item26 item27

    item28 item29 item30 

item31 item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38 

item39 item40 item41

    item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50 item51 item52 

item53 item54 item55

    item56 item57

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=OMEGA.

Temps de processeur 00:00:00,02

Temps écoulé 00:00:00,03

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0Observations

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations



Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Coefficient Omega de 

McDonald Nombre d'éléments

0,973 57

Fiabilité

11-JAN-2022 17:25:29

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Remarques

Sortie obtenue



Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=SPLIT.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,00

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Récapitulatif de traitement des observations

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources



Valeur 0,857

Nombre d'éléments 10
a

Valeur 0,839

Nombre d'éléments 9
b

19

0,756

0,861

0,862

0,859

Fiabilité

11-JAN-2022 17:26:18

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

b. Les éléments sont : item10, item11, item12, item13, item14, item15, item16, item17, item18, item19.

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Coefficient de Spearman-

Brown

Longueur égale

Longueur inégale

Coefficient de Guttman

a. Les éléments sont : item1, item2, item3, item4, item5, item6, item7, item8, item9, item10.

Alpha de Cronbach Partie 1

Partie 2

Nombre total d'éléments

Corrélation entre les sous-échelles



Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item20 item21 

item22 item23 item24 item25 

item26 item27 item28 item29 

item30 item31

    item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=SPLIT.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,00

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Observations

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations



Total 100 100,0

Valeur 0,876

Nombre d'éléments 10
a

Valeur 0,872

Nombre d'éléments 9
b

19

0,754

0,860

0,860

0,855

Fiabilité

11-JAN-2022 17:27:21

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Entrée

a. Les éléments sont : item20, item21, item22, item23, item24, item25, item26, item27, item28, item29.

b. Les éléments sont : item29, item30, item31, item32, item33, item34, item35, item36, item37, item38.

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Corrélation entre les sous-échelles

Coefficient de Spearman-

Brown

Longueur égale

Longueur inégale

Coefficient de Guttman

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de Cronbach Partie 1

Partie 2

Nombre total d'éléments



Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

RELIABILITY

  /VARIABLES=item39 item40 

item41 item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50

    item51 item52 item53 

item54 item55 item56 item57

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=SPLIT.

Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,00

Echelle : ALL VARIABLES

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

Syntaxe

Ressources



N %

Valide 100 100,0

Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Valeur 0,920

Nombre d'éléments 10
a

Valeur 0,892

Nombre d'éléments 9
b

19

0,911

0,953

0,953

0,950

Fiabilité

11-JAN-2022 17:27:51

a. Les éléments sont : item39, item40, item41, item42, item43, item44, item45, item46, item47, item48.

b. Les éléments sont : item48, item49, item50, item51, item52, item53, item54, item55, item56, item57.

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Corrélation entre les sous-échelles

Coefficient de Spearman-

Brown

Longueur égale

Longueur inégale

Coefficient de Guttman

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de Cronbach Partie 1

Partie 2

Nombre total d'éléments

Récapitulatif de traitement des observations



Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données - Copie.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le fichier de 

travail

100

Entrée de la matrice

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme étant 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables dans 

la procédure.

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes



RELIABILITY

  /VARIABLES=item1 item2 

item3 item4 item5 item6 item7 

item8 item9 item10 item11 

item12 item13

    item14 item15 item16 

item17 item18 item19 item20 

item21 item22 item23 item24 

item25 item26 item27

    item28 item29 item30 

item31 item32 item33 item34 

item35 item36 item37 item38 

item39 item40 item41

    item42 item43 item44 

item45 item46 item47 item48 

item49 item50 item51 item52 

item53 item54 item55

    item56 item57

  /SCALE('ALL VARIABLES') 

ALL

  /MODEL=SPLIT.

Temps de processeur 00:00:00,02

Temps écoulé 00:00:00,02

Echelle : ALL VARIABLES

N %

Valide 100 100,0Observations

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations



Exclu
a 0 0,0

Total 100 100,0

Valeur 0,941

Nombre d'éléments 29
a

Valeur 0,960

Nombre d'éléments 28
b

57

0,904

0,950

0,950

0,949

a. Les éléments sont : item1, item2, item3, item4, item5, item6, item7, item8, item9, item10, item11, item12, 

item13, item14, item15, item16, item17, item18, item19, item20, item21, item22, item23, item24, item25, 

item26, item27, item28, item29.

b. Les éléments sont : item29, item30, item31, item32, item33, item34, item35, item36, item37, item38, 

item39, item40, item41, item42, item43, item44, item45, item46, item47, item48, item49, item50, item51, 

item52, item53, item54, item55, item56, item57.

Corrélation entre les sous-échelles

Coefficient de Spearman-

Brown

Longueur égale

Longueur inégale

Coefficient de Guttman

Observations

a. Suppression par liste basée sur toutes les variables de la procédure.

Statistiques de fiabilité

Alpha de Cronbach Partie 1

Partie 2

Nombre total d'éléments





item8 item9 item10 item11 item12 item13 item14 item15 item16 item17 item18 item19 الدرس_تخطيط

,314
**

,346
**

,458
**

,366
**

,537
**

,330
** 0,179 ,460

**
,508

**
,423

**
,554

**
,252

*
,681

**

0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,074 0,000 0,000 0,000 0,000 0,011 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,214
* -0,015 0,129 0,047 ,202

*
,294

** 0,088 ,261
** 0,082 0,061 ,278

**
,202

*
,379

**

0,033 0,882 0,200 0,643 0,044 0,003 0,384 0,009 0,415 0,547 0,005 0,044 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,523
**

,227
*

,393
**

,420
**

,500
** 0,140 ,308

**
,368

**
,347

**
,214

*
,387

**
,203

*
,653

**

0,000 0,023 0,000 0,000 0,000 0,163 0,002 0,000 0,000 0,032 0,000 0,043 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,354
** 0,007 ,320

**
,328

**
,279

** 0,073 0,075 0,154 ,241
* 0,142 ,363

** 0,169 ,492
**

0,000 0,946 0,001 0,001 0,005 0,472 0,458 0,127 0,016 0,158 0,000 0,093 0,000

Corrélations



100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,503
**

,241
*

,418
**

,407
**

,466
** 0,132 ,202

*
,357

**
,484

**
,247

*
,453

** 0,176 ,664
**

0,000 0,016 0,000 0,000 0,000 0,190 0,044 0,000 0,000 0,013 0,000 0,081 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,505
**

,311
**

,622
**

,543
**

,588
**

,449
** 0,182 ,451

**
,496

**
,472

**
,612

** 0,171 ,754
**

0,000 0,002 0,000 0,000 0,000 0,000 0,071 0,000 0,000 0,000 0,000 0,088 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,522
**

,533
**

,407
**

,254
* 0,137 0,092 ,205

*
,477

**
,462

**
,556

**
,465

**
,283

**
,627

**

0,000 0,000 0,000 0,011 0,175 0,363 0,040 0,000 0,000 0,000 0,000 0,004 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

1 ,438
**

,481
**

,481
**

,531
** 0,185 ,363

**
,503

**
,518

**
,355

**
,406

** 0,106 ,701
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,066 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,295 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,438
** 1 ,566

** 0,145 ,335
**

,243
*

,336
**

,535
**

,652
**

,736
**

,525
**

,263
**

,633
**

0,000 0,000 0,151 0,001 0,015 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,008 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,481
**

,566
** 1 ,289

**
,383

**
,210

*
,202

*
,530

**
,556

**
,533

**
,582

** 0,101 ,697
**

0,000 0,000 0,004 0,000 0,036 0,044 0,000 0,000 0,000 0,000 0,316 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,481
** 0,145 ,289

** 1 ,423
**

,262
**

,217
*

,344
**

,436
**

,277
**

,382
** 0,131 ,558

**

0,000 0,151 0,004 0,000 0,008 0,030 0,000 0,000 0,005 0,000 0,193 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,531
**

,335
**

,383
**

,423
** 1 ,499

**
,213

*
,526

**
,564

**
,264

**
,512

** 0,057 ,676
**

0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,034 0,000 0,000 0,008 0,000 0,571 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

0,185 ,243
*

,210
*

,262
**

,499
** 1 0,021 ,454

**
,371

**
,415

**
,414

**
,258

**
,505

**

0,066 0,015 0,036 0,008 0,000 0,836 0,000 0,000 0,000 0,000 0,010 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100



,363
**

,336
**

,202
*

,217
*

,213
* 0,021 1 ,305

**
,310

**
,291

**
,232

*
,299

**
,421

**

0,000 0,001 0,044 0,030 0,034 0,836 0,002 0,002 0,003 0,020 0,003 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,503
**

,535
**

,530
**

,344
**

,526
**

,454
**

,305
** 1 ,586

**
,456

**
,564

**
,249

*
,764

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000 0,012 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,518
**

,652
**

,556
**

,436
**

,564
**

,371
**

,310
**

,586
** 1 ,638

**
,677

**
,214

*
,771

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000 0,033 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,355
**

,736
**

,533
**

,277
**

,264
**

,415
**

,291
**

,456
**

,638
** 1 ,532

**
,361

**
,671

**

0,000 0,000 0,000 0,005 0,008 0,000 0,003 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,406
**

,525
**

,582
**

,382
**

,512
**

,414
**

,232
*

,564
**

,677
**

,532
** 1 ,321

**
,782

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,020 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

0,106 ,263
** 0,101 0,131 0,057 ,258

**
,299

**
,249

*
,214

*
,361

**
,321

** 1 ,400
**

0,295 0,008 0,316 0,193 0,571 0,010 0,003 0,012 0,033 0,000 0,001 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,701
**

,633
**

,697
**

,558
**

,676
**

,505
**

,421
**

,764
**

,771
**

,671
**

,782
**

,400
** 1

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).





item27 item28 item29 item30 item31 item32 item33 item34 item35 item36 item37 item38 الدرس_تنفيذ

,268
**

,398
**

,449
**

,531
**

,613
**

,403
**

,515
**

,340
**

,404
**

,387
**

,430
**

,297
**

,683
**

0,007 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,003 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,485
**

,490
**

,524
**

,488
**

,380
**

,510
**

,325
**

,451
**

,269
**

,476
**

,387
**

,507
**

,740
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,007 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,500
**

,320
**

,334
**

,656
**

,469
**

,564
**

,463
**

,436
**

,248
*

,469
**

,349
**

,345
**

,746
**

0,000 0,001 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,013 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,687
**

,629
**

,472
**

,620
**

,432
**

,520
**

,512
**

,633
**

,266
**

,491
**

,415
**

,486
**

,840
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,007 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,502
**

,502
**

,290
**

,414
**

,207
* 0,174 ,459

**
,413

**
,354

**
,428

**
,280

**
,296

**
,625

**

0,000 0,000 0,003 0,000 0,039 0,084 0,000 0,000 0,000 0,000 0,005 0,003 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,254
* -0,015 0,061 0,180 -0,047 0,029 ,243

* 0,030 0,124 0,016 -0,081 -0,050 ,248
*

0,011 0,885 0,549 0,074 0,642 0,772 0,015 0,768 0,219 0,877 0,425 0,624 0,013

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,516
**

,474
**

,354
**

,406
**

,273
**

,313
**

,453
**

,363
** 0,098 ,213

*
,290

**
,368

**
,672

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,006 0,002 0,000 0,000 0,333 0,033 0,003 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

1 ,562
**

,306
**

,446
** 0,169 ,301

**
,312

**
,572

** 0,134 ,479
**

,317
**

,317
**

,657
**

0,000 0,002 0,000 0,094 0,002 0,002 0,000 0,185 0,000 0,001 0,001 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,562
** 1 ,589

**
,504

**
,490

**
,375

**
,390

**
,661

**
,414

**
,508

**
,364

**
,450

**
,729

**

Corrélations



0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,306
**

,589
** 1 ,504

**
,389

**
,419

**
,197

*
,505

**
,488

**
,501

**
,354

**
,402

**
,653

**

0,002 0,000 0,000 0,000 0,000 0,050 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,446
**

,504
**

,504
** 1 ,628

**
,569

**
,436

**
,663

**
,417

**
,548

**
,283

**
,229

*
,767

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,004 0,022 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

0,169 ,490
**

,389
**

,628
** 1 ,707

**
,699

**
,436

**
,569

**
,406

**
,332

**
,272

**
,672

**

0,094 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,006 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,301
**

,375
**

,419
**

,569
**

,707
** 1 ,514

**
,393

**
,362

**
,474

**
,313

**
,362

**
,669

**

0,002 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,312
**

,390
**

,197
*

,436
**

,699
**

,514
** 1 ,363

**
,526

**
,382

**
,371

**
,263

**
,674

**

0,002 0,000 0,050 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,008 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,572
**

,661
**

,505
**

,663
**

,436
**

,393
**

,363
** 1 ,256

*
,472

**
,326

**
,438

**
,704

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,010 0,000 0,001 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

0,134 ,414
**

,488
**

,417
**

,569
**

,362
**

,526
**

,256
* 1 ,590

**
,387

**
,225

*
,565

**

0,185 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,010 0,000 0,000 0,024 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,479
**

,508
**

,501
**

,548
**

,406
**

,474
**

,382
**

,472
**

,590
** 1 ,430

**
,475

**
,699

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,317
**

,364
**

,354
**

,283
**

,332
**

,313
**

,371
**

,326
**

,387
**

,430
** 1 ,347

**
,547

**

0,001 0,000 0,000 0,004 0,001 0,002 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100



,317
**

,450
**

,402
**

,229
*

,272
**

,362
**

,263
**

,438
**

,225
*

,475
**

,347
** 1 ,560

**

0,001 0,000 0,000 0,022 0,006 0,000 0,008 0,000 0,024 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,657
**

,729
**

,653
**

,767
**

,672
**

,669
**

,674
**

,704
**

,565
**

,699
**

,547
**

,560
** 1

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).



item46 item47 item48 item49 item50 item51 item52 item53 item54 item55 item56 item57 الدرس_تقويم

,389
**

,594
**

,261
**

,458
**

,472
**

,436
**

,478
**

,514
** 0,099 ,292

**
,273

**
,280

**
,570

**

0,000 0,000 0,009 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,329 0,003 0,006 0,005 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,329
**

,643
**

,400
**

,632
**

,419
**

,523
**

,481
**

,600
**

,198
*

,465
**

,435
**

,309
**

,667
**

0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,048 0,000 0,000 0,002 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,682
**

,699
**

,553
**

,445
**

,518
**

,798
**

,464
**

,673
**

,247
*

,464
**

,513
**

,250
*

,730
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,013 0,000 0,000 0,012 0,000

Corrélations



100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,779
**

,615
**

,552
**

,488
**

,668
**

,622
**

,543
**

,665
**

,672
**

,537
**

,549
**

,475
**

,814
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,739
**

,627
**

,479
**

,436
**

,662
**

,613
**

,613
**

,659
**

,396
**

,492
**

,465
**

,288
**

,760
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,004 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,530
**

,623
**

,534
**

,492
**

,608
**

,532
**

,445
**

,575
**

,335
**

,523
**

,433
**

,457
**

,719
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,747
**

,744
**

,413
**

,459
**

,683
**

,571
**

,616
**

,614
**

,543
**

,487
**

,496
**

,559
**

,821
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

1 ,703
**

,472
**

,470
**

,662
**

,718
**

,506
**

,644
**

,477
**

,536
**

,567
**

,495
**

,827
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,703
** 1 ,520

**
,517

**
,662

**
,653

**
,633

**
,789

**
,324

**
,601

**
,503

**
,523

**
,861

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,472
**

,520
** 1 ,615

**
,442

**
,522

**
,388

**
,584

**
,431

**
,552

**
,562

**
,380

**
,693

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,470
**

,517
**

,615
** 1 ,569

**
,489

**
,511

**
,662

**
,372

**
,406

**
,472

**
,394

**
,708

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,662
**

,662
**

,442
**

,569
** 1 ,639

**
,678

**
,740

**
,452

**
,433

**
,463

**
,379

**
,804

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100



,718
**

,653
**

,522
**

,489
**

,639
** 1 ,532

**
,773

**
,390

**
,386

**
,511

** 0,166 ,783
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,099 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,506
**

,633
**

,388
**

,511
**

,678
**

,532
** 1 ,635

**
,409

**
,463

**
,309

**
,437

**
,729

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,644
**

,789
**

,584
**

,662
**

,740
**

,773
**

,635
** 1 ,394

**
,491

**
,484

**
,294

**
,849

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,003 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,477
**

,324
**

,431
**

,372
**

,452
**

,390
**

,409
**

,394
** 1 ,430

**
,312

**
,401

**
,571

**

0,000 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,536
**

,601
**

,552
**

,406
**

,433
**

,386
**

,463
**

,491
**

,430
** 1 ,587

**
,663

**
,708

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,567
**

,503
**

,562
**

,472
**

,463
**

,511
**

,309
**

,484
**

,312
**

,587
** 1 ,520

**
,681

**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,002 0,000 0,002 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,495
**

,523
**

,380
**

,394
**

,379
** 0,166 ,437

**
,294

**
,401

**
,663

**
,520

** 1 ,596
**

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,099 0,000 0,003 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

,827
**

,861
**

,693
**

,708
**

,804
**

,783
**

,729
**

,849
**

,571
**

,708
**

,681
**

,596
** 1

0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral).



Explorer

11-JAN-2022 17:55:37

Données D:\Spss 2021\Seif 

elhidhab\données.sav

Jeu de données actif Jeu_de_données1

Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le 

fichier de travail

293

Définition de la valeur 

manquante

Les valeurs 

manquantes définies 

par l'utilisateur pour les 

variables dépendantes 

sont traitées comme 

manquantes.

Observations utilisées Les statistiques sont 

basées sur des 

observations 

dépourvues de valeurs 

manquantes pour 

toutes les variables 

dépendantes et 

facteurs utilisés.

EXAMINE 

VARIABLES= الدر_تخطيط

الدرس_الدرس تقويم_س تنفيذ  

التكوينية_الاحتياجات

  /PLOT BOXPLOT 

HISTOGRAM NPPLOT

  /COMPARE GROUPS

  /STATISTICS 

DESCRIPTIVES

  /CINTERVAL 95

  /MISSING LISTWISE

  /NOTOTAL.

Temps de processeur 00:00:07,63

Temps écoulé 00:00:04,30

N Pourcentage N

Pourcen

tage N Pourcentage

الدرس_تخطيط 293 100,0% 0 0,0% 293 100,0%

الدرس_تنفيذ 293 100,0% 0 0,0% 293 100,0%

الدرس_تقويم 293 100,0% 0 0,0% 293 100,0%

Syntaxe

Ressources

Récapitulatif de traitement des observations

Observations

Valide Manquant Total

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des valeurs 

manquantes

 ملحق رقم 50 : يوضح نتائج اعتدالية توزيع البيانات 



التكوينية_الاحتياجات 293 100,0% 0 0,0% 293 100,0%

Statistiq

ues

Erreur 

standar

d

1,6090 0,01897

Borne inférieure 1,5717

Borne supérieure 1,6464

1,5957

1,5500

0,105

0,32469

1,05

2,60

1,55

0,48

0,613 0,142

-0,263 0,284

1,6190 0,01953

Borne inférieure 1,5806

Borne supérieure 1,6574

1,6050

1,5789

0,112

0,33428

1,00

2,58

1,58

0,53

0,530 0,142

-0,136 0,284

1,5576 0,02128

Borne inférieure 1,5157

Borne supérieure 1,5995

1,5407

1,5263

0,133

0,36434

1,00

2,58

1,58

0,53

0,562 0,142

-0,283 0,284

الدرس_تقويم Moyenne

Intervalle de confiance à 

95 % pour la moyenne

Moyenne tronquée à 5 %

Médiane

Variance

Ecart type

Minimum

Maximum

Plage

Plage interquartile

Asymétrie

Kurtosis

الدرس_تنفيذ Moyenne

Intervalle de confiance à 

95 % pour la moyenne

Moyenne tronquée à 5 %

Médiane

Variance

Ecart type

Minimum

Maximum

Plage

Plage interquartile

Asymétrie

Kurtosis

Descriptives

الدرس_تخطيط Moyenne

Intervalle de confiance à 

95 % pour la moyenne

Moyenne tronquée à 5 %

Médiane

Variance

Ecart type

Minimum

Maximum

Plage

Plage interquartile

Asymétrie

Kurtosis



1,5952 0,01814

Borne inférieure 1,5595

Borne supérieure 1,6309

1,5816

1,5518

0,096

0,31049

1,12

2,59

1,47

0,49

0,552 0,142

-0,187 0,284

Statistiques ddl Sig.

Statistiq

ues ddl Sig.

الدرس_تخطيط 0,123 293 0,000 0,957 293 0,000

الدرس_تنفيذ 0,111 293 0,000 0,964 293 0,000

الدرس_تقويم 0,091 293 0,000 0,959 293 0,000

التكوينية_الاحتياجات 0,075 293 0,000 0,961 293 0,000

الدرس_تخطيط

Tests de normalité

Kolmogorov-Smirnov
a

Shapiro-Wilk

a. Correction de signification de Lilliefors

التكوينية_الاحتياجات Moyenne

Intervalle de confiance à 

95 % pour la moyenne

Moyenne tronquée à 5 %

Médiane

Variance

Ecart type

Minimum

Maximum

Plage

Plage interquartile

Asymétrie

Kurtosis







الدرس_تنفيذ





الدرس_تقويم







التكوينية_الاحتياجات







item weited mean SD weigted % classesment items weited mean

1 2,67 0,49 89 1 20 2,45
2 2,49 0,69 83 5 21 2,27
3 2,53 0,64 84,33 3 22 2,56
4 2,4 0,69 80 9 23 2,45
5 2,54 0,62 84,76 2 24 2,25
6 2,45 0,63 81,67 6 25 2,04
7 2,43 0,65 81 7 26 2,32
8 2,42 0,67 80,77 8 27 2,39
9 2,35 0,63 78,33 13 28 2,34
10 2,24 0,72 74,67 18 29 2,39
11 2,39 0,65 83 11 30 2,26
12 2,4 0,66 80 9 31 2,5
13 2,16 0,74 72 17 32 2,52
14 2,26 0,66 75,33 16 33 2,5
15 2,39 0,65 79,67 11 34 2,26
16 2,33 0,68 77,67 14 35 2,49
17 2,52 0,65 84 4 36 2,39
18 2,28 0,71 76 15 37 2,27
19 2,09 0,79 69,67 19 38 2,6

Axe1 2,39 0,33 79,67 // Axe2 2,38

افات انالانحرملحق رقم) 60( : يوضح المتوسطات المرجحة  و النسبية وترتيب الأورزو المعيارية 
العبار  ات



SD weigted % classesment items weited mean SD weigted %classesment

0,62 81,67 7 39 2,66 0,59 88,67 1
0,68 75,67 14 40 2,5 0,63 83,33 4
0,7 85,33 2 41 2,31 0,68 77 17
0,63 81,67 7 42 2,34 0,69 78 16
0,63 75 18 43 2,46 0,67 82 9
0,88 68 19 44 2,38 0,66 79,33 15
0,74 77,33 13 45 2,5 0,63 83,33 4
0,69 79,67 9 46 2,41 0,65 80,33 13
0,72 78 12 47 2,39 0,63 79,67 14
0,7 79,67 9 48 2,48 0,616 82,67 6
0,65 75,33 16 49 2,47 0,65 82,33 7
0,67 83,33 4 50 2,01 0,69 67 19
0,7 84 3 51 2,42 0,69 80,67 12
0,68 83,33 4 52 2,45 0,7 81,67 10
0,71 75,33 16 53 2,47 0,67 82,33 7
0,6 83 6 54 2,24 0,75 74,67 18
0,67 79,67 9 55 2,6 0,62 86,67 3
0,76 75,67 14 56 2,44 0,65 81,33 11
0,63 86,67 1 57 2,66 0,57 88,67 1

0,33 79,33 // Axe3 2,43 0,36 81 //



Tests non paramétriques

11-JAN-2022 17:59:28

Données D:\Spss 

2021\Seif 

elhidhab\donn
Jeu de données actif Jeu_de_donn

ées1
Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le 

fichier de travail

293

Définition de la 

valeur manquante

Les valeurs 

manquantes 

définies par 

l'utilisateur 

sont traitées 

comme étant Observations utilisées Les 

statistiques 

pour chaque 

test sont 

basées sur 

toutes les 

observations 

dotées de 

données 
NPAR TESTS

  /M-W= 

الدرس_تخطيط  

الدرس_تنفيذ  

الدرس_تقويم  

التكوين_الاحتياجات

 BY Sexe(1 ية

2)Temps de processeur 00:00:00,00

Syntaxe

Ressources

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des 

valeurs 

manquantes

ات  نتائج الفروق بين استجابات المعلمين في ظل المتغيرات: الجنس وسنوملحق رقم) 70( : يوضح 
الخبر  ة المهنية واللغة المدرسة.

ات  نتائج الفروق بين استجابات المعلمين في ظل المتغيرات: الجنس وسنوملحق رقم) 70( : يوضح 
الخبر  ة المهنية واللغة المدرسة.



Temps écoulé 00:00:00,00

Nombre 

d'observations 

autorisées
a

314572

Test de Mann-Whitney

Sexe N Rang moyen :

Somme des 

rangs

masculin 61 149,32 9108,50

féminin 232 146,39 33962,50

Total 293

masculin 61 141,41 8626,00

féminin 232 148,47 34445,00

Total 293

masculin 61 146,08 8911,00

féminin 232 147,24 34160,00

Total 293

masculin 61 146,08 8911,00

féminin 232 147,24 34160,00

Total 293

الدرس_تخطيط الدرس_تنفيذ الدرس_تقويم التكوينية_الاحتياجات

U de Mann-Whitney 6934,500 6735,000 7020,000 7020,000

W de Wilcoxon 33962,500 8626,000 8911,000 8911,000

Z -0,241 -0,580 -0,095 -0,095

الدرس_تنفيذ

الدرس_تقويم

التكوينية_الاحتياجات

Tests statistiques
a

Ressources

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de 

travail.

Rangs

الدرس_تخطيط



Sig. asymptotique 

(bilatérale)

0,810 0,562 0,924 0,924

11-JAN-2022 18:00:49

Données D:\Spss 

2021\Seif 

elhidhab\donn
Jeu de données actif Jeu_de_donn

ées1
Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le 

fichier de travail

293

Définition de la 

valeur manquante

Les valeurs 

manquantes 

définies par 

l'utilisateur 

sont traitées 

comme étant Observations utilisées Les 

statistiques 

de chaque 

analyse sont 

basées sur 

les 

observations 

dépourvues 

de données 

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des 

valeurs 

manquantes

a. Variable de regroupement : Sexe



ONEWAY 

الدرس_تخطيط  

الدرس_تنفيذ  

الدرس_تقويم  

التكوين_الاحتياجات

 BY ية

Annés_expéri

ence_professi

ennelle

  

/STATISTICS 

DESCRIPTIV

ESTemps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,02

Borne inférieure Borne supérieure

Moins de 5 ans 66 1,5955 0,33337 0,04103 1,5135 1,6774 1,05 2,35

De 5 à 10 ans 133 1,6376 0,32668 0,02833 1,5816 1,6936 1,10 2,45

Plus de 10 ans 94 1,5782 0,31559 0,03255 1,5136 1,6428 1,10 2,60

Total 293 1,6090 0,32469 0,01897 1,5717 1,6464 1,05 2,60

Moins de 5 ans 66 1,5933 0,36154 0,04450 1,5044 1,6822 1,00 2,53

De 5 à 10 ans 133 1,6644 0,33661 0,02919 1,6067 1,7222 1,05 2,53

Plus de 10 ans 94 1,5728 0,30513 0,03147 1,5103 1,6353 1,05 2,58

Total 293 1,6190 0,33428 0,01953 1,5806 1,6574 1,00 2,58

Moins de 5 ans 66 1,5781 0,41075 0,05056 1,4772 1,6791 1,00 2,53

De 5 à 10 ans 133 1,5726 0,35573 0,03085 1,5116 1,6336 1,00 2,42

Plus de 10 ans 94 1,5218 0,34254 0,03533 1,4517 1,5920 1,00 2,58

Total 293 1,5576 0,36434 0,02128 1,5157 1,5995 1,00 2,58

Moins de 5 ans 66 1,5890 0,32627 0,04016 1,5088 1,6692 1,12 2,38

الدرس_تخطيط

الدرس_تنفيذ

الدرس_تقويم

التكوينية_الاحتياجات

Syntaxe

Ressources

Descriptives

N Moyenne Ecart type Erreur standard

Intervalle de confiance à 95 % pour 

la moyenne

Minimum Maximum



De 5 à 10 ans 133 1,6249 0,31012 0,02689 1,5717 1,6781 1,17 2,45

Plus de 10 ans 94 1,5576 0,29843 0,03078 1,4965 1,6187 1,12 2,59

Total 293 1,5952 0,31049 0,01814 1,5595 1,6309 1,12 2,59

Tests non paramétriques

11-JAN-2022 18:01:25

Données D:\Spss 

2021\Seif 

elhidhab\donn
Jeu de données actif Jeu_de_donn

ées1
Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le 

fichier de travail

293

Définition de la 

valeur manquante

Les valeurs 

manquantes 

définies par 

l'utilisateur 

sont traitées 

comme étant Observations utilisées Les 

statistiques 

pour chaque 

test sont 

basées sur 

toutes les 

observations 

dotées de 

données 

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

Gestion des 

valeurs 

manquantes

التكوينية_الاحتياجات

Remarques



NPAR TESTS

  /K-

W= الدر_تخطيط

الدرس_س تنفيذ  

الدرس_تقويم  

التكوين_الاحتياجات

BY ية

    

Annés_expéri

ence_professi
Temps de processeur 00:00:00,00

Temps écoulé 00:00:00,03

Nombre 

d'observations 

autorisées
a

314572

Test de Kruskal-Wallis

Annés_expérience_

professiennelle N Rang moyen :

Moins de 5 ans 66 142,67

De 5 à 10 ans 133 154,89

Plus de 10 ans 94 138,87

Total 293

Moins de 5 ans 66 140,87

De 5 à 10 ans 133 157,63

Plus de 10 ans 94 136,27

Total 293

Moins de 5 ans 66 147,89

De 5 à 10 ans 133 151,72

Plus de 10 ans 94 139,70

الدرس_تقويم

Ressources

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de 

travail.

Rangs

الدرس_تخطيط

الدرس_تنفيذ

Syntaxe



Total 293

Moins de 5 ans 66 143,55

De 5 à 10 ans 133 155,51

Plus de 10 ans 94 137,38

Total 293

الدرس_تخطيط الدرس_تنفيذ الدرس_تقويم التكوينية_الاحتياجات

H de Kruskal-Wallis 2,198 3,962 1,122 2,663

df 2 2 2 2

Sig. asymptotique 0,333 0,138 0,571 0,264

Tests non paramétriques

11-JAN-2022 18:02:07

Données D:\Spss 

2021\Seif 

elhidhab\donn
Jeu de données actif Jeu_de_donn

ées1
Filtre <sans>

Pondération <sans>

Scinder un fichier <sans>

N de lignes dans le 

fichier de travail

293

Remarques

Sortie obtenue

Commentaires

Entrée

الدرس_تقويم

التكوينية_الاحتياجات

Tests statistiques
a,b

a. Test de Kruskal Wallis

b. Variable de regroupement : Annés_expérience_professiennelle



Définition de la 

valeur manquante

Les valeurs 

manquantes 

définies par 

l'utilisateur 

sont traitées 

comme étant Observations utilisées Les 

statistiques 

pour chaque 

test sont 

basées sur 

toutes les 

observations 

dotées de 

données 
NPAR TESTS

  /M-W= 

الدرس_تخطيط  

الدرس_تنفيذ  

الدرس_تقويم  

التكوين_الاحتياجات

 BY ية

Langue_ensei

gnement(1 2)
Temps de processeur 00:00:00,02

Temps écoulé 00:00:00,02

Nombre 

d'observations 

autorisées
a

314572

Test de Mann-Whitney

Langue_enseignem

ent N Rang moyen :

Somme des 

rangs

arabe 260 146,59 38114,00

français 33 150,21 4957,00

Total 293

Syntaxe

Ressources

a. Basée sur la disponibilité de la mémoire de l'espace de 

travail.

Rangs

الدرس_تخطيط

Gestion des 

valeurs 

manquantes



arabe 260 148,49 38606,50

français 33 135,29 4464,50

Total 293

arabe 260 147,32 38303,50

français 33 144,47 4767,50

Total 293

arabe 260 147,31 38299,50

français 33 144,59 4771,50

Total 293

الدرس_تخطيط الدرس_تنفيذ الدرس_تقويم التكوينية_الاحتياجات

U de Mann-Whitney 4184,000 3903,500 4206,500 4210,500

W de Wilcoxon 38114,000 4464,500 4767,500 4771,500

Z -0,232 -0,845 -0,182 -0,173

Sig. asymptotique 

(bilatérale)

0,817 0,398 0,855 0,862

الدرس_تنفيذ

الدرس_تقويم

التكوينية_الاحتياجات

Tests statistiques
a

a. Variable de regroupement : Langue_enseignement



 

 

 ممخص الدراسة :
عممي المدارس الابتدائية لبمدية سطيؼ في الاحتياجات التدريبية لمتيدؼ الدراسة الحالية الى الكشؼ عف 

الكفايات التدريسية  الأساسية ) تخطيط الدرس، تنفيذ الدرس، تقكيـ الدرس( لتدريس المتعمميف مف ذكم عسر 
في ظؿ بعض المتغيرات: الجنس، سنكات الخبرة المينية، المغة القراءة، ك معرفة دلالة الفركؽ بيف المعمميف 

لغة فرنسية(، حيث تـ الاعتماد عمى المنيج الكصفي في رسـ خارطة منيجية لمدراسة ك  –المدرسة )لغة عربية 
تحميؿ مخرجاتيا ، ك عمى ىذا المنحى تـ بناء أداة لجمع بيانات الدراسة تمثمت في استبياف لتحديد الاحتياجات 

كزيعيا عمى عينة المعمميف ك التدريبية لممعمميف شممت محاكره الكفايات التدريسية الثلاث المذككرة أعلاه تـ ت
مدرسة ابتدائية ببمدية سطيؼ،  93مكزعيف عمى  301المعممات لكلا المغتيف )عربية ، فرنسية ( ك البالغ عددىـ 

لمعالجة بيانات الدراسة الحالية باستخداـ الاختبارات التالية  (SPSS28)ك بعد استخداـ برنامج الرزمة الاحصائية 
المتكسطات المرجحة، كالانحرافات المعيارية، ،  Kolmogorov-Smirnovرنكؼ سمي-اختبار ككلكمجركؼ: 

 ،  Kruskal-Wallisكاليس-، اختبار كركسكاؿ Mann-Whitneyكايتني" -كالأكزاف النسبية ، اختبار "ماف
عممي درجة الاحتياجات التدريبية لم ك قد أسفرت الدراسة عمى النتائج التالية :  Cohen حجـ الأثر لػ "ككىيف

المدارس الابتدائية في تدريس المتعمميف مف ذكم صعكبة تعمـ القراءة كبيرة في الكفايات التدريسية: التخطيط 
.لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  %81، تقكيـ الدرس  %79.33، تنفيذ الدرس  %79.67لمدرس 

مميف مف ذكم صعكبة القراءة في ظؿ متغيرات : الاحتياجات التدريبية لمعممي المدارس الابتدائية نحك تدريس المتع
 لغة فرنسية (. -الجنس ، سنكات الخبرة المينية ، المغة المدرسة ) لغة عربية 

 الكممات المفتاحية:
 . الاحتياجات التدريبية، معمـ المدرسة الابتدائية ،  متعممي المدارس الابتدائية ذكم عسر القراءة

Abstract 

The current study aimed at revealing the training needs of primary school teachers of 

the municipality of Setif in the basic teaching competencies (lesson planning, lesson 

implementation, lesson evaluation) for teaching learners with dyslexia, and knowing the 

significance of the differences between teachers ,in light of some variables: gender, years of 

professional experience and  language taught (Arabic - French), where the descriptive 

approach was relied on to draw a methodological map of the study and analyze its outputs. In 

this respect, a study data collection tool was built - a questionnaire to determine the teachers’ 

training needs using the statistical package (SPSS28) program to process the data of the 

current study using the following tests: Kolmogorov-Smirnov test, weighted averages, 

standard deviations, relative weights, test Mann-Whitney, Kruskal-Wallis test, Cohen effect 

size. The study resulted in the following: the degree of primary school teachers’ training 

needs in teaching learners who have great difficulty in learning how to read in teaching 

competencies: lesson planning 79.67%, lesson implementation 79.33%, lesson evaluation 

81%. There are no statistically significant differences between the training needs of primary 

school teachers towards teaching learners with difficulty reading in light of the variables: 

gender, years of professional experience, school language (Arabic language - French 

language). 

key words:  Training needs, primary school teacher, primary school learners with 

dyslexia 
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