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  ملخص الدراسة :

تهدف ىذه الدراسة إلى قياس و تقييم الفعالية الداخلية لنظام التعليم الدتوسط ، و للتحقق من ذلك       

تم الاعتماد على مؤشرات تدفق التلاميذ لثلاث مواسم دراسية متتالية بولاية سطيف للمستويات الدراسية 

وسط، و على علامات التلاميذ في الأربع في ىذا النظام ،أي من السنة الأولى متوسط إلى السنة الرابعة مت

اللغة العربية ، الرياضيات و اللغة الفرنسية  في شهادة التعليم ،كما اعتمد على مقياسين يقيس كل واحد 

منهما التكيف الاجتماعي الددرسي و دافعية الانجاز الدراسي، و خلصت الدراسة إلى انخفاض مستوى 

من خلال مؤشرات الدراسة، حيث سجلت نسب رسوب تصل الفعالية الداخلية لنظام التعليم الدتوسط 

في السنة الأولى متوسط في جميع الدواسم الدراسية الدعتمدة ،و انخفاض نسب النجاح حيث  %30إلى 

، نسب تسرب جاوزت أيضا معيار الفعالية  %85جاءت دون مستوى الدعيار الدعتمد في الدراسة أقل من 

وكذلك ظهرت  نتائج التلاميذ في الدواد الأساسية  ،%10 إلى %9، إذ قدرت ب   %03الدقدر ب 

جد متواضعة ما عدى في اللغة العربية التي كانت متوسطات نتائج التلاميذ فيها فاقت الدعيار المحدد في 

، حيث كانت متوسطات التلاميذ في الرياضيات و اللغة الفرنسية خاصة جد ضعيفة 12/20الدراسة وىو 

عالية ىذا النظام . مستويات التكيف و الدافعية جاءت في حدود الدستوى الدتوسط مما أثر سلبا على ف

فقط أظهروا تكيف  %55من التلاميذ دافعيتهم متوسطة  وحوالي   %70أيضا حيث سجلنا أكثر من 

من أفراد  %75عالي و ىي نسب أقل من المحكات الدوضوعة في الدراسة التي تشترط امتلاك أكثر من 

ستويات عالية في ىذين الدؤشرين .و عموما جاءت فعالية ىذا النظام منخفضة و لا تستجيب الدراسة لد

 لأىداف الدرحلة التعليمية الحالية 

 

 



 

Résumé: 

     L’objectif  de cette étude est la mesure et l’évaluation de l’efficacité  

interne du système d’enseignement moyen, en se basant  sur  les indicateurs  

de flux des élèves de trois saisons  scolaire successives  de la wilaya de 

Sétif  pour  les  quatre niveaux d’études. 

 Ces indicateurs, pertinents et objectifs au demeurant, sont les notes des  

élèves dans  la langue  arabe, les mathématiques  et  langue  française à 

l’examen du BEM, leurs résultats aux tests de mesure de l’adaptation et  de  

la motivation  d’accomplissement scolaires.  

       L’étude  a conclu à l’abaissement du niveau de l’efficacité interne du 

système  d’enseignement  moyen  à travers  les indicateurs retenus pour la 

circonstance. En effet le taux de redoublement atteint les 30% dans la 

première année et ceci pour toutes les saisons scolaires approchées 

entrainant de fait  le taux de réussite qui est sous le critère agréé  dans cette 

étude et recherché par le ministère de tutelle (85%). Le taux de décrochage 

est lui aussi critique dans la mesure où il approche les 10%.Les résultats 

des élèves dans les matières principales apparaissent pour le commun des 

pédagogues  très modestes sauf dans le langue arabe où leur moyenne 

dépasse le critère retenu dans notre étude (12/20). Ceci influe négativement 

mais sur l’efficacité globale du système. 

     Les niveaux d’adaptation et de motivation se sont aussi révélés 

critiques ; plus de 70% des élèves ont fait montre d’une motivation tout 

juste moyenne.  

De ce fait, nous pouvons, à juste titre affirmer en bous basant 

exclusivement sur nos résultats, que le système scolaire souffre d’une 

forme d’inefficacité criarde qui ne répond que partiellement voire pas du 

tout aux objectifs qu’il s’est lui-même assignés. 



Abstract 

       This study aims to measure and evaluate the internal system of middle 

education effectiveness. In order to verify that it was relied on the 

indicators of the flow of learners during the three study consecutive seasons 

in Sétif in relation to the four middle levels within this system « from the 

first level to the fourth level ». On the basis of the learners marks in the 

Arabic language, mathematics and the French language in the middle 

education certifacte, also it was relied on the two scales of measurement in 

which each one measures the school social adaptability and school 

achievement motivation. The study concluded the low level effectiveness 

of the internal system of middle education according to the study 

indicators, which reported that failure rates up to 30% in the first year level 

in all accredited seasons tuition. In addition, the low rates of success where 

it came under the adopted scale in the study with the total of less than 85%. 

Furthermore, the percentage of escaping from classes exceeded the 

criterion of effectiveness which is estimated at 03%, the stuy estimated 

between 9% to 10%. The learners’ scores in the basic subject matters 

appeared very modest except in the Arabic language, in which the average 

results of learners exceeded the standard specified in the study, which is 

12/20, where the averages of learners in mathematics and French language 

were very weak, which had a negative impact on the effectiveness of this 

system . Adaptation and motivation levels were within the limits of the 

average level where it recorded that more than 70% of pupils with avarage 

motivation and only about 55% of them showed high adaptable and these 

ratios are less than the scales set out in the study, which requires that more 

than 75% of the participants of the study must owe high levels in these 

indicators. Generally, the effectiveness of this system came low and does 

not respond to the educational goals of the current stage. 



امةـــــــــــــــقدمة عــــــــــم  

 

 ‌أ
 

 مقدمة عامة :        

يعد النظام التعليمي أفضل استثمار يدكن أن ترصده الدول من أجل بناء لرتمعات تتمتع            

بالتطور و الازدىار،فهو يساىم في الحياة العامة للمجتمعات و الأمم من خلال الحفاظ على تراث وىوية 

لدختلف البلدان ، فالواقع العالدي الحالي يؤشر على أن المجتمع  ، كما يساىم في تحقيق التنمية الاقتصادية 

البلدان التي تدتلك اقتصاديات قوية لصد منظوماتها التعليمية عالية الأداء )تعميم التعليم القاعدي ، انخفاض 

، نتائج مدرسية ، تحقيق الانصاف التعليميول على تعليم جيد ونوعيصالح و معدلات الذدر الددرسي

مثلا في دول أوروبا الغربية وأمريكا الشمالية  لصد عدد التلاميذ  ( ، فعالية في الأداءاد الأساسيةعالية في الدو 

% في حين 7.2لا يتعدى سن التمدرس  وىم في خارج الددرسة الثانوية الأولى)التعليم الدتوسط(  الذين ىم

التلاميذ الذين ىم في سن من  %2... بلغت لصد ىذه النسب في بلدان الشرق الأوسط و شمال إفريقيا

 التعليم القاعدي تذكر أنو لو فبعض الدؤشرات العالدية في، 71.7في سنة  التمدرس خارج أسوار الددرسة

اكتسب جميع التلاميذ في البلدان ذات الدخل المحدود مهارات القراءة الأساسية )اتدام مرحلة الزامية التعليم 

.  %7.الفقر ما يعني تخفيض نسبة الفقر في العالم بـــــ مليون شخص من .2.بنجاح( لأمكن انتشال 

فالتعليم إذن لو انعكاسات متعددة سواء على مستوى الفرد أو المجتمع ، فهو يسهل عملية الاندماج 

يضا من خلال أالاجتماعي و الدهني للفرد ، كما يؤثر في الحياة الاقتصادية كما ذكرنا آنفا والاجتماعية 

لجريدة في الأوساط الأكثر تعليما وارتفاعها في الأوساط الاجتماعية التي تقل فيها انخفاض معدلات ا

. كما تنتشر الثقافة الصحية والحفاظ على البيئة و الاتصاف بخصائص الدواطنة الحديثة مستويات التعليم 

من  خلال العوائد الدختلفة و الذامة لقطاع التعليم الذي  فلدى الفئات الدتعلمة أكثر من الفئات الأخرى. 

كان ينظر إليو في وقت سابق على أنو قطاع خدماتي واستهلاكي أدى إلى تغير نظرة الدول و المجتمع 

 .الحديث إلى النظرة الاستثمارية لذذا القطاع 
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س أثرىا بصفة دقيقة ، أصبحت التي ربدا يصعب قياالقيمة الدضافة من طرف قطاع التعليم  نتيجة         

النظم التعليمية تلقى اىتمام منقطع النظير من طرف الحكومات و الآباء و لستلف الذيئات الدولية حتى 

فراد وإدراجو ممن حقوق الانسان الأساسية الأأصبحت جميع دساتير العالم تؤكد على حق التعليم لجميع 

نصيب ىيئات عالدية ولزلية تتكفل بدراقبة مدى تعميم التعليم لى تإفي مواثيق الأمم الدتحدة بل وصل الأمر 

قابلو نمو متعاظم في أعداد الدتعلمين وفي فالاىتمام الدتعاظم الذي يلقاه التعليم في لستلف بلدان العالم . 

الديزانيات الدخصصة لو فأصبحت حجم النفقات التعليمية تتصدر ميزانيات الدول بسبب الطلب 

زايد عليو وتددد الفتًة التي يقضيها الأفراد في التعليم  استجابة لدتطلبات سوق العمل الذي الاجتماعي الدت

أصبح يشهد تغيرات سريعة بفضل التقدم التكنولوجي و زيادة حجم الدعارف، ففي غالبية الدول يستدعي 

دينامكية التي جل استيعاب كل ىذه الأقضاء تسع سنوات على الأقل لإنهاء التعليم القاعدي فقط. ومن 

نظم تعليمية قائمة بذاتها  تتصف بالتدرج في يعيشها قطاع التعليم عمدت الدول و الحكومات إلى تشيد 

مستوياتها من التعليم القاعدي إلى غاية التعليم الجامعي مرورا بالتعليم الثانوي ، وكل مستوى تعليمي يحمل 

مناىج تعليمية  سطرت لذاأىداف ىذه الدسارات ة لتًجم، و أىداف أو توقعات يكسبها النظام لدنتسبيو 

، مع تبني طرق تدريسية وأساليب تقويدية ترصد تقدم تراعي لزتويات الأىداف وخصوصية كل مرحلة 

الدتعلمين وتصحيح التعلمات الخاطئة، إلى جانب توفير ىياكل ومنشآت ووسائل تعليمية.ىكذا إذن أصبح 

للتعليم نظاما قائما بذاتو يحتوي عناصر)مدخلات و عمليات ،لسرجات( تتفاعل فيما بينها  لتعطي لنا 

النظام التعليمي نفسو ي التقليدي ، إنها الكفاءات التي كان المجتمع ينشدىا وكذلك منتوجا غير الدنتوج الداد

 يستهدفها . 

تحت كل ىذه الدهام الدوكلة للنظام التعليمي وتزايد حجم التطلعات منو ، أمحى من الضروري         

العلبة السوداء التي لا  معرفة ما يطرأ داخل ىذا النظام وكيف يشتغل  ، حيث لم يعد النظام التعليمي تلك
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، عن الدساءلة و المحاسبة والتقييم ، بل يجب أن يخضع للتقييم  ا، او يعمل بعيدنعرف ما يجري بداخلها

قصور وتحديد عواملها ، تدهيدا للتدخل والإصلاح لدعرفة الفجوة بين الدنجز و الدستهدف وكذلك جوانب ال

 الاستًاتيجيات الدناسبة في عملية التخطيط  للمستقبل . في حالة الخلل والتدعيم وتعزيز النجاح وتسطير

الفاعلين في الوسط وكذا فتقييم أداء النظام التعليمي مرورة ملحة ولزل اتفاق الخبراء الدوليين والباحثين، 

بسبب الاعتبارات السابق ذكرىا ، لكن ىذا الاتفاق حول مرورة التقييم لم يحدث في  الرسمين و التعليمي

 أي في تقييم أنظمة التعليم ،بل أفرز توجهات متعددة في ىذا المجال ،سائل وأساليب التقييم طرق وو 

كثر بالجانب الاقتصادي للتعليم ،  أعموما يدكن تصنيفها في عدة أبعاد ، فهناك تقييمات اىتمت 

كحساب حجم النفقات وعلاقتها بالنتائج المحققة ، عقلنة وترشيد النفقات ودراسة عدة ظواىر تربوية ببعد 

اقتصادي لزض كالعائد من التعليم بقياسو ولزاولة تفسير وتقدير عائداتها نقديا ، بالاعتماد على الدفاىيم 

، في حين السوسيولوجين ية )الكلفة، النفقات، العائد النقدي، الاىدار( الاقتصادية في اقتصاديات التًب

التًبويين ارتكزوا في تقييماتهم  على البعد الاجتماعي في عملية التقييم من خلال الاىتمام بدفاىيم 

ية الانصاف و تكافؤ الفرص التعليمية وديدقراطية التعليم ، مدى مساهمة الددرسة في لزو الفوارق الاجتماع

على نقل وغرس القيم الاجتماعية  التعليميوقدرة النظام وكذا من زاوية العائد الاجتماعي في التعليم 

من زاوية بيدغوجية تربوية في عملية تقييم النظم التعليمية  اوالثقافية السائدة في المجتمع ،أما التًبويين اشتغلو 

التقييم الدصغر يهتم بجزئيات النظام التعليمي  ببعدين أساسيين ، تقييم مصغر و تقييم مكبر ، حيثلزضة 

أما ددات التحصيل في مادة معينة...لز، كتقييم طرق التدريس أو التقويم ،مؤىلات وكفايات الددرسين، 

التقييم الدكبر يركز على تقييم كلي للتعليم حيث يخضع النظام التًبوي برمتو للتقييم لدعرفة مدى ترابط 

ه،  وفي قدرتو على تحقيق الأىداف التي رسمها المجتمع لو والتي رسمها النظام نفسو. وتكامل أجزائو و عناصر 

وفي موء ىذه التوجهات الرئيسية في تقييم الأنظمة التعليمية برزت ثلاث مفاىيم أساسية وىي الانصاف 
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ظرة خاصة الداخلية منها  تمي لأىدافو الدنيالنجاعة و الفعالية ، وىذه الأخيرة تقيس مدى تحقيق النظام التعل

، وكذا مدى احراز التلاميذ لتقدم كتحقيق نسب عالية في النجاح و توامع معدلات الرسوب و التسرب 

الدعبر عنو بنتائج الامتحانات الرسمية و الاختبارات الدوموعية المحلية و الدولية  إيجابي في التحصيل الدراسي

 ،PISA ,IEA ... ئري لا يعيش في معزل عن كل ىذه الاحداث و التطورات و النظام التعليمي الجزا

العالدية والمحلية ، فقد شاىد ىو الآخر اصلاحات متعددة ىيكليا وجوىريا كان آخرىا اصلاحات سنة 

، التي أتت بتغييرات  أقل ما قيل عليها أنها عميقة مست كل النظام التعليمي من تغيير الدناىج و  7112

لتعليمي إلى تغييرات في ىيكلة النظام ا ...الدراسية وتبني بيداغوجية الكفاءاتالدقررات و المحتويات 

وكانت سنوات( 4سنوات( و الدتوسط)5الأساسي و استبدالو بالتعليم الابتدائي) بالتخلي عن نظام التعليم

لاميذ ، ىداف الاصلاحات الدعلنة تصرح بتحسين النتائج التعليمية من خلال توفير تعليم نوعي لجميع التأ

لكن دون تقييم عملي وموموعي لنظام التعليم الأساسي ،حيث كانت الحجة الأولى لذذه الاصلاحات 

مواكبة التغيرات العالدية إذ غدى النظام السابق باليا لا يستجيب للتطلعات الحديثة ، وأن البرامج 

لمجتمع الجزائري ، وبغية الاصلاحية الجديدة والذيكلة الدستحدثة كفيلة بتحقيق التطلعات الجديدة ل

الوقوف على قيمة ىذه الاصلاحات بعد عقد من الزمن ، جاءت ىذه الدراسة تركز على تقييم أحد 

يدخل في الدرحلة القاعدية والإلزامية ،  الذيالأنظمة الفرعية في التعليم الجزائري وىو التعليم الدتوسط و 

تدهيدا لدواصلة التعليم في   ين وتعزيز الدكتسبات السابقةساسية لدى الدتعلمتنمية الدهارات الأالذدف منو  

الدراحل اللاحقة، و التقييم ىنا يركز على الفعالية الداخلية للنظام التعليمي ، وىل ىذا التعليم حقق أىدافو 

يتوجب عليو تحقيق نسب لصاح عالية لأن غير ذلك يعني فتح باب خاصة وأنو تعليم قاعدي وإجباري ؟ 

بسط الدهارات الأساسية التي تسمح أالأمية في المجتمع الجزائري وتوامع الكفاءات حتى انعدام  لنمو مؤشر

فحسب منظمة اليونسكو أن كل من يخفق  بالاندماج الدهني و الاجتماعي للمتخلين و الفاشلين دراسيا 
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وارتفاع الأميين ،  في إنهاء التعليم القاعدي بنجاح  بعد سن الخامسة و العشرين يكون في تعداد السكان

نسب النجاح دليل على اكتساب التلاميذ الدهارات و القدرات الدستهدفة  و حصولذم على متطلبات 

 كما يركز ،وعلى انخفاض معدلات الرسوب و التسرب التًفيع وكذلك مؤشر على فعالية النظام التعليمي 

خلال الاعتماد على من  في الدواد الدراسية الأساسية ، أيضا على القدرات التحصيلية للتلاميذ التقييم 

قياس التكيف و الدافعية  إلى جانب ، نتائج التلاميذ في الامتحان الوطني في شهادة التعليم الدتوسط 

كل ىذه الدؤشرات كمهارات اجتماعية و انفعالية يستوجب على النظام التعليمي تحقيقها في تلاميذه ،  

في موء معايير أداء قمنا راسة الحالية لتقييم الفعالية الداخلية لنظام التعليم الدتوسط تدثل  قياسات في الد

بتحديدىا بالاستناد إلى عدة اعتبارات عملية خاصة بأداء النظم التعليمية الرائدة و العالدية في ىذا المجال 

دي يتطلع إلى تحقيق النجاح وكذلك بالاستناد إلى الأىداف المحددة في ىذا النظام و خاصة أنو تعليم قاع

وللتحقق من فعالية ىذا النظام الفرعي اعتمدنا على احصائيات تدفق  يجابي لجميع رواده .و التقدم الإ

التلاميذ في التعليم الدتوسط و نتائج الامتحانات لثلاث مواسم دراسية متتالية  وعلى مقياسين )التكيف و 

تنظيمها في ستة فصول نظرية وتطبيقية، تبدأ بالدقدمة ، ثم الفصل الدافعية (.وقد تم الصاز ىذه الدراسة و 

، ثم يليها الفصل الثاني حول نظام التعليم الدتوسط وبعدىا  و اطارىا الدفاىيمي بالإشكاليةول الخاص الأ

،الفصل الرابع يتناول الدؤشرات التعليمية، وبعده الجانب بالفعالية و النجاعة الفصل الثالث الخاص 

بيقي  الذي يناول في الفصل الخامس الاجراءات الدنهجية وفي الأخير فصل النتائج ومناقشتها و التط

 تحليلها.

الفصل الأول خصصناه للإطار الدفاىيمي للدراسة ، حيث تضمن الاشكالية والتي ارتكزت على  أهمية 

تقييم النظم التعليمية ومرورتو الدلحة من أجل تحسين أدائو ،ثم أبرزنا فيها أىم التوجهات السائدة في مثل 

موموع للتقييم في الدراسة الحالية والتحدث عن نظام التعليم الدتوسط في الجزائر وأىدافو وكىذه التقييمات 
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، وكيفية تقييم فعاليتو الداخلية باستخدام أىم مؤشرات التعليم التي تعلمنا عن واقع ىذا النظام ومستوى 

لسرجاتو منتهية بطرح لرموعة من التساؤلات التي نسعى للإجابة عليها ، كما تضمن عنصر آخر وىو 

كيز فيها على أىم الدصطلحات و الدتغيرات الأساسية للدراسة  تحديد الدفاىيم والدصطلحات إذ جاء التً 

والتطرق إلى لستلف الدفاىيم الواردة في شأنها ، وفي الاخير مبطها  كالفعالية الداخلية والدؤشرات التعليمية

 إجرائيا وتوميح كيفية قياسها ومعايير تفسيرىا، وتطرقنا ايضا إلى أىداف الدراسة التي تشتغل في موئها 

الدراسة العملية والنظرية في لرال  لأهميةإلى عرض  بالإمافةلدراسة الحالية للإجابة عليها و التحقق منها ا

التي تخدم الدوموع الحالي سواء بصفة مباشرة أو تقييم نظم التعليم ،وبعده عرمنا أىم الدراسات السابقة 

الية الداخلية وكيفية بناؤىا ، كما غير مباشرة ،إذ ساهمت ىذه الدراسات في بلورة مؤشرات قياس الفع

 الدفاىيم امبريقيا . مبطأفادتنا في 

الفصل الثاني وتضمن تقديم حول مفاىيم وعناصر النظم التعليمية بصفة عامة ،وكذا العوامل الدؤثرة فيها،  

تحديد إلى جانب عرض مفاىيم في تقييم النظم التعليمية وأبرز التطورات التي شهدتها عملية تقيمها إلى 

أىم تصنيفات تقييم النظم التعليمية ولستلف الدشاكل التي تعتًض ىذه العملية ، وبعدىا انتقلنا إلى التكلم 

وأىم الاصلاحات و التطورات  عن التعليم في الجزائر بتحديد أىم التوجهات الكبرى للسياسة التعليمية ،

وسط وأىدافو ، الدناىج التعليمة، اساليب التي شهدىا قطاع التعليم ثم خصصنا الحديث عن التعليم الدت

 التقويم في التعليم الدتوسط .

الدفاىيم الواردة في الفعالية وأبعادىا الداخلية و الفصل الثالث يتعرض بالتحليل و النقاش إلى لستلف 

كما يتناول ىذا الفصل لستلف   ساليب وأدوات قياسها عمليا ،أيزىا عن النجاعة ، وكذا يد وما،الخارجية 

إلى جانب ، وأىم مؤشرات قياسها التوجهات في قياس الفعالية بشيء من التفصيل وكذا تصنيفات الفعالية

لعوامل المحددة لفعالية الددارس ومنو فعالية النظام التعليمي ، ىم اأخصائص الددارس الفعالة بغية إظهار 
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 تحديد لشيزات الخصائص الددرسية للمدارس الفعالة أيالتي بحثت حيث أبرزنا فيو أبرز الأعمال الدولية 

 من حيث لصاح التلاميذ .الددارس التي تحقق نتائج عالية 

في الدؤشرات التعليمية حيث استهلنا الكلام فيو عن ماىية الدؤشرات  تحليليةالفصل الرابع يتناول رؤية 

لباحثين ، حيث ركزنا فيها على أىم التعريفات التعليمي من خلال عرض لرموعة من التعاريف لدختلف ا

كثر عملية حيث تسمح لنا بالخروج أالعام للدراسة الحالية ، كما أولينا أن تكون التعاريف التي تخدم التوجو 

فيما بعد، وأبرزنا أيضا الخصائص الجيدة للمؤشر و أىم الدعايير بتعريف دقيق يسهل علينا عملية بناؤىا 

إلى جانب ،الدعتمدة في بناء واستخدام الدؤشرات كالاتصاف بالدقة و القابلية للمقارنة وإمكانية التفسير 

عامة عن حالة التعليم في أي  تقيمية  تقديم لمحةفي و التي تتمثل بالدرجة الأولى تحديد أغراض الدؤشرات 

وتوفير آلية للمحاسبة بهدف تحسن الدمارسات ،وبعدىا ومحنا أنواع تصنيفات الدؤشرات الواردة في بلد 

لرال تقييم النظم التعليمية و ىي مؤشرات الددخلات و العمليات و الدخرجات، حيث ورد في ىذا المجال 

ين في ىذا المجال و اختتمنا تصنيفات خاصة بدنظمة التعاون و التنمية الاقتصادية و تصنيفات لخبراء دولي

ىذه التصنيفات بتقديم نموذج عملي للمؤشرات يتناسب مع الدؤشرات الدتبناة في الدراسة الحالية، و بعد 

الانهاء من التقديم الدفاىيمي و النظري للمؤشرات عرمنا جانب نظري و مفاىيمي لدؤشرا الدراسة الحالية 

ئج الامتحانات التي عبرنا عليها بالتحصيل الدراسي ، وبعدىا نتا وىي الرسوب و التسرب والانتقال ، ثم

عكاساتها على الدتعلم وعلى مشواره نمؤشر دافعية الالصاز الدراسي  حيث عرمنا فيو تعريفها و لزدداتها وا

الدراسي  وفي آخر الفصل تناولنا التكيف الاجتماعي الددرسي والذي يعد من الدؤشرات الدعتمدة في قياس 

 ية الداخلية ، حيث ومحنا فيو تعريفو و لزدداتو و نتائجو على التلاميذ.الفعال

الدنهجية ، ففيو ومحنا الدنهج الدعتمد في الدراسة ومبررات الفصل الخامس وىو خاص بإجراءات الدراسة 

 اختياره، كما تضمن العينة و طريقة اختيارىا وحجمها ، إلى جانب أدوات جمع البيانات التي حددت فيها 



امةـــــــــــــــقدمة عــــــــــم  

 

 ‌د
 

، و طريقة جمعها  وىي إحصاءات مديرية التًبية الوطنية لولاية سطيف لشثلة لثلاث مواسم دراسية متتالية 

مقياسين يهدفان إلى قياس التكيف و الدافعية للالصاز الددرسي لتلاميذ التعليم الدتوسط مع توميح كيفية 

 تفريغهم.

لفصل تكون الاجابة اففي ىذا  في الدراسة ،الفصل السادس لسصص لدناقشة التساؤلات الستة الدطروحة 

، من خلال مناقشة لستلف  على تساؤلات الدراسة و الحكم على مدى فعالية نظام التعليم الدتوسط

الدؤشرات التعليمية التي بنيت انطلاقا من إحصاءات ميدانية على الرسوب و التسرب و الانتقال وكذا نتائج 

، ثم تلتها مناقشة عامة لنتائج الدراسة في موء الالصاز الدراسي  مقياس التكيف الاجتماعي و دافعية

الذدف العام للدراسة الدتمثل في ما إن كان نظام التعليم الدتوسط فعال من خلال مؤشرات الفعالية 

 الداخلية.



 

 الفصل الأول

 

 

 

 الاشكالية و إطارها المف اهيمي
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 الإشكالية : 

يشكل النظاـ التعليمي لأي بؾتمع أبنية قصوى ، فهو بيثل الأداة الأساسية لتحقيق أىدافو                   

فتنبهت  ، أو ما يسمى بالتنمية الشاملة وابؼستدامة ، في الرقي ابغضاري والاجتماعي و التطور الاقتصادي

ىذه المجتمعات و بـتلف التكتلات الإقليمية و العابؼية مثل البنك العابؼي ، اليونسكو و ابؼنظمة العابؼية 

للتعاوف و التنمية الاقتصادية إلذ ىذا الدور ابؼتعاظم للتعليم و ما لو من خدمات يقدمها لتلك المجتمعات 

لتكنولوجي  ، والتفتح العابؼي ، وكذا التوجو بكو والدوؿ ، خاصة في ظل التطور و الانفجار ابؼعرفي و ا

الاستثمار في الفرد البشري ، كل ىذه ابؼعطيات و التغتَات، بذعل النظاـ التعليمي برت ضغط مواكبة 

تطلعات المجتمع ومرافقتها بؿليا وعابؼيا ، وكذا ضرورة التحستُ الدائم بؼختلف بؿتويات  ىذه النظم ، من 

يلها بدا يتماشى وىذه التغتَات ، ورصد  ميزانيات كافية لتغطية الطلب ابؼتزايد على إصلاح البرامج و تعد

التعليم من قبل بـتلف شرائح المجتمع، واستجابة للمفاىيم ابعديدة) بؾتمع ابؼعرفة ، اقتصاد ابؼعرفة، التنمية 

 ابؼستدامة، بؾتمع الكفاءات ...(.  

تماـ بالنظم التعليمية ، ليس فقط بإيلائها  الرعاية  اللازمة  ونتج عن كل ىذه ابؼتغتَات تزايد الاى     

بتوفتَ ابؼوارد ابؼادية و البشرية )بنايات، مدرستُ ، ميزانيات ضخمة...( ،بل أضحى من ابغاجة و بشكل 

متزايد إلذ تقييم ىذه النظم ومراقبتها ، من أجل ضماف ابػدمة اللازمة للتغتَات ابؼذكورة سابقا من جهة، 

جهة أخرى للتعرؼ على مكامن الضعف و القوة بؽذا النظاـ ، و مدى برقيقو لأىدافو التي ربظها  ومن

 النظاـ لنفسو ، سواء على ابؼستوى الداخلي خاصة بالنظاـ أو ابػارجي ، آثاره و عائداتو على المجتمع  ،

 في ابغقل بدعتٌ –سواء كاف تربوي أو مهتٍ –أي نظاـ تكويتٍ   (De landsheere1994)فحسب  

التعليمي، أصبح الآف أكثر من أي وقت مضى بىضع لضغوطات كبتَة لتقييم مردوده للسماح بابغصوؿ 

  1على تسيتَ أحسن
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وابعزائر على غرار ىذه الدوؿ و المجتمعات، حيث سارعت غداة الاستقلاؿ إلذ وضع نظاـ           

استقلالية التعليم و تكوين الاطارات وىذا رغم  تعليمي مكتمل ابؼعالد بؼواكبة آماؿ الاستقلاؿ ، بتحقيق

الصعوبات التي كانت تعتًضو مثل نسبة الأمية العالية ونقص ابؽياكل ، و ابؼوارد البشرية ، لكن ىذا لد بينع 

إرساء نظاـ تعليمي متكوف من ثلاث مراحل )ابؼرحلة الابتدائية ، ابؼرحلة ابؼتوسطة ، ابؼرحلة الثانوية(  وكل 

ها تدرج تعليمي يسمح بتحقيق بؾموعة من الاىداؼ و التطلعات ، كما رافق ىذا النظاـ مرحلة في

تعديلات وإصلاحات متعددة من تغيتَ ابؽيكلة تارة و تغيتَ المحتويات و البرامج وطرؽ التدريس وابؼقاربات 

 البيداغوجية تارة أخرى، 

و الدراسة ابغالية تتجو بكو تقييم فعالية نظاـ التعليم ابؼتوسط كنظاـ فرعي في النظاـ التًبوي ابعزائري        

ككل، فهو حلقة بتُ مستويتُ من التعليم الابتدائي والثانوي ، وجاء ىذا النظاـ نتيجة لإصلاح ابؼنظومة 

سنوات في النظاـ  3سار التعليمي من ( ، حيث شمل إصلاحو تغيتَ في مدة ابؼ2003التًبوية )سبتمبر 

القدنً)التعليم الأساسي( إلذ أربع سنوات ويتوج بشهادة التعليم ابؼتوسط كامتحاف في نهاية ابؼرحلة للانتقاؿ 

إلذ التعليم الثانوي، و تعدى ىذا الإصلاح مستوى ابؽيكلة إلذ تغيتَ في المحتويات الدراسية وابؼنهاج ككل ، 

فاءات و تغيتَ طرؽ التقييم ، وىذا استجابة للتغتَات المحلية والعابؼية ، ومسايرة للتطور من تبتٍ مقاربة الك

العلمي وابؼعرفي والتكنولوجي والإعلامي ، كما تبتٌ ىذا النظاـ أىداؼ خاصة لنفسو والتي أخذت معتٌ 

 مواصلة،  وابغساب كتابةوال القراءة في ابؼتمثلة الأساسية التعلم بأدوات التلاميذ تزويدتربوي بيداغوجي، ك

بهب أف يضطلع  أي نظاـ تربوي لتحقيقها  وىناؾ أيضا أىداؼ مسلم بها 2لاحقا... التكوين أو الدراسة

-، حيث تضمن لكل فرد اكتساب ابؼعرفة ػ ابؼعرفة العملية ، الابذاىات والقيم الأساسية بؼواصلة تكوينهم

 3في إطار التًبية الدائمة  -التلاميذ



الاشكالية و إطارىا ابؼفاىيمي                          الفصل الأوؿ                                       
 

22 
 

خلاؿ ىذه الأىداؼ و التطلعات المحددة و ابؼسؤوليات ابؼنيطة بؽذا ابؼستوى ، يظهر أنو من  فمن      

ابؼهم الاستفسار عن وضعو وتقييمو . ىل ىو فعاؿ ؟ ىل ينتج ما ىو منتظر منو ؟ ،ىل يلبي احتياجات 

؟ ىل بوقق أىدافو ابؼتعلمتُ و بوقق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية ؟ ىل يستخدـ العقلنة و ترشيد النفقات 

بأقل التكاليف ؟. كل ىذه التساؤلات باتت تطرح في تقييم النظم التعليمية سواء كانت عامة أو فرعية ، 

وبقد في ىذا الصدد اتفاؽ معظم ابػبراء الدوليوف على ربط ىذه الإشكالية ػ إشكالية تقييم النظم التعليميةػ  

، وبدا أف في ىذا ابؼستوى من التعليم في ابعزائر   4الإنصاؼ بثلاث مفاىيم أساسية : الفعالية ، النجاعة و

يفرض المجانية ، الدبيقراطية و الإجبارية قد يغنينا عن قياس عدالتو، ضف إلذ ىذا الإنصاؼ يظهر أكثر 

% بفن يبلغوف سن 97عند الالتحاؽ الأولر بابؼدرسة ، أي في ابؼرحلة الابتدائية)نسبة الالتحاؽ بابؼدرسة 

س( ،  أما النجاعة و التي تهتم بقياس العلاقة بتُ ابؼوارد ابؼستخدمة و النتائج المحققة ، بدعتٌ تكلفة التمدر 

 النتائج ، فهي تهتم أكثر بابعانب النقدي و الاقتصادي للتعليم .

برت ىذه ابؼبررات العلمية والعملية ، يصبح من العلمي  و ابؼنهجي الاحتفاظ بتقييم فعالية ىذا       

ستوى التعليمي ، من حيث قدرتو على بلوغ وبرقيق أىدافو ابؼسطرة وابؼنشودة، ومدى قيامو بعملو بشكل ابؼ

جيد ، فالفعالية تعيتَ عن درجة بلوغ وبرقيق الأىداؼ ابؼشار إليها فعلا أو بؾمل الأىداؼ التي برققت 

فهي تقيس العلاقة بتُ ابؼخرجات التعليمية و الأىداؼ  ، 5سابقا المحددة فعلا من بتُ بؾموعة الأىداؼ

 Psacharopoulos فحسب  عاـ لابييز بتُ أبعادىا و مستوياتها ، المحددة ، ويبقى ىذا التحديد للفعالية

& Woodhall    الفعالية ابػارجية تأخذ  .6بميز بتُ بعدين)نوعتُ( من الفعالية  ، ابػارجية و الداخلية

ابؼنتوجات أو الآثار العامة للنظاـ التًبوي، ولكنها تلاحظ خارج النظاـ  : إنها تنطوي على بعتُ الاعتبار 

اعتبارات الأثر  مع الإشارة  إلذ المجتمع ابؼدرسي ،  فهي تقيس التلاؤـ بتُ بـرجات النظاـ التًبوي و 

مل نفسو ، والطموحات ابغاجيات ابغالية و ابؼستقبلية  للمجتمع ، و أيضا التوافق بتُ حاجيات سوؽ الع
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العاـ ،  الاجتماعي، بدعتٌ مدى قدرة ىذا النظاـ على إحداث آثار إبهابية على ابؼستوى الفردية للخرجتُ

في ىذا ابؼعتٌ للفعالية يظهر  ، 7وكذا احداث التوازف بتُ ابؼتطلبات الاجتماعية  والتطلعات الفردية للخربهتُ

أف تقييم ىذا ابؼستوى من التعليم ػ وىو فرعي ػ انطلاقا من ىذا البعد ، غتَ مطلوب كونو ليس مرحلة 

تعليمية نهائية ، ومازاؿ التعليم فيو عاـ ، ويفرض الإجبارية ، أي ابؼطلوب منو المحافظة على بسدرس التلاميذ 

اصلة مسارىم التعليمي، ولا تظهر آثاره بشكل واضح في المجتمع .  و وتزويدىم بالكفاءات الأساسية بؼو 

البعد الثاني لفعالية النظاـ التعليمي ، الفعالية الداخلية وىي بؿور الدراسة ابغالية، حيث  تبحث  الآثار 

اح ، الداخلية للنظاـ التعليمي، تقيس مدى برقيق النظم التًبوية لأىدافها التًبوية الداخلية )نسب النج

، فهي تستخدـ و بصفة عامة   8 )  الرسوب والتسرب ، ابؼعارؼ ابؼكتسبة و ابؼتقنة من طرؼ التلاميذ

كمؤشرات لتقييم الفعالية الداخلية للنظم التًبوية، إلذ جانب اعتمادىا على ابؼستوى الذي بلغو ابؼتعلمتُ 

ة بتُ ملمح الكفاءات الذي بلغو ابؼتعلم في في أثناء عملية التكوين في بـتلف ابؼواد الدراسية أو على ابؼقارن

، و تصنف ىذه ابؼؤشرات برت مستويتُ كمي ، يشمل نسب النجاح 9نهاية التكوين وملمحو أثناء الدخوؿ

، التسرب و الرسوب ، ونوعي يشمل ابؼعارؼ و الكفاءات ابؼكتسبة ، و القيم و الابذاىات الضرورية 

الباحثتُ إلذ دلالة ىذه ابؼؤشرات ومعنويتها في تقييم الفعالية الداخلية بؼواصلة التكوين . و أشار العديد من 

 10، فارتفاع نسب الرسوب و التسرب يدؿ على أف الكثتَ من ابؼتعلمتُ لد يصلوا إلذ ابؼستوى ابؼتوقع منهم 

غاية نهاية  وبالتالر يكوف النظاـ التعليمي فشل في أحد أىدافو الأساسية ابؼتضمنة،الاحتفاظ بابؼتعلمتُ إلذ

، كما أف ابغصوؿ على معدلات برصيلية  ابؼسار الدراسي ، وىو ما يدخل في خانة الإىدار التًبوي

و الدراسة ابغالية تذىب في ىذا الابذاه  11منخفضة في الاختبارات ابؼعرفية مؤشر على ابلفاض الفعالية 

من خلاؿ نسب النجاح ،  ، ليم ابؼتوسطابؼفاىيمي و الإمبريقي في تقييم الفعالية الداخلية  لنظاـ التع

الرسوب و التسرب ، ونوعيا من خلاؿ قياس ابؼكتسبات ابؼعرفية للتلاميذ في ابؼواد الأساسية )رياضيات ، 
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فرنسية ، عربية(،  ويكوف بالاعتماد على علامات التلاميذ في امتحاف شهادة التعليم ابؼتوسط  لغياب 

 ((Valentinبؼستوى ، و ىذا مايتفق مع الطرح الذي تبناه الباحث اختبارات موضوعية ومقننة في ىذا ا

في دراستو ابؼيدانية حوؿ الفعالية الداخلية للتعليم الابتدائي لدوؿ ابؼنظمة الاقتصادية لدوؿ البحتَات 

وكذا قياس التكيف ابؼدرسي  حيث اعتمد ىذه ابؼؤشرات لتحديد الفعالية الداخلية بؽذا النظاـ .،21العظمى

ابؼتمثل في ابؼواقف ابؼتفتحة والتشاركية  للتلاميذ في ابؼشروع التًبوي بؼدرستهم، مع الشعور بالسيطرة تلاميذ لل

فيجب على ابؼدرسة  ، 13على ابغياة ابؼدرسية و ادراؾ أبنية البرامج التكوينية ابؼقدمة في حياتهم ابؼستقبلية

أف تأخذ دورىا في مساعدة ابؼتعلمتُ من أجل الوصوؿ إلذ مستوى تكيف سليم ، و الذي يساىم في 

برقيق نتائج إبهابية، خاصة في ىذه ابؼرحلة التي تتزامن مع انتقاؿ التلميذ من التعليم الابتدائي إلذ ابؼدرسة 

وذلك بسبب تعقد البيئة الاجتماعية التي يواجهها  توتراً وضغوطاً ابؼتوسطة ، فقد يرافق ىذا الانتقاؿ 

يتغتَ فبعد أف كاف التلميذ يتفاعل مع معلم واحد ونفس  الاجتماعيالتلاميذ، حيث أف بمط التفاعل 

المجموعة الصفية في ابؼدرسة الابتدائية، فإف عليو الآف أف يتفاعل مع عدد من الأساتذة  وبؾموعات متغتَة 

ىذه التغتَات قد تؤدي إلذ تعرضو لنماذج سلبية للأدوار وتعدد مصادر الدعم من التلاميذ، إف مثل 

للتلاميذ من  الارتياحقد يسبب مزيداً من التوتر وعدـ  الانتقاؿ، ومن ثم فإف ىذا  والاجتماعي الانفعالر

يو، ، فالنظاـ التعليمي الناجح و الفعاؿ ىو الذي يوفر مستويات تكيف عالية للمنتسبتُ إل14ابعنستُ

 .والذي يسمح بؽم بتطوير ذواتهم 

 بسثلكما تعد الدافعية للابقاز الدراسي واحدة من مؤشرات النظاـ التعليمي الفعاؿ، كونها                

، فهي شكل آخر من أشكاؿ التسرب ، وىو التسرب ابؼعرفي أوما يسمى  15ىدفا تربويا في حد ذاتو

ىذا النوع من التسرب من الصعب كشفو ،   Longhi et Guibert2003بتسرب داخلي ، فبالنسبة ؿ 

حيث بقده عند التلاميذ  الذين يتميزوف بالسلبية و نقص الدافعية الداخلية و ابػارجية . رغم اف ىؤلاء 
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التلاميذ يرتادوف ابؼؤسسات التعليمية بشكل منتظم ،لكنهم منفصلتُ كلية عن حاضرىم ابؼدرسي . لا 

التي يدرسونها ولا بأبنية الشهادة التي بينحها ىذا التعليم، ولا يثقوف بوسوف بأبنية ابؼعارؼ 

بددرسيهم.الصعوبات ابؼتعددة و الفشل ابؼتًاكم في ابغياة الدراسية بؽؤلاء ابؼتعلمتُ يدفعهم إلذ فك الارتباط 

ذا بابعانب ابؼدرسي و الاجتماعي ايضا. ويظهروف سلوكات مقلقة و ينغلقوف على ذواتهم ،ويساىم ى

التسرب أي التسرب الداخلي في زيادة  نسبة التغيب عن ابؼدرسة والذي يكوف ابػطوة الاولذ بكو التسرب 

 . 16ابػارجي

، ومعدلات التلاميذ في ابؼواد  الانتقاؿكل ابؼؤشرات السابق ذكرىا : الرسوب و التسرب،              

لاجتماعي ابؼدرسي و الدافعية للإبقاز الدراسي الاساسية في شهادة التعليم ابؼتوسط ، إلذ جانب التكيف ا

قياسات عملية إمبريقية  اعتماد، نستخدمها  لقياس فعالية النظاـ التعليمي للمرحلة ابؼتوسطة ، من خلاؿ 

 بؽذه ابؼؤشرات في الواقع التًبوي ابعزائري . ولتحديد إشكالية الدراسة أكثر دقة نطرح التساؤؿ التالر:

يم ابؼتوسط فعالية داخلية عالية في ضوء مؤشرات تدفق التلاميذ )الانتقاؿ، الرسوب و ىل يسجل نظاـ التعل

التسرب(و علامات التلاميذ في امتحاف شهادة التعليم ابؼتوسط بالنسبة للمواد الأساسية ، التكيف 

بابؼعيار المحدد في الاجتماعي ابؼدرسي للتلاميذ و الدافعية للابقاز الدراسي لدى منتسبي ىذا التعليم بابؼقارنة 

 ويندرج برت ىذا التساؤؿ التساؤلات الفرعية التالية: ؟الدراسة

 ىل نسب النجاح الدراسي )الإنتقاؿ( مرتفعة في مرحلة التعليم ابؼتوسط؟ -1

 ىل نسب الرسوب منخفضة في مرحلة التعليم ابؼتوسط؟  -2

 ىل نسب التسرب ابؼدرسي منخفضة في مرحلة التعليم ابؼتوسط؟ -3

فرنسة( في اللغة الرياضيات، و ال لغة عربيةالالتلاميذ نتائج عالية في ابؼواد الأساسية )ىل بوقق  -4

 إمتحاف شهادة التعليم ابؼتوسط؟
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 ىل بوقق التلاميذ تكيف إجتماعي مدرسي إبهابي في ظل نظاـ التعليم ابؼتوسط ؟ -5

 رسي؟  ىل يظهر التلاميذ في ظل ىذا النظاـ مستويات عالية في دافعية الابقاز ابؼد -6

 تهدؼ الدراسة ابغالية إلذ البحث والتحقق من الأىداؼ التالية: أهداف الدراسة5

 تقييم الفعالية الداخلية للتعليم ابؼتوسط كميا ونوعيا. -

على مؤشرات الفعالية  بالاعتمادالوقوؼ على مدى فعالية النظاـ التعليمي في ابؼرحلة ابؼتوسطة  -

التسرب ،الإنتقاؿ(مؤشرات النتائج ابؼدرسية )نتائج الداخلية : مؤشرات التدفق)الرسوب و 

 الانفعاليةالرياضيات و اللغة العريبة، اللغة الفرنسية(.مؤشرات غتَ معرفية تتعلق بابؼخرجات 

 ابؼدرسي، دافعية الإبقاز الدراسي(. الاجتماعي)التكيف 

مسارىم  استكماؿبدنتسبيو إلذ غاية  الاحتفاظتقييم قدرة نظاـ التعليم ابؼتوسط على  -

 التعليمي.

الوطتٍ النهائي )شهادة التعليم  الامتحافتقييم قدرة ىذا النظاـ على برقيق نتائج عالية في  -

 ابؼتوسط(.

معرفة وتقييم نتائج التلاميذ في ابؼواد الأساسية )رياضيات، لغة عريبة، فرنسية( وما إذا كانت  -

وىل ىذا النظاـ التعليمي بيكن التلاميذ من ابغصوؿ على معدلات مرتفعة في ىذه  عالية ،

 ابؼواد، بفا يسمح بؽم بتطوير مهاراتهم ابؼعرفية فيها.

معرفة مستويات دافعية الإبقاز الدراسي عند منتسبي ىذا النظاـ ، وىل يسمح بوجود  -

ها، وىي مؤشر على قدرة النظاـ مستويات مرتفعة من الدافعية للإبقاز الدراسي و بوافظ علي

 التعليمي  وفعاليتو  .
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تقييم مستوى التكيف مع ابعو العاـ للمدرسة وىذا يعتبر مؤشر عن وجود بيئة فعالة تسمح  -

بالنمو الإبهابي للمتعلمتُ.كما يدؿ أيضا على فعالية ىذا النظاـ المجسد في ابؼؤسسات 

 التعليمية.

 سة ابغالية في النقاط التالية :تتجلى أبنية الدرا أهمية الدراسة 5

 تقدير فعالية التعليم ابؼتوسط إمبريقيا.  -

 بناء مؤشرات عملية من واقع النظاـ التعليمي ابعزائري. -

 التعرؼ على نقاط قوة وضعف ىذا النظاـ الفرعي )التعليم ابؼتوسط (  -

 بناء مؤشرات نوعية وكمية لغرض فحص عمل النظاـ التعليمي من خلاؿ بـرجاتو.  -

 توفتَ معلومات ومعطيات عن نظاـ التعليم ابؼتوسط  -

 الإسهاـ في تقييم أحد الأنظمة الفرعية لنظاـ تعليم ابعزائر . -

  تحديد المصطلحات والمفاهيم 5 -

نظرا للتداخل بتُ بـتلف ابؼفاىيم ، نرى من ابؼناسب برديد ىذه ابؼفاىيم والتمييز بينها خاصة             

فنجد بـتلف التعريفات النظرية و  ، l’efficienceو النجاعة   l’efficacitéبتُ مفهومي الفعالية 

يقع  الابقليزية و الفرنسية كثتَا ما البحثية تتشابو في تناوبؽا بؽذين ابؼفهومتُ حتى في التعريفات الواردة باللغة

وانعكس ىذا  ، (نوضح ىذا في الفصل النظري بشكل أكثر)خلط وتداخل في استخداـ ىذين ابؼفهومتُ 

 التداخل في التًاث التًبوي العربي الوارد في ىذين ابؼفهومتُ ، بسبب تربصتهما من اللغة الابقليزية فمصطلح 

effectiveness  فاعلية( ونادرا ما  ، يتًجم أيضا في بعض الكتابات العربية )كفاءة ،كفاية  الفعالية

)كفاءة ، كفاية(    efficiency النجاعة ح ، وفي نفس الوقت يتًجم مصطل يستخدـ مصطلح الفعالية
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والسبيل الوحيد الذي بيكننا من التمييز بتُ ىذه ابؼفاىيم في بـتلف الدراسات و البحوث العربية ىو كيفية 

وىذا التدقيق و التمييز في ابؼفاىيم  ، قياس ىذين ابؼفهومتُ من الناحية الإمبريقية من طرؼ الباحثتُ

 الأساسية للدراسة بيكن في الأختَ من  الاحتفاظ بالتعريفات التي بزدـ البحث:  

الفعالية ، بأنها درجة برقيق أو ابقاز أىداؼ Legendre يعرؼ   :L’efficacité   الفعالية  -

نظومة التعليمية للنواتج مدى برقيق ابؼبرنامج ما أو درجة الوصوؿ إلذ ابؽدؼ )بلوغ ابؽدؼ(، 

"درجة الوصوؿ إلذ ابؽدؼ مع الأخذ بعتُ الاعتبار التعليمية ابؼستهدفة )مدى برقق الأىداؼ(. 

 17بصيع متغتَات النجاعة و آثرىا

الفعالية يعبر عنها دائما بالنسب ابؼئوية لاف القيمة ابؼتحصل عليها  تضع في  وفقا للمرجع السابق "         

ببلوغ  علاقة ىدفتُ أو موضوعتُ بفاثلتُ " فالفعالية تهتم بالأثر الإبهابي لمجموعة من ابؼوارد على النتائج أي 

 النتائج .

أيضا أنها علاقة امتثاؿ وتوافق بتُ الأىداؼ ابؼسطرة من طرؼ  Bouchard, et Planteكما          

)برنامج( والنتائج المحققة فعليا. بيكن أف ننظر إليها على أنها تعبتَ عن درجة بلوغ وبرقيق الأىداؼ ابؼشار 

 إليها فعلا أو بؾمل الأىداؼ التي برققت فعلا من بتُ بؾموعة الأىداؼ التي بست الإشارة إليها والمحددة

 " 18سابقا

للفعالية " الفعالية الداخلية ، الفعالية  أف بميز بتُ بعدين بيكن Nacuzon Sall حسب  و       

          " 19ابػارجية 

بدعتٌ برقيق الأىداؼ ،  تهتم بالأثر الداخلي   Efficacité interneلفعالية الداخليةا  -

)العلاقة بتُ عدد ابؼتعلمتُ الذين استكملوا بنجاح  البرنامج أو  للنظاـ .وبيكن تقديره كميا بػ

منتوج النظاـ وعدد الذين سجلوا في بداية التكوين أو الفوج الأصلي ( ويكمن أيضا  أف يتم 
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 Baye A etعد التكوين(. ووفقا لػ بتقييمها نوعيا )العلاقة بتُ ابؼعارؼ والكفاءات قبل و 

Demeuse  مرادؼ لقياس مدى برقيق النظم التًبوية لأىدافها خلية الفعالية الدامصطلح

، الرسوب والتسرب (، ابؼعارؼ ابؼتقنة وابؼكتسبة  الداخلية.وتعتٍ تدفق التلاميذ )معدلات النجاح

  20من طرؼ التلاميذ

الفعالية الداخلية ىي العلاقة بتُ الأىداؼ المحددة للنظاـ التعليمي و النتائج  التعريف الإجرائي5 -

وتكوف الفعالية الداخلية لنظاـ التعليم ابؼتوسط عالية حينما بوقق المحققة على ابؼستوى الداخلي ،

مع نسب رسوب متدنية .( في بصيع ابؼستويات التعليمية%85منتسبيو نسب انتقاؿ عالية )تفوؽ 

، لثلاث مواسم دراسية متتالية ، وكذا برقيق %3ونسب تسرب لا تتجاوز  %10قل من جدا أ

نتائج عالية في ابؼواد الدراسية الأساسية )لغة عربية،رياضيات واللغة الفرنسية( في امتحاف شهادة 

حيث تكوف النتائج الدراسية عالية بؼا يفوؽ  التعليم ابؼتوسط في ثلاث مواسم دراسية متتالية ،

من تلاميذ ىذا  %75.إلذ جانب حصوؿ 12/20متوسط درجات أفراد العينة في ىذه ابؼواد 

 الطور على مستويات عالية في التكيف ابؼدرسي الاجتماعي و دافعية الابقاز ابؼدرسي.

ـ الأوؿ على برليل العلاقات بتُ والتي تعتمد في ابؼقاالفعالية الخارجية أما فيما بىص         

تهتم  بالأثر ابػارجي للنظاـ التًبوي، بيكن أف تقيم كميا  الفعالية ابػارجية وابؼنتوجات، ابغاجيات 

)نسبة التشغيل بؼنتوجات النظاـ(  بيكن أيضا تقييمها نوعيا ا)العلاقة أو ابؼواءمة بتُ ابؼعارؼ 

  21تغطيها ( والكفاءات ابؼكتسبة ومتطلبات ابؼناصب التي

العلاقة بتُ ما ىو منجز و  على أنها   De Landsheereعرفها:L’efficienceالنجاعة  -

الوسائل ابؼستخدمة لذلك"أو " تعبتَ عن ابؼقارنة بتُ النتائج وابعهود أو ابؼوارد ابؼخصصة لتحقيق 

النتائج المحققة من طرؼ ابؼشاركتُ  ، نبقى في ىذا ابؼعتٌ بقاعة نظاـ تكوين يعرؼ كالتالر " ابؽدؼ
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النتائج ابعيدة  وتكيف جيد مع مستوى التعليم  –في البرنامج التكويتٍ التي تظهر العلاقة تكلفة 

  22والطرؽ 

النظاـ ابؼدرسي بسثل العلاقة بتُ عوامل ابؼدخلات )ما تم استخدامو ( وقياسات  بقاعةأما    

 ابؼخرجات )ما تم ابغصوؿ عليو(   

: تعتٍ درجة علاقة ذات دلالة بتُ  النتائج ابؼتحصل عليها و  La pertinenceالوجاهة    -

 ابؼسطرة وابغاجيات ابؼطلوبة تلبيتو. ابغاجيات ابؼطلوب تلبيتها أو بتُ الأىداؼ 

ابؼكتسبة من طرؼ ابؼتكونتُ   مواءمة ابؼعارؼ، ابؼؤىلات والكفاءات ما وجاىة التكوين تدؿ علىأ         

 23مع متطلبات الوظائف ابؼتوفرة وكذلك مع أولويات حاجات سوؽ العمل 

يعتٍ  النتيجة الفردية )الأداء الدراسي للتلميذ(مقابل  ابؼردود Le Performance  5الأداء -

" الأداء على Legendre، كما حدد  24الذي ىو نتيجة بصاعية الابقاز  أنو العلاقة  بتُ  مفهوـ

ابؼرجعية مع   ابغقيقي ، بغظ النظر عن النتائج  ابؼتحصل عليها ، مع استخداـ مستوى من ابؼوارد

 النظر إلذ النتائج التي تم الوصوؿ إليها و النتائج ابؼتوقعة 

بتُ بؾموعة من ابؼعلومات وبؾموعة من  "على أنو فحص لدرجة ابؼلاءمة De keteleعرفو التقييم5 -

 25ابؼعايتَ ابؼمثلة للهدؼ المحدد لأجل ابزاذ قرار

" بأنو حكم وصفي أو كمي حوؿ قيمة شخص أو موضوع أو :Lgendre1988عرفوكما      

عن طريق مقارنة ابػصائص ابؼلحوظة مع معايتَ معدة وانطلاقا من معايتَ  تنظيم،عمليات أو وضعية أو 

 .26 ،وذلك قصد تقدنً معطيات مفيدة في ابزاذ قرارات حوؿ متابعة الاىداؼ...واضحة...
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فعالية نظاـ التعليم ابؼتوسط في ضوء ابؼعايتَ المحددة سابقا،  على درجة اصدرا حكمالتعريف الاجرائي 5 

نسب  بالاعتماد على مؤشرات تعليمية ميدانية تصف واقع ىذا النظاـ التعليمي )نسب الانتقاؿ ،

 الرسوب و التسرب ، نتائج ابؼواد الدراسية الأساسية، مستويات التكيف و الدافعية للابقاز ابؼدرسي (

في النظاـ التعليمي ابعزائري ، يقع بتُ التعليم الابتدائي و  ىو نظاـ فرعينظام التعليم المتوسط 5 -

رابعة يسمى امتحاف شهادة التعليم الثانوي ،ومدتو أربع سنوات يتوج بامتحاف نهائي في السنة ال

التعليم ابؼتوسط بفا يسمح بانتقاؿ التلاميذ إلذ ابؼرحلة الثانوية ، وىذه ابؼرحلة أي التعليم ابؼتوسط 

 . 27إجبارية وبؾانية وتتميز أيضا أنها تعليم عاـ وغتَ بزصصي

 et all   Angelineبحسب  بيكن تعريف ابؼؤشرات Les Indicateurs : المؤشرات -

Auber ،  بطريقة بسيطة، كبيانات إحصائية متجانسة أو مركبة، تتًجم خصائص مهمة لنظاـ ما

، مثلا التًبية ، الصحة ، الاقتصاد ،من خلاؿ  وظيفتها الأساسية ، لتمييز طبيعة نظاـ ما من 

 استخداـ وبيكنخلاؿ مكوناتو، العلاقات ابؼتبادلة التي تربط بينهما ، وتغتَاتها مع مرور الوقت ، 

من  المحرز في برقيق ابؽدؼ أو ابؼعيار ،بابؼقارنة إلذ نقطة سابقة، أو لقياس التقدـ ه ابؼعلوماتىذ

  28آخر بلد أو نظاـ نتائج خلاؿ ابؼقارنة مع

معطى إحصائي  كما أنو     De Landsheereبحسب   "ابؼؤشر قياس موجو بػدمة التدبتَ        

وطبيعة التغتَات والوضعية الراىنة لظاىرة اجتماعية مهمة. في التًبية ىذا  مباشر وصادؽ يعلمنا عن حجم 

القياس يعلم خاصة على صحة ونوعية عمل النظاـ التًبوي ، على  ما اكتسبو التلاميذ، ماذا يقدروف على 

 " 29فعلو، وحوؿ التطورات الابهابية أو السلبية  بؽذه الشروط

 على ويتًتب ، الفوج نفس في أكثر أو لسنة دراسية  الطالب دةإعا ىو الرسوب  ــ الرسوب المدرسي 5

 لذلك المحدد ابؼوعد عن متأخرا ابؼدرسة من بزرجو ويكوف ، مرة من أكثر ابؼقاعد من بؼقعد شغلو إعادتو
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 العدد فوؽ بابؼدرسة التلميذ  يقضيها التي السنوات عدد ازدياد ىو ، الرسوب30رسوبو  سنوات بعدد

 31التعليمية ابؼرحلة لسنوات القانوني

 نفس في سيدرسوف الذين معينة دراسية سنة في معتُ بصف ابؼلتحقتُ التلاميذ نسبة مؤشر الرسوب  5

من بؾموع التلاميذ  %10وتعتبر نسبة الرسوب عالية حينما تتعدى التالر. الدراسي العاـ في الصف

 ابؼقيدين في القسم في بداية العاـ الدراسي.

 نهاية قبل الأسباب من لسبب للمدرسة الطالب ترؾ :Abandon scolaireالمدرسي  التسرب

 ولا نهايتها بعد معينة تعليمية مرحلة ترؾ إذا الطالب وىذا فيها سجل التي التعليمية ابؼرحلة من الأختَة السنة

  32ابؼتسربتُ. من يعد لا التالية ابؼرحلة إلذ ينتسب

للتلاميذ الذين تركوا مقاعد الدراسة سواء طواعية)التخلي( أو بسبب  بيثل العدد الكليمؤشر التسرب 5

النتائج ابؼدرسية ابؼتدنية )الطرد( بعد استيفاء ابؼدة القانونية لإجبارية التعليم ، في أي مستوى تعليمي وبدوف 

 .%03 ابغصوؿ على شهادة التعليم ابؼتوسط، ويعتبر مؤشر التسرب عاليا حينما تتجاوز نسبة ابؼتسربتُ

: يعرؼ على أنو برقيق بؽدؼ دراسي بؿدد ( Promotionالنجاح الدراسي )الانتقال او الترفيع

مسبقا، وبابػصوص الانتقاؿ إلذ القسم الأعلى ،النجاح في الامتحانات سواء في نهاية ابؼسار التعليمي أو 

دراسي بدوف اعادة السنة ، وأداء في الدورات الفرعية ،في اطار اعم مواكبة بصاعة الأقراف ، إكماؿ ابؼسار ال

  .33النظاـ التًبوي مرتبط ونابع من النجاح الدراسي للمتمدرستُ

بيثل العدد الكلي للذين استكملوا السنة النهائية للمرحلة ابؼتوسطة بنجاح ونعبر مؤشر النجاح)الانتقال(5 

وتعتبر نسبة الانتقاؿ عالية حينما بوقق تلاميذ التعليم ابؼتوسط نسبة بقاح أكبر من عنو بالنسبة ابؼئوية .

في كل مستوى دراسي . 85%  
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على برقيق حاجاتو ابؼتعلم قدرة :   Adaptation scolaireالتكيف الاجتماعي المدرسي

ابؼدرسة وإدارتها ومن خلاؿ مسابنتو في ألواف النشاط  الاجتماعية من خلاؿ علاقاتو مع زملائو ، مدرسيو ،

  34الاجتماعي ابؼدرسي بشكل يؤثر في صحتو النفسية وفي تكاملو الاجتماعي

معدؿ التقديرات)الدرجات( التي بوصل عليها التلاميذ في مقياس مؤشر التكيف الاجتماعي المدرسي 5 

بند ، ويصنف التلاميذ إلذ فئة بؽا  42ف من متدرج متكو  التكيف الاجتماعي ابؼدرسي ، وىو مقياس

 وفئة تكيفها متوسط يتًاوح متوسطها بتُ  [3 –2.32] تكيف عالر حينما يتًاوح متوسطها بتُ 

، وبككم على أف  [1.66 – 0] و فئة تكيفها ضعيف حينما يتًاوح متوسطها بتُ [2.32 – 1.66] 

 ة على مستوى تكيف عالر .من أفراد العين  %75مؤشر التكيف عالر حينما بوصل 

 في الذاتية وىي الرغبة، 35جيدة  بصورة الدراسية ابؼهمات لأداء النزوع عملية دافعية الانجاز الدراسي 5

  .36ابػارجية  الإبقاز مواقف على وابغرص ألتنافسية ابؼواقف على وابغرص والتحصيل، الدراسة

الإبقاز  دافعية مقياس على الفرد عليها بوصل التي الدرجات بؾموع مؤشر دافعية الانجاز الدراسي5

عندما   [3 –2.32]  ميذ إلذ فئة بؽا دافعية عالية ويصنف التلاالدراسة. ىذه في ابؼستخدـ يالدراس

و فئة  [2.32 – 1.66] يتًاوح متوسطها بتُ وفئة تكيفها متوسط عندما  يتًاوح متوسطها بتُ   

، وبككم على أف مؤشر الدافعية للابقاز  [1.66 – 0 ]تكيفها ضعيف حينما يتًاوح متوسطها بتُ

 من أفراد العينة على مستوى عالر في الدافعية .  %75الدراسي عالر حينما بوصل 

النتائج ابؼدرسية بأنها مستوى الأداء الذي تم  Goodعرؼ النتائج الدراسية في المواد الأساسية 5 

بلوغو أو النتائج ابؼتحصل عليها في بؾاؿ معتُ من ابػبرة أو ابؼعرفة .النتائج ابؼدرسية تدؿ إذف على مستوى 

 .37الأداء في المجاؿ الدراسي ،ويعبر عنو عادة بنتائج الإختبارات أو العلامات التي بينحها ابؼدرستُ
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التقديرات و العلامات التي بوصل عليها التلاميذ في ابؼواد الأساسية )رياضيات ،لغة   5التعريف الاجرائي

 عربية ،فرنسية(، في امتحاف شهادة التعليم ابؼتوسط و التي تسمح لو بالانتقاؿ إلذ مستوى تعليمي آخر.

 .12/20ي أو يفوؽ وتعتبر النتائج عالية حينما يكوف معدؿ عينة الدراسة في كل مادة من ىذه ابؼواد يساو 

 الدراسات السابقة 5

 :الدراسات العربية 

( بعنوان فعالية التعليم الثانوي المطور بالمملكة العربية السعودية مقارنة 2433ـ دراسة خليل )

تهدؼ الدراسة إلذ مقارنة مستوى الكفاءة الداخلية للتعليم ابؼطور مع  385بالتعليم الثانوي التقليدي

اخلية للتعليم الثانوي التقليدي، والتعرؼ على أيهما أكثر توافقا مع ابغياة العملية مستوى الكفاءة الد

والدراسية في ابؼستقبل ، ومعرفة موقف الطلاب و ابؼدرستُ وابؼشرفتُ من نظاـ التعليم الثانوي ابؼطور ، 

لاب، الأولذ تشمل وذلك بتحديد الفعالية الداخلية و ابػارجية لكلا النظامتُ باستخداـ بؾموعتتُ من الط

( طالبا من خربهي الثانويات ابؼطورة وابؼستجدوف بكلية 48(طالبا من خربهي الثانويات التقليدية و )48)

التًبية بالطائف. لتحديد الفعالية ابػارجية لكلا النظامتُ قاـ الباحث بتصميم استبيانتُ ،الأوؿ بػربهي 

لتقليدية. أما بالنسبة لتحديد الفعالية الداخلية لكلا النظامتُ الثانويات ابؼطورة و الثاني بػربهي الثانويات ا

 فقد استخدـ الباحث الإحصاءات الطلابية و ابؼعلومات ذات العلاقة وابؼرتبطة ببعض جوانب التعليم.

وأظهرت النتائج أف ابؼدرسة الثانوية ابؼطورة أكثر فاعلية من ابؼدرسة الثانوية التقليدية من حيث 

اللازمة للتخرج، وفي مقارنة أولية بتُ المجموعتتُ لنتائج دراستهم الفصل الأوؿ في الكلية عدد السنوات 

أشارت النتائج إلذ تقارب في مستوى التقدـ الدراسي على الرغم من تقدـ يستَ لطلاب الثانوية التقليدية.  

نظاـ التقليدي، وأشارت  كما أشارت الدراسة إلذ ارتفاع مستوى رضا خربهي التعليم الثانوي ابؼطور على ال
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كذلك إلذ أف للتعليم ابؼطور آثار نفسية وتعليمية إبهابية على ابؼتخرجتُ مثل: عدـ الشعور بالتغتَ في نظاـ 

الدراسة العالية أو ابعامعية، والاعتماد على النفس في تنظيم خطط الدراسة ابؼستقبلية، وتناقص الصعوبات 

 عية، وبرسن ابؼستوى الدراسي أو الستَ بنفس معدلو السابق.التي يواجهها الطالب في دراستو ابعام

( بعنوان 5 فاعلية نظام التعليم الثانوي المطور وقدرته على 2441دراسة عبد الله معزوم الغامدي) -

 945تحقيق أهدافه بالمملكة العربية السعودية

 تركزت مشكلة البحث في بؿاولة التعرؼ على:

أراء مديري وموجهي ومدرسي ابؼدارس الثانوية ابؼطورة بددينة الرياض حوؿ فاعلية نظاـ التعليم  -

 الثانوي ابؼطور وقدرتو على برقيق أىدافو .

 الكشف عن مدى اختلاؼ ىذه الآراء تبعا بؼتغتَات الوظيفة وابؼؤىل العلمي و ابعنس و ابػبرة. -

 يكوف بؿور البحث و الإجابة في الدراسة:وبؽذا حدد الباحث التساؤؿ الرئيسي التالر ل

 ػ ىل حقق التعليم الثانوي ابؼطور فاعلية فيما بىص المحاور التالية: 

 وضوح الأىداؼ ومدى فاعلية البرامج وبؿتوى الكتب الدراسية في برقيق ىذه الأىداؼ. - أ

 قدرة النظاـ على تنمية القدرات العقلية و ابؼعرفية للطالب.  - ب

 نمية الروح الإسلامية و الشعور بالقضايا الوطنية لدى الطالب.قدرة النظاـ على ت - ت

 قدرة النظاـ على إعداد الطالب للحياة ابؼستقبلية. - ث

 تقبل المجتمع للنظاـ وإمكانية تطبيقو. - ج

مديرا وموجها ومدرسا، كلهم تم  285للإجابة على تساؤلات الدراسة اعتمد على عينة متكونة من 

أعداد متساوية من بطسة عشر مدرسة ثانوية مطورة اختتَت أيضا بطريقة اختيارىم بطريقة عشوائية وب
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عشوائية بواقع ثلاث مدارس لكل مركز توجيو. كما استخدـ استبانو تشمل جانبتُ ، الأوؿ بوتوي البيانات 

الأولية بإحدى عشر بند والثاني يشمل أربعة وعشروف بند حوؿ أىداؼ التعليم الثانوي ابؼطور وتنظيماتو ، 

 وىي تتوزع على بشانية بؿاور أساسية ، مستوفية الشروط السيكومتًية .

 خلصت الدراسة إلذ النتائج التالية : 

 وضوح أىداؼ النظاـ وبؿتوى الكتب الدراسية برقق ىذه الأىداؼ. -

 قدرة النظاـ على تنمية القدرات العقلية و ابؼعرفية للطالب. -

 تقبلية .قدرة النظاـ على إعداد الطالب للحياة ابؼس -

 تقبل المجتمع للنظاـ وإمكانية تطبيقو. -

تشتَ نتائج الفروض الصفرية للبحث عموما إلذ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ  كما

وجهات نظر ابؼديرين وابؼوجهتُ وابؼدرستُ بجميع فئاتهم تبعا بؼتغتَات الوظيفة و ابؼؤىل و ابعنسية و ابػبرة 

 حوؿ فاعلية التعليم الثانوي وقدرتو على برقيق أىدافو.
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الكفاءة الداخلية لنظام التعليم في  ( بعنوان10025هيا بنت سليمان ناصر الشامخ ) دراسة  -

 "20في المملكة العربية السعودية"  الثانوية العامة في المدارس الحكومية للبنات المرحلة

ية تركزت مشكلة البحث في التساؤؿ البحثي الرئيسي التالر: ما واقػع الكفاءة الداخلية الكمية والكيف    

 لنظػاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة في ابؼدارس ابغكومية للبنات في ابؼملكة العربية السعودية؟

 وقد تفرع من السؤال البحثي الرئيسي الأسئلة التالية5

 : ما واقع الكفاءة الداخلية الكمية لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة للبنات؟ 1س 

ابؼتغتَات ابؼدرسية والأسرية ابؼؤثرة في الكفاءة الداخلية الكمية لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية  : ما2س 

 العامة للبنات؟.

 واقع الكفاءة الداخلية الكيفية)النوعية(لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة للبنات  :ما3س

 .لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة للبنات ؟لرفع مستوى الكفاءة الداخلية :ما التصور ابؼقتًح 4س

اعتمدت الباحثة على استخداـ ابؼنهج الوصفي التحليلي بدداخلو: الوثائقي و التتبعي وابؼسحي        

  وأسلوب برليل النظم.

المجتمع ،  لطبيعة ىذه الدراسة وتعدد بؾالاتها، فقد اختارت الباحثة العينة: بصيع5بؾتمع الدراسة وعينتها   

عينة بفثلة منو والفئات التي شملتها الدراسة ىي: على مستوى ابؼملكة: الطالبات ابؼستجدات في الصف  أو

الأوؿ. وعلى مستوى مدينة الرياض: الطالبات ابؼستجدات في الصف الأوؿ والطالبات ابؼتسربات 

ابؼرحلة الثانوية العامة وابؼديرات والراسبات في الفوج ابغقيقي، وطالبات الصف الثالث الثانوي ومعلمات 

 وابؼشرفات لفئة ابؼعلمات ، ومباني ابؼدارس في ابؼرحلة الثانوية العامة على مستوى مدينة الرياض
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 استخدمت الباحثة الأدوات البحثية التالية: للدراسة ابؼيدانية :الاستبانة وابؼقابلة الشخصية)ابؼفتوحة وابؼقننة(

بؼعرفة ابؼتغتَات ابؼؤثرة في الكفاءة الداخلية الكمية ،ومستوى بـرجات نظاـ التعليم الثانوي العاـ،ومعيار 

الكفاءة الكيفية)الفعالية ابؼهنية(للمعلمات لتحديد الكفاءة الكيفية)النوعية( للمعلمات،واستمارة استفتاء 

يانات ابؼباني ابؼدرسية وبذهيزاتها الأساسية ، ابػبراء حوؿ لائحة تقونً الطالب ، وإستمارة مسحية بعمع ب

وطريقة تتبع نتائج وبيانات الفوج ابغقيقي، أما الدراسة الإحصائية فهي ابؼعادلات الرياضية في حساب  

 كفاءة الفوج بطريقة إعادة تركيب الفوج والنماذج الإحصائية.

سة وثباتها، كما استخدمت واستخدمت الباحثة الإجراءات العلمية للتأكد من صدؽ أدوات الدرا

 عدداً من الأساليب الإحصائية في برليل بيانات الدراسة. 

وتناولت الباحثة في الإطار النظري للدراسة ماورد في الأدب التًبوي في بؾاؿ قياس كفاءة بـرج العملية      

 ابقة في أربعة بؾالات:التعليمية وابؼتغتَات ابؼؤثرة في الكفاءة الكمية .كما عرضت الباحثة الدراسات الس

ىي الدراسات حوؿ الكفاءة الداخلية الكمية وابؼتغتَات ابؼؤثرة فيها،والدراسات حوؿ الكفاءة الداخلية 

 الكيفية ، والدراسات التي شملت أكثر من جانب  في دراسات الكفاءة و ابؼتغتَات ابؼؤثرة فيها 

 وتوصلت الدراسة إلذ العديد من النتائج أبنها ما يلي: 

ابؼملكة  على مستوىأولًا: نتائج دراسة الكفاءة الداخلية الكمية لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة 

لأربعة أفواج ثلاثة منها قبل تطبيق لائحة تقونً الطالب والفوج الرابع يعتمد في التقونً اللائحة 

 ابعديدة،واستخدمت طريقة إعادة تركيب الفوج بغساب الكفاءة:

-ىػ1415من ابؼقارنة بتُ مؤشرات الكفاءة الداخلية الكمية في الأفواج الثلاثة من عاـ يتضح 

 ىػ( التالر:1424-1420ىػ وبتُ الفوج الرابع من عاـ )1421
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أي أف مقدار   1.16ابلفض معامل ابؼدخلات/ابؼخرجات في الفوج الرابع حيث بلغ 

ينما في بقية الأفواج الثلاثة بلغ مقدار الفاقد ، ب % من إبصالر السنوات ابؼستثمرة من الفوج16الفاقد

17.% 

% عن بقية 86.04ىػ(حيث بلغ 1424-1420ارتفع معامل الكفاءة في الفوج الرابع للأعواـ )

الأفواج الثلاثة . وابلفضت مدة الدراسة للخربهة الواحدة في الفوج الرابع عن بقية الأفواج الثلاثة حيث 

 .3.52-3.5ج بينما بقية الأفوا  3.21بلغت 

% ، وتدؿ ىذه النتائج على أف الطالبة وفق نظاـ 0.27وابلفضت نسبة الرسوب في الفوج الرابع فبلغت 

 التقونً ابعديد تتخرج في مدة دراسية أقل من بقية الأفواج.

ريق نتائج الكفاءة الكمية لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة على مستوى مدينة الرياض عن ط -ثانياً 

 ىػ والنتائج في بصلة الفوج: 1421-1415من عاـ   تتبع نتائج الفوج ابغقيقي

بلغ معامل الكفاءة الداخلية الكمية لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة في بصلة الفوج ابغقيقي 

% من إبصالر 28،بنسبة  1.28% ، ومعامل ابؼدخلات/ابؼخرجات  78.3على مستوى مدينة الرياض 

سنوات ابؼستثمرة من قبل ابػربهات أىدرت بسبب الرسوب والتسرب والفاقد. نسبة الرسوب في الفوج ال

 % .3.75%.  ونسبة التسرب في الفوج 9.97

 %..2.42، ونسبة الفاقد في الفوج 3.83متوسط مدة الدراسة للخربهة الواحدة 

بؼستثمرة من قبل % من إبصالر السنوات ا28وتدؿ ىذه ابؼؤشرات على وجود ىدر نسبتو 

ابػربهات أىدرت بسبب الرسوب والتسرب والفاقد ،و أعلى نسبة للهدر بسبب الرسوب الذي يزيد بدا 

يقرب من الضعفتُ عن ابؽدر الناتج عن التسرب ،استغرقت ابػربهة الواحدة للتخرج من ابؼرحلة الثانوية ما 
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قررة نظاماً وىذا ابؽدر بسبب زيادة نسب ( بدلًا من ثلاث سنوات ابؼدة ابؼ3.83يقرب من أربع سنوات )

 الرسوب دوف التسرب.

تدني مستوى الكفاءة الداخلية الكمية لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة في ابؼدارس الثانوية 

على مستوى مدينة الرياض وىي أقل من ابؼتوقع وابؼأموؿ بفا يتطلب من ابؼسئولتُ وابؼسؤولات عن التعليم 

توحيد ابعهود ومعابعة ابػلل الذي ظهر في بعض مدخلات نظاـ التعليم الثانوي بهدؼ رفع كفاءتو  الثانوي

 وبرقيق أىدافو بفاعلية عالية.

قامت الباحثة برصد مواد الرسوب للطالبات الراسبات في الفوج ابغقيقي واتضح أف أعلى نسبة للرسوب  -

دة اللغة الإبقليزية يليها ابؼواد العلمية أما الثالث في بصيع الصفوؼ عدا الصف الثالث العلمي ىي في ما

 العلمي فتأتي ابؼواد العلمية أولا ثم اللغة الإبقليزية.

مستوى الكفاءة الداخلية الكيفية)النوعية(لنظاـ التعليم في ابؼرحلة الثانوية العامة للبنات فقد تناولت  لتحديد

بعض مدخلات وعمليات وبـرجات نظاـ التعليم الثانوي  الدراسة أربعة جوانب في العملية التعليمية بسثل

-العاـ وىي)الكفاءة الكيفية للمعلمات، التقونً، مستوى أداء خربهات الثانوية العامة،مستوى بيئة التعليم

 ابؼباني ابؼدرسية وبذهيزاتها الأساسية(وجاءت النتائج كالتالر: 

التقنية  -لثانوية في الكفايات التدريسية التالية  تدني مستوى الكفاءة النوعية للمعلمات في ابؼرحلة ا

 الشخصية و التجدد ابؼعرفي و التقونً و الإدارة التًبوية و التعلم الذاتي . 

أما أعلى مستوى في الكفاءة الكيفية للمعلمات فهو بذاه بفارسة كفايات العلاقات الإنسانية 

باحثة سبب تدني مستوى الكفاءة الكيفية)الفعالية ابؼهنية( ويليها التنشئة الدينية ،وابؼادة الدراسية.وتعزي ال
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للمعلمات في عدد من الكفايات إلذ مستوى بيئة التعليم وابؼنهج ابؼدرسي التي ظهرت من نتائج ىذه 

 الدراسة.

إف لائحة تقونً الطالب أدت إلذ تقليل نسب الرسوب والتسرب وبالتالر رفع مستوى الكفاءة 

وي. أما أثرىا في الكفاءة الكيفية)النوعية(للتعليم الثانوي فإنها لد برقق برسناً في نوعية الكمية للتعليم الثان

 ابؼخرجات حسب رأي عينة من ابػبراء في التعليم العاـ. 

 807طالبة ناجحة من  721% وعددىن 89.3بلغت نسبة النجاح في الثانوية العامة 

وأعلى نسبة حصلت على تقدير بفتاز من الطالبات ابؼستجدات في الصف الثالث العلمي ىن من طالبة،

 ( منهن. %40.2الطالبات ابؼستجدات في الصف الثالث العلمي و بنسبة )

أظهرت دراسة بيئة التعليم أف أدنى كثافة للفصل تدؿ على أف ىناؾ بعض الفصوؿ التي برتل فيها 

ا أف أعلى كثافة تدؿ أف نصيب الطالبة من ابؼساحة في الفصل أقل من نصف الطالبة أكثر من متً ،كم

ابؼتً ابؼربع. وىذا بـالف للمعايتَ التي وضعتها وزارة التًبية والتعليم بفثلة في الإدارة العامة للدراسات 

/طالبة ، وبـالف للمعايتَ العابؼية 2ـ 1.60-1.30والتصاميم التي خصصت مساحة لا تقل عن 

 انب الإنسانية في إعطاء الطالبة حقها من حرية ابغركة داخل الفصل الدراسي .وللجو 

تدني مستوى بذهيزات الفصوؿ الدراسية ومنها أف توفر طاولة مستقلة لكل طالبة لد تتحقق ىذه 

% من العينة بفا يدؿ أف ابعوانب الإنسانية لد تتوفر لطالبة ابؼرحلة الثانوية وىي من  30ابػدمة بنسبة

جهيزات ابؽامة والأساسية ومن العوامل الإنسانية الواجب توفرىا للطالبة ،وترى الباحثة أف ىذا الأمر يؤثر الت

على ابؼستوى العلمي والصحي النفسي والسلوكي للطالبة،وسبب عدـ وجود طاولات ليس نقص في 

 90لشاشات التلفزيوف التجهيزات، ولكن من نتائج كثافة الفصل العالية.كما لد تتوفر بسديدات كهربائية
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%في الفصوؿ وىذه النتيجة تتفق مع نتيجة الكفاءة النوعية للمعلمات في ىذه الدراسة حيث ظهر أف 

درجات من ابؼعلمات بفا يؤكد نتائج عدـ  5درجة من  2.23الكفايات التقنية بسارس بدرجة نادرة بنسبة 

 بذهيز الفصوؿ بدتطلبات استخداـ ابؼعلمات بؽذه التقنية .

 تدني مستوى توفر ابؼعامل الثابتة والمجهزة في ابؼرحلة الثانوية كما إف ابؼتوفر منها أقل من ابغد الأدنى. 

تدني مستوى بذهيزات ابؼعامل ابؼدرسية في ابؼرحلة الثانوية ، وترى الباحثة أف ىذا ابعانب يؤثر سلباً 

علمية والصحية ومن  نواحي الأمن والسلامة على العملية التعليمية وعلى الطالبة من النواحي التًبوية وال

 باعتبار أف ابؼعامل ابؼدرسية من العناصر التعليمية الأساسية.

مستوى توفر معمل اللغات وبذهيزه بالأجهزة الكافية ضعيف بددارس ابؼرحلة الثانوية وقد ظهر في 

زية في بصيع الصفوؼ عدا الصف نتائج تتبع الفوج ابغقيقي أف أعلى نسبة في مواد الرسوب ىي اللغة الإبقلي

 الثالث العلمي التي جاءت في التًتيب الرابع في مواد الرسوب.

تتوفر صالة للحاسب الآلر في غالبية ابؼدارس الثانوية إلا أف أجهزة ابغاسب وابؼقاعد ابؼناسبة فيها غتَ   -

 كافية.

ى الباحثة أف من تدني مستوى عوامل الأمن والسلامة بصيعها حيث ظهرت بدرجة ضعيفة.وتر 

أولويات إنشاء ابؼبتٌ ابؼدرسي ىي مراعاة عامل الأمن والسلامة لأنها تضم أعدادا كبتَة جدا من الطالبات 

 وتفوؽ الأعداد ابؼقررة للمبتٌ نتيجة الكثافة العددية وأي ضرر قد بودث لا قدر الله نتائجو كبتَة جداً.
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 بجامعة التربية لكلية النوعية الداخلية الكفاءة (10025* دراسة حنان بنت حسان سعيد الغامدي )

 : 22 التدريس  هيئة وأعضاء طالبات نظر وجهة من القرى أم

 أـ بجامعة التًبية لكلية النوعية الداخلية الكفاءة مستوى على التعرؼ إلذ الدراسة ىدفت ىذه          

 ابؼكتبة العملية، التًبية الكلية، إدارة والتسجيل، القبوؿ إجراءات :التالية التعليمية ابػدمات حيث من القرى

 عينة لاستجابات ابؼتوسطات بتُ الفروؽ ومعرفة.أداء الطالبات تقييم أساليب والتجهيزات، ابؼباني ابؼركزية،

 حيث من التدريس ىيئة وأعضاء الطالبات بتُ التًبية لكلية النوعية الداخلية الكفاءة جودة حوؿ الدراسة

 والتجهيزات، ابؼباني ابؼركزية، ابؼكتبة العملية، التًبية ابعامعية، الإدارة القبوؿ، التعليمية إجراءاتابػدمات 

 النوعية الداخلية الكفاءة زيادة في تساىم التي وابؼقتًحات التوصيات تقدنً .الطالبات أداء تقييم أساليب

 النظاـ قدرة :الدراسة ىذه في النوعية خليةالدا بالكفاءة الباحثة وتقصد.القرى  أـ بجامعة التًبية لكلية

 التي التعليمية ابػدمات خلاؿ من أىدافو برقيق على القرى أـ بجامعة التًبية كلية في الداخلية التعليمي

 ابؼركزية، ابؼكتبة الكلية، إدارة العملية، التًبية والتسجيل، القبوؿ إجراءات :من كل في تتعلق والتي يقدمها

أداء، و يتفق ىذا التعريف للكفاءة مع التعريف ابؼتبتٌ في الدراسة ابغالية  أساليب تقييم والتجهيزات، ابؼباني

 خاصة فيما يتعلق بقياس الفعالية عن طريق برقيق الأىداؼ من عدمها 

 :الرئيس التساؤؿ

 من القرى أـ بجامعة التًبية لكلية النوعية الداخلية الكفاءة مدى ما •

 ؟ التدريس ىيئة وأعضاء طالبات نظر وجهة

 :الفرعية الأسئلة

 الطالبات؟ نظر وجهة من القرى أـ بجامعة التًبية لكلية النوعية الداخلية الكفاءة مستوى ما-
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 التدريس؟ ىيئة أعضاء نظر وجهة من القرى أـ بجامعة التًبية لكلية النوعية الداخلية الكفاءة مستوى ما -

 لكلية النوعية الداخلية الكفاءة حوؿ 0.05الدلالة مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد ىل -

 العلمية، الدرجة ابعنس،: الدراسة متغتَات إلذ تعزى التدريس ىيئة أعضاء وجهة من القرى أـ بجامعة التًبية

ولغايات برقيق أىداؼ الدراسة قامت                         ؟ ابػبرة سنوات عدد يدرسها، التي ابؼرحلة

الباحثة بإعداد أداة تكونت من ستة أبعاد :)إجراءات القبوؿ و التسجيل، إدارة الكلية ، التًبية العملية، 

( فقرة بسثل بصيع 50ابؼكتبة ابؼركزية، ابؼباني و التجهيزات، أساليب تقييم أداء الطالبات ( موزعة على )

 .  الأبعاد السابقة

( عضوا من أعضاء ىيئة 168( طالبة و )3833أما عينة الدراسة أخذت من بؾتمع متكوف من )        

( طالبة من السنة الثالثة والرابعة اللواتي يدرسن في 500التدريس حيث كاف حجم العينة النهائي )

، وكذلك  2006/2007التخصصات التًبية أو يدرسن مواد الإعداد التًبوي بكلية التًبية للعاـ الدراسي 

( عضوا من أعضاء ىيئة التدريس بذات ابعامعة بفن ينتموف غلى كلية التًبية لنفس العاـ الدراسي ، 80)

 spssولتحليل البيانات استخدمت الباحثة نظم ابؼعابعة الإحصائية 

 نتائج الدراسة:

 الطالبات نظر وجهة من القرى أـ بجامعة التًبية لكلية الداخلية النوعية الكفاءة أبعاد أف النتائج أظهرت -

 .كبتَة بدرجة كاف

 ىيئة أعضاء نظر وجهة من القرى أـ بجامعة التًبية لكلية الداخلية النوعية الكفاءة أبعاد النتائج أظهرت-

  .كبتَة بدرجة كاف التدريس
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بتُ متوسطات  (0.05إحصائية عند مستوى الدلالة ) دلالة ذات فروؽ توجد لا أنو النتائج أظهرت-

استجابات أفراد عينة الدراسة حوؿ الدرجة الكلية بعميع أبعاد الكفاءة الداخلية النوعية لكلية التًبية من 

 وجهة نظر الطالبات و فقا بؼتغتَ التخصص. 

أظهر ت النتائج أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة -

لكلية بعميع الكفاءة النوعية لكلية التًبية من وجهة نظر الطالبات وفقا بؼتغتَ ابؼعدؿ التًاكمي حوؿ الدرجة ا

 و ابؼستوى الدراسي.

أظهرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية حوؿ الدرجة الكلية لأبعاد الكفاءة الداخلية النوعية -

غتَ ابعنس، حيث كانت الفروؽ لصالح الإناث لكلية التًبية من وجهة نظر أعضاء ىيئة التدريس وفقا بؼت

 وفقا بؼتغتَ الدرجة العلمية.

أظهرت النتائج أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية من وجهة نظر أعضاء ىيئة التدريس وفقا بؼتغتَ -

 ابؼرحلة التي يقوـ عضو التدريس بتدريسها، وعدد سنوات ابػبرة.

و دالة موجبة قوية بتُ بصيع أبعاد الكفاءة الداخلية النوعية لكلية أظهرت النتائج أف ىناؾ علاقة ارتباطي-

 التًبية.
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 الدراسات الأجنبية5 

الفعالية الداخلية للتعليم الابتدائي  بعنوانTremblay, P 5 (2008) دراسة ترمبلي     *

 5  21في بلجيكا )المناطق الفرنكوفونية( 3الخاص نوع 

في ابؼناطق  8تهدؼ ىذه الدراسة إلذ تقييم الفعالية الداخلية لنظاـ التعليم ابػاص نوع      إطار البحث5 

الناطقة بالفرنسية في بلجيكا، وىو منفصل عن التعليم العادي وبوتوي بشانية أنواع،  وللإشارة ىذا النوع من 

اضطرابات في التعلم في  ( يستقبل التلاميذ الذين  يظهروف أو يعانوف من 8التعليم)التعليم ابػاص نوع

ابؼرحلة الابتدائية ، حيث يتكفل بهم لإعادة إدماجهم في التعليم العادي في ابؼستقبل وبيثل ىذا الأختَ 

ابؽدؼ الصريح بؽذا التعليم ، وتقاس الفعالية الداخلية في ىذه الدراسة من خلاؿ تقييم درجة بلوغ ابؽدؼ 

تمثل في إعادة إدماج التلاميذ الذين التحقوا بهذا التعليم بعد ابؼسطر من قبل ىذا النوع من التعليم وابؼ

 التكفل بهم .

قاـ الباحث بإجراء تقييم للفعالية الداخلية بؽذا النوع من التعليم )التعليم   الفرضيات والإطار المنهجي5

بدعتٌ مدى برقيق ىدؼ إعادة إدماج التلاميذ  ( ، بدقارنة النتائج المحققة بالأىداؼ ابؼسطرة ،8ابػاص نوع 

 الفرضية التالية 5 في  ابؼدارس العادية ذات الصلة بدسارىم الدراسي . في ىذا ابؼعتٌ وضع الباحث 

 . والذي ينشد إعادة إدماج التلاميذ في ابؼدارس العادية غتَ بؿقق 8ىدؼ التعليم الابتدائي ابػاص نوع 

لد بودد نسبة النجاح التي من شأنها أف توضح برقيق أو عدـ برقيق ابؽدؼ، حيث اعتبر  الباحث         

ىذا النوع من التعليم مثل أي تعليم، بهب أف يعمل على برقيق بقاح عالر للتلاميذ. والنجاح ىنا يشتَ إلذ 

لنوع من التعليم يتوقف إعادة الإدماج في ابؼدارس العادية )كميا(، والتوجيهات ابؼختارة )نوعيا(، عمل ىذا ا

في ابؼستوى الابتدائي إذ يسمح بالإشارة بصورة واضحة إلذ عدد ابؼلتحقتُ و ابػرجتُ بهذا النوع من التعليم 
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إضافة إلذ اعتماده ابؼقارنة مع نتائج بعض الباحثتُ بابؼناطق الأخرى في بلجيكا بفا يسمح بتحديد موقع .

)منهج ابؼقارنة( ، كما قاـ بالتحقق من بلوغ  ىذا ابؽدؼ  نتائج ىذه الدراسة من نتائج ىذه البحوث

 ابؼتمثل في إعادة الإدماج بنفس الطريقة في الفصل  الدراسي وفق منطق )التجانس أو عدـ التجانس(  

( خربهي 503للإجابة على الفرضية، اعتمد الباحث على منهجية تتبعبة طولية لمجموعة من التلاميذ )ف= 

. كما  أخذ بعتُ الاعتبار كل التلاميذ  الذين غادروا  التعليم ابػاص  بكو التعليم  8 التعليم ابػاص نوع

(. لبحث معرفة مسارىم الدراسي خلاؿ الثلاث سنوات التي  2003الثانوي في تلك السنة ) جواف 

الدراسي أعقبت ابؼرحلة الابتدائية عن طريق الاتصاؿ بابؼدارس الثانوية أو أولياء التلاميذ خلاؿ العاـ 

 ، كما تم اختيار ابؼدارس وفق ابؼعيار ابعغرافي)بطس بؿافظات( و وفق بطس شبكات.2005/2006

( أو بكو النوع الآخر من 42النتائج: البيانات حوؿ التلاميذ ابؼوجهتُ بكو التعليم الابتدائي العادي )ف=

( بظح للباحث أف 2003-2002( في ابؼوسم الدراسي الابتدائي )110التعليم الابتدائي ابػاص )ف=

يستنتج بأف ابؽدؼ ابؼتمثل في إعادة الإدماج والذي يفهم أكثر من قبل الفاعلتُ التًبويتُ بأنو مرتبط 

تلميذ ارتادوا التعليم ابػاص والذين بيثلوف  2531بالانتقاؿ  إلذ  التعليم الثانوي ، غتَ بؿقق حيث من بتُ 

% من 1،66تلميذ في التعليم العادي ، أي بنسبة  42لا عينة الدراسة بؽذا ابؼوسم  لد يدمج منهم إ

غتَ بؿقق وبالتالر أكد  8المجموع الكلي ، من خلاؿ ىذه النتائج يظهر أف ىدؼ التعليم ابػاص نوع 

والذي ينشد إعادة إدماج  8الباحث فرضية الدراسة و التي مفادىا أف ىدؼ التعليم الابتدائي ابػاص نوع 

، ومن النسب ابؼذكورة سابقا فعالية ىذا النوع من التعليم ضعيفة لأف  لعادية غتَ بؿققالتلاميذ في ابؼدارس ا

الباحث حدد معيار ابغكم على الفعالية الداخلية  بتحقيق أكبر نسبة بفكنة من إعادة إدماج التلاميذ في 

ائج ابؼناطق ابؼعتمدة التعليم العادي، وكذا مقارنة بنتائج الباحثتُ في ابؼناطق الأخرى من بلجيكا ظهرت نت

 في الدراسة ضعيفة  بدقارنة إليها .
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( بعنوان 5 مقارنة فعالية التعليم العام بالتعليم 1020)Henri Ngonga ـ دراسة هنري نغونغا 

 .29الخاص في الكاميرون 

 :الإشكالية

بالنسبة للتعليم   CM 2بسحورت إشكالية الدراسة حوؿ بحث فعالية نوعتُ من التعليم                 

الفرانكفوني  و القسم السادس من التعليم الأبقلوفوني و ابؼقارنة بينهم ، خاصة بعد ابعدؿ القائم في 

الكامتَوف حوؿ ابلفاض فعالية التعليم العاـ، وضرورة إبهاد حلوؿ بؽذه الوضعية ، ومن بتُ ىذه ابغلوؿ 

للمسابنة في ىذا القطاع.لكن وجود نوعتُ من استحداث التعليم ابػاص بفتح المجاؿ للشركاء ابػواص 

التعليم  عاـ وخاص، صاحبو جدؿ أيضا ومناقشات ، حيث ىناؾ من يرى أف التعليم العاـ أقل فعالية من 

التعليم ابػاص و البعض الآخر يرى عكس ذلك ، في خضم ىذا ابعدؿ عمد الباحث إلذ إجراء برليل 

 مقارف لفعالية النوعتُ من التعليم 

قسم انتقالر يقع بتُ التعليم الابتدائي  CM2 ويعتبر مسار التعليم ابؼتوسط )السنة الثانية (               

و التعليم الثانوي في النظاـ الفرعي ألفرانكفوني، ويقابلو القسم السادس في النظاـ الفرعي الأبقلفونيي .وىو 

في ابؼرحلة الابتدائية في نهاية  ربوف من ابؼدرسة أيضا قسم نهائي بالنسبة لعدد كبتَ من التلاميذ الذين يتس

العاـ . تلاميذ السنة الثانية  في ابؼرحلة ابؼتوسطة بهتازوف في نفس الوقت امتحاف  وطتٍ يسمى مسابقة 

الدخوؿ إلذ الثانوية ،الذي ينجح في ابؼسابقة يسجل في مؤسسات التعليم الثانوي، أما عند الأبقلفونيتُ ، 

اء في نهاية العاـ في القسم السادس يواصلوف دراساتهم في القسم السابع .الآخروف يتسربوف التلاميذ النجب

من ابؼدرسة  ليتم توجيههم إلذ آفاؽ أخرى .فالنتائج الدراسية في ىذا ابؼستوى وفي كلا النوعتُ من التعليم 

يات ابػاصة بالنظامتُ بردد إمكانية مواصلة الدراسة أو عدمها. وبعد استعراض الباحث بؼختلف الإحصائ
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، من معدلات الرسوب و التسرب ، وكفاءة الأساتذة وابؼؤىلات العلمية التي بوملونها ،وكذا وتتَة التمدرس 

وطبيعتها ، ونوعية التأطتَ الإداري و ابؼؤسساتي في ىذين النوعتُ. طرح التساؤؿ التالر لفهم أفضل معالد 

ىذا التساؤؿ ىو   ل فعالية من التعليم ابػاص؟ والإجابة علىتفوؽ التعليم ابػاص: ىل التعليم العاـ أق

قاعدة البحث في ىذه الدراسة .وللقياـ بهذا .يستلزـ البدء ببحث العوامل التي من شأنها أف تؤثر في النجاح 

 الدراسي عند التلاميذ في التعليم العاـ و ابػاص .و أشار الباحث إلذ ابؼتغتَات ابؼختلفة التي بردد النجاح

 الدراسي للتلاميذ  ، فهي بزص التلاميذ ومدرسيهم وكذلك  السياؽ ابؼدرسي

في ىذا العمل أراد الباحث أف بهمع عناصر بذيب على السؤاؿ التالر : ما ىو القطاع التعليمي الذي    

 بوضر بشكل أحسن التلاميذ للنجاح بديزات مدرسية مطابقة؟

 أهداف البحث5 

 يهدؼ ىذا البحث إلذ مقارنة فعالية  التعليم العاـ و التعليم ابػاص في الكامتَوف كما يهدؼ إلذ :

تقييم نوعية التعليم ابؼتاح في ابؼدارس العامة والأنواع الأربع للمدارس ابػاصة في الكامتَوف ) الكاثوليكية،  -

 البروتستانتية، الإسلامية، اللائكية(

 ات نتائج التلاميذ في ابؼؤسسات العمومية و ابػاصة.تسليط الضوء على بؿدد -

 بحث علاقة  نتائج التلاميذ في اللغة الفرنسية والرياضيات بالظروؼ ابؼادية و ابؼؤسساتية للمدرسة  -
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 طريقة اختيار العينة: 

، وىي مسح طبقي بدستويتُ أو مسح طبقي  PASECلاختيار العينة استخدـ الباحث طريقة 

حيث تسمح بإجراء عدة برليلات  في نفس الوقت ،على مستوى التلاميذ ، ابؼدرستُ بدجموعات ،

 وابؼدارس وتسليط الضوء على الآثار ابؼتعلقة بالتلميذ و بيئتو ابػارجية .

يرتكز على خدمة التنوع في السياؽ ابؼدرسي لتحديد ابؼدارس الفعالة ، استمارة بهيب PASECمنهج 

درستُ وابؼدراء بعمع ابؼعلومات . وتطبق في نفس الوقت الاختبارات ابؼعيارية عليها كل من التلاميذ و ابؼ

ويكوف اختيار ابؼدارس لتكوف جزء من على بصيع التلاميذ لإجراء مقارنات بتُ ابؼدارس في نهاية ابؼطاؼ . 

 العينة عن طريق القرعة مع زيادة بسثيل الطبقات الأقل وجودا.

بؽذه الدراسة اختار أيضا مسح من الدرجة الثانية ، ىذه التقنية بذمع كل الوضعيات ابؼدرسية في العينة كما  

تسمح بالقياـ بتحليلات على التلاميذ في نفس الوقت على مستوى القسم وابؼدرسة، تنوع الوضعيات 

كما استخدـ قائمة ابؼدارس الكامتَونية للسحب العشوائي ابؼدرسية بهعل القياـ بتحليلات متعددة مواتيا .  

لطبقات العينة )ابؼدارس العامة، ابؼدارس ابػاصة ،مدارس ذات الدواـ الواحد،مدارس ذات الدوامتُ ، 

مدارس متعددة الدرجات( , مع الأخذ بالاعتبار وزف كل مدرسة من حيث عدد التلاميذ في  كل طبقة . 

النسبي للمدارس ابغضارية والريفية في عينة ابؼدارس وكذا متغتَ التوجو اللغوي  كما بست مراعاة التمثيل

للمدارس الفرانكفوني و الأبقلوفوني .على إثر ىذه ابػطوات حصل الباحث على البيانات التالية 

 تلميذ، وكاف توزيع ابؼدارس حسب ابػصائص ابؼذكورة سابقا 2700مدرسة ،150

البيانات ابؼتعلقة بالدراسة  قاـ الباحث بإعداد عدة أدوات وذللك بالتعاوف بعمع  أدوات جمع البيانات 5

مع بـتلف الفاعلتُ في النوعتُ من التعليم ،فالأداة الأولذ تتمثل في استمارة موجهة للتلاميذ وابؼدرستُ 
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ية  و الرياضيات وفيما وابؼدراء، أما الأداة الثانية تتمثل في الاختبارات ابؼعرفية في اللغة الفرنسية أو الإبقليز 

 يلي وصف ىذه الأدوات : 

 تسمح بجمع معلومات بـتلفة حوؿ خصائص التلاميذ: استمارة موجهة للتلاميذ5

 خصائص متعلقة بالتلميذ: ابعنس، السن، التغذية اليومية، دخل الأولياء، تغيتَ ابؼدرسة -

،ابؼستوى التعليمي للوالدين، مكاف ونوعية المحيط الأسري: اللغة ابؼستخدمة في الأسرة ، وظيفة الأولياء -

 الإقامة... كيفية شغل أوقات الفراغ.

 استثمار الوالدين في بسدرس التلميذ: برديد مصدر بسويل نفقات بسدرس التلميذ -

توفر ابؼوارد ابؼادية والبشرية : الكتاب ابؼدرسي، مكتبة عائلية، كمبيوتر ، درجة القراءة في ابؼنزؿ،الانتًنت  -

 ألعاب الفيديو... ،

مناخ ابؼدرسة يعرؼ من خلاؿ ابذاىات التلاميذ بكو ابؼدرستُ ، برفيزات ابؼدرستُ، الانضباط ابؼؤسساتي -

 ، العلاقات مع بصاعة الرفاؽ 

 استمارة موجهة للمدرستُ : 

اـ، ابػصائص الشخصية للمدرستُ : السن ، ابعنس ، ابؼؤىل العلمي وابؼهنيتُ نوع التعليم خاص أو ع -

 الوضعية ابؼادية ، مكاف الإقامة

 الوضعية ابؼهنية: الأقدمية في التعليم  -

 الوضعية الاجتماعية للمدرس : مداخليو، عدد الأولاد، الوضعية الأسرية وعدد الزوجات -
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، ابؼهاـ البيداغوجية: الطريقة التدريسية ابؼتبعة، برفيز التلاميذ، عدد التًبصات،استخداـ الكتب ابؼدرسية -

 ابؼشاركة في الأياـ البيداغوجية والوقت الفعلي للتدرسي.

 ابؼناخ في ابؼؤسسة : العلاقة بتُ ابؼدرستُ و ابؼدير وبتُ ابؼدرستُ فيما بينهم  -

 بذهيزات القسم  -

 استمارة خاصة بددير ابؼدرسة : وىذه الاستمارة تسمح برليل  ابؼناخ ابؼدرسي ، وتسيتَ ابؼدرسة   

عرفية : برتوي على اختبار في اللغة الفرنسية أو الأبقليزية , و الرياضيات ، وتم تطبقها على الاختبارات ابؼ

 مرحلتتُ :أختبار قبلي في بداية العاـ واختبار بعدي ، وتقس بنود الاختبار قدرة التلاميذ في الفهم 

  .برتوي على بنود تقيس قدرة التلاميذ في التحكم في العمليات الأربع اختبارات الرياضيات :

 النتائج 

التحليل ابؼقارف للمؤشرات الرئيسية للفعالية يكشف أف ابؼردود الداخلي للنظاـ التعليمي ابػاص أفضل    

الثانوية و  وبخاصة في التعليم الأبقلوفوني ابػاص.نسب تأطتَ التلاميذ ، النجاح في مسابقة الدخوؿ إلذ

 الكلية ىي ايضا أفضل في التعليم ابػاص بصفة عامة .

أكثر من نصف أفراد العينة برصلوا على نتائج فوؽ ابؼتوسط  في بؾموع التخصصات ابؼقتًحة       

للاختبارات ، التلاميذ برصلوا على نتائج في اللغة الفرنسية أحسن من الرياضيات ، في المجمل ، تلاميذ 

اص برصلوا على نتائج أفضل من نتائج تلاميذ التعليم العاـ .في الرياضيات تلاميذ التعليم العاـ التعليم ابػ

سجلوا تقدـ أحسن مقارنة بنظرائهم في التعليم ابػاص الذين تقدموا بدورىم في اللغة الفرنسية ، كما سجل 
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تيجة ابػامة القصوى عادت نفس ابغد الأدنى في النتائج ابػامة لكى النوعتُ من التعليم ، في حتُ الن

 للتعليم ابػاص.

فيما يتعلق بتحليل النتائج ابػامة لكل بند في النظاـ الفرعي الفرانكفوني ، نلاحظ اختلاؼ الدرجات       

ابؼدارس  بحسب البند بتُ نوعي التعليم من جهة و بتُ بـتلف مكونات التعليم ابػاص من جهة. تلاميذ

ابػاصة أجابوا صحيح على عدد كبتَ من البنود مقارنة بنظرائهم في التعليم العاـ.تلاميذ ابؼدارس الدينية 

نتائجهم عالية في بنود الفرنسية. فيما بىص التعليم الأبقلوفوني يبدوا ايضا وجود اختلافات في نتائج 

تلاميذ ابؼؤسسات ابػاصة الابقليزية حصلوا التلاميذ بحسب البنود، بحسب التخصص وبحسب نوع التعليم . 

على عدد كبتَ من الاجابات الصحيحة في اختبار الابقليزية  و الرياضيات مقارنة بزملائهم في التعليم 

الفرعي الفرانكفوني. في حتُ التحليل  القائم على النظاـ الفرعي يطلعنا أف النتائج ابػامة في ابؼدارس العامة 

في الواقع تلاميذ ابؼدارس ابػاصة الابقلوفونية حققوا تقدـ أحسن في بصيع التخصصات و ابػاصة بـتلفة ، 

 ابػاضعة للاختبارات ابؼعرفية  على نظرائهم في ابؼؤسسات الفرانكفونية ابػاصة .

العوامل التي بردد تقدـ التلاميذ بفاثلة بتُ كل القطاعات التعليمية ، خصائص التلاميذ مثل ، ابعنس ،    

، الدخل الأسري...كلها تؤثر على مكتسبات التلاميذ ابؼدرسية ، فيما بىص تقدـ التلاميذ ،  السن

ابؼدارس ابػاصة أكثر فعالية ، تلاميذىا يتقدموف أحسن من الآخرين، أحسن بمو لوحظ عند تلاميذ التعليم 

 ابػاص و الذي جاء من خصائص ابؼدرستُ و ابؼدرسة .

ستُ في ابؼدارس ابػاصة بؽم حظوظ جد عالية في ابغصوؿ على الامتحاف يبدو أف التلاميذ ابؼتمدر     

النهائي مقارنة بزملائهم في ابؼدارس العمومية ، ىذه النتيجة تعبر عن فعالية التعليم ابػاص مقارنة بالتعليم 

ذ ابؼدارس العمومي في النهاية مقارنة بالفرضيات ، النتائج المحصل عليها في بـتلف النماذج  تظهر أف تلامي
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ابػاصة حققوا تطور أحسن من زملائهم في القطاع العاـ ، وىذا ما يؤكد أيضا فعالية التعليم ابػاص بكل 

 مكوناتو بابؼقارنة بالتعليم العمومي . 

الفعالية الداخلية لنظام ( بعنوان 1022 5) Yves Valentin K, Hدراسة إيف فالنتين 

 .44 لاقتصادية لبلدان البحيرات العظمى .روندا نموذجاالتعليم الابتدائي في بلدان المنظمة ا

تهدؼ ىذه الدراسة إلذ برديد مستوى الفعالية الداخلية)الاقتصادية والبيداغوجية( للتعليم            

و التقدـ المحرز في مبدأ التًبية  CEPGLالابتدائي في بلداف ابؼنظمة الاقتصادية للبحتَات العظمى 

للجميع بعد الصراعات الدينية والعسكرية.وبشكل خاص في رواندا، وكذا برديد العوامل الفردية ، 

الاجتماعية و ابؼدرسية ابؼفسرة لظاىرة الرسوب)إعادة السنة(  و التسرب في ابؼدرسة الابتدائية، و في برديده 

( ، الذي 1992التعريف الذي قدمتو منظمة التعاوف و التنمية الاقتصادية )بؼفهوـ الفعالية البيداغوجية تبتٌ 

 بواوؿ قياس العلاقة بتُ ابؼخرجات التعليمية و الأىداؼ التعليمية ابؼعلنة: 

 ػ عدد ابؼتكونتُ الذين استكملوا البرنامج التكويتٍ.

 ويتٍ.ػ عدد ابؼتكونتُ الذين برصلوا على الشهادة التي يقدمها البرنامج التك

 ػ طبيعة أو نوعية الكفاءات التي يظهرىا ابػربهتُ فعلا . 

 ػ طبيعة أو نوعية النتائج ابؼتحصل عليها في نهاية التكوين. 

( للفعالية ، والذي قاؿ بأف فعالية 1989) De Keteleكما تبتٌ أيضا ابؼفهوـ الذي أورده        

ة ابؼخرجات  )عدد ابػربهتُ( إلذ ابؼدخلات )عدد ابؼدرسة متعلقة بدرجة  بلوغ ابؽدؼ ونعبر عنها  بنسب

 CEPGLابؼسجلتُ،الأىداؼ ابؼعلنة الخ (. ولتحديد ما إذا كاف نظاـ التعليم الابتدائي في بلداف منظمة 
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فعالا، استخدـ الباحث ابؼؤشرات التالية: نسب التًفيع، نسب الرسوب )الإعادة(،نسب التسرب، نسب 

ب الانتقاؿ ، ونتائج التلاميذ في الامتحانات الوطنية في نهاية ابؼرحلة التعليمية .  إبساـ ابؼرحلة التعليمية ونس

ف كاف إكما قاـ بحساب تكلفة الوحدة حسب كل تلميذ وكل دولة، ثم قارف بتُ ىذين ابؼؤشرين بؼعرفة 

 النظاـ يهدر موارده  أو لا بسبب ظاىرتي التسرب والرسوب.

لتحليل و الدراسة أخذت من بـتلف التقارير الصادرة عن الوزارة، و البيانات ابؼستخدمة في ا العينة 5

ابؼنظمات الدولية و أعماؿ الباحثتُ، و للإجابة على التساؤؿ ابؼتعلق بػ : ما ىي العوامل الذاتية ، الأسرية و 

اندا، مدرسة ابتدائية برو   89ابؼدرسية التي تفسر الرسوب والتسرب، اعتمد الباحث على عينة متكونة من  

شخص مكلف بالتًبية على  32ولر تلميذ، و 354مدير مدرسة،  89معلمن  890تلميذ ،  831

استخدـ  2008مستوى ابؼديريات أو على مستوى وزارة التًبية. لتبويب و برليل البيانات المجمعة لسنة 

 . STATAو  SPSSالباحث برامج 

 النتائج: توصلت الدراسة إؿ بؾموعة من النتائج أبنها :

ػ برليل التعليم الابتدائي في ىذه البلداف انطلاقا من مؤشرات العرض و الطلب ، أظهرت بأف ىناؾ تقدـ 

بؿقق بعد مرحلة الصراعات ، لكن القيود الرئيسية لا تزاؿ قائمة : تسيتَ ابؼعلومة ، نقص ابؽياكل و الوسائل 

 والريفية .التعليمية ، اختيار ابؼعلمتُ ، التفاوت بتُ ابؼناطق ابغضارية 

ػ برليل الفعالية الداخلية أظهر أف نسبة الإىدار التًبوي جد عالية، بفا جعل النظاـ التًبوي بؽذه البلداف 

في البورندي،  0.34في رواندا  و 0.39ىو  2008ضعيف الفعالية)معامل الفعالية الداخلية لسنة 

، 0.70سط الدوؿ الإفريقية كما سجل الباحث تأخر معتبر مقارنة بدتو  (RDCبالنسبة لػ  0.68

( 0.67)2000وكذا في الدوؿ الفرانكفونية وصل معامل الفعالية لسنة  ،0.77والبلداف الأبقلوفونية  
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جاءت كل من رواندا و البورندي في ابؼراتب الثلاث الأختَة في تصنيف إحدى عشرة دولة  2006.وفي 

لرسوب و التسرب كانت الأعلى في ىذه البلداف من حيث الفعالية الداخلية لنظمها التعليمية. معدلات ا

 2008مقارنة ببلداف جنوب الصحراء الكبرى الإفريقية،فنسبة استكماؿ ىذه ابؼرحلة التعليمية في سنة 

في رواندا(، ونسبة النجاح في الامتحانات الوطنية  RDC ،52.5% في 56% في البورندي،46بلغت )

% في 46و  2004/2005%في 34لرواندا،و  بالنسبة 2008%في 74.3و 2007% في 22.4)

 بالنسبة للبورندي( تبقى أيضا أقل ارتفاعا. 2005/2006

ػ  عدد قليل من التلاميذ أكمل التعليم الابتدائي وكذا ابؼدارس ابػاصة أحسن أداء من ابؼدارس العمومية    

ابؼؤسسة، الوسط ابؼعيشي، ومن بتُ العوامل ابؼفسرة للرسوب و التسرب ابؼدرسي في رواندا ، بقد ىيكل 

ابؼتغتَات الذاتية التي بسيز التلميذ)ابعنس،السن(، ابؼتغتَات التي بزص الأسرة )ابؼستوى التعليمي للأـ،عدد 

الأولاد في الأسرة، ابؼسافة بتُ ابؼدرسة و ابؼنزؿ( ، وكذا متغتَات أخرى مثل حجم الفصل الدراسي، سن 

علاـ الآلر، ومن بتُ العوامل الأكثر أبنية  التي تفسر التسرب من وأقدمية ابؼدرس ابؼهنية وبسكنو في الإ

 التعليم الابتدائي في رواندا ابؼتابعة الوالدية، ومهنتهم، حجم الفصل.
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 نقد وتوظيف الدراسات السابقة5

بسثل الدراسات السابقة في البحث التًبوي دعامة أساسية، حيث من نتائجها ومنهجها  ينطلق       

احث  في تصور بحثو، فيستمد منها ابؼعالد الأساسية لدراستو ابغاضرة كما تساعده في بناء ابعانب الب

ابؼيداني . ونبرز من خلاؿ ىذا العنصر أىم أوجو الاتفاؽ و الاختلاؼ بتُ الدراسة ابغالية و ىذه 

 الدراسات ، وكذا أبرز النقاط التي كانت بدثابة دعامة للدراسة ابغالية.

 الدراسة الأولذ التي تهدؼ إلذ مقارنة فعالية النظاـ التعليمي ابؼطور  بفعالية النظاـ التعليمي في       

الثانوي التقليدي، استخدـ الباحث استبياف موجو بػرجي النظامتُ لقياس الفعالية ابػارجية،والاعتماد على 

شهادة و ابعانب الاجتماعي و الاحصاءات الطلابية ابؼتعلقة بدعدؿ السنوات ابؼستهلكة للحصوؿ على ال

الانفعالر المحقق من طرؼ خربهي ىذين النظامتُ لقياس الفعالية الداخلية، وتتفق مع دراستنا ابغالية في 

اعتمادىا مؤشر الاحصاءات الطلابية لقياس الفعالية الداخلية لنظاـ التعليم ابؼتمثل في معدؿ سنوات 

 التخرج و الرسوب.

أما الدراسة الثانية التي اىتمت بالتعرؼ على فعالية النظاـ التعليمي ابؼطور ، اعتمدت في قياسها للفعالية    

الداخلية على أراء مديري وموجهي ابؼدارس الثانوية من خلاؿ توجيو استبياف بؽم ف وىذا ما بزتلف معو 

لية إجرائيا ، استفدنا منها من حيث برديد الدراسة ابغالية، لكن رغم ىذا الاختلاؼ ابؼسجل في قياس الفعا

ابؼفاىيم ابػاصة بالفعالية و ضبطها نظريا ، فدراسة الغامدي استخدمت مؤشرات أكثر نوعية ، لكنها لد 

تعتمد على القياس ابؼباشر لفعالية النظاـ بل اعتمدت في ذلك على رأي الفاعلتُ في المحيط ابؼدرسي الذي 

 ة بهم.قد يتأثر بعوامل ذاتية خاص
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وتتضح جوانب الاستفادة من الدراسة الثالثة في اعتمادىا على بعض ابؼؤشرات التعليمية و التي     

اعتمدناىا في دراستنا ابغالية ، مثل نسب التسرب و ابػربهتُ، النتائج في ابؼواد الدراسية ، فرغم أف ىذه 

ذلك ، فكثتَا ما يقع خلط بتُ الدراسة تقيس في شكلها الكفاءة لكن استخدمت مؤشرات الفعالية ل

الباحثتُ في برديد و ضبط ىذه ابؼفاىيم وىذه الدراسات سابنت في بلورة ابؼفهوـ النهائي لفعالية النظاـ 

التعليمي.كما توسع بؾاؿ الاستفادة ىنا إلذ الاطلاع على بـتلف الطرؽ ابؼستخدمة في قياس نسب تدفق 

 التلاميذ . 

بؽذه الدراسة تناوبؽا بؼؤشرات متعددة بزرج عن سياؽ مؤشرات الكفاءة الداخلية  أما أبرز أوجو النقد ابؼقدمة

لنظاـ التعليم.في حتُ سابنت الدراسة الرابعة في بحثنا ابغالر في بسييز مفهوـ الكفاءة عن مفهوـ الفعالية 

لحتُ لنفس ،وإزالة الغموض الوارد بتُ ابؼصطلحتُ ،خاصة أننا بقد كثتَ من الباحثتُ يستخدموف ابؼصط

 الغرض.

أما دراسة تربسبلي توجهت بكو قياس الفعالية الداخلية لنظاـ تعليمي خاص، وأبرز مؤشر استخدمو       

ىذا الباحث ىو قياس مدى برقيق ابؽدؼ العاـ ابؼتمثل في برقيق الادماج لفئة ذوي ابغاجات ابػاصة دوف 

سوى الاشارة إلذ برقيق ادماج عالر ، وتتفق دراستنا ابغالية مع ىذه  برديد ابؼعيار لنسب الادماج ابؼتوخاة

الدراسة في برديد أبعاد الفعالية )الكمية والنوعية( وكذلك عملية ابؼقارنة مع نظم تعليمية في مناطق أخرى، 

باقي الدوؿ حيث اعتمدنا ىذه الصيغة  بدقارنة نتائج التعليم ابؼتوسط في ابعزائر في معدلات تدفق التلاميذ ب

بغية ابغكم على مدى فعالية ىذا النظاـ.إلذ جانب ىذا تتشابهاف في اعتماد النسب ابؼئوية في حساب 

 مؤشرات الفعالية )النجاح ، الرسوب..(

كما تتفق دراسة ىنري مع دراستنا ابغالية في تبيتٍ مفهوـ واحد للفعالية الداخلية وبؼؤشراتها حيث         

عنا عليها من برديد مؤشرات قياس الفعالية، وبزتلفاف في كوف دراسة ىنري تهتم بسكننا من خلاؿ اطلا
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بإجراء مقارنة بتُ نظامتُ تعليميتُ من حيث فعاليتهما ،ودراستنا تهتم بنمط تعليمي واحد فقط، واستفدنا 

في ابؼواد الدراسية منها أيضا اعتماد النسب ابؼئوية في حساب ابؼؤشرات التعليمية و النتائج ابؼدرسية للتلاميذ 

الأساسية ،وكاف الاختلاؼ في قياس مكتسبات التلاميذ ابؼعرفية، ففي دراسة ىنري قاـ بقياسها باستخداـ 

اختبارات موضوعية ، أما دراستنا ابغالية استخدمت نتائج التلاميذ في الامتحاف الوطتٍ لشهادة التعليم 

 ابؼتوسط .

الدراسة ابغالية في عديد من الأوجو ، يتجلى ىذا الاتفاؽ في  وجاءت دراسة فالتتُ متفقة مع         

برديد وضبط مصطلح الفعالية وتبنيها نفس ابؼفهوـ و ابؼؤشرات التي تقاس بها الفعالية الداخلية للنظاـ 

التعليمي وىي مؤشرات تدفق التلاميذ )نسب النجاح، نسب الرسوب و التسرب( وكذا نتائج الامتحانات 

رحلة التعليمية. في الأختَ بيكن أف نلخص اىم أوجو الاستفادة و الاختلاؼ مع الدراسات في نهاية ابؼ

 السابقة ابؼعتمدة في عديد من النقاط ابؽامة و الأساسية التالية:

برديد مفهوـ الفعالية الداخلية لنظاـ التعليم ابؼتوسط مع توضيح وتسمية أىم ابؼؤشرات التعليمية  -

 عالية )الرسوب، التسرب، الانتقاؿ، نتائج التلاميذ في ابؼواد الأساسية.ابؼناسبة لقياس ىذه الف

 برديد كيفية قياس وحساب ابؼؤشرات التعليمية بصورة عملية  -

إضافة أبعاد نوعية للفعالية الداخلية التي أبنلتها الدراسات السابقة في قياسها للفعالية )قياس  -

ة لنظاـ التعليم( و ابؼتمثلة في التكيف الاجتماعي ابؼخرجات من الناحية الاجتماعية و الانفعالي

 ابؼدرسي ودافعية الابقاز الدراسي للتلاميذ كأىداؼ ينشد اي نظاـ تعليمي برقيقها.

 ابؼساعدة على اختيار العينة  وطريقة معابعة البيانات وتفستَىا. -

 برديد ابؼنهج ابؼناسب للدراسة. -
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 تمهيد:

يشكل النظام التعليمي  أدير رزيوز الر ليد ابغريثيد للعفياظ تليا اسيتمواريت ا  مو يا بر  ميا يعتي               

زي  لاي ح دواسيد  نييل ميميمبر  ايما  التوامخيل  ينٌ بـتلي  أاياليمبر لي ا بهيير شيويا  ديياة امتمعيات فيا ييا 

التعليم رتايد لاامخيد زي  م يل الير ح زي  لاي ح رمخير زيضانييات ايسمد ليم  فويسنً تيليات  زنشي ت لتيو نً 

لارزات فعليميد ذات نوتيدبر    ا استعراث أطوار فعليميد  زناتج   بؿتويات فضيم   عيل فعليمي   عياح 

ئييو تلييا  ييوار امتمعييات ابغريثييد أ اييرت لنفويي ا نظازييا فعليميييا مائمييا تلييا ابؼ ييادئ ا ليييد     ايييمبر  ابعضا

اليييم ابػامخيد بدمتمعيم بر ر ييم الوايعيد الي  انالييا زن يا  يراة ا سيتي ح بر زيي  نييا   ابؼنشي ت    ييياب 

فعليمييا بدستلي    وازج اضائويد بؿضد بر لك  زع زو ر سنوات ا سيتي ح اسيتااتا ابعضائيو أ  فشيير نظازيا

ا طوار ز  ا  ترائ  إلذ التعليم العالر بر نظازا ف نى ميميا  ز يادئ فوفكيض تليا الشسصييد الوطنييد ا لييد بر   

أترا ا فالعيد بر  ز  أال بريييا  يل تي لأ ااتيراا   التالعيات بر اتتمير النظيام التعليمي  تيكليد  زواديل 

سييييط إدييييرر تيييي لأ ابؼوادييييل بر  تييييو ينييييررج ط عييييا   ابؼودلييييد فعليميييييد بـتلفييييد فيييينظم  ييييل تيييي ا بر  التعليييييم اابؼتو 

الإا اريد للتعليم بر  يشتمل تلا أر ع سنوات دراسيد   إنهائ ا  نماح يومح  ا نتيياح إلذ التعلييم ابؼتوسيط 

بر  يتنيييا ح تييي  الفصيييل بـتلييي  تييي لأ التفامخييييل بر ابؼتمثليييد   التايييور إلذ النظيييام ال  يييو  ابعضائيييو   كيييل زييي  

 ادئييم  ميمييم   ايافييمبر ر التعييوض  التفصيييل بؼودلييد التعليييم ابؼتوسييط زيي  فعويفييم إلذ نظييام لايي ح اسييتعواض ز

 فيوبيم زو را  أترا م   فاورفم بر زناتمم   فنظيمم.
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يعوا النظام ال  و  تلا أنم بؾموتد فضم تلا اامل زؤسوات)النظام ابؼررس بر  تعريف النظام التربوي:

لوسائط الإت زيدبر ابؼتاد برامتمع ابؼرني ...إلخ(تيا ل بر مواننٌ فشويعيد ااسوةبر ابؼؤسوات الرينيدبر ا

 بر اياتبرأتراابر وازجبر طوربر أنشادبر طوييد العمل    لك زوارد إنوانيدبر زاديد  نيريد .

 يعوا أيضا تلا أنم نظام ز  العنامخو   ابؼكونات   الع مات ال  فوتمر زكونا ا ز  النظم    

  نًلأبر ل لورة  ايات ال  يد  أد ار ابؼررسد  ز ادئ فكوي    ا متصاديدالوياسيد الووسيوثيا يد   

بر  يتشكل  ل نظام فو و  ز  زوتوينٌ أساسينٌ بنا ابؼوتور ال نائ  الوامخ   اا واد الوا ري  إلي ا

 للنظام  ابؼوتور الوظيف  الوامخ  لعمليافم .

فشكل تنصوا ز  تنامخو النظام  ففاتل  يما  ين ا ابؼوتور ال نائ   ليات ز  العنامخو ابؼتفاتلد  -

اال أداء  ظائ  زعيند بسك  ز  برييا الغايات ال عيرة ابؼرر   اليصنًة ابؼرر ز   اود النظام 

 ذافم.بيك  التمييض   ت ا الصرد  نٌ  نيات بـتلفد:

  نيات سياسيد فشغل  ظيفد ابزاذ موارات الوياسد التعليميد. -أ

 ريد فر و شؤ   النظام  فوينًلأ. نيات إدا -ب  

  نيات  يرا وايد بزاط لل ازج   الاور   الوسائل أ  فنف تا أ  فييم ا -ج  

   تعرد تلا بؾموتد ز  ابؼوتويات تابؼوتور الثاني تو زوتور الوظائ  بر ال  يشغل ا النظام   ال  ف -

 زوتور سياس  يشمل بزايط الغايات  بررير الإلاتيارات . -أ

 زوتور إدار  يشمل فوينً النظام  فر نً ابؼوارد   ابػرزات  إمخرار اليوارات التنظيميد. -ب

 .1زوتور  يرا وا  يشمل تمليات التكوي    التأطنً   الترريس  -ج
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يعوا  تلا  أنم نظام ااتمات   Legendre,1993 أزا النظام ال  و  الوطني  دوب          

 لر زا بدا   ذلك الغايات بر  نيد  تيكل النظامبر ابؼؤسوات التعليميد بر يشمل بـتل  ابؼؤسوات ال  ويد ل

ال ازج الرراسيد بر بماذج التعلم   التيويم ال  و   زعاينً ال  يع بر بـتل  ال ازج التكوينيد ابؼع ا بهابر 

 2   لك ابؼوارد ال شويد بر ابؼوارد ابؼاديد   النيريد.

يعت  النظام التعليم  تو اارض ابػص د لوتايد ثيا د اازم بر ليمي: العوامل المؤثرة  في النظام التع

 ابغفاظ تلا تويت ابر  ما يتع  أيضا الوسيلد ال  يعتمرتا امتمع بؼوا  د  فالعافم  طمودافم   و ابغارس 

لثيا ات الشعوب   ااداة ال  فصنع ابؼوتي ل ز  لا ح بضلم اترا فالعيد فوبظ ا ت لأ امتمعات 

لنفو ا بر  نع  نعلم أ  فاور   العصو ابغريث يكو  زوتو   نوتيد النظام التعليم   زا ييرزم ز  

بـواات بر    لاضم ت لأ ابؼ ام ال  بومل ا النظام التعليم  بقرلأ يشتغل برا فأثنً بؾموتد ز  العوازل 

 3الواردة أدنالأ

بر  إذا  ا   لرا زا ي تم أ ثو ا متصاد  نظام فعليم ا   لر يتشكل   يا لنشاطم: الاقتصاديةالعوامل  

 العوازل  بر الإنتاج الضراتدبر  إ  النظام التعليم  بهب أ  يو و ير تازلد زؤتلد   ت ا اماح لضيادة  برونٌ 

فؤثو تلا فوام   نيد  النظام التعليم بر  ما فؤثو تلا نوتيتم أيضا بر الوياسد التمويليد ال   ا متصاديد

ابؼيضانيد ابؼسصصد بؽ ا اليااع فعر زؤشوا تلا نوتيد ت ا  دمميت ع ا أ   لر بذالأ نظازم ال  و   بدعنى 

 النظام .

ز  نادتنٌ بر مر يكو  ز  ناديد ابؼناخ  أ   ا يط ابعغوا  يؤثو تلا النظام التعليم  : العوامل الجغرافية

ز  ناديد  التضاريس ابعغوا يد بر  أدر يتأثنًات ابؼناخ تلا ت ا النظام   بررير الو  ابؼناس د لتمررس 

ااطفاح بر يؤثو أيضا تلا نوتيد التصميم ابؽنرس  للمرارس   تلا ط يعد زواد  نائ ا...أزا فأثنً 
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ر النماذج التعليميد  ال ازج ال  ويد بر ل يتعرر إلذ التشميع تلا فشيير التضاريس ابعغوا يد   يي  تن

زرارس ذات نوتيد  ويرة زثل زا بورث   اليا ا  بر فو ض تلا فررس تلوم ال عار  الصير ال عو    

 الغا ات بر  ما فؤثو  العوازل ابعغوا يد تلا إدارة االنظم التعليميد   تلا التمويل ابؼالر بؽا .

ز  ابؼعلوم أ  الفلوفد فؤثو  اوييد ز اشوة   ال  يد بر  مث  نظويد  لوفيد فتعرث ت   مل الفلسفية:العوا

ابؼعو د  طوييد إ توابها فؤثو  ر رتا تلا النظويد ال  ويد بر  تلا ابؼمارسات   التا ييات ال  ويد بر زثل 

   ال  يد    ز ادئ ا  طوم ا.نظويد أ  طو  برسيواط   او  ديو بر  ل نظويا م  انا بؽا فأثنً 

امتمعات ال  بستلك ثيا د زتمانود بقرتا فواام زشا ل أمل ز  امتمعات ال  بستلك العوامل الثقافية: 

ثيا د زتعردةبر  ت ا يؤثو أيضا تلا النظام التعليم  ز  نواد  ترة بر ز  ديث التوام الإيريولوا   

غد الترريس لاامخد إذا  ا  امتمع زتعرد اللغات.  ز  العوازل الثيا يد لل ازج   ابؼيورات الرراسيدبر    ا ل

 ال  فؤثو تلا النظام التعليم  بقر تازل الري .

فشكل العوازل الوياسيد نياد فأثنً ز مد   النظام التعليم  بر  ا يعد النظام العوامل السياسية:  

ل  و  بر  كثنً ز  ابؼ ادئ   اليوارات ابؼتس ة   الوياس  الوائر   أ   لر بورد التوام العام لنظازم ا

مااع التعليم بقرتا سياسيد أ ثو زن ا  يرا وايد  امانيد   التعليم   فكا ؤ الفوص التعليميد ال  فعر 

سلاو (لم فأثنًلأ ال الغ   مخيا د برأدر ز ادئ ا ش ا يدبر  ما أ  ط يعد النظام الوياس  الوائر )دبييوط 

 ف  اانظمد الربييواطيد ديث التشار يد   فعرد ااتراا بقر التوام ال  و  ،  لتعليميدالوياسات ا

ي تب   ت ا التوام بكو ا نفتاح برأزا   دالد النظام الولاو  بقر  ايات التعليم فصب   لارزد 

  بررير  النظام الوائربر   لك النظوة ال  بومل ا النظام الوياس  ليااع التعليم فواتم  شكل   نً

 دمم النفيات ابؼسصصد للتعليم .
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 عناصر النظام التعليمي: 

  و يشتغل  نظام لم زكونات بررد  بر بدا أ  النظام التعليم   يا  زوتيل لم  ظائفم   أترا م     

تملم  طوييد ففات فم  نٌ بـتل  أاضائم  تنامخولأ بر  ت لأ العنامخو ابؼتمثلد   ابؼرلا ت   العمليات 

 نوابذم   يما يل  العنامخو ااساسيد  فمانتظارا  ابؼسواات ت  ز  فوسم در د النظام التعليم    

 . 4للنظام التعليم 

 المدخلات:  - أ

 رأ بيك  اليوح أ  ابؼرلا ت ال  ويد ت   ل زا يرلال   العمليد ال  ويد ز  زوارد ز  ديث ابؼ 

 شويد  زاديدبر  ال  فتضم  تادة ابؼعلمنٌ  الا ب   ابؼ اني   ابؼعرات بر  نً أنم درث فيرزا نو يا 

 زث  إلذ زرلا ت زررسيد   ت  ال  Chon  بررير اابؼرلا ت   فصنيف ا  مياس ا بر  ييوم ا 

فو وتا ابؼررسد   زيا ل ألاور  نً زررسيد بررد ز  ابػارج . دالال ابؼرلا ت ابؼررسيد تناك توازل 

يو ل التعازل زع ا نو يا بر  ألاور مر يصعب التعازل زع ا ز  م ل الفاتلنٌ   النظام ال  و  بر    

فلك ال  فؤثو  يم  إطار ابؼرلا ت  نً ابؼررسيد تناك زرلا ت فؤثو   ابؼتعلم ز اشوة   زيا ل

 Adams شكل  نً ز اشو ز  لا ح  يلد امتمع.   إطار فوميد زرلا ت النظام التعليم  بقر 

 موم ا إلذ:

زرلا ت رزضيد:  فعني ابؼاالب الإاتماتيد  الرتم  ااتراا  الييم الإاتماتيد  الشو ط  -

  ابؼتال ات اليانونيدبر  فومعات الر ر.

 ثل   الا ب  أ لياء اازور   ابؼ نينٌ  أسلوب الإدارة.زرلا ت إنوانيد:  فتم -
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 زرلا ت زاديد:  فشمل ابؽيا ل   ابؼ اني   التم يضات ابؼستلفد. -

 مرم فيويما أ ثو ففصيل للمرلا ت ال  ويد  نوردتا   النياط التاليد :   Setlerأزا   

النظام التعليم  بر بدعنى يشتغل ت ا النظام   ااتراا   اا لويات :  ت  ال  فوام النشاط  أداء  -

 اوء ت لأ ا تراا.

ابؼتعلمنٌ:  تم ابؼرلال الوئيو    ابغليد ااساسيد   النظام التعليم  بر  سصائص م النفويد    -

 العيليد   الإاتماتيد ...  ل ا بسثل زرلا ت بهب زعو ت ا.

شوا تلا النظام التعليم   فتا عم   فيوبيم بر الإدارة التعليميد :  ت  ال  فنوا  فوام  فنظم  ف -

 ييع تلا تافي ا تمليد التنفي بر  فتصل بها ث ثد اوانب ت  ابؼؤتل الرراس  لليائمنٌ تلي ابر 

  إترادتم بر  فرري  م.

 أتضاء تيلد الترريس:  ت ا ز  ديث ابؼؤتل العلم    ابػ ة الترريود . -

 رراسيد التع  فعوا ا بـتل  ابؼناتج الرراسيد.ا تور:  يشمل بؿتويات ابؼيورات ال -

 الوسائل التعليميد:  ييصر زن ا زرر فو وتا   فنوت ا  ز ءزت ا للمواوتات ابؼستلفد   النظام. -

 التكالي  :  ل زا يتعلا  التمويل  زصادرلأ بر  دمم ابؼيضانيد ابؼسصصد للتعليم  -

بر  زرر  العابؼيد ا بذاتات ط الوااب فوا وتا زع :  زرر بساشي ا زع الشو  ابؼ اني   التم يضات -

 زناس ت ا للمررسد الفنيد   ابؼتعلمنٌ بر  ا ام النشاط ابؼستلفد.
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تموزا ز  التعريرات الوا يد بؼستل  ابؼرلا ت ال  ويد ال  بهب فو وتا   أ  نظام فعليم  بيك   

تمثل   ابؽيا ل   ابؼ اني   لنا فلسيص ا   بؾموتد ز  التصنيفات بر  ت  زرلا ت زاديد ف

التم يضاتبر زرلا ت نيريد برفتمثل   ابؼوارد ابؼاليد ابؼسصصد ليااع التعليم  دمم ابؼيضانيد  زرر  

 فايت ا    ا طوييد بزصيا ت لأ النفيات  موف ات للأساف ة   الإدارينٌ   ابؼصاري  ال  ف تب 

  ابؼتعلمنٌ ز  ديث لاصائص م ابؼستلفد لصالح التلمي   صفو ز اشوةبر زرلا ت  شويد   ت  فتضم

...(  زرلا ت زعنويد بدعنى ا تراا   الفلوفد ال  ويد ال  ي نى  ا اتماتيد)العيليدبر النفويد بر 

تلي ا مااع التعليم  بـتل  ا تويات   ابؼناتج التعليميد.  ل ت لأ ابؼرلا ت يوتلضم دضورتا   أ  

 را  التواز    زكونات ت ا النظام.نظام فعليم    ياب ا  زن ا يعني  ي

 العمليات : -ب 

 ييصر بها أداء اانشاد بر  ما أنها ا ر تادا يتم  واساتم فغينً ابؼرلا ت ز  ط يعت ا           

اا لذ  برويل ا إلذ شكل يتناسب زع أتراا النظام بر  يالا تلى ا التعويل  إذ  واسات ا فتم تمليد 

ت برأ  برويل ابؼرلا ت ااساسيد ابؼتمثلد   الت زي    ابغالد ابػازد    برويل ابؼرلا ت إلذ بـواا

النظام التعليم  إلذ زؤت ت  شويد ذات  فاءة تاليد   اوء ا تراا ابؼوسوزد سا يا. برييا ت لأ 

النوافج   ابؼسواات يتالب در ث  عض العمليات دالال ت ا النظام . ت  ففات ت  أنشاد 

نشاد الترريويد  ال  بياؤس ا ابؼررسو  بر  أنشاد زعا ند ييوم بها بؾموتد ز  زتسصصد فشمل اا

 النظم ابؼعا ند  فتم  صورة ز اشوة   نً ز اشوة.
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يتضم  تنصو العمليات   النظام التعليم  ترة تمليات  بفارسات يوزيد ييوم بها بـتل       

 ابؼتثمل   برويل ابؼرلا ت الوا يد إلذ  الفاتلنٌ دالال ت ا النظام اال برييا ابؽرا ااساس  لم

 بـواات فعليميد فوتميب للأتراا ا ردة سا يا  ز  ت لأ العمليات ن  و ااساسيد زن ا:

 الوبظيد    نً الوبظيد. ا فصاحتمليات  -

 تمليات الييادة   الإشواا . -

 ابؼشك ت.تمليات ا لاتيار   ابؼفاالد  نٌ ال رائل  بزاذ اليوارات  دل  -

 تمليات التعفيض للأ واد   ابعماتات لتعييا أتراا زش  د. -

 تمليات الوما د لضما  فوايم ا ود ا  واد بكو برييا ااتراا. -

تمليات فيييم الإبقازات  ااداء ابؼررس   زرر زا دييم النظام ام  زا لااط لم ز   ما  -

  ا ر.

    درة ابغو د   س زد التغينً .تمليات التصعيح   التاويو   التعريث لضما-

 تمليات بذميع ابؼوارد  إستغ ح أزثل للفائض. -

 المخرجات : -ج 

بر  زعارابر  ابذاتات بر فشكل بـواات النظام التعليم   ل أبماط التعلم ابؼضاا ز  ز ارات         

د بر ز   نً فلك ال   ميم   نً ذلك .  ت  ال  ا تو  ا ابؼتعلم ز  اواء فعوام لعمليد فعليميد زعين

ا تو  ا أساسا ز  ابؼنضح بر  ابؼسواات التعليميد فشمل زا يوما  الييمد ال  ويد ابؼضا د للمتعلم بر 
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.     فرح تلا زا يفوزلأ النظام   بؾتمعم   يلتم بر ابؼتمثلد   سلولد 29النابذد ز  تمليد فو ويد زعيند

اء العمليات بر  فتوم  ت لأ ابؼسواات تلا نشاط النتائج  ا بقازات ال  دييت ا اانشاد أ  أد

 النظام  درلأ بر  بيك  التميض  نٌ نوتنٌ ز  ابؼسواات :

بـواات ارفراديد : ديث فوفر ت لأ ابؼسواات إلذ النظام  مرلا ت بدعنى أ  النظام يوتسوج  -

 اضءا ز  بـواافم  مرلا ت اريرة.

 طار العام ال   فعمل   ناامم بر ال   بـواات نهائيد:  ت  ال  ينتم ا النظام  فؤثو تلا ا -

 يوما  ال يلد.

 زنظمد  عمليد الييام  عر زعيند ظاتوة تلا  ااح شازل دكم ييصر  م إمخرار تعريف التقييم :

 ااتراا برييا دراد بررير  غوض  ففونًتا  برليل ا ابؼعلوزات   بصع لاامخد أداة إلذ زوتنرة

 .6اليوارات  ابزاذ

 : 7 التيييم يعني

 بصع بؾموتد ز  ابؼعايات الكا يد ال  بؽا مخلد بدواوع التيييمبر فكو  ثا تد  مخادمد. -

 عا دراد ابؼواءزد  نٌ بؾموتد ابؼعايات  بؾموتد ابؼعاينً ابؼتوا يد زع ااتراا ا ردة تنر  -

 ا نا ر .

 ابزاذ اليوار  -

 فوت را أسس تلميدبر تلا فيوم زن ميد تمليد" :أزا فيييم النظام التعليم  يعوا تلا أنم

 ر بر ز  فو و  أ  نظام  بـواات  تمليات زرلا ت تلا  زواوتيد  رمد اادكام إمخرار



طنظام التعليم ابؼتوس             الفصل الثاني                                                               

 

74 
 

 يتم مر زا لإمخ ح موارات زناس د  بزاذ بس يرا؛ زن ا  ل    اليصور اليوة اوانب بررير

 32 اليصور" اليوة نياط ز  تنم الكش 

تمليد فيييم النظم التعليميد بدوادل ترة  رايد ز   زوتالتطور التاريخي لتقييم النظم التعليمية: 

نهايد اليو  التاسع تشو  تلا  ايد العصو ابغريث بر  بزللا ت لأ العمليد ترة فاورات   و ز أد ات 

فيييم بـتلفد فعكس فوا ات  ل زودلد  ابؽرا ز  التيييم بر   يما يل  توض زفصل اتم ت لأ 

 : 8التاورات

 :نهاية القرن التاسع عشر  -1

بسيضت  ظ ور اا كار اا لذ   يما بىا  تح ابغر د تلا ال  يد بر  ف  ت ا الوما بذلا         

بر  نمر الر ح العظما أتاا بماذج بؼؤسوات اتتمام   نً  عير ابؼيارنات الر ليد  نٌ بـتل  النظم 

فعليميد زتمانود بر فو ويد دريثد بر ت لأ اا كار  يما بىا " تح ابغر د"   فؤد  إلذ فشكيل أنامد 

  لكن ا فيرم دلوح لاامخد لكل  لر بر   ا  تناك  استيوار   ت ا التوام دتى الثمانينيات.

 بعد نهاية الحرب العالمية الثانية:  -2

الف ة ال   اليونيوكو تلا تافي ا مضيد التعليم تلا ابؼوتور العابؼ       ت لأ ابؼودلد ألا ت    

بر   امخ عا فوتا تمليد بصع  نشو   ناء ابؼعايات الإدصائيد دوح  فلا ابغوب العابؼيد الثانيد 

النظم التعليميد   بـتل  د ح العالد بر ديث تم  اع إطار زتناسا ل لك بر لك  ز  د   إاواء 

زيارنات بر ديث فعكس ال يانات  الإدصائيد ا صل تلي ا الإشكاليد ا  اليضيد الوائرة   ذلك 

بر دالد  نوتيد ابػرزات التعليميد ابؼو وة  ال  بيك  أ  فضم  ت ا ابغا الوما : ابغا   التعليم 

  شكل  عاح.  فونً  إدارة النظم ال  ويد   ت لأ الف ة زوام بكو ابؼرلا ت :
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 ترد الت زي  ابؼييري    النظام التعليم . -

 ترد ااساف ة ابؼكوننٌبر ابؼوظفينٌ برزوارتم ابؼ ني بر اليانو  ابػاصبر ش كد اااور  -

 ابؼنش تبر  التم يضات.  -

 النفيات العموزيد ابؼسصصد ليااع التعليم. -

  يتم  ناء ابؼؤشوات   يا بؽ لأ ل لك  :             

 فر ا الت زي    النظام التعليم . -

 د للسرزد العازدبر او ر   اود دليل يوام الر ح.ابؼرلا ت : ابؼوارد ابؼسصص-

 يات الومخفيد   نً زعياريد.ائا دص -  اد ام الإطار الوطني  ابػصومخيات الوطنيد. -

التعا   الر لر بر ابؼواترات ابؼيرزد لتعييا التاور ت  ال  فوام الع مات  نٌ الر ح   اماح  -

 ال  و .

 نهاية القرن العشرين:  - 3   

  ت لأ ابؼودلد فولا  ل ز  زنظمد التعا    التنميد ا متصاديد برال نك العابؼ  بر ا براد اا ر بي      

  اليونيوي برز مد التيييم بر ت لأ ابؼؤسوات بـتصد   اليضايا ا متصاديد بر  الإاا د إلذ زنظمد 

فيريم التومخيات   اليونيوكو ابؼستصد   بصع  نشو الإدصائيات .  ل ت لأ ابؼنظمات فعمل تلا 

ا دصاءات ال  بزرم سياسات ا مخ دات.      الثماننيات ز  اليو  العشوي  بر  ل الر ح 

ابلوطا   تمليد إتادة فوميد ابؼؤسوات التعليميد  إتادة فوايم سياسا ا التعليميد برزن ا الو يات 

يد ابذ ا بكو ف ني زناتج ألاور ابؼتعرةبر الر ح اابقلو ونيدبر د ح الشماح...  انا تناك دو يد ديي
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  ميادة اانظمد ال  ويد بر  أمخ ح الالب  تلا ا دصليات يتعاظم أ ثو  أ ثو لاامخد دوح النتائج 

 التعليميد بر النتائج اليا لد لليياس   ابؼيارند:

 النتائج ا ييد زيارند  ااتراا ابؼواوةبر ز  أال مياس  عاليد النظم التعليميد. -

ديث سادت     ييد زيارند  ابؼوارد ابؼوتسرزد برز  أال مياس بقاتد النظم التعليميد.النتائج ا -

ت لأ ابغي د  كوة زفادتا أ  ال  يد   التكوي  يلع ا  د را اس افيميا   النمو اامتصاد  للر ح بر  ما 

ل أساس  للتنا ويد أ  العوبؼد اللي اليد  لرت التنا س  نٌ الر حبر  نظم ال  يد  التعليم فعت  تاز

ا متصاديد  ين ابر  تناك فيويوا    ت لأ ابؼودلد يفووا  ت لأ التصورات ابعريرة لل ي دبراا ح مخرر   

 .1989. الثاني    ونوا تام 1983الو يات ابؼتعرة اازويكيد يعنوا  "أزد   لااو" سند 

عليميد  فوتسرم   برليل النظم ااد ات الإدصائيد بر ابؼؤشوات ابعريرة  ليياس النتائج الت    

التعليميد  زيارند فاورا ابر  أيضا   زيارند الوياسات التعليميد ال  فنف تا ابغكوزات. فعرر اازو 

إلذ استسرام إدصائيات أ ثو زعياريد ز  طوا ت لأ ابؼؤسوات الر ليد ل ناء فومخيات لصالح ال لرا  

 ابؼستلفد.

يظ و بر بحيث أدر  فاويو ابؼؤشوات  التعليميد  ابػامخد  عير زيارنات  فنظيم فعليم  تابؼ  ارير  رأ    

ابؼيارنات .د ليد إلذ اعل النياش   ت ا اازو ذ  مخفد فينيد بر ليعل النياش الفني بؿل النياش الوياس 

الر ليد ابؼنت مد ز  طوا بـتل  ابؼؤسوات أمخ عا أ ثو زعياريد بر     فرتم  ف ر التومخيات الراتيد 

ا مخ دات ال  ويد بر ت لأ ا مخ دات  انا زواوع النياش  نٌ بفثل  ابغكوزات   ابػ اء  إلذ

  ابؼنظمات الر ليد.
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   تح    نفس الوما النياش :

 دوح بموذج فو و   بومل تيكلد تابؼيد بر  تلا زوتور   ر ا ماليم )ا براد اا ر بي(. -

(  تلا ابؼوتور اار بي    ocdeتلا ابؼوتور العابؼ )دوح نظام ادراة  ميادة النظم ال  ويد  -

 ابع و  بر  دتى الوطني.
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يشمل فيييم نظم التعليم بـتل  زكونافم  أاضائم بر  رءا  ابؼرلا ت إلذ ابؼسواات  مجالات تقييم أنظمة التعليم: -
 :9زو را  العمليات بفا بويا فيييما شاز  ل نيد الظام التعليم  بر   الوسم ال ياني التالر يواح ذلك  التفصيل

  

 

 العمليات
 ابؼناتج  تماشموح 

 الرراسيد ابؼواد •
 الترريس ساتات •
  الع ايد الإاا يد ابؼواترة •

 ابؼعلمنٌ  إتراد فأتيل
 ابؼ ني التاويو •
  إترادتم دوح ابؼعلمنٌ راا •

 ابؼعلمنٌ  فاءة
 ابؼررسد زوظف  راا

 ابؼررسد زعلم  راا •
 الترريس  فاءة

 الترريس أساليب •
    الترريس التكنولوايا استسرام

 ابؼعلمنٌ نصاب أ  الترريو  العبء •
 الضزنيد  ابػاد

  ود   شكل الترريس •
 ابؼنضليد الواا ات •

 ابؼررسد  إدارة ميادة
 ابؼوظفنٌ فوزيع •
 ابؼاليد  ابؼصادر ابؼوارد فوزيع •

 الإداريد الص ديات
 ابؼررسد رسالد
 ابؼررسد زع اازور أ لياء فوامخل

 ... ابؼررسيد ابػرزات
 فو ي يد أنشاد •
 زن ميد    زن ميد أنشاد •

 السياق
 الوطنية السياسات

 أ نائ م لتعليم اازور أ لياء دتم
 ابؼررسيد الواا ات دتم •
 التعليم تلا الإنفار •
 اازور أ لياء طموح •

 المنزلية العوامل
 ابؼنضليد ال يلد •
   بها التعرث يتم ال  اللغد •
 بؼنضحا

 ا لياء التعليم  ابؼوتور •
 اازور

 المخرجات
 الأكاديمي الأداء

 ا لات ارات نتائج •
 التسوج زعر ت •
 الوسوب زعر ت •
 التووب زعر ت •

 للطلبة الاجتماعي النمو
 ابؼواطند •
  ا نض اط الولوك •
  ترم ابغضور تلا ابؼواظ د •

 الغياب
 ال افيد الفاتليد •
 ال اتي الاموح •

 التعلم في الطلبة رغبة
 الال د دا عيد •
 التعليم  أبنيد الال د امتناع •

 المستفيدين رضا
 الال د راا •
 اازور أ لياء راا •

 العالي التعليم مخرجات
 ابؼودلد  عر زا للرارسد الإتراد •

 الثانويد
 الي وح زعر ت •
 الرراسيد ابؼنح زعر ت •

 للعمل الإعداد
 التوظي  زعر ت •
 الوظيفيد ابؼ ارات •
 العمل بكو ا بذاتات •

 ابؼرلا ت
 ابؼررسد لاصائا

 ابؼررسيد  ابػرزات التو ي ت •
 الال د أتراد •
 ابؼوظفنٌ ترد •
 للال د الوكانيد ابػصائا •
 للموظفنٌ الوكانيد ابػصائا •
 ابؼاليد ابؼوارد •
 ابؼعلمنٌ زؤت ت •
 الال د أتراد   التغينً •

  ابؼعلمنٌ
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يظ و اليا أ  تمليد فيييم اانظمد التعليميد بهب أ  فكو  ام  إطار زنظم  شازل لكل         

 درافمبر   لك يكو  تاد ا بدعنى الوع  إلذ الوم    التاور الإبهابي   أداء النظام التعليم  بر نً أنم مر 

ت بـتلفد    يتونى العمل  كل ت لأ ابؼكونات  فيييم ا   تمل  ادر بر    س يل ت ا ظ وت فوا ا

تمليد التيييمبر   من ا زا ي تم  تيييم ابؼرلا ت  زرر  فايت ا  زناس ت ا سواء  ميا ز  ديث ابؼواد 

  ستي احابؼاديد   النيريد أ  دمم ابؼيضانيد ابؼسصصد  أتراد ااساف ة   ابؽيا ل الياتريد ابؼسصصد 

ااتراا ابؼواوة  زرر  اود ا  ما ليد  طالبي التعليم...بر أ  نوتيا ز  ديث  فاءات ااساف ة  ط يعد

زع فالعات امتمع  زتال ات ابؼتعلمنٌ بر  لاصائا ابؼتعلمنٌ   لالفيا م  انوماز ابرييي ا  دراد 

بر  ابؼ ر ال   يوار   ت ا النوع ز  التيييم ا  فيييم ابؼرلا ت تو أ  ابغصوح ا اتماتيدابؼعو يد   

  الصيغد ابؼوادة مر يكو   في  لتعييا نتائج  تاليد بر بفا يغنينا ت  تلا ت لأ ابؼرلا ت  اليرر ابؼالوب  

فيييمات ألاور.  نً أ  فو و  ل ت لأ ابؼرلا ت   يعني اما  أداء زتميض بؽ ا النظام ا  تنالك 

تمليات فاوأ   لاضم بؿا لد فوبصد ت لأ ابؼرلا ت إلذ أداء  برصيل تالر برتاج إلذ فيييم ا   الوموا 

مو ا  اعف ابر  تعرث ففات ت  نشاطات زررسيد  ف ني أساليب  طور فرريويد بر ز   تلا نياط

لا ح ت ا فظ و ابغااد إلذ فاويو أطو  أد ات فيييم فومح  ف م النظام التعليم   سنً تملم   س يل 

ليميدبر برييا ااتراا ابؼثلا بؼستل  امتمعاتبر فوا ا ت لأ التيييمات تموزا إلذ فيييم ا تويات التع

طور الترريس   يفيد فنفي تابر ساتات الترريس بر ابعو العام الوائر   بـتل  زؤسوات النظام بر ط يعد 

بؼتا عد سنً  تمل النظام لاامخد أ  ت لأ الإطار  استما دالإدارة ابؼررسيد  بما ا ...إلخ بر ل ت ا ينف  

ا تليم ايضا تمليد التعويل ز  بر  ال   يال التييم  يي  تلا زكو  ز م   دليات النظام التعليم 

زرلا ت لاازد إلذ نتائج  امعيد  ا  يامح إلي ا النظام التعليم  بر  زنم فوترت  الضو رة إلذ فشويح ت ا 

سد تمليد ز  لا ح ف ني أد ات فيييم زواوتيد فومح بدمار  اشتغالمالعنصو  بؿا لد   م  امعم  طوييد 
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تعويل  بررير أ ام اليصور   النماح  ز  بشد فعضيض النماح   فرراك أثناء تمليد الأ  التيييم الشازل بؼا ياو 

النيائا ز  لا ح إتتماد لااط ت ايد إنا ما ز  نتائج التيييم بر  ممارسد التيييم   ت ا تمل 

زالوب  صفد   نًة لإت م بـتل  الفاتلنٌ   مااع التعليم بر  ابع ات الوبظيد ال  فشوا تلا ت ا 

نتو نٌ إليم ز  زررسنٌ  تيلد الإدارة   ابؼتا عد    ا ابؼوتفري  ابؼ اشوي  ز  ابػرزات اليااع    ا ابؼ

التعليميد لتصعيح الواعيات  نً ابؼناس د بر لك  ابغكم تلا بقاح النظام التعليم    ز ازم ابؼنوطد لم   

 يعت ا  نوتيت ابر ت ا يتوم  تلا طوييد إشتغالم الو فيند  يط بر إبما يتعرر إلذ ال عث   بـواافم  ط

التوام االانً اليائم تلا فيييم النظام التعليم  ز  زنظور ابؼسواات أ  زا دييم  عليا  منتوج نهائ  تو 

ال   يعاينا الصورة العازد ت  مااع التعليمبر  تعييا ابؼسواات ابؼنتظوة يكو  أ   دليل تلا مخعد ت ا 

د ابغاليد أ  فيييم الفعاليد الرالاليد لنظام التعليم ابؼتوسط النظام بر  ت ا تو التوام ابؼت نى   الرراسي

إنا ما ز   ناء زؤشوات تمليد ز   امع التعليم ابؼتوسط فع  ت  بـواات ت ا النظام الفوت  ز  التعليمبر 

د    ا اماح التييم    النظام ال  و  يعت  ابػاوة ا  لذ   تمليد التيييم ال  بسارس تليم برا   او 

لالل أ  مصور   ابؼسواات التعليميد يعر أ   دليل  زؤشو تلا  اود لالل    ام  زكونات النظام 

التعليم  سواء   العمليات ا  ابؼرلا ت بفا يفتح ال اب لإاواء فيييمات ألاور   ت ي  ابؼوتوينٌ 

ليد فيييم  زوام د أداء لتعرير زكم  ابػلل ابغييي  ال   داح د   برييا ابؽرا ابؼنشود   ابؼنتظو بر  عم

النظم التعليميد   فتوم   إمخرار دكم تلا مخعد بـواات النظام التعليم  , إبما ذلك ييودنا إلذ فيييم 

 آلاو بوملنا تلا   م طوييد إشتغاح النظام التعليم   صفد تازد .
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 مستويات تقييم الأنظمة التعليمية: 

)زصغوبر زك (  ينررج برا  ل زوتور بؾموتد ز  بيك  فيويم زوتويات التيييم إلذ مومنٌ     

 : 10التيييمات  ت   ما يل 

ي تم ت ا اليوم  تيييم برصيل ابؼتعلمنٌ لا ح أ   :  Micro-évaluationالتقييم المصغر  - 

 عر أ   ونازج فعليم بر  فيييم ااساف ة ز  ديث زؤت  م  زود دتم بر  ما ي تم ت ا اليوم  تيييم 

ابؼت ناة للوموا تلا  عاليت ا إاا د إلذ فيييم أتماح ابؼوظف  الإدارينٌ بر تموزا ي تم ت ا طور الترريس 

 ابؼوتور ز  التيييم بدود د أتمل اا واد.

ي تم ت ا ابؼوتور  تيييم ال ازج   ابؼناتج لإ واز  : Macro-évaluationالتقييم المكبر -

 بساسك   إنومام تنامخوتا  بؼعو د زرر برييي ا نياط الضع    اليوة  ي ابر  لتعرير زناطا ابػلل  

اترا  ا. ما بزضع ابؼؤسوات لتيييم ت  االاور   ت ا اليوم التييم  بر إاا د إلذ ت لأ التيييمات 

بىضع النظام ال  و   وزتم للتيييم بؼعو د زرر فوا ط  فكازل أاضائم   تنامخولأبر     مررفم تلا برييا 

 مع لم  ال  ربظ ا النظام نفوم.ااتراا ال  ربظ ا امت

  دواعي تقييم النظم التعليمية :

الوفنًة ابؼتضايرة ال  يعيش ا العالد   شتى بؾا ت ابغياة بر بهعل ز  النظام التعليم  أدر أد ات زوا  د 

يد  إستيعاب ت ا الكم ز  التاور الإنواني بر  ما أ  الامودات ابؼتنازيد للممتمع الر لر لتعييا ااس ي

 اما  التنا ويد ا متصاديدبر  برييا ا نتياح ز  امتمع الصنات  إلذ بؾتمع ابؼعو د أدلال بـتل  الر ح 

س ار الإمخ دات ال  ويد  زوااعد ابؼناتج   ابؼيوراتبر دتى  لغ    عض الر ح در التغينً الشازل   

 ح أ وز اغوطات تلا النظام التعليم  الكل    زنظوزا ا ال  ويد .إ  ت ا الضلام ال   فعيشم بـتل  الر
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لتيييمم   الوموا تلا أ ام اليصور  يم  فصعيع ا  ن ز  يما يل  أتم ابؼ رات ال  دتا إلذ ميام 

 دراسات   فنصيب تيلات لتيييم زود د ا نظمد التعليميد:

ابؼوتور ابؼعيش   فضاير الالب تلا التعليم ز  م ل بـتل  شوائح امتمع بر  ت ا لعرة اس اب  تعو  -

  برييا ا ستيوار   العالد بفا ساتر تلا الضيادة   الإم اح تلا التعليم.  فضاير أتراد ابؼتعلمنٌ زاد ز  

دمم ابؼوارد ابؼسصصد بؽ ا اليااع بر ديث أمخ ح يوت لك زيضانيات اسمد بفا يوترت  فيييمم لعيلند 

  فوشير النفيات العموزيد بريييا للنماتد

ويد العابؼيد ديث أمخ عا  ل الر ح فوارع إلذ برونٌ  بذوير فعليم ا للإ ياء تلا سياد ا تنر التنا  -

 عض الر ح   برييا الن ضد تنر د ح ألاور بر ت ا ل  بورث إ  ز  لا ح بفارسد التيييم تلا ا نظمد 

 التعليميد لترارك النيائا ابؼواودة.

أماار العالد لنظم التعليم بر سواء تيكليا أ  زضمونابر الشو ع   إمخ دات تمييد   زتعردة   بـتل  -

 بفا يوترت  او رة زوام د زرر بقاح ت لأ الإمخ دات.

 ابغااد بؼعو د    م زا بورث دالال ت ا النظام برانم ألا  تلا تافيم برييا أتراا امتمع. -

 ا التعليم .الضغوطات ابؼمارسد ز  م ل اانظمد الوياسيد بؼعو د زرر بقاتد   عاليد ت  -

 ظ ور زنظمات  تيلات د ليد زتسصصد   بؾاح فيييم النظم التعليميد   فصنيف ا. -

فو نً ماترة  يانات بزا النظام التعليم  بؼعو د زعر ت النمو   اليير الإبصالر بربس يرا لإتراد لااط  -

 زوتي ليد  ستيعاب ااتراد الك نًة ابؼي لد تلا التعليم .

 عام ا ل  دوح بؾويات  تمليات ت لأ النظم.إت م الوأ  ال -
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 :  التربوية الجزائرية للسياسة الأساسية المبادئ

  ت  الوطنيد الويادة اس ااع زن  الر لدبر  دسافنً زواثيا بـتل    ابؼؤ رة فلك ت  ابؼ ادئ ت لأ     

 ت مد بؽا زنم 53  ابؼادة ابعضائو بر امتمع زيوزات بورد ال     ابؼعرحبر بر 1996 دستور   ز لورة

 : 12يل  زا تلا  فنا  ال  يد ز اشوة

   ااطفاح  ل زنم يوتفير أ  بهب ال   ااساس  التعليم زنم فعميم التعليم:  اليصر   ابغا اما  

 التمررس. س 

 اليانو ( بوردتا ال  الشو ط دوب ) التعليم بؾانيد -

 ااساس  للتعليم الإلضاز  الاا ع -    

 .التعليم لنظام الر لد فنظيم -    

 لظو ا التعوينيد الإاواءات إلذ التعليم: يشنً ز  ل ستفادة الفوص فكا ؤ اما    الر لد د ر -  

 أ  زنم يف ض ال   ااساس  التعليم  عر أ التكوي  الرراسد زوامخلد بىا  يما الإنصاا   التمررس

 .إلضاز  انم زشك  ياوح

 :13الجزائريةغايات  التربية 

   ييم التعلا  شرير بر  أ يرة   طنيد  زض د بدعالد  زواط   فكوي     ابعضائويد  ابؼررسد  رسالد  فتمثل

  تلا   زتفتح بر  يم   التأثنً  زعم   التكي  دولم  ز   العالد    م  تلا  مادر بر ابعضائو   الشعب

  . بؼيد العا ابغضارة

  : الآفيد الغايات  برييا  إلذ  ال  يد  فوعا  الصفد   به لأ

  ر ح  ابعضائو  دب  تلا   فنشلت م  أطفالنا  نفوس    ابعضائو   للشعب   ا نتماء  الشعور  بذ يو - 

 . اازد   رزوز  الوطني  ال اب    درة الوطنيد   الودرة  فعلي م     ا إلي ابر   ا نتماء  ا تتضاز



طنظام التعليم ابؼتوس             الفصل الثاني                                                               

 

84 
 

  ذلك  ا اتمات   ا نومام   ثار   اتت ارلأ الوطنيدبر  ابؽويد   ابعمات   الفود   الوت   فيويد - 

 .  اازازيغيد   العو  د   الإس م  ابؼتصلد  الييم    ميد

  ز   ابؼوابند    الصاترة  اااياح  لرر  الن يلد  ز ادئ ا  1954  نو م   أ ح  ثورة  ميم  فوسيخ - 

 بهورتا  ال    الييم  اااياح  ت لأ  فعلا   تيويد ابعضائويد  اازد  مخورة  بزلير    الوطني  التاريخ لا ح

  الثيا .   الريني   ابعغوا   التاربى  بر   دنا فواث 

 . ابغضاريد   الثيا يد   االا ميد  الو ديد  ميمم  الإس م زتش ع بد ادئ  ايل  فكوي  -

 اليانو .   د لد  ابعم وريد  ميم  فوميد - 

  ابؼعامخوة.   الوم   العابؼيد  تلا  زتفتح بر  الربييواطيد  الولم  زتموك  بؾتمع  ر ائض  إرساء - 

  العلم  إلذ  فوتنر   ال   ابعضائو   بسعلمما يتيابظ ا  ال   الييم  ازت ك  تلا  الت زي   زواترة -

  تلا مخلد  بؽا  إبها يد   زوام   ميم فوميد    ضما   التوازحبر   الآلاو   اد ام   التضاز   العمل

 ا اتماتيد.   العرالد   ابؼوا اة  الإنوا   ديور  بد ادئ بر ابػصوص

 : الجزائري التربوي النظام أسس

 .14 للأزد ابؼؤسويد ابؼ ادئ ز  زناليافم ال  و  ابعضائو  النظام يوتمر

 : لا ح ز  ذلك   ابعضائويد زداا مخورة دبيوزد   ال  و  النظام يواتم أ  بهب 1-

 اام ال لر إزاء يولرلأ ال   ا رف اط   امتصاديدالإ    ال شويد الا يعيد الوط  بعغوا يا يعاي ا ال  * ابؼعو د

 . الوننٌ آل  زن  التاريخ   ا  رلأ الضار د  فاربىم

 تن ا يرا ع    يوتاتا زواط   ل تنر ينمي ا ال  ابؼوا ا   ابعضائو لوزوز  م يوترح ال   *ابؼعنى

 . دبيوزتم   يواتم ال     للوط  ابغضار  ابؼور ث   الثيا  لل اث يعاي ا ال  * الر لد

  العابؼيد امموتد إلذ  انتمائم   ابعوتويد  ودرفم بؾملم   ابعضائو  امتمع لرر  ينميم ال   *الوت 
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 أ ح  يا  زن  ابؼعتمر ابعضائو  امتمع فنظيم بمط ز  زعا زوتمرة بفيضات تلا ال  و   النظام يوفكض 2-

 . ابعم وريد مواننٌ  ز  نو م 

  طور  بؿتويافم  وابؾم    ايافم   لاصومخا الواسيد فوا افم لا ح ز   طني نظام تو ال  و  النظام * إ 

 . فنظيمم

 ابغالد أ  اامخل أ  للمنس التمييض د   للمميع زفتوح   و, دبييواط  نظام تو ال  و  *النظام

 .الإاتماتيد

  . ابعميع  نٌ للعرالد بريييا  ادر  ل ادتيااات   ا زكي  ال  و  *النظام

  تو  نً   استعراد ز   م يتمتع زا إلذ  النو د زواط   ل فألا يضم  ال  و  النظام أ  نور  لم به ا  

 ابؼواتب ذ   يشمع   مخعو ات يعانو  ال ي  التلمي  يواتر

 : 15مقوماته و التربوي النظام قيم

 التاربىيد  ال شويد  ابغضويد.  ابعغوا يا زيوزافم تلا دائما زوفكضا ال  و  النظام يكو  أ  بهب  

 التاربىيدبرللتاور ابغ كد ابعضائو   اتت ارلأ  ال عر مخلد ذات ميم فوميد تلا يعمل أ  بهب 

  يي : مخلد بؽا الييم ت لأ   متمعنا الوزض    الوياس    الريني   الثيا    الربيو وا 

 تلا  :   ر رلأ يوفكض ال     التلمي  نفوس   الوطنيد  غوس ت ا  الوطني :  الطابع  ←  

 ت  : ال    الوطنيد لل ويد ااساسيد ابؼو  ات *  مخو 

 الإس م  -

 العو  د -

 اازازيغيد -

 زااي ا.   ابعضائو بحااو * التموك 



طنظام التعليم ابؼتوس             الفصل الثاني                                                               

 

86 
 

 تظمت ا.   بسميرتا   تويت ا بغازيد   اازم بؿفل   ابعضائو ل ياء * الوع  

 سنًلأ  إنم  يفيات   بدعتويافم أ  ال  و  النظام  تنظيم اازو فعلا سواءالديمقراطي :  الطابع ←

 إلذ : دبييواطيد فوتنر  ثيا د يتكفل

 الإديولوايد(   الوياسيد الفلوفيد زكونافم)ال رنيد  كل الآلاو م وح ر ز    الإلات ا * م وح

 . اامليد ديور اد ام زع اا ل يد سيادة * م وح

  ييي : تنم يع  ال    التقني:  و العلمي الطابع ←

   الرمد    ابؼتمثلد ابؼعو د   التعكم   الإنتاج تلي ا ييوم ال  ابؼوا ا   العلم  الفكو مخفد * فثمنٌ

 . ابؼواوتيد

  . ابعتمات  لو الأ أال ز  فا ييا ا   العلميد ابؼعو د فيص    * ال عث

  ابؼ اد ت    فعاليد ابؼشار د   العابؼيد ابؼعو د لإدراك ااان يد اللغات   * التعكم

 . العلميد

 :16مهام النظام التربوي الجزائري

  التأتيل.  ا اتماتيد  التنشلد  التعليم  بد ام ابؼررسد   فضالع  -

 الإنومام  الكازلبر  التفتح  يكفل  نوتيد  ذ   فعليم  ضما   التعليم  بؾاح     ابؼررسد فيوم  -

  نظويد  زعارا  بر   ا تام  ثيا   زوتور ا تواب  ز    تمكين م  الت زي   لشسصيد   التواز 

 بؾتمع ابؼعو د.     ا نرزاج  مصر   ا يد  فا يييد

  : ابػصوص بدا يأتي تلا  الييام  ابؼررسد تلا يتعنٌ بشدبر   ز 

  أد ات      بركم م  التعليميد  ابؼواد  بؾا ت بـتل      زعارا  الت زي   ا تواب  اما  - 

 العمليد.  للعياة  التعضنً  التعلم  تمليات  يوّ ل ابؼن ميد بفا    الفكويد ابؼعو د
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 بر  الفني   اادبي  العلم   الاا ع  ذات  التعلم تمليات   تعميا  للت زي   العازد  الثيا د  إثواء - 

   ابؼ نيد.   التكنولوايد  الثيا يد  ا اتماتيد  التاورات  زع   استموار  فكييف ا

 بـتل   استعماح  لري م  التوامخل  مررات  بر    ا  ال رنيد  النفويد  ال تنيد  الت زي   مررات  فنميد - 

 .  ابعومانيد   الوزضيد  الفنيد  زن ا  التع نًبر اللغويد  أشكاح 

 . الثيا    ال اث  الآداب  الفنو   بؾا ت     ثيا   فكوي   اما  - 

  فوامخل   اعيات     ت صو فوظيف ا  بيك  بر  دائمد   زتيند  ز ئمد   كفاءات  الت زي   فض ير - 

  ا اتماتيد  ابغياة     عليا  ابؼوابند ابغياة  زرر  التعلم  للت زي   يتيح بدا  ابؼشا ل   دل دييييد

 ابؼتغنًات.  زع  التكي      ا  ا متصاديد  الثيا يد

  بـتل    ا تواب ابؼعو د   الوبظيدبر  أداة  الوطنيد  اللغد  اتت ارتا العو يدبر  اللغد     التعكم  اما  -

  الفكو    الإنتاج  العمل   أداة  ا اتمات  التوامخل    سيلد  ابؼوتويات التعليميد

 . اازازيغيد  اللغد  فعليم   فوسيع  فوميد - 

 اللغات  بر  اتت ار العالد  تلا  للتفتح  اامل  تلا أان يتنٌ لغتنٌ     التعكم  ز   بسكنٌ الت زي  - 

 . ااان يد   ابغضارات الثيا ات  زع  ابؼ اد ت    التوثيا  تلا  للإط ع   سيلد ااان يد 

   طوائيم  التعليم  أتراا  بر    التلمي   بؿيط    ابغريثد   ا فصاح  الإت م  فكنولوايات  إدزاج - 

 للتمررس.  اا لذ  الونوات زن  بر   فعاليد  استسراز ا  تلا  الت زي   مررة  ز   التأ ر

  الفنيد   الثيا يد  الوياايد  النشاطات بفارسد  إزكانيد  الت زي   بصيع  زنح - 

 ابؼررسيد  ابعماتيد.  ابغياة   ابؼشار د    ال  ي يدبر
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زع ااسوة  إلذ الييام    ا فصاحابؼررسد ابعضائويد  فضالعللت زي    ا اتماتيد   بؾاح التنشلد       

  الإنوانيد  الييم  ابعضائو    الرينيد للممتمع   االا ميد  الو ديد الييم  اد ام  تلا  الت زي    تنشلد

 بسع.لمما     ابغياة  مواتر  زواتاة     ا

 يأتي: بدا ابػصوص تلا  الييام  ابؼررسد  يتعنٌ تلا  بشد   ز        

  ز ادئ العرالد   تليين م  الوطنيد  ميم تلا   فنشلت م  الت زي   لرر  ابؼرني  ابغس  فنميد  - 

  التوازح   الواا ات  ابغيور    ابؼواطننٌ    فوا    الإنصاا

  التضاز   نٌ ابؼواطننٌ.  الغنً  اد ام

 الت زي   لرر  دبييواطيد  ثيا د   فنميد  الإنوا   ديور  الافل  ديور  زع  فنومم  فو يد  زنح - 

   تلا   العن   التمييض  ن    تلا   بحمل م اا ل يد  رأ    م وح   ابغوار  النياش  ز ادئ   إ وابهم

 . ابغوار ففضيل

    ئيد  وبيد  دياة  أال  ز   دابظا  تاز   اتت ارلأ العملبر   أبنيد  الصاترة  اااياح  فوتيد -  

  ابؼوارد الا يعيد نفاد فعويض  فكفل دائمد  ثو ة  ابػصوص  تلا  بر   اتت ارلأ ا ستي ليد تلا   ابغصوح

 . لل  د  دائمد فنميد   فضم 

  زت ززتا    ابؼوؤ ليد  ابغويد  أ   يرر و    اعل م ابعماتيد  ابغياة  آداب   تليين م  الت زي   إتراد - 

 الشسصيد  ديا م      برمل ابؼوؤ ليد   التكي   الإ راع  ابؼ ادرة  تلا  زواطننٌ مادري   فكوي  - 

  ابؼرنيد   ابؼ نيد.
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 : 2003الإصلاح التربوي 

ز  طوا رئيس ابعم وريد  2000/زا /13ابؼنظوزد ال  ويد   تم فنصيب اللمند الوطنيد لإمخ ح       

لصالح الييام  ا مخ دات بر  ز  بشد  رأ  2002ابعضائويد بر  مخوت املس الشعبي الوطني   اويليد 

.  2003فغينً ال ازج الرراسيد   الكتب بر لك  التفي  الفعل  بؽ لأ الإمخ دات زيرانيا  ا    س تم 

لإمخ د   لفا اللمند الوطنيد لل ازج  إتراد  ثييد زواعيد  زن ميد بر أداة تمل    ت ا ا طار ا

بؼعر  ال ازج بر  التصريا تلا زشاريع  ال ازج م ل توا ا تلا الوزارة. ت لأ الوثييد ابؼواعيد الوابظد 

 د بر زااعل للمعالد ااساسيد للإمخ ح بر اتت ت التلمي  تنصوا ناشاا   اليوم  ليس بؾود زتلي  للمعو 

ت لأ الإمخ دات فت نى زيار د  يرا وايد اريرة  ت   يرا وايد الكفاءات توض  يرا وايد ااتراا 

 ت ا  ا     ل أطوار النظام التعليم  بدا   ذلك زودلد التعليم ابؼتوسط بر  ال  فعتمر تلا ابؼناا 

لد بر  ليس ااتم فيريم ابؼعارا زشك–التعليم  ال   يوفكض تلا نشاط  ففات ت التلمي  بذالأ  اعيات 

 يط بر إبما فوظي  مررافم   زوام    اعيات ديافيد   يوزيد بر    ا زواتر م تلا التعلم ال اتي بر 

 كا  ابؽرا العام ز  ف ني ت لأ ابؼيار د لالا اوو  نٌ ابؼعارا ابؼكتو د ز  ا د   الكفاءات   

 فا يا  وازج الإمخ دات زتضازند  نٌ الوند   ما  انا  وبؾد .17ااداءات الولو يد ز  ا د ألاور

اا لذ ا ترائ    الوند اا لذ زتوسط أ  بسا ز اشوة فا يا الإمخ ح   ت لأ الونتنٌ   نفس ابؼوسم 

بر   الوند 2007(بر   يكو  ابغصوح تلا الوند الوا عد زتوسط   العام الرراس  2003الرراس  )

عميم الإمخ دات   بصيع ابؼوادل التعليم ابؼتوسط  الإ ترائ  بر تلا أ  يكو  ف 2006ابػازود إ ترائ  

 2003 ونازج فعليم  ارير   بـتل  ابؼوتويات زن   185.  تم فوميل أ ثو ز   2007/2008
18 .  
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ت لأ الإمخ دات زوا ايضا ابعانب ابؽيكل    النظاز  لاامخد ااساس    ال   يواعم ابعر ح 

 الظاتو أسفلم.

 

 

 

   

 
 
 

 التسايط

 . سنوات 5 أتمارتم ف لغ ال ي  للأطفاح برضنًيد استي اح سند إاا د -
 سنوات( 6 ز   ر  سنوات 5 ا  ترائ  ) ااساس  التعليم زرة فنظيم إتادة -
 سنوات 3 ز   ر  سنوات 4 ابؼتوسط يمالتع -

 شعب ث ث الثانو    التعليم فنظيم إتادة
 ابؼ ني التعليم – ابؼ ني التيني الثانو  التعليم – التكنولوا  الثانو  التعليم -

 
 

 التكوي 

  ااساف ة للمفتشنٌ  ال يرا وايد العازد الكفاءات فاويو
  التيييم التكوي  تمليات فنويا
  ا فصاح  دالال ابؼؤسوات الإت م فكنولوايات أال ز  لااد  فنفي  إتراد

 
 ا تور   ابؼناتج

 ال  يد لوزارة فا ع التعليم زوتويات بؼستل  ابعريرة الرراسيد ال ازج فنفي   رايد
 . الوطنيد
  التيييم ال يرا وا  الرتم إتراد
  الوسائل الرراسيد لل ازج ابعريرة ال يرا وايد ابؼيار ات  الإتت ار االا 

 ابؼيرزد ابػامخد  الوسائل الت زي   فيييمات

 : اا ح ابؽرا

 الإا ار  التعليم اودة فعضيض

 

 للأساف ة ابؼوتمو التكوي  لااد فعضيض - 1 

 

 للمودة التعليميد  الوسائل ال ازج فاويو - 2

 

 : الثاني ابؽرا

 الإا ار  التعليم  نيد إتادة

 

 الإا ار  التعليم شعب  نيد إتادة - 3 



طنظام التعليم ابؼتوس             الفصل الثاني                                                               

 

91 
 

 ما بضلا ت لأ الإمخ دات أترا ا  طمودات فوير برييي ا بر  لعلا أ وزتا الو ع ز  نوتيد  اودة النظام 

 20أتم ت لأ ااتراا   شكل دمياالتعليم    ابعر ح التالر يواح أ ثو 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :المتوسط التعليم مرحلة

   يتعكم التلمي  اعل إلذ ي را  تو الإلضاز بر التعليم ز  االانًة ابؼودلد ابؼتوسط التعليم يشكل      

 أ  الإلضاز   عر  التكوي  الرراسد زوامخلد ز  بسكنم  التأتيليد  الثيا يد ال  ويد الكفاءات ز  أساسيد ماترة

 :21 ت  زتميضة أطوار ث ثد    ر رتا زنظمد ابؼتوسط التعليم  زودلد .العمليد ابغياة   ا نرزاج

 فعليم زع  التكي   التمانس ابؼكتو ات فوسيخ طور  التكي بر تو التمانس طور أ  الأول الطور -

 زتوسطبر اا لذ الوند  بىا الثانيدبر ااان يد اللغد   إدراج ابؼواد  تعرد يتميض

 

  الإدار  ال يرا وا  للتوينً  الكفاءات اليررات فعضيض - 4

 

 الثالث: ابؽرا

 (  التوايم للمعلوزات نظام )  فواي   زعلوزاتي نظام فعضيض - 5 

 

 الوا ع: ابؽرا

 ابعريرة التكنولوايات فنفي 

 ال  يد زيرا     ا فصاح الإت م فكنولوايات تمليات لا ة -6 

 

 : اا ح ابؽرا
 الإا ار  التعليم اودة فعضيض

 للأساف ة ابؼوتمو التكوي  لااد فعضيض - 1 
 للمودة التعليميد  الوسائل ال ازج فاويو - 2

 : الثاني ابؽرا
 الإا ار التعليم  نيد إتادة

 الإا ار  التعليم شعب  نيد إتادة - 3 
  الإدار  ال يرا وا  للتوينً  الكفاءات اليررات فعضيض - 4

 الثالث: ابؽرا
 (  التوايم للمعلوزات نظام )  فواي   زعلوزاتي نظام فعضيض - 5 

 الوا ع: ابؽرا
 ابعريرة التكنولوايات فنفي 
 ال  يد زيرا     ا فصاح الإت م فكنولوايات تمليات لا ة -6 
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  العلم  الثيا  ابؼوتور  ر ع الكفاءات لرتم  بىصا  التعميابر الرتم طور أ  الثاني الطور -

 زتوسط.  الثالثد الثانيد الونتنٌ  يشمل للتلمي بر  التكنولوا 

  فنميت ابر برضنً ابؼواد بـل    التعلمات فعميا يتم   يم  التوايمبر التعميا طور أ  الثالث الطور -

 .زتوسط الوا عد الوند  بىا الإلضاز   عر زا  التكوي  التعليم شعب بكو الت زي  فوايم

 أهداف التعليم المتوسط :

ز  اليانو  التواي   لوند  44 ابؼادة   ا ردة ز متم إطار التعليم ابؼتوسط   ي را           

 :  22يل  زا إلذ ابػصوص تلا بر2008

  ابغواب.  الكتا د اليواءة   ابؼتمثلد ااساسيد التعلم  أد ات الت زي  فض ير  -

  الييم  ابؼ ارات ابؼعارا فتضم  ال  التعليميد ابؼواد بـتل  لا ح ز  ااساسيد ال  ويد ا تويات زنح -

 : ز  الت زي  بسك  ال   ابؼوام 

 ديا م. زرر التعلم تلا مادري  بجعل م الكفيلد ابؼ ارات ا تواب -

 الثيا  ال اث ز  النا عد  االا ميد  الو ديد ا اتماتيد  التيالير  الييم يتماشا بدا تويت م فعضيض -

 ابؼش ك.

 امتمع.   ابغياة  زيتضيات ابؼواطند  ييم التش ع -

 الونً رات    ا  ابعازربر ابغ  العالد    م ابؼشك ت  دل  ا ستر ح  التعليل ابؼ دظد فعلم -

  الإنتاج. للصنع التكنولوايد

  ي م. النير ر ح    الإ راع  ابػياح  الفضوح ابعماليد الو ح  مخيل الت زي  إدواس فنميد -

 اا ليد.  فا ييا ا  ا فصاح للإت م ابعريرة التكنولوايات ز  التمك  -

 .الير يد- ال رنيد مررا م  فنميد زنومما بموا أاواز م  نمو فومح ظو ا فو نً تلا العمل -
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 التعمل.  موة  ابؼثا وة ابع ر    ح لري م ابؼ ادرة ر ح فشميع -

 االاور. الشعوب زع الولم   التعايش ا لات ا  في ل ااان يد  الثيا ات ابغضارات تلا التفتح -

 . ديا التكوي  أ  الرراسد زوامخلد -

 تاريخ التعليم المتوسط :  

  :23يل   ما ت  التكوي  ز  زت ايند أبماط ث ثد تلا زشتم  ا ستي ح تشيد ابؼتوسط التعليم  ا       

 : الآتي زنظمد   انا العام التعليم ا ماليات   سنوات أر ع  ير م :العام التعليم  -1

 )سا يا الوادسد(ابؼتوسط التعليم ز  اا لذ الوند - أ

 )سا ا ابػازود( ابؼتوسط التعليم ز  الثانيد الوند - ب

 تلا زشتم  ا ستي ح تشيد ابؼتوسط التعليم  ا   (سا يا الوا عد) ابؼتوسط التعليم ز  الثالثد الوند - ت

  :24يل   ما ت  التكوي  ز  زت ايند أبماط ث ثد

 )سا يا الثالثد(ابؼتوسط التعليم ز  الوا عد الوند - ث

ابؼتوسط  التعليم  ش ادة  ديا فعوا مخارت  ال  (BEG) العام التعليم  ش ادة ابؼتوسط التعليم يتوج

.(BEM) سا يا( ثانو  )الثانيد اا لذ  الوند  ابؼتوسط التعليم ز  الوا عد الوند ف زي   يلتعا. 

 ت لأ  فنت   التينيبر التعليم ا ماليات    يكو  سنوات ث ث ير م :التيني التعليم -2

 (CAP).ابؼ نيد  الكفاءة ش ادة  ااتياز ابؼودلد

  ش ادة  ينت   الف د  التعليم ا ماليات   سنوات ث ث ير م :الف د  التعليم  -3

 .الف ديد الكفاءة
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 دا ظ ديث ال  ويد  ال ازج العنايد ز  أ ثو التمررس فعميم تلا زنص ا الف ة فلك   ال  يض  ا  لير

 الف د ( التعليم  ا ماليات التيني التعليم ا ماليات العامبر التعليم ا  مالر)ا ماليات الاور   التعليم

 .ابؼعو د الشعب فعويب زع الفونويد ال ازج نفس تلا

 در تلا  ابؼضمو  ابؽيكل ديث ز  ا  ماليد ابؼودلد ت لأ تيوب فظ و  رأت الونوات زو ر زع أنم  ير

  :25يل  زا العيوب فلك بصلد  ز  سواءبر

 تو  ما فيني أ  العام التعليم ا ماليات   ابغاح تو  ما نظو  إزا   و  :التكوي  ط يعد ازد اايد - أ

 .ا  ماليات  ام  شأ 

  زفونوو  زعو و  ابؼتوسط؛ التعليم إطار   شع تا  تناك  انا ديث :التكوي  لغد ازد اايد - ب

 .ز كوة س    الت زي  تلا اللغد زشكلد فاوح  انا اللغد( تك ا )زضد ا 

 به لأ ا لتعار   الوا  نٌ ااطفاح لكل زتادا    إا اريا يك  لد إذ :ابؼتوسط التعليم شموليد ترم - ت

 .النائيد ابؼناطا   بؿر دا ا  ترائ  للتعليم لا  ا ابؼتوسط التعليم  ا   ير ابؼودلدبر

  ا   مر اليائمدبر ا لات  ت بؼعابعد موارات ابزاذ او رة ابؼوؤ لنٌ تلا أزلا   نًتا العيوب ت لأ    

  ضو رة  الياا  1971 أ ويل 30 إلذ 27  تاريخ ابؼنعير ال  يد لإطارات الونويد النر ة موار أ وزتا

 ابؼودلد ت لأ   التعويب زشو ع زوامخلد    ا ا  ماليات بؿل بول زودر زتوسط فعليم إدراث

  . 26التعليميد

 أت لأ التاريخ ز  سنوات بطس  عر فيور ديث اا ح اليوار بىا  يما طوي  يوتمو لد اازو أ  إ       

  تو ابؼتوسطبر التعليم زع ا  ترائ  التعليم زودلد فودير إلذ ي را  ال   بر ااساسيد ابؼررسد زشو ع ف ني

 .الثمانينيات ز  دراس  زوسم أ ح   تمليا بذور ال   اازو
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 ث ثدبر  رح ابؼتوسط التعليم   سنوات أر ع ابعرير التيويم أمخ ح 2003/2004ابؼوسم  رايد  زع لك 

 لإمخ ح الترربه  التا يا   الشو ع دوح 2002 ا ويل 30  تاريخ ابؼنعير الوزراء بؾلس ليوارات فنفي ا

 .ال  ويد ابؼنظوزد

 المتوسط :  التعليم تطور

 ليص ح فلمي ا  30790 دراسيد  عر ا ستي ح بر سند أ ح   ابؼتوسط التعليم ف ز ة ترد  لغ       

 سند. 47 لا ح زوة زائد ز   أ ثو فضات  أنم أ  فلمي ابر زليو  3.16 موا د 2009سند 

  يط  8815تردت    ا    عرزا الت زي ؛ إبصالر ز  نو ت    ارففعا ال نات ترد فضات   ما       

ز   % 48.73  يييي  فيرر  نو د فلمي ة 1538882 إلذ العرد انتيل % 28.63  نو د 1963 سند

 .2008/2009 ابؼوسم لا ح الت زي  إبصالر

  رايد الثمانينات زع لاامخد االاو تو فضات   ير ابؼتوسطبر التعليم  أساف ة يتعلا  يما أزا       

أستاذا  135744إلذ  1962/1963سند  2488 ز  العرد مفض ديث الت زي بر ترد لتاور استما د

 زتضاتفا   لك بخمو  زوة فيوي ا . 2008/2009سند 

 ز  انتيل ديث ابؼوات ابؼتوساات  تشوات ترد فضات  ابؼودلدبر ت لأ   الت زي  ترد فاور زع زوازاةً

 . 2008/2009ابؼوسم  لا ح زتوساد 4272 إلذ دراس  زوسم أ ح   زتوساد 364

 ابؼتوسط ابؼعرح  ا   ير ابؼنصوزنٌبر العيري  لا ح ز دظا  برونا ابؼتوسط التعليم ش ادة نتائج ش رت

 برو   تو50%  ز   أ ثو إلذ 2008 سند لا ح ليتاور 20%  در د   التوعينيات تير  رايد  

 يضاح   الرراس  ابؽرر أ  إ  ابؼودلد ت لأ    التووب الوسوب زعر ت   ابؼومل ال ااع زعت بر   ر م

 ) فلمي  زليو  ر ع ز  أ ثو الرراسد ت  ابؼنفصلنٌ  لغ إبصالر   2007/2008 سند  ف  .مائمد زشكلد

 .27للإناث  النو د % 7.63   %   النو د لل  ور 13.46بر 274817
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 مناهج التعليم المتوسط :  -

  زارة ال  أمو ا ابعريرة التعليميد ابؼناتج 2007/ 2006 الرراس  ابؼوسم ز   رايد فا ا          

 اللمند  مخادما تلي ا للمواد ابؼتسصصد امموتاتأتر ا  ال  ابؼناتجبر ت لأ بر  فتنا ح الوطنيد ال  يد

 : 28 ت   ابعماليد(  ا اتماتيد  العلميد )اللغويد ال  ويد بصيع ابعوانب للمناتجبر الوطنيد

 : اللغوية المواد  - أ

 العو يدبر اللغد زن اج -

 اازازيغيدبر اللغد زن اج -

 الفونويدبر اللغد زن اج -

 .الإبقليضيد اللغد زن اج -

 : الاجتماعية المواد  - ب

 الإس زيدبر ال  يد زن اج -

 ابؼرنيدبر ال  يد زن اج -

 التاريخبر زن اج -

 .ابعغوا يا زن اج -

 : العلمية المواد  -ج 

 الويااياتبر زن اج -

  ابغياةبر الا يعيد تلوم زن اج -

 . التكنولوايا الفيضيائيد العلوم زن اج -

 :الجمالية المواد  -
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 ابؼوسيييدبر ال  يد زن اج -

 التشكيليدبر ال  يد زن اج -

 . الوياايد ال رنيد ال  يد زن اج -

 بسا مخيا د تمليد بؽ لأ ابعوانب   زناتج للمواد فتضم  ااتراا ال  ويد   الكفاءات ابػتازيد       

ابؼوت ر د   نهايد زودلد التعليم  ابؼتوسط    نهايد  ل سند .  ما فتضم  زشاريع  درات فعليميد 

 : 29زكتو ا م  ت   ما يل   فاءات ماتريد بذورتا أنشاد فعليميد ف ئم زوتور ف زي  ت لأ ابؼودلد   

  : العربية اللّغة  -

بفارسد  ز  لتمكينم اللّغويد  ز ارافم ابؼكتو د التلمي  فنميد زعارا إلذ العو يد اللّغد فرريس يوز             

النشاط اللغو    ا زا فيتضيم الواعيات   ابؼوام  التوامخليد ز  ا د بر  فلي   استيعاب بـتل  ابؼواد 

 ألاور.ز  ا د 

 الأمازيغية: اللّغة

 أمخالتمبر  إلذ إ وا م   طنم  ثيا د ابؼتعلم ر ط إلذ  طنيد لغد  صفت ا اازازيغيد اللّغد فعليم يوز           

 .فواثم  إدراك بؿيام زع  التوامخل لم فومح ال  اللّغويد  ابؼ ارات ابؼعارا ز  بصلد

 الفرنسية : اللّغة

أ لذبر إلذ زنح ابؼتعلم أداة فومح لم  التوامخل  أان يد لغد  اتت ارتا الفونويدبر اللّغد فرريس يوز          

 التع نً زع الآلاوي    فوظي  زكتو افم اللغويد   نشاطافم ابؼررسيد   الشسصيد   الإاتماتيد بر   

 الومخوح ابؼ اشو إلذ ابؼعلوزات   ابؼعو د العابؼيد.
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 : الإنجليزية اللّغة

بسكنٌ ابؼتعلم ز  ا تواب زعارا لغويد إلى  اللغد الإبقليضيد  اتت ارتا لغد أان يد ثانيديوز  فرريس       

الثيا يد العازدبر  ونها لغد تابؼيد  فرربهيا فومح لم  ا فصاح بدوتمرات التاور العلم    التكنولوا   

   تلميد او ريد لإ تواب التكنولوايا   للتعكم   ا متصاد العابؼ 

 سلامية : الإ التربية

فوز    ت لأ ابؼودلد إلذ فعضيض ابؼكتو ات ابؼعو يد    فوسيخ الولو ات ابغميرة     ي  ا  فنميد      

 ابؼوام  الإبها يد   إطار ابؼ ادئ  الييم الإس زيد   الإنوانيد ابؼتمثلد   العرالد   التضاز    التوازح...

ابؼواطند  ابؼوؤ لد     بؼمارسد فؤتلم ال   ابؼ ارات ابؼعارا ز  التلمي  بسكنٌ إلذ فوز  : المدنية التربية

 . موانينم ا اتماتيد ابغياة  مواتر امتمع لييم ابؼاا يد  ابؼوام  الولوآات  إآسا م ا اتمات التكي  

 : والجغرافيا التاريخ

امتمعات  الإنوانيد  تلا   تاور فتعّلا تازد ثيا د التلمي  إآساب إلذ ابؼادفنٌ تافنٌ فرريس يوز       

ساح اارض  ت  العصور التاربىيد   بصيع اوان م بر  ت مد ت لأ ت لأ امتمعات بدعيا ا  أساليب 

 فعازلم زعم بر زع ال  يض تلا فاريخ  اغوا يد الوط  .

ضيضا لم   ت   ابؼودلد ازترادا  بؼا تو زيور   ابؼودلد الإ ترائيد  فع ت لأ   الوياايات فعت  : الرياضيات

فوز   الرراد اا لذ    ت ا ابؼوتور إلذ دتم ابؼكتو ات  إثوائ ا بر  إلذ فنميد مررات ابؼتعلم   فوظي  

 ابؼ ارات ال    زواا د الواعيات ال  يعايش ا   ابغياة اليوزيد    فعلمات ابؼواد التعليميد االاور.

 

 

 



طنظام التعليم ابؼتوس             الفصل الثاني                                                               

 

99 
 

  : والحياة الطبيعة علوم

ز  الكفاءات ال  بسك  ابؼتعلم  بصلد ابؼتعّلم إ تواب الا يعيدبر  فوز  إلذ العلوم فعوض ال  ابؼادة  ت     

ز    م زظاتو العالد ابغ    زعو د مواننٌ الا يعد  فاورتابر  ما بسكنم ز  ازت ك  فاءات فتعلا  ا فصاح 

  الولوك  استعماح اللغد العلميد  للتع نً   التوامخل .

  : والتكنولوجيا الفيزيائية العلوم

 فضم أ عادا  زتنوتد  ز ا اد: مواننٌ  يضيائيد  نظويد  بذارب بـ يد   فا ييات فكنولوايد زنفعيد بر        

بسك  ت لأ ابؼادة ز    م ابؼتعلم  ابغياة ابؼتنوتدبر العلميد   ال يليد   ا اتماتيد   ا متصاديد   الثيا يد بر 

علم   لرر ابؼتعلم   اعلم يتف م بؿيام  التكنولوا    يتفاتل زعم  فواتم أساسا   فكوي  الفكو ال

  يؤثو  يم إبها يا.

ت ا اماح إلذ زوامخلد فنميد ااداسيس ابعماليد لرر ابؼتعلم   زعاني ا ابؼتنوتد   يوز  : الجمالية التربية

لفد   فنميت ا فرربهيا    فاويو ال  ر الفني لريم ز  لا ح أنشاد فعلميد بسكنم ز   إ واز زوات م ابؼست

 اما ت ا  راتيد  تو نً شو ط التع نً  الإ راع  ابؼ ئمد.

 لتنفي  بؿتور ت لأ ابؼناتج ابؼواوة بر تم : الدراسية   للسنة المتوسط التعليم لمرحلة الحجم الساعي 

اتتماد دمم سات  لكل زادة فعليميد   سنوات التعليم ابؼتوسط بر ديث ااء فوزيع فوميا  زرة  ل 

زادة بر   ا ز ادئ فو ويد    يرا وايد بريا ا نومام   التكازل  التواز   ين ابر  دوب زا يتال م الفعل 

 :30 ح يواح ذلك   يما يل  ار ال  و     ل زادة 
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 2006/2007الرراسيد  للوند ابؼتوسط التعليم بؼودلد رمم  يواح ابغمم الوات   ار ح

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 4الوند   3الوند  2الوند  1الوند  ابؼواد 

 5 5 5 6 اللغد العو يد

 3 3 3 3 اللغد اازازيغيد

 5 5 5 5 اللغد الفونويد 

 3 3 3 3 اللغد الإبقليضيد

 5 5 5 5 الوياايات

 2 2 2 2 العلوم الفيضيائيد  التكنولوايد

 2 2 2 2 تلوم الا يعد   ابغياة

 1 1 1 1 ال  يد الإس زيد

 1 1 1 1 ال  يد ابؼرنيد

 1 1 1 1 التاريخ

 1 1 1 1 ابعغوا يا 

 1 1 1 1 ال  يد ابؼوسيييد

 1 1 1 1 ال  يد التشكيليد

 2 2 2 2 ال  يد ال رنيد   الوياايد

 33 33 33 34 امموع
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ساتد     34يتضح ز  ابعر ح أ  ابغمم الوات  ابؼررس نفوم زا ترا الوند اا لذ زتوسط        

بر  ما نومل فوا   ابغمم الوات   ابؼسصا لكل زادة   بصيع ربىتل    ثنًا ت  الونوات االاو 

اللغد العو يد   الفونويد   الإبقليضيد بخمس ساتات بر ابؼوتويات الترريويد بر  بقر أتلا دمم سات    

ساتد  ادرة   بصيع الونوات التعليميد للمناتج ابعماليد التشكيليد    ا  عض زناتج العلوم ا نوانيد . 

 لو نرما أ ثو   ت لأ ابؼناتج لنمر أ  اانشاد ال مخفيد لد فناح دي ا بر ر م أنم بسا الإشارة إلي ا   

ة  لكن ا ليوا  صفد دمييد  لد فواح  شكل زفصل  يفيد فنفي تا  ترم بزصيا بؽا أ مات ت لأ النشو 

ززنيد بؿردة   زعو  دبر  ما أ مخا ت ا ابؼنشور زواتاة بؾموتد ز  ابؼ ادئ   ابػصومخيات تنر إتراد 

 التوزيع الوات  لكل  صل دراس  زن ا:

 ااستاذ. أ  لتلمي ل سواء (6 ) ساتات سا اليوز  الوات  ابغمم بذا ز ترم -

 أساسا. الت زي  زصلعد بىرم ال    الشكل ااس وع أيام تلا الإبصالر الوات  ابغمم فوزيع  -

 .ااس وع طواح  تعلم ا دائم افصاح تلا التلمي  بهعل  شكل فعليميد زادة  ل فوميا يوزع -

 : المتوسط التعليم لمرحلة الكفاءات النهائية

 : 31ااساسيد التاليد الكفاءات   زتعكما ابؼتعلم يكو  ابؼتوسط التعليم زودلد نهايد  

 :فكري طابع ذات كفاءات

 .تليم ابغفاظ  مواتر  التكنولوا   ال يولوا  الفيضيائ  بؿيام زعو د -

التعازل ابؼواوت  زع ابؼعلوزات الصادرة ت   سائل الإت م ابؼستلفد بر   ابؼتعليد   بدما ت ذات مخلد  -

 ابؼواعيد . نشاطافم 

 .ابؼشا ل بغل بذنيرتا لا ح ز  الياتريد العلميد ابؼعارا   التعكم -

 .زن م  تلم  زوعا   ا  زعابعت ابر زعلوزد   ال عث تلا اليررة -
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 :منهجي طابع ذات كفاءات

 .ابؼناسب الوما   إبسازم ز  بسكنم زن ميد   ا تمل لتعييا نفوم فنظيم -

 . اليياس  اليواءة  الإفصاح  التوميل  التوايم ابؼ دظد أد ات استعماح -

استعماح ابغاسوب لل عث ت  ابؼعلوزد ابؼفيرةبر  برييا العمل ابعمات  التعا ني زع اليررة تلا  -

 ااا ضة. ت لأ استغ ح لكيفيد ز يند  ثييد أ   و فو وح استغ ح

 :تلا مادرا ابؼتعلم يكو  أ  بهب الياتر  التعليم إنهاء تنر : اتصالي طابع ذات كفاءات

 الوليم. اللغو  الت ليغ -

 .العلم  التاور زوايوة    استغ بؽا ااان يد اللغد استعماح   التعكم -

 .(...النماذج الوسمبر ابؼساااتبر ) االاور الت ليغ طوائا بـتل    التعكم -

 : وشخصي اجتماعي طابع ذات كفاءات

 . ويا ام  التعا ني العمل -

 .امتمع   آ ود  سلوآافم اليوزيد ديافم   ابؼكتو د العلميد ابؼعارا فكويس -

 .إمناع  سيلد ابغمد  اتتماد الآلاو الوأ  تلا التفتح -

 . الفضاء الضز  زعالد استعماح -

 نظام التقويم في التعليم المتوسط: 

يعت  التيويم   زودلد التعليم ابؼتوسط إاواء نظاز    زن م  بر ديث يتم الإتتماد تلا نتائمم         

   ا بؼوام د فيرم ابؼتعلمنٌ   بـتل   بر32 ياترة أساسيد   بررير ا نتياح إلذ اليوم ااتلا أ  الوسوب

 اعا بؾموتد ز  ابؼ ادئ ااساسيد ابؼوادل التعليميد    ا بـتل  ابؼناتج الترريويدبر   ز  أال ذلك 
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ال  بهب أ  بركم ت ا الفعل   العمليد التعليميد بر   ال  ااءت  تواي ات ربظيد ز  م ل ابؽيلات 

 : 33ابؼشو د تلا ال  يد الوطنيد أ وزتا زايل 

 .بهب أ  ففصل تمليد التيويم ت  تمليد التعليم   التعلمبر  ل بهب أ  فكو   عرا أساسيا  ي ا -

بهب أ  يكو  التيويم بؿاد للوموا تلا الفعل ال يرا وا  بر  أ  فوتغل نتائمم   دتمم أ  إتادة  -

 فواي م لتعييا ااتراا ا ردة.

بهب أ  يوعا أتضاء الفويا ال  و  إلذ إ واب بؿتويات الفو ض  ا ستموا ات   ا لات ارات ال   -

   الرمد. بىضع بؽا الت زي  دراد تاليد ز  ابؼواوتيد

بهب أ  يعتني أتضاء الفويا ال  و   ولم التصعيح  التنييط ال   بهب أ  يواع تنر  ناء ابؼواايع  -

  ا تتناء  التصعيح النموذا    اليوم .

بهب أ  بووص أتضاء الفويا ال  و  تلا زصراميد الع زات ال  بسنح للت زي  بحيث بهب أ  فع   -

  دييي .ت  زوتور إ تواب  عل  

ف يا اليوارات ابػامخد  ابؼوار الرراس  للت زي  موارات  يرا وايد بؿضد ز  مخ ديات بؾالس ابؼعلمنٌ  -

  ااساف ة

يتم فيويم أتماح الت زي  تلا زوتور التعليم ابؼتوسط ز  لا ح  تنظيم التقويم في التعليم المتوسط : 

 :34ابؼوام د ابؼنتظمد ال  فكو  تلا الشكل التالر

استموا ات شفويد   تا يدبر تو ضبر أتماح فا يييدبر أتماح زوا دبر  ظائ  زنضليد   زشاريعبر  يكو   -

فنظيم  فنً ا  زرة إبقازتا   يا اتراا ابؼادة بر تلا أ  فكث    ابؼواد ااساسيد )اللغد العو يدبر 

 الويااياتبر   اللغات ااان يد(.
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و يد  الوياايات  اللغات ااان يد   وض  ادر   ابؼواد  وانٌ بؿو سنٌ    ل ز  زادة اللغد الع -

بووب ابؼعرح الفصل  للمادة   يا للموادل  - الات ار  ادر )   ل زادة(   نهايد الفصل. -  االاور.

التاليد:  * دواب زعرح ابؼوام د ابؼوتموة ال  فشمل  ل أتماح الت زي  ال  فنمض     ة زام ل 

 -شفويد   تا يدبر تو ض   أتماح فا يييدبر أتماح زوا د بر  ظائ  زنضليدبرزشاريع استموا ات-الإلات ار

 * ت زد الفوانٌ  النو د للمواد ااساسيد.  

 * ت زد الفوض  النو د للمواد االاور .  

 *  يضوب ت ا ابؼعرح   إثننٌ.  

 ( ث ثد .03* اوب الع زد ا صل تلي ا   الإلات ار   )  

ابؼعرح الفصل  للمادة : )زعرح ابؼوام د  الفصل  للمادة ااساسيد زث  تلا النعو التالر :  بووب ابؼعرح

 5(/3×(+ )ت زد الإلات ار 2×ابؼوتموة 

 إمتحان شهادة التعليم المتوسط :

 عر زا  انا فوما  ش ادة التعليم ااساس    النظام التعليم  الوا ابر أ  م ل إمخ دات        

مل التوميد ابعريرة بساشيا زع ابؽيكلد ابؼعتمرة  ما ذ ونا سا يابر  دلالا ديض بر أمخ عا بر2002

زع أ ح د عد للوند الوا عد زتوسط.  فكتو  ت لأ الش ادة  2006/2007التنفي    ابؼوسم الرراس  

  إزتعا   10/20أبنيد  الغد   بررير بقاح التلمي  ز  ترزم بر ديث يومح ابغصوح تلا ابؼعرح 

ز  الإنتياح إلذ الوند الثانويد د   إدتواب زعرح الفصوح. بووب زع ا زعرح الفصوح   الش ادة 

دالد ترم دصوح التلمي  تلا ابؼعرح تشوة ز  تشوي  بر يتم دواب زعرح الي وح   ابغالد االانًة 

ليم (+ زعرح إزتعا  ش ادة التع1×) زعرح ت زات التيويم الفصل  ˭تلا النعو التالر : زعرح الي وح 

 35. 2/ 1×ابؼتوسط
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 خلاصة :

 ش ر النظام ال  و  ابعضائو  فاورات بـتلفد بر سواء ز  الناديد ابؽيكليد أ  ز  ناديد ا توربر           

 اوت ت لأ التغنًات   التاورات ام  سيامات بـتلفدبر أديانا  انا ام  أزو الوامع  ت ا درث تشيد 

ا ستي ح أي   ارت ابؼنظوزد ال  ويد نفو ا  ا ا لوام زع  امع بومل إرثا استعماريا  ينًا تلا  ل 

ا أديانا ألاور فالعيد زوتويات النظام ال  و )ابؽيا ل بر ابؼؤطوي  بر نو د اازيد العاليد ...(   ان

 استما د لآزاح بـتل  شوائح امتمع ال  زاد طل  ا تلا التعليم بر    ا  ستيعاب التاور ابغامخل تابؼيا 

. ل ت ا أ وز فغينًات   النظام ال  و .  زودلد التعليم ابؼتوسط  عليد   النظام ال  و  ابعضائو  ش ر 

وا   نًا   بـتل  الونوات ال  فلا ا ستي ح  و ب تو الآلاو فعري ت  إمخ دات بر ما ش ر بم

الالب ابؼتضاير تلا التعليم ز  م ل امتمع    ا اتتمام الر لد به لأ ابؼودلد ز  التعليم ز  لا ح إمخرار 

بر إ واز أبنيد التعليم  16زناشنً  زواسيم  زاريديبر برث  ل ا تلا بؾانيد التعليم   إا اريتم دتى س  

النظام ال  و  بر  مخادب ت ا  لم فعري ت د ريد   تيكلد  زناتج  زودلد التعليم ابؼتوسط ااساس    

ا وزتا   الونوات  2003/2004أديانا بر  أديا  ألاور إمخ دات تمييد بر   انا إمخ دات 

االانًة بر ديث زوا ت لأ ابؼودلد إمخ دات ا ريد بر ز  ف ني  يرا وايد فرريويد مائمد تلا الكفاءات 

 فغينً   ابؼناتج   ا تويات   الكتب الرراسيدبر   فغينً   زرة التعليم ابؼتوسط بر ت ا  لم ط عا ز  إلذ

 أال نظام فعليم   عاح بر يوتميب لتالعات امتمع   برريات العصو . 
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 تمهيد: 

التعليم استثمار بشري لو اسهامات اجتماعية من خلاؿ ابغفاظ على ابؼوروث الثقافي و ىوية             

المجتمع ، كما لو آثار اقتصادية بدسابنتو في زيادة الانتاجية و برسنٌ مستوى الدخل القومي، زيادة الرفاىية 

لأبنية العملية التي يشكلها الاقتصادية . نتيجة بؽذا أصبح ينظر إلذ التعليم بدنظار اقتصادي أي ما ىي ا

مردود التعليم ؟ وما ىي مسابناتو الواقعية في ابغياة اليومية للمجتمعات ؟ كل ىذه التساؤلات و 

الإنتظارات ابؼختلفة من قطاع التعليم شكل عليو مساءلة دائمة لتقييم مردوده وكيفية عملو واشتغالو ، ىذا 

جرائو و تنفيذه ، فمنها من اىتم بددخلات النظاـ التعليمي التقييم صاحبو ظهور توجهات عدة في كيفية إ

ومدى كفايتها وأخرى اىتمت بتقييم عملياتو و ما يطرأ أثناء برويل ىذه ابؼدخلات إلذ عمليات ، في حنٌ  

كاف ىناؾ توجو اىتم مباشرة بنتائج و بـرجات ىذا النظاـ ابػارجية و الداخلية ،  وىو ما اصطلح عليو 

ارجية و الداخلية ، فالفعالية الداخلية شكلت بؿور اىتماـ لدى بـتل  الباحثنٌ وحى  ابؽياات بالفعالية ابػ

الدولية ابؼختصة في مراقبة أداء النظم التعليمية ، وظهرت مفاىيم متعددة حاولت كلها توضيح ىذا البعد 

سنً مدلولاتها ،  الأساسي في تقييم النظم التعليمية ، كما صاحبو اختلاؼ في كيفية قياسها و تف

ونستعرض في ىذا الفصل بـتل   ىذه التعاري  و التصنيفات الواردة فيها مع التطرؽ إلذ طرؽ و منهجية 

 قياسها.
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 الفعالية والنجاعة: -1

ميداف تقييم أنظمة  في Efficienciesو   Efficacitéيعترض استخداـ ابؼصطلحنٌ            

التعليم تداخل فيما بينهما،حى  لا نكاد بميز بينهم عند بـتل  الباحثنٌ و ابؼهتمنٌ بابؼوضوع ،كما أننا لو 

ندقق فيهم لا بقد انقساـ وانفصاؿ واضح بنٌ ابؼصطلحنٌ، سواء من من خلاؿ التعاري  الواردة في التراث 

بريقي من خلاؿ طريقة قياسهما، بؽذا نفرد عنصر خاص يعرض النظري بؽذين ابؼفهومنٌ أو في التعامل الإم

ابؼختصة في ىذا الشأف وبعض ابؼقارنات التي تسمح بتميزىم ولتبني التوجو النظري و  بـتل  التعريفات

 الإمبريقي الذي يتوافق مع الطرح الذي ذىبت إليو الدراسة ابغالية :

سبة الكميات ابؼنتجة إلذ عوامل الإنتاج ابؼستخدمة .ىذه الفعالية تستند لن (Paul1999بالنسبة لػ )       

الفعالية تكوف في أقصى حد بؽا عندما يبلغ الإنتاج حده الأقصى بالنسبة لكمية معينة من العوامل، أو 

 Paul، ىذا التعري  الذي قدمو 1عندما كمية العوامل تكوف في أدنى حد بؽا بالنسبة لكمية إنتاج معينة

( يقترح بسييز الفعالية عن ( Danvers1992ة عن النجاعة بصورة واضحة. من جهتو لا بييز الفعالي

النجاعة لأف ىذه الأخنًة بيكن اعتبارىا بصفة مستقلة عن الأىداؼ التي ترغب ابؼنظمة في الوصوؿ إليها، 

الأخذ في وتقاس بالنسبة لنجاح مهمة وتلبية الفرد، بالتعارض مع الفعالية التي تقاس بدرجة التلاؤـ مع 

(   (Lockheed et Hanushek 1994وإذا استندنا إلذ  2الاعتبار الأىداؼ التي ترغب فيها ابؼنظمة

ابؼخصصة للتعليم ، بفيزات التلاميذ  فإف بشة بسييز بنٌ النجاعة التي تربط بنٌ عوامل الإنتاج )ابؼدة الزمنية 

بزص الأثر الإبهابي لمجموعة من ابؼوارد على النتائج وابؼعلمنٌ ، الطرؽ والوسائل البيداغوجية(والفعالية التي 

.ىذاف الباحثاف أشارا إلذ أف ىذين ابؼصطلحنٌ يستعملاف أحيانا بصفة غنً مناسبة 3 ومدى ىذا التأثنً

من خلاؿ استبداؿ أحدبنا بالآخر، مع ذلك اقترحا بموذجا يضع علاقة بنٌ العوامل والنتائج بالنسبة 

ويتجلى ىذا النموذج  فرؽ يتمثل في قياس عوامل الإنتاج بالنقود بالنسبة للنجاعة.للنجاعة والفعالية، مع 
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من خلاؿ إضافة ىذا التعري  بالنجاعة ابؼستخلص من ابؼؤلفنٌ "النجاعة مفهوـ قريب من مفهوـ الفعالية 

، وبعض الكتاب يفضلوف بزصيص ىذا ابؼصطلح عندما تكوف عوامل الإنتاج مقاسة بالنقود )تكلفة 

لكتب ابؼدرسية،أجور ابؼعلمنٌ("  ووضع ىذاف الباحثاف جدوؿ توضيحي يقدـ تعري  ابؼصطلحنٌ الفعالية ا

 و النجاعة حسب تصوربنا دائما:

 جدوؿ الفعالية والنجاعة)الداخلية وابػارجية ( للنظاـ التربوي

بـرجات مقاسة بدعاينً غنً نقدية  

 : النتائج في اختبار 

 بـرجات مقاسة بدعاينً نقدية 

 مثلا ت الأرباح 

مدخلات مقاسة بدعاينً غنً 

نقدية : عدد الكتب، تنظيم 

 القسم ، خبرة ابؼعلم

 فعالية داخلية

 )بقاعة تقنية(

 فعالية خارجية

مدخلات مقاسة بدعاينً نقدية : 

 تكلفة الكتب ابؼدرسية

 بقاعة داخلية

 فعالية(-)تكلفة

 بقاعة  خارجية

 ربح(-)تكلفة

  

عندىم يرتبط  بالقدرة على بلوغ  مفهوـ النجاعة  Good 1959مثل Swanson  1771أما         

  Goodالنتائج ابؼتوقعة مع الأخذ بعنٌ الاعتبار الزمن و المجهودات ابؼبذولة لابقاز ىذا العمل. حسب 

 رفوف ىذا ابؼصطلح كعلاقة بنٌ ىذا ابؼفهوـ مستعمل بصفة دقيقة من طرؼ الفيزيائينٌ وابؼهندسنٌ الذين يع

العمل ابؼنجز فعلا و الطاقة التي تم إنفاقها لأداء ىذا العمل أي العلاقة بنٌ ابؼدخلات وابؼخرجات أي بنٌ 
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النتائج والمجهودات . بالنسبة للفيزيائينٌ العمل ينتج والطاقة ابؼنفقة بسثل كميات قابلة للقياس حى  ولو 

 .4يكانيكية، كهربائية،حرارية (اخذت الطاقة أشكالا متنوعة)م

 Gérardبينما           
ميز بنٌ ابؼفهومنٌ ،حيث ذكر بأنو كثنًا ما بىتلط مفهوـ النجاعة مع مفهوـ  5

في اللغة الابقليزية  efficiencyالفعالية وذلك لأثر استعمالو في اللغة الإبقليزية ، حيث أف مصطلح 

في اللغة الفرنسية و كلابنا يعني الفعالية . ومصطلح النجاعة  يعني العلاقة   efficacitéيقابلو  مصطلح 

الفعالية ترتبط بددى برقيق وبلوغ الأىداؼ ابؼسطرة من طرؼ  أمابنٌ الفعالية و الوسائل ابؼستخدمة ،

بدوف  -على ابؼستوى ابعماعي أو الفردي–النظاـ التكويني ،إذ لا بيكننا التحدث عن فعالية نظاـ تكويني 

تكوين ما أو نظاـ  فائدة ابؼنظمة ربطو بأىداؼ التكوين ، أو مع  الأثر الذي يبحث عنو النظاـ التكويني أو 

 :  تكويني يكوف فعالا

 عندما يكتسب ابؼتعلمنٌ الكفاءات ابؼستهدفة  -

 ابؼكتسبة بسارس وتنفذ، في أي بؾاؿ في ابؼؤسسة، لكن ىنا في إطار الاندماج ابؼهني الكفاءات -

 عندما لا يوظ  ىذا ابؼتربص ، لا بيكنو توظي  كفاءاتو ، إذف لا بيكن اعتباره فعاؿ .  -

إذا كاف لتنفيذ الكفاءات أثر ، من حيث النتائج العملية للمؤسسة ، أومن حيث تنمية الشخصية على  -

 ابؼستوى الفردي.

الشخص فعالا أو ابؼعابعة فعالة عندما تبلغ ىدفها    ((De landsheere 1982في حنٌ يعتبر          

ابؼنشود،  أي أف بوقق نظاـ تعليمي ما أىدافو ابؼعلنة مسبقا ،أما النجاعة بالنسبة بؽذا الباحث ىي العلاقة 

خرجات )ما تم ابغصوؿ عليو(، أي العلاقة بنٌ بنٌ عوامل ابؼدخلات )ما تم استخدامو( وقياسات ابؼ

النتائج التي تم ابغصوؿ عليها والوسائل ابؼستخدمة.  فإذا كانت الفعالية تقاس ببلوغ النتائج أو بالتلاؤـ بنٌ 
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النتائج ابؼتوقعة والنتائج الفعلية، فإف النجاعة تفترض ابغصوؿ على ىذا التلاؤـ بأقل تكلفة أو بتكالي  أقل 

من تكالي  الطرؽ الأخرى. وىذه التكالي  ليست فقط نقود بل بيكن أف تكوف إنفاقا للوقت ارتفاعا 

ابؼخصص للتعلم مثلا.بقد في ىذا التعري  بسييز واضح بنٌ ابؼفهومنٌ )الفعالية و النجاعة(حيث اعتبر 

ادىا وأنواعها و الأوؿ بلوغ ابؽدؼ والثاني يعني تكلفة ابؽدؼ أي العلاقة بنٌ ابؼوارد ابؼستخدمة بكل أبع

لقياس الفعالية وبسييزىا عن ابؼفاىيم ابؼرتبطة بها و    وىذا الطرح ابؼتبنى في الدراسة ابغالية 6النتائج المحققة

 ابؼتداخلة معها.

 : les types de l’efficacitéأنواع الفعالية  -2

ظهرت عدة تصنيفات لأنواع الفعالية التي يصطلح عليها أيضا أبعاد الفعالية لدى بـتل                 

 & Psacharopoulos,  1997Sall   & Woodhall 8991 ،Orivel François)  الباحثنٌ

Orivel Estelle 8991،Chomienne Serge 8999)  

وقد جاءت في معظمها متفقة حوؿ بعدين أساسينٌ )الفعالية الداخلية و ابػارجية(كما تضمن كل     

تصني  منها بؾموعة من الآثار التي تدؿ على مستوى الفعالية ،وىذه الآثار أيضا تأخذ طبيعة كمية تارة 

 ويعبر عنها بطريقة كيفية )نوعية( تارة أخرى.         

بـتل  وجهات نظر الباحثنٌ و التي تتأثر طبعا بخلفية وىدؼ كل باحث كما ونستعرض  فيما يلي       

 تتميز بحسب طريقة قياسها :
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  :C Serge1999 7تصنيف  -2-1

فعالية عملية ما تعني فحص مستوى بلوغ الأىداؼ التي تم وضعها مسبقا. ويكوف ىذا  دراسة         

التقييم على ابؼستوى الداخلي أو ابػارجي للنظاـ التعليمي كما يأخذ ىذا التقييم  طابعنٌ  كمي و نوعي 

عارؼ و ابؼهارات للآثار المحققة ،والفعالية الداخلية للنظاـ التربوي أو التكويني  تعني التعلم ابعيد للم

ابؼستهدفة ،أي برليل الأثر على مستوى ابؼتعلمنٌ ،أما  في الفعالية ابػارجية  الآثار التي تؤخذ بعنٌ الإعتبار 

ىي التي بردث على مستوى الأفراد ،ولكن فحص ىذه الآثار تكوف في بؿيطهم ابػارجي، في ابؼؤسسة التي 

ا الباحث قائمة للآثار التي بيكن أف تؤخذ في عنٌ الإعتبار بيارس فيها الوظيفة ، في المجتمع ككل.وقدـ ىذ

عند القياـ بدراسة أي نظاـ تعليمي .وقسمت ىذه الآثار إلذ داخلية وخارجية بحسب أنواع الفعالية 

 )داخلية ، خارجية(

 :ىذه الآثار تظهر داخل النظاـ التعليمي أي في سياؽ التربية و التعليم ،كما  الآثار الداخلية

 على مستوى ابؼتعلم و النظاـ التربوي نفسو. تظهر

 الآثار على المتعلم :

يرتبط ىذا المجاؿ بابؼادة التعليمية مباشرة ، وتعتمد طريقة التقونً على ابؽدؼ الآثار المعرفية:  -

ابؼرسوـ عند الانطلاؽ، فكل حالة أو مادة تعليمية نريد دراستها وتقييمها بهب برديد أىدافها 

عنى  تسمية وتعينٌ بؾموعة ابؼعارؼ و ابؼهارات العملية التي يسعى البرنامج إلذ البيداغوجية ،بد

إكسابها للمتعلمنٌ ، وانطلاقا من ىذه الأىداؼ نضع اختبار يقيم أو يقيس مدى بلوغ الأىداؼ 

المحددة ودرجة برققها ، وتأخذ ىذه الاختبارات أشكاؿ بـتلفة )قياس قبلي و بعدي (اختبارات 

 وعية بعد نهاية العملية التكوينية ... معرفية موض
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 يرتبط ىذا الأثر بالقياس الدقيق للزمن الذي يقضيو ابؼتعلم لأكتسابالآثار على زمن التعلم: -

ابؼعارؼ الضرورية ،وعملية القياس ترتكز ىنا على بعدين ،البعد الأوؿ يتمثل في عملية التعلم 

نفسها ومدة الدورة التكوينية ،أي ابؼدة الزمنية التي تستغرقها دورة أو مسار تعليمي .أما البعد 

نٌ خلاؿ مدة الثاني يرتبط بالآثار الكمية على النظاـ التعليمي أو التكويني بدعنى عدد ابؼتكون

 زمنية.  

كذلك من ابؼهم معرفة مدة العملية التعليمية أو الوقت الذي يقضيو ابؼتعلم في وضعية بيداغوجية        

تعليمية ،لأف حدوث التعلم في وقت وجيز يسمح بربح الوقت واستغلالو فيما بعد في بفارسات بيداغوجية 

 عارؼ بشكل أفضل والقياـ بالتطبيق العملي. أخرى طواؿ مدة التكوين ، كاستغلابؽا في تعميق ابؼ

ابؽدؼ من ىذا التقييم معرفة  الآثار المتعلقة بنسبة المتعلمين الذين بلغوا المستوى المنشود: -

عدد الافراد الذين بلغوا مستوى ابؼعارؼ ابؼرغوبة أو ابؼستهدفة في العملية التعليمية ،مع الأخذ في 

 ق ابؽدؼ .عنٌ الإعتبار الذين أخفقوا في برقي

يرتبط برضا ابؼنتسبنٌ)ابؼتعلمنٌ( بؽذا النظاـ التعليمي بحجم ابؼعارؼ  آثار رضا المتعلمين: -

ابؼكتسبة ونوعيتها ، ودرجة مناسبة الأدوات التعليمية ابؼتوفرة بدعنى مدى ملاءمة ىذه الوسائل 

إلذ مستوى الشروحات ابؼقدمة، ىل تفي  التعلمية كما ونوعا بؼختل  ابؼواق  التعليمية،إضافة

 بابؼوق  التعليمي ،مستواه مقبوؿ.

التخلي قيللا عن العلاقة ابعماعية في أثناء العملية التعليمية  من خلاؿ تبني  :آثار تفريد التعليم -

بفارسات بيداغوجية تسمح بتفريد ىاـ للتعليم ، أين يستطيع كل متعلم السنً وفق وتنًتو التعلمية 
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عل ابؼتعلم في موق  متفرد يعطيو ابغرية في تبني الطريقة ابؼلائمة لقدراتو وامكاناتو، دوف أي ج

 إبناؿ مساعدة ابؼعلم أو مصدر آخر إف كانت ابغاجة لذلك.

بعض الأنظمة التكوينية ابعديدة توفر العمل الفردي : التكيف مع معارف ووتيرة عمل المتعلم -

قاس  درجة فردنة  التعليم انطلاقا من بعض ابؼعاينً التي ،كما بذعلو بفارسة بفكنة عمليا، وت

 نلخصها في الأسالة التالية:

 ىل تعرؼ ابؼؤسسة خصائص ابؼتعلم وملمحو العاـ ، وتأخذىا بعنٌ الاعتبار؟ -

ىل تقترح مسارا يتوافق ومعارؼ ابؼتعلم ؟وفي حالة ابػطأ أو عدـ القدرة على ابعواب ،ىل تكوف  -

 تزويده بأدوات التفكنً ابعيدة؟ىناؾ مساعدة من خلاؿ 

 ىل النظاـ التكويني أو التعليمي يوفر بفارسات وبماذج إستدراكية؟ -

 ىل بإمكاف ابؼتعلم اختيار التوجو الذي يريده في الدرس؟. -

كل فعل تعليمي أو تكويني يقوـ على ىذا ابؼفهوـ )التفاعل( ، حيث يتم برويل ابؼعارؼ التفاعل: -

إياب بنٌ  ابؼعلم و ابؼتعلم ،إذ تعتبر مسابنة الفرد ابؼتعلم -يات ذىابواكساب ابؼهارات عبر عمل

في بناء معرفتو ابػاصة أساسية، أين ينتقل ابؼتعلم من حالة ابػموؿ و الاستقباؿ إلذ حالة النشاط.  

كما يعد أيضا معرفة الشروط التي تسمح بحدوث ىذه التفاعلات وبقاحها أمرا مهما.وبهب أف 

  ىذا العنصر على التساؤلات التالية:  يركز التقييم  في

 ماىي أنواع التفاعل ابؼمكنة وابؼتاحة؟ -

 ىل ابؼتعلمنٌ فاعلنٌ أـ سلبينٌ أثناء الدرس؟ ىل يتسم ابغوار أثناء الدرس بالثراء و الدواـ؟ -
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في حالة إدماج وسائل بيداغوجية جديدة في ابؼشروع درجة تقبل الوسائل التعليمية الجديدة: -

من ابؼهم أف نتعرؼ إلذ رد فعل ابؼتعلمنٌ سواء السلبي أو الإبهابي بذاىها، وإلذ أي التربوي،  

 مدى زادت ىذه الوسائل من اىتماـ ابؼتعلمنٌ لعملية التكوين.

 النظام: الآثار على 

الآثار التي تدرس في ىذا ابؼقاـ تظهر على مستوى النظاـ الذي تقع علية مسؤولية الفعل التكويني ،   

 على ابؼستوى القريب و البعيد في وضعيات بـتلفة و متجددة.وتظهر 

تقليل مدة الآثار بالنسبة لعدد الأفراد المكونين في نفس المدة أو على المدى القصير: -

الدورة التكوينية للمتعلمنٌ يفتح بؽم آفاؽ لعروض تكوينية أعلى ،كما يسمح ذلك بزيادة عدد 

الوسائل البيداغوجية ابعديدة في مضاعفة وبرسنٌ الفعل ابػربهنٌ .إضافة إلذ ىذا يساعد ادخاؿ 

التكويني ، فبعض ابؼؤسسات تنازلت عن الدورات التكوينية التقليدية لصالح أدوات ووسائل حديثة 

في عملية التكوين لكونها أكثر إستجابة بؼتطلباتها ،والكثنً من الآثار ابؼرتبطة بعدد ابؼكوننٌ بيكن 

 أف تظهر على عدة أشكاؿ:

إما أف تكوف مدة الدورة التكوينية قصنًة جدا بالنسبة لمجموعة من ابؼتربصنٌ ابؼتوقعة ،حيث تلبي  -

 احتياجاتهم التدريبية بسرعة أكبر للسماح بدمارسة عملهم في أقرب وقت.

 إما أف بكصل على أكبر عدد بفكن من ابػربهنٌ في دورة تكوينية متوقعة. -

بهنٌ في آجاؿ زمنية قصنًة جدا ، وىذا ىو الإفتراض الأكثر إما أف بكصل على عدد كبنً من ابػر  -

 قبولا.
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جعل السجلات (:   Effets didactiquesالآثار التعليمية)الديداكتيكية / -

برت تصرؼ ابؼتعلمنٌ ، والاستعانة بأدوات بيداغوجية جديدة كدعامة اساسية في  الديداكتيكية

 برويل ابؼعارؼ ،بيكن أف يؤدي إلذ أثرين أساسينٌ في النظاـ.

برامج ابغاسوب التعليمية( تعد قاعدة لأية عملية تدريسية -أولا الوسائط البيداغوجية ابؼتمثلة في )البطاقات

وى التعليمي بصورة متطابقة مع الأىداؼ ابؼتوقعة . ومن زاوية أخرى بسثل وعن طريقها بيكن نقل المحت

الوثائق التدرسية وبرامج ابغاسوب التعليمية دعائم تستخدـ لترشيد الفعل التعليمي في حالة تغنً ابؼكوننٌ، 

ويساعد حيث لا بهد ابؼدرس ابعديد نفسو يغنً كل ابؼسار التعليمي  بدا أنو بيتلك بموذج تعليمي مسبق ،

 ىذا كلو في برقيق الأىداؼ التربوية.

بهب أف تكوف نفس الوسائل والدعائم :تجانس محتوى التكوين في الزمان و المكان -

البيداغوجية ابؼستخدمة في بصيع مؤسسات القطر ،وتنتهج  نفس أدوات العمل،كما تغطيها برامج 

 تعليمية تتميز بوحدة المحتوى ابؼعرفي و اللغوي.

أف بسلك بـتل  ابؼؤسسات ابؼنتشرة عبر الإقليم الوطني وثائق وبرامج حاسوب التكوين:لا مركزية  -

تعليمية متخصصة خاصة بها، كما تعمل على تكوين مستخدميها دوف اللجوء إلذ ابعهات 

 ابؼركزية ، حفاظا على عدـ انقطاع ابؼتعلم عن دراستو.

مؤسسة بعتادىا ابػاص ، وتقوـ بعملية  : أف تتمتع كلدرجة الاستقلالية أثناء القيام بالتكوين -

 .التكوين بؼستخدميها دوف انتظار التنظيم العاـ أي ابؽياة العليا ، لأف ىذا يأخذ وقت أكبر

: امكانية الالتحاؽ بشكل حر بدروس التكوين على توفر برامج التكوين  في أماكن العمل -

 ريب.مستوى بؿلي أو ابؼؤسسة ، بفا يسمح بضماف جانب مهم من التد
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في بعض ابغالات يسمح بابقاز نشاطات   استخداـ الوسائل البداغوجيةامكانيات لا مثيل لها: -

كانت مستحيلة في التعليم التقليدي، فمثلا اصطناع مواق  ووضعيات تعليمية معينة بالتدخل 

ابؼباشر للمتعلم في ابؼوق  يضفي بعد جديد للتكوين، فابؼتعلم من خلاؿ المحاولة و ابػطأ 

 تجريبية تسمح لو ببناء معارفو الذاتية.ال

  : الآثار الخارجية 

الفعالية ابػارجية تأخذ في الاعتبار الآثار التي تظهر خارج النظاـ التربوي أو التكويني،ومن ابؼمكن 

ادراكها على مستوى ابؼتعلم ،المجتمع وسوؽ العمل...وقد يصعب قياس بعضها ،لكن ىذا لا بينع 

بؼستويات بالاستعانة بنتائج بـتل  التحقيقات وعمليات ابؼسح التي تقوـ من دراستها على كل ا

 بها ىياات و مؤسسات متخصصة.

وحسب ىذا الباحث الفعالية وحدىا من تسمح بالقياـ بقياسات نقدية)مالية( للآثار ، فتحليل   

المحصل  كلفة_الفعالية ابػارجية بيكن أف يؤدي  تقييم نقدي )مالر( للؤثار،أي ماىي الارباح

 عليها.وفيما يلي بعض الآثار ابؼمكن حدوثها وقياسها:

يتناوؿ ىذا العنصر التقييم الكمي للآثار ابؼمكن حدوثها ،مع تقدنً على المتعلم :     

 اقتراحات منهجية. 

يتعلق الأمر ىنا بدعرفة مدى الزيادة التي بوصل عليها الفرد في مداخيلو الأثار على المداخيل: -

 سنة دراسية إضافية أو بسديد ابؼسار الدراسي في التعليم العالر، أو متابعة تكوين ما . حينما يتابع

يتعلق الأمر ىنا بقياس مدى مسابنة ابؼستوى العالنٍ للتكوين التخصصي  الآثار على الانتاجية: -

اجية في زيادة الانتاجية ،أي ىل مستوى التكوين العالر بوسن الاننتاجية ، ويكوف تقييم ىذه الانت

بالاعتماد على مؤشرات معتمدة من طرؼ ابؼؤسسات الاقتصادية ومؤسسات التشغيل )عدد 
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الوحدات أو القطع ابؼنتجة وفق ابؼعاينً ابؼطلوبة ،عدد ابؼلفات ابؼعابعة ، التقليل من حالات 

 الاختلا الوظيفي(.

بىتص بدعرفة كيفية حدوث  ىذا النوع من الآثار مهم جدا برليلو،لأنوالآثار من حيث الترقية: -

الترقية الداخلية في أثناء ابػدمة ،ىل يتم ذلك بدراعاة الشهادة الأولية المحصل عليها أو أثناء 

 ابػدمة. 

دائما في إطار الآثار ابػارجية ، بيكن برليل العديد من التقييم النوعي للآثار الممكن ظهورها:  -

 ل ابؼثاؿ:الآثار النوعية في ىذا ابؼوق  ومنها على سبي

 _  الآثار من حيث الابذاىات بكو الدراسة و التكوين   

 _ الآثار على السلوكات

_ الآثار على ابؼنهج الفردي في التكوين.وبيكن دراسة ىذه الآثار مباشرة عن طريق فحص      

 .السلوؾ أو إجراء برقيقات على ابؼعنينٌ

ابؼستوى عدة آثار قد يصعب أحيانا تظهر أيضا في ىذا الأثار على المحيط وعلى المجتمع : -

 بسييزىا ، لكن على العموـ بيكن قياسها وتقديرىا خاصة إذا قاـ بذلك عدة مؤسسات: 

 _ الآثار على التشغيل .       

 _ الآثار على النمو الإقتصادي.       

 _ الآثار على التفاوت و الادماج.     

 .ثناء العمل_ الآثار على الأبنية ابؼمنوحة للتكوين أ    
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Orivel François& Orivel Estelle 1998 تصنيف  -2-2
8 

 فعالية نظم التعليم  تقيم على مستوينٌ :

والذي يهتم بسنً وعمل النظاـ التعليمي نفسو، وتقييم قدرة ىذا النظاـ على استيعاب  المستوى الداخلي

ابغصوؿ على الشهادة ،وكذا قدرتو على بصيع الراغبنٌ في ابغصوؿ على التعليم ،ومدى مساعدتهم في 

 برقيق الأىداؼ وإكساب التلاميذ ابؼهارات ابؼعرفية وغنً ابؼعرفية ابؼنشودة أو ابؼرغوبة.

ويشنً إلذ العلاقة بنٌ النظاـ التربوي وبقية المجتمع ،لأننا لا نكوف  المستوى الثاني للفعالية خارجي

دة في الانتاجية وابغصوؿ على وظيفة ، للحصوؿ على مواطن لاستهلاؾ التربية فقط ، بل نكوف أيضا للزيا

أفضل ،إذف التربية ابؼلقنة تلعب دور في بـتل  بؾالات حياة الفرد،وبزتل  آثار التعليم بحسب كل دولة، 

لأف المحتوى التعليمي ليس نفسو ،كما أف الأىداؼ بـتلفة  و الشهادات أيضا تكوف متماشية مع 

 دولة.خصوصية سوؽ العمل لكل 

 Woodhall  8811و  Psacharopoulosتصنيف  -2-3
8

،Nacuzon Sall 

 8881
 10  

قدـ ىؤلاء الباحثنٌ بسيز واضح للفعالية الداخلية ، حيث قسموىا إلذ نوعنٌ:  فعالية داخلية،          

فعالية خارجية ، ونتطرؽ في ىذا العنصر إلذ بـتل  التعريفات التي قدموىا بؽذين البعدين نظريا وعمليا أي 

 إجرائيا.

للتعليم تركز على العلاقة بنٌ  الداخليةالفعالية :    (L’efficacité interne)الفعالية الداخلية

داخل النظاـ التعليمي ككل أو داخل مؤسسة  ءمدخلات التعليم وابؼخرجات التعليمية والأكادبيية ، سوا

من طرؼ  ابؼتحصل عليها تلاؤـ النتائج تهدؼ إلذ قياس مدىالتي  التدابنً جميع. ف11تعليمية بؿددة
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، وابؼهارات ابؼعارؼ وابؼهارات من حيث ىذهيتم التعبنً عن )التعلم و  التدريب أىداؼابؼتكوننٌ مع 

كما تهتم بسنً وعمل النظاـ التعليمي نفسو،   الفعالية  الداخلية . في تقييم .(بامكانها ابؼسابنة الخابغياتية، 

من خلاؿ تقييم قدرة ىذا النظاـ على استيعاب بصيع الراغبنٌ في ابغصوؿ على التعليم ،ومدى مساعدتهم 

ابغصوؿ على الشهادة ،وكذا قدرتو على برقيق الأىداؼ وإكساب التلاميذ ابؼهارات ابؼعرفية وغنً  في

 ابؼعرفية ابؼنشودة أو ابؼرغوبة.

الفعالية  الداخلية  بهب أف تعبر  (، l’efficienceالنجاعة ) عن، و لتمييزه وبابؼعنى الدقيق للكلمة    

مدخلات التعليم الفعلي  إلذ  الأىداؼ التعليمية. الفعالية  عن درجة برويل ابػصائص البيداغوجية، بظة

إذف تص  العلاقة بنٌ النتائج التعليمية ابؼتحصل عليها والأىداؼ التعليمية ابؼسطرة . وىي تسعى 

 : 12لقياس

 عدد ابؼتكوننٌ الذين استكملوا البرنامج التكويني -

 على الشهادة التي بينحها البرنامج التعليمي عدد ابؼتعلمنٌ الذين برصلوا -

 (démontréesالفعلية الظاىرة ) ابؼهارات نوعية أو طبيعة -

 التدريب خلاؿ ابعزئية النتائج نوعية أو طبيعة -

 طبيعة أو نوعية النتائج التي تم ابغصوؿ عليها في نهاية التكوين  -

في ىذا ابؼعنى الفعالية الداخلية  نتيجة للمقارنة بنٌ السلوؾ ابؼلاحظ ) نتيجة السنًورة                

التعليمية التعلمية( لمجموعة من ابؼتعلمنٌ  مع أىداؼ التعلم ذات الصلة بالعملية .علامات الامتحاف الذي 

وينية  ىي كلها مؤشرات الفعالية الداخلية أجري خلاؿ عملية التعليم )التكوين( أو في نهاية العملية التك

،في حنٌ  الفعالية الداخلية يعبر عنها أحسن بنسب الانتقاؿ إلذ القسم الأعلى، نسبة الناجحنٌ في 

 الامتحاف ، نسبة ابؼعيدين وابؼتسربنٌ .
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 تقييم الفعالية الداخلية قد بزص :

ىب في إطار قياس الفعالية الداخلية لنظاـ النظاـ التعليمي كلو أو نظاـ فرعي ، ودراستنا ابغالية تذ -

 تعليمي فرعي )التعليم ابؼتوسط(.

 مستوى تعليمي ما  -

 برنامج تعليمي أو تكويني  -

 الفعالية بيكن أف تقيم بدقارنة النتائج ابؼتحصل عليها في:

 نفس القسم عن طريق التلاميذ -

 ابؼستوى نفس ابؼؤسسة عن طريق التلاميذ والذين ينتموف لأقساـ بـتلفة في  -

 بؿلى )في نفس ابؼدينة أو الضاحية( بواسطة أقساـ في نفس ابؼستوى  -

 دولة بواسطة مؤسسات في نفس ابؼستوى -

في حنٌ،  مثل ىذه ابؼقارنات تتطلب معاينً  جد  بؿددة  وبهب أف تتم بحذر ، لأف في داخل نفس 

التلاميذ  قد بزتل  تبعا لعدة  ابؼؤسسة وفي أقساـ بؽم نفس ابؼستوى ، النتائج ابؼتحصل عليها من طرؼ

 عوامل  مثلا :

 مستوى التكوين وابػبرة ابؼهنية للمدرسنٌ  -

 ابؼلمح النفسي للتلاميذ  -

 مستوى القسم...  -

أيضا أكثر واقعية  في بعض مستويات التعليم. مثلا، مقارنة نتائج برصل عليها  بعض ابؼقارنات  تظهر

تلاميذ يزاولوف نفس البرنامج التعليمي، مستوى بعد مستوى )من التعليم الابتدائي إلذ نهاية  التعليم 

 ى.الثانوي(،  يبدو أكثر فائدة من مقارنة النتائج ابؼتحصل عليها  من طرؼ متعلمنٌ من نفس ابؼستو 
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وبيثل ىذا الأخنً النموذج التصنيفي للفعالية الذي تبنتو الدراسة ابغالية )الفعالية ابػارجية والداخلية(، و  

 الذي يعتمد في قياسو للفعالية الداخلية على مؤشرات الآثار الداخلية للنظاـ التعليمي التالية: 

 سط و في نهاية  ىذا ابؼسار .نسب الناجحنٌ في كل ابؼستويات التعليمية لنظاـ التعليم ابؼتو  -

عدد ابػربهنٌ خلاؿ مدة زمنية معينة أو ابؼدة الزمنية التي نستثمرىا في ابغصوؿ على فوج من  -

 ابػربهنٌ.

 نسب الراسبنٌ و ابؼتسربنٌ -

نوعية ابؼهارات الفعلية ابؼطورة و ابؼكتسبة من طرؼ ابؼتعلمنٌ و التي نقيسها ىنا بواسطة نتائج  -

د الأساسية )لغة عربية و الرياضيات، لغة فرنسية( في امتحاف نهاية الدورة التكوينية التلاميذ في ابؼوا

.إلذ جانب ىذه ابؼؤشرات ابؼستخلصة من التراث البحثي ابؼعروض في الدراسة اعتمدنا مؤشرين 

آخرين في قياس الفعالية كونهما يدخلاف ضمن الأىداؼ التي ينشدىا النظاـ التعليمي برقيقهما 

تعلم، البعد الاجتماعي و الانفعالر و الذي نقيسهما بدؤشري التكي  الاجتماعي ابؼدرسي في ابؼ

و دافعية الابقاز الدراسي ، كوف برقيق تكي  ابهابي و دافعية ابقاز عالية بيهد الطريق لنجاح 

أمثل للمتعلم في مساره الدراسي ، وتتم مقارنة ىذه ابؼؤشرات بدعاينً تتمثل في أىداؼ النظاـ 

 التعليمي وكذا في ضوء مؤشرات النظم التعليمية الإقليمية و العابؼية.

تسمح بدعرفة ابؼستوى الذي تستجيب فيو التربية  "    efficacité externeالفعالية الخارجية   

تقييم قدرة النظاـ التربوي على  وتسمح أيضا بػ  " 13لأىداؼ المجتمع، ومدى تلبية حاجات سوؽ العمل "

إعداد ابؼتعلمنٌ لدورىم ابؼستقبلي في المجتمع "  في ىذا ابؼعنى الفعالية ابػارجية تسمح بوص  الأثر  الذي 

تم التوصل إليو.  يعرؼ تقليديا بالإشارة إلذ ابؼتمدرسنٌ ، الأثر ىنا يعني  بـرجات النظاـ )بالشهادة أو 

 تمع بدوف الشهادة ( أكثر من المج
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: 14الفعالية الخارجية يمكن أن تعالج وفق معياري الكمية والنوعية  

أو بؼستوى تعليمي معنٌ  سيتطلب خاصة العودة إلذ أ ـ  تقييم الفعالية الخارجية  للنظام التربوي كميا: 

تلبية  ما إف كاف النظاـ يكوف العدد الكافي من الإطارات )ذوي الشهادات (. ىذا التقدير بؼستوى )درجة(

ابغاجات يفرض بزطيط لتكوين ابؼوارد البشرية. مثلا ما ىو  عدد الإطارات الواجب تكوينها خلاؿ مرحلة 

  بؿددة 

الفعالية ابػارجية لنظاـ تربوي أو بؼستوى تعليمي ما تشمل خاصة،عمل مقارنات ب ـ التقييم النوعي : 

)حاملي الشهادات وغنً ابغاملنٌ( ومتطلبات بنٌ ابؼهارات ابؼكتسبة من قبل خربهي النظاـ التربوي 

الوظائ  التي يشغلونها، لتحقيق ىذا ابؽدؼ ، ابؼلمح ابؼطلوب من قبل مناصب العمل كاف ينبغي أف 

 15يكوف واضح ابؼعالد وبؿدد للنظاـ التعليمي من أجل أف يأخذه بعنٌ الاعتبار

أف نكوف حكم على النظاـ التعليمي من وبالإضافة إلذ ىذا التقييم النوعي للمخرجات، بيكن        

  .خلاؿ مشاركتو أو عدـ مشاركتو في رفع ابؼستوى الثقافي للمجتمع

التحليلات التي تستهدؼ الفعالية ابػارجية للنظاـ التربوي تهتم  أيضا بتأثنً التعليم الذي                 

من أجل تقدنً دور إبهابي في حياة الرشد  يتلقاه الأفراد الذين بزرجوا من ابؼدرسة أو من مؤسسة تكوينية

داخل المجتمع. ىذه الآثار تأخذ بعدين، اقتصادي ضيق، اجتماعي في إطار مفهوـ أكثر اتساعا، ويكمن 

أف نقرأه من خلاؿ بعدين مكملنٌ : فردي من جهة، بصاعي من جهة أخرى ، تقاطع ىذين ابؼنظورين 

 .16ت التي بيكن أف تكوف رائدة في ىذا ابؼيدافيقدـ لنا جدوؿ يلخص الاختلافات في التحليلا
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 جدوؿ : الأبعاد التحليلية الأربع للفعالية ابػارجية للنظاـ التربوي

  التأثنً الاجتماعي  التأثنً الاقتصادي

 ابؼسابنة الفردية في سوؽ العمل 
تعديل في إنتاجية العمل )فعالية 
فنية أحسن و/ أو فعالية مردود 

 فردي

في  السلوؾ من النواحي التالية :تعديلات   
الصحة ابعنسية)التخطيط الأسري، الوقاية من -

 الأمراض ابعنسية(
صحة الأمومة والطفولة -  
تربية الأطفاؿ-  
ابؼسابنة  في حياة ابغي -  
بضاية المحيط -   

 أثر فردي

البطالة -  
النمو الاقتصادي -  
تطور اللامساواة  -  
القدرة على ابؼنافسة الدولية -  

تطور دبيوغرافي)بمو التعداد السكاني،بروؿ دبيوغرافي،نسبة 
 الارتباط الدبيوغرافي(

ابغالة الصحية للسكاف ، معدؿ ابغياة ، التغطية  -
 اللقاحية، نسبة الوفيات ...(

الاختيار العاـ -  

أثر 

 بصاعي

 

 :  L’efficienceتعريف النجاعة -3

 :17تقييم ما يليو  إنشاء تتطلع إلذ عندما النجاعة يأخذ التقييم عادة معنى      

 ػ العلاقة بنٌ النتائج )ابؼخرجات( وابؼوارد ابؼستعملة )ابؼدخلات( بدا في ذلك تكالي  التكوين .

 ػ نوعية )جودة( التعليم تبعا لتكلفة التكوين. 

 معدؿ الإشغاؿ ابؼهني بػربهي النظاـ التكويني  وفقا لتكالي  التكوين،ػ 



الفعالية و النجاعة                                                                         الثالثالفصل   
 

128 
 

 الدراساتتكلفة و طبيعة تبعا ل الأجور ػ مستويات  

ػ مطابقة التكوين ابؼتلقي مع الوظائ  ابؼهنية    

يتم  النجاعة تقارف أيضا بنٌ ابؼخرجات وابؼدخلات ، تكالي  النتائج. وبيكن أيضا أف     

.والكفاءة الاقتصادية من خلاؿ مصطلح الفعالية الفنية برليلها  

 1988Psacharopoulos  و Woodhall وفقا لػػػ       

ابؼدخلات إلذ بـرجات، ويعني ىذا  برويل يتم بالنظر إلذ كي  الفنية أو الاقتصادية الفعالية برليل" يتم  

بقدر ما ىي عملية في الاقتصاد دراسة دالة الإنتاج ، دالة الإنتاج في التربية ، لا تعرؼ إلا بشكل ناقص ، 

التي بيكن أف تؤثر على نوعية النتائج، والتي تشمل  كلا من معقدة للغاية تنطوي على الكثنً من ابؼتغنًات 

 تكوف مدرسية. العوامل الاجتماعية والاقتصادية أو أسرية أكثر أف

تهتم بدعرفة ما ىي النتائج القصوى التي بيكن أف  : l’efficacité techniqueالفعالية الفنية ػ    

 Psacharopoulos etكما قاـ   ,بكصل عليها انطلاقا من كمية معينة من ابؼوارد وتكنولوجيا معينة

Woodhall     : بتحليل الفعالية الفنية وفق ثلاث طرؽ 

ابؼواد ابؼتاحة: في يتساءؿ ىذين ابؼؤلفنٌ ما ىي النتيجة القصوى التي  بيكن أف بكصل عليها من  -

أكثر من l’analyse prospective ىذه ابغالة إذف ، تكوف ابغاجة إلذ التحليل التنبؤي

 وجوانبها.  التقييم، التحليل التنبؤي بإمكانو التدخل بعد تقييم ابؼستويات الأخرى للفعالية

ومقدار   (outputs)ما ىي العلاقة بنٌ مقدار ابؼخرجات    De ketele (1989)يتساءؿ  -

 في النظاـ ابؼقصود  في ىذه ابغالة  برليل تقييمي للنجاعة الفنية.  (inputs)ابؼدخلات 
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ما ىي العلاقة بنٌ الأرباح وابؼدخلات :ابؼقصود برليل    De ketele (1989)يتساءؿ  -

 الاجتماعية. تقييمي للنجاعة

كي  بيكن برقيق ابؼستوى تهتم بدعرفة   :  l’efficacité économique  ـ الفعالية الاقتصادية

 .ابؼطلوب من النتائج مع ابغد الأدنى من ابؼوارد

عموما بالنسبة للاقتصادينٌ ، برليل الإنتاجية  تعود لوص  العلاقة بنٌ ابؼوارد ابؼستعملة من أجل        

 ة.بؽذا ا الإنتاجية بيكن برليلها اعتمادا على الفعالي و نشاط إنتاجي )منتوج صناعي أو تكويني (

 بيكن برليلها وفق بؿورين : Woodhallو  Psacharopoulosالفعالية الاقتصادية كما عرفها سابقا

ما النتائج ابؼرجوة التي بيكن أف بكصل عليها بأقل ابؼوارد )التكالي ( ، بكتاج ىنا إلذ برليل تنبؤي  -

 الذي بيكن أف يبنى على نتائج التقييم الداخلية. 

ىل بيكن ابغصوؿ على نفس النتائج وبأقل التكالي  : مثل الفعالية الإقتصادية ، الكفاءة  -

 التخصيصية أيضا تعرؼ بأنها مقاربة من النوع التنبؤي .
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 مؤشرات تقييم الفعالية في النظم التعليمية :   -4

ابؼختصنٌ ، نستعرض في ىذا تكملة للتوضيحات النظرية التي قدمنها سالفا بؼختل  الباحثنٌ و       

 .حسب لتي تدخل كمؤشرات لقياس الفعاليةالمجاؿ بـتل  ابؼتغنًات ا
19

Nacuzon, S  وتقييمها على

 مستوى الأنظمة التعليمية :

 ابؼتغنًات الأساسية التي تدخل في الفعالية ىي على النحو التالر  : المؤشرات العامة للفعالية : -4-1

 ـ الموارد :  -4-1-1 

عدد ابؼلتحقنٌ عند الدخوؿ أو العدد الأولر )العدد وابؼلمح عند الدخوؿ(،ويقصد بو أيضاعدد التلاميذ  -

ابؼسجلنٌ بص  معنٌ في بداية السنة الدراسية ،إضافة إلذ ملمحهم ابؼعرفي و ابؼهاري و السلوكي قبل بداية 

 الدراسة في ىذا الص  او ابؼسار التعليمي .

شمل ابؼوارد النقدية ابؼتمثلة في ححجم ابؼيزانية ابؼخصصة لتلبية النفقات ابؼتعلقة بسنًورة ابؼوارد ابؼادية، وت -

 برقيق أىداؼ النظاـ التربوي.

 ابؼوظفنٌ الإدارينٌ والتقنينٌ )العدد و الاحترافية (-

 ابؼوظفنٌ الأساتذة) العدد و الاحترافية (  -

 .يزات و الوسائل ابؼختلفة التي يستخدمها النظاـ في عملوابؼوارد غنً ابؼادية ،وتتمثل  ابؼباني و التجه -
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 النتائج أثناء و بعد نهاية الدراسة:   -4-1-2

النتائج أثناء التكوين أو بعد نهاية الدراسة بهب أف يسبق بالتقييم القبلي للكفاءات و ابؼكتسبات،  تقييم

بدعنى مستوى القدرات و ابؼلمح ابؼعرفي عند الانطلاؽ في العملية التكوينية.برديد مستوى القدرات و 

ل ابؼكتسبات التي تأتي من ابؼلمح ابؼعرفي للمتعلمنٌ يسمح بقياس أحسن بؼا بوملو التكوين، وعدـ بذاى

 خارج العملية التكوينية.وبيكن تلخيص أىم بؾالات التقييم في ىذا ابؼؤشر العاـ فيما يلي :

 الكفاءات ابؼثبتة فعليا  -

 النتائج ابعزئية ابؼتحصل عليها أي أثناء التكوين  -

 النتائج في نهاية التكوين أو التخرج  -

 لعائد من التعليم: النتائج بعد نهاية الدراسة أو ا  -4-1-3

 الفوائد ابؼهنية من حيث الوظيفة ابؼزاولة بعد الدراسة و تزايد الإنتاجية -

 الفوائد الاجتماعية من حيث الابقاز الاجتماعي  -

 الفوائد الفردية من حيث الابقاز  كفرد  -

لاقتصادية و وتضاؼ إلذ ىذه العوامل ابؼدة القانونية أو العادية للدراسة، بـتل  التكالي  ا          

 النوعية ، من بينها التكلفة الاجتماعية .
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 المؤشرات العامة وفق أنواع الفعالية:    -4-1-4

بعد برليل بـتل  أنواع الفعالية ، بيكن التعبنً عن ابؼؤشر العاـ للفعالية بنسبة النتائج إلذ ابؼدخلات وىذا 

 بابؼعنى الواسع : 

            الفعالية =   
 

 

R =( النتائجrésultats)  

Eٌعدد ابؼلتحقن =) (effectifs à l’entrée 

E( ابؼستوى عند الانطلاؽ =   (niveau au départ 

 ىذا ابؼؤشر العاـ يسمح بتحديد ابؼؤشرات ابػاصة بؼختل  أنواع الفعالية، ونستعرضها فيما يلي : 

 عن طريق  : :  بيكن التعبنً عن الفعالية الداخلية  *   الفعالية الداخلية

حجم النتائج ابؼتحصل عليها انطلاقا من عدد ابػربهنٌ أو عدد الأفراد الذين بلغوا ابؼستوى   -      

 النهائي من ابؼسار التعليمي من المجموع الأولر)الفعالية الداخلية الكمية(

 طبيعة أو نوعية النتائج بالاستناد إلذ أىداؼ التكوين )الفعالية الداخلية النوعية ( تقييم  -   

 الفعالية الداخلية الكمية و النوعية بيكن أف تهتم بالتكوين ابؼتاح فعلا أو بدشروع تكويني    

 مؤشرات الفعالية الداخلية الكمية :  -

لية الكمية تعبر عن نسبة  النتائج المحققة من بالنسبة بؼسار تكويني متاح فعلا ، الفعالية الداخ   

 العدد الكلي عند الدخوؿ )الالتحاؽ بالتكوين( :
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النتائج المحققة تدؿ على عدد ابػربهنٌ فعليا عدد ابؼلتحقنٌالنتائج المحققة       ، الفعالية الداخلية ابغقيقية = -

 لية ابغقيقة تسمح بقياس :امؤشرات الفعفمن النظاـ . 

والتي تعبر عن العلاقة بنٌ العدد الكلي للخربهنٌ   l’efficacité brute)ابػامة(  الفعالية الكلية٭ 

 و عدد ابؼلتحقنٌ أو العدد الكلي عند الدخوؿ .       

 =   الفعالية ابػامة 
النتائج

 100العدد الابصالر للملتحقنٌ

موعة الذين برصلوا على الشهادة من الذين مثلا بالنسبة لمجموعة ، الفعالية ابػامة ىي نسبة أفراد المج

 سجلوا في المجموعة من البداية أو عند بداية التكوين .

عن نسبة ابػربهنٌ من العدد الإبصالر  تعبر  l’efficacité relative الفعالية الداخلية النسبية  ٭ 

 من الذين بلغوا السنة النهائية . العاـ النهائي للتكوين يعتبر بدثابة نظاـ فرعي

      =الفعالية الداخلية النسبية 
لنتائجا

  العدد في السنة النهائية

= عدد ابػربهنٌ )إف وجد( أو عدد الذين وصلوا إلذ السنة النهائية من المجموع الإبصالر  النتائج

 للملتحقنٌ بالتكوين.  

Tbrut  النسبة ابػامة يعبر عنها بالنسب ابؼاوية = 

Tnet  النسبة الصافية يعبر عنها بالنسب ابؼاوية = 
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ىي نسبة الذين برصلوا على الشهادة من المجموع الكلي بفن وصلوا  مثلا الفعالية النسبية لمجموعة ،

 إلذ السنة الدراسية النهائية .

بالنسبة للتخطيط أو الدراسة التنبؤية لعملية تكوينية ليست متاحة بعد، الفعالية الداخلية الكمية بؽا ىي  • 

على العدد الضروري عند الدخوؿ أي  ىي النسبة ابؼتحصل عليها  من العلاقة النتائج ابؼنتظرة أو ابؼرجوة

 عند بداية التكوين

 ×100 النتائج ابؼنشودة
العدد    الضروري عند الدخوؿ        Efficacité interne souhaitée الفعالية الداخلية

النتائج ابؼرجوة تدؿ على العدد ابؼنتظر من ابػربهنٌ بعد نهاية ابؼرحلة التكوينيةابؼنشودة    

الفعالية الداخلية النوعية تهتم بصفة  خاصة بالمحتوى و الداخلية النوعية : مؤشرات الفعالية  -

 بأىداؼ التكوين ، بإمكانها مقارنة الأىداؼ المحققة بالأىداؼ ابؼسطرة بؼسار تكويني فعلي.  

 بالنسبة للؤىداؼ المحققة فعلا أو ابؼلاحظة حقا :• 

   الفعالية   =  
النتائج
  100 الأىداؼ

 النتائج تدؿ على : الأىداؼ البيداغوجية التي تم الوصوؿ إليها فعليا أو التي بست ملاحظتها في الواقع 

 الأىداؼ تدؿ على : الأىداؼ البيداغوجية ابؼسطرة فعليا خلاؿ عملية التكوين

 مؤشرات الفعالية الخارجية: -ب

إنطلاقا من مؤشر كمي يسمح بتقدير نسبة : بيكن قياس الفعالية ابػارجية الفعالية الخارجية الكمية

ابؼهني بػربهي النظاـ التعليمي أو التكويني ، ويبنى  ىذا ابؼؤشر من بيانات واقعية  –الاندماج الاجتماعي 

 أي تقييما  للواقع أو من بيانات بؿتملة :
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 العدد ابغقيقي لشاغلي الوظائ / العدد ابغقيق بغاملي الشهادات ꞊نسبة الادماج ابغقيقية  -

 عدد الوظائ  ابؼراد استحداثها/ عدد ابػربهنٌ المحتملنٌ. ꞊نسبة الادماج ابؼنشودة  -

 وبيكن استخداـ نسب الإدماج ابؼهني لقياس :   

وظائ  ابؼهنية من الفعالية ابػارجية  ابػامة ويؤخذ ىنا في الإعتبار العلاقة بنٌ عدد شاغلي ال –

 حاملي الشهادات .

الفعالية الابػارجية النسبية: في حالة النسبة الصافية برسب من خلاؿ العلاقة بنٌ عدد الأفراد  -

 الشاغلنٌ للوظائ  من خربهي السنة الأخنًة . 

،بيكن الفعالية ابػارجية النوعية : إلذ جانب استخداـ ابؼؤشرات الكمية  في قياس الفعالية ابػارجية 

قياسها بواسطة ابؼؤشرات النوعية ، وتعتمد ىذه ابؼؤشرات على بيانات حقيقة واقعية وبيانات منتظرة 

 أو منشودة ، وبيكن أف بكدد ىذه الفعالية على النحو التالر: 

 الكفاءات ابؼكتسبة فعليا/الكفاءات ابؼطلوبة في الوظيفة. ꞊درجة التلاؤـ ابغقيقية  ◦

 الكفاءات ابؼنشودة/ ابغد الأدنى للكفاءات التي ينبغي إستهدافها. ꞊ودة درجة التلاؤـ ابؼنش ◦

 ( للفعالية:Opérationnalisésالمؤشرات العملية )الإجرائية  -4-2

الفعالية الداخلية بؼؤسسة تعليمية بيكن برليلها باتباع مؤشرات الفعالية الداخلية:  -4-2-1

فيها يترؾ أو يستكمل ابؼسار التعليمي . تتبع تطور  تدفق بؾموعة من ابؼتعلمنٌ إلذ غاية آخر فرد

ونتائج  بؾموعة معينة من أوؿ تسجيل في ابؼسار التعليمي إلذ غاية إنهاء ىذا ابؼسار بيكن أف 

 يساىم في برسنٌ الفعالية الداخلية الكمية.

 : بنٌ يهدؼ التقييم ىنا إلذ معرفة ماتم تعلمو من طرؼ ابؼنتس الفعالية الداخلية النوعية

للنظاـ التعليمي، وذلك باعتماد اختبارات  معدة من طرؼ ابؼدرس وىي طبعا غنً معيارية 
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وغنً موضوعية أو اختبارات مقننة ومعيارية من إعداد ىياات متخصصة ، وىذه الاختبارات 

تهدؼ إلذ قياس ابؼهارات ابعديدة ابؼكتسبة من طرؼ ابؼتعلمنٌ وكذا  قياس بـتل  الإبذاىات 

 ات ابغاصلة في ابؼتعلم بعد تعرضو لعملية التكوين و التعليم.و التغنً 

 :يهتم ىذا ابؼؤشر بقياس و برليل العلاقة بنٌ عدد ابؼسجلنٌ  الفعالية الداخلية الكمية

ابغالينٌ في ابؼسار التعليمي وعدد الناجحنٌ في الإمتحاف النهائي و الذي يعبر عن حصيلة 

 العملية التكوينية ابؼتوفرة

 المدارس الفعالة :خصائص  -5

فعالية ابؼدارس موضوع يشغل بـتل  ابغكومات و الفاعلنٌ في ميداف التربية و التعليم ، كوف              

معرفة وبرديد أىم خصائص ابؼدارس الفعالة بيكننا من معرفة أىم المحددات و العوامل التي تتحكم في 

هم ذلك أيضا في معرفة عوامل فعالية النظاـ التعليمي ابؼردود العاـ للنظاـ التعليمي بصفة عامة ، كما يس

لأف ابؼدرسة وحدة أو جزء في النظاـ التعليمي ، فحنٌ نتكلم عن مردود ابؼدارس بؼسار تعليمي معنٌ بقد 

أنفسنا لا بؿالة نتكلم في النظاـ التعليمي ،أما ابؼقصود ىنا بابؼدارس الفعالة تلك ابؼدارس التي بوقق 

عالية في ابؼواد الدراسية ونسب انتقاؿ عالية مع ابلفاض معدلات الرسوب و التسرب،  و  تلاميذىا نتائج

التي وردت في ىذا الإطار  وكلها حاولت برديد و تشخيص أىم ابػصائص التي  20فيما يلي أىم الأبحاث

 تتميز بها ابؼدارس الفعالة .

القرف ابؼاضي بقيادة  قاـ فريق بحث أمريكي في السبعينيات من :Edmonds 1191أعمال 

Edmonds  بدساءلة نتائج التحقيق السوسيولوجي الذي نشره ،Colman  1766 الذي يقر بأف ،

تأثنً ابؼدرسة على تعلم التلاميذ ضايل جدا ويكاد يكوف منعدـ، وكاف الغرض من ىؤلاء الباحثنٌ نفي ىذا 

الاعتقاد ، وإثبات أف ابؼدرسة بيكن بؽا أف تعزز  أكثر تعلم التلاميذ و تصنع فرقا من خلاؿ تدعيم 
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ابتدائية  55البحثي في إجراء دراستهم على  و فريقو Edmonds ابؼتعلمنٌ. وللوصوؿ إلذ ذلك اعتمد

تقع في أحياء حضرية بؿرومة في شماؿ شرؽ أمريكا ، تتفوؽ في ادائها الدراسي بشكل كبنً على ابؼدراس 

بؿل ابؼقارنة معها ، ىذا التحليل الذي قاموا بو بؽذه ابؼدارس حدد بطسة عوامل بؽا علاقة قوية بالأداء 

اي ىذه العوامل ابػمسة ىي التي انتجت مدارس فعالة أو ابؼسؤولة عن نتائج  الدراسي للمدارس الفعالة ،

 ىذه ابؼدارس وىي :

 التعليم.إيلاء اىتماـ خاص لنوعية الإدارة و  من قيادة قوية -

 .بصيع ابؼتعلمنٌ بخصوص أداء عالية توقعات  -

 (للتعلممناخ ملائم ) آمنة ومنظمة وجود بياة  -

 (.الرياضيات، الكتابة، )القراءة الأساسية تدريس موادإعطاء الأولوية ل -

 .تقدـ التلاميذمتكرر ل ورصد تقييم  -

وفريقو البحثي للمدرسة الفعالة ، و التي تعتبر كعوامل أو  Edmondsابػصائص التي حددىا       

بؿددات لأداء مدرسي فعاؿ وناجح  بيكن أف بسهد لنظاـ تعليمي فعاؿ من خلاؿ ىذه العوامل التي تيسر 

ابغصوؿ على أداء مدرسي عالر رغم انتماءات التلاميذ الاجتماعية التي تكوف أحيانا غنً بؿظوظة ، 

من طرؼ ابؼتعلمنٌ لا يرجع فقط إلذ ابػلفية الاجتماعية ، وإبما تتحمل ابؼدرسة و  فتحقيق نتائج عالية

 النظاـ التعليمي مسؤوليتها في برديد و تعزيز التقدـ الإبهابي للمتعلمنٌ في حياتهم الدراسية.

و قاموا و زملائ  Rutter، بقد  Edmondبابؼوازاة مع أعماؿ  : Rutter   1191أعمال 

بدراسة طولية في لندف حوؿ فعالية مدارس التعليم الثانوي  ، وذلك بتتبع وبرليل التقدـ الدراسي لمجموعة 

سنة ، حيث 16سنوات و  10من التلاميذ من ابؼرحلة الابتدائية إلذ الثانوية ، والذين تتراوح أعمارىم بنٌ 
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درسة على الأداء الدراسي للتلاميذ و على وجود تأثنً كبنً للم أظهرت نتائج دراسة ىؤلاء الباحثنٌ

 برمل ابػصائص التالية :  Rutterسلوكهم ايضا.ابؼدارس الثانوية التي تم برديدىا على أنها فعالة في دراسة 

 النظاـ العقابي و ابؼكافآتي ابؼعتمد يشجع التعزيز الإبهابي )مكافأة، تشجيع ، تقدير وتهناة( -

 بابغميمية( وجد منظمة. بياة مدرسية مقبولة )مناخ يتسم -

 مشاركة عالية للتلاميذ في ابغياة ابؼدرسية. -

 إعطاء الأولوية للبعد الأكادبيي: الاىتماـ بالواجبات و الدراسة. -

 معلمنٌ يعتبروف بدثابة بموذج للتلاميذ من خلاؿ مواقفهم وابذاىاتهم ابؼناسبة. -

الفعالة للانضباط  من خلاؿ  بفارسات فعالة في تسنً الفصل، برضنً جيد للدروس،  الادارة -

 التأكيد على السلوؾ ابغسن و التقليل من السلوؾ غنً ابؼرغوب.

 قيادة إدارية قوية  مع إشراؾ ابؼدرسنٌ. -

ابتدائية اختنًت  50وزملائو بدراسة على  Mortimoreقاـ  :Mortimore 1188أعمال 

تلميذ بلندف بؼدة أربع سنوات ، حيث حصلوا على بيانات في كل  2000بطريقة عشوائية و تضمنت 

سنة من السنوات الأربع  حوؿ ابؼردود الدراسي للتلاميذ في )الرياضيات ، القراءة، الكتابة ونسب النجاح ( 

و الابذاىات بكو ابؼدرسة، الوضعية الاجتماعية و الاقتصادية  وكذلك حوؿ البعد الاجتماعي )السلوؾ

و مساعدوه من برديد بعض ابؼدارس الفعالة على مستوى ابؼردود  Mortimoreللتلاميذ...(. وبسكنا 

 الدراسي و الاجتماعي ، ىذه ابؼدارس الفعالة بسيزت بدجموعة من ابػصائص ىي:

الأخنً يتشاور بصورة منتظمة مع ابؼدرسنٌ كما يسعى  القيادة التشاركية من مدير ابؼدرسة ، ىذا -

 إلذ إشراكهم في بصيع القرارات ابؽامة.

 مشاركة ابؼراقب ابؼالر في صنع قرارات ابؼدرسة . -
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مشاركة ابؼعلمنٌ في برديد ابػيارات في بـتل  ابؼناىج، في اقتناء الاجهزة و الوسائل، مع تكلي   -

 ومشاركة بؾموعة من التلاميذ.

 ؽ بنٌ ابؼعلمنٌ في طرؽ التدريس .الاتسا -

 جدوؿ زمني منظم و أعماؿ موجهة من طرؼ ابؼعلمنٌ، مع ترؾ مكاف لاختيارات التلاميذ. -

تدريس يعتمد على التحفيز العقلي ، أساتذة يدرسوف بحماس ، طرح أسالة للتلاميذ تستثنً ملكة  -

 التفكنً لديهم مع استخداـ نشاطات تقوـ على وضعية حل ابؼشكلة.

 علم مركز في الفصل يسمح للتلاميذ بالعمل في ىدوء.ت -

 دروس تتضمن عادة بزصص واحد ، أحيانا اثننٌ . -

 سهولة الاتصاؿ بنٌ الأساتذة و التلاميذ.  -

 التقييم و ابؼراقبة ابؼستمرة للتلاميذ ، يتم تقييم تقدـ التلاميذ بصفة منتظمة. -

حة للؤولياء، كما تشجعهم على القراءة مع  مشاركة الأولياء في ابؼدرسة، حيث تكوف ابؼدرسة مفتو  -

أبنائهم في ابؼنزؿ، كما تطلب ابؼدرسة مساعدتهم في الفصوؿ الدراسية إذا لزـ الأمر ، وفي خرجاتهم 

 ابؼيدانية .

قاما ىذاف الباحثاف بدراجعة و برليل التراث البحثي في : Lezotte 1110و   Levineأعمال 

الولايات ابؼتحدة الوارد حوؿ ابؼدارس الفعالة ، ومن أربعمائة دراسة قاما بتحليل نتائجها، خلصا إلذ برديد 

 قائمة من العوامل أو ابػصائص تشترؾ فيها ابؼدارس الفعالة ، وتتمثل ىذه العوامل ابؼشتركة فيما يلي: 

 نقطعة النظنً:قيادة م -1

 توفنً قيادة عليا -

 مساندة ابؽياة التدريسية. -
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 استثمار كبنً للوقت و ابعهد لتحسنٌ ابؼدرسة  -

 نظاـ صارـ في انتقاء واختيار الاساتذة -

 بضاية روح ابغرية للمقررين  -

 مراقبة شخصية متكررة لنشاطات ابؼدرسة -

 ابغصوؿ على موارد دعم التعليم و التعلم  -

 تخداـ موظفي الدعم التدريسي)مساعد ابؼدرس(اس -

 استخداـ بفارسات تدريسية و إدارية فعالة. -   2

 تعليم فعاؿ. -

 تكوين بؾموعات مصنفة تعطي الأولوية للتعليم والتعليم . -

 فصوؿ دراسية تستجيب للحاجيات. -

 خلق فرص للتعلم ابؼثمر. -

 إعطاء الأولوية في التقييم للمهارات العليا. -

 وجود مواءمة بنٌ ابؼناىج وطرؽ التدريس . -

 امكانية ابغصوؿ على الوسائل البيداغوجية. -

 ابغفاظ على الوقت وبزصيصو للقراءة و الكتابة و الرياضيات . -

استعراض بـتل  الابحاث الواردة حوؿ عوامل الفعالية ابؼدرسية في كل من الولايات ابؼتحدة وبريطانيا و      

نصل إلذ استخلاص بؾموعة من العوامل و ابػصائص تشترؾ ابؼدارس الفعالة في امتلاكها  كندا ، بهعلنا

 وىي: 

 وجود قيادة قوية من قبل ادارة ابؼدرسة. -
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 توقعات عالية لدى ابؼدرسنٌ بذاه بقاح التلاميذ. -

- .  مناخ مدرسي منظم وبؿتـر

 منح الأولوية للمواد الأساسية. -

 التلاميذ. تقييم منتظم ودوري لتقدـ -

توافر ىذه ابؼيزات و العوامل قد بهعلنا نتنبأ بابغصوؿ على نظاـ تعليمي فعاؿ ، كما أف واقعية              

ابػصائص ابؼستخلصة من ىذه الابحاث ابؼيدانية بهعل إمكانية تبني ىذه ابػصائص كعوامل تساىم في 

 في بـتل  ابؼؤسسات التعليمية .فعالية النظاـ التعليمي ، وبؿاولة توفنًىا وجعلها متاحة 
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 : خلاصة

الفعالية ىي بحث بؼدى برقق الأىداؼ ابؼتوقعة ،أي تهتم بقياس النتائج المحققة فعليا مقارنة بدعيار     

)أىداؼ( ، كما تأخذ بعدين أساسينٌ فعالية خارجية تقيس الأثر خارج النظاـ التعليمي ، في المجتمع و في 

نٌ مع متطلبات الوظيفة و المجتمع ، أثناء بفارسة الوظيفة و مدى مواءمة الكفاءات التي بوملها ابػربه

وفعالية داخلية تهتم بأثر التعليم على مستوى النظاـ داخلي من خلاؿ قياس معدلات النجاح، الرسوب و 

التسرب  وملمح ابػربهنٌ ، فبهذا شكلت الفعالية أحد أدوات مراقبة مدى صحة النظاـ التعليمي في طريقة 

بـرجات،فأصبح قياس الفعالية الداخلية لأي نظاـ تعليمي يسمح لنا عملو و في كيفية برويل مدخلاتو إلذ 

بابغكم على صحتو يكوف النظاـ التعليمي فعالا بؼا بوقق منتسبيو مستويات بقاح عالية وأداء برصيلي 

مرتفع . كما يق  وراء فعالية النظم التعليمية متغنًات و عوامل قد تساىم في زيادتها ، عموما شكل ىذا 

 عامة مهمة في صياغة مؤشرات الفعالية وفي ضبطها نظريا وامبريقيا   الفصل د
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 :تمهيد

بعدا أساسيا في قياس الفعالية الداخلية لأي نظام تعليمي، فهي تهدف بسثل ابؼؤشرات التعليمية             

في الأساس إلى تقديم صورة واقعية وعملية لستَ وعمل النظام التعليمي،كما أنها تعد من أدوات تقييم 

وسائل تقييم ىذه الأنظمة سواء عند النظم التعليمية، حيت أصبحت في العصر ابغديث إحدى أىم 

الباحثتُ أو ابؽيئات الدولية ابؼختصة بدتابعة الشأن التًبوي ، ونظر بؽذه ابؼكانة التي برتلها ابؼؤشرات 

التعليمية ظهرت أبحاث بـتلفة حاولت تصنيف ىذه ابؼؤشرات وتوضيح طريقة بناؤىا وتوظيفها في بؾال 

ت ىذه الأبحاث خصائص للمؤشرات ابعيدة وضرورة برديد ابؽدف منها متابعة أداء النظم التعليمية ، وربظ

عند كل عملية تهتم بتوظيف ابؼؤشرات ، و يتناول ىذا الفصل كل ىذه ابعوانب ابؼذكورة سابقا سواء تعلق 

الأمر بتحديد مفهومها وحدودىا أو طريقة بناؤىا وكيفية تربصة مدلولاتها وأىم خصائصها ، وكذا بـتلف 

ابؼطورة في ىذا ابؼيدان ، كما يتعرض أيضا بالتفصيل للمؤشرات ابؼعتمدة في الدراسة ابغالية أي  النماذج

 .ة في قياس الفعالية الداخلية لنظام التعليم ابؼتوسطمابؼستخد
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 مفهوم المؤشرات:  - 1

غالبا ما تعرف ابؼؤشرات التًبوية على أنها بؾموعة من الإحصاءات التي تصف  جانبا مهما من             

جوانب  النظام التعليمي ، أو حالتو العامة ،  وكل إحصائية ليست  مؤشر بحد ذاتها .مثلب بؾموع أجر 

ط  وبذميع البيانات ابؼعلمتُ ليس مؤشرا وإبما معدل أجورىم ىو ابؼؤشر ، فابؼؤشر يتم إنشاؤه من خلبل رب

 1الإحصائية 

ابؼؤشر يعطي إشارة واسعة للوضع ابغالي الذي يتم فحصو ،كما أن "  أما جونستون يشتَ إلى أن       

ابؼؤشر ليس مادة اولية لكنها معلومة معابعة . وتقارن ابؼؤشرات في أغلب الاحيان إلى معيار )مثل معدل 

 2ابؼؤشرات الطريق الذي بيكن ابقاز ابؽدف من خلبلو".  إلى نتيجة سابقة ، وتعكس (أو طالب/معلم

تكشف لنا عن صحة و أداء النظام التعليمي في  ابؼؤشر التعليمي بأنو إحصائيةعرفت    Oakesبينما 

  3.جانب ما من جوانبو

ابؼؤشرات إذن ليست بؾرد ناقلبت معلومات بسيطة، بل ىي أدوات تقييم كما تعتبر الإحصاءات ف     

وسيلة قياس أيضا.و تقدم لنا ىذه ابؼؤشرات معلومات حول ابؼدخلبت الاساسية لنظام التعليم وكذا 

 عملياتو وبـرجاتو ، كما تطلعنا على كيفية تفاعل ىذه العناصر و نظام اشتغابؽا في سبيل برقيق ابؽدف .

  خصائص المؤشرات الجيدة: - 2

لعلى ابغصول على تقييم جيد للنظام التعليمي يأتي من مؤشرات جيدة ومثالية برمل مواصفات         

وخصائص بؿددة، ولقد وردت في ىذا الإطار آراء متعددة حاولت تقديم وحصر ابػصائص ابؼطلوبة في 

  .ابؼؤشر التعليمي ابؼثالي

تربوي مثالي. حيث ترى أن ابؼؤشرات  بؾموعة العناصر الرئيسة بؼؤشر (Oakes, 1986) ولقد حددت

 :4تزودنا على الأقل بإحدى الأنواع التالية من ابؼعلومات بهب أن
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في الوصول إلى الشروط والنتائج ابؼطلوبة. و تتضمن الأمثلة على ىذه  معلومات تصف أداء النظام  -

 .التسرب، وابذاىات أكثر إبهابية بكو ابؼدرسة النسب إنقاص نسب

مرتبطة بالشروط والنتائج ابؼطلوبة. وتتضمن الأمثلة ابؼصادر مثل  حول ملبمح النظام تكونمعلومات   -

     .بإبقاز الطالب زمن التعلم ابؼرتبط

ابؼالية ابؼتاحة، ونصاب ابؼعلمتُ،  معلومات تصف ابؼلبمح الأساسية للنظام. وتتضمن الأمثلة ابؼصادر - 

 .وعروض ابؼنهج

    .التًبوية. وتتضمن الأمثلة السياسات مثل متطلبات تأىيل ابؼعلم معلومات مرتبطة بالسياسة -

 ابؼعايتَ، طبقًا لأوكس، بهب أن يكون لدى ابؼؤشرات خصائص تقنية معينة. بالإضافة إلى ىذه          

 ىذه ابؼؤشرات بؾالات التمدرس ابؼوجودة عبر أنواع مدارس ومناطق متنوعة. بهب أن تقيس  -

 ابؼؤشرات أيضًا ابؼلبمح الدائمة للنظام لكي بيكن بناء ابذاىات عبر الزمن.ىذه  بهب أن تقيس  -

أن تكون إحصائيات ابؼؤشر صحيحة وموثوق بها، وىكذا فهي بهب أن تقيس ما وضعت  بهب  -

 مع ضرورة عمل ذلك باتساق عبر الزمن.  لقياسو،

ة الوقت والكلفة وابػبرة عملية. بدعتٌ تكون عملية من ناحي بهب أن تقابل ىذه ابؼؤشرات معايتَ -

 البيانات، وبهب أن تكون مفهومة بسهولة من قبل بصهور واسع من ابؼربتُ، وصناع ابؼطلوبة بعمع

 .السياسة، وابعمهور

بؾموعة من ابػصائص التي بهب ان تتوفر في ابؼؤشر   Arun c Mehta كما أورد الباحث         

 :5 ابعيد  التعليمي

  السياساتلصانعي معلومات مفيدة وعملية  ؤشرابؼ ينبغي أن يوفر -

 .تشوىات أو برريف للحقائق ابؼعلومات دون تلخيص القدرة على  -
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  الاتصاف بالدقة و القابلية للمقارنة  -

 التميز بالصدق والقدرة على  التجدد و التحديث. -

  لإجراء برليل شامل وكلي. ابؼؤشرات الأخرى معامكانية ربطها    -

 مسافة برقيق ابؽدف.يقيس بعد أو قرب  -

 تستطيع أن بردد الوضعية ابؼشكلة أو غتَ ابؼقبولة.  -

 تستجيب لاىتمامات السياسيتُ ابؼتابعتُ للشأن التًبوي  -

تساعد في مقارنة قيمتها مع قيمة مرجعية ،أو معيار أو قد تكون ىي ابؼعيار نفسها عندما بكسبو في  -

 فتًات بـتلفة   

ابػصائص التي بهب أن يتصف بها ابؼؤشر التعليمي بقد منظمة التعاون ودائما في إطار حصر           

أوردت  بؾموعة من ابؼعايتَ النظرية وابؼنهجية  (OCDE 1992والتنمية الاقتصادية في إحدى مناشتَىا  )

ىا، التي بهب أن تتوفر في ابؼؤشرات ابعيدة و ابؼفيدة, مثل الدقة، الصدق ، قابليتها للمقارنة وإمكانية تفستَ 

ما إذا كان ابؼؤشر يصف جيدا الظاىرة التي نعتقد –ومن الواضح بهب أن تكون البيانات دقيقة، بؽا صدق 

 .6لا يقل أبنية، لكن من الصعب جدا ابغصول عليو–أنها مرتبطة بابؼوضوع 
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      أغراض المؤشرات التعليمية :  - 3

    واستخدامها لأغراض بـتلفة ، فحسببيكن تطوير نظم ابؼؤشرات التعليمية         

     Mc Donnell9989  ىناك ثلبثة أغراض )أىداف( بؽذه ابؼؤشرات وتظهر على أنها  الأغراض

 الأكثر احتمالا : 

تقديم لمحة عامة عن وضع وحالة النظام التعليمي .بدعتٌ جعل الفاعلتُ التًبويتُ وكذا ابؼستفيدين  - أ

شغل النظام التعليمي أي اعلبم الرأي العام عن الوضعية ابغالية من ىذا النظام على علم بعمل و 

 بؽذا النظام.

توفتَ آلية للمحاسبة، و يتحقق ىذا من خلبل ابؼعلومات التي تقدمها ابؼؤشرات و التي    - ب

ىي عبارة عن تقييم لوضع وحالة التعليم بفا يسمح مساءلة القائمتُ عن ىذا النظام بناءا على 

 مليةمؤشرات ميدانية ع

برستُ ابؼمارسات المحلية ، من خلبل إظهار مواطن القوة و الضعف في النظام التعليمي    - ت

 .7بغية تدارك الضعف وبرسن ابػدمة التعليمية  

ابؽدف ابؼصرح بو من  Herbert Walberg 1994 و     Norberto Bottaniو حسب         

نظام ابؼؤشرات التًبوية في التًاث النظري التًبوي و ابؼنشورات الربظية الدولية  يكاد يكون دائما لتحستُ 

حول ابؼؤشرات  بأن ىذه الاختَة  OCDEنوعية ابؼدرسة ، كما أورد ىذين الباحثتُ في أحد منشورات 

ستفيدين من ابػدمة التعليمية و الربظيتُ و الفاعلتُ أوجدت "بععل الرأي العام على علم، بدعتٌ اطلبع ابؼ

عن حقيقة ىذا النظام وطريقة اشتغالو في سبيل برقيق ابؽدف ، وكذلك لقيادة برستُ ابؼدرسة ،كما 

 تساعد ىذه ابؼؤشرات على برديد الأولويات و لتلبية أفضل للمسؤوليات السياسية في المجال التًبوي ،
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خيارات  بؾموعة واسعة من ، استكشاف التعليم نوعية التي تؤثر على عوامللل أيضا بفهم أشملوتسمح 

 . 8السياسة العامة 

Shavelson, R. et al 1999 حسب : استخدامات المؤشرات التعليمية -4
9:  

 تقديم تقارير موضوعية موضحة للمدخلبت التًبوية.       -

 عمل مقارنات بؿلية وإقليمية ودولية للحياة ابؼدرسية والتعليمية.       -

 توضيح موقف القبول وابؼساواة في مراحل التعليم ابؼختلفة.       -

 تقديم الأسباب ابؼعقولة للشروط والتغتَات السائدة في النظام التعليمي.       -

 بـتلف ابؼناطق.  التنبؤ بالاحتياجات ابؼستقبلية للمدارس في      -

 تقديم تصور بعوانب القوة والضعف في النظام التعليمي.       -

 التنبؤ بالقيد مستقبلًب وبـتلف متطلبات النظام التعليمي.       -

 اقتًاح استًاتيجيات لصانعي القرار وبـططي البرامج.       -

 تعطي تصوراً ووصفاً واضحاً وديناميكياً عن النظام التعليمي وبرديد مسارات تطويره وحل مشكلبتو.   -
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نورد في ىذا العنصر بـتلف التصنيفات التي تعرضت إلى وصف تصنيفات المؤشرات التعليمية :  -5

 ابؼؤشرات و إعطائها أبعاد و تصنيفات :

 الاقتصادية :تصنيف منظمة التعاون و التنمية  - 

تصنيف خاص للمؤشرات التعليمية ، بصفة  OCDEوضعت منظمة التعاون والتنمية الاقتصادية         

 : 10عامة ىذا الوصف بومل ثلبثة أنواع من ابؼعطيات)البيانات(

 بيانات متعلقة ببيئة النظام )ابؼدخلبت أو السياق( -

 تكلفة، ابؼوارد والستَورة ابؼدرسية( بيانات متعلقة بعمليات النظام التًبوي نفسو )ال -

 بيانات متعلقة بالنتائج ابؼتحصل عليها )ابؼخرجات التعليمية( -

 و آخرون:Shavelsonتصنيف 

تنظيم ابؼؤشرات ابؼقتًح من طرف ىؤلاء الباحثتُ بىتلف عن الذي اعتمدتو منظمة التعاون          

والتنمية ، كل ابؼؤشرات التي تعتٍ عمليات النظام التًبوي ، بدا في ذلك ابؼوارد ابؼالية ابؼوظفة، توضع في 

   11تعتبر مدخلبت ، كما ىو مبتُ في الشكل التالي  بؾموعة واحدة ىذه الأختَة بصفة عامة

  

 

 ابؼدخلبت               العمليات                                                   ابؼخرجات

 

 التمويل و الموارد

 نوعية الأساتذة

 وضعيات التلاميذ

 نوعية المدرسة

 نوعية المناهج ن نوعية التعليم

 نوعية التعلم

 النتائج المدرسية

 المشاركة

 الاتجاهات و التطلعات
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 : Rob Vos6991 تصنيف          

العدالة في ابػدمات  ابؼؤشرات ذات العلبقة بتقويم أداء النظم التعليمية وكفاءتها الاقتصادية وبرقيق       

 :12إلى أربعة أنواع التعليمية 

 مؤشرات ابؼدخلبت:  تقيس مدى برقيق ابؼدخلبت للبحتياجات والطلب على النظام التعليمي.     -1

 مؤشرات الوصول تقيس مدى برقق وصول واستخدام ابػدمات التعليمية من قبل ابؼستهدفتُ   -2

 تَ العملية التعليمية على معايتَ ابغياة  لدى المجتمع  مؤشرات ابؼخرجات والناتج تقيس تأث -3

وىناك تقسيم لأنواع ابؼؤشرات يعتمد على مسابنة ابؼتغتَات ابؼكونة بؽا في تكوين دليل وىي ثلبثة         

 أنواع: 

وىو أكثر ابؼؤشرات انتشاراً واستخداماً لأغراض البحث والإدارة  ابؼؤشرات ابؼمثلة )الدليل ابؼمثل(:  -1

والتخطيط ويتضمن اختيار متغتَ واحد لتصوير بعض مظاىر النظام التعليمي ومن أكثر ىذه ابؼتغتَات 

ة. ابؼختارة نسبة التسجيل في ابؼرحلة الابتدائية ونسبة ابؼيزانية ابؼصروفة على التعليم من إبصالي ابؼيزانية العام

ويرى ابؼهتمون أن اختيار متغتَ واحد كمؤشر لنظام تعليمي أمر صعب ومستحيل نظراً لكون النظام 

 التعليمي كياناً معقداً ومتشابكاً. 

وىنا يتم برديد ابؼتغتَات لكل عنصر أو مكون للنظام التعليمي على  ابؼؤشرات المجزأة )الدليل المجزأ(:  -2

تطلب إعطاء معلومات دقيقة ومنفصلة عن كل عنصر من النظام وبالتالي أن يكون متغتَاً مستقلًب وىنا ي

 يصعب وصف وتقييم النظام بدعلومات بؾزأة. 

وىو الذي يوصي بو الباحثتُ والمحللتُ حيث يضم عدداً من  ابؼؤشرات ابؼركبة )الدليل ابؼركب(:  -3

ت وىذا الأسلوب ابؼؤشرات ابؼركبة )الكمية ابؼتغتَات التعليمية وابؼركب النهائي ىو متوسط بصيع ىذه ابؼتغتَا

 والكيفية. 



رؤية برليلية في ابؼؤشرات  التعليمية                                                             الفصل الرابع  

 

154 
 

 : نموذج لنظام المؤشرات التربوية -6

يتضح من خلبل ما سبق في ذكر أنواع التصنيفات للمؤشرات، أن ىناك عدة  بماذج بنيت            

 –دخلبت لنظام ابؼؤشرات التًبوية ، ولكن النموذج السائد في ميدان نظام ابؼؤشرات ىو بموذج )ابؼ

ابؼخرجات( الذي يعتبر ابؼشروع التحليلي لتنظيم التفكتَ في أنظمة ابؼؤشرات . وىذا النموذج  -العمليات 

يؤكد على ضرورة التمييز بتُ ابؼدخلبت والعمليات وابؼخرجات في النظام التعليمي على أساس أنها متغتَات 

، كما أن ىذا النموذج  13أو التحصيل الدراسيتتعامل معها ابؼؤشرات التًبوية في قياسها لنواتج التعلم 

 يتوافق مع نظام ابؼؤشرات ابؼتبتٌ في الدراسة ابغالية . ويتكون ىذا النموذج من العناصر التالية: 

 وىي تتعلق بكمية وجودة مصادر التعلم ابؼتاحة ، وتتمثل في :مؤشرات المدخلات التربوية:    - أ

لفية الثقافية الاجتماعية للوالدين، ابذاه الوالدين بكو خصائص الطالب )الإنفاق على التعليم،ابػ -

 التعليم،التعاون بتُ البيت وابؼدرسة(

 خصائص ابؼدرس)خبرتو التدريسية، مؤىلبتو العلمية والتًبوية، التكوينات أثناء ابػدمة( -

 خصائص الإدارة ابؼدرسية -

 ابؼدرسة(خصائص ابؼدرسة)مرافق ابؼدرسة، الأجهزة ابؼدرسية، ميزانية  -

: وتتعلق ىذه ابؼؤشرات ببناء وتكوين النظام التًبوي ن فهي مؤشرات العمليات التربوية - ب

تشتَ إلى الإجراءات أو الأدوات التي تقرر انتقال ابؼدخلبت إلى بـرجات وتسمى أيضا الصتَورة 

 :،وتتمثل فيما يلي 

 عددج ابؼدرستُ، عدد بالنسبة للطالب )توقعاتو عن التقدم الدراسي، نسبة عدد الطلبة إلى -

ساعات تعلم التلبميذ،عدد ساعات ابؼذاكرة، دافعية الطالب ، الوقت ابؼخصص للواجيات 

 ابؼنزلية...( 
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بالنسبة للمدرس )عدد ساعات التدريس ، طرق التدريس،مناخ التعلم في الفصل،ابذاىات ابؼدرس  -

 بكو التدريس(

 ستُ النشاط اللبصفي نعدد أيام الدراسة(بالنسبة للمدرسة)ابؼناىج الدراسية نابؼناخ ابؼدر  -

 بالنسبة للئدارة ابؼدرسية) الإشراف على ابؼدرستُ، التوجيو والإرشاد ن التنظيم ابؼدرسي( -

: وىي ابؼؤشرات التي تتعلق بوظيفة النظام التًبوي، وبسثل الأثر ابؼباشر مؤشرات المخرجات التربوية  -ج

واتج النهائية للنظام التًبوي كما تسمح بقياس وإطلبعنا على مدى والفوري للعمليات التًبوية،أو تسمى الن

 بلوغ النتائج ابؼتوقعة أو ابؼستهدفة ، وىي تتمثل في: 

 الكفايات ابؼعرفية )معرفة ابغقائق ، ابؼفاىيم ، مهارات التفكتَ ( -

 كفايات نفس حركية) ابؼهارات العملية،التغتَ في السلوك( -

ؤشرات بدعدلات النجاح والرسوب وكذلك بدعدلات التسرب، فهي كلها كما قد يعبر عن ىذه ابؼ      

تدخل ضمن مؤشرات ابؼخرجات التًبوية، كما تعلمنا عن التقدم في  الأىداف المحددة سابقا، سواء 

على ابؼستوى الداخلي للنظام التعليمي أو على ابؼستوى ابػارجي لو ، ومؤشرات ابؼخرجات التًبوية 

لقياس وتقييم فعالية نظام التعليم ابؼتوسط ، والتي نتعرض بؽا بالتفصيل  راسة ابغاليةالد ىي ابؼعتمدة في

 والشرح 
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 الرسوب و التسرب: -7

الرسوب ابؼدرسي كمؤشر تعليمي ، حسب اليونسكو  ىو نسبة  مؤشر الرسوب المدرسي :   -7-1

التلبميذ الذين يسجلون في نفس القسم أو ابؼستوى الدراسي  سبق وأن درسوا فيو ، ويعتبر التسرب مؤشر  

 ، وأداة لقياس الفعالية الداخلية بؽذا النظام.14يعبر عن أداء النظام التعليمي

وىي من ابؼستويات التعليمية  بصيع في تتواجد ومعقدة، مركبة ظاىرةيعتبر الرسوب ابؼدرسي  إذ            

الظواىر السليبة التي تقلق الفاعلتُ  في النظم التعليمية ، وابؼثتَة لتساؤلات الباحثتُ، وانشغالات ابؽيئات 

ت وأبحاث متعددة بؿاولة تعريف الربظية سواء المحلية أ و الاقليمية والدولية ، فظهرت في سبيل ذلك دراسا

وبرديد ىذه الظاىرة السلبية تارة،  وتارة أخرى لتقديم العلبج الناجع و الوقاية ، من خلبل فهم أسباب 

مرجع وبحث ورد  2500أحصى حوالي  2005في سنة troncin  15وقوعها ، حيث بقد الباحث 

كلها تبحث في   ERIC   (http://ericir.syr.edu)ــ خلبل بطسة عشر سنة  في قاعدة البيانات ل

للرسوب ابؼدرسي. كما أن الرسوب ابؼدرسي. وىذه الدراسات و البحوث أوردت تعريفات متعددة وبـتلفة 

تعلقة بتنظيم  تعريفو و طرق قياسو مرتبطة ارتباطا وثيقا ببنية النظام التعليمي ،بتنظيمو وبإجراءاتو الإدارية ابؼ

 تقدم وانتقال التلبميذ في بـتلف ابؼستويات وابؼراحل:

الرسوب ىو أن يسجل التلميذ في قسم معتُ لسنة دراسية   .Meuret, D. (2002)يعرفو         

معينة سجل فيها للعام الثاني، أي يعيد التسجيل  في نفس ىذا القسم وفي نفس ابؼستوى التعليمي للمرة 

فالرسوب حسب  .16الثانية ، في حتُ ابغالة العادية تفتًض الانتقال إلى القسم الأعلى أو إكمال الدراسة

في الصف  الدراسي ابعديد يدرس التلميذ في العام عندما بودث Jere   Brophyنسكو أحد خبراء اليو 

يكون الرسوب في الوسط بدعتٌ  17إلى الصف الأعلى بدلا من الانتقال، العام السابق الذي درس فيو نفسو

 ابؼدرسي بؼا يتابع التلميذ دراستو في نفس القسم لعام إضافي عوض الانتقال إلى  القسم الأعلى. 

http://ericir.syr.edu/
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كما عرف الرسوب ابؼدرسي على أنو بفارسة تتمثل في إعادة العام الدراسي من طرف التلبميذ           

لا يوفون بدعايتَ التعلم و بالنتائج الدراسية ابؼنتظرة  الذين لا يتقنون ابؼنهاج الدراسي بصورة مقبولة أو الذين

، ىذا التعريف اشار إلى الطبيعة الانتقائية للرسوب    18علىفي حتُ نظرائهم ينتقلون إلى القسم الأ

 ابؼؤسس على ابؼعايتَ النوعية  للتعلم . 

 أو بقسمٍ  التلميذ تأخر بأنو،  بفرنسا البيداغوجي للبحث الوطتٍ ابؼعهد في الباحثون يعرفوفي حتُ     

 نفس وعاملب ، القسم نفس في الطالب يقضيها سنة .أما بركان فعرف الرسوب بأنو19ابؼدرسة في قسمتُ

، بؾمل التعريفات ابؼقدمة للرسوب الدراسي تؤكد على أنو  20ابؼدرسة في ابؼاضية السنة في أداه الذي العمل

إضافي أو أكثر مكررا بؼقررات وبؿتويات دراسية سبق وان بقاء التلميذ في نفس الصف الدراسي لعام  

و ىذا بسب عدم حصولو على ابؼعدل ابؼطلوب لتحقيق الانتقال إلى القسم الأعلى ، وعكس  ،تناوبؽا

الرسوب ىو النجاح الدراسي و الذي بعتٍ برقيق ابؽدف الدراسي المحدد سابقا ،وبابػصوص ابؼرور و 

النجاح في الامتحانات سواء في ابؼراحل ابؼختلفة للمسار الدراسي أو في الانتقال إلى القسم الأعلى، 

نهايتو، وفي الاطار العام ىو مسايرة بصاعة الصف الدراسي من قبل التلميذ وإنهاء ابؼسار التعليمي بدون 

 21إعادة 

وردت عدة تعريفات بؽذا ابؼصطلح في البحوث و ابؼراجع تعريف التسرب الدراسي :   -7-2

ابؼتخصصة وكذا في ابؼناشتَ و التقارير الدولية ابؼختلفة، ونستعرض ابرزىا في ابذاىتُ   ابذاه تعاريف 

 الباحثتُ  وابذاه تعاريف ابؽيئات الربظية الدولية و الأجنبية و المحلية ونبتُ أبرزىا فيما يلي:

 بذلك ويقصد متسرب، مصطلح عليو يطلق مستوى أي في التعليم يتًك من كل " ىو ابؼتسرب         

   22" اجتماعية أو اقتصادية أو صحية كانت سواء ، ذلك أسباب عن النظر بغض التعليم سلك ترك
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 قبل الدارسة ترك أو ، الدراسية إبسام ابؼرحلة قبل الدراسة عن انقطاع ابؼدرسي على أنو التسرب يعرف و  

 23 "التعليم من معنيةٍ  مرحلةٍ  إنهاء

 من الأختَة السنة نهاية قبل الأسباب من لسبب الدراسة يتًك طالبٍ أو تلميذ كل ىو فابؼتسرب          

 التلميذ انقطاع التسرب بأنو " عطوي عزت جودت في حتُ عرف ،  24فيها سجل التي التعليمية ابؼرحلة

 عملية في ابؼتعددة أبعاده لو ، ضياع عليو يتًتب بفا ، ابؼرحلة ىذه إبسام دون معنيةٍ  مرحلة في الدراسة عن

. ىذا بالنسبة بؼختلف التعاريف التي أوردىا عديد الباحثتُ 25نفقاتٍ" من بو يرتبط وما ، تعليمي نظام وفي

، فنجدىا  تقريبا تتفق على معتٌ التسرب و الذي لا بىرج عن الانقطاع وعدم إكمال ابؼرحلة التعليمية 

عرفت ابؽيئات الدولية و الأجنبية ابؼتخصصة في ىذا المجال قدمت كذلك تعريفات للتسرب ، إذ  و ابؼقررة .

سجل  التى الدراسية ابؼرحلة من الأختَة السنة انهاء قبلاليونسكو التسرب أنو التلميذ الذي يتًك ابؼدرسة 

 26فيها 

بأنو التخلي عن الدراسة بدون  عرفت التسرب ابؼدرسي  Québecكما أن وزارة التًبية في كيبك         

 30، وتورد في تعريف آخر بأن التسرب بودث عندما يسجل تلميذ في 27ابغصول على الشهادة الثانوية

ذلك العام  ولا ىو مسجل في العام ابؼقبل ،   سبتمبر للعام الدراسي ، ولا يتحصل على الشهادة في نهاية

 28لراشدينسواء في التعليم العام أو ابؼهتٍ أو تعليم ا

في بحث لوزارة التعليم البلجيكية، يعتبران التسرب الدراسي   Lambillotteو  Leclercqأما        

على أنو عملية تدربهية وبطيئة بردث نتيجة بؾموعة من العوامل الداخلية و ابػارجية في النظام ابؼدرسي 

من العوامل ، الشخصية ، ابؼدرسية و والتي تؤدي إلى اللبمبالاة الدراسية ،إذ التسرب بؿصلة العديد 

.ىذا التعريف تكلم عن عوامل التسرب أكثر من برديد معناه الإجرائي و الربظي وإن اشار 29الاجتماعية
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إلى أن التسرب ليس عملية بردث بالصدفة بل ىو امتداد لسنوات وعوامل سابقة ولدت عدم الاىتمام 

 .بالدراسة بفا ينتج التخلي عنها نهائيا 

جبَرين التلبميذ " الدراسي إلى  التسرب لفظ وفي تعريف لوزارة التًبية الوطنية ابعزائرية يشتَ       
ُ
 على ابؼ

وىذا  30بدحض إرادتهم  عنها الذين يتخلون أولئك وعلى ( ابؼطرودين حالة ارستهم) د عن الانقطاع

تٌ في الدراسة ابغالية كما سنرى في عينة التعريف الذي قدمتو وزارة التًبية الوطنية ىو بموذج التسرب ابؼتب

 حساب مؤشر التسرب الدراسي .

  أسباب وعوامل الرسوب و التسرب : -3 -7

نتناول في ىذا العنصر أىم الأسباب و العوامل ابؼتدخلة في حدوث الرسوب و التسرب ، وجاء            

مزج أسبابهما في عنصر واحد  كون الظاىرتتُ الرسوب و التسرب بؾتمعتتُ تشكلبن ما يسمى بابؽدر 

 الرسوب ظاىرتي خلبل من التعليمي النظام إليها يصبو التي الأىداف برقيق عدم والذي يعتٍ التعليمي 

، بفا يؤثر على الفعالية الداخلية لنظم التعليم، كما أن أسبابهما تتشابو إلى حد كبتَ وىذا ما  31والتسرب

يتضح في خلبل العرض الذي يلي  أسفلو بؼختلف ىذه الأسباب بحسب وجهات نظر الباحثتُ و 

 ابؼختصتُ.

نتيجة العديد من العوامل، وىذه  ،Ndsruhuts 8008 بودث الرسوب في البلدان النامية حسب      

 . 32م التلبميذ وتشمل عادة على ما يليلالعوامل بؽا تأثتَ كبتَ ومهم على تع

يكون أحيانا عاليا  وبىتلف بحسب ابؼناطق ،خاصة بتُ ابؼناطق  تغيب التلاميذ عن الدراسة :  -

الريفية و ابؼناطق ابغضرية ، والتغيب طبعا بورم التلميذ من التواصل الدائم مع ابؼدرسة بفا يؤثر على 

تعتبر  العامل الأساسي في برديد الانتقال الوتتَة التعليمية لو ،وعلى النتائج ابؼدرسية للتلبميذ والتي 
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أسباب منها الاضرابات ،  مشكلبت مرضية   ا التغيب يظهر عند التلبميذ لعدةعدمو ، وىذمن 

 .وصحية، البعد عن ابؼدرسة..

الوقت ابؼخصص للتعليم يعد من المحددات الأكثر تأثتَا على التقدم المدة الزمنية للتعليم :  -

في ظل وجود تفاوت بتُ الدراسي للتلميذ ، ىذه ابؼدة الزمنية أحيانا تكون غتَ كافية خاصة 

 تلبميذ الصف الواحد بفا يستوجب بزصيص وقت أكثر . 

خاصة في ابؼستويات الأولى من التمدرس ، حيث بقد  اللغة ابؼستعملة في  لغة التدريس : -

التدريس ليست اللغة المحلية او اللغة الام ، بل تستعمل  لغة أجنبية بفا بىلق صعوبات في التكيف 

 افق بتُ اللغتتُ المحلية والأجنبية خاصة في ابؼراحل الأول للتعليم.في ابؼدرسة والتو 

 ابؼعايتَ التي يضعها النظام التعليمي كشروط  للبنتقال إلى ابؼستوى الاعلى. -

 بؿدودية الآفاق في الانتقال إلى مستويات أعلى نتيجة برديد نسبة الانتقال مسبقا.   -

 كما أن أسباب الرسوب في الدول النامية بيكن أن تظهر على عدة مستويات:             

على مستوى التلميذ، الأسرة، ابؼدرسة أو السياق الوطتٍ العام.وبيكن أن تكون أحد ىذه الأسباب أكثر 

Suchautو Mingatتأثتَا من الأخرى ، وفي ىذا الإطار بقد كل من 
م ذكرا بأن النظا 2000سنة   

، كل ىذه الأسباب باختلبفاتها وتعددىا سواء 33التعيلمي أو ابؼدرسة يلعبان دورا قياديا في حدوث الرسوب

تكون حاضرة كلها أو بعضها تساىم في حصول التلميذ على نتائج ضعيفة وغتَ كافتِ لتحقيق ىدف 

 .النجاح و التًفيع

والتي  Collab 1991و    Lockheedمننتائج دراسة كل  اوالأسباب ابؼذكورة سابقا أكدته        

 : 34قامت بتصنيف أسباب الرسوب و التسرب إلى ثلبث فئات ىي 

 عوامل متعلقة بالأسرة والتي  تشمل الأمية، ابؼستوى التعليمي للوالدين ، ومستوى الدخل العائلي. - أ
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عوامل متعلقة بخصائص التلميذ والتي تتضمن نقص الدافعية ، ضعف القدرات، وضعف التحكم   - ب

 في لغة التدريس.

عوامل متعلقة بابؼدرسة  كالبعد ابعغرافي عن ابؼؤسسات التعليمية ،و بؿدودية نسبة القبول في التعليم  -ج 

بؼدرسية، تقويم  سلبي للمتعلمتُ ابؼدرستُ ،تدريس غتَ فعال ، غياب الكتب ا تالثانوي ، ضعف مؤىلب

 مع اعتماد معايتَ جد مبالغ فيها للبنتقال.

من خلبل بؾموعة الأسباب ابؼقدمة من طرف بـتلف الباحثتُ نلخصها  في ثلبث أبعاد تعتبر    

 .كمحددات أساسية وىي: عوامل ذاتية ، عوامل اجتماعية ، عوامل مدرسية بيداغوجية 

  العوامل الذاتية: -

ىذه العوامل مرتبطة بالتلميذ نفسو أي متعلقة بشخصيتو ،وبيكن أن نصنف الأسباب               

 Karine Daeppenالأكثر حضورا  وتأثتَا في الأداء الاكادبيي السلبي للتلميذ حسب الباحثة  
في ثلبث فئات )نقص العمل البيداغوجي للتلميذ، بؿدودية قدراتو، نقص أو تأخر النضج   352007

وابؼرضية التي قد يعاني منها ابؼتعلم،  العام لدى التلميذ( ، وتضاف إلى ىذه العوامل ابؼشكلبت النفسية

فعندما نتكلم عن جوانب الصحة النفسية وعلبقتها بابؼسار الدراسي للتلميذ بقد فيها الدافعية 

و التمدرس التي للتمدرس ، مستوى الطموح  والرضا الدراسي، الابذاىات  و ابؼيول بكو ابؼدرسة 

، فحضور ىذه ابعوانب بالشكل السلبي عند التلبميذ يؤدي ذلك إلى زيادة فرص  36بوملها ابؼتعلمتُ

 التسرب و الرسوب لدى ابؼنتسبتُ لقطاع التعليم .

 العوامل الاجتماعية :

و التسرب ويشمل ىذا العامل كل ما يتعلق بابعانب الأسري للتلميذ، وعادة يظهر الرسوب               

 بأن  (P.Jaccard)بنسب عالية  لدى الأسر ذوى ابغظوظ الاجتماعية ابؼتدنية ، ويقول في ىذا الصدد
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 بينما ، ويؤيدىا ابؼدرسية الاىتمامات ابذاه في يستَ ، الغنية الطبقة أبناء فيو الذي يعيش  ابؼنزلي "الوسط

، كما يلعب ابؼستوى الثقافي و التعليمي للؤسرة دورا في نتائج التلميذ ،  37الفقتَة" البيئات في العكس نرى

فابؼستوى ابؼتدني للؤسرة في ىذا ابعانب بهعلها تفتقد لأدوات ابؼتابعة و التشجيع ابعيد لتحقيق نتائج 

 نوع ينجروىذا بهعل الطفل يعاني فقر في ابػبرات ، فالتفاوت الاجتماعي و الاقتصادي 38مدرسية أفضل 

 .39دراستو في التلميذ فشل أو بقاح في البالغ الأثر بؽا والتي، والعلمية الثقافية ابؼستويات بتُ تفاوت أيضاً 

غتَ أن  .التحصيل العلمي للطلبب بؽا تأثتَ على البيئة ابؼنزليةيتضح أن خصائص  وفي نهاية ابؼطاف        

 Vandenberghe   2001أشار   ىذه النقطةففي  .بلد إلى آخر بىتلف من التأثتَىذا قوة ودرجة 

،إلى أن بعض الدول سجل تلبميذىا أداء دراسيا جيدا  40(2005و آخرون )  Demeuseنقلب عن 

دون أن يرتبط ذلك  بانتماءاتهم  وأصوبؽم الاجتماعية  بشكل قوي. و تبقى عوامل البيئة ابؼنزلية في الدول 

 41النامية اقل أبنية وتأثتَا من العوامل الداخلية للمدرسة في الأداء الدراسي للتلبميذ

يتضمن ىذا العامل كل ما ىو متعلق بالبيئة ابؼدرسية ،ابؼناخ العام وجية: العوامل المدرسية والبيداغ

للمدرسة  ، خصائص ومؤىلبت ابؼدرستُ ، ابؼنهاج التعليمي ، المحتويات الدراسية ،الزمن ابؼخصص 

للتعليم.إذا كان حضور ىذه العناصر بشكل سلبي في ابغياة الدراسية اليومية للمتعلمتُ سيؤثر ذلك سلبا 

مساره الدراسي سواء بالتسرب او الرسوب ، كسيادة علبقات مدرسية تتميز بالصراع و النفور وعدم على 

التقبل و السلبية وذلك بتُ ابؼدرستُ و التلبميذ أو بتُ التلبميذ والإدارة ابؼدرسية ، ضف إلى ىذا وجود 

م الامتحانات ابؼتبع في ابؼدرسة مناىج دراسية تفتقر إلى التشويق و التجديد بفا يشعر ابؼتعلم بابؼلل ، نظا

خاصة إذا كان تطبعو التقليدية في أسئلتو واستخدام درجاتو من طرف ابؼدرستُ كعقاب للتلبميذ و تركيزىا 

على ابغفظ والاستذكار بدلا من التًكيز على الفهم و التحليل ، زيادة حجم الفصول الدراسية بفا يصعب 

عل الإبهابي مع التلبميذ و القدرة على إيصال ابؼعلومة بشكل سليم، عملية الضبط بالنسبة للؤستاذ و التفا
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غياب ابؼتابعة النفسية والتًبوية بؼشكلبت ابؼتعلمتُ خاصة حالات الغياب ابؼتكررة عند التلبميذ وابلفاض 

، ضعف كفاءة ابؼدرستُ 42النتائج الدراسية، كثافة البرامج التعليمية وتكليف التلبميذ بواجبات متعددة

 43ونقص ابػبرة لديهم

 و الرسوبأول وىلة نسمع فيها  كلمةالانعكاسات السلبية للرسوب والتسرب المدرسي :  - 7-4

التسرب الدراسي تتبادر إلى أذىاننا تصورات بـيفة  وتقديرات سلبية للآثار التي تتًكها ىذه الظاىرة، بدءا 

والاحتفاظ بهم إلى غاية استكمال مساراتهم  بالنظام التعليمي كونو أول ابؼسؤولتُ على تعليم الناشئة

الدراسية بنجاح ،فهو يفشل في أحد أىدافو الأساسية وىي برقيق نسب عالية من التمدرس بفا يؤثر على 

فعاليتو وبقاعتو ،كما يتًك آثار سلبية على المجتمع الذي كان ينتظر بأمل بقاح النظام التعليمي بتزويده 

ونوعا غتَ أن ىذه الظاىرة قد تزيد من حجم نفقاتو وكذا نقص ابؼوارد البشرية بالكفاءات و ابؼهارات كما 

بفا يعرقل التنمية البشرية ابؼنشودة خاصة في المجتمعات ابؼعاصرة ، ضف على ىذا تبعات اقتصادية غتَ 

فيصبح بؿبذة ، حيث الدولة تنفق موارد نقدية ومادية باىظة لأجل برقيق التمدرس الكلي لأفراد بؾتمعها ،

 الانعكاساتانفاق بدون عائد لأن التسرب يدخل في الفاقد التعليمي و الاقتصادي . وبيكن تفصيل ىذه 

 العرض التالي:  في

وتتعلق بالآثار السلبية التي يتًكها كل من التسرب و  :انعكاسات على النظام التربوي  -أ -

حيث بقد ابؼتعلمتُ الراسبتُ الرسوب على النظام التعليمي ككل وعلى ابؼؤسسات التعليمية ، 

يستغرقون وقت أطول في انهاء ابؼرحلة التعليمية بفا بىلق بؿدودية الأماكن البيداغوجية وتقلص 

فرص القبول و الالتحاق ، وزيادة حجم الفصول الدراسية والذي يظهر من خلبل الاكتظاظ  في  

، وكذا 44الية النظام التعليميابغجرات ، كما أن الرسوب و التسرب يؤثران بصفة مباشرة في فع

فشل ىذا النظام في برقيق أىدافو الأساسية وىو الاحتفاظ  بابؼنتسبتُ إليو إلى غاية استكمال 
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 وىي " جوانب عدة في التعليم على يؤثر التًبوي ابؽدر فإن ىذا وعلىمساراتهم التعليمية بنجاح. 

،  التدريس وطرائق وابؼعلمتُ ، ابؼدرسية الإدارة تشمل والتي ، التًبوي بالمحيط العلبقة ذات ابعوانب

 45" الطلببي والإرشاد ، والتجهيزات ابؼدرسية الاختبارات ، ونظام

  انعكاسات اجتماعية :   -ب -

كثر أبنية في نسقو العام ، كون ىذه الأختَة أي من البديهي أن ابؼدرسة بسثل للمجتمع ابؼؤسسة الأ  

تطلعات وأىداف المجتمع من خلبل تقديم بسدرس متواصل يسمح  ابؼدرسة برمل على عاتقها برقيق

بأفراده بالتقدم في حياتهم التعليمية والعملية فيما بعد ، فلما تفشل ابؼدرسة في أحد أىدافها الأساسية 

أي حدوث  عمليتي الرسوب و التسرب ، تظهر سلبيتهما بصورة مباشرة وغتَ مباشرة في المجتمع ، 

،   46قدرة في ابؼشاركة في بناء المجتمع ، كونو تنقصو ابػبرات اللبزمة والكافية لذلك فابؼتسرب يكون أقل

كما يضاعف الرسوب من متاعب الأسرة من خلبل توفتَ النفقات الضرورية والتي تعد فيما بعد كفاقد 

ه الأسرة في ابعانب الاقتصادي،وقد يكون ابؽدر التعليمي للؤسرة كعامل إحباط بؽا نظرا بؼا كانت تنتظر 

 مع التكيف علىأقل  قدرةالشربوة من خلبل برقيق النجاح من طرف ابنائها. وتظهر على ىذه 

 وتعاطي ، الأحداث وابعنوح وابكراف الاجتماعية ابؼشاكل حجم زيادة بفا يعمل على ، المجتمع

  47وبفتلكاتهم الآخرين على والاعتداء ، والسرقة ابؼخدرات ،

 من التسرب فالرسوب و  البشرية للقوى استثمار بدا ان التعليمانعكاسات اقتصادية : -ج-

 التي والأبحاث  النفسية والتًبوية الدراسات من العديد دلت وقد ،الاستثمار ىذا بقاح معرقلبت

 والدخل ، للتعليم الإنتاجية  الكفاية بتُ تناسب وجود على " التًبية اقتصاديات بؾال في أجريت

 .      " 48الفرد إليو  وصل الذي التعليمي ابؼستوى وبتُ ابؼادي الاقتصادي
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 أفضل بؼستويات التعليمية بالأوضاع للنهوض البشرية ابعهود ضياع في فالإىدار التعليمي يتسبب          

 لازدياد تكاليف  ابؼتمدرستُ . زيادة49 التًبية ميدان في ابؼستثمرة الأموال من ابؼرجوة النتائج برقيق وعدم

لتخرجهم ، وكذا تأخر التحاقهم  بسوق العمل أو التحاقهم بكفاءات و مؤىلبت  اللبزمة السنوات عدد

 .50على الدخل القومي العام  بسيطة بفا يؤثر على الدخل الفردي بؽم و

في ىذا ابؼستوى تظهر الآثار السليبة على الراسب أو ابؼتسرب انعكاسات فردية )ذاتية(:   -د- 

يات ىذه العملية في نفسية ابؼتعلم و في حياتو الدراسية و العملية ابؼستقبلية ، نفسو، أي تتجلى سلب

فالطفل الذي يرسب مرة أو أكثر بهعلو ذلك يتمدرس لدى فئة عمرية أقل من سنو بفا يسبب لو 

الإحراج و ابػجل و الانسحاب وىي كلها اضطرابات نفسية تظهر على سلوكياتو في ابؼدرسة ، وقد 

نية ونظرة سلبية من ابؼدرستُ وابؽيئة الإدارة ابؼدرسية ،كون الراسب في نظر ىؤلاء صورة تصاحبو عدوا

من الفشل وعدم التكيف ابؼدرسي ، وىو من ابؼمهدات للتسرب و التخلي عن ابؼدرسة ، سواء إراديا 

إلى  أو عن طريق الطرد ، لكن يبقى السبب حصول التلميذ على نتائج متدنية في الامتحانات ، إضافة

ىذا فابؼتسرب من ابؼدرسة بقده يتمتع بكفاءات غتَ عالية بفا بهعلو يشغل وظائف بسيطة ، والتي لا 

تسمح لو بابغصول على دخل مرتفع . كما يبقى ابؼتسرب كما ذكرنا سابقا عرضة للآفات الاجتماعية 

 .ابؼختلفة بسبب التًك ابؼبكر للمدرسة 

 طرق حساب مؤشري الإهدار المدرسي )الرسوب و التسرب(:  -7-5

حساب ويتم حساب مؤشر الرسوب و التسرب في ىذه الطريقة من خلبل  : الحقيقي الفوج طريقة -أ-

التلبميذ الذين يلتحقون بالفوج الدراسي معا ولأول مرة ولا يتم احتساب التلميذ الراسب مع الفوج ابعديد 

 التلبميذ بؾموعة ابغقيقي إذن بالفوج فوج السابق أي فوجو الأصلي. فابؼقصودولكن يبقى بؿسوبا مع ال

 كما أنو ، 51 .تعليميةٍ  مرحلةٍ  أي في التعليم من الأول الصف في لأول مرةٍ  معاً  يلتحقون الذين ابؼستجدين



رؤية برليلية في ابؼؤشرات  التعليمية                                                             الفصل الرابع  

 

166 
 

 حتى تعليميةٍ  مرحلةٍ  أي في الأول الصف في مرةٍ  لأول معاً  يلتحقون الذين ابؼستجدين التلبميذ بؾموع

 52 في الدراسة الفشل بسبب فصلٍ  أو رسوبٍ  أو بنجاحٍ  الدراسة من الانتهاء

 تسمى ، أن ىناك استمارات ،حيث ابغقيقية الأفواج في التلبمي تدفق أساس على الطريقة ىذه وتقوم

 عن دقيقة إحصائية بيانات على وتشتمل الطلببي بسلؤ من طرف القائمتُ على ابؼدرسة ، التدفق استمارات

الصف  إلى الأول الصف من الفوج تدفق بحيث يتبع ُ  ، متسرباً  أو رسباً  ا أو ناجحاً  كان سواءً  تلميذ كل

 أن إلا ، دقةً  الطرق أكثر من الطريقة ىذه وتعد الرابع على غاية انتهاء ابؼسار الدراسي أو ابؼرحلة التعليمية.

 على طالبٍ  كل تتبع على يقوم الذي ابؼفردة البيانات بنظام يسمى مركزيٍ  نظامٍ  وجود يستلزم استخدامها

 53 الدراسية حياتو طيلة حدى

 : الظاهري الفوج طريقة -ب-

 .منهم والراسب ابؼستجد عن النظر بصرف الأول بالصف ابؼقيدين التلبميذ كل الظاىري بالفوج يقصد

 على -بؾموعهم في– دراسية سنة كل تلبميذ يؤخذ الأعلى الدراسية السنوات إلى الفوج ىذا تدفق وفى

 أو أخرى أفواج من راسبون أو منقولون التلبميذ بتُ من ىناك كان إذا ما إلى ينظر ولا الفوج بيثلون أنهم

 ننظر " التالية بالطريقة والتسرب الرسوب نسبة حساب يتم الطريقة ىذه وفي 54أخرى  مدارس من بؿولتُ

 ، التالية السنة التالي في الصف طلبب بعدد نقرنو ثم ، معينة سنة في معتُ صف في الطلبب عدد إلى

 يقدم لا ، الطريقة بهذه والتسرب الرسوب حساب لكن55 والتسرب الرسوب إلى نرده العددين بتُ والفارق

 أن أي ، الصف في ابؼستجدين من ابؼدرسة إلى وافدين أو ىناك راسبتُ يكون قد لأنو ظاىري تقدير سوى

 اىتمام دون ابؼختلفة السنوات خلبل الطلببي للتدفق بقياسها تقوم ، واضح ىو كما الطريقة ىذه

 أو ، السابق الصف من الراسب الطالب برذف لا الطريقة ىذه أن بدعتٌ أي ، ابغقيقي الفوج باستقصاء

 عدد أن بقد قد قليلة ليست حالاتٍ  ففي والدقة ابؼوضوعية عن تبتعد بهذا وىي ، أخرى مدرسة إلى الوافد
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 تطور قياس بيكن الطريقة ىذه وفي 56السابق الصف في عليو كانوا بفا أكثر صف دراسي في التلبميذ

 فوج من ابؼتخرجتُ عدد كان وكلما ، التخرج وحتى صف إلى صف من تدفقو في الظاىري الفوج حجم

 التعليم. ارتفاع الفعالية الداخلية لنظام على يدل ىذا فإن ، الأول صفهم في عددىم من قريب ظاىري

 : الشاملة الطريقة  -ج-

 صفوف كل تشمل وىي ، ابغقيقي الفوج طريقة أو الظاىري الفوج طريقة تستعمل الطريقة ىذه أن بحيث

 عند فنقوم ، صفوف بها أربعة  يوجد ابؼتوسطة ابؼرحلة في فمثلب ، دراستها ابؼراد ابؼرحلة في التلبميذ

 لدينا فيكون ، السابقة الأفواج من وفوج جديد فوج ، فوجتُ إلى صف كل بتقسيم الطريقة ىذه استخدام

 الطريقة ىذه استخدام ويسهل ، متوسطة كل في الأفواج بؽذه الطلببي التدفق بدراسة ونقوم ، بشانية افواج  

 صغتَةً. التعليمية التنظيمات تكون عندما

 : العينات طريقة  -د-

 على تقوم العينات طريقة فإن ابؼدارس كل الدراسة على بتطبيق تقوم التي الشاملة الطريقة عكس فعلى

 على وىي ، العينات لاختيار ابؼعروفة الطرق استخدام طريق عن طبعاً  وذلك ، ابؼدارس بعض اختيار

 مناسبةٌ  الطريقة ىذه فإن ، الكبتَة التعليمية النظم في صعبةً  تكون التي الشاملة الطريقة من أيضا العكس

 ابغقيقي الفوج طريقة على  الشاملة الطريقة مثل  الطريقة ىذه وتعتمد ، التعليمية النظم من النوع بؽذا جداً 

 الظاىري. الفوج وطريقة ،

 الدراسي :  الإنجاز مؤشر دافعية -9

تعتبر شكلًب من أشكال دافعية الإبقاز، يكون التًكيز فيها على الدافعية ابؼرتبطة بالنشاط ابؼدرسي،         

وتشتَ إلى الدافع النفسي ابؼتمثل في رغبة التلميذ وميلو إلى رفع مستوى برصيلو الدراسي، بحيث يؤدي ىذا 

تحصيل ليحصل بذلك على أعلى ما إلى بذل ابؼزيد من ابعهد وقضاء الكثتَ من الوقت ابؼثمر في عملية ال
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وبؽذا تعتبر من الأىداف التي تسعى ابؼدرسة ومعها  يستطيع من درجات  علمية وبتقديرات ونسب بفتازة،

النظام التعليمي إلى  برقيقها لدى ابؼتعلمتُ ،ويتوقف بقاحو في برقيق أىدافو على قدرتو في الاستثمار 

ادة واستثارة دافعية ابؼنتسبتُ إليو بكو الابقاز وكذا الإبقاء و الأمثل للمدخلبت التعليمية،  من خلبل زي

المحافظة على مستوياتها بصورة دائمة ، كونها عامل أساسي في زيادة التحصيل الدراسي وبرقيق النجاح 

الأكادبيي، فهي عامل حاسم في ابغياة الدراسية للتلميذ ،إلى جانب درجة وقوة حضورىا في برديد التقدم 

صيل الإبهابي الذي يساىم في ابغصول على علبمات كافية للبنتقال ومواصلة ابؼشوار الدراسي و التح

بنجاح ،فهي من ابؼؤشرات النوعية التي تسمح  بقياس فعالية الأنظمة التًبوية ، من خلبل بناء مؤشرات 

ية الابقاز الدراسي ميدانية حول مستويات الدافعية بؽؤلاء ابؼتعلمتُ، حيث تدل ابؼستويات العالية لدافع

على الصحة ابعيدة التي يتمتع بها النظام التعلمي ، وكذلك على بقاحو في مهامو الأساسية وىو الوصول 

بابؼتعلمتُ  إلى الرغبة في برقيق النجاح وبدستويات اتقان عالية ،لأن  مهام ومسؤوليات ابؼقررات وابؼناىج 

ابؼتعلمتُ وحثهم على إبسام ابؼهام و الواجبات الدراسية بدستوى  التعليمية ليس نقل ابؼعرفة فقط ، وإبما برفيز

عالي من النجاح .وضمان بعد الرغبة في مواصلة التكوين و التعليم الدائم خاصة إذا علمنا أن  ىذا الاختَ 

 من أىداف ابؼدرسة ابغديثة ، والدافعية أحد العوامل التي تضمن ذلك.

 :ي الدراس تعريف الدافعية للإنجاز 9-1

  ,بل لتطويره وتنميتو لدى التلبميذ التعلم بغدوث وجودىا من بد لا كامنة طاقة الدافعية                 

 جديدة ومهارات معارف واكتساب وبرسينو الأداء مستوى رفع إلى تؤدي فإنها الطاقة وعندما تنطلق ىذه

 عليها بوصل التي ابؼعلومات، معابعة في فعالة طرق وتبتٍ متطورة، تعليمية استًاتيجيات واستخدام ومعقدة،

 علماء قبل من اىتماماً  الدافعية أشكال أكثر من الإبقاز دافعية ولعل ،57التًبوية العملية أثناء الطالب

الإبقاز  دافعية وتعتبر لتحقيقو، الإنسان يسعى التي الاجتماعية ابغاجات أرقى بسثل إذ التًبوي، النفس
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 وتعرف ابؼدرسية، والنشاطات ابؼهام على فيها التًكيز يكون التي الإبقاز دافعية أشكال من شكلبً  الدراسي

 الاىتمام أو الأكادبيي الامتياز مستويات من معتُ مستوى ضوء في بأنها التنافس االدراسي الإبقاز دافعية

 أو ، أخرى بؾالات أي في أم الكلية أم ابؼدرسة في سواء ابعيد الأداء في الرغبة أو بابؼنجزات الأكادبيية ، 

 58الأكادبيية ابؼواقف في النجاح سبيل في والكفاح السعي  إلى ابؼيل

 الرغبة أو دراسي ىدف بكو وتوجهو السلوك تثتَ التي القوى بؾموعة بأنها  ( 1996 ) ابغامد وعرفها     

  59.الدراسي النجاح برقيق أجل من ابعهد لبذل النزوع أو جيدة، بصورة الدراسي العمل أداء في ابؼلحة

 النبوغ بكو بالتوجو الذي يتميز بالتعلم الاستمتاعذكر بأن دافعية الابقاز الدراسي ىي   Guttfriedأما 

 فهي تلعب . 60جداً  الصعبة وابؼهام التحدي وتعلم للمهمة، الداخلي والتولد وابؼثابرة، الاستطلبع وحب

 واستمراره وتعزيزه التعليمية سلوكاتو وتوجيو الدراسية بابؼوضوعات للبىتمام ابؼتعلم رغبة إثارة في حيوياً  دوراً 

 .الصفية ابؼواقف في وتفاعلبً  وحيوية نشاطاً  أكثر وبذعلو

 انعكاسات دافعية الانجاز الدراسي على المسار الدراسي للمتعلمين: 9-2

ه أحد أىداف النظم يهتم التًبويون بشكل خاص بالدافعية للببقاز كونها كما ذكرناه أعلب          

التعليمية، كما أنها تعد عاملب حابظا في ابغياة الدراسية للمتعلمتُ ، فالتلبميذ ذوو دافعية الإبقاز العالية 

بييلون لأن يكونوا ذوي برصيل مرتفع بينما بييل ذوو دافعية الابقاز ابؼنخفضة لان يكون برصيلهم 

 .  61منخفضا

الدافعية العالية للئبقاز بأداء دراسي أفضل من غتَىم في اختبارات كما بيتاز التلبميذ ذو           

الرياضيات و ابغساب وحل ابؼشكلبت ،إضافة إلى أنهم أكثر مثابرة وميلب للبستمرار في العمل والاجتهاد 

انعكاسات  بؽا Kulwinder Singh,2011 في وقت مبكر حسب  الأكادبيية الدافعية . فتنمية 62فيو

لاحقا)ابؼسار الدراسي ابؼستقبلي(، حيث بيتد تأثتَىا إلى غاية الدراسات  ظائف الأكادبييةالو  ىامة على



رؤية برليلية في ابؼؤشرات  التعليمية                                                             الفصل الرابع  

 

170 
 

أن الطلبب الذين يتمتعون بدستويات عالية في دافع الابقاز أقرت ب  الكثتَ من الأبحاثف ، ابعامعية

لات وبقد أيضا معد، الدراسي، ىم أكثر فرصة للحصول على مستويات عالية في مردودىم الدراسي

الدافعية مفتاح لكل ابػبرات   Morgan، فحسب63التسرب لدى ىذه الفئة من ابؼتعلمتُ منخفضة جدا 

التعليمية سواء كانت تلك ابػبرة بؾرد بؿاولة من طفل صغتَ لربط شريط حذائو أم كانت خبرة طالب بحيث 

وإبما ابؼهم  ،يقضي ساعات عديدة في كتابة بحثو، ويرى ايضا أن درجة صعوبة ابؼهمة ليست بالشيء ابؽام 

الطالب على ابغصول على ابؼعلومة أو القيام بابؼهمة بنجاح  ىو وجود تلك القوة الدافعة وراء قدرة ذلك

 للبىتمام ابؼتعلم رغبة إثارة في حيوياً  دوراً  تلعب الأكادبيي الإبقاز فدافعية . 64ورغبتو في برقيق الفهم

 في وتفاعلبً  وحيوية نشاطاً  أكثر وبذعلو واستمراره وتعزيزه التعليمية سلوكاتو وتوجيو الدراسية بابؼوضوعات

 65.الصفية ابؼواقف

 مستوى برديد في تؤثر الإبقاز دافعية من خلبل وجهات نظر الباحثتُ ابؼذكورة ، يتضح جليا أن       

 ترتبط التي الآمال بكو ابؼتعلمتُ سلوك توجو إضافية كقوة يعمل الدافع ىذا أن حيث التعليمي الفرد

 أسرع، بطريقة يتعلموا ولكي ومهاراتهم، معارفهم زيادة إلى التلبميذ تدفع فهي الدراسي، بتحصيلهم

 غتَىم . من أقل وقت في أعمابؽم وينجزوا

              : الدراسي محددات الدافعية للإنجاز 9-3

 مثل للتعلم الطلبة دافعية استثارة عن ابؼسؤولة العوامل من عدداً  التًبوي النفس علماء حدد         

 وقيمهم تعلمهم، أثناء بكوىا يتوجهون التي والأىداف الأكادبيية، كفايتهم حول الطلبة معتقدات

 على الأكادبيي الإبقاز لدافعية تفستَىا في ارتكزت نظريات لثلبث بـتصراً  يلي وصفاً  وفيماالأكادبيية ،

 :وىي66العوامل ىذه
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 الذاتية: الفعالية نظرية 9-3-1

 ىذه وترتبط .معها يتعامل التي ابؼهمات أداء على قدرتو حول الفرد معتقدات الذاتية بالفعالية يقصد     

 الذات، وتقدير والدافعية، الإبقازي، والأداء ابؼعلومات، معابعة مثل بالإبقاز ابؼرتبطة بالسلوكات ابؼعتقدات

 النشاطات. واختيار

 فهي الاجتماعي، ابؼعرفي التعلم في ( Bandura) باندورا نظرية في مركزياً  مفهوماً  الذاتية الفعالية تعد  

 الفرد، سيبذلو الذي ابعهد ومقدار ومداه، بو سيقوم الذي السلوك طبيعة بردد إذ للسلوك، معرفيا وسيطاً 

 ابؼهمة سيدرك إذا فيما وبردد تعتًضو، التي والصعوبات ابؼشكلبت، مواجهة في سيبديها التي ابؼثابرة ودرجة

 الفعالية ذوي الطلبة إن القول ذلك بيكن  على وبناءً  تهديدا. أم فرصة باعتبارىا بها الانهماك يريد التي

 للسلوكات إظهاراً  وأكثر استًاتيجيتُ كمتعلمتُ ويوصفون ذواتهم لتنظيم احتمالاً  أكثر ابؼرتفعة الذاتية

 ذوو  الطلبة يتجنب ذلك من العكس وعلىوالتحديات .  ابؼشكلبت مواجهة في رغبة وأكثر ، الاتقانية

 آخر وبدعتٌ والذات الأداء بكو موجو بسلوك التصرف إلى وبييلون الصعبة ابؼهمات ابؼنخفضة الذاتية الفعالية

 غتَ كأفراد وصفهم ويتجنبون أذكياء، كأفراد للظهور تواقون وىم الآخرين عليهم حكم كيفية على يركزون

 .ابعهد لذلك النهائية النتيجة على ابؼبذولوإبما ابعهد على أدائهم تقييم في يعتمدون ولا مؤىلتُ،

 الهدف: انجاز نظرية 9-3-2

 لإبقاز كمحاولات إليها بالنظر الأكادبيية الطلبة دافعية فهم إمكانية ابؽدف ابقاز نظرية تفتًض         

 الأىداف تلك برقيق في لرغباتهم نتاجاً  إلا الطلبة سلوكات فما معينة، أىداف

 الاتقان أو ابؼهمة بكو ابؼوجو ابؽدف بنا: للتعلم أساستُ ىدفتُ على النظرية ىذه في البحث ركز وقد      

 الأىداف ذوي الطلبة بسيز عن النظرية بهذه ابؼهتمة الدراسات نتائج كشفت، و الأداء بكو ابؼوجو وابؽدف

 وقابلية والفشل، في النجاح ابؼبذول ابعهد بأبنية والاعتقاد الذاتي، والتصميم الذاتي، بالتنظيم الإتقانية
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 للبستًاتيجيات استخداماً  أكثر وىم التحدي، على تنطوي  التي ابؼهمات وتفضيل للتغتَ، الذكاء

 الأعمق. ابؼعابعة استًاتيجيات وخصوصاً 

 حول بدخاوفهم بانشغابؽم الأدائية الأىداف بكو يسعون الذين الطلبة يتميز أخرى جهة ومن       

 في وينهمكون والفشل. النجاح سبب ىي القدرة بأن ويعتقدون لأدائهم، الآخرين نظر وكيفية قدراتهم،

 للضبط. قابلة غتَ لعوامل بقاحهم ويعزون للذات، عبارات سلبية ويرددون تعقيداً، أقل استًاتيجيات

 العزو: نظرية 9-3-3

 الطلبة يعزو ما وغالباً  وفشلو، بقاحو أسباب عن الفرد تساؤل من للدافعية تفستَىا في العزو ية نظر تنطلق

 وبريز ابؼهمة، وصعوبة وابؼزاج، وابعهد، القدرة، :التالي الأسباب من أكثر أو واحد إلى وفشلهم بقاحهم

 الصلة إحكام عن ابؼسؤولتُ التًبوي النفس علماء أبرز من وىوWiener واينر ويرى . وابغظ ابؼدرس،

 إلى وفشلو بقاحو الطالب إليها يعزو التي الأسباب تصنيف بيكن أنو - ابؼدرسي والتعلم العزو نظرية بتُ

 .للسيطرة وقابليتو واستقراره، الضبط مصدر: ىي أبعاد ثلبثة

 التكيف الاجتماعي المدرسي:  مؤشر  -11

ىو العلبقة الإبهابية للتلميذ مع زملبئو ومعلميو، وابؼشاركة الفاعلة في النشاطات الاجتماعية ابؼدرسية ،      

( بأنو ابؼخرجات ابؼرتبطة مع متطلبات Ladd, 1990عرفتو )، و  67وتقبل النظام والقوانتُ ابؼدرسية 

 في حتُ. 68الابذاىات بكو ابؼدرسةالتكيف مع البيئة ابؼدرسية وأشارت إلى أن التكيف ابؼدرسي يشمل 

ينجم عن تفاعلو مع ابؼواقف التًبوية، وىو بؿصلة لتفاعل “يعرّف )جبريل( تكيّف الطالب ابؼدرسي بأنوّ 

عدد من العوامل، منها: ميولو، ونضج أىدافو، وابذاىاتو بكو النظام ابؼدرسي، وابذاىاتو بكو ابؼواد الدراسية، 

مستوى طموحو. ولا يقاس تكيف الطالب بددى خلوّه من ابؼشكلبت بل وعلبقتو برفقائو ومعلميو، و 
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بقدرتو على مواجهة ىذه ابؼشكلبت، وحلها حلولًا إبهابية تساعد على تكيفو مع نفسو وبؿيطو 

 :. من خلبل التعريفات السابقة نستخلص النقاط التالية69ابؼدرسي

من جانبتُ:التلميذ نفسو بدا بوملو من  أن عملية التكيف الاجتماعي ابؼدرسي تتطلب تفاعلب يتم -

 رغبات وابذاىات ودوافع ، المجتمع ابؼدرسي بنظمو وعاداتو وأساليبو وبرابؾو الدراسية ابؼنهجية و اللبمنهجية 

 برقيق درجة عالية من التكيف يعتٍ إشباع رغبات وابذاىات ودوافع التلميذ وبرقيق أىدافو التًبوية. -

ىناك العديد من العوامل التي تفسر ظهور  العوامل المؤثرة في التكيف الاجتماعي المدرسي: -11-1

اضطرابات سلوكية و عدم تكيف التلبميذ في البيئة ابؼدرسية،منها ما ىو متصل بالتلميذ نفسو، والأسرة 

 .70وأخرى ترتبط بابؼدرسة التي يرتادىا التلبميذ

 العوامل الشخصية: 11-1-1

التلبميذ الذين يتكيفون بصعوبة أو يلبقون صعوبات للتكيف في الوسط ابؼدرسي بيكن أن             

تكون لديهم  مشكلبت سلوكية داخلية أو خارجية تتعلق بهم ، كما يلبزمهم في غالب الأحيان 

اضطرابات القلق.وكذلك تغتَات مرحلة ابؼرىقة غالبا ما تكون كحواجز تعيق الاندماج و التكيف لدى 

ابؼراىقة  ىي أولى ابؼراحل لظهور الاكتئاب   Marcotteالتلبميذ في المحيط الاجتماعي ابؼدرسي، فحسب

% من تلبميذ التعليم الثانوي بدقاطعة كيبك يظهرون أعراض الاكتئاب، 16في حياة الفرد فأشار إلى أن 

بـاطر التسرب لدى ىذه ويساىم ىذا الأختَ في ظهور صعوبات التعلم، ضعف ابؼردود ابؼدرسي،  وزيادة 

، كما يتصف التلبميذ غتَ ابؼتكيفتُ في الوسط ابؼدرسي بصعوبات سلوكية ، بعض  71الفئة من التلبميذ

ىذه الصعوبات تلبحظ على مستوى ابؼهارات الاجتماعية )التقمص العاطفي، استًاتيجيات حل ابؼشكلة، 

ابؼدرسية للتلبميذ تعمل على عرقلة حدوث تكيف توكيد الذات، التعاون( فهي كلها تعتبر عقبات في ابغياة 

 اجتماعي مدرسي ابهابي للمتعلمتُ.
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  العوامل الأسرية: 11-1-2

ىناك العديد من العوامل الأسرية السلبية التي تؤثر على ابغياة ابؼدرسية للؤطفال ، و على التكيف           

الاجتماعي ابؼدرسي بؽم، منها ابذاىات الآباء بكو أبنائهم وبكو ابؼدرسة ، نقص الرعاية الأسرية ، غياب 

ملبئمة ، كما تؤثر  ابؼتابعة ابؼدرسية الضعيفة ابؼتابعة الصحية العائلية، بفارسات تربوية غتَ مناسبة وغتَ 

، في ابؼقابل حينما يعبر الآباء عن بؿبتهم ، 72وغتَ ابؼلتزمة من طرف الوالدين سلبا على التكيف ابؼدرسي

ويشجعون الاستقلبلية الذاتية عند الأبناء ، ويعملون على إظهار الدعم العاطفي  بؽم والاىتمام بنتائجهم 

التطلعات والطموحات التعليمية  لدى التلبميذ جد ابهابية وعالية . أيضا مدى تشجيع ابؼدرسية ،تكون 

الاولياء لأبنائهم على ابؼشاركة في بـتلف الأنشطة اللبصفية كلها تؤثر على تكيف التلبميذ في ابغياة 

تُ ( إلى أن العلبقة الإبهابية ب2000)  Cloutierو  Deslandesابؼدرسية. في حتُ أشار كل من 

ابؼدرسة والأسرة  تعمل على تعزيز تكيف الأبناء بالشكل ابؼناسب في المحيط ابؼدرسي، إلى جانب زيادة 

 .73مشاركة الآباء في العمل ابؼدرسي وبشكل فعال

 العوامل المدرسية:  11-1-3

من بتُ البيئات أكثر تأثتَا على التكيف الاجتماعي ابؼدرسي للؤطفال و ابؼراىقتُ البيئة ابؼدرسية          

، فهي تؤثر بصفة خاصة على ىذا التكيف.  لذا ينبغي برديد العوامل ابؼدرسية التي بإمكانها تفستَ ىذا 

لبميذ و وابذاىات ابؼدرستُ بكو تلبميذىم التي التأثتَ ، منها مناخ القسم ، نوعية العلبقة بتُ ابؼدرستُ و الت

 kasaneوأشارت الدراسة الطولية ل  74على التزاماتهم في الانشطة الدراسية و الاجتماعية قد تؤثر

,johnsonet cohen(1990)    إلى أن ابؼناخ ابؼدرسي بيكن أن يزيد من صعوبات الانتباه، اضطرابات

لعكس ، بموذج ملبئم في تسيتَ الفصل ، يرتكز على قواعد تنظيمية معارضة  واضطرابات سلوكية ، وعلى ا

واضحة ونظام انضباطي  معقول وسليم ، يساىم ويقلل من عدم التكيف عند بعض التلبميذ ويثتَ 
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ذكرت بأن التلبميذ ابؼعرضتُ لصعوبات  ( (Fortin et all 2004من ناحية أخرى  75دافعيتهم ابؼدرسية

لتسرب يكون ابؼناخ الصفي الذي يتمدرسون فيو مشكلة تتضمن عدة أبعاد: نقص في التكيف ابؼدرسي  وا

مشاركة التلبميذ في الأنشطة الدراسية ، نقص ابؼساعدة بتُ التلبميذ، نقص مشاركة الأستاذ للتلبميذ، 

نقص في احتًام القوانتُ، ضعف التجديد البيداغوجي و ابؼشكلبت التي بردث في التنظيم داخل 

 كن التفصيل أكثر في العوامل ابؼدرسية من خلبل العرض التالي:وبي76الفصل

 : المدرسية الإدارة -

 سياسة رسم إلى ذلك يتعدى بل ابؼؤسسة شؤون تسيتَ بؾرد على يقتصر لا ابؼدرسية الإدارة عمل         

 تصريف على ابؼدرسية الإدارة عمل يقتصر لا  حيث .التلبميذ تكيف و تربية على تساعد التي ابؼدرسة

 على ابؼساعدة شأنها من للمدرسة عامة سياسة رسم على مسؤولة ىي بل فحسب اليومية الإدارية الشؤون

  السوي تكيفهم و التلبميذ تربية

 :  التنظيم التربوي  -

 من الدراسي دورا ابهابيا في احداث التكيف الإبهابي العام بدأ منذ التًبوي التنظيم يلعب استقرار        

 أو لآخر قسم من ، أما في حالة تنقلهم الأقسام ىذه في استقرارىم و أقسامهم على ابؼعلمتُ توزيع خلبل

 يؤدي ىذا كل الدراسة انتظام على طويل وقت مرور بعد لأخرى مدرسة من ابؼعلمتُ بتُ تنقلبت إجراء

على ابؼردود الدراسي للتلبميذ وكذا على اندماجهم الإبهابي مع ابؼدرستُ من خلبل  سلبي أثر إحداث إلى

 ، ضف إلى ىذا الضبط ابعيد للبرنامج الدراسي.  الدراسي التلبميذ بناء علبقات تتميز بالتفاعل 

 بالتلميذ : وعلاقته المعلم شخصية -

 ابؼعلم فتكوين ، وتكوينو ابؼعلم جديدة على شخصية طرق وإدخال التعليم إصلبح عملية يتوقف بقاح

 ابؼناىج مع فالتكيف وبؽذا وبسيطة سهلة بصورة للتلبميذ ابؼعلومات برويل على يساعد جيدة بصورة
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 تأثتَا يؤثر إنسانيا جانبا بسثل التلبميذ مع ابؼعلم كما أن علبقة . وتكوينو ابؼعلم بشخصية مرتبط ابعديدة

 إلى تؤدي الطريقة ىذه وخارجها ابؼدرسة داخل التلبميذ تكيف وبرقيق التًبوية العملية بقاح في كبتَا

 ابؼلبئم ابعو تهيئة في كثتَا تساعد العلبقات فهذه ،77"ابؼادة على وإقبابؽم للمعلم وحبهم للدرس تشويقهم

 . ابؼدرسية البيئة مع للتكيف

 ولكن فحسب ابؼعلم مع بعلبقتهم يتأثر لا للتلبميذ الدراسي التكيف إن: التلاميذ بين العلاقات -

 أن ذلك خارجو أو الفصل داخل بالزملبء العلبقة تلك العوامل ىذه بتُ من ، أخرى عوامل فيو تساىم

 جانب فإلى" . وإبرازىا تنميتها على يعمل الذي العائلي الوسط من نابعة للتجمع فطرية غريزة لو الفرد

 و 78معها ويتكيف ابعديدة ابؼدرسية ابعماعة في ليشتًك جهدا جانبو من الطالب يبذل أن بهب ابؼدرسة

 في ىاما دورا النوادي وتلعب وابػبرات ابؼيول تشابو أساس على تقوم ابؼدرسة في الصداقة إن": قولو يواصل

 وكيف يعيش كيف فيتعلم التلميذ النوادي ىذه في الاشتًاك طريق عن إما الصداقات ىذه مثل تكوين

 مع تكيفو عدم أو الناس من خوفو ذلك معتٌ كان النوادي، في الاشتًاك رفض وإلا الآخرين مع يتعامل

  79ابؼدرسية البيئة
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 خلاصة

، كذلك يعلم  ابؼؤشر التعليمي يقدم معلومات متعلقة بفعالية و عمل النظام التًبوي وخدماتو     

ابؼسؤولتُ على السياسة التًبوية ، مثل ابؼؤشرات الاقتصادية والصحية، فابؼؤشرات التعليمية تركز على 

ابعوانب الأساسية لعمليات النظام التعليمي، اذ تعكس وضعية النظام ،كما يعتمد ابؼؤشر في بنائو على 

رات لا توفر معلومات شاملة حول ابغالة  بيانات إحصائية، و يكون مرتبط بنقطة مرجعية، بالطبع ابؼؤش

الكلية للنظام التًبوي ، فهي تقدم نظرة سريعة  لفتًة معينة بسبب تعقد ميدان التعليم ، كما أن مؤشر 

واحد  لا يكفي لتوفتَ معلومات بؿددة ، لذلك من الضروري بناء نظام مؤشرات قادر على توفتَ التمثيل 

من الناحية ابؼثالية نظام ابؼؤشرات يوفر  معلومات حول كيفية تنظيم بـتلف  ابؼلبئم بغالة النظام التًبوي ،

 ابؼكونات للحصول على أثر شامل. 
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 منهج الدراسة:

ولدا كان الذدف من ىذا البحث قياس وتقييم فعالية النظام التعليمي للمرحلة الدتوسطة عن طريق      

الدنهج ،  ييمي الوصفي التق الدنهج ىومؤشرات لسرجات ىذا النظام فإن الدنهج الدناسب في ىذه الدراسة 

بالاعتماد  وصف واقع نظام التعليم الدتوسط من خلالالذي يسمح بدراسة الظاىرة كما ىي في الواقع  

عبر عن واقع وأثار  تعبر عن أدائو وتقويدي لأننا بصدد تقييم الفعالية الداخلية بمؤشرات ت على إحصاءات

نظام التعليم الدتوسط ، ومقارنة ىذه الدؤشرات بمعيار لزكي يخص أىداف الدرحلة التعليمية لزل الدراسة 

 ية للحكم عن مدى فعالية ىذا الأخير .التعليم الاقليمية و العالد وكذا بمختلف مؤشرات نظم

 عينة الدراسة :

عن طريق استخدام ، تهدف إلى قياس الفعالية الداخلية لنظام التعليم الدتوسط بما أن الدراسة الحالية         

الدتوسط ، التكيف  الدؤشرات التعليمية الدختلفة )تدفق التلاميذ، نتائج التلاميذ في شهادة التعليم

من يتشكل الدراسة فإن لرتمع  الإجتماعي الددرسي لدى تلاميذ ىذه الدرحلة و دافعية الالصاز الدراسي (

، حيث تميزت عملية انتقاء العينة بمراعاة لرموع التلاميذ الدسجلين في نظام التعليم الدتوسط بولاية سطيف 

النجاح و  ،)الرسوب لدتعلقة بمؤشر تدفق التلاميذت اخصوصية كل تساؤل في الدراسة. ففي التساؤلا

( اعتمدنا على مسح جميع التلاميذ الدسجلين بولاية سطيف  ، نتائج التلاميذ في الدواد الأساسيةالتسرب

الرابعة متوسط بالنسبة  من السنة الأولى متوسط إلى السنةبمرحلة التعليم الدتوسط بمعتٌ التلاميذ الدسجلين 

                       2013/2014، 2012/2013،   2012/ 2011  الثلاثةية للمواسم الدراس
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 يبن توزيع عينة الدراسة الخاصة بمؤشر تدفق التلاميذ 01 جدول رقم

 لرموع التلاميذ الدسجلين الدوسم الدراسي 

 ذكور بنات لرموع

2011/2012 125511 61088 64423 

2012/2013 112366 53310 59056 

2013/2014 112346 53379 58967 

 

أما بالنسبة للعينة الخاصة بمؤشر التكيف الإجتماعي الددرسي و الدافعية للإلصاز الدراسي ، فهي كذلك     

انتقيناىا من لرتمع تلاميذ السنة الثالثة متوسط ،و اختيار ىذا الدستوى التعليمي جاء لعدة اعتبارات بحثية 

تلميذ بمعايشة أكثر لذذا الوسط ، كذلك ين تكون فرصة للأمنها ، وقوع ىذالدستوى تقريبا في وسط الدرحلة 

أو بالأحرى تظهر ىنا آثار التعليم  ،وبعده أيضا عن السنوات الأولى لعدم وجود امتحان نهاية الدسار

وآثاره الدتوسط في الحياة الدراسية للتلميذ ، كونو قضى سنتين فيو لشا يسمح لنا بحث نتائج ىذا التعليم 

وعملية الدعاينة  لتلميذ في ىذا الوسط ،ا الدافعية للإلصاز لدىلددرسي و الاجتماعي االتكيف مستوى على 

بطريقة عشوائية عنقودية ، حيث سحبنا خمس  النهائية لعينة الدراسة التي طبق عليها الدقياسين اختيرت

وبعدىا سحبنا عينة من التلاميذ في كل متوسطة من ىذه الدتوسطات و الدقدرة متوسطات بولاية سطيف 

تلميذ بالنسبة لكلا الدقياسين ،مع العلم أنو تم تفادي إعطاء مقياسين لنفس التلميذ في آن واحد  150ب

. 
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ودافعية الالصاز  يوضح توزيع عينة الدراسة الخاصة بمقياس التكيف الإجتماعي الددرسي 02جدول رقم 

 الدراسي

 عدد التلاميذ اسم الدتوسطة

 30 متوسطة طابوشي عين الكبيرة

 30 متوسطة بورياش عين الكبيرة 

 30 متوسطة عين أرنات

 30 متوسطة عائشة أم الدؤمنين

 30 متوسطة الذضاب

 150 المجموع

 

  : ياناتأدوات جمع الب

الفعالية الداخلية لنظام التعليم الدتوسط باستخدام الدؤشرات بما أن الدراسة الحالية تسعى إلى تقييم         

التعليمية الدختلفة ، فيجب اعتماد طرق وأدوات بحثية تمكننا من جمع البيانات و الإحصاءات حول لستلف 

الدؤشرات الدستخدمة في قياس ىذه الفعالية ، ونتعرض فيما يلي إلى أدوات البحث الدعتمدة والدطورة  

 فعالية ىذا النظام والإجابة على فرضيات الدراسة: للتحقق من 

لجمع البيانات والإحصاءات الدتعلقة بهذه  مؤشر التدفق الطلابي )الرسوب، التسرب، الانتقال(: -

سجلات الدؤسسات التعليمية وكذا إحصائيات الذيئات الوصية ،الدتمثلة في مديرية  على الدؤشرات ، نعتمد

، 2012/2013، 2011/2012الأخيرة ) لثلاثةا للمواسم الدراسيةالتًبية لولاية سطيف 
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( ، وبيانات وزارة التًبية الوطنية أيضا لذذه السنوات ، حيث يتم حساب مؤشر الرسوب 2013/2014

بالسنة الثانية و  افي كل مستوى تعليمي ، أي من السنة الأولى متوسط إلى غاية السنة الرابعة متوسط مرور 

مؤشر التًفيع و الانتقال من مستوى دراسي إلى آخر ، كما لضسب معدل النجاح في السنة  الثالثة ، وكذا

ونفس الشئ لدؤشر التسرب حيث نقوم  ،)امتحان شهادة التعليم الدتوسط(النهائية لذذا الدسار التعليمي 

، إلى جانب حساب نسبة التسرب الاجمالية بحساب معدلات ونسب التسرب في كل مستوى تعليمي 

يكون حساب كل ىذه الدؤشرات الدذكورة سابقا بواسطة . و للمسار التعليمي ككل لعينة من الدؤسسات 

 تتوفر لا خاصة عندما استخداما والأكثر دقة الأكثر والتي تعد:طريقة إعادة تركيب الحياة الدراسية

 وعدد صف كل في الدسجلين عدد بيانات على الحصول استخدامها ويستلزم الحقيقي، التدفق عن بيانات

 التعليمي، للنظام الدتوفرة والإحصاءات السنوية التعدادات خلال من جمعها يدكن وىذه بو، للإعادة الباقين

 وقت في التعليمية بالدرحلة التحقوا التلاميذ من لعدد الددرسية الحياة متابعة على الطريقة ىذه وتقوم

 بإيجاز الطريقة ىذه وتتضمن  الددرسة تركهم أو تخرجهم وحتى دخولذم بداية من وذلك واحد)فوج( 

 :هما رئيستين خطوتين

 .التسرب ومعدل الرسوب، ومعدل الانتقال، معدل :ىي للتدفق معدلات ثلاث حساب :الأولى الخطوة

 أحد وتعتبر الدراسية السنوات لبعض التلميذ تكرار ىي الإعادة الإعادة )الرسوب( :  معدل  1-

 التلاميذ من جديدة أعداد استيعاب على القدرة تقلل فهي التعليمي النظام فعاليةعلى  الدالة الدقاييس

 في الصف نفس في الدقيدين عدد التلاميذ إلى ما صف في للإعادة الباقين عدد بنسبة الإعادة معدل ويقاس

 .السابق العام

    
 الباقين للإعادة في صف ما

الدسجلين في نفس الصف في العام السابق
 معدل الرسوب   
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 أو الدراسية السنة خلال الدراسة تركوا أو تسربوا الذين التلاميذ  عدد بو ويقصد :التسرب معدل - 2 

 الدراسية السنة نفس في الصف و نفس في الدسجلين التلاميذ عدد إلى مقيسا ما صف في نهايتها في

    
عدد الدتسربين في صف ما في سنة ما 

عدد الدسجلين في نفس الصف في نفس السنة   ꞊معدل التسرب

 التلاميذ عدد إلى مقاسا أعلى صف دراسي إلى نقلوا الذين التلاميذ عدد بو ويقصد :الانتقال معدل -3

 :السابق العام في مباشرة الأدنى الصف في الدقيدين

    
الدسجلون بالصف الثاني

الدسجلون بالصف الأول في السنة الدراسية السابقة معدل الانتقال     

 

 على تبتٌ والتي الطلابي التدفق جداول خلال من ذلك ويتم :للتدفق بياني ىيكل بناء:الثانية الخطوة

 فوج لدتابعة وسيلة خير الجداول ىذه وتعتبر ومعدلاتها، والتسرب والرسوب للنجاح الفعلية النسب أساس

بحساب  للتدفق البياني الذيكل ويسمح نهايتها، إلى الدرحلة بداية من الدراسة سنوات خلال الطلبةمن 

 .التعليمي للنظام الكمية الداخلية الفعالية عن مؤشرات

نتائج التلاميذ في امتحان شهادة التعليم  ويقصد بها مؤشر النتائج الدراسية في المواد الأساسية: -

الأخيرة ، في الدواد الأساسية الثلاثة )لغة عربية، رياضيات، فرنسية(. ونستخدم  سنوات  الدتوسط للثلاث

الدؤسسات التعليمية الواردة في عينة الدراسة، كما يتم  في كشوف نقاط التلاميذ في شهادة التعليم الدتوسط

ومركز وسطات( لدؤسسات التعليمية )الدتالاستعانة بمختلف الإحصائيات و السجلات التي تقوم بها لستلف ا

 التوجيو والإرشاد على الدستوى الولائي. 
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 مقياس التكيف الاجتماعي المدرسي للتلاميذ : -

الحالية بما أن التكيف الاجتماعي الددرسي واحد من الدؤشرات  التعليمية التي استخدمت في الدراسة       

الضروري  بناء مقياس يسمح بجمع  لقياس الفعالية الداخلية لنظام التعليم الدتوسط ، فإنو يصبح من

البيانات عن ىذا الدؤشر من مؤسسات التعليم الدتوسط ، وفي ىذا الصدد تم وضع مقياس متدرج يوجو 

وتم تكييف ىذا الدقياس الذي كان في صورتو الأصلية من . لتلاميذ السنة الرابعة متوسط للإجابة عليو

، مع بند 69، حيث يشمل  الدرحلة الدتوسطة بالعراق الذي طبق في 1إعداد الباحث "طارق لزمود رمزي "

بند، مع تعديل في  42والدقياس الحالي الدطبق في الدراسة يتكون من  مفتاح إجابة متدرج من ثلاث بدائل،

اسب مع البيئة المحلية ، وقد جاء تقليص عدد البنود لإعتبارات تتعلق بتكرار بعض تتنالصياغة اللغوية ل

 .، وكذا عدم تناسب بعضها مع البيئة المحلية البنود وتشابهها

 قياس :وصف الد

،  5، 2) :وىي البنود التالية  بند إيجابي  18منها  بند، 42من في صورتو النهائية  يتكون الدقياس       

 او سلبية عددى ( 42، 40، 33، 30،31، 28، 27، 24، 23، 17، 15، 14، 12، 9، 8، 6

، 32، 29، 26، 25، 22، 21، 20، 19، 18، 16، 13، 11، 10، 7، 4، 3، 1و ىي ) 24

، لا( و يقابل أحيانامفتاح إجابة  من ثلاث بدائل )نعم ، و ( 41، 39، 38، 37، 36، 35، 34

وأقصى . ( لدا يكون البند سلبي3،  2، 1) ، و( لدا يكون البند إيجابي1، 2، 3)ىذا الدفتاح درجات 

الأربع الأبعاد كما يغطي ىذا الدقياس   .42و أدنى درجة ىي 126الدفحوص ىي درجة يحصل عليها 

ساتذة سية و نشاطاتها الدختلفة ، ومع الأللتكيف الإجتماعي الددرسي ، وىي التكيف مع البيئة الددر 

 .وجماعة الرفاق
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إلى  قبل تطبيق أدوات جمع البيانات وعرضها على أفراد عينة الدراسة  عمدنا  : الشروط السيكومترية

التحقق من الخصائص السيكومتًية لذذه الأدوات من خلال التأكد من صدقها و ثباتها   من خلال الطرق 

 التالية : 

لحساب صدق الأداة اعتمدنا صدق المحتوى ، حيث وزعت على لرموعة من الصدق :  -

كد من درجة أ، بغية الت 02بقسم علم النفس  وعلوم التًبية بجامعة سطيف  (06الأساتذة)

ملاءمة بنود الدقياس مع الذدف الدراد قياسو وكذا مدى مناسبة وتمثيل كل بند في الدقياس  

 بالاعتماد على بدائل يبدي فيها المحكم إجابتو على الاختيارات التالية :

 بند مهم ويقيس الذدف الدراد قياسو . -

 بند غير مهم و لا يقيس الذدف . -

ويقيس الذدف الدراد قياسو اعتمدنا معادلة ساسي أولحساب مؤشر الاتفاق بين المحكمين على اعتبار البند 

Lawshe  , CVR =       
   

 حيث :  2 

CVR  نسبة صدق المحكمين 

ne  المحكمين الذين اتفقوا على أن البند أو الدفردة أساسية في قياس السمة الدراد قياسها. عدد 

N . العدد الكلي للمحكمين 

وبعد الدعالجة الاحصائية حصلنا على نتائج مؤشر صدق المحكمين و التي أجمعت على أهمية البنود الددرجة  

 لددرسي)أنظر لقائمة الدلاحق ( في الدقياس و مناسبتها لقياس مؤشر التكيف الاجتماعي ا
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الدناسبة في 3لحساب  معامل ثبات ىذا الدقياس نعتمد معادلة الفا كرونباخ  حساب معامل الثبات : -

  ꞊مثل ىذه الدقاييس
( ب2ع )

ك2ع     
ن
ق على امل الثبات الفعلي للمقياس طب، وللتحقق من مع   ن  

،  وبعد بمتوسطة الذضاب بمدينة سطيف متوسط تلميذ في السنة الرابعة 30عينة تجريبية مكونة من 

كثر من إجابة على البند الواحد أمقاييس بسبب ترك بعض البنود ، وتقدنً  03استًجاع الدقياس استبعدنا 

 27من طرف التلاميذ الثلاث، وكانت بذلك العينة النهائية التي حسب منها معامل الثبات ىي 

 .التجريبية في قائمة الدلاحق()جدول استجابات أفراد العينة تلميذ.

وبالتعويض قي الدعادلة لضصل على  ꞊ 191.48التباين الكلي  -،   ꞊ 26.18لرموع تباينات البنود  -

 معامل الثبات الدراد حسابو:  

     

      
    

  

    
 ꞊ 0.89  وىو  0.89ومنو معامل ثبات مقياس دافعية الإلصاز الدراسي

 .الدقياس  ثابت ومقبول لتطبيقو في الدراسة الحالية في شكلو النهائيمرتفع جدا وبالتالي 

 :نتائج المقياسمعيار تفريغ 

يكون الحكم على مستوى التكييف )متكيف بدرجة ضعيفة ، متكيف بدرجة متوسطة ، متكيف         

 إلى 3 الدرجة فأشارت ليكرت الثلاثي، لدقياس وفقاً  النتائج قيمت بدرجة عالية( باعتماد الدعيار التالي :

 مستوى إلى 1 والدرجة متكيف بدرجة متوسطة مستوى إلى 2 والدرجة ، مستوى متكيف بدرجة كبيرة

 الحد :يأتي كما العليا( والحدود مداىا)الحدود الدنيا أو الخلية طول حسب كما متكيف بدرجة ضعيفة،

 درجات عدد على الددى وقُسم )الددى(، 2 ىو بينهما والفارق 1 ىو الأدنى والحد 3ىو للمقياس الأعظم

)طول الخلية( الذي نضيفو إلى الحد الأدنى لنحصل على بداية السلم الثلاثي  0.66= 2/3السلم 

 للمقياس الحالي.  
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( مؤشرا على درجة ضعيفة في التكيف الاجتماعي 1.66>  0من )  ىولذذه الغاية فقد عد الدد      

مؤشرا على درجة متوسطة في التكيف ، و الدرجة من  (2.32 > 1.66و الددى من )  الددرسين،

 ( مؤشرا على تكيف اجتماعي مدرسي عالي . 3>  2.32)

تم حساب متوسط  )انظر في الدلحق رقم ص(( 136من أفراد العينة) دوبعد حساب الدرجة الكلية لكل فر     

 ، بنوددرجة كل فرد في الدقياس وذلك بقسمة الدرجة الكلية لو على عدد ال

،وبناءا على ىذا الدعيار  ) أنظر في الدلحق رقم ص () الدرجة الكلية/ عدد البنود( =متوسط الدرجة الكلية للفرد 

 ىايصنف أفراد العينة إلى متكيف بدرجة ضعيفة، متكيف بدرجة متوسطة، متكيف بدرجة عالية. وبعد

في كل مستوى من مستويات التكيف ، ومن  و النسب الدئويةنقوم بحساب التوزيع التكراري لأفراد العينة 

أي ما إذا كان تلاميذ أفراد العينة يحققون خلالذا يتم الحكم على مؤشر التكيف الاجتماعي الددرسي.

% من أفراد 75عالي أو منخفض،ويعتبر ىذ الدؤشر عالي حينما يحقق نسبة  تكيف اجتماعي مدرسي

متوسط الدرجة الكلية في الدقياس أكبر من  الأفراد فيأن يحصل ىؤلاء . أي لدستوىالعينة تكيف عالي ا

2.32. 

على مقياس  العينة أفراد لإجابات الدعيارية ، الالضرافات و الحسابية الدتوسطات الباحث كما استخدم

 التكيف الاجتماعي الددرسي.

  مقياس دافعية الإنجاز الدراسي:

الفعالية الداخلية  لتقييمؤشرات الدستخدمة في ىذه الدراسة الدأحد دافعية الالصاز الدراسي   باعتبار      

مقياس يعتمد عليو في جمع وبناء كان من الدنهجي إعداد   ،خاصة في الجانب النوعي لذا  للتعليم الدتوسط

ولقد .البيانات حول ىذا الدؤشر ،ويسمح بمعالجتو إمبريقيا عن طريق توجيو ىذا الدقياس إلى عينة الدراسة 

يركز عموما فهو ، ة سابقاة من طرف الباحثين  الواردلستلف التعريفات النظرية الدقدما في بنائو على اعتمدن
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يوميا، كذلك يقف ىذا الدقياس على على الدهام والنشاطات الدراسية التي يؤديها أو يتفاعل معها التلميذ 

الدائم لتحقيق النجاح الدراسي ،فهي  صورة ومستوى تنفيذ الدهام الدراسية من طرف الدتعلم ، ومدى سعيو 

 كلها سلوكيات تعبر عن دافع الالصاز الدراسي.

( بندا سلبيا وىي البنود التالية 12( بند ، منها )26وصف الدقياس: يتكون الدقياس في صورتو النهائية من )

، 3، 2( بندا إيجابيا وىي )14)( ، و26، 25، 24، 22، 21، 20، 15، 14، 10، 9، 5، 1)

يحمل ثلاث بدائل للإجابة وكل بند ( 19،23، 18، 17، 16، 13، 12، 11، 8، 7، 6 ،4

)بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة ضعيفة( ويقابل ىذه الإجابات تقديرات متدرجة، فحين يكون 

( أما إذا كان سلبيا في صياغتو تكون التقديرات على 1، 2، 3البند إيجابي في صياغتو تكون التقديرات)

 (.26( وأدنى درجة ىي )78وأقصى درجة يحصل عليها الدفحوص ىي ) ( .3، 2، 1ا النحو)ىذ

 الشروط السيكومترية:

اعتمدنا صدق المحتوى ، حيث الخاصة بالدافعية للالصاز الدراسي لحساب صدق الأداة الصدق :  -

،  02 ( بقسم علم النفس  وعلوم التًبية بجامعة سطيف06وزعت على لرموعة من الأساتذة)

بنود الدقياس مع الذدف الدراد قياسو وكذا مدى تمثيل كل بند في مناسبة بغية التأكد من درجة 

 الدقياس  بالاعتماد على بدائل يبدي فيها المحكم إجابتو على الاختيارات التالية :

 بند مهم ويقيس الذدف الدراد قياسو . -

 بند غير مهم و لا يقيس الذدف . -

بين المحكمين على اعتبار البند أساسي ويقيس الذدف الدراد قياسو اعتمدنا معادلة ولحساب مؤشر الاتفاق 

Lawshe   CVR =       
   

 حيث :   
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CVR  نسبة صدق المحكمين 

ne  .عدد المحكمين الذين اتفقوا على أن البند أو الدفردة أساسية في قياس السمة الدراد قياسها 

N . العدد الكلي للمحكمين 

وبعد الدعالجة الاحصائية حصلنا على نتائج مؤشر صدق المحكمين و التي أجمعت على أهمية البنود الددرجة  

 )أنظر لقائمة الدلاحق ( الدافعية للنجاز الدراسي في الدقياس و مناسبتها لقياس مؤشر 

معامل ثبات ىذا الدقياس نعتمد معادلة الفا كرونباخ الدناسبة في مثل  ولحساب حساب معامل الثبات :

  ꞊ىذه الدقاييس
( ب2ع )

ك2ع     
ن
 ن  

تلميذ في السنة الرابعة  30وللتحقق من معامل الثبات الفعلي للمقياس طبق على عينة تجريبية مكونة من 

مقياس واحد  بسبب ترك  متوسط بمتوسطة الذضاب بمدينة سطيف،  وبعد استًجاع الدقياس استبعدنا 

 29بعض البنود الوادة فيو. وكانت بذلك العينة النهائية التي حسب منها معامل الثبات ىي 

 تلميذ.)جدول استجابات أفراد العينة التجريبية في قائمة الدلاحق(.

 ꞊ 86.31، التباين الكلي   ꞊ 14.58لرموع تباينات البنود 

     

     
    

  

    
 ꞊ 0.88   وىو  0.88ومنو معامل ثبات مقياس دافعية الإلصاز الدراسي

 .مرتفع جدا وبالتالي الدقياس  ثابت ومقبول لتطبيقو في الدراسة الحالية في شكلو النهائي
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 معيار تفريغ نتائج المقياس:

، دافعية يكون الحكم على مستوى الدافعية للالصاز الددرسي لدى التلاميذ )دافعية منخفضة        

 الدرجة فأشارت ليكرت الثلاثي، لدقياس وفقاً  النتائج قيمت متوسطة، دافعية عالية( باعتماد الدعيار التالي :

 مستوى إلى 1 والدرجة متوسط من الدافعية ، مستوى إلى 2 والدرجة ، مستوى عالي من الدافعية  إلى 3

 الحد :يأتي كما العليا( والحدود الدنيا مداىا)الحدود أو الخلية طول حسب كما ضعيف من الدافعية ،

 درجات عدد على الددى وقُسم )الددى(، 2 ىو بينهما والفارق 1 ىو الأدنى والحد 3ىو للمقياس الأعظم

)طول الخلية( الذي نضيفو إلى الحد الأدنى لنحصل على بداية السلم الثلاثي  0.66= 2/3السلم 

 للمقياس الحالي.  

( مؤشرا على درجة ضعيفة في الدافعية للإلصاز 1.66>  0الغاية فقد عد الددى من )  ولذذه      

( مؤشرا على درجة متوسطة في الدافعية للإلصاز الددرسي ، و 2.32>  1.66الددرسي ، و الددى من ) 

 ( مؤشرا على دافعية إلصاز عالية  . 3>  2.32الدرجة من )

تم حساب متوسط  )انظر في الدلحق رقم ص(( 129من أفراد العينة) وبعد حساب الدرجة الكلية لكل فرد    

 درجة كل فرد في الدقياس وذلك بقسمة الدرجة الكلية لو على عدد البنود، 

،وبناءا على ىذا الدعيار  ) أنظر في الدلحق رقم ص (متوسط الدرجة الكلية للفرد =) الدرجة الكلية/ عدد البنود( 

د ذو دافعية منخفضة ، فرد ذو دافعية متوسطة، فرد ذو دافعية عالية. وبعدىا يصنف أفراد العينة إلى فر 

نقوم بحساب التوزيع التكراري لأفراد العينة و النسب الدئوية في كل مستوى من مستويات الدافعية ، ومن 

ن بدافعية يتميزو خلالذا يتم الحكم على مؤشر دافعية الالصاز الددرسي أي ما إذا كان تلاميذ أفراد العينة 

. أي دافعية عالية % من أفراد العينة 75،ويعتبر ىذ الدؤشر عالي حينما يحقق نسبة و ضعيفة أالصاز عالية  

 .2.32أن يحصل ىؤلاء الأفراد في متوسط الدرجة الكلية في الدقياس أكبر من 
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على مقياس  لعينةا أفراد لإجابات الدعيارية ، الالضرافات و الحسابية الدتوسطات الباحث كما استخدم

 التكيف الاجتماعي الددرسي.

 :مراجع الفصل 
، مستوى التكيف الاجتماعي الددرسي لطلاب الدرحلة الدتوسطة في لزافظة نينوى 1986طارق رمزي  1

وعلاقتو بتحصيلهم الدراسي ، لرلة العلوم الاجتماعية ، جامعة الكويت، المجلد الرابع عشر ، العدد الثاني 

 . 83-53ص  1986 ،

2 
C.H  Lawshe , 1975, A quantitative  approach to content validity ,journal  

personnel psychology  1975. 28, p 563-575 . 

 172، ص2، القياس النفسي)النظرية والتطبيق(، دار الفكر العربي،القاىرة، ط 1998سعد عبدالرحمان، 3

. 
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نتناوؿ  في ىذا الفصل الجانب الديداني من خلاؿ مناقشة تساؤلات الدراسة التي تهدؼ في عمومها إلى   

الدؤشرات التعليمية المحددة سابقا في  في ضوء بيانات وإحصاءات الكشف عن فعالية نظاـ التعليم الدتوسط

الدراسة و مناقشة نتائجو وفي كل سؤاؿ على حدى ، أي حساب كل مؤشر من مؤشرات الاشكالية   

  .نظاـ التعليم الدتوسطفعالية ختَ مناقشة التساؤؿ العاـ للحكم على الأ

 ( مرتفعة في مرحلة التعليم الدتوسط؟الانتقاؿىل نسب النجاح الدراسي ) التساؤل الأول : -1

إلى القسم الأعلى  الانتقاؿللإجابة على ىذا التساؤؿ لضسب نسب النجاح الدراسي،أي نسب         

 2012/2013، 2011/2012على مستوى عينة الدراسة)ولاية سطيف(للمواسم الدراسية الثلاثة الأختَة 

 كما لضسب نسب النجاح في شهادة التعليم الدتوسط الحقيقية و الخامة لكل موسم  2013/2014،

 دراسي.

 ( للموسم الدراسي الانتقالحساب مؤشر النجاح الدراسي )فيما يلي الاحصائيات  : 2011/2012

 الخاصة بنسب النجاح في الدستويات الدراسية الأربع :

 2011/2012يبن نسب الانتقاؿ للموسم الدراسي  03جدوؿ رقم               

 

 نسبة الانتقاؿ % الدنتقلوف إلى القسم الاعلى الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 50,90 74,18 60,43 11531 11626 23157 22654 15673 38320 السنة الأولى
 58,52 75,27 66,39 9795 11175 20967 16736 14846 31582 السنة الثانية
 68,09 82,30 75,35 8762 11062 19824 12868 13441 26309 السنة الثالثة
 77,47 84,32 87,64 9423 14443 25664 12165 17128 29281 السنة الرابعة

 61.33 79.07 69.96 39511 48306 87816 64423 61088 125511 لرموعالدتوسط
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% وىي نسبة 60.42من خلاؿ الجدوؿ قاربت نسبة النجاح في السنة الأولى متوسط             

خاصة في ىذا الدستوى الدراسي وأعلى نسبة لصاح سجلت لدى الإناث، حيث لصد  متوسطة ،

% من 50.20%من لرموع الكلي للإناث تدكننا من اجتياز ىذا الدستوى بنجاح أي مالؽثل 74.18

% من لرموع الدسجلتُ ، أما في السنة الثانية 40لرموع الناجحتُ رغم أف فئة الإناث لا تتعدى نسبة 

% وىي نسبة لم تحقق الأغلبية بمعتٌ مؤشر الانتقاؿ يبقى منخفض 66.40نسبة النجاح متوسط بلغت 

% وىي تفوؽ معدؿ النجاح في 75.35في ىذه السنة،أما في السنة الثالثة نسجل نسبة لصاح قاربت 

نهاية السنة الأولى و الثانية وأعلى نسبة لصاح لذذا الدوسم الدراسي كانت في السنة الرابعة متوسط، أي في 

% ، ومعدؿ النجاح في الدستويات  الدراسية الأربع لذذا الدوسم  81,47ىذا الدسار التعليمي  الدقدرة بػػػػػػػػ 

 % .69.96بلغت

 

 

60,42% 

66,4% 

75,35% 

81,47% 

69,96% 

1

 2012/2011التمثيل البياني رقم  لمؤشر الانتقال لعام 
 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة معدل الانتقال العام 
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  يتناوؿ ىذا  : 2012/2013حساب مؤشر النجاح الدراسي )الإنتقال( للموسم الدراسي

 الدتعلقة بمؤشر النجاح الدراسي للموسم الوارد أعلاه: الإحصائياتالعنصر 

 2012/2013يوضح نسب الإنتقاؿ للموسم الدراسي 04جدوؿ رقم 

     

 
( في الدستويات الدراسية الأربع على مستوى عينة الانتقاؿيبتُ الجدوؿ أعلاه نسب النجاح )              

ولى متوسط ، % في السنة الأ61.28قدرت بػػػػػػػػػػػػ  انتقاؿالدراسة )ولاية سطيف( ، فتم تسجيل نسبة 

61,28% 

65,77% 

74,32% 

71,16% 

67,16% 

1

 2013/2012التمثيل البياني لمؤشر الانتقال لعام 
 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة معدل الانتقال العام

 نسبة الانتقاؿ % الدنتقلوف إلى القسم الاعلى الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 51,29 75,62 61,28 11098 11405 22503 21639 15081 36720 السنة الأولى

 56,83 75,98 65,77 9111 10668 19779 16031 14041 30072 السنة الثانية

 66.41 81.64 74.18 7840 10058 17898 11804 12321 24125 السنة الثالثة

 64,27 76,73 71,16 6158 9105 15263 9582 11867 21449 السنة الرابعة

لرموع 
 الدتوسط

112366 53310 59056 75474 41245 34229 67.16 77.36 57.96 
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وتظهر ىذه النسبة منخفضة نوعا ما فهي جاءت قريبة من الدتوسطٍ ، كما أف نسبة الانتقاؿ في السنة 

% ، ودائما نلاحظ تفوؽ الاناث على الذكور في 65.77الثانية متقاربة مع السنة الأولى فهي في حدود 

 الأولى و الثانية  % في السنتتُ و60تحقيق مستويات من النجاح ، إذ لم يتجاوز النجاح لدى الذكور 

% في السنة 74.32%، فكانت 70أما في السنة الثالثة و الرابعة فنسبة النجاح فيهما تعدت حدود      

% متفوقة على الذكور، في حتُ سجلنا نسبة لصاح 72.21الثالثة متوسط وجاءت حصة الإناث منها 

 بالإنتقاؿ إلى التعليم الثانوي . ومعدؿ  % في السنة الرابعة وىي طبعا لصاح يسمح 71,16قدرت بػػػػػػػػػػ 

% .وتدثل ىذه النسبة 67.16النجاح العاـ في ىذا الدوسم للمستويات الدراسية الأربع كاف في حدود 
 لرمل الناجحتُ لذذا الدوسم الدراسي بالنسبة لعينة الدراسة.

  نستعرض  : 2013/2014حساب مؤشر النجاح الدراسي )الإنتقال( للموسم الدراسي
 فيما يلي الإحصائيات الخاصة بمؤشر النجاح الدراسي في مرحلة التعليم الدتوسط:

 2013/2014يوضح نسب الإنتقاؿ للموسم الدراسي  05جدوؿ رقم

      

 نسبة الانتقاؿ % الدنتقلوف إلى القسم الاعلى الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 52,44 78,63 63,40 11196 12065 23263 21349 15343 36692 السنة الأولى
 58,18 78,42 67,55 9477 11028 20503 16288 14062 30350 السنة الثانية
 70.16 74.25 72.27 8067 9057 17124 11497 12197 23694 السنة الثالثة
 75,51 83,60 79,92 7425 9845 17270 9833 11777 21610 السنة الرابعة

 لرموع
 الدتوسط

112346 53379 58967 78160 41995 36165 69.75 78.67 61.33 
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الجدوؿ حوؿ نسب الجدوؿ حوؿ نسب النجاح في من خلاؿ الإحصائيات الواردة في يظهر             

التعليم الدتوسط  لولاية سطيف تقاربها مع الدواسم الدراسية السابقة ، ففي السنة الأولى متوسط بقيت نسبة 

%( فهي فوؽ الدتوسط بدرجات قليلة ، أي لم تحقق 63.40النجاح  تقريبا في مستوياتها السابقة )

% من لرموع الدسجلتُ في 67.55في حتُ كانت في السنة الثانية متوسط  الأغلبية الكبتَة في النجاح ، 

% وىي أعلى من نسبة النجاح عند الذكور 78.42ىذا الدستوى ، وجاءت نسبة النجاح عند الإناث بػػػػػػػػ 

58.18. % 

سنة % وىي أعلى من نسبة النجاح في ال72.27أما في السنة الثالثة متوسط وصلت نسبة النجاح إلى     

ولى والثانية ، وفي نهاية ىذا الدسار التعليمي ،أي في السنة الرابعة متوسط بلغت نسبة النجاح الأ

% ، وىم الدنتقلوف إلى السنة الأولى ثانوي ، وفيما لؼص معدؿ النجاح العاـ في ىذا الدوسم 79.92

وما ىذه الأرقاـ و %. عم69.75الدراسي )معدؿ النجاح بالنسبة للمستويات الدراسية الأربع( سجل 

 الإحصاءات تصف واقعا تربويا يعيشو مسار التعليم الدتوسط .

 

 

63,4 

67,55 

72,27 

79,92 

69,75 

1

 2014/2013التمثيل البياني لدؤشر الانتقاؿ للموسم الدراسي 

 السنة الأولى اللسنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة معدل الانتقال العام 
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 :مؤشر النجاح في شهادة التعليم المتوسط  

تدثل السنة الرابعة نهاية مسار التعليم الدتوسط ففيها يتحدد مصتَ الغالبية الكبرى من الدتعلمتُ،         

الثانوي ومنهم من يعيد السنة إذا توفرت فيو الشروط المحددة فمنهم من ينتقل إلى مسار آخر وىو التعليم 

منها السن القانونية لإلزامية التعليم وكذا الدعدؿ العاـ للتلميذ، ومنهم من يتًؾ الددرسة بسبب تدني و فشل 

في الحصوؿ على متطلبات التًفيع أو الإعادة ، ونظرا للألعية القصوى و الدكانة الدصتَية لذذه السنة في 

من خلاؿ عرض لستلف ئجها لثلاث مواسم دراسية متتابعة مرحلة التعليم الدتوسط نستعرض نتا

شهادة التعليم الدتوسط ، ويكوف حساب ىذا  امتحافالدتعلقة بمؤشر النجاح في و النسب الاحصاءات 

الدؤشر من خلاؿ معدؿ النجاح الخاـ و الصافي لكل موسم ، حيث لػسب معدؿ النجاح الخاـ من خلاؿ 

حاصل قسمة عدد الناجحتُ )الدعدين وغتَ الدعيدين( على لرموع الدسجلتُ أما معدؿ النجاح الحقيقي 

غتَ الدعيدين خلاؿ مسار التعليم الدتوسط  على عدد  لػسب من خلاؿ حاصل قسمة عدد الناجحتُ من

إلى جانب حساب معدؿ سنوات الحصوؿ على الشهادة باعتماد  الدسجلتُ في السنة الرابعة متوسط.

 يستهلكها تلميذ – سنوات لعدد مقدر متوسط ىوفي حساب مثل ىذه الدؤشرات  و 1مؤشرات اليونسكو

 أىدرت التي تلميذ – السنوات الاعتبار في الأخذ مع معينة، تعليمية مرحلة بنهاية رجواتخ معتُ فوج ذتلامي

 :  لػسب بالطريقة التاليةو  .والإعادة التسرب بسبب

 ٪عدد سنوات الدراسة (  ×لرموع )عدد الدسجلتُ في السنة النهائية أ  = معدل السنين للخريج الواحد

وكلما اقتًب ىذا الدعدؿ من أربعة سنوات دؿ ذلك على  عدد التلاميذ الدنتقلتُ إلى القسم الأعلى ،

 لعددالفعالية الداخلية للنظاـ التعليمي .لأف الددة القانونية للتعليم الدتوسط أربع سنوات وىي القيمة النظرية 

  تلميذ – سنوات

 .تلميذ – سنة ما صف في ما تلميذ استهلكها التي الددرسية السنة تساوي :ملاحظة
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نتعرض في ىذا الدؤشر  : 2011/2012مؤشر النجاح في شهادة التعليم المتوسط للموسم الدراسي 

لنسب وإحصاءات النجاح و الانتقاؿ في السنة النهائية للتعليم الدتوسط، ومعدؿ السنوات الدستهلكة من 

 طرؼ التلاميذ للحصوؿ على النجاح :

توزيع الدسجلتُ و الناجحتُ في شهادة التعليم الدتوسط للموسم الدراسي  يوضح  06رقم  جدوؿ
2011/2012 

 

وبلغت  إناث ، %58.49تلميذ منهم  29281العدد الكلي للمسجلتُ لذذا الدوسم بلغ           

نسبة الدسجلتُ في ىذا الدستوى من الذين لم يسبق لذم و أف أعادوا السنة في مرحلة التعليم الدتوسط 

من لرموع الدسجلتُ   %87.45، أما نسبة الذين حققوا انتقاؿ إلى الدستوى الأعلى فكاف  % 72.86

ن حققوا الانتقاؿ عن أي باحتساب معدؿ الشهادة و الفصوؿ الدراسية معا ، في حتُ جاءت نسب الذي

 %84.45، و نسب الدنتقلوف بدوف أية إعادة في مسار التعليم الدتوسط %84.45طريق الشهادة فقط 

من لرموع الناجحتُ ، في حتُ  %14.38من لرموع الناجحتُ ، وشكل الدنتقلوف الدعيدوف لدرة واحدة 

 . % 6.17لصد نسبة الناجحتُ الدعيدين لدرتتُ أو أكثر  في حدود 

 

الدسجلتُ  عدد الدسجلتُ
 غتَ الدعيدين

المجموع 
الكلي 

 للمنتقلتُ

الناجحوف 
 في الشهادة

الدنتقلوف 
بدوف 
 إعادة

الدنتقلوف 
الدعيدوف لدرة 

 واحدة

الدنتقلوف 
الدعيدوف مرتتُ 

 أو أكثر
المجموع 
 الكلي

 إناث

29281 17128 21337 25664 24729 20387 3692 1585 
% 58.49 72.86 87.64 84.45 79.43 14.38 6.17 
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 :  الواحد للخريج تلميذ – سنوات عدد
 يوضح توزيع تلاميذ السنة الرابعة حسب السن وعدد سنوات الاعادة 07رقم جدوؿ    

 

 لعدد قدرالد توسطبتطبيق الدعادلة السابقة في حساب معدؿ السنتُ للخريج الواحد ، الد                

و بالاعتماد على  السنة الرابعة لذذا للموسم الدراسي خرلغي )الدنتقلتُ( يستهلكها تلميذ التي  – سنوات

،وتتوزع السنوات  29281البيانات الواردة في الجدوؿ أعلاه ، حيث بلغ عدد الدسجلتُ في السنة الرابعة 

سنة ومنو لصد معدؿ السنتُ  129066التي قضوىا في ىذا الدسار من أربع إلى تذاني سنوات بمجموع 

 ستهلكهاالتي ا تلميذ – تسنوا عدد متوسط، إذف  5.02 =25664 ٪129066 =للخريج الواحد 

وىو بعيد عن الدعدؿ النظري  لكل خريج، 5.02الدنتقلتُ)الخرلغتُ( لذذا الدوسم ىي  ذتلاميال فوج

،في حتُ كاف معدؿ السنوات الدستهلكة من طرؼ كل  للسنوات الدفتًضة للخريج الواحد )أربع سنوات(

، أما الدعدؿ النظري ىو أربع  4.40=  29281 ٪ 129066التلاميذ  للوصوؿ إلى السنة الرابعة 

 سنوات.

 

 عدد السنوات العدد 
 85348 21337 سنة(15التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة بدوف إعادة)

 23575 4715 سنة(16في السنة الرابعة الدعيدوف لدرة واحدة) التلاميذ الدسجلتُ
 15030 2505 سنة(17التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لدرتتُ)

 4753 679 سنة(18التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لثلاث مرات)
 360 45 سنة(19في السنة الرابعة الدعيدوف لأربع مرات) التلاميذ الدسجلتُ

 129066 29281 المجموع
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نتعرض في ىذا الدؤشر  : 2012/2013مؤشر النجاح في شهادة التعليم المتوسط للموسم الدراسي 

لنسب وإحصاءات النجاح و الانتقاؿ في السنة النهائية للتعليم الدتوسط، ومعدؿ السنوات الدستهلكة من 

 .طرؼ التلاميذ للحصوؿ على النجاح

يوضح توزيع الدسجلتُ و الناجحتُ في شهادة التعليم الدتوسط للموسم الدراسي  08رقم  جدوؿ
2012/2013         

 

تلميذ منهم  21449يتبتُ من خلاؿ الجدوؿ أف عدد الدسجلتُ لذذا الدوسم وصل إلى           

تلميذ ما  14302، وعدد الدسجلتُ من غتَ الدعيدين في مرحلة التعليم الدتوسط  إناث  55.32%

من المجموع الكلي لتلاميذ السنة الرابعة متوسط )عينة الدراسة( في الدقابل لصد  % 66.67يشكل 

من الدسجلتُ معيدين مرة واحدة على الأقل خلاؿ مرحلة التعليم الدتوسط . أما  النسبة  % 33.33

للمنتقلتُ إلى التعليم الثانوي )معدؿ الشهادة + معدؿ الفصوؿ الدراسية( تراوحت في حدود العامة 

،  %63.67، في حتُ كانت نسبة الناجحتُ في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط في حدود  71.15%

من   %71.84من ىذه النسبة يشكل الدنتقلوف إلى التعليم الثانوي بدوف إعادة في ىذا الدسار ما يقرب 

من لرموع  %22.07المجموع العاـ للمنتقلتُ ، كما يشكل الدنتقلوف الدعيدوف لدرة واحدة على الأقل 

 من الدنتقلتُ أعادوا السنة مرتتُ على الأقل في مسارىم التعليمي في الدتوسط . % 06.09الدنتقلتُ ، و 

الدسجلتُ  عدد الدسجلتُ
 غتَ الدعيدين

المجموع 
الكلي 

 للمنتقلتُ

الناجحوف 
 في الشهادة

الدنتقلوف 
بدوف 
 إعادة

الدنتقلوف 
الدعيدوف لدرة 

 واحدة

الدنتقلوف 
الدعيدوف مرتتُ 

 ثرأو أك
المجموع 
 الكلي

 إناث

21449 11867 14302 15263 13657 10966 3369 928 
% 55.32 66.67 71.15 63.67 71.84 22.07 6.08 
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 الواحد للخريج تلميذ – سنوات عدد  : 

 يوضح توزيع تلاميذ السنة الرابعة حسب السن وعدد سنوات الاعادة 09رقم جدوؿ

 

بالاعتماد على البيانات الواردة في الجدوؿ أعلاه ، الدتمثلة في الدسجلتُ في السنة الرابعة البالغ              

، و عدد السنوات التي قضوىا في ىذا الدسار من أربع إلى تذاني سنوات بمجموع 21449عددىم 

 لعدد قدرالد سطتو سنة،  نطبق الدعادلة الخاصة  بحساب معدؿ السنتُ للخريج الواحد ، فإف الد97265

 ٪97265ىي  السنة الرابعة لذذا للموسم الدراسي خرلغي )الدنتقلتُ( يستهلكها تلميذ التي  – سنوات

الدنتقلتُ)الخرلغتُ(  ذتلاميال فوج ستهلكهاالتي ا تلميذ – سنوات عدد متوسط، إذف  6.37 =15263

،في  الدفتًضة للخريج الواحد )أربع سنوات(وىو بعيد عن الدعدؿ النظري للسنوات  6.37لذذا الدوسم ىي 

 ٪ 97265حتُ كاف معدؿ السنوات الدستهلكة من طرؼ كل التلاميذ  للوصوؿ إلى السنة الرابعة  

 ،و ىي قيمة بعيدة عن الدعدؿ النظري الدتمثل في  أربع سنوات. 4.53=  21449

 

 

 عدد السنوات العدد 
 57208 14302 سنة(15التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة بدوف إعادة)

 19025 3805 سنة(16التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لدرة واحدة)
 14706 2451 سنة(17الدعيدوف لدرتتُ)التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة 

 5614 802 سنة(18التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لثلاث مرات)
 712 89 سنة(19التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لأربع مرات)

 97265 21449 المجموع
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نستعرض في ىذا :  2013/2014مؤشر النجاح في شهادة التعليم المتوسط للموسم الدراسي 

الدؤشر نسب النجاح في السنة النهائية بحسب الجنس و سنوات الاعادة وطبيعة الانتقاؿ وكذا عدد سنوات 

 ػػػػػػػػ خريج في العاـ الواحد :

الدراسي  يوضح توزيع الدسجلتُ و الناجحتُ في شهادة التعليم الدتوسط للموسم10رقم جدوؿ  
2013/2014 

 

بولاية  2013/2014بلغ عدد الدسجلتُ في السنة الرابعة متوسط للموسم الدراسي                

من لرموع الدسجلتُ معيدين مرة   %30.42إناث ،   % 54.49( تلميذ منهم  21610سطيف )

واحدة على الأقل في مسار التعليم الدتوسط ، ونسبة النجاح )الانتقاؿ( الخامة في ىذا الدوسم وصلت إلى 

كاف انتقالذم إلى   %25.35ناجح في شهادة التعليم الدتوسط في حتُ  %74.65منهم   79.91%

مع معدؿ الشهادة. أما نسبة الدنتقلوف إلى السنة   التعليم الثانوي بفعل احتساب معدؿ الفصوؿ الدراسية

من لرموع الناجحتُ  %71.65الأولى ثانوي بدوف إعادة السنة في مرحلة التعليم الدتوسط كانت 

من ىؤلاء الدنتقلوف أعادوا السنة مرة واحدة في مسار التعليم الدتوسط ، في حتُ كانت نسبة %18.67،و

. وجاءت النسبة الحقيقية  للانتقاؿ في ىذا الدوسم المحتسبة %10.20الأقل الدنتقلتُ الدعيدين لدرتتُ على 

  %81.69من حاصل قسمة الدنتقلتُ من الذين لم يعيدوا السنة إطلاقا على عدد الدسجلتُ غتَ الدعيدين 

الدسجلتُ  عدد الدسجلتُ
 غتَ الدعيدين

المجموع 
الكلي 

 للمنتقلتُ

الناجحوف 
 في الشهادة

الدنتقلوف 
بدوف 
 إعادة

الدنتقلوف 
الدعيدوف لدرة 

 واحدة

الدنتقلوف 
الدعيدوف مرتتُ 

 أو أكثر
المجموع 
 الكلي

 إناث

21610 11777 15035 17270 16134 12283 3225 1762 
% 54.49 69.57 79.91 74.65 71.12 18.67 10.20 
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 الواحد للخريج تلميذ – سنوات عدد  : 

 يوضح توزيع تلاميذ السنة الرابعة حسب السن وعدد سنوات الاعادة 11رقم  جدوؿ

 

أف لرموع السنوات الدستهلكة من قبل التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة متوسط في ىذا  بما            

، فإف معدؿ الحصوؿ 17270سنة وعدد التلاميذ الدنتقلوف إلى التعليم الثانوي  96498الدسار التعليمي 

ولؽثل ىذا الأختَ معدؿ السنوات للحصوؿ على  5.58=17270 ٪ 96498على الشهادة يساوي 

شهادة و الانتقاؿ إلى التعليم الثانوي وىو بعيد عن الدعدؿ النظري للخريج الدتمثل في أربع سنوات ، في ال

 96498حتُ كاف معدؿ السنوات الدستهلكة من طرؼ ىؤلاء التلاميذ تريعا  للوصوؿ إلى السنة الرابعة 

 ، أما الدعدؿ النظري ىو أربع سنوات. 4.46=  21610 ٪

 

 

 

 عدد السنوات العدد 
 6014 15036 سنة(15في السنة الرابعة بدوف إعادة) التلاميذ الدسجلتُ

 19025 3805 سنة(16التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لدرة واحدة)
 12654 2109 سنة(17التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لدرتتُ)

 4263 609 سنة(18التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لثلاث مرات)
 416 52 سنة(19التلاميذ الدسجلتُ في السنة الرابعة الدعيدوف لأربع مرات)

 96498 21610 المجموع
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  خلال أربع سنوات : تدفق فوج دراسي 

يعتبر تتبع تدفق فوج تعليمي سجلوا معا في بداية الدسار التعليمي إلى غاية انتهائو )أربع سنوات (         

إحدى الطرؽ التي  تكشف حجم الذدر الددرسي و الفاقد التعليمي الحقيقي الذي يعيشو النظاـ التعليمي 

نستعرض في ىذا العنصر  تتبع تدفق فوج  ولذذا  التعليمي، وطريقة ناجعة في حساب معامل فعالية النظاـ 

إلى غاية تخرجهم في  2010/2011دراسي من التلاميذ سجلوا في السنة الأولى متوسط للعاـ الدراسي 

، أي بعد استكماؿ فوج التلاميذ الذين سجلوا في السنة  2013/2014السنة الرابعة في الدوسم الدراسي 

دراسية متتالية ، ونظرا لغياب إحصائيات دقيقة  عن كل تلميذ في ىذا الفوج الدراسي الأولى لأربع سنوات 

 ، نعتمد طريقة الحساب الدرتكزة على تتبع عدد الدسجلتُ في السنة الأولى لددة أربع سنوات ، ثم نقدر

ة بعدد من خلاؿ مقارنة عدد الدسجلتُ في السنة النهائي معدلات الفاقد التعليمي أو الذدر الددرسي

الدسجلتُ في السنة الأولى قبل أربع سنوات ، وكذا حساب معدؿ النجاح في نهاية الدسار التعليمي لذؤلاء 

 التلاميذ  مقارنة  بعددىم عند أوؿ تسجيل )السنة الأولى متوسط (

 يوضح تدفق فوج تعليمي خلاؿ أربع سنوات12 جدوؿ رقم  

 السنة الأولى
2010/2011 

السنة الثانية  
2011/2012 

السنة الثالثة 
2012/2013 

السنة الرابعة 
2013/2014 

 اناث المجموع اناث المجموع إناث المجموع إناث المجموع
 11777 21610 12321 24125 14846 31582 16886 41666 الدسجلتُ 

 9845 17270 10058 17898 11175 20967 11991 24933 الدنتقلتُ

 1149 2408 1484 3801 1314 7238 4895 16733 الدعيدين

 784 1932 779 2426 1111 3377   الدتسربتُ
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تلميذ  41666بلغ  2010/2011عدد الدسجلتُ في السنة الأولى متوسط للموسم الدراسي          

لكن ىذا التباين  ، %59.48إناث،عكس الذكور الذين يشكلوف أغلبية الدسجلتُ  %40.52منهم 

العددي لصالح الذكور لا تعكسو نسب الناجحتُ في ىذا الدستوى ، حيث لصد نسبة الناجحتُ من 

  %29.25% كما سجلنا نسب رسوب وتسرب أقل بكثتَ من الذكور 48.09الإناث قاربت النصف 

 %59.84كاف في حدود   فغالبية الراسبتُ كانت من التلاميذ الذكور ، أما معدؿ النجاح العاـ لذذا الدوسم

 وىي نسبة متدنية لا تستجيب لتطلعات ىذا الدستوى التعليمي الذي ينشد تحقيق النجاح لغالبية الدقيدين .

وبتتبع ىذا الفوج التعليمي لددة أربع سنوات عبر الدستويات الدراسية لذذا الدسار لصد تناقص  أعداد        

 2010لافت لدنتسبي دفعة  الضدارالدتمثل في  أدناه  مثيل البيانيالدسجلتُ من عاـ لآخر وىذا ما يظهره الت

 21610إلى  في السنة الأولى  2010/2011عاـ  41666حيث تقلص عدد تلاميذ ىذا الفوج  من 

 .  2014.2013السنة الرابعة عاـ  تلميذا في

 
يصلوا إلى السنة الرابعة متوسط في الددة  ( لم%48.14تقريبا نصف التلاميذ عند التسجيل الأولى)        

القانونية بسبب الرسوب أو لم يصلوا إليها نهائيا بفعل التسرب. فعاملي التسرب و الرسوب شكل في ىذا 

الفوج ىدرا ملاحظا فمن كل عشرة تلاميذ يسجلوف معا في السنة الأولى متوسط يصل خمسة إلى ستة 
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سط وىذا يعتبر فشلا في تحقيق النجاح لجميع التلاميذ كما يدؿ أيضا تلاميذ تقريبا إلى السنة الرابعة متو 

على إخفاؽ ىذا النظاـ في اكساب الدتعلمتُ الدعارؼ و الدهارات الدطلوبة أو التي تسمح لذم بالارتقاء على 

 القسم الأعلى . 

جحتُ في نهاية الدسار أما نسبة النجاح الحقيقة المحسوبة بطريقة تتبع الفوج :  عدد التلاميذ النا       

، حيث كاف عدد الناجحتُ بعد أربع 100×العدد الأولى للمسجلتُ )قبل أربع سنوات(  ٪التعليمي 

، و  41666وعدد التلاميذ الدقيدين في العدد الأولى للمسجلتُ   تلميذ ناجح 17270سنوات تددرس 

فإف معدؿ النجاح  لذذا الفوج   %41.44 = 100 × 41666 ٪ 17270بتطبيق الدعادلة السابقة 

وبالتالي ينجح أربع تلاميذ من عشرة سجلوا لأوؿ مرة في ىذا الدسار في الددة   %41.44التعليمي ىو 

القانونية  )أربع سنوات( وىي نسبة تظهر تفاقم ظاىرتي الرسوب و التسرب في تعليم يعتبر قاعديا يعمل 

تلميذ السابقة ، كما يطبع ىذا الذدر انتشاره بصفة أكبر على تنمية لستلف الدهارات وتعزيز مكتسبات ال

لدى فئة الذكور فنجد معامل التكافؤ بتُ الجنستُ)حاصل قسمة عدد الدسجلتُ الإناث على عدد 

أي تفوؽ الذكور من الناحية العددية للمسجلتُ   0.68الدسجلتُ الذكور( في السنة الأولى متوسط  ىو 

وغرافي ، وفي السنة الرابعة متوسط أي بعد تدرج ىذا الفوج الأولى في والذي يرجع ىنا للعامل الدلؽ

 لصالح الاناث .  1.19مستويات التعليم الدتوسط خلاؿ أربع سنوات ارتفع ىذا الدعامل إلى 

عموما يظهر ىذا الدؤشر الخاص بتتبع تدفق التلاميذ لددة أربع سنوات وعبر مستويات التعليم          

معدلات الإىدار الددرسي من موسم لآخر ومن مستوى تعليمي لآخر وبلغ ذروتو في السنة الدتوسط تعاظم 

الأولى متوسط وكاف أدناه في السنة الرابعة متوسط، ىذه الدؤشرات تعبتَ على واقع سلبي لدسار التعليم 

جاح و الدتوسط ، مسار  يعتبر أساسي و مصتَي في حياة الدتعلمتُ يظهر عليو إخفاقا في تحقيق الن

 الانتقاؿ لجميع أفراده ، لشا يساىم في الطفاض الفعالية الداخلية لذذا التعليم  . 
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 التحليل العام لمؤشر النجاح الدراسي )مؤشر الانتقال(:  

يعتبر النجاح الدراسي الذدؼ الرئيسي لأي نظاـ تعليمي ، فهو لؽثل الغاية القصوى لعملية            

بيداغوجي و الرسمي عن تحقيق التحصيل الإلغابي ، فالنجاح و الإنتقاؿ إلى الدستوى التعليم لأنو التعبتَ ال

ويعتبر الدتعلم ناجحا في مرحلة التعليم  الامتحاناتالاعلى تحدده نتائج التلاميذ في لستلف التقولؽات و 

ر داؿ على ، فنسبة الإنتقاؿ الدرتفعة مؤش 10/20الدتوسط حينما لػصل في الدعدؿ السنوي على الأقل 

لصاح الفعل التعليمي في تحقيق أىدافو ، ومن خلاؿ نتائج تدفق التلاميذ في مرحلة التعليم الدتوسط لثلاث 

مواسم دراسية نلاحظ الطفاض في نسب الانتقاؿ خاصة في السنة الأولى متوسط خلاؿ كل الدواسم 

وىي نسب منخفضة ، % 63% و 60حيث تراوحت ما بتُ   الدراسية الدعتمدة في البحث الحالي

خاصة إذا علمنا أف ىذا الدستوى الدراسي )السنة الأولى متوسط( يعتبر أوؿ موسم للتلميذ في ىذا الدسار 

وتسجيل أي تعثر فيو يزيد من احتمالية سوء التكيف الدراسي وعدـ إكماؿ ىذه الدرحلة التعليمية بنجاح 

ن أسباب التسرب الدباشرة ضعف النتائج الدراسية  ، لشا يضاعف من فرص ترؾ الددرسة قبل الأواف ، لأف م

التي اتخذتها وزارة التًبية الوطنية   وتكرار الرسوب وعدـ النجاح. وتسجل ىذه النسب في ظل الإجراءات

 500بهدؼ الرفع من نسبة الانتقاؿ و النجاح ، حيث أشارت في منشور وزاري رقم  2006منذ عاـ 

عملية الإنقاذ في السنة الأولى متوسط  لصالح التلاميذ الذين تتًاوح  إلى اعتماد 2006الصادر في جواف 

، و ذلك بإجراء امتحانات استدراكية في نهاية العاـ الدراسي في الدواد  09.99و  09.00معدلاتهم بتُ 

، وتعوض نتائج الامتحاف الاستدراكي  10.00/20.00التي لػصل فيها التلميذ على علامات أقل من  

مرتفعة مباشرة في الدعدؿ السنوي العاـ لشا يسمح للتلميذ بتحستُ نتائجو وتحقيق الانتقاؿ إلى إف كانت 

و لم يتم  2006القسم الأعلى، غتَ أف ىذا الاجراء لم يظهر نتائج عالية رغم الشروع في تطبيقو منذ 

جراء. وتبقى عدى ىذا الإ التفكتَ في طريقة أخرى للتخفيف من ىذه الظاىرة وتحستُ فرص النجاح ما
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ىذه الدعدلات تؤثر على الفعالية الداخلية للتعليم و تساىم  في زيادة نسب الرسوب لشا ينعكس سلبا على 

 . أما نسب التًفيع في السنة الثانية متوسط ىي الأخرى ليست بالدرتفعة  أداء الدتعلم في مستقبلو الدراسي

% لشا يعتٍ 67مواسم دراسية متتالية نسبة فهي في حدود الدتوسط حيث لم تتجاوز خلاؿ مدة ثلاث 

وجود شرلػة كبتَة من التلاميذ لا تستطيع الحصوؿ على متطلبات النجاح الدراسي، رغم إجراء الإنقاذ التي 

حددىا نفس الدنشور السابق لصالح تلاميذ السنة الثانية متوسط من خلاؿ انقاذ التلاميذ الذين أظهروا 

لدراسية الأساسية )اللغة العربية ، الرياضيات ، اللغات الاجنبية( مع حصولذم مستويات مقبولة في الدواد ا

. في حتُ جاءت نسب الانتقاؿ و النجاح في السنة الثالثة أحسن من  10/20على معدلات تقارب 

% ، مع العلم أف في ىذه 72، وأدناىا كاف  2012%  في سنة 75السنة الأولى و الثانية حيث قاربت 

فيها إجراءات الانقاذ الدطبقة في السنة الأولى متوسط ، وىذا ما يسمح لشرلػة معتبرة من  السنة تطبق

 التلاميذ من الاستفادة من فرص لصاح أخرى.

وتبقى ىذه النسب مثتَة للانتباه وتدؿ على وجود خلل يعكس عمل ىذا النظاـ بصفة عامة ،         

فهذه النتائج ليست إلا لسرجات لدختلف ما يطرأ داخل ىذا التعليم الفرعي  من الددخلات إلى العمليات 

نت انتماءاتهم الددرس الجيد يؤثر بصفة كبتَة في لصاح التلاميذ حتى وإف كا  Crahay، فحسب الباحث 

السوسيوثقافية متدنية ،فتحقيق النجاح الدراسي مرتبط بصفة كبتَة  بطبيعة العملية التعليمية ونوعية الفعل 

 التعليمي ، و طرؽ التدريس ولزتويات الدناىج التعليمية وكذلك بأساليب التقونً الدتبعة.
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  المتوسط؟هل نسب الرسوب منخفضة في مرحلة التعليم  التساؤل الثاني : -2
للتحقق من التساؤؿ السابق و الاجابة عليو لضسب مؤشر الرسوب لكل مستوى دراسي من             

مرحلة التعليم الدتوسط بولاية سطيف للسنوات الثلاث الأختَة ، واستخراج معدؿ الرسوب العاـ في كل 

 (: 2013/2104،  2012/2013، 2012/ 2011موسم دراسي )

فيما يلي الاحصاءات الخاصة بمؤشر :  2011/2012حساب مؤشر الرسوب للموسم الدراسي  

الددرسي في مرحلة التعليم الدتوسط بولاية سطيف ، وذلك في كل الدستويات الدراسية لذذه الدرحلة الرسوب 

 2011/2012الإعادة للموسم الدراسي الرسوب يبن نسب  13 جدوؿ رقم .

 
 
 

    

 

 

      

 نسبة الإعادة % الدعيدوف للسنة الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 37,56 20,18 30,45 8508 3163 11671 22654 15673 38327 السنة الأولى
 27,95 17,24 22,92 4678 2560 7238 16736 14846 31582 السنة الثانية
 16,61 9,78 13,12 2138 1314 3452 12868 13441 26309 السنة الثالثة
 7,45 5,21 6,14 906 892 1798 12165 17128 29293 السنة الرابعة
لرموع 
 الدتوسط

12551
1 

61088 64423 24105 7929 15324 19.20 12.97 23.78 

30,45% 

22,92% 

13,12% 

6,14% 

19,2% 

1

 2012/2011التمثيل البياني لدؤشر الرسوب لعاـ 

 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة متوسط الرسوب العام
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 ارتفاعا ملحوظا 2011/2012توضح الإحصاءات الواردة أعلاه للموسم الدراسي               

%، 30.45للرسوب  الدراسي في بعض الدستويات الدراسية ، فبلغ مداه في السنة الأولى متوسط بنسة 

أي تقريبا ثلثي تلاميذ ىذا الدستوى أعادو السنة الدراسية ، وىي مرتفعة عند الذكور أكثر من الإناث ، 

% من المجموع 72.89% من الذكور السنة الأولى متوسط ،أي ما يقارب 37.56حيث أعاد حوالي   

% ولكنها تبقى نسبة تستدعي 22.92الكلي للمعيدين .في حتُ لصد ىذه النسبة أقل في السنة الثانية 

قارب ربع الدسجلتُ في ىذه السنة  لم تتمكن من الحصوؿ تالقلق بشأنها حيث يعتٍ ىذا إخفاؽ شرلػة 

صت نسبة الإعادة بشكل ملحوظ على متطلبات الإنتقاؿ إلى القسم الأعلى، أما في السنة الثالثة تقل

% ومع ذلك نسجل النسبة الأعلى في الإعادة عند الذكور 13.12بالدقارنة بالسنتتُ الأولى و الثانية 

%، وىذه النسبة منخفضة 6.14دائما ،في حتُ كانت نسبة الرسوب في السنة الرابعة متوسط تقدر ب

، تزامن ىذه السنة مع نهاية مسار التعليم مقارنة بالدستويات الأخرى ، وقد ترجع لعدة أسباب منها

 الدتوسط وكذا اسنتفاذ سن إجبارية التعليم عند بعض الراسيبن لشا يعرضهم للطرد الآلي . و كما 

% وىي تؤشر على 19.20نسجل ايضا ارتفاع النسبة الدتوسطة العامة للإعادة في ىذا العاـ الدراسي  

الرسوب في حياة التلميذ الدراسية يشكل أحد أبواب أو  ارتفاع نسب الرسوب بشكل ملفت ، خاصة أف

 مؤشرات الفشل في مستقبلو .
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   2012/2013حساب مؤشر الرسوب للموسم الدراسي : 
فيما يلي حساب نسب الرسوب لكل مستوى دراسي في مرحلة التعليم الدتوسط ، ويكوف           

من خلاؿ حساب نسبة الدعيدين للسنة نفسها أي الباقتُ في نفس الدستوى الدراسي للمرة الثانية، من 

 دوف حساب الدطرودين أو الدتخلتُ عن الدراسة حيث لا يعتبروف من عينة الدعيدين ، وتحسب نسبتهم

 طبعا في الدؤشر الخاص بالتسرب.

 2012/2013يوضح نسب الرسوب للموسم الدراسي 14جدوؿ رقم 

 

 

31.26% 

25.56% 

15.56% 

17.17% 

23.72% 

1

 2013/2012التمثيل البياني لدؤشر الرسوب لعاـ 

 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة متوسط الرسوب العام

 نسبة الإعادة % الدعيدوف للسنة الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 السنة الأولى
36720 15081 21639 

11477 
 

3087 8390 
31,26 20,47 38,77 

 31,86 18,36 25,56 5107 2578 7685 16031 14041 30072 السنة الثانية
 19,63 12,04 15,76 2317 1484 3801 11803 12321 24124 السنة الثالثة
 20,58 14,41 17,17 1972 1710 3682 9582 11867 21449 السنة الرابعة

لرموع 
 الدتوسط

112366 53310 59056 26645 8859 17786 23.72 16.61 30.11 
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السنة  في   من خلاؿ الجدوؿ بلغت نسبة الرسوب أي نسبة الدعيدين من لرموع الدسجلتُ            

% ، وىي نسبة مرتفعة خاصة في ىذا الدستوى الدراسي الذي يعتبر المحطة الأولى للتلميذ 31،26الأولى  

و التطور الإلغابي في   تسمح لو بالارتقاء  ي، أين يتطلب تحقيق نتائج جيدةفي ىذا النظاـ التعليمي الفرع

%  من الذكور الدسجلتُ أعادوا 38،77، و نسجل أعلى نسبة للرسوب عند الذكور حيث لصد تددرسو 

في  % من لرموع الإناث الدسجلات .20،47السنة ، في الدقابل لصده عند الإناث أقل نوعا ما وىي  

% من لرموع التلاميذ الدسجلتُ في السنة الثانية 25،56السنة الثانية نسبة رسوب قاربت  سجل في حتُ

متوسط ، بمعتٌ ربع  التلاميذ أعادوا السنة للمرة الثانية وىي نسبة مرتفعة  تؤثر على أداء وفعالية  نظاـ 

من  السنة الثالثة و%.  أما في 31،86التعليم الدتوسط، والدلاحظ أف النسبة الأعلى سجلت لدى الذكور

%  من لرموع التلاميذ الدسجلتُ في ىذا 15،76خلاؿ الجدوؿ دائما تظهر نسبة الإعادة في حدود 

الدستوى الدراسي ، وىذه النسبة جاءت أقل بنصف من نسبة الإعادة في السنة الأولى متوسط ، غتَ أنها 

 ة من التعليم .      تبقى نسبة تستدعي القلق بشأنها ، خاصة في ىذه الدرحلة الحساس

%، خاصة في ىذا الدستوى الدراسي  17,17تظهر نسبة الإعادة في السنة الرابعة متوسط معتبرة          

الذي لؽثل نهاية الدسار التعليمي والانتقاؿ إلى الدرحلة الثانوية  ، و الذي يتوج بشهادة التعليم الدتوسط ، 

تلميذ ا عن مواكبة واستيعاب البرامج التعليمية الدوفرة ، وكذا  3682ويدؿ ىذا على عجز شرلػة تقارب 

 ، لشا أجبرىم على  إعادة السنة  طلوبة التي تسمح لذم بالانتقاؿ إلى الثانويفشلهم في اكتساب الدهارات الد

% 23.72في الدقابل يظهر الدعدؿ العاـ للرسوب لذذا الدوسم الدراسي مرتفع نوعا ما، إذ لصد نسبة      

للظاىرة على تضخم نسبي   من لرموع الدسجلتُ في التعليم الدتوسط بولاية سطيف أعادوا السنة، لشا يؤشر

 ، ونسجل نسبة إخفاؽ أعلى عند الذكور
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فيما يلي نسب إعادة السنة في :  2013/2014حساب مؤشر الرسوب)الإعادة( للموسم الدراسي 
مرحلة التعليم الدتوسط بولاية سطيف للموسم الدراسي الدبتُ سلفا ، وتدثل ىذه النسب مؤشرات الرسوب 

 للمستويات الدراسية الأربع .

 2013/2014للموسم الدراسي الرسوب يوضح نسب  15 جدوؿ رقم

 

 
 

29.12% 

23.56% 

15.89% 

11.14% 

21.37% 

1

 2014/2013التمثيل البياني لدؤشر الرسوب لعاـ 

 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة متوسط الرسوب العام

 
 

 نسبة الإعادة % الدعيدوف للسنة الدسجلوف

 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 
 37,40 17,58 29,12 7985 2698 10685 21349 15343 36692 السنة الأولى
 30,52 15,50 23,56 4972 2180 7151 16288 14062 30350 السنة الثانية
 21,22 10,86 15,89 2440 1325 3765 11497 12197 23694 السنة الثالثة
 12,81 9,75 11,14 1260 1149 2408 9833 11777 21610 السنة الرابعة

لرموع 
 الدتوسط

112346 53379 58967 24009 7352 16657 21.37 13.77 28.24 
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يظهر من خلاؿ الجدوؿ تقارب نسب الرسوب في لستلف الدستويات الدراسية مع الدواسم الدراسية        

% وىي تقريبا نفسها في السنوات الثلاث 29.12السابقة ، حيث لصد معدؿ الرسوب في السنة الأولى 

ق بشأنو كونها الأختَة لشا يدؿ على استمرار حالة الإخفاؽ في ىذا الدستوى الدراسي ، والذي يستدعي القل

% في السنة الثانية 23.56تدثل أوؿ لزطة دراسية للتلميذ في مسار التعليم الدتوسط ، وسجلت نسبة 

% ذكور وىي عالية مقارنة بالإناث ، وكلما تدرجنا إلى مستويات 69.52متوسط  كإعادة للسنة ، منها 

% في حتُ سجلت أدنى 15.89 أعلى تبدأ نسبة الرسوب في التقلص ففي السنة الثالثة متوسط قاربت

% والتي تدثل نهاية مرحلة التعليم الدتوسط ، ىذا فيما لؼص  11.14مستويات الرسوب في السنة الرابعة

نسب الرسوب في كل مستوى دراسي وبالتفصيل ، أما معدؿ الرسوب العاـ في ىذا الدوسم الدراسي فهو 

م يستدعي النظر والبحث في أسباب معيد للسنة وىو رق 16657%   ما يعادؿ 21.37في حدود 

 وعوامل الظاىرة ،كوف ىذه الارقاـ تسجل في التعليم الإجباري و القاعدي في الحياة الدراسية للتلميذ.
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 التحليل العام لمؤشر الرسوب : 

الرسوب في التشريع الددرسي الجزائري يعتٍ قضاء التلميذ سنة إضافية أخرى في نفس الدستوى         

ودراسة نفس الدناىج  بسبب عدـ استفائو لدتطلبات الانتقاؿ ، الدتمثلة في  حصوؿ التلميذ على معدؿ 

ليمي  تحدده بالدرجة (، وبما أف إجراء الرسوب في ىذا الدستوى التع10/20دراسي عاـ )يساوي أو يفوؽ

الأولى نتائج التلميذ الدراسية التي لػصل عليها في لستلف التقولؽات الفصلية والسنوية التي لؼضع لذا الدتعلم، 

تبقى نتائجو ىي وحدىا من تقرر رسوبو  أو لصاحو وليس عامل لزدودية الدقاعد البيداغوجية أو لزدودية 

يتمتع بأرلػية مقبولة في لراؿ الذياكل والتأطتَ )حجم التأطتَ، فهذا النظاـ التعليمي الفرعي 

على كل ىذا لغعل من النسب الواردة أعلاه بشأف الرسوب   2تلميذ(. 20تلميذ، أستاذ لكل 31الفصل

مستوى عينة الدراسة )ولاية سطيف( عالية وتثتَ الانتباه ، حيث بلغت مداىا في الدستوى الأوؿ من 

  متوسط ( إذ قاربت نسب رسوب في الدواسم الدراسية الثلاثة الأختَة التعليم الدتوسط )السنة الأولى

% فهذا الرقم عالي جدا خاصة إذا علمنا أنو لػدث للمتعلم في أوؿ موسم دراسي لو في ىذا الدسار، 30

ونسجل تقريبا نفس نسب الرسوب في الدستوى الثاني و الثالث في حتُ نسجل إلطفاض ىذه النسبة في 

% و ىو رقم ليس 21.34تلميذ في ثلاث سنوات وبنسبة  74759ذف نسجل رسوب حوالي الرابعة ، إ

% في الفتًة 20%و 16بعيد عن النسب الوطنية للرسوب في مرحلة التعليم الدتوسط الذي تراوح بتُ 

، وإذا ما قارنا ىذه النسب ببعض معدلات الرسوب الدسجلة في بعض 2014و 2011الدمتدة ما بتُ 

وكذا بعض دوؿ منظمة التعاوف و  3%( 2.5دمة و الرائدة في نظمها التعليمية مثل سويسرا )الدوؿ الدتق

الدملكة الدتحدة،كوريا، فنلندا، السويد،الدالظارؾ( و التي تسجل نسبة رسوب أقل من )  4التنمية الإقتصادية

، وفي بلداف ىذه الدنظمة سجلت أيضا  نسبة رسوب  2012سنة لعاـ 15لدى التلاميذ البالغتُ  % 5

دائما ، وكذلك ما لغعل نسب الرسوب الدسجلة على  2012% في تحقيق 6في مرحلة التعليم الدتوسط 
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لتي سجلت في مستوى عينة الدراسة الحالية جد عالية إذا ما قارنها ببعض الدوؿ العربية مثل سلطنة عماف ا

، أما في الدملكة العربية السعودية  20105% لعاـ 5.4نفس ىذا النظاـ التعليمي)التعليم الدتوسط(  نسبة 

 .  6% عند الاناث2.47%و 4.5عند الذكور  2008كانت نسب الرسوب لعاـ 

ي بالجزائر إف استعراض ىذه النسب للرسوب ومقارنتها بما تم تسجيلو على مستوى ىذا النظاـ الفرع      

لغعلنا نقوؿ أف ىناؾ  إخفاقا وعجزا  في تحقيق أبرز  أىداؼ النظاـ التعليمي الداخلية، وىي استكماؿ 

الدسار التعليمي بنجاح وبدوف تعثر قد لؽدد من الددة الزمنية القانونية المحددة في التشربع الددرسي لإنهاء 

يمة سواء على مستوى الدتعلم ،من خلاؿ الآثار وقد ينتج عنو عواقب وخ  الدرحلة التعليمية للمتعلم،

النفسية و الاجتماعية السلبية التي تتًتب عليو ، وكذا تأثتَىا السلبي على مساره الدراسي الدستقبلي ،حيث 

جاء في تقرير لإحدى لجاف الأمم الدتحدة الدتخصصة في ىذا الشأف بأنو كلما طاؿ بقاء التلميذ في الصف 

أنو مهمل ، وأف استمراره لا يعطيو أية فائدة و قد يؤثر سلبا على تعليم التلاميذ غتَ  شعر بأنو لا يشجع و

، كما يزيد الرسوب من صعوبات التلاميذ ،فهو يساىم في إلطفاض الدافعية لديهم و كذا 7الدعيدين 

اؾ وجد أف ىن Holmes 1989ففي دراسة تحليلية للباحث  8الفعالية الذاتية ،ونقص الطموح الدهتٍ 

فروقات كبتَة بتُ الدعيدين والناجحتُ في كل لرالات الدقارنة، فالدعيدوف يتحصلوف على نتائج مدرسية أقل 

في الرياضيات و القراءة وتقدير ذات ضعيف ، وأكثر غيابا عن مقاعد الدراسة ويتميزوف أيضا بإتجاىات 

صة إذا عرفنا أنو في حالة الرسوب ليس ،خا9سلبية لضو الددرسة .الأفضلية دائما تكوف للتلاميذ االناجحتُ 

ىناؾ تدخل أو تكفل للراسب لتصحيح الدسارات الخاطئة من طرؼ الدختصتُ ، بل يكوف ىناؾ شبو 

رسكلة للتلميذ في الدواد الدراسية بنفس الطريقة و المحتوى التي سبق وأف درس بها وأخفق فيها عوض 

على مستوى النظاـ التعليمي تظهر الآثار السلبية  ل بو.  أماالبحث عن مسايرة الوتتَة التعليمية لو و التكف

للرسوب من خلاؿ زيادة الإنفاؽ التعليمي وبالتالي الزيادة في تكلفة التعليم، وزيادة عدد سنوات الحصوؿ 
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على الشهادة أو إنهاء الدسار لشا لؼلق أعباء إضافية للمؤسسات التعليمية، والزيادة في حجم الفصوؿ 

في الددارس ، عموما  تشتَ ىذه النسب الدسجلة أف ىناؾ شرلػة معتبرة في ىذا  اكتظاظلشا لؼلق الدراسية 

إلى القسم الأعلى ، لشا يدؿ أف ىناؾ فشل نسبي في تحقيق  للانتقاؿالدستوى لم تكتسب الدهارات الدطلوبة 

اسية لغالبية الدتعلمتُ ، وتحقيق أىم أىداؼ النظاـ التعليمي ، ألا وىي إحراز التقدـ الإلغابي في الحياة الدر 

الأىداؼ الدسطرة من قبل النظاـ التعليمي،  و التي تسعى بالدرجة الأولى إلى تحقيق النجاح وتفادي 

 الرسوب و الإعادة .
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  التساؤل الثالث: هل نسب التسرب المدرسي منخفضة في مرحلة التعليم المتوسط؟ -3

للتحقق من ىذا التساؤؿ و الإجابة عليو نعتمد حساب مؤشر التسرب الددرسي ، وىذا في كل           

مستوى دراسي بمرحلة التعليم الدتوسط  بولاية سطيف لثلاث مواسم دراسية متتابعة  الدعتمدة في الدراسة 

ن ، أي نصنفهم تريعا  الحالية . كما لضسب في ىذا الدؤشر الدتخلتُ عن الدراسة بمحض إرادتهم و الدطرودي

 كمتسربتُ .

يستعرض ىذا العنصر :  2011/2012حساب مؤشر التسرب الدراسي للموسم الدراسي  
 الإحصائيات و الأرقاـ الدتعلقة بمؤشر التسرب الددرسي لدى تلاميذ الدرحلة الدتوسطة:

 
 : 2012/ 2011للموسم الدراسي  بتسر اليبن نسب  16جدوؿ  رقم  

 

 نسبة التسرب % الدتسربوف  الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 11,54 5,63 9,13 2616 883 3499 22654 15673 38327 السنة الأولى
 13,53 7,48 10,69 2265 1111 3377 16736 14846 31582 السنة الثانية
 15,29 7,92 11,53 1968 1065 3034 12868 13441 26309 السنة الثالثة
 15,08 10,47 6.27 1836 1794 3630 12165 17128 29281 السنة الرابعة

 لرموع
 الدتوسط

125511 61088 64423 13540 4803 8685 10.78 7.86 13.48 
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ففي الأولى  من الجدوؿ السابق نسجل نسب تسرب متقاربة بتُ الدستويات الدراسية ،               

% من المجموع الكلي للتلاميذ  الدسجلتُ في السنة الأولى ، 9.13متوسط بلغت نسبة التسرب الدراسي 

متسرب في السنة الأولى فقط ،  2616وأعلى نسبة للتسرب كانت عند الذكور حيث وصل عددىم إلى  

ى، وفي السنة الثانية % من لرموع الإناث الدسجلات في ىذه الدستو 5.63أما الإناث بلغت نسبتهن 

% 15.29% ، وأعلى نسبة تسرب سجلت لدى الذكور 10.69متوسط كانت النسبة الكلية للتسرب 

من الدسجلتُ الذكور في ىذا الدستوى تسربوا، أما في السنة الثالثة فكاف مؤشر التسرب بلغ نسبة 

 يعتٍ إخفاؽ ىؤلاء  متسرب بولاية سطيف في ىذا الدستوى فقط ، وىذا 3034% ، ما يعادؿ 11.53

الدتعلمتُ في إكماؿ مسارىم التعليمي ولو بالوصوؿ إلى نهاية ىذه الدرحلة ،في حتُ ارتفعت نسبة التسرب  

ب من الإناث ، % والذكور دائما يسجلوف أعلى نسبة تسر 12.39في السنة الربعة بدرجة واحدة تقريبا 

%، ما يعادؿ  10.78الدوسم بالنسبة للمستويات الدراسية الأربع كاف في حدود ومعدؿ التسرب لذذا

 تسربوا وىذا يؤشر على الحالة التي يتواجد فيها ىذا النظاـ الفرعي من التعليم . 13540

 

7,48% 

8,89% 

11,84% 

8,94% 

1

 2012/2011التمثيل البياني لدؤشر التسرب لعاـ 

 2011السنة الأولى  2012السنة الثانية 2013السنة الثالثة 2014السنة الرابعة
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 :2012/2013حساب مؤشر التسرب الدراسي للموسم الدراسي 

بمؤشر التسرب في نظاـ التعليم الدتوسط بولاية سطيف يتناوؿ ىذا العنصر الأرقاـ والإحصاءات الدتعلقة  

 للعاـ الدراسي الوارد أعلاه.

 2012/201يوضح نسب التسرب للموسم الدراسي 17جدوؿ رقم  

 

 
  

7,49% 

8,72% 

10,06% 

11,67% 

9,17% 

1

 2013/2012التمثيل البياني لدؤشر التسرب لعاـ 

 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة معدل التسرب العام للموسم

 نسبة التسرب % الدتسربوف الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 9,96 3,93 7,49 2156 594 2750 21639 15081 36720 السنة الأولى

 11,35 5,71 8,72 1821 802 2623 16031 14041 30072 السنة الثانية

 13,96 6,32 10,06 1648 779 2426 11804 12321 24124 السنة الثالثة

 15.15 8.86 11.67 1452 1052 2504 9582 11867 21449 السنة الرابعة

 11.98 6.05 9.17 7077 3227 10304 59056 53310 112366 الدتوسطلرموع 
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تظهر الإحصائيات الواردة في ىذا الجدوؿ أف أعلى نسبة تسرب سجلت في نهاية ىذا النظاـ             

 250% أي ما يعادؿ 11.67التعليمي الفرعي)نظاـ التعليم الدتوسط ( أي في السنة الرابعة ، والدقدرة بػػػػػػػ 

الكلي للمسجلتُ في السنة الرابعة ، والذكور أكثر تسربا من الإناث حيث بلغت   متسرب من المحموع

% من لرموع الذكور الذين يتمدرسوف في السنة الرابعة ، ثم تليها السنة الثالثة 15.86نسبتهم 

% متسرب وىي متقاربة مع السنة الرابعة، في حتُ جاءت نسبة التسرب في السنة الثانية 10.16بنسبة

% ، أما في السنة الأولى متوسط تراوحت في 8.72أقل من الثالثة بدرجتتُ تقريبا وكانت في حدود متوسط 

%، ودائما الذكور أكثر تسربا من الإناث رغم أف العدد الكلي للمسجلتُ في ىذين 7.49حدود  

% 9.17بلغ  الدستويتُ كاف عند الذكور أكثر من الإناث. أما معدؿ التسرب العاـ في ىذا الدوسم الدراسي

متسرب من الذكور والإناث  10304من لرموع التلاميذ الدقيدين في ىذا الدوسم بولاية سطيف، مايعادؿ 

 وىو رقم مقلق كوف ىذه الدرحلة من التعليم إجبارية.
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يستعرض ىذا العنصر أرقاـ ونسب : 2013/2014حساب مؤشر التسرب الدراسي للموسم الدراسي 

 التسرب الددرسي في تريع مستويات التعليم الدتوسط بولاية سطيف:

 2013/2014يوضح مؤشر التسرب الددرسي للعاـ الدراسي  18 ؿدو ج 

    

 
 

 

 

9,13% 

10,69% 

11,53% 

12,39% 

10,78% 

1

 2014/2013التمثيل البياني لدؤشر التسرب لعاـ 
 السنة الأولى السنة الثانية السنة الثالثة السنة الرابعة معدل التسرب العام للموسم

 نسبة التسرب % الدتسربوف الدسجلوف 
 ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع ذكػػػور بنػػات لرموع 

 10,16 3,78 7,48 2170 580 2745 21349 15343 36692 السنة الأولى
 11,30 6,08 8,89 1841 855 2699 16288 14062 30350 السنة الثانية
 8.75 14.89 11.84 1006 1816 2806 11497 12197 23694 السنة الثالثة
 11.64 6.65 8.94 1145 784 1932 9833 11777 21610 السنة الرابعة

 10.44 7.55 9.06 6162 4035 10182 58967 53379 112346 لرموعالدتوسط
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وؿ أعلاه نسب تسرب متقاربة في أوساط التلاميذ الدقيدين في مرحلة التعليم الدتوسط ،  ديظهر الج      

إضافة إلى  % مع الدواسم السابقة ،9.06كما نسجل تقارب معدؿ التسرب العاـ لذذا الدوسم الدقدر بػػػػػ 

% مقارنة بالدواسم الدراسية 8.94ىذا نلاحظ تقلص نسبة الدتسربتُ في السنة الرابعة متوسط الدقدرة بػػػػػ 

السابقة وفي ىذا الدستوى دائما، مع ىذا يبقى رقم يثتَ الإنتباه في أوساط الدختصتُ التًبويتُ ، وأدنى نسبة 

% ، وسجل الذكور نسب تسرب 7.48متوسط  تسرب سجلت في ىذا الدوسم كانت في السنة الأولى

% ، وأعلى نسبة تسرب 8.89أعلى من الإناث ، أما في السنة الثانية بلغت نسبة التسرب لذذا الدوسم 

% من لرموع التلاميذ الدقيدين في السنة الثالثة 11.84لذذا الدوسم سجلت في السنة الثالثة حيث قاربت 

ر واقعا تربويا من ناحية كمية ،لكنها تحمل دلالات نوعية ذات عموما ىذه الارقاـ و الإحصائيات تظه

 صلة بالأداء الكلي لذذا النظاـ الفرعي .
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 التحليل العام لمؤشر التسرب المدرسي :

التسرب كما أشرنا سابقا ترؾ التلميذ لدقاعد الدراسة في أي مستوى دراسي في مرحلة التعليم                 

لحصوؿ على شهادة التعليم الدتوسط ، و التسرب في ىذه الدرحلة الإجبارية من التعليم أمر الدتوسط دوف ا

بمنتسبي ىذا النظاـ إلى  الاحتفاظيهدد استمرارية عمل النظاـ التعليمي في تحقيق أىم أىدافو الدتمثلة في 

عليم الدتوسط مرحلة مسار التعليم الدتوسط بنجاح ،فهو إذف ظاىرة خطتَة كوف مرحلة الت استكماؿغاية 

وكذا الذيئات الدولية  القوانتُأولية و قاعدية في الحياة الدراسية للمتعلم وإجبارية ، فنجد كل اللوائح و 

إيلاء الألعية و الرعاية الدناسبة لذذا النظاـ الفرعي  ة الناشطة في لراؿ التًبية و التعليم كلها تلح على ضرور 

و و لزتوياتو على إكساب الدتعلمتُ الدهارات الأساسية لتحقيق تقدـ من التعليم الذي يرتكز في مناىج

، الدهاراتية...( كما يعتبر الأفراد  الاجتماعيةإلغابي على مستوى كل أبعاد الشخصية )الدعرفية ، النفسية ، 

عف على ض مرحلة التعليم الأساسي ضمن الفئات المحدودة معرفيا ، و يعد التسرب مؤشرا يكملواالذين لم 

 . فعالية النظاـ التعليمي

والدتسرب في نظاـ التعليم الدتوسط لػمل صفتتُ الدتخلي إراديا و الدطرودين الذين لم يتحصلوا على               

سنة( وىم 16نتائج دراسية تسمح لذم بمواصلة مسارىم الدراسي و الذين استنفذوا قانوف إجبارية التعليم )

ىرة غتَ صحية تهدد ستَ وأداء النظم التًبوية خاصة في الدراحل القاعدية للتعليم الفئة الأغلبية. فالتسرب ظا

بمنتسبيو إلى غاية  الاحتفاظالتي تكسب الفرد الدهارات الأساسية كما أنو مؤشر على فشل نظاـ التعليم في 

غتَ مؤىلة  اجتماعيةالنجاح فمهما كانت النسب الدسجلة في التسرب تبقى مقلقة لأنها تنتج لنا شرلػة 

،كل ىذه الدخاطر و السلبيات التي تحوـ بظاىرة التسرب لغعل من الإحصائيات الواردة أعلاه عن التسرب 

في الدرحلة الدتوسطة  و الدسجلة على مستوى عينة الدراسة )ولاية سطيف( مؤشرا على استفحاؿ الظاىرة 

 ،2011/2012سية )في ىذا النظاـ الفرعي ، إذ نسجل نسب تسرب خلاؿ الدواسم الدرا
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% وينتشر التسرب في تريع الدستويات 12% و 7.5بتُ  ( تتًاوح ما2013/2014، 2012/2013

تلميذ، كل  13450الدراسية من الأولى متوسط إلى الرابعة متوسط ، ففي موسم دراسي واحد تسرب 

ىؤلاء التلاميذ تركوا مقاعد الدراسة ،وأكبر النسب نسجلها عند الذكور في الدواسم الثلاث وفي لستلف 

تلميذ  34026% بمجموع 9.71ؿ التسرب في ىذه الدواسم الثلاثة الدستويات الدراسية ، وبلغ معد

حيث  2014متسرب في لستلف الدستويات الدراسية ،أما على الدستوى الوطتٍ فنجده بلغ مداه في عاـ 

%. وبمقارنة 10.9% و8.9مابتُ  2013و 2011% و وتراوح بتُ سنة 14.7وصلت النسبة إلى 

تًبوي المحلي  بمختلف الأنظمة التعليمية سواء الأوروبية أو العربية لصدىا ىذه الإحصائيات الخاصة بالنظاـ ال

عدى بعض دوؿ أوروبا الشمالية و الوسطى التي تسجل نسبا أضعف في  تقريبا في نفس الدستويات ما

% وىذ في نفس الدرحلة الزمنية مع 6.5% و4.5التسرب حيث يتًاوح في ىذه البلداف مابتُ 

% على 9.6% و 8.3في الدراسة الحالية ، أما الدالظارؾ  و النمسا سجلت نسب  الإحصائيات الواردة

وىي متقاربة مع النسب المحلية ، لكن رغم ذلك إعتبرت الذيئات الأوروبية الدتابعة للشأف التعليمي 10التوالي 

 أف ىذه النسب مقلقة لشا إظطرىا إلى وضع خطة تستهدؼ تقليص حجم ىذه الظاىرة إلى نصف ماىو

، ونسجل أعلى النسب في التسرب  من الجزائر بدوؿ الإتحاد الأوروبي في كل 2020عليها الآف في مطلع 

% ،كما أف متوسط التسرب في دوؿ منظمة التعاوف و التنمية الإقتصادية 17.5من إسبانيا و البرتغاؿ 

فيما يتعلق بنسب و  % وىو رقم أكبر من الدسجل في التعليم الدتوسط بالجزائر ،18.8جاء في حدود 

، وىو 11 2011/ 2010% في فتًة 6.7بلغ  العربية قد  التسرب، في مرحلة التعليم الأساسي في الدوؿ

حيث  12أقل من الدسجل في الجزائر لنفس الفتًة . وأدنى نسب تسرب في الدوؿ العربية لصدىا في الأردف

السابعة وىو الدستوى الذي  % بالنسبة للسنة 0.31نسبة  2012/2013سجلت في العاـ الدراسي 

يقابل السنة الأولى متوسط في الجزائر ومعدؿ التسرب العاـ في مرحلة التعليم الدتوسط في الأردف كاف 
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 2011ونسجل نسب تسرب أقل لشا ىو عليو في الجزائر الذي بلغ سنة  % للعاـ الدراسي نفسو.0.30

 % وفي نفس الدرحلة التعليمية .3( 2009نية )تقريبا في نفس الفتًة الزم 13%( أيضا في لبناف16.8)

سنة كما أف  16وتسجل ىذه الأرقاـ طبعا في مرحلة حساسة تطبعها الإلزامية التعليمية حتى سن       

الدهارات الدستهدفة في لستلف  اكتسابالتسرب في ىذا الدسار التعليمي يدؿ على فشل ىؤلاء التلاميذ في 

الدناىج الدراسية ، والذي يعبر عنو طبعا بعلامات الامتحانات ، أي عدـ حصوؿ ىؤلاء الدتسربتُ على 

، فظاىرة التسرب 10.00متطلبات التًفيع إلى القسم الأعلى والدتمثلة في معدؿ عاـ يساوي أو أكبر من 

أىدافو الدتمثلة في الاحتفاظ بمنتسبيو إلى غاية استكماؿ  إذف تهدد نظاـ التعليم الدتوسط في تحقيق أىم

مسارىم الدراسي بنجاح كما يعبر ىذا الدؤشر عن وجود صعوبات أو خلل في طريقة عمل واشتغاؿ ىذا 

النظاـ نظرا لحصولو على معدلات تسرب مقلقة ، خاصة أف التلاميذ ىنا يتسربوف في مراحل مبكرة من 

قد لا تسمح لذم بمواصلة برامج تكوينية مهنية بعد مغادرتهم لدقاعد الدراسة،   التعليم و بمهارات ضعيفة

وتساىم ىذه الظاىرة أيضا في زيادة تكلفة الذدر الددرسي ،وارتفاع ىذا الدؤشر يدؿ على وجود صعوبة في 

اءة مفردات الدنهج ، وافتقارىا لأسلوب التشويق  وبعدىا عن بيئة التلميذ ، كذلك ضعف وقصور في كف

 ذالتلاميالددرستُ وفي علاقاتهم مع 

وما لغعل انتشار ىذه الظاىرة مؤشر سلبي على اختلاؿ أداء النظاـ التعليمي ،  التأثتَات و      

الانعكاسات السلبية  لو سواء على الدستوى الفردي أو الاجتماعي و الاقتصادي وعلى النظاـ التًبوي 

 وجود علاقة بتُ الوضعية الخطتَة والقلقة  التي يعيشها يشتَ إلى Zay   2005فنجد الباحثنفسو،  

 . 14و التسرب الدراسيالشباب الذين غادروا  مقاعد الدراسة بدوف شهادة 

Shaienks, Eisl-Culkin et Buissière (2006)في حتُ كل من      
51

أكدا بأف  

الشباب الذين تركوا مقاعد الدراسة قبل إنهاء الدرحلة الثانوية حظوظهم ضئيلة في الحصوؿ على منصب 
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ا لذذه الدراسة الدتسربتُ ىم أكثر عرضة للبطالة من الآخرين أي الحاملتُ لشهادات ، ناىيك فقعمل ،فو 

دي الذي يزود الفرد بمهارات معرفية عن الذين تركوا مقاعد الدراسة حتى قبل إكماؿ مسار التعليم القاع

 162000سنة    Janoszقاعدية تؤىلو لدواصلة الدراسة في الدستويات اللاحقة،   كما أضاؼ 

انعكاسات أخرى لؽكن أف تظهر على الدتسرب ،ففي بعض الحالات لؽكن أف تكوف ىناؾ علاقة بتُ 

نهائيا عن الدراسة وظهور الجرلؽة  كما يدؽ ناقوس الخطر حوؿ  السلوكيات الدضطربة و الدقلقة للمتخلتُ

لشارسة ىؤلاء لدور الابوة و الأمومة في الدستقبل ،لأف صعوبة تكيفهم مع  البناء الددرسي  قد يكوف كمؤثر 

في    Janoszسلبي  يظهر على أبنائهم  في الدستقبل ويسبب لذم التسرب أيضا.  في نفس الاتجاه أشار 

إلى أف الاندماج الاجتماعي  والدهتٍ لغتَ حاملى الدؤىلات  أكثر صعوبة مقارنة بحاملي الشهادات أعمالو 

، كما أف ىذه الفئة أي التي ليس لذا شهادة علمية تجدىا أكثر احتياجا للمساعدات الدالية الدقدمة من 

مناسبة لشا يسهم في  الوضعية الاقتصادية للمتسرب تكوف غتَ وطرؼ الدولة )التغطية الاجتماعية( ، 

تطوير مشكلات صحية لديو وقد تكوف بدنية وعقلية ، من خلاؿ ىذه الآثار السلبية التي يتًكها التسرب 

يكوف الحكم على النظاـ الذي يسجل نسب لافتة للنظر بضعف فعالية النظاـ التعليمي ، ومؤشر على 

ح للمتعلم بتحقيق مستوى تحصيلي عالي تدني نوعية التعليم ومستوى الخدمات التعليمية التي لا تسم

وتقدـ دراسي ، كغياب التقبل و الإلغابية في البيئة الددرسية ، وربما أيضا عدـ مناسبة الطرؽ التدريسية 

 للمتعلمتُ .
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التساؤل الرابع : هل يحقق التلاميذ نتائج عالية في المواد الأساسية )لغة عربية،رياضيات،  - 4
 هادة التعليم المتوسط؟فرنسة( في إمتحان ش

للإجابة على ىذا التساؤؿ لضسب متوسط علامات التلاميذ في ىذه الدواد الثلاثة )لغة عربية ،            

رسمي في نهاية مسار التعليم  امتحافرياضيات، فرنسية( في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط والذي يعتبر 

( على 2012/2013، 2011/2012، 2010/2011الدتوسط وىذا لثلاث مواسم دراسية متتالية )

 مستوى متوسطات ولاية سطيف .

فيما يلي : 2010/2011نتائج التلاميذ في المواد الدراسية )لغة عربية، رياضيات، فرنسية(  - 
 شهادة التعليم الدتوسط . امتحافطرؼ التلاميذ في  يها منلعرض لدتوسطات النتائج الدتحصل ع

  2011نتائج تلاميذ متوسطات ولاية سطيف للموسم للعاـ يصف  1رقم  جدوؿ

          

شهادة التعليم الدتوسط  لثلاث  امتحافالجدوؿ السابق يبتُ نتائج تلاميذ السنة الرابعة متوسط في         

مواد دراسية  أساسية وىي اللغة العربية، الرياضيات و الفرنسية ، كما يصف أيضا الدعدؿ العاـ لشهادة 

التعليم الدتوسط لجميع الدواد الدراسية بولاية سطيف، يوضح الجدوؿ أف متوسط علامات التلاميذ في مادة 

 N Somme Moyenne Ecart type 

     

bem-arabe 203 2876,44 14,1697 ,74951 

bem-math 203 2125,18 10,4689 1,64408 

bem-français 203 1886,89 9,2950 1,47219 

moyne gen bem 203 2436,90 12,0044 ,93851 
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. أما في مادة  0.7، وبإلضراؼ معياري 14.16مؤسسة تعليمية بلغ  203اللغة العربية بالنسبة لػػػػػػػػػػػػ

الرياضيات والتي تعتبر ىي الأخرى مادة أساسية لؽتحن فيها التلاميذ كاف متوسط علاماتهم في حدود 

.في حتُ جاءت علامات اللغة الفرنسية في ىذا الإمتحاف الرسمي منخفضة حيث كانت في 10.46

.و متوسط معدؿ الشهادة لذذا الدوسم استقر عند 1.47عياري قدر بػػػػػػػػػػػوبإلضراؼ م 9.29حدود 

 بالنسبة لدتوسطات ولاية سطيف دائما. 12.00

نستعرض : 2012/ 2011نتائج التلاميذ في المواد الدراسية )لغة عربية، رياضيات، فرنسية(  - 

في الدواد الدراسية الدراسية الدذكورة  في ىذا العنصر علامات تلاميذ عينة الدراسة بمتوسطات ولاية سطيف

 .اعلاه ، وذلك في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط 

 2012نتائج تلاميذ متوسطات ولاية سطيف للموسم للعاـ يصف  20رقم  جدوؿ

 

الجدوؿ تقدـ لنا صورة عن نتائج تلاميذ متوسطات ولاية سطيف في اللغة  النتائج الواردة في  ىذا        

العربية و الرياضيات و اللغة الفرنسية، حيث تدثل ىذه الأرقاـ متوسط  علامات التلاميذ في كل مادة ، 

 N Somme Moyenne Ecart type 

bem-arabe 211 2861,66 13,5624 ,89948 

bem-math 211 2147,39 10,1772 1,76380 

bem-français 211 1865,63 8,8418 1,41153 

moyne gen bem 211 2596,54 12,3059 ,96560 
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، أما متوسط  علاماتهم 13.56شهادة التعليم الدتوسط  امتحاففنجد متوسط نتائج مادة اللغة العربية في 

وىي على العموـ جاءت في مستوى متواضع مقارنة بالأىداؼ المحددة في  10.17في مادة الرياضيات 

ىذه الدادة و الدكانة التي تحتلها في القاعدة الدعرفية للمتعلمتُ في ىذا الدستوى ، في حتُ كاف متوسط نتائج 

وىي أقل من الدعدؿ  8.41تلاميذ عينة الدراسة )ولاية سطيف( في مادة اللغة الفرنسية في  حدود 

( وىذا إخفاؽ ملحوظ في ىذه الدادة التعليمية ، أما متوسط معدلات التلاميذ في إمتحاف 10/20)

وىو أكبر بقليل من معدؿ القبوؿ  12.30شهادة التعليم الدتوسط أي الدعدؿ العاـ للشهادة في تريع الدواد 

10.00. 

يستعرض ىذا : 2012/2013نتائج التلاميذ في المواد الدراسية )لغة عربية، رياضيات، فرنسية(  -

 العنصر متوسط علامات التلاميذ في إمتحاف شهادة التعليم الدتوسط في ثلاث مواد دراسية أساسية .

 2013نتائج تلاميذ متوسطات ولاية سطيف للموسم للعاـ يصف  21رقم  جدوؿ

 N Minimu
m 

Maximu
m 

Moyenne Ecart type 

bem-arabe 218 4,07 15,11 12,7653 1,06965 

bem-math 218 1,67 13,48 8,3119 1,70847 

bem-
français 

218 3,84 13,46 6,2738 1,40339 

  

التلاميذ الدتدنية في اللغة الفرنسية لذذا الدوسم  أوؿ ما يلفت الإنتباه في الجدوؿ أعلاه ىو نتائج         

و ىي درجات منخفضة جدا ، ضف إلى ىذا نتائجهم في  20/ 6.27حيث لم لم يتعدى متوسطها 
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مادة الرياضيات حيث جاءت ىي الأخرى متواضعة جدا، فمتوسط علامات عينة الدراسة لذذه الدادة 

داء في الرياضيات ، في حتُ كانت في اللغة العربية فهي أقل من متوسط الأ 20/ 8.31الأساسية ىي  

و رغم ذلك تبقى بعيدة عن مستوى الاداء  12.76فوؽ الدعدؿ إذ بلغ متوسط نتائج التلاميذ فيها 

 الدطلوب في ىذا الدستوى التعليمي 

 التحليل العام لمؤشر النتائج الدراسية : 

الداخلية للتعليم الدتوسط في ىذه الدراسة ، فكما تطرقنا  يعتبر ىذا الدؤشر أحد أبعاد قياس الفعالية        

فرنسية ( كمواد أساسية في الدناىج  عربية رياضياتسابقا إلى اعتبار ىذه الدواد الدراسية الثلاثة )لغة 

الدراسية الدقررة في ىذ الدسار ، فالأداء الدطلوب فيها يكوف دائما عاليا خاصة إذا علمنا أف الددرسة 

تبنت مقاربة جديدة)مقاربة الكفاءات( الدبنية على التمكن في الدادة و تحقيق نسبة إلصاز تفوؽ  الدتوسطة

% من الكفاءات الدستهدفة في أي مقرر دراسي ، و الذي يعبر عن تحقيق ىذه الأىداؼ ىو نتائج 75

التعليمي ، فنتائج التلاميذ في الامتحانات خاصة الرسمية منها كونها امتحانات نهاية الدرحلة أو الدسار 

التلاميذ في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط تعبر على مدى لصاح النظاـ التعليمي في بلوغ أىم أىدافو 

الدتمثل في التحصيل الدرتفع الدعبر عنو في لستلف الامتحانات التي يتعرض لذا التلاميذ ، فالنتائج الواردة 

في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط فيما لؼص   (2013، 2012، 2011أعلاه لثلاث مواسم دراسية )

ثلاث مواد دراسية )لغة عربية رياضيات فرنسية ( تعكس الدستوى التحصيلي لذؤلاء الدتعلمتُ في ىذه الدواد 

، ودرجة التقدـ التي أحرزوىا خلاؿ دراستهم لذذه الدقررات الدراسية ، كما يعتبر تحقيق علامات مرتفعة 

التعليمية وأحد الدؤشرات التعليمية التي تدؿ على صحة ىذا النظاـ  ،خاصة إذا أحد اىداؼ الدنظومة 

علمنا أف ىذه الدواد ركيزة  في الحياة الدراسية للتلميذ ، فالقراءة الأولية لذذه النتائج تظهر تواضعها وعدـ 

اصة إذا علمنا أف بلوغها الذدؼ الدنشود لشا يدؿ على ضعف الفعالية الداخلية لذذا الدسار التعليمي ، خ
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ىذه الدرحلة التعليمية تدخل ضمن مسار التعليم القاعدي والأساسي الذي يسمح بتكوين قاعدة معرفية 

تتيح للمتعلم مواصلة التمدرس في الدراحل القادمة ، فحينما لصد نتائج التلاميذ في مادة الرياضيات في 

دؿ على ضعف مكتسباتهم الدعرفية في ىذه ثلاث مواسم دراسية لا تتجاوز العشرة في متوسطها فذلك ي

الدادة وفشل في تحقيق الأىداؼ الدنشودة للعملية التعليمية. و ىذا سوؼ يعيق تقدـ التلاميذ في مشوارىم 

الدراسي الدستقبلي )الدرحلة الثانوية( حيث مناىج ىذه الدادة في التعليم الثانوي تبتٌ على الدكتسبات 

% من 75تعلم من التعليم الدتوسط ، كما أف اللوائح الرسمية تحث على توجيو السابقة التي يتخرج بها الد

التلاميذ الناجحتُ إلى التخصصات العلمية و الرياضية ولكن بهذه النتائج الدتحصل عليها يصبح ىناؾ 

 عائق في تطبيق ىذه الأىداؼ التوجيهية.

يدؿ الطفاض و تواضع نتائج التلاميذ في مادة الرياضيات في امتحاف نهاية الدرحلة الدتوسطة على          

وجود خلل في عمل ىذا الدسار التعليمي ، يرجع أساسا إلى العامل البيداغوجي  كالدنهاج و لزتوى الدادة 

لتي تقف وراء تدني الدستوى حوؿ الأسباب اCross 2009 17أو طريقة تدريسها ، ففي دراسة لػػػػ  

 ألعها: كاف الأسباب من ترلة التحصيلي في مادة الرياضيات لتلاميذ الدرحلة القاعدية خلصت إلى وجود

والاتجاىات  السيئة والخبرات الرياضيات، تدريس في وجذابة مشوقة لأساليب الدعلمتُ استخداـ عدـ

 بالرياضيات الدتعلقة الدفاىيم وصعوبة الرياضيات، يومدرس الرياضيات عن الدتعلمتُ لػملها التي السلبية

التلاميذ في  إلى جانب ىذه الأسباب لصد أف للبيئة الصفية أثر في تعلمات .جيد بشكل عرضها وعدـ

مادة الرياضيات ، فللتفاعل الصفي اثر إلغابيا في مستوى التحصيل ، حيث كلما لصح الددرس في توفتَ جو 

 و   Gazeley صفي فعاؿ وبناء علاقات اجتماعية صفية فعالة ارتفع مستوى تحصيل التلاميذ حسب 

Dunne 200818التدريس الاثر السلبي في  في والدتطورة الحديثة الأساليب . كما أف لعدـ  استخداـ

 .Smith2008  19و  Gorardالتحصيل الدراسي بالنسبة لدادة الرياضيات حسب
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أما نتائج التلاميذ في مادة اللغة الفرنسية في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط ، فنجدىا لم تتجاوز           

ة في ىذه الدادة حيث تراوحت ؼ الدتوقعا. فجاءت أقل بكثتَ من الأىد10/20في مواسمها الثلاث 

وىي نتائج متدنية جدا تؤشر على الطفاض  9.00و  6.00متوسطات النتائج في الدواسم الثلاث بتُ 

الفعالية الداخلية وفشل النظاـ التعليمي في اكساب منتسبيو الدهارات الدطلوب توافرىا في نهاية ىذا الطور 

للغة الأجنبية الأولى في النظاـ التعليمي الرسمي الجزائري ، التعليمي. خاصة أف مادة اللغة الفرنسية ىي ا

وتعتمد ايضا الدستويات الدراسية التالية على ىذه الدادة بصفة كبتَة جدا ، كما لصد لستلف الدناشتَ و 

اللوائح الوزارية في ىذا الشأف تلح دائما على ضرورة تحسن مستوى مكتسبات الدتعلمتُ في ىذه الدادة كونها 

عد الدتعلم في تطوره الدستقبلي في الدراسة و البحث . لكن في الدقابل نسجل علامات منخفضة تدؿ تسا

على عدـ صحة عمل التعليم الدتوسط ، والذي يرجع إلى عدة عوامل منها: قلة الحجم الساعي الدخصص 

تعليم لتدريس ىذه الدادة حيث لصده في حدود أربع ساعات ونصف اسبوعيا في لستلف مستويات ال

الدتوسط مع كثافة الدقرر الدراسي لذذه الدادة ،إضافة إلى تأثتَ طرؽ التدريس الدستخدمة التي قد لا تتناسب 

مع لزتويات الدادة و كيفية عرضها، ونوعية الوسائل التعليمية الدستخدمة التي تنعدـ في معظمها ، كما أف 

 جانب ىذا نوعية التكوين الذي يتلقاه أستاذ الدادة لكثافة الفصوؿ الدراسية تأثتَ في تحصيل التلاميذ . إلى

لو الأثر الدباشر في مكتسبات الدتعلمتُ ، حيث معظم مدرسي مادة اللغة الفرنسية في التعليم الدتوسط تلقوا 

تكوين جامعي متخصص في اللغة والأدب الفرنسي يفتقر إلى الإعداد البيداغوجي أو التكوين لدمارسة 

يشكل نقص في كفايات التدريس لدى ىذه الفئة .ويساىم في عدـ تحقيق الأىداؼ  مهنة التدريس لشا

 التعليمية.

في شهادة التعليم الدتوسط أحسن من مادة في حتُ جاءت نتائج التلاميذ في مادة اللغة العربية      

لدؤشر  ، فهي وىو الدعيار المحدد في ىذا ا 12/20الرياضيات و الفرنسية ، حيث تجاوز متوسطات النتائج 



مناقشة النتائج                                                         لفصل السادس                    ا  

 

240 
 

. عموما ىذه النتائج في اللغة العربية تدؿ  2011عاـ  14.16، و 2013عاـ   12.76تراوحت بتُ 

على وجود تحصيل وتقدـ إلغابي لبرامج اللغة العربية بشكل يسمح لنا بالحكم على لصاعة طرؽ تدريس 

ادة من طرؼ لستلف الفاعلتُ الدادة من جهة ، ومن جهة أخرى قد يرجع إلى الاىتماـ الذي تلقاه ىذه الد

في النظاـ التعليمي ، وكذلك باعتبارىا لغة التدريس الرسمية في النظاـ التًبوي لشا لؽكن التلاميذ من اكتساب 

 الدهارات الدطلوبة في اللغة العربية.
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ظل نظام التعليم  : هل يحقق التلاميذ تكيف اجتماعي مدرسي إيجابي فيالتساؤل الخامس -5
 ؟ المتوسط

للإجابة على ىذا التساؤؿ اعتمدنا على توزيع الدقياس الخاص بالتكيف الاجتماعي الددرسي       

على عينة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط بولاية سطيف ، ومن تذة حساب الدرجة الكلية لكل فرد 

لاعتبارات تقنية خاصة بطريقة  150صل مقياس من أ 14من أفراد عينة الدراسة . ولقد تم استبعاد 

 إجابة الدفحوصتُ ، كتًؾ بعض البنود وتقدنً إجابتتُ في نفس البند.

بناء على الدعايتَ المحددة سابقا في حساب متوسط درجة كل فرد من أفراد العينة في مقياس          

في الدقياس ككل، ، تم حساب متوسط كل درجة من درجات الأفراد التكيف الاجتماعي الددرسي

 بعده تم تصنيف الأفراد حسب متوسط درجتو و الدبينة في الجدوؿ أدناه.

 يصف توزيع الأفراد حسب مستويات التكيف الاجتماعي الددرسي 22 جدوؿ رقم

  [0 – 1.66] 
 متكيف بدرجة

 ضعيفة

 [1.66 – 2.32] 
متكيف بدرجة 

 متوسطة

 [2.32 –  3] 
متكيف بدرجة 

 عالية

ـ الدتوسط العا
 للدرجات

الالضراؼ 
 الدعياري

 0.34 2.32 75 53 08 التكرارات
 / / %55.14 %38.97 %5.88 النسبة
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حيث حقق  يبتُ الجدوؿ أعلاه تواضع مستوى تكيف التلاميذ في مؤسسات التعليم الدتوسط ،       

% تكيف عالي وىي نسبة ليست بالغالبية أي أكثر بقليل من نصف أفراد العينة لذم تكيف في 55.14

% يظهروف تكيف بصورة متوسطة في 38.14الوسط الاجتماعي الددرسي بصورة إلغابية ، في حتُ لصد 

وىي نسبة  %5.88الوسط الددرسي ، أما الذين لذم تكيف ضعيف في الوسط الددرسي كاف في حدود 

يلة من المجموع الكلي لأفراد عينة الدراسة ، وكذلك متوسط درجات لرموعة الدراسة لم يتجاوز مستوى لق

 . 2.32التكيف الدتوسط 

 التحليل العام لمؤشر التكيف الاجتماعي المدرسي:

لدراسة تسجيل تظهر النتائج الواردة أعلاه حوؿ مستويات التكيف الاجتماعي الددرسي لأفراد عينة ا       

% تكيف 38.97% ، و 55.14أكثر من نصف أفراد العينة لتكيف اجتماعي مدرسي عالي بنسبة 

اجتماعي متوسط ، في حتُ جاءت فئة التلاميذ الذين لديهم تكيف ضعيف قليلة جدا حيث كانت في 

ق فئة %، غتَ أف ىذا لا يعتٍ تحقيق معيار التكيف الذي وضحناه سابقا، حيث لم تحق5.88حدود 

الذين يظهروف تكيف عالى أغلبية  كبتَة ، إذ تبقى شرلػة مهمة جدا لم يرقى تكيفها إلى الدستوى العالي 

% من الأفراد لدستوى تكيف عالي، 75،فتبقى ىذه النسب لا تستجيب للمعيار الذي يؤكد ضرورة تحقيق 

ؤشر ، نظرا لدا لػتلو جانب التكيف في ومنو يدؿ ىذا الدؤشر على الطفاض فعالية التعليم الدتوسط في ىذا الد

5.88% 

38.97% 
55.14% 

 التوزيع النسبي لأفراد العينة حسب مستويات التكيف الاجتماعي المدرسي 
 متكيف بدرجة متوسطة متكيف بدرجة عالية متكيف بدرجة ضعيفة
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الوسط الددرسي من ألعية في حياة التلميذ الدراسية ، حيث تقع على الددرسة مسؤولية تحقيق التكيف 

العالي و الإلغابي الذي يسمح بالتقدـ الإلغابي في تحصيل التلاميذ لأف عدـ الاندماج في ىذا الوسط 

، كما يعتبر نقص و ضعف التكيف انعكاس لواقع   ة وسلوكيةدراسييعرض التلاميذ لدشكلات لستلفة ، 

تعليمي يسود مؤسسات نظاـ التعليم الدتوسط ، منها عدـ ملاءمة مناخ القسم ، سوء أو فتور العلاقة بتُ 

على  الددرستُ و التلاميذ و ربما حضور اتجاىات سلبية من قبل الددرستُ لضو تلاميذىم و التي تؤثر

وفي بعض الأحياف غموض القواعد التنظيمية والانضباطية   نشطة الدراسية و الاجتماعيةالتزاماتهم في الا

 (Fortin et all 2004سواء داخل الفصل أو في الدؤسسة كلها . ويؤكد ىذا ما ذىبت إليو الباحثة  

لى أف التلاميذ الدعرضتُ لصعوبات في التكيف الددرسي  يكوف الدناخ الصفي الذي إ( حيث أشارت 

يتمدرسوف فيو مشكلة تتضمن عدة أبعاد: نقص مشاركة التلاميذ في الأنشطة الدراسية ، نقص الدساعدة 

بتُ التلاميذ، نقص مشاركة الأستاذ للتلاميذ، نقص في احتًاـ القوانتُ، ضعف التجديد البيداغوجي و 

ليل على وجود بيئة الدشكلات التي تحدث في التنظيم داخل الفصل، فمؤشر التكيف الاجتماعي العالي د

آمنة تشجع انتماء تريع الدنتسبتُ إليها  و تتيح الفرصة للتشارؾ و التعبتَ عن الذات ، فهذا البعد إذف من 

 خصائص النظم الفعالة .
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 ىل يظهر التلاميذ مستويات عالية في دافعية الالصاز الددرسي؟   التساؤل السادس :-6

منا مقياس الدافعية للإلصاز الددرسي  لعينة من تلاميذ الدرحلة الدتوسطة للإجابة على ىذا التساؤؿ قد      

تلميذ ، وبعدىا استًجاع الدقياس تم الاحتفاظ ب  150قوامها  -تلاميذ السنة الثالثة متوسط–

استمارة بسبب أخطاء في الإجابة من طرؼ عينة الدراسة ، وعدـ التقيد  21مقياس بعد استبعاد 129

توزيع  الدقياس من خلاؿ ترؾ بعض البنود بدوف إجابة ، وتقدنً أكثر من إجابة على البند الواحد .بتعليمات 

 . أنظر في الدلحق رقم ص  الدرجات الكلية لكل فرد من أفراد العينة على مقياس الدافعية للإلصاز

بناء على الدعايتَ المحددة سابقا في حساب متوسط درجة كل فرد من أفراد العينة في مقياس دافعية     

الالصاز الددرسي ، تم حساب متوسط كل درجة من درجات الأفراد في الدقياس ككل ، بعده تم تصنيف 

 الأفراد حسب متوسط درجتو  في مستويات الدافعية و الدبينة في الجدوؿ أدناه.

 يصف توزيع الأفراد حسب مستويات دافعية الإلصاز الددرسي 23 وؿ رقمجد

    مستويات    
 الدافعية

 دافعية ضعيفة
[0–  1.6] 

 

 دافعية متوسطة
[1.66– 

2.3] 
 

 دافعية عالية
[2.32– 3] 

 

الدتوسط العاـ 
 للدرجات

 الالضراؼ الدعياري

 0.32 1.83 22 91 16 التوزيع التكراري
 / / %17.05 %70.54 %12.40 النسب

 



مناقشة النتائج                                                         لفصل السادس                    ا  

 

245 
 

 
الددرسي لدى تلاميذ عينة الدراسة ، حيث لصد نسبة  يبتُ الجدوؿ السابق مستويات الدافعية للالصاز       

 129تلميذ من لرموع  22%  ما يعادؿ 17.05التلاميذ الذين يظهروف دافعية عالية كانت في حدود 

% من 70.54تلميذ وىي نسبة قليلة جدا ، في حتُ كانت نسبة الأفراد الذين يظهروف دافعية متوسطة 

غالبة في المجموعة ، و الذين يظهروف دافعية ضعيفة في لرموعة الدراسة لرموع أفراد العينة وىي النسبة ال

،  1.83% .أما الدتوسط العاـ لدرجات الأفراد في مقياس الدافعية للإلصاز الدراسي لم يتجاوز 12.40

 .0.32وكذلك كاف الالضراؼ الدعياري لدتوسطات درجات الأفراد 

 رسي:  التحليل العام لمؤشر الدافعية للإنجاز المد

تظهر النتائج الواردة أعلاه حوؿ مستويات الدافعية للالصاز الدراسي لدى تلاميذ التعليم الدتوسط تواضع    

% من لرموع أفراد العينة يتمتعوف بدافعية عالية ،  وىي نسبة قليلة 17.05مستواىا حيث لصد سوى  

% من 75لذي يؤكد على ضرورة حصوؿ جدا خاصة إذا ما قورنت بالدعيار الدعتمد في الدراسة الحالية ا

لرموع العينة على مستويات عالية في الدافعية ، في حتُ لصد معظم أفراد العينة مستوى دافعيتهم متوسط 

% وىذا ما لػيلنا بالحكم على فشل النظاـ التعليمي في استثارة دافعية التلاميذ لضو 70.54وذلك بنسبة 

بية التلاميذ تقع درجات دافعيتهم في الدستوى الدتوسط و الضعيف ، الدثابرة والنجاح في الالصاز.كوف غال

17,05% 

70,54% 

12,4% 

 التوزيع النسبي لأفراد العينة بحسب مستويات الدافعية للإنجاز الدراسي

 دافعية ضعيفة دافعية متوسطة دافعية عالية



مناقشة النتائج                                                         لفصل السادس                    ا  

 

246 
 

وىو يقع في لراؿ الدافعية  1.83ضف إلى ىذا أيضا الدتوسط العاـ لدرجات الدافعية حيث لا يتجاوز 

الدتوسطة ، كل ىذا لغعلنا نقوؿ أف النظاـ التعليمي في ىذه الدرحلة أخفق في أىم أىدافو لأف تنمية الدافعية 

لو انعكاسات ىامة على الدسار  Kulwinder Singhدراسية في وقت مبكر وبشكل عالي حسب ال

الدراسي الدستقبلي للمتعلم إذ لؽتد إلى غاية الدرحلة الجامعية ،كما أنها تكتسي ألعية أيضا في حاضر 

التلميذ الدراسي حيث لؽتاز تلاميذ ذو الدافعية العالية للإلصاز بأداء دراسي افضل من غتَىم في الرياضيات 

نسب التسرب الددرسي ، وعموما يتميز التلاميذ ذوي الدافعية وحل الدشكلات،وتقل لدى ىذه الفئة 

بالانفصاؿ الكلي عن حياتهم الدراسية الحاضرة وىذا ما ذكرناه في الإشكالية و لا الدتوسطة والضعيفة 

يبدوف ألعية للمواد التي يدرسونها ولا حتى بالشهادة التي سيمنحها ىذا التعليم، ما يدفعهم إلى فك 

 انب الددرسي. ويظهروف سلوكات مقلقة و ينغلقوف على ذواتهم.الارتباط بالج
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 : في ضوء التساؤل العاملنتائج الدراسة مناقشة عامة -7

نتناوؿ في ىذا العنصر مناقشة التساؤؿ العاـ "ىل يسجل نظاـ التعليم الدتوسط فعالية داخلية عالية          

في ضوء مؤشرات تدفق التلاميذ )الانتقاؿ، الرسوب و التسرب(و علامات التلاميذ في امتحاف شهادة 

للتلاميذ و الدافعية للالصاز  التعليم الدتوسط بالنسبة للمواد الأساسية ، التكيف الاجتماعي الددرسي

 الدراسي لدى منتسبي ىذا التعليم، بالدقارنة بالدعيار المحدد في الدراسة ؟

من خلاؿ بيانات الدؤشرات التعليمية الدستعرضة حوؿ نظاـ التعليم الدتوسط في ثلاث مواسم          

ف ىناؾ الطفاض وضعف في الفعالية  أتُدراسية متتالية من السنة الأولى متوسط إلى السنة الرابعة ، يتب

الداخلية لنظاـ التعليم الدتوسط ، سواء بمقارنة تلك الدؤشرات بالدعيار المحدد سابقا و الذي يشتًط تحقيق 

، والحصوؿ   % 03، تسرب أقل من  %10ونسب رسوب أقل من  %85نسب لصاح دراسي تفوؽ 

، وكذا تحقيق  12/20ة التعليم الدتوسط تفوؽ على معدلات عالية في الدواد الأساسية في امتحاف شهاد

من  %75مستويات عالية في كل من التكيف الاجتماعي الددرسي و دافعية الالصاز الدراسي )  أف لػقق 

أفراد عينة الدراسة مستويات عالية( أو بمقارنة تلك الدؤشرات بأىداؼ ىذا الدسار و خصوصياتو التي يتفرد 

ع إلى تعميمو على تريع الأفراد الذين ىم في سن الدرحلة التعليمية وضماف بها كونو تعليم قاعدي يتطل

النجاح و التدرج في تريع مستوياتو إلى غاية التخرج منو ضمانا لاكتساب غالبية شرائح المجتمع للمهارات 

رنة و الدكتسبات التعليمية الأساسية دوف تسجيل اخفاقات متكررة أو ترؾ مقاعد الدراسة ، وكذا بالدقا

بالدعيار الدولي من خلاؿ إجراء وعمل مقارنات بتُ ما يسجلو التعليم المحلي من لسرجات تعليمية وما ىو 

 مسجل اقليميا من لسرجات ودوليا خاصة من طرؼ الدوؿ التي تعتبر منظوماتها التعليمية رائدة في العالم.

ت الدراسية بعيدة عن الدعيار الدتبتٌ في فنجد إذف نسب الانتقاؿ و النجاح الدسجلة في لستلف الدستويا    

( ، ففي السنة الأولى متوسط والتي تعتبر المحطة الأولى للمتعلمتُ في ىذا النظاـ %85الدراسة الحالية )
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و ىي نسب منخفضة وبعيدة عن الدعيار الدنشود  %63و  %60الفرعي نسب النجاح فيها تتًاوح مابتُ 

مثل ىذا الدستوى يفتح آفاؽ النجاح و التدرج في لستلف مراحل خاصة أف تسجيل نسب لصاح عالية في 

ىذا التعليم ، كما يسمح للمتعلم تحقيق تكيف دراسي إلغابي يتيح لو لظوا دراسيا سويا باعتبار ىذه السنة 

طور التجانس و التكيف الذي يسمح بتًسيخ الدكتسبات و التكيف مع تعليم يتميز بتعدد الدواد . وفي 

ولا تستجيب   %67و %65إذ تراوحت بتُ   %85نية نسب النجاح فيها أيضا أقل من السنة الثا

في السنة الأولى .رغم ما تشكلو ىذه السنة في  اللمعيار السابق ، كما أنها قريبة من النسب المحصل عليه

تفاع ، حياة الدتعلم الدراسية ، وكلما تدرجنا في مستويات التعليم الدتوسط تأخذ نسب النجاح في الار 

لكن رغم ىذه الزيادة الدسجلة في نسبة النجاح  %75و  %72حيث تراوحت في السنة الثالثة ما بتُ 

مقارنة بالسنوات الأخرى إلا أنها تبقى بعيدة عن الدعيار الدنشود تحقيقو . في حتُ جاءت نسب النجاح أو 

سية الثلاثة الدعتمد مؤشراتها ، حيث الانتقاؿ في نهاية مسار التعليم الدتوسط متفاوتة بتُ الدواسم الدرا

وىذه  %87.64فقاربت إلى  2011/2012جاوزت الدعيار المحدد في الدراسة في الدوسم الدراسي 

النسبة لا تعكس أداء النظاـ التًبوي بصفة عامة لأنو يسجل في الدستويات الأخرى نسب لصاح أقل بكثتَ 

ب النجاح في الامتحانات الوطنية ) الرسمية( والامتحانات   منها ، و ىذا ما يفتح بابا للبحث في مقارنة نس

الفصلية من إعداد الدعلم .أما في الدوسمتُ الدراسيتُ الآخرين فكانت نسب الانتقاؿ إلى التعليم الثانوي أقل 

 . 2012/2014في موسم  %79.91و  %71.15من الدعيار 

نة الرابعة بالخصوص ، فرغم بلوغها لدستويات كما نسجل تحليلات عدة لنسب النجاح في الس             

تقارب الدعيار أحيانا لكن تتخللها قراءات موازية في عمقها فمثلا لصد نسبة الانتقاؿ إلى الثانوية باحتساب 

% من لرموع  63.67الناجحتُ في الامتحاف الوطتٍ فقط )شهادة التعليم الدتوسط (لا تتجاوز حدود 

، و كاف أقربها إلى الدعيار معدلات النجاح في 2012/2013للموسم الدراسي  الدسجلتُ في السنة الرابعة
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. إلى جانب ىذا يشكل التلاميذ  %84.45إذ بلغت  2011/2012شهادة التعليم الدتوسط لعاـ 

من لرموع التلاميذ الدقيدين بهذا الدستوى في  %30الدعيدين الدسجلتُ في السنة الرابعة متوسط أكثر من 

دراسية الثلاثة ، كذلك من لرموع الناجحتُ أو الدنتقلتُ إلى التعليم الثانوي يعد ما لا يقل عن الدواسم ال

منهم قد أعادوا السنة مرة واحدة على الأقل خلاؿ مسار التعليم الدتوسط في كل موسم دراسي  ،  28%

قضاؤىا في ىذا النظاـ  فهذه الشرلػة الدعتبرة من الناجحتُ استغرقت أكثر من الددة الدسموح بها قانونيا

التعليمي )أربع سنوات( لتحقيق الانتقاؿ إلى مرحلة تعليمية أخرى ، وىذا ما يشكل سنوات إضافية في 

حياة الدتعلم وعبئا إضافيا على النظاـ التعليمي و تأثتَ سلبي على أدائو وفعاليتو الداخلية. فعوض أف لػصل 

ظرؼ أربع سنوات لصدىم يقضوف من خمس إلى ست أو  ىؤلاء على متطلبات مسار التعليم الدتوسط في

سبع سنوات لإنهائو بنجاح  ، و ىذا ما يفسر ارتفاع عدد السنوات الدستثمرة في الحصوؿ على الخريج 

تلميذ للخريج الواحد فاقت في الدواسم الدراسية الثلاثة الدعتمدة كمجاؿ  –الواحد فمعدؿ عدد سنوات 

تلميذ –نظري الدطلوب استثماره ، فكاف ىذا الدؤشر الدتمثل في عدد سنوات للدراسة و التقييم الدعدؿ ال

أي استثمار خمس سنوات على الأقل  لكي   5.02في حدود   2011/2012للخريج الواحد في عاـ 

، تطلب الأمر استثمار ستة سنوات على الأقل  2012/2013لضصل على خريج واحد ، وفي عاـ 

د ونفس الشيء للعاـ الدوالي أين تم توظيف خمس سنوات و نصف ( للحصوؿ على ناجح واح6.37)

تقريبا للحصوؿ على ناجح واحد أو خريج ، و بمعتٌ آخر لغد النظاـ التعليمي نفسو يستثمر من خمس إلى 

ست سنوات للحصوؿ على خريج واحد عوض أربع سنوات ، وىذا ما يتطلب حشد مزيد من الدوارد 

يمي ويعرض المجتمع و الدولة و الأسرة لتكاليف إضافية كانت قد تذىب لتغطية تكاليف الفاقد التعل

لتحستُ نوعية التعليم و تجويده من خلاؿ زيادة عدد الذياكل البيداغوجية وتدعيم الفعل التعليمي بتوفتَ 

وسائل تعليمية حديثة و بصورة كافية...كما يسهم زيادة عدد السنوات الدستثمرة في كثافة الفصوؿ 
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ية وتفاوت خصائص الدتعلمتُ الدنتسبتُ إلى ىذا الدسار لشا لؼلق اتساع لراؿ الفروؽ الفردية بينهم الدراس

حيث لصد تلاميذ أعمارىم في نهاية مرحلة الطفولة الدتأخرة و بداية الدراىقة وفئة أخرى تقع أعمارىم في 

اعاة مبدأ الفروؽ الفردية بسبب ىذا مرحلة الدراىقة الدتوسطة وبداية مرحلة الدراىقة الدتأخرة  لشا يصعب مر 

 الاتساع  .

ويثبت أيضا الدؤشر الخاص بتتبع تدفق فوج دراسي خلاؿ أربع سنوات من التدرج في مستويات        

التعليم الدتوسط تواضع الفعالية الداخلية لذذا النظاـ التعليمي و الطفاضها بشكل ملحوظ ، فمن المجموع 

في السنة الأولى متوسط لم يصل منهم إلى السنة النهائية )الرابعة( سوى الأولي للتلاميذ الدسجلتُ 

، ومن المجموع الأولى دائما أي من لرموع التلاميذ الذين سجلوا مع بعض في السنة الأولى 51.91%

منهم في العاـ الدراسي  % 41.44انتقل إلى التعليم الثانوي ما يقرب  2010/2011متوسط في عاـ 

أربع سنوات من الدراسة ، بمعتٌ أربع تلاميذ من عشرة سجلوا مع بعض في السنة  بعد 2013/2014

الأولى يتخرجوف و ينهوف مرحلة التعليم الدتوسط بنجاح و في الددة الزمنية المحددة قانونا و بدوف تكرار وىذا 

 ما يصطلح عليو بالفعالية الداخلية الحقيقة.

وج تعليمي مؤشر على ضعف الفعالية الداخلية لأف ارتفاع نسب ىذه الأرقاـ عن تدفق التلاميذ في ف     

النجاح و الانتقاؿ يعتٍ لصاح العملية التعليمية و النظاـ التعليمي برمتو في تحويل الأىداؼ الدنشودة  

وترترتها إلى معارؼ ومهارات ومكتسبات و التي يعبر عنها بيداغوجيا بالانتقاؿ إلى القسم الأعلى أو 

الشهادة  أما الطفاض نسب النجاح يؤشر على فشل نسبي في ترترة الأىداؼ إلى واقع  الحصوؿ على

وعجز في اكساب تريع رواده للمهارات و الدعارؼ الدطلوبة التي تسمح لذؤلاء الدتعلمتُ بالارتقاء و النجاح 

واطن الخلل و و على خلل في النظاـ التعليمي قد يستدعي القياـ بتحليل كلي للنظاـ التعليمي لدعرفة م

 التدخل لإصلاحها .
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وتكشف أيضا معدلات الإعادة و التسرب)الاىدار التعليمي( العالية ضعف الفعالية الداخلية لذذا        

النظاـ الدسجلة خلاؿ ثلاث مواسم دراسية متتالية في تريع الدستويات التعليمية ، ىذه الدعدلات الدرتفعة في 

ؼ الأولى يبتُ عدـ النفاذ إلى التعليم بالشكل الدطلوب وانتشار ظاىرة التعليم الدتوسط خاصة في الصفو 

الرسوب و التسرب الدبكر و الذي يساىم بدوره في زيادة تكاليف التعليم و تددد الفتًة التي يقضيها 

لمجتمع  الدتعلمتُ في مسار التعليم الدتوسط، فهو اىدار في الدوارد الدادية و الوقت بالنسبة للنظاـ التًبوي و ا

عدـ الحصوؿ على الدؤىلات الدطلوبة لتحقيق الانتقاؿ و النجاح ،  والتي الاىدار الددرسي على  كما يدؿ

تظهر في نقص الدعارؼ و الكفاءات الدعرفية ، الاجتماعية ، الثقافية و الأخلاقية الدتوقع اكتسابها من طرؼ 

اكساب الدتعلمتُ الدلمح الدرغوب أو الدستهدؼ التلاميذ في الدرحلة التعليمية فهو إذف فشل و إخفاؽ في 

ىذا  ايشكله يقع ىذا الاىدار في ظل الألعية التي  ، الانتقاؿ إلى القسم الأعلى التقدـ الالغابي و بغية

بتلبية الاحتياجات التعليمية  الأساسية  حيث يعتٌ في حياة الدتعلم الدراسيةمن ألعية قاعدية الدسار 

 .بالنجاح ومواصلة التعليم عبر لستلف مسارات النظاـ التعليمي  للأطفاؿ التي تسمح لو

في  %30كانت نسب الرسوب عالية خاصة في السنة الأولى و الثانية ، فقاربت في السنة الأولى         

ثلاث مواسم دراسية متتابعة ، تقريبا ثلث الدسجلتُ يعيدوف السنة الأولى وىذا ما يؤشر على وجود خلل 

ا الدستوى التعليمي الذي لؽثل البوابة الأولى للمتعلم في نظاـ التعليم الدتوسط ، وتسجيل خاصة في ىذ

إخفاؽ في أوؿ التحاؽ يضاعف من فرص ترؾ الددرسة قبل الأواف ، كما يصاحب ىذه الأرقاـ معدلات 

ة أيضا وىي معدلات مرتفع  %25و  %23مقاربة لذا في السنة الثانية حيث تراوحت لنفس الفتًة مابتُ 

تؤثر على لسرجات ىذا النظاـ فاستقرار مثل ىذه النسب في الرسوب لددة ثلاث أعواـ دراسية مؤشر على 

اضطراب وسوء اشتغاؿ في مكونات النظاـ التعليمي التي جاءت ىذه الأرقاـ متًترة لحالتو الراىنة و لطريقة 

على حيث كانت أدناىا في السنة عملو ، وتأخذ ىذه النسب في التًاجع كلما تدرجنا إلى مستويات أ
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كما نلاحظ الطفاض نسب الاعادة في السنة الرابعة متوسط مقارنة بالدستويات    %6.14الرابعة متوسط 

وىي لا تعكس باقي النسب الدسجلة في ىذا الدسار   %17الدراسية الأخرى فأعلاىا لم تتجاوز حدود 

وىذا يفتح لرالا للبحث لفهم وتفستَ ىذا التفاوت  –رغم ما تدثلو ىذه السنة في مصتَ الدتعلم دراسيا 

فهي تعتبر أيضا مقلقة للنظاـ التعليمي وتطرح   %15أما السنة الثالثة لم تتجاوز حدود   -مستقبلا 

 اشكالات متعددة منها بقاء التلاميذ عرضة لعدـ اتداـ مرحلة التعليم الدتوسط في وقتها القانوني . 

يضا نظاـ التعليم الدتوسط نسب تسرب مرتفعة خاصة في السنة الثالثة إلى جانب ىذا يسجل أ     

في الأعواـ الدراسية الثلاثة الدتتالية ، ونسجل أيضا نسب تسرب ملفتة للنظر   % 11متوسط  أين قاربت 

، أما في السنة الرابعة  %9.12والتي بلغت في إحدى الدواسم  -السنة الأولى–في أولى مراحل ىذا التعليم 

  %11.67و التي قدرت بػػػػػػ  2012/2013اءت متفاوتة بتُ لستلف الأعواـ الدراسية أعلاىا سنة ج

. الجدير بالذكر أف معدلات التسرب الدسجلة تحدث في مسار  2011/2012عاـ  %6.27وأدناىا  

و معتٌ  تعليمي الالزامية و الاجبارية في التعليم حتى سن السادسة عشر إحدى القوانتُ الذي تحكمو ،

ذلك عملية التسرب لدى ىذه الفئة تكوف بعد اعادة السنة لعدة مرات قد تكوف في بعض الأحياف تصل 

 لأربع مرات . 

و الدلاحظ أيضا على معدلات الاعادة و التسرب انتشارىا بصفة أكثر لدى التلاميذ الذكور مقارنة     

ر الدعيدين من المجموع الكلي للراسبتُ شكلت نسبة الذكو  2011/2012بالإناث ففي الدوسم الدراسي 

من الذكور الدسجلتُ ، في حتُ نسب  %37.56، و ما يعادؿ رسوب   %72.89في السنة الأولى 

من لرموع الاناث الدسجلات ، وتتشابو ىذه  %20.18الرسوب لنفس الدوسم بالنسبة للإناث لم تتعدى 

لاث مواسم دراسية متتالية وىذا ما أثر فيما بعد النسب تقريبا في كل مستويات التعليم الدتوسط خلاؿ ث

على معامل التكافؤ بتُ الجنستُ ، حيث يكوف الذكور أكثر عددا عند التسجيل في السنة الأولى ويأخذ 



مناقشة النتائج                                                         لفصل السادس                    ا  

 

253 
 

ىذا العدد في التقلص حتى السنة الرابعة أين لصد الدسجلتُ الاناث أكثر من الذكور ما يدفع النظاـ 

رسوب الذكور بصفة أكثر، ونفس الشيء للتسرب إذ نسجل معظمهما لدى التعليمي إلى مواجهة ظاىرة 

من المجموع الكلي  %74.76شكلت نسب الدتسربتُ من الذكور  2011/2012الذكور ففي موسم 

 %78.91للمستًبتُ وفي نفس الدوسم الدراسي في السنة االثانية متوسط بلغ حجم التسرب لدى الذكور 

من لرموع  %80و %70من لرموع الدتسربتُ ، نسب التسرب في وسط الذكور تراوحت في لرملها بتُ 

الدتسربتُ تقريبا في تريع صفوؼ التعليم الدتوسط، ىكذا إذف تطرح اشكالية التمدرس لدى الذكور بعدما  

عل العوامل الثقافية كاف النظاـ التعليمي يعاني من تدني مستويات تددرس الفتيات في العقود السابقة بف

والاتجاىات الاجتماعية لضو تددرس الفتاة التي استطاع النظاـ التعليم تجاوزىا مؤخرا بفعل تنامي الوعي 

الثقافي في المجتمع  وسياسة الدولة الدكرسة في تشجيع تعليم الفتاة ولستلف القوانتُ الصادرة في مثل ىذا 

 الشأف .

تسرب عبئا على مستويات عدة ، على مستوى النظاـ التعليم من عموما تشكل نسب الرسوب و ال      

خلاؿ زيادة كثافة الفصوؿ الدراسية اذ يستغرؽ الدتعلمتُ الراسبتُ وقت أطوؿ في انهاء الدرحلة التعليمية لشا 

لؼلق لزدودية الأماكن البيداغوجية و تقلص فرص القبوؿ و الالتحاؽ وزيادة حجم الفصوؿ ،حيث  

نو لو لم يكوف ىناؾ رسوب و أ Psycharopoulos, G et Woodhall, Mػػػػػػػػػػػ  كشفت دراسة لػ

%  15إعادة مدرسية ، ستَتفع عدد التلاميذ الدقيدين في الددرسة من  الذين ىم في سن التمدرس  مابتُ 

وعلى الدستوى الاجتماعي حيث يكوف الدتسرب أقل قدرة في  ، 20% دوف أية مصاريف إضافية20إلى

اركة في بناء المجتمع كونو تنقصو الخبرات اللازمة و الكافية لذلك ، كما يضاعف الرسوب من متاعب الدش

الأسرة من خلاؿ توفتَ النفقات الضرورية والتي تعد فيما بعد كفاقد في الجانب الاقتصادي. ويتسبب 

يق النتائج الدرجوة من الاىدار التعليمي في ضياع الجهود البشرية للنهوض بالأوضاع التعليمية وعدـ تحق
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الأمواؿ الدستثمرة في ميداف التًبية ، اضافة إلى ىذه الآثار تظهر انعكاسات أخرى لذذه الظاىرة على 

الذين  ينقطع تعليمهم قبل الحصوؿ على الكفاءات الدطلوبة في القراءة و  فالأطفاؿ الدستوى الفردي،

لأكثر عرضة للالضراؼ الاجتماعي ، التلاميذ الذين لا الكتابة ، يقعوف لا لزالة في تعداد الأميتُ و ىم ا

صورة سلبية  ت مثليستطيعوف مواكبة  أقرانهم دراسيا بالانتقاؿ إلى القسم الأعلى ، تظهر لديهم مشكلا

 . 21للذات ولظو اتجاىات سلبية لضو الددرسة

اف بلوغ مثل ىذه الدؤشرات في الرسوب و التسرب مستويات قياسية و التي تتجاوز الدعيار الذي          

( يدؿ فعلا على %03وتسرب أقل من  %10حددناه كمستويات للفعالية الداخلية )رسوب أقل من 

ليمي، وتوحي أيضا ضعف الفعالية الداخلية لنظاـ التعليم الدتوسط واستفحاؿ الظاىرة في جسد النظاـ التع

نقص وكذلك على غياب سياسة شاملة تثمن النجاح في الددارس على بيانات ىذه الدؤشرات حسب 

و  ،السلطة و الانضباط في الددرسة ، عدـ الاىتماـ  والدشاركة الشخصية من طرؼ الدعلمتُ للتلاميذ

جودتها د  بيئة مدرسية غتَ مناسبة ف. كما يؤشر ذلك على وجو 22اللامبالاة في الدشاركة في البرامج الدراسية

مناخ الصف الدراسي ، العلاقة بتُ الددرس و التلاميذ و ) للتلاميذ  الأكادلؽي للنجاح أكثر المحددات  ىي

 .التسرب الرسوب و عوامل تؤثر في ...( كلها اتجاىات الددرستُ لضو التلاميذ الذين يظهروف صعوبات

لدواد الدراسية الأساسية )اللغة عربية والرياضيات ، اللغة الفرنسة( مؤشر وتأتي نتائج التلاميذ في ا        

آخر على واقع نظاـ التعليم الدتوسط ، حيث لم يسجل التلاميذ علامات مرتفعة في امتحاف شهادة التعليم 

عربية أين ، فما عدى مادة اللغة ال 12/20الدتوسط بالنسبة لذذه الدواد مقارنة بالدعيار المحدد في الدراسة 

 14.16تجاوز تحصيل التلاميذ فيها الدعيار المحدد سابقا، حيث بلغ متوسط نتائج التلاميذ في ىذه الدادة 

كما تجاوز الدعيار في الدوسمتُ الآخرين إذ كاف متوسط درجات التلاميذ في   2010/2011للعاـ الدراسي 

توالي ، أما الاخفاؽ الكبتَ في على ال 12.76و 13.56امتحاف شهادة التعليم الدتوسط في حدود 
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الحصوؿ على نتائج عالية في شهادة التعليم الدتوسط كاف في اللغة الفرنسية إذ جاءت متوسطات درجات 

  2012/2013عبر الأعواـ الدراسية الثلاث الدتتابعة فكاف أدناىا في  10/20التلاميذ فيها أقل من 

الدعيار السابق وعن الأىداؼ الدتوقعة من تدريس فهي بذلك بعيدة جدا عن  06.27/20بمتوسط قدره 

وكذلك متوسط الدوسمتُ الآخرين لم يتجاوز  %75ىذه الدادة و التي تنشد تحكم والصاز في الدادة بنسبة 

نسجل ىذه النتائج رغم ما تكتسيو ىذه الدادة من ألعية بالغة في الدلمح العاـ للمتعلم حيث  09/20

تعتبر مادة أساسية ولغة أجنبية أولى في ىذا الدسار ، كما تعتبر تعلمات ىذه الدرحلة قاعدية في البناء الدعرفي 

ة ، حيث الدراحل القادمة تبتٌ على الدخرجات التحصيلية الدعرفية والأدائية التي من للتلميذ في ىذه الداد

الدفروض لػملها خرلغي التعليم الدتوسط ، فهذه النتائج إذف تعكس تدنى مستويات التحصيل في اللغة 

 لتعليمية اللاحقة            الفرنسية و فشل في تحقيق الأىداؼ التعليمية المحددة فيها ، و قد تدتد آثاره إلى الدراحل ا

كذلك نتائج التلاميذ في مادة الرياضيات ليست مشجعة ولا تعبر عن طموحات  وأىداؼ الدرحلة          

رغم  الألعية التي تحتلها ىذه الدادة في ىرـ الدناىج الدراسية لذذا الدسار ، فتحقيق درجات عالية في مادة 

تعليمية الدعتمدة و قدرتها على تحقيق التغتَ الإلغابي في الحصيلة الرياضيات مؤشر على جودة الدناىج ال

السلوكية و الدعرفية للمتعلم خاصة أف الكثتَ من الدواد التعليمية تعتمد في أسسها على مكتسبات التلميذ 

في ىذه الدادة ، فهي إذف لم تتجاوز حدود الدتوسط في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط خلاؿ ثلاث مواسم 

حيث لم يتجاوز  2012/2013دراسية متتابعة ، وأدنى النتائج المحصل عليها كانت في الدوسم الدراسي 

وىي بذلك بعيدة عن الدعيار الدنشود تحقيقو وحتى  08.31/20متوسط علامات التلاميذ بولاية سطيف 

الآخرين لم تتعدى حدود ، كما كانت في الدوسمتُ  10/20على الدتوسط النظري لذذه الدادة الدقدر بػػػػػػػ 

كمتوسط لنتائج الرياضيات . ونسجل ىذه النتائج في ضوء اصلاحات تعليمية تبنت مقاربات   10/20

بيداغوجية واستًاتيجيات تدريسية  تنشد رفع قدرات التلاميذ في الدواد العلمية وتحقيق التحصيل للجميع 
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ا ىذه النسبة من الالصاز إلى علامات تحصيلية من لرمل الكفاءات الدستهدفة ولو ترترن %75بنسبة الصاز 

بالنسبة لدتوسط نتائج التلاميذ في ىذه الدادة ، وتؤثر  15/20،  كاف يتطلب الحصوؿ على معدؿ يفوؽ 

ىذه النتائج لا لزالة في الدسار الدراسي الدستقبلي للتلميذ نتيجة ضعف مكتسباتو الأولية لأف مناىج 

موعة من الددخلات الدعرفية التي لػملها التلميذ في الدراحل السابقة ، كل ىذه التعليم الثانوي تبتٌ على لر

 النتائج تظهر الطفاض في فعالية ىذا النظاـ التعليم .

إضافة إلى بيانات ىذه الدؤشرات السابق ذكرىا سجلنا أيضا مستويات متوسطة في مؤشري التكيف        

اسي  ، فبعد تطبيق مقياستُ كل واحد منهما يهدؼ إلى قياس الاجتماعي الددرسي و دافعية الالصاز الدر 

مؤشر من ىذه الدؤشرات على عينة من تلاميذ الدرحلة الدتوسطة بولاية سطيف ، توصلنا إلى نتائج مفادىا 

 %55.14تواضع مستويات التكيف و الدافعية لدى تلاميذ أفراد العينة، حيث لصد سوى التلاميذ 

وسط الاجتماعي الددرسي ، تقريبا نصف تلاميذ العينة يبدوف تكيف متوسط يظهروف تكيف عالي في ال

وضعيف وىذا ما يؤثر على الاندماج الالغابي في مرحلة التعليم الدتوسط باعتبار التكيف في الوسط 

الاجتماعي مؤشر على وجود بيئة مدرسية آمنة ومشجعة للمنتسبتُ إليها ، وتحقيق مستويات عالية في 

لبية الدتعلمتُ يساعد في الرفع من القدرات التحصيلية ودليل على تحقيق اشباع في الرغبات و التكيف لغا

الاتجاىات ودوافع التلميذ خاصة الاجتماعية منها ، وفي حالة الطفاض مستويات التكيف يعتبر ذلك 

إلغابية ، كما تفستَا لغياب بيئة مدرسية تشجع الاندماج الاجتماعي للمتعلم وعلى بناء علاقات سليمة و 

تدؿ على العاؿ الجانب العلائقي الاجتماعي لدى الدتعلم و الذي يشكل حاجة داخلية لغب اشباعها من 

خلاؿ رسم معالم بيئة وجو مدرسي تسوده العلاقات الالغابية الدتبادلة و التقبل الالغابي من تريع الفاعلتُ 

في ظل الافتقار إلى جو اجتماعي مدرسي يتيح في الددرسة ، كما لا لؽكن تحقيق نتائج تحصيلية عالية 

الاندماج ويتًؾ الدتعلم منغمسا في النشاط التعليمي ، ولػشد كل طاقاتو في التعلم عوض البحث عن معالدو 
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الاجتماعية داخل الخريطة الاجتماعية للمدرسة ، فالددرسة الفعالة ىي التي تتسم بالحميمية في جوىا 

 ية و الالغابية من قبل كل الدنتسبتُ إليها . الاجتماعي والدشاركة العال

كما ظهر مؤشر دافعية الالصاز الدراسي لدى تلاميذ ىذه الدرحلة بحسب استجابات أفراد عينة الدراسة       

من أفراد العينة لديهم  % 70.54تواضع مستوياتها بحيث كاف غالبيتهم يظهروف مستويات متوسطة 

دافعتهم عالية ، وىذه الدستويات الدنخفضة للدافعية  %17.05دافعية الصاز متوسطة ، فلا لصد سوى 

التلاميذ الذين يتمتعوف بدافعية  Chen  1995تعرقل عملية تحقيق الأىداؼ الدرحلية الدنشودة فحسب 

لدافعية الدنخفضة لأف يكوف تحصيلهم منخفض. عالية تكوف نتائجهم التحصيلية عالية في حتُ لؽيل ذوو ا

 يتميز و،  اداخليوأي الطفاض يسجل في معدلاتها يعد تسربا ،ىدفا تربويا في حد ذاتو  تدثلفهي إذف 

يرتادوف الدؤسسات التعليمية بشكل منتظم  أنهمعية الداخلية و الخارجية . رغم بالسلبية و نقص الدافىؤلاء 

بألعية الدعارؼ التي يدرسونها ولا بألعية الشهادة  يأبهوفلا و اضرىم الددرسي . ،لكنهم منفصلتُ كلية عن ح

الدتمثلة في غياب جو مدرسي  الصعوبات الدتعددةف بمدرسيهم. حتى أنهم لا يثقوفالتي لؽنحها ىذا التعليم، 

مشجع و برامج تعليمية تستجيب لحاجياتهم وطرؽ تدريسية مشوقة إضافة إلى أساليب التقونً الدتبعة 

خاصة لدا يكوف ىدفها الدراقبة و تصنيف التلاميذ بدؿ تشخيص الصعوبة و تقدنً الدعالجات البيداغوجية 

لذؤلاء الدتعلمتُ يدفعهم إلى فك الارتباط بالجانب الددرسي  و الفشل الدتًاكم في الحياة الدراسية الدناسبة 

،ويساىم ىذا التسرب أي التسرب الداخلي في زيادة  نسبة التغيب عن الددرسة والذي يكوف الخطوة 

، كما يهدد ىذا الالطفاض في الدافعية  أحد أىداؼ الددرسة الحديثة  وىو  ولى لضو التسرب الخارجيالأ

قاف عالي، فالدتعلم حينما لا لؽتلك الرغبة في النجاح والإتقاف يصعب تحقيق الأىداؼ الالصاز بنجاح وإت

التعليمية المحددة في الدقررات الدراسية ، وىذا قد يكوف أحد الأسباب الدباشرة في زيادة معدلات الرسوب و 

لتعليمي خاصة في كما يدؿ ىذا الدؤشر  على لرموعة من العمليات التي تحدث في إطار النظاـ ا التسرب.
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إطار النشاط التعليمي الصفي الذي يعتبر مكاف الاتصاؿ الدباشر مابتُ الدتعلم وباقي عناصر الدنهاج ، 

حيث يكوف الاحتكاؾ مع الددرستُ و تراعة الصف و مع الدادة أو المحتوى التعليمي فالقواعد التي تحكم 

خاصيتو التشجيع و الاستثارة للنجاح و الالصاز  ىذه النشاطات و التفاعلات لذا ألعية في خلق جو تعليمي

ىناؾ خمسة أبعاد أساسية تحدث في الفصل يكوف لذا الأثر الكبتَ  في  Epstein  1988 ، فحسب

دافعية التلاميذ و الدتمثلة في:  نوعية الأنشطة الدقتًحة للتلميذ، كيفية استخداـ السلطة في الفصل و كيف 

ع التعزيز الذي يقدمو الددرستُ لتثمتُ جهود الدتعلمتُ ، استخداـ المجموعات يتم توزيع صنع القرار ، أنوا 

 وطريقة تنظيما أثناء العمل بالمجموعات ، الدعايتَ الدستخدمة من طرؼ الددرستُ في عملية التقونً .

لجزائر لطلص في نهاية الدراسة إلى لرموعة من الاستنتاجات العامة حوؿ نظاـ التعليم الدتوسط في ا       

 ألعها: 

احتلاؿ نظاـ التعليم الدتوسط ألعية بالغة كنظاـ تعليمي فرعي في التعليم الجزائري لعدة اعتبارات  -

منها ، وقوعو في الدرحلة الالزامية و الاجبارية ، تعليم قاعدي يعزز الدكتسبات السابقة و ينمي 

 رؼ جديدة لدواصلة التمدرس.امهارات و مع

و ة بصفة مستمرة دوف اللجوء إلى تقييم أدائو في الدراحل السابقة خضوعو لإصلاحات تعليمي -

 العمل على تصحيح الوضعيات السلبية فقط.

غياب رؤية واضحة الدشروع لذذا القطاع تكوف مبنية على استشراؼ الدستقبل و على الاحتياجات  -

الشخصي و ا ما يطغى على ىذه الاصلاحات الطابع تَ فكث ،الواقعية للمجتمع الجزائري 

 ، ولذذا لصد مراجعات دورية و دائمة في قطاع التعليم .اسة التعليمية يالايديولوجي لدسطري الس

تسجيل مستويات عالية في الرسوب و التسرب في تريع مستويات مرحلة التعليم الدتوسط  وبصفة  -

 داء.الأ في ثابتة، فخلاؿ تتبعنا لنتائج ىذا القطاع لثلاث مواسم دراسية وجدنا استقرار 
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ارتفاع حجم الذدر التعليمي في ىذه الدرحلة رغم إلزاميتها ، فهناؾ حجم كبتَ من التلاميذ يتسرب  -

 .سنويا من ىذا القطاع دوف الحصوؿ على أدنى الدهارات الدطلوبة 

 ارتفاع ظاىرة الذدر وبصفة أكثر عند التلاميذ الذكور .  -

نية في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط في حصوؿ التلاميذ على علامات و نتائج تحصيلية متد -

 .عبر ثلاث مواسم دراسية متتالية ساسية وخاصة الرياضيات و اللغة الفرنسية الدواد الدراسية الأ

الددرسي و دافعية الالصاز الدراسي لدى التلاميذ لشا يؤشر  يالاجتماعالطفاض مستويات التكيف  -

 على وجود بيئة مدرسية غتَ مساعدة .

تلخص ىذه النتائج تواضع و الطفاض الفعالية الداخلية لنظاـ التعليم الدتوسط خلاؿ ىذه  عموما      

الفتًة التي اعتمدنا نتائجها ، كما تعبر ىذه الدؤشرات عن وجود خلل في نظاـ عمل مرحلة التعليم الدتوسط 

ـ التعليمي للوقوؼ على و طريقة اشتغالو، وقد يتطلب دراسة  تقييمية شاملة لكل مكونات وعناصر النظا

سة وتقييم الددخلات في ىذا النظاـ مرور بالعمليات و معرفة كيف يشتغل و لػوؿ امواطن الخلل ، من در 

  ىذه الددخلات إلى لسرجات .
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 خاتمة

، حيث  يعتبر نظام التعليم الدتوسط في الجزائر مرحلة أساسية في حياة الدتعلم الدراسية          

مكتسبات التلميذ السابقة ساسي القاعدي الذي يهدف إلى تعزيز يقع ضمن مرحلة التعليم الأ

من خلال تركيزه على تنمية   ، وتطوير مهاراتو لكي يكون قادرا على التعلم مدى الحياة ،

وتشجيع روح الدبادرة و بذل الجهد و قوة التحمل ، وتعليمو الدلاحظة و الاستدلال و حل 

الدشكلات ، دون اهمال تزويد مرتاديو أدوات التعلم الأساسية الدتمثلة في القراءة و الحساب و 

سنة  61لة إلزامية حتى سن فنتيجة لذذه الدهام وضعت الدولة قوانين تجعل منو مرحالكتابة ، 

، إضافة إلى التدعيم الذي يتلقاه من قبل الذيئات الحكومية كتدعيم الكتاب مع المجانية 

، كما كان ىذا النظام لزل إصلاحات تربوية منذ والخدمات الأخرى كالنقل و الاطعام 

جو ، وتارة أخرى الاستقلال إلى غاية يومنا ىذا ، فتارة تكون عميقة تمس بهيكلة النظام و مناى

تكون إصلاحات جزئية مثل إعادة النظر في طريقة التقويم أو حذف مقررات وإضافة أخرى ،  

كان الغاية منها تطوير وتحسين عمل ىذا النظام وزيادة فرص النجاح لدى تلاميذ ىذا الطور 

غيير القاعدي، فكانت آخر إصلاحات نفذت في مطلع الألفية الثالثة  أين شهد ىذا الدسار ت

غير بهدف تطوير ىذا التعليم وتحسين نتائجو وجعلو يواكب التغيرات المحلية و الدولية، عميقا 

أن  الدراسة الحالية في تقييمها للفعالية الداخلية لذذا النظام الفرعي من التعليم الجزائري  أثبتت 

فسجلت نسب انخفاض فعاليتو وتواضع نتائجو بحسب الدؤشرات الدعتمدة في عملية القياس، 

من لرموع الدسجلين في السنة الأولى متوسط  في ثلاث مواسم  %03رسوب فاقت أحيانا 
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، وىي نسب  %66و %9، كما ظهرت نسب التسرب مقلقة إذ تراوحت بين دراسية متتالية 

ومؤشر على إخفاق في  تؤثر في مستوى فعالية النظام التعليمي وتعرقل عملية تحقيق أىدافو ،

التي تسمح بتحقيق النجاح و مواصلة  الدتعلمين   اكتساب الدهارات  الدنشودة من طرف

كذلك تسجيل التلاميذ لنتائج وعلى وجود صعوبة في مسايرة الوتيرة التعليمية ،  الدراسة ، 

رنسية أقل متدنية في امتحان شهادة التعليم الدتوسط فجاءت في مادتي الرياضيات و اللغة الف

يؤشر و  من الدعدل ومن الدعيار الدعتمد في الدراسة  رغم أنهما مادتين أساسيتين في ىذه الدرحلة 

في عمل النظام التعليمي قد يكون في الدنهاج أو في طرق التدريس أو عوامل مدرسية على خلل 

ية الانجاز أخرى ،إضافة إلى اظهار التلاميذ مستويات منخفضة في التكيف الاجتماعي و دافع

الدراسي ، بصفة عامة النظام التعليمي بهذه الدؤشرات الدسجلة يظهر مستوى منخفض في 

فعاليتو الداخلية مما يستدعي التدخل لتدارك النقائص الدسجلة في ىذا القطاع من خلال إجراء 

بة ولزاولة وضع الحلول الدناسدراسات معمقة تهتم أكثر بالعوامل الدسؤولة عن ىذه النتائج 

لخفض مستويات الرسوب و التسرب وكذا جعل البيئة الددرسية أكثر تقبلا وتشجيعا لقدرات 

 ، وبحث في طرق التقويم الدتبعة في ىذا النظام وحتى الذيكلة العامة للنظام التعليمي .الفرد 
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  واقتراحات:توصيات 

في ضوء نتائج الدراسة المتوصل إليو و التي تعبر على حقيقة وواقع نظام التعليم المتوسط وكذا في إطار       

المؤشرات المسجلة في الأداء العام للنظام التعليمي نقترح مجموعة من التوصيات و الاقتراحات ، غالبيتها 

، والتي و المحددات التي أفرزت ىذه النتائج  يمستقبلا لفهم النظام التعليماكثر فيها توصيات بحثية للتعمق 

 في ميدان تحليل النظم التعليمية وفيما يلي أهمها : ت البحث أحد اىتماماستشكل 

نتيجة تسجيل نسب رسوب عالية خاصة في السنة الأولى متوسط ، فالأمر يتطلب مباشرة  -

ديدة لنظام التعليم المتوسط من خلال إلااء العمل ننظام دراسات ميدانية حول جدوى الهيكلة الج

الست سنوات في المرحلة الانتدائية ،و السماح نانتقال التلميذ إلى المتوسط نعد خمس سنوات في 

التعليم الانتدائي وىذا ما يطرح اشكاليات عدة لدى المتعلم والذي غالبا ما يصاحب ىذه الفترة 

ميقة)مرحلة البلوغ( وىذا ما وقفنا عليو من خلال احتكاكنا العمرية تايرات فسيولوجية ع

شاروا للصعونات التي يتلقاىا تلاميذ السنة أحيث  ،نالمدرسين أثناء المعاينات الميدانية التي قمنا بها

 .الأولى متوسط نفعل عوامل النمو

البحث في محددات الرسوب و التسرب و التركيز فيها نصفة أكثر على المحددات البيداغوجية و  -

المدرسية وعمل مقارنات نين مختلف المدارس لمعرفة أي المدارس تسجل نسب نجاح عالية و 

 .عالية  إىدارالبحث في خصائصها لتعميمها مستقبلا على المدارس التي تشكل نسب 

حات أو تعديلات جديدة في المستقبل يستحسن القيام ندراسات تشص  في حالة مباشرة اصلا -

 لمي للمعرفة و التعلم االثقافة المحلية و متطلبات وخصائ  كل فئة تعليمة دون إهمال طبعا البعد الع

للمدرس و الأدوار التعليمية التي يقوم بها ومدى  يالقيام ندراسات معمقة على الأداء التدريس -

 يير التدريس البيداغوجي الصحيح.استجانتها لمعا
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القيام نإجراء استقصاءات احصائية و تقيميات دورية لهذا النظام ونشرىا نصفة منظمة لإعلام  -

 وتطوير نظام المساءلة للنظام التعليمي. داء في المستقبل.مختلف الفاعلين ناية تحسين الأ

اختبارات موضوعية مقننة لقياس تقدم التلاميذ خاصة في المواد الأساسية أو المشاركة في  اعتماد -

مختلف الاختبارات الدولية المتاحة عالميا لمعرفة موقع منظومة التعليم الجزائرية ضمن الخريطة 

 .افسية العالمية يعتبر أحد أنعاد التن االتعليمية العالمية ، ولمسايرة البرامج الدولية لأن التعليم حالي

دراسة المناخ المدرسي السائد في مؤسسات التعليم المتوسط وتقييمو ومعرفة طبيعتو وتأثيراتو  -

المصتلفة في المتعلمين و الفاعلين الآخرين في النظام التعليمي ناية تحسين الجو العام في ىذه 

 المؤسسات .

ية الانجاز الدرسي في مرحلة البحث في عوامل التكيف الاجتماعي المدرسي و محددات دافع -

 التعليم المتوسط بهدف توفير وتعزيز ىذه المحددات و العوامل.
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 10ملحق رقم 

 2جامعة سطيف 

 قسم علم النفس وعلوم التًبية و الأرطوفونيا

 عنوان المقياس : التكيف الإجتماعي المدرسي

أيها التلميذ المحتًم، يسرني أن أضع بين أيديك ىذا المقياس الذي يهدف إلى معرفة بعض جوانب حياتك             

تتعامل مع أصدقائك و زملائك، وكذا الأساتذة. لذا تهمني إجابتك المدرسية، خاصة واقعك داخل المدرسة وكيف 

،وأعلمك أنو ليست ىناك إجابات صحيحة أو خاطئة وإنما نريد معرفة ما إن كان الصريحة على الأسئلة الواردة فيو

 .العباراتعلى كل ىذه  الإجابةتعيش ىذه المواقف أم لا.  أشكرك على قبولك 

 تعليمات الإجابة : 

 .على جميع العباراتأجب  -

 الشكل التالي : ى،علبدقة وأن تجيب  كل عبارة   والمطلوب منك أن تقرأ  -

  في خانة )نعم( على الشكل التالي )×(  إذا كانت العبارة تنطبق عليك تماما أو إلى حد كبير فضع علامة 

 لا أحيانا نعم العبارة                                             بدائل الإجابة

   × أحب مدرستي رغم العيوب الموجودة فيها

  في خانة )لا( على الشكل التالي :)×(  إذا كانت العبارة  لا تنطبق عليك تماما أو نادرا  فضع علامة 

 لا أحينا نعم العبارة                                             بدائل الإجابة

 ×   الموجودة فيهاأحب مدرستي رغم العيوب 

 (أحيانافي خانة ))×(  فضع علامة  أما إذا وجدت صعوبة في الإجابة على بعض الأسئلة 

 لا أحيانا نعم العبارة                                             بدائل الإجابة

  ×  أحب مدرستي رغم العيوب الموجودة فيها

 



 والآن إبدأ الإجابة فورا :

 لا أحيانا نعم بدائل الإجابة                                                       العبارة   

    يطيب لي أن أكتب ما يخطر ببالي على جدران المدرسة-0

    أحرص على الوصول إلى المدرسة باكرا-2

    أكره المدرسة التي أدرس فيها-3

    المئزرأحب مخالفة قوانين المدرسة كعدم إرتداء -4

    يسعدني أن أقضي وقت طويل في المدرسة-5

    أحب مدرستي رغم العيوب الموجودة فيها-6

    أنقطع عن المدرسة في الأيام التي تسبق العطل و الإمتحانات -7

    أتلقى معاملة جيدة في المدرسة-8

    تعتبر مدرستي أحسن مدرسة في المنطقة-9

    العطلة للعودة إلى المدرسةفرح عند إنتهاء أ-01

    النشاطات الثقافية التي تقام في المدرسة ىي مضيعة للوقت -00

    يسرني المشاركة في النشاطات المدرسية ،رياضة ،مسابقات-02

    كثيرا ما أفشل في النشاطات المدرسية التي أشارك فيها-03

    أختار بحرية المشاركة في النشاطات التي أفضلها-04

    أشعر أنني عندي كثيرا من الأصدقاء في المدرسة-05

    التلاميذ مأجد صعوبة في التعبير عما في نفسي أما-06

    أعتبر نجاح أحد الزملاء ىو نجاح لي أيضا -07

     أحس أحيانا بأن الزملاء في القسم لا يحبونني -08

    زملائي لايسمعون رأيي وغير مهتمين بي -09

    أشعر بأني وحيد حتى ولو كنت مع  التلاميذ في المدرسة-21

    كثيرا ما أجرح زملائي دون قصد مني-20



    يعجبني الإستهزاء من بعض التلاميذ-22

    أحب إنجاز التمارينات و الواجبات مع مجموعة الزملاء-23

    أجيب على أسئلة التلاميذ بدون خجل-24

    مساعدة التلاميذ ومعاونتهمأجد نفسي غير راغب في -25

    تحدث شجارات بيني وبين أصدقائي في المدرسة-26

    أستمتع بالوقت عندما أكون مع أصدقائي في الدراسة-27

    أكون صداقات بسهولة في المدرسة -28

    أشعر أن أصدقائي في المدرسة يتحدثون عني بسوء-29

    زملائي في القسم يحبونني-31

     أشعر أن علاقاتي مع الأساتذة طيبة جدا-30

    أجد صعوبة في كسب حب و تقدير الأساتذة-32

    لمواد التي أدرسها اأحب كل -33

    أحب مشاكسة الأساتذة-34

    أجد صعوبة في التحدث مع الأساتذة حول ما يشغل بالي-35

    أجد متعة في عرقلة الأساتذة وإثارة المشاكل لهم-36

    أخجل حينما يطرح لي الأساتذة أي سؤال-37

    معظم الأساتذة لا يثقون بي -38

    يتضايق مني الأساتذة بدون سبب -39

    حبي وإحتًامي للأستاذ لا ينتج عن الخوف منو-41

    خجلي من الأساتذة يدنعني من التحدث معهم -40

    يؤلمني أن أسمع كلاما سيئا عن الأساتذة-42

 

 



 12ملحق رقم 

 المدرسي الاجتماعيالتكيف  جدول معامل صدق المحتوى لكل البنود التي تضمنها مقياس 

نسبة صدق  العبارة                                                          
 المحتوى

 0.11 يطيب لي أن أكتب ما يخطر ببالي على جدران المدرسة-0
 1.66 المدرسة باكراأحرص على الوصول إلى -2
 1.83 أكره المدرسة التي أدرس فيها-3
 1.83 المئزر ارتداءأحب مخالفة قوانين المدرسة كعدم -4
 0.11 يسعدني أن أقضي وقت طويل في المدرسة-5
 0.11 أحب مدرستي رغم العيوب الموجودة فيها-6
 1.66  الامتحاناتأنقطع عن المدرسة في الأيام التي تسبق العطل و -7
 1.83 أتلقى معاملة جيدة في المدرسة-8
 0.11 تعتبر مدرستي أحسن مدرسة في المنطقة-9

 0.11 أفرح عند إنتهاء العطلة للعودة إلى المدرسة-01
 0.11 النشاطات الثقافية التي تقام في المدرسة ىي مضيعة للوقت -00
 1.83 يسرني المشاركة في النشاطات المدرسية ،رياضة ،مسابقات-02
 1.83 كثيرا ما أفشل في النشاطات المدرسية التي أشارك فيها-03
 1.83 أختار بحرية المشاركة في النشاطات التي أفضلها-04
 1.83 أشعر أنني عندي كثيرا من الأصدقاء في المدرسة-05
 1.66 أجد صعوبة في التعبير عما في نفسي أمام التلاميذ-06
 0.11 نجاح أحد الزملاء ىو نجاح لي أيضا  أعتبر-07
 0.11 أحس أحيانا بأن الزملاء في القسم لا يحبونني  -08
 0.11 يسمعون رأيي وغير مهتمين بي  زملائي لا-09
 0.11 أشعر بأني وحيد حتى ولو كنت مع  التلاميذ في المدرسة-21
 0.11 كثيرا ما أجرح زملائي دون قصد مني-20
 0.11 من بعض التلاميذ الاستهزاءيعجبني -22
 1.66 أحب إنجاز التمارينات و الواجبات مع مجموعة الزملاء-23



 

 

 

 

 

 

 1.83 أجيب على أسئلة التلاميذ بدون خجل-24
 0.11 أجد نفسي غير راغب في مساعدة التلاميذ ومعاونتهم-25
 1.83 تحدث شجارات بيني وبين أصدقائي في المدرسة-26
 0.11 عندما أكون مع أصدقائي في الدراسةأستمتع بالوقت -27
 0.11 أكون صداقات بسهولة في المدرسة -28
 1.66 أشعر أن أصدقائي في المدرسة يتحدثون عني بسوء-29
 0.11 زملائي في القسم يحبونني-31
 0.11 أشعر أن علاقاتي مع الأساتذة طيبة جدا-30
 0.11 أجد صعوبة في كسب حب و تقدير الأساتذة-32
 0.11 أحب كل المواد التي أدرسها -33
 1.66 أحب مشاكسة الأساتذة-34
 1.83 أجد صعوبة في التحدث مع الأساتذة حول ما يشغل بالي-35
 1.66 أجد متعة في عرقلة الأساتذة وإثارة المشاكل لهم-36
 0.11 أخجل حينما يطرح لي الأساتذة أي سؤال-37
 1.66 معظم الأساتذة لا يثقون بي -38
 1.83 يتضايق مني الأساتذة بدون سبب -39
 0.11 حبي وإحتًامي للأستاذ لا ينتج عن الخوف منو-41
 0.11 خجلي من الأساتذة يدنعني من التحدث معهم -40
 0.11 يؤلمني أن أسمع كلاما سيئا عن الأساتذة-42



 جدول يوضح  استجابات  أفراد العينة الخاصة بحساب ثبات  مقياس التكيف الاجتماعي المدرسي     30ملحق رقم 

 الأفراد
 

    البنود

1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
0 

11 12 13 1
4 

1
5 

16 1
7 

1
8 

19 2
0 

2
1 

2
2 

2
3 

24 2
5 

تباين كل  27 26
 بند

1 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 1 3 1 3 3 1 3 2 2 3 0335 

2 3 1 3 1 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 1 3 1 3 3 1 2 0369 

3 3 1 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 1 3 1 3 3 3 3 3 0353 

4 3 1 3 3 3 3 1 3 1 1 3 3 3 3 3 3 1 1 3 1 1 3 1 3 3 2 3 0351 

5 3 1 1 3 2 1 3 3 1 3 2 1 1 1 3 3 1 2 1 1 2 1 2 3 1 1 3 0382 

6 3 1 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 1 3 1 3 3 1 1 3 1 3 0382 

7 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 3 1 3 1 2 3 1 3 3 0364 

8 1 1 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 1 3 1 3 3 3 3 3 3 1 0369 

9 1 1 1 1 2 2 1 2 2 3 3 3 2 1 3 3 1 1 3 1 2 1 2 1 1 1 1 0365 

10 1 1 1 1 3 3 1 1 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 0352 

11 3 2 3 2 2 2 3 1 3 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 1 3 3 2 3 3 1 3 0354 

12 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 0322 

13 1 2 3 3 1 3 1 3 1 3 3 3 3 2 1 3 2 2 2 1 1 1 3 3 3 3 3 0379 

14 3 1 2 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 1 3 3 2 3 3 0352 

15 1 1 1 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 0344 

16 2 1 1 3 1 1 1 3 2 2 2 1 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 1 2 1 0376 

17 2 1 1 3 3 1 3 3 3 3 3 3 1 1 3 3 3 1 3 3 3 1 3 3 1 3 1 0387 

18 1 1 1 1 1 3 3 2 3 2 2 3 3 2 3 3 3 2 3 2 2 3 2 1 3 2 3 0361 

19 1 1 3 3 1 3 3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 3 1 3 3 3 3 2 3 3 3 3 0354 

20 3 1 3 3 1 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 1 3 3 3 3 0352 

21 3 1 3 1 1 3 2 2 3 1 2 1 3 1 1 3 1 3 3 3 2 1 3 1 3 1 2 0381 

22 1 1 3 3 3 2 3 3 1 1 2 3 3 3 3 3 1 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 0369 

23 2 1 3 3 3 3 1 3 3 1 3 3 3 3 3 3 1 2 3 1 1 3 2 3 3 3 3 0369 

24 2 1 2 3 2 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 3 1 3 1 3 3 1 3 1 0374 

25 3 1 3 2 3 3 3 3 3 1 3 3 3 1 3 3 3 3 3 1 3 3 2 3 3 3 1 0361 

26 3 1 1 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 1 2 3 1 1 1 3 3 3 2 3 1 3 1 0385 

27 1 1 3 3 1 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 3 3 0360 

28 1 1 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 1 3 1 3 3 3 3 3 0361 



29 1 1
1 

1 1 3 1 2 2 2 1 1 3 3 2 2 3 2 1 3 1 2 3 2 1 3 3 3 0370 

30 2 1 2 2 3 3 2 2 3 3 3 2 2 1 3 3 3 1 2 1 2 3 2 2 3 2 3 0350 

31 3 1 3 3 3 1 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 1 3 2 1 3 3 3 3 0353 

32 1 1 3 3 3 1 1 1 3 1 3 3 3 3 3 3 1 1 3 1 3 1 2 2 1 3 3 0391 

33 3 1 1 1 3 1 3 1 1 1 3 1 1 1 1 3 1 2 1 1 1 3 2 3 1 1 1 0378 

34 3 1 3 1 3 1 3 3 1 1 1 3 3 3 1 3 2 1 3 1 2 3 2 3 3 1 1 0388 

35 1 3 1 1 3 1 1 3 3 1 2 3 3 1 1 3 1 1 1 1 1 1 2 3 1 3 1 0385 

36 3 1 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 3 3 3 3 1 1 3 1 2 3 2 3 3 1 3 0369 

37 1 3 3 3 1 1 3 1 3 3 3 3 3 3 1 2 3 3 1 3 1 3 2 3 1 3 3 0384 

38 1 1 3 3 2 1 3 3 2 1 3 2 2 2 2 3 2 1 3 1 2 1 2 3 3 3 3 0364 

39 1 1 3 3 3 1 3 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 1 3 3 2 3 3 3 3 0354 

40 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 2 3 3 0315 

41 3 3 1 1 3 1 3 3 1 1 3 1 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3 2 3 1 3 1 0391 

42 2 1 1 2 

 
 

3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 1 3 2 3 2 1 2 3 2 3 3 3 3 0354 

 78 25 52 033 030 55 032 038 55 59 035 000 035 57 58 055 50 78 035 90 58 55 75 030 58 030 030  

)  ꞊ولحساب  معامل ثبات ىذا المقياس نعتمد معادلة الفا كرونباخ المناسبة في مثل ىذه المقاييس ب2ع )

ك2ع
    

ن
ن  

 

 ꞊ 646.92، التباين الكمي   ꞊ 81.62مجموع تباينات البنود 
2    

      
    

 2

   2
 ꞊ 9.24  وىو مرتفع جدا وبالتالي المقياس  ثابت ومقبول لتطبيقو في الدراسة الحالية في شكمو  9.24ومنو معامل ثبات مقياس دافعية الإنجاز الدراسي

 النيائي

 



 44ملحق رقم 
 2جامعة سطيف 

 قسم علم النفس وعلوم التًبية و الأرطوفونيا 
 
 
 
 

 عنوان المقياس : دافعية الإنجاز الدراسي
يسعدني أن أضع بين أيديكم ىذا الدقياس و الذي يهدف إلى  قياس دافعية الانجاز الدراسي لدى        

الإيجابي في الإجابة على أسئلة الدقياس يسهل علي جمع تلاميذ الدرحلة الدتوسطة ، وأذكركم بأن تعاونكم 
 بيانات بحثية تخدم واقع التلميذ اليومية كما تسهم في إنجاز ىذا البحث.

، وىذا بعد قراءتها  بكل حرية لذا أرجوا منكم التفضل بالإجابة على جميع الأسئلة الواردة ىنا       
او خاطئة ،بل عبارة تنطبق عليك أو لا تنطبق جيدا ،و أعلمكم بأنو ليست ىناك إجابة صحيحة 

 عليك .
 المطلوب : 
 ليومية.أما الخانة التي تراىا مناسبة أو تنطبق على حالتك الدرسية ا)×( ضع علامة 

 
 
 
 
 
 
 



بدرجة  بدرجةكبيرة العبارة بدائل الإجابة 
 متوسطة

بدرجة 
 ضعيفة

أشعر بالدلل بسبب الإمتحانات. – 1  
أن أكون من بين التلاميذ الدتفوقين بالدؤسسة. أريد -2  
أحب الدشاركة في نشاطات الدتوسطة. -3   

يسمح لي بالانتقال   14.44أسعى للحصول على معدل  -4
 إلى القسم  الأعلى  .

أفضل أن أقضي أوقاتي مع أصدقائي بدل الدذاكرة. -5  
أحرص على تحضير دروسي قبل شرحها من الأستاذ. -6  
أحب مطالعة الكتب التي تفيدني في دراستي . -7  
أفضل أوقاتي عندما أكون في الددرسة. -8  
في كل مرة أجد فرصة للتغيب عن الددرسة أستغلها. -9  

الوقت يمر ببطئ عندما أكون في القسم. -14  
أحاول فهم جميع الدروس التي أتلقاىا في الددرسة. -11  
العطل.أحب مطالعة دروسي حتى في أوقات  -12  
أطرح أسئلة على الأساتذة عندما لا أفهم موضوع ما في  -13

 الدرس.
أتجنب الأستاذ أثناء طرحو للأسئلة حول موضوع الدرس. -14  
أكره أن يسألني الآخرين عن الدعدل الذي حصلت عليو   -15

 في الإمتحان.
أكون سعيدا عندما يتغيب أحد الأساتذة  عن الحصة  -16

 الدراسية.
دل الذي أحصل عليو في الإمتحان بسبب جهدي الدع -17

 الذي أبذلو.
أستغل أوقات فراغي في الدراسة و الدطالعة. -18  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

أراجع دروسي قبل الإمتحانات بفتًة طويلة . -19  
أستعمل الغش في الإمتحانات عندما لا أتدكن من الإجابة  -24

 على الأسئلة.
يتعلق عندما لا أفهم دروسي أنصرف إلى شيء آخر لا  -21

 بدروسي.
أجد صعوبة في العودة إلى الدذاكرة عندما أوقف لسبب ما  -22

. 
أنجز الواجبات في وقتها. -23  
انجز الواجب الدنزلي لتفادي لوم و عقاب الأستاذ. -24  
أفضل مشاىدة التلفاز على إنجاز الواجبات الدنزلية. -25  
أرى أن النجاح في الإمتحان يرجع إلى الحظ. -26  

 
 



  45ملحق رقم 
 جدول معامل صدق المحتوى  لكل البنود التي يتضمنها مقياس دافعية الانجاز الدراسي 

صدق  نسبة 
 المحتوى

أشعر بالدلل بسبب الإمتحانات. – 1  
                         أريد أن أكون من بين التلاميذ الدتفوقين بالدؤسسة. -2
الدشاركة في نشاطات الدتوسطة. أحب -3   

  بالانتقال إلى القسم  الأعلى يسمح لي  14.44أسعى للحصول على معدل  -4
أفضل أن أقضي أوقاتي مع أصدقائي بدل الدذاكرة. -5  
أحرص على تحضير دروسي قبل شرحها من الأستاذ. -6  
أحب مطالعة الكتب التي تفيدني في دراستي . -7  
أوقاتي عندما أكون في الددرسة. أفضل -8  
في كل مرة أجد فرصة للتغيب عن الددرسة أستغلها. -9  

عندما أكون في القسم. ببطيءالوقت يمر  -14  
أحاول فهم جميع الدروس التي أتلقاىا في الددرسة. -11  
أحب مطالعة دروسي حتى في أوقات العطل. -12  
وضوع ما في الدرس.أطرح أسئلة على الأساتذة عندما لا أفهم م -13  
أتجنب الأستاذ أثناء طرحو للأسئلة حول موضوع الدرس. -14  
.الامتحانأكره أن يسألني الآخرين عن الدعدل الذي حصلت عليو في   -15  
أكون سعيدا عندما يتغيب أحد الأساتذة  عن الحصة الدراسية. -16  
 بسبب جهدي الذي أبذلو الامتحانالدعدل الذي أحصل عليو في  -17

0011 
0011 
0011 
10.0 
0011 
10.0 
1000 
1000 
0011 
0011 
0011 
0011 
0011 
0011 
0011 
10.0 
1000 
1000 



  
 
 
 
 
 

أستغل أوقات فراغي في الدراسة و الدطالعة. -18  
بفتًة طويلة . الامتحاناتأراجع دروسي قبل  -19  
.على الأسئلةعندما لا أتدكن من الإجابة  الامتحاناتأستعمل الغش في  -24  
يتعلق بدروسيعندما لا أفهم دروسي أنصرف إلى شيء آخر لا  -21  
ندما أوقف لسبب ما .أجد صعوبة في العودة إلى الدذاكرة ع -22  
أنجز الواجبات في وقتها. -23  
انجز الواجب الدنزلي لتفادي لوم و عقاب الأستاذ. -24  
أفضل مشاىدة التلفاز على إنجاز الواجبات الدنزلية. -25  
يرجع إلى الحظ. الامتحانأرى أن النجاح في  -26  
 

10.0 
0011 
0011 
 

0011 
10.0 
0011 
1000 
10.0 



 الدافعية للانجاز الدراسي جدول يوضح  استجابات  أفراد العينة الخاصة بحساب ثبات  مقياس  66ملحق رقم 

 

 

 

 

 الأفراد 
 
 البنود 

تباين  29 28 27 26 25 24 23 22 21 26 19 18 17 16 15 14 13 12 11 16 9 8 7 6 5 4 3 2 1
كل 
 بند 

1 3 3 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 3 3 2 2 1 1 2 2 1 1 3 2 2 2 2 6337 

2 3 2 2 2 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 1 3 3 3 1 3 3 3 3 3 6337 

3 2 1 3 3 3 2 1 3 1 2 2 2 3 2 3 2 3 2 2 1 2 2 2 3 3 3 3 3 3 6356 

4 1 3 3 3 3 3 3 3 1 3 3 3 1 2 3 1 1 3 1 3 3 3 3 1 3 1 1 2 3 6383 

5 2 1 2 1 2 3 1 2 1 2 1 2 2 1 1 3 2 2 3 1 1 2 1 1 2 2 3 3 1 6352 

6 1 2 2 1 1 3 1 3 1 1 3 1 3 3 1 3 2 2 1 1 2 2 1 2 2 2 3 3 2 6364 

7 3 3 2 2 3 1 1 3 1 2 3 2 1 1 3 2 3 2 1 1 2 2 1 1 3 3 1 1 2 6368 

8 3 2 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 1 3 2 1 2 1 2 3 3 3 3 3 2 2 2 6355 

9 3 3 1 1 2 3 1 3 1 1 3 3 1 3 1 3 3 2 2 1 3 3 2 2 3 3 1 1 1 6382 

16 3 1 1 1 1 2 3 1 1 1 2 2 1 1 1 2 3 1 2 1 2 1 2 2 3 2 3 1 1 6357 

11 3 3 2 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 1 3 3 2 1 3 3 3 3 2 6336 

12 2 2 1 1 2 3 1 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 1 6328 

13 3 2 3 2 2 3 3 3 1 2 2 3 3 3 3 2 2 1 1 1 2 3 3 2 3 3 2 3 1 6355 

14 2 3 3 1 2 2 2 3 1 2 2 2 3 3 3 3 3 2 1 1 2 3 3 2 3 3 1 3 2 6354 

15 3 1 1 1 1 1 2 2 2 2 3 2 3 2 1 3 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 6351 

16 3 2 1 2 3 2 1 3 1 2 1 1 3 2 1 3 1 1 1 1 2 1 1 1 3 2 1 1 1 6366 

17 3 3 2 1 3 1 1 3 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 6352 

18 2 2 2 2 2 2 1 3 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 3 2 3 1 2 6334 

19 3 3 2 2 2 2 2 3 1 2 2 2 2 2 1 3 3 3 1 1 3 3 2 2 2 2 3 3 1 6356 

26 3 3 1 1 3 1 1 3 1 2 3 3 3 2 1 3 3 2 2 1 3 3 1 2 3 3 1 3 2 6379 

21 3 3 2 2 1 2 1 3 1 2 3 2 1 3 3 3 2 3 1 1 2 2 2 1 3 3 2 3 3 6362 

22 3 1 2 1 1 1 2 1 2 2 2 2 3 2 1 2 2 2 1 1 1 3 1 3 3 2 3 1 1 6357 

23 3 3 2 2 2 2 1 3 1 2 3 2 3 2 3 3 3 3 2 1 2 2 2 2 3 3 3 3 2 6343 

24 1 1 1 2 1 2 3 1 3 1 1 1 1 1 3 2 1 2 2 3 2 1 3 1 1 1 1 1 1 6359 

25 3 2 2 3 3 3 1 3 1 1 2 1 2 2 1 3 1 3 2 1 1 3 1 1 3 2 3 3 2 6372 

26 3 3 1 3 1 3 1 1 1 2 1 2 3 3 1 3 2 1 2 1 3 3 1 1 3 2 2 2 1 6375 
  46 56 56 66 69 42 48 62 56 31 42 53 59 67 56 55 66 56 57 56 32 65 45 59 54 47 48 58 67 المجموع



)  ꞊ولحساب  معامل ثبات ىذا المقياس نعتمد معادلة الفا كرونباخ المناسبة في مثل ىذه المقاييس ب2ع )

ك2ع
    

ن
ن  

 

 ꞊ 13.68، التباين الكمي   ꞊ 85.41مجموع تباينات البنود 
     

     
    

2 

  2 
 ꞊ 8.11   وىو مرتفع جدا وبالتالي المقياس  ثابت ومقبول لتطبيقو في  8.11الإنجاز الدراسي ومنو معامل ثبات مقياس دافعية

 الدراسة الحالية في شكمو النيائي

 



 70ملحق رقم

 جدول رقم يبن الدرجات الكلية لمقياس التكيف الإجتماعي المدرسي

 ليةالدرجة الك الأفراد الدرجة الكلية فراد الأ الدرجة الكلية الأفراد
1 88 11 01 11 117 
1 81 11 41 11 84 
3 03 13 43 13 117 
1 49 11 41 11 47 
5 80 15 41 15 80 
9 40 19 85 19 85 
0 111 10 41 10 178 
8 111 18 171 18 43 
4 88 14 171 14 111 

17 171 37 91 57 43 
11 07 31 01 51 05 
11 45 31 174 11 41 
13 174 33 111 53 44 
11 174 31 41 51 117 
15 90 35 170 55 85 
19 171 39 40 59 111 
10 48 30 01 50 171 
18 174 38 84 58 41 
14 119 34 00 54 81 
17 171 17 50 97 98 
  

 
 
 
 

    



 الدرجة الكلية الأفراد الدرجة الكلية الأفراد  الدرجة الكلية الأفراد
91 111 88 40 115 44 
91 178 84 111 119 40 
93 118 47 173 110 91 
91 44 41 177 118 174 
95 175 41 41 114 80 
99 111 43 84 117 43 
90 48 41 44 111 111 
98 111 45 177 111 40 
94 48 49 115 113 48 
07 175 40 43 111 174 
01 41 48 110 115 111 
01 171 44 48 119 174 
03 119 177 88 110 49 
01 179 171 177 118 44 
05 111 171 119 114 170 
09 115 173 58 137 175 
00 115 171 80 131 41 
08 111 175 174 131 171 
04 110 179 115 133 177 
87 41 170 179 131 45 
81 175 178 111 135 51 
81 41 174 177 139 80 
83 94 117 173 
81 87 111 171 
85 47 111 40 
89 117 113 173 
80 115 111 84 

 



 



 80ملحق رقم 

 المدرسي: الاجتماعي جدول يوضح متوسط درجات الأفراد في مقياس التكيف

متوسط  الأفراد
 الدرجة الكلية

متوسط  الأفراد
 الدرجة الكلية

متوسط  الأفراد
 الدرجة الكلية

1 9082 92 9012 92 90.1 
9 9 92 9089 28 9091 
3 10.3 9. 9093 21 10.0 
9 9090 90 909. 29 9012 
2 908. 92 9098 23 9032 
2 9038 38 1092 29 9021 
. 90.1 31 10.2 22 9089 
0 9029 39 9022 22 9000 
2 9082 33 9029 2. 9099 

18 909. 39 9012 20 9093 
11 1022 32 9029 22 9 
19 9092 32 9038 28 1021 
13 9022 3. 10.1 21 9028 
19 9022 30 9011 29 902. 
12 1022 32 1003 23 9008 
12 909. 98 1032 29 9032 
1. 9033 91 9002 22 902 
10 9022 99 9011 22 9029 
12 90.2 93 9021 2. 9033 
98 9098 99 9019 20 9022 
91 10.1 92 908. 22 9033 
99 9093 92 9089 .8 9022 
93 9091 9. 902. .1 9093 
99 9012 90 9091 .9 9092 



 

 متوسط الأفراد
 الدرجة الكلية

متوسط  الأفراد
 الدرجة الكلية

متوسط  الأفراد
 الدرجة الكلية

.3 90.2 22 9030 11. 1092 

.9 9029 22 90.3 110 9022 

.2 9022 2. 9091 112 908. 

.2 902. 20 90.0 198 9091 

.. 90.3 22 9033 191 9022 

.0 90.1 188 9082 199 9038 

.2 90.0 181 9030 193 9033 
08 9093 189 90.2 199 9022 
01 902 183 1030 192 9029 
09 9093 189 908. 192 9022 
03 1029 182 9022 19. 9090 
09 1028 182 90.3 190 9032 
02 9019 18. 9029 192 9029 
02 9002 180 9000 138 902 
0. 90.3 182 9030 131 9012 
00 9038 118 9092 139 9098 
02 9022 111 9098 133 9030 
28 9092 119 9038 139 9092 
21 9030 113 9092 132 1093 
29 9012 119 9011 132 908. 
23 9011 112 9032 / / 
29 9032 112 9038 / / 

 

 

 



 99ملحق رقم

 جدول رقم يوضح الدرجات الكلية لعينة الدراسة على مقياس الدافعية للإنجاز الدراسي

 الدرجة الكلية الأفراد الدرجة الكلية الأفراد  الدرجة الكلية الأفراد
1 54 18 51 35 59 
2 65 19 49 36 59 
3 62 29 37 37 46 
4 54 21 52 38 49 
5 69 22 59 39 52 
6 59 23 28 49 52 
7 59 24 51 41 59 
8 59 25 51 42 54 
9 61 26 51 43 56 

19 55 27 51 44 67 
11 54 28 46 45 62 
12 69 29 48 46 53 
13 62 39 59 47 58 
14 45 31 43 48 59 
15 52 32 47 49 69 
16 56 33 59 59 59 
17 59 34 51 51 69 
52 56 78 43 194 54 
53 55 79 47 195 58 
54 65 89 42 196 54 
55 56 81 55 197 56 
56 56 82 56 198 63 
57 54 83 55 199 64 
58 58 84 57 119 58 
59 58 85 57 111 67 



69 64 86 63 112 46 
61 54 87 55 113 42 
62 63 88 56 114 48 
63 51 89 57 115 31 
64 52 99 79 116 42 
65 38 91 58 117 59 
66 47 92 65 118 32 
67 42 93 48 119 45 
67 49 94 46 129 47 
69 43 95 43 121 48 
79 32 96 48 122 56 
71 44 97 51 123 56 
72 48 98 42 124 69 
73 39 99 58 125 62 
74 47 199 53 126 56 
75 44 191 67 127 59 
76 47 192 65 128 67 
77 49 193 65 129 63 

 



 01ملحق رقم 

 6جدول يوضح متوسط استجابات عينة التلاميذ على مقياس دافعية الانجاز المدرسي

متوسط الدرجة  الأفراد
 الكلية

متوسط الدرجة  الأفراد
 الكلية

متوسط الدرجة  الأفراد
 الكلية

0  7013 72 0052 10 702 
7 701 73 0052 17 7001 
2 7024 74 0032 12 7000 
4 7013 75 0044 14 701 
1 7021 21 0057 11 7001 
2 7072 20 0021 12 7001 
3 7072 27 0041 13 7013 
4 7072 22 0057 14 7072 
5 7072 24 0052 15 7072 

01 7000 21 0057 21 7042 
00 7013 22 0057 20 7013 
 47ن7 27 0032 23 7021 07
02 7024 24 0012 22 0052 
04 0032 25 7 24 7 
01 7 41 7 21 0042 
02 7001 40 7072 22 0041 
03 0055 47 7013 23 0020 
04 0052 42 7001 24 0044 
05 0044 44 7013 25 0021 
71 0047 41 7024 31 0072 
70 7 42 7012 30 0025 
77 0055 43 7072 37 0044 
72 0013 44 7072 32 001 
74 0052 45 7021 34 0041 
71 0052 11 7072 31 0025 



متوسط الدرجة  الأفراد
 الكلية

متوسط الدرجة  الأفراد
 الكلية

متوسط الدرجة  الأفراد
 الكلية

32 004 54 0032 007 0032 
33 0044 51 0021 002 0020 
34 0021 52 0044 004 0044 
35 0041 53 0052 001 0005 
41 0020 54 0020 002 0020 
40 7000 55 7072 003 0057 
47 7001 011 7012 004 0072 
42 7000 010 7013 005 0032 
44 7005 017 701 071 0041 
41 7005 012 701 070 0044 
42 7047 014 7013 077 7001 
43 7000 011 7072 072 7001 
44 7001 012 7013 074 7021 
45 7005 013 7001 071 7024 
51 7025 014 7047 072 7001 
50 7072 015 7042 073 7072 
57 701 001 7072 074 7013 
52 0044 000 7013 075 7047 

 

 

 

 

 



  ملخص الدراسة :

تهدف هذه الدراسة إلى قياس و تقييم الفعالية الداخلية لنظام التعليم المتوسط ، و للتحقق من ذلك تم الاعتماد على مؤشرات تدفق       
التلاميذ لثلاث مواسم دراسية متتالية بولاية سطيف للمستويات الدراسية الأربع في هذا النظام ،أي من السنة الأولى متوسط إلى السنة 

سط، و على علامات التلاميذ في اللغة العربية ، الرياضيات و اللغة الفرنسية  في شهادة التعليم ،كما اعتمد على مقياسين الرابعة متو 
يقيس كل واحد منهما التكيف الاجتماعي المدرسي و دافعية الانجاز الدراسي، و خلصت الدراسة إلى انخفاض مستوى الفعالية الداخلية 

في السنة الأولى متوسط في جميع المواسم  %30ن خلال مؤشرات الدراسة، حيث سجلت نسب رسوب تصل إلى لنظام التعليم المتوسط م
، نسب تسرب جاوزت  %58الدراسية المعتمدة ،و انخفاض نسب النجاح حيث جاءت دون مستوى المعيار المعتمد في الدراسة أقل من 

، وكذلك ظهرت  نتائج التلاميذ في المواد الأساسية جد متواضعة %10 إلى %9، إذ قدرت ب   %03أيضا معيار الفعالية المقدر ب 
، حيث كانت متوسطات 12/20ما عدى في اللغة العربية التي كانت متوسطات نتائج التلاميذ فيها فاقت المعيار المحدد في الدراسة وهو 

الية هذا النظام . مستويات التكيف و الدافعية جاءت في التلاميذ في الرياضيات و اللغة الفرنسية خاصة جد ضعيفة مما أثر سلبا على فع
فقط أظهروا تكيف عالي و  %88من التلاميذ دافعيتهم متوسطة  وحوالي   %00حدود المستوى المتوسط أيضا حيث سجلنا أكثر من 

تويات عالية في هذين المؤشرين من أفراد الدراسة لمس %08هي نسب أقل من المحكات الموضوعة في الدراسة التي تشترط امتلاك أكثر من 
 .و عموما جاءت فعالية هذا النظام منخفضة و لا تستجيب لأهداف المرحلة التعليمية الحالية 

 
Résumé: 

     L’objectif  de cette étude est la mesure et l’évaluation de l’efficacité  interne du 

système d’enseignement moyen, en se basant  sur  les indicateurs  de flux des élèves 

de trois saisons  scolaire successives  de la wilaya de Sétif  pour  les  quatre niveaux 

d’études. 

 Ces indicateurs, pertinents et objectifs au demeurant, sont les notes des  élèves dans  

la langue  arabe, les mathématiques  et  langue  française à l’examen du BEM, leurs 

résultats aux tests de mesure de l’adaptation et  de  la motivation  d’accomplissement 

scolaires.  

       L’étude  a conclu à l’abaissement du niveau de l’efficacité interne du système  

d’enseignement  moyen  à travers  les indicateurs retenus pour la circonstance. En 

effet le taux de redoublement atteint les 30% dans la première année et ceci pour 

toutes les saisons scolaires approchées entrainant de fait  le taux de réussite qui est 

sous le critère agréé  dans cette étude et recherché par le ministère de tutelle (85%). 

Le taux de décrochage est lui aussi critique dans la mesure où il approche les 10%.Les 

résultats des élèves dans les matières principales apparaissent pour le commun des 

pédagogues  très modestes sauf dans le langue arabe où leur moyenne dépasse le 

critère retenu dans notre étude (12/20). Ceci influe négativement mais sur l’efficacité 

globale du système. 

     Les niveaux d’adaptation et de motivation se sont aussi révélés critiques ; plus de 

70% des élèves ont fait montre d’une motivation tout juste moyenne.  

De ce fait, nous pouvons, à juste titre affirmer en bous basant exclusivement sur nos 

résultats, que le système scolaire souffre d’une forme d’inefficacité criarde qui ne 

répond que partiellement voire pas du tout aux objectifs qu’il s’est lui-même assignés. 


