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 قال الله تعالى  

قَالُوا سُبْحَانَكَ لَا عِلْمَ لَنَا إِلَ ا مَا عَلَ مْتَنَا إِنَ كَ أَنْتَ } 

 {الْعَلِيمُ الْحَكِيمُ

  

 

 " من سورة البقرة23الآية" 

 



 داءـــــإه 
لا تطيب و  بذكرك.تطيب اللحظات إلا  ولا بطاعتك. يطيب النهار إلا يطيب الليل إلا بشكرك ولا إلهي لا

 ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك  بعفوك.الآخرة إلا 

 الله جل جلاله

 إلى نبي الرحمة ونور العالمين الأمة.نصح و  الأمانة.إلى من بلغ الرسالة وأدى  

  وسلمسيدنا محمد صلى الله عليه  

 إلى من أحمل أسمه بكل افتخار  انتظار.إلى من علمني العطاء بدون  والوقار.إلى من كلله الله بالهيبة 

 والدي العزيز رحمة الله عليه

 الوجود. إلى بسمة الحياة وسر إلى من كان دعائها سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي إلى أغلى الحبايب

  الحبيبة حفظها الله أمي 

على مواقفك النبيلة إلى من تطلعت لنجاحي بنظرات  كدربي .. في نهاية مشواري أريد أن أشكر إلى رفيق 

  الأمل

 زوجي رعاك الله 

  إلى صاحبة القلب الطيب والنوايا الصادقة دربي. ةإلى رفيق

 فتحي لويزة وزجها: أختي

  والسعادة في ضحكته بعينه.إلى من أرى التفاؤل  

  لغداإلى الوجه المفعم بالبراءة ولمحبتك أزهرت أيامي وتفتحت براعم 

 محمد علاء الدينفلذة كبدي 

 كل الأهل والأقارب  بتحياتي إلىكما لا أنس ى ابعث 

إلى الأخوات اللواتي لم تلدهن أمي .. إلى من تحلو بالإخاء وتميزوا بالوفاء والعطاء إلى ينابيع الصدق 

سعدت، وبرفقتهم في دروب الحياة الحلوة والحزينة سرت إلى من كانوا معي على الصافي إلى من معهم 

 طريق النجاح والخير

 أضيعهم ألا إلى من عرفت كيف أجدهم وعلموني  

 ، حليمة صليحة، لامية، عفاف ،لويزة، دلال: وردة، صديقاتي

  -2سطيف– دباغينمحمد ليامين  وجامعة-البواقيأم  –جامعة العربي بن مهيدي إلى كل زملائي ب

  .المتواضع   إلى كل من نسيهم قلمي وذكرهم قلبي اهدي ثمرة جهدي

  



 شكر وتقدير
كتابا في يومه إلا قال في غده لو غير هذا لكان أحسن ولو  إنسانارأيت أنه لا يكتب  إني "الاصفهاني:قال 

العبر، من أعظم  وهذاأجمل، ترك هذا لكان  أفضل، ولو قدم هذا لكان  يستحسن، ولو زيد هذا لكان 

 دليل على استيلاء النقص على كافة البشر" وهو 

 بعد:أما 

 لا يشكر الله من لا يشكر الناس"مصداقا لحديث رسول الله صلى الله عليه وسلم حين قال" 

ذي لم "ال نبيل بوزيدلأستاذي الفاضل الدكتور " وامتناني وتقديري ويشرفني أن أقدم شكري  يطيب لي

هذا العمل  إنهاءكان سندا ودعما قويا في  العلمية، وقدارتباطاته  القيمة رغمبتوجيهاته  علىيبخل 

 العلم.ما بذله في سبيل  زاء، علىالجالله أن يجازيه خير  ظنه. وأدعو فأرجو أن أكون عند حسن 

  .بأسمى عبارات الشكر والتقدير لتفضلهم مناقشة هذا العمل لجنة المناقشة لأعضاءكما أتقدم 

 الأساتذة الطيبة. وكذاهذا العمل ولو بالكلمة  إتمامفي  ساعدنيكل من  إلىكما لا يفوتني أن أتقدم 

ذكر. بال القيمة. واخصلم يبخلوا عليا بتسديد نصائحهم  الذين زملائيوكذا . الدراسةالمحكمين لأدوات 

  الخير. صليحة، وبارة دلال، قيدوم جغبوب

 .ةالتعليمي مراحليالذين جمعتني بهم الحياة في جميع  أساتذتيبالشكر والعرفان لكل  أتقدمكما 

 الدين.بوعلي نور  ، الدكتور:علىلونيس ، والدكتور بغول زهيرالدكتور  خاصة:

ميع جوعلى رأسهم رئيس مصلحة التكوين والتفتيش وكذا  لولاية سطيفلكل عمال مديرية التريبة 

هم منا سهلوا مهمتنا فل الدراسة، الذينالتي شملتهم  المدارس ديريم وكل سطيفالمشرفين التربويين لبلدية 

جاز هذا ان بالكثير فيالذين ساهموا ا لمعلمين كافة  إلىأتقدم  أنيفوتني  الشكر والامتنان، ولا جزيل 

 جزيلا.العمل فأقول لكل هؤلاء شكرا 

"   الباحثة"   
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  ب
 

مرهون بماا تقمما  وتطوره  الإنسانبقاء  الحياتية وأصبحيعرف عالمنا اليوم نقلة نوعية في جميع المجالات 
مان الاموا البربياة ف مات الاامر   ك يار،البشار  أصابحت بحاف فان الاسات مار فااي العنصار  التربياة التايلا  

 الأمااار الحاصااالة، لكاااننظم اااا التربوياااة لترتاااه لمساااتو  التطاااورات  إصااا  وحملااات علاااه عاتق اااا مسااا ولية 
 ماع الاطاااا العار  التاي أجريات المعرفياة البحاو فقام أظ ارت مختلاف ،بالنسبة لمجتمعاتنا مختلاف تماماا 

 نوالساب  يكمان أ ،من نا  السان الأتا عله زمنيةسنوات 3متأخرين عن نظرائنا البربيين بما يقار   نناأ
ساماها والتساميع المقتصار  علاه الحااظ الصام  الأولياة المعرفياة التعليم مازاا منطويا عله تحقياف الحاجاات

 التاكياار الاا  تعلاايم  ابتعاامنا كااا البعاام عاان  قافااة  نكااون ب اا ا( ،و (cultural lagالباربيين بالتااأخر ال قااافي  
رساااء  الأماامعالميااا تطمااح لاا  كااا  إنسااانياأصاابح يم ااا هاامفا  التااي تااوتاات فااي ماام  تقاامم ا نحااو تحقيقاا  وا 

  .معالم 

 (.0229)قطامي، والزوين.

فصاااناعة الإنساااان الماكااار المبااامؤ أصااابح مااان مسااا ولية الممرساااة ووسااايلت ا فاااي  لااا  هاااو تجميااام برامج اااا 
بمجموعة من الأنشاطة الممياز  التاي تشاح  تامرات  الإبماعي وتمعيم االتعليمية وتضمين ا بم ارات التاكير 

فااي مراحلا  التعليميااة الأولااه التاي تعتباار بحاف الساانوات ال هبيااة  خاصاة،(0202)الطاشمممان. الاكريااة الماتعلم 
يكااون المااتعلم يتمتااع باابعص الخصااائت والمقومااات التااي تساااهم فااي بااروز  الإبااماعي، حياا لتنمياة التاكياار 
با يج  أن يكون في صمار   يم التاكير أصبح همف أساسي لا يحتما التأجيا،وعلي  فتعل الإبماعية لمي ،
وخاصااة إ ا تعلااف الأماار بالرياضاايات التااي تعتباار عنصاار حاااكم فااي كااا المااوام المراسااية و  ،أهاامافنا التربويااة

  .وفيما هو متوتع مستقب  ل ا وج  أن تتميز مناهج ا بالحما ة والتطور فيما يجر  حاليا،

 .(01.ص.0220يوسف )روفائيل، 

كافاااة مبتكااارات  فاااي تجااام بصااامات االتاااي  فاااي التطاااور الحاصاااا إلاااه الرياضااايات، الحااامي  كماااا يااامين العاااالم
إلااه الأهميااة القصااو  لموضااوؤ تعلاايم  واسااتناما التكنولوجيااات،فااي عااالم  الياا الإنسااان العصاار  ومااا وصااا 

فاااي ماااام  الرياضااايات جااااءت المراساااة  التاكيااار الإباااماعي للمتعلماااين منااا  سااانوات م التعليمياااة الأولاااه خاصاااة
تعليم التاكير الإبماعي في مام  الرياضيات ال   يكون مستنما إله البارام  معالم الحالية  كمحاولة لإرساء 

التعليمية النظامية التي أكمت العميم من المراسات في ه ا الإطار أن إ راءها بجملة من الأنشطة التعليمية 
المراساااة الحالياااة إلاااه مصااااف المراساااات التاااي  الإباااماعي، وتضاااافمياااة التاكيااار يعتبااار وسااايلة جااام فعالاااة لتن

وتقاااامم   الباااارام  التعليميااااة النظاميااااةاهتماااات بتنميااااة التاكياااار الإبااااماعي بواسااااطة باااارام  تعليميااااة منب قااااة ماااان 
وعلااه هاا ا الأسااا  سااارت المراسااة فااي إطااار مماان   شااما محطااات أساسااية فااي المراسااة  متضاامنة في ااا،
 ا في التمحيت والتحليا والتاسير وعلي  جاءت المراسة الحالية في إطارين: أخ ت فرصت 
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  ت
 

 فصول:إطار نظري أوردنا فيه أربعة 

تساا لات المراساة  الإشاكالية تحميامالمااهيمي للمراسة من تحميام  الإطارنبرز  : أنالأولحاولنا في الفصل 
المراساة وهاي التحميام الامتيف للماااهيم الاوارم  فاي أساسية في  ةوخطوات إجراءاها كما تم التعري  عله نقط

المراسااة، وماان  اام التعاارف علااه أهميااة وكاا ا تحمياام أهااماف المراسااة، وكمااا تاام تاامعيم هاا ا الاصااا بمختلااف 
 .في بعص المتبيرات الاساسية المراسات المشاب ة للمراسة الحالية

وفي  انطلقنا من تحميم ما وم  الرياضيات،تم تخصيص  للبرنام  التعليمي في مام   : فقمالثانيالفصل  أما
عناصااره كمااا تاام  أسساا . تحمياام ماهيااة البرنااام  التعليمااي مااهيماا . إلااهالتعلاايم والااتعلم بصاااة عامااة لننتقااا 

 تحميم ماهية الرياضيات وطبيعت ا وأهماف ا والنظريات المختلاة في تعليم ا.

، خصائصاا ، مااهيماا  إلااهتعرضاانا فياا   الاا  ، الإبااماعيتاام تخصيصاا  للتاكياار  : فقاامالثالمم الفصممل  أممما
 الكشف عن . ، وأسالي معوتات  ، وك اأهم المااهيم المرتبطة ب  ، وك االماسر  ل  مستويات ، والنظريات

كما تم جار  فاي ها ا الإطاار التعارف علاه  :الجزائريةفكان خات بإص حات الممرسة  :الرابعالفصل  أما
تعريااف  إلااهوصااولا  ،فااي ضااوء تنميااة التاكياار الابااماعي ة التربويااةالمحطااات التااي ماارت ب ااا المنظوماا اهاام

ماع تبيااان  المعلام االمااتعلم االماام  التعليميااة( فااي أهام أتطاب ااا المم لاة  الابتمائيااة، ووظيات اا، وكاا االممرساة 
 في تنمية التاكير الإبماعي. ه ه العناصرمور كا عنصر من 

 فصول: فتضمن ثلاثةبالنسبة للإطار التطبيقي  أما

مجتمااع  ، تحميااممن ج ااا ،، حاامومهاالخطااوات المن جيااة المتبعااة فااي المراسااة :عرضممنا فممي الفصممل ال ممام 
 المراسة.لمعالجة نتائ   الإحصائيةتحميم أهم الأسالي   وخصائص ا، وك ا، المراسة المراسة. أموات

 وتحليل ا وتاسيرها.  ومناتشت ا، : فتمت في  عملية تاريغ البيانات وعرص نتائ  المراسةالفصل الساد  أما

 المقتااار ، وتحميااامالبرناااام  التعليماااي  الأساساااية لوضاااعوالأخيااار فتضااامن الخطاااوات  الفصمممل السمممابع أمممما
علاااه يااام مجموعاااة مااان  الأخيااارتحكيمااا  فاااي  إلاااهخطاااوات تطبيقااا . وتااام الاساااتنام و  ، وخصائصااا قاتااا لمنط

 التربو .المختصين في الميمان 

منبرا من منابر المعو  الصريحة ل هتمام بتعليم التاكير وضارور  تضامين  فاي  وعلي  كانت المراسة الحالية
  .الإبماعي المنمية للتاكير الأس عتمام عله البرام  التعليمية النظامية بالا
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 :لدراسةإشكالية ا -1
المنا اما يعيش ع والمجتمع البشمممممر   ناممممما عالمنا اليوم ثورة علمية جبارة شمممممملو الاو  واإ يعيش

ي بنوك الحياة الاصممممممممممناعية المتمثلة  إلى  ها بداية الدخولبعض مفارينا أن   يراها  لهاثورة تقنية لا نظير 
 عالم مغاير جديد بدأو ملامحه الرقمية وثمةوالشممممممبااو  ة الالاترونية الآلية والأدمغ المعلوماو والذااراو

لى ع م  الصممممممممممممممعمح علينما إااث تلاحا معميماو الثورة التانولوجيمة أ  نتنبم  بم ثارها الظهور وأصممممممممممممممب  ي 
مملوح أ  وال اليومالتغيراو  ي مشممممممهد الواقع العالمي هي ما تتحدانا به ح ممممممارة  وهذه القريح الماممممممتو  
ثراث و  توامممممميع ل اا الوجود إلى  بما يؤد    ناممممممهم  ي عملية الخلا الح ممممممار  أو  ك التحدياو نواجه تل ا 

 لتغير ويشاركاالتي تعده التربية ليصنع  ناا ورهاننا  ي  عالية إامهامنا الح ار  هو اإ إمااناو الحياة 
 .(00.،ص5002،عبد العال) الح ار  الذ  لا يتوقف عند حد بدا مشاراة خلاقة  ي اإ

ى مقاعد الذي  يجلامممممممو  عل الماممممممتقبل   ول كإلى  ولا يختلف اثنا   ي أ  التربية هي جواا اممممممفرنا
الذ   القر   امممممممممموف يتخرجو   ي الغد ويواجهو  القر  الحاد  والعشممممممممممري  بال تحدياته الدرااممممممممممة اليوم 

نه يفترض أ  ذ  يحتاجو ال وعليه  إ  نو  التعليم والتربية يوصممممممممممممممف ب نه قر  العولمة والثروة المعلوماتية 
او  ياي لديه لبمختلف أنواعه لاايما التفاير اإبداعي  التفاير للمتعلم وتنميةيوجه ويهتم بالجانح الفار  

 (5002)العزري،ة. منفت  وعقلية ماتنير  تصاد ه بفارالتي  قادرا على الااتجابة للق ايا والمشالاو الحياتية
نممما م         مجهوداو منظمممة م  قبممل التربويي  الممذي  وجممح عليهم أ  يوجهوا وهممذا لا يمم تي م   را  وا 

 هي   حديدهتالتي تعتبر الانملاقة  ي راممممم مامممتقبل الفرد و جل عنايتهم إلى الدور الذ  تقوم به المدرامممة 
 5002حسيييييي ، أنها جدرا  أربعة تحيم بالماممممممممتقبل"  على" barth  rolan 8811 ووصممممممممفها رولا  بار  التي
يلتها المدراة ووا إلا  ييصنع  أ له يما  لا  والح مارة مجتمع المعر ة   ب صمريحةارة   وهي (10.،ص

ديد يوااح ج ملم  نظام تربو لراممم  المختلفة التي تعد بحا الانملاقة الدرااممية البرامج تجديدهو  ي ذلك 
اصممة للنشث خ ةاإبداعيالملااو الح ممارية التي أصممبحو م  أهم أهدا ها على اإملاا هو تنمية  الحياة

ياو   يها المفل  ي أوج التلقي الذ   م  أخصمممممممح المراحل تعد التي م  حياة الفرد  الأولى ي الاممممممنواو 
  ي تحديد تمثل القاعدة  هي اإناممما لا يخفى على أحد أهمية هذه المرحلة الحامممااممممة م  حياة و   والعماث

العممالم  دولح. لممذا عمممدو مختلف د القريممتملبمماو الغم و ا إعممدادهونحمماول  ملام  رجممل الغممد الممذ  نتمم ملممه
 اممماهم  ي تنشممم ة جيل مبد  وخلا ا لا يقتصمممر تح ممميره للتايفت ابحيث أنه ةعلى إصممملاظ نظمها التربوي

هذه  '' م  خلال تعليمه ''ايف يفار  ذلك مع مامممممممممتجداو الحياة العصمممممممممرية  قم بل يتعداها إلى أبعد م 
ي أاثر م    الله اممممممبحانه وتعالى  ي اتابه العاياا دعان د ق منذ خلا البشممممممريةالملاامة للإنامممممما   العملية

 ىم  أجل ااتشمممممممممماف اممممممممممن  الاو  ونوامي  الحياة وقد حثنا الله جل وعل للتفار  ي أمور خلقه مو ممممممممممع 
المة تفاير  لذا نجد   بل اواجح ديني يتحمل اإناا  ماؤوليته للتفاير بصفة صريحة غير قابلة للت ويل 

، )يتفكرو ، يعقلو و مراو عمممديمممدة  ي القرل  الاريم تحمممو المممماو مفتممماحيمممة متمثلمممة  يأو مراد ممماتهممما ورد
الَّذِيَ  يَذْاُرُوَ  اللَّهَ قِيَامًا  {عمرا :( م  سورة أل 191) الآيةتعالى  ي   ي قولهاث  قد ج ....(يتذكرو ، يبصرو 
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مَ  بْحَانَكَ َ قِنَا عَذَاحَ اوَاوِ وَالْأَرْضِ رَبَّنَا مَا خَلَقْوَ هَذَا بَامِ وَقُعُودًا وَعَلَى جُنُوبِهِمْ وَيَتَفَاَّرُوَ  ِ ي خَلْاِ الاممممَّ لًا اممممُ
 .}النَّارِ 

اُمْ وَأَنْتُمْ تَتْلُو  { :م  سييييورة البقرة 44الآية  قوله تعالى  ي اما جاث  ي وَْ  أَنْفُامممممَ َ  أَتَْ مُرُوَ  النَّاَ  بِالْبِرِّ وَتَنْامممممَ
 . } و َ الْاِتَاحَ أََ لَا تَعْقِلُ 

لْنَا الْآَيَاوِ لِقَوْم   {:الانعامسييييورة م   121 وجاث  ي قوله تعالى  ي الآية تَقِيمًا قَدْ َ صممممممَّ رَامُ رَبِّكَ مُاممممممْ وَهَذَا صممممممِ
إلا دليل م  رح العالمي  على  مممممممممممرورة الاهتمام بالعقل والتفاير الذ  يعد   وهذه الآياو ماهي } يَذَّاَّرُو َ 

   مقامم  العلماث والباحثي  إلى الت ايد م ذهح العديد يما  ،مخلوقاتهالله ع  اا ر امة إناانية ميانا بها 
يعة حامممح نظرته إلى التفاير  يوجد م  اعتبره أاممما  لفهم المب تفامميره البحيث تم  لخر على  ممرورته 

وجد ا يام ''أنوتالم لأعرف ايف تفار وم  ثم أعرف م  ''حيث اا  امممقرام يقول لم  يحاور  البشمممرية 
وهناك (،14،ص.2212)سييحيما ،  ''موجود أنا إذ  أ ار م  ربمه بالوجود اإنامماني على قول دياارو ''أنا

إ  أشمممممقى لحظاو حياتي وأاثرها ''أديامممممو  توما  م  اعتبر أ  الحياة لا تاممممماو  شمممممي ا بدونه على قول 
 ( https://ar.wikiquote.org/wiki  ر''. تفايال ياعاً هي التي لا أجهد  يها عقلي ب

جيل قادر  تنشمممممممممم ة توجح على مدارامممممممممنا وأنظمتنا التربوية أ  تهتم بتعليم التفاير إذا أرادوم  هنا و      
امممممماح التعليم تغيرو م  مجرد إا أهدافأ   باعتبار بااممممممتمرار على التايف مع متملباو الحياة المتغيرة 

اقعممه و  ي والمعلوممماو تعليم الفرد ايف يمبا هممذه المعممارف  إلى ة م  المعممارف والمعلوممماوالفرد مجموعمم
 ي  يوم 37 خلالها مرتي  ال فعمر المعر ة قصممممممير يت مممممماع نعيش  ي وقو أصممممممب   يه  نح  ،الفعلي

الامممنواو التي امممبقو  اانو المعارف  ي  ي حي ،0202 غايةإلى  0222 م  امممنة ابتداث  الأخيرةالامممنواو 
 هذه المعمياو  ر و علينا أاثر م ، ) (byrne.1999و انوا 5 مرتي  البمعدل  تت اعف  0222 امنة
. جه الخصوصعلى و  يبداعاإ تعليم التفايربصفة عامة و  الاهتمام بتعليم التفايرتوجيه وقو م مى أ  

و هذا هو   المنظومة التربويةعناصممممممممممممر اا ة التي يجح أ  تم   اإصمممممممممممملاحاوبجملة  إلاوهذا لا يتحقا 
أخذو على عاتقها إصممممممملاظ نظامها الجاا رية التي التربوية  المنظومة إمارهالتوجه الجديد التي تاممممممير  ي 

 الامممميد الواير أبو بار ب  بوايد و  ب  ااغو البرو ياممممور على على يد  0227/0222 ابتداث م  عام التربو 
ة ة ظروف الحياة الحديثة المعقدة والمتامممارعوالمتتبع لماممميرة اإصممملاحاو التربوية يدرك أنها جاثو لمجارا

 محاور أساسية:  3 مرتكزة علىوالتي اانو  الخمى 
وتبني   الدرااممميةيخص إصممملاظ مجال البيداغوجيا والمتعلا بتجديد المناهج والاتح  الأول:المحور 

 .''المقاربة بالافاثاو''الممثلة  ي مقاربة جديدة  ي التدري  
تحامممممممممي  عملية الت مير ول إراممممممممماث منظومة متجددة التاوي  قصمممممممممد دور حيوالذ   :المحور الثاني
 .م  خلال تمبيا برامج تدريبية خاصة بالمعلمي  وماتخدمي قما  التربيةوهذا   البيداغوجي واإدار 

إعادة التنظيم الشممممممممممامل للمنظومة التربوية م  خلال إعادة تنظيم مدة  والمت ممممممممممم  :الثالثالمحور 
جعممل العمليممة التعليميممة التربويممة  اإصمممممممممممممملاحمماوغرض  امما   و (tawil.2006.p.36) تعليموالوأنوا  التعلم 

ها أهدا برا أنو م  التي ااالبالية ة تنا  عنهما ردا هما التقليد  الذ  يحمل  ي مياته تعاليم التربية يمالتعلم

https://ar.wikiquote.org/wiki
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التفاير    علىجديدة تراا على صمممممممنع أ راد قادري أهدافوتعمل على تبني   تلقي  المعر ة على اإملاا
 لالالنصممممموص الراممممممية م  خو  أقرته المناشمممممير والقواني  ما وهذا   ي ال المواقف التي تجابههم بدا واإ

ب   هممذا اإمممار حمدد و ي ،20/22 م  القممانو  التوجيهي للتربيمة الومنيمة 25 واممذا المممادة 6-.5- 2 الممادة
أنها تعمل على جعل المتعلم يعيش الحياة م  خلال 'له الدور الجديد المنوم بالمدرامممممممممة الجاا رية بقو  0222بوزيد،
بمعنى أ  التعليم أصمممممممممب  موجه لصمممممممممنع أ راد  ولا يتعلم م  أجل أ  يسييييييهل عليي التكيل ما الحياة  ق '' التعلم،

 .للمعر ةولي  أ راد متعلمي  ماتهلاي   مفاري  منتجي  للمعر ة 
لتربو  م  توجهاو النظام ا لتحقيقها والمنبثقة المدراممممة الجاا ريةالتي تاممممعى  الأهداف انملاقا م و 
 ي حمل ي الذ  مامممممممممممممملمماو التيار البنا ي المبني علىو  المذ  أقرتمهالقما م على المقماربمة بمالافماثاو الجمديمد 

ع  الامميااممة التربوية التقليدية التي  التدريجيوالتخلي  التفاير واإبدا وتنمية مياته مفاهيم التشممييد والبناث 
التي تار  دور الفهم والااممممممممممترجا   (bloom) تنظيم عملها بالاعتماد على منظومة بلوم تاممممممممممتمد مريقة

الظروف  بعض يتحقا إلا بتو ير  ل التعليم. وهذابامممممممممممحية  ي عملية  لموا مممممممممميعوالحفظ والتعامل مع ا
لتعليمية ال وتهي ة الواممممممممما  التدري والاتح ومرا ا وأاممممممممماليح  التعليمية المناهج والبرامج والعوامل اتجديد

 .(5002 نعمو ، ) المتعددة لااتثارة عقول المتعلمي  نحو البحث والتفاير واإبدا  والتقنياو
 امممممااممممميةالأالعوامل  أهماعتباره م   المدرامممممة نامممممتميع ي  المعتمدع  البرنامج التعليمي وبالحديث       

للتفاير ومثيرة  ةمنااممبة تعليمي ياومحتو ت ممينه بأخذنا بعي  الاعتبار ما  اإملاا إذا لتنمية التفاير على
 ملا مة يةقويموامممما ل تاعتماد  منااممممبة واذا وامممما ل تعليمية إدراج لتنفيذه واذامثلى  مريقة تدري  ترا قها

 .للموقف التعليمي
بما يتماشى  ميةالتعلي برامجهاتجديد  عافو على الجاا رية المنظومة التربويةنجد  وااتناد الى أهميته 

عليمية حتوياو التم  تجديد الم بدأ المتعلمي  لد   اإبداعيةالقدراو تنميمة وصممممممممممممممقمل ب ةمتعلقمال والأهمداف
الواامممممة و أهم الروا د المهمة  ي عملية تعليم المفل أحد  تعتبر حقيقة الدرااممممية التي المت مممممنة  ي الاتح

ختلف  ي ملمتعلمي  االوامممممميلة التي توحد المعلوماو والمعارف بي   جهة واذابي  المدراممممممة والأاممممممرة م  
 حدإلى  ية ه وماتاباته المعر المنهل الذ  ياو  به المفل أ اار  وهو  الماتوياو التعليمية م  جهة أخر 

الرغم م  تعدد ب المتعلم على حد اممممواثاممممواث بالناممممبة للمعلم أو يما  اعتباره أهم المنابع الر ياممممة للمعر ة 
 تفجير  ي العناصممممر الأاممممااممممميةم  أهم  الاتح المدرامممميةمحتوياو تعد  حيث.(5000الفرا,)،مصممممادر التعلم

ورة تبتعممد ع  الصمممممممممممممم والمعممارف بمريقممة تجعلهمماالمعلوممماو  تقممديمتم  ممما الممماقمماو اإبممداعيممة للمتعلمي  إذا
على ت ممممي  مهاراو التفاير اإبداعي  العملواذا  هذا م  جهة  وا ممميع الدرااممميةالنممية  ي عرض الم
الخاصمممة  هدافالأغير اا ي لتحقيا  هذا ذلك يبقىبالرغم م  لا   .ة أخر م  جه  ي المحتو  التعليمي

ي م ممممممممممممامي  هذا المحتو  التعليمي  على تنفيذ  قادر معلم إلىحتاج تحيث ب  اإبداعيةبتنمية المهاراو 
مية ليمي له م  الأهالمحتو  التع تنفيذ الأااليح والمرا ا التي ينتهجها المعلم  ي  صورة لا تفقده أهميته.

ية التعليمية العملالدرااممماو الامممابقة حجر الااوية  ي إنجاظ  جل اعتبرته قد  مالا نامممتميع الاامممتغناث عنه 
اثر  عالية المعلم يتبع المرا ا الأ اا  اإبداعي  إذاالتفاير وخاصمممممممة  يما يتعلا بتنمية مهاراو  التعلمية 
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خرج المتعلم ت حام  ي للياو التقويم الحديثة التيدا  واذا ياممممممتميع التبلتدريح المتعلمي  على التفاير واإ
على قيا  مهاراو التفاير  ي أدنى ماممممممتوياته  عادة التي تراا مية الامتحاناو والأامممممم لة العادية ع  نم

مابقة م صممممممممممورة الذ  ياو   ي  م  خلال الترايا على عملية ااممممممممممتظهار ما تم تخاينه  ي ذه  المتعلم
ما يجعله   له بالناممبةامميل م  المعلوماو والمعارف دو  تو ممي  أهميتها موامموعة علمية نعتمد حشمموها بل

اليح الاعتماد على أحدث الأاالمعلم  علىباو م  ال رور   الفعلي. وعليه ي واقعه  توظيفهاعاجاا ع  
  خلال  لا ياو  إلا م اإبممممداعي وهممممذابتنميمممة مهممماراو التفاير  المرتبممممةوالمرا ا  ي التمممدري  والتقويم 

حامته بال شممماردة وواردة على الصمممعيد التربو   لدوراو تدريبية معدة إعادة رامممالة معار ه   اعهإخ ممم  وا 
واذا الحرص على تو ير البي ة التعليمية المنااممممممبة والظروف الحاممممممنة للتعليم وم  جملتها تو ير الوامممممما ل 

حيث يام   عليم اث بنوعية التتلعح دور جوهر   ي تجويد العملية التعليمية والارتق أصبحو التعليمية التي
ة  ي بعض خاص  لد  المتعلمي  دورها الأاااي  ي تقريح المعاني المجردة إلى معاني حقيقية  ي الواقع

 تراة بي  العالم واللغة المشمم التي تعتبر ملاة العلوم المواد التعليمية التي تتاممم بالتجريد امادة الريا ممياو 
  أ  ينفي الدور الح ممممممار  التي تلعبه الريا ممممممياو  ي حياة البشممممممروهي لغة الح ممممممارة ولا أحد ياممممممتميع 

أنهممممما ملامممممة العلوم   مممممالريممممما مممممممممممممميممممماو غيرو وجمممممه الحيممممماة عبر التممممماري  وهي التي قمممممال عنهممممما نيوت ''
 (01،ص.5000)بركا ،وخادمتها"

اقا المواد التصممممممم المتعلمي . وأاثرم   مممممممم  المجالاو المناامممممممبة إثارة تفاير  الريا مممممممياو تصمممممممنفاما 
بما تحتويه م  مواقف وأنشمممة تعليمية تاممم  بتح ممير المفل ليدخل عالم التانولوجياو  وارتباما باإبدا 

الريا ياو  " أ قولي عبيد  يما أاده  والح ارة. وهذابواامتها رهاناو التقدم  الماتقبل ويواجهالحديثة  ي 
واممممم يما  اتخاذها ا اإبداعي اماير تنمية التفاتعد م  المجالاو الدرااممممية التي م  أهدا ها الأاممممااممممية 

بو عاذرة أ عبد "يفترض المعلم أ  امل مفمل قمابمل ا  ياو  مبمدعما  أ  المتعلمي   علىلتنميمة اإبمدا  لمد  
 العديد م  الدراامماو التي تناولو التفاير اإبداعي  ي مادة الريا ممياو. أادو اما (.2-2.، ص.ص5000،

(،)العجمي 2222) شيييييييييحاتة والبربري،(،2222(،)عودة ،DUNN،1999(،)1991أبوعميرة، وم  جملتها درااممممممممممممممة
أبو عبد ()2229(،)مصييييييييي فى،2229)القريشيييييييييي،(،Park &kwon ،2006)(،2221(،)أبو زايدة،2224وآخرو ،
(،) أسيييييييييياميية عبييد الع يم عبييد السيييييييييلام SISWONO ،2211)(،2212(،)مبييارم مبييارم أبو مزيييد،2212عيياذرة،

على  مممممممممممممرورة الاهتمام بهذه المادة م  خلال القيام ،(2211الأسييييييييمر، (،)2214(،)على محمد الزعبي،2211،
 برصد واقع البرامج الدرااية الحالية للريا ياو  ي ظل تنمية مهاراو التفاير اإبداعي م  حي  إلى أخر.

 إلىبالعودة و  واذا العمل على تبني برامج تعليمية وااممتخدام ااممتراتيجياو خاصممة بتنمية التفاير اإبداعي.
البرنامج  قا م منبث او ي لدرااة الحالية نجدها موجهة نحو اعتماد برنامج تعليمي لتنمية التفاير اإبداعيا

  ي 0222م  دراامممة امممابقة للباحثة  منبثقةو ارة الدراامممة ليامممو لنية بل   ومت ممممنا  يه التعليمي النظامي
تحدث  ي مادة الرياضيييا  ودورف  ي تنمية القدرة ''دراسيية تقيمية للبرناما التعليمي المسييممممممممممممممممب المعنونة و نف  المجال 

 وقد اقتصمرو الدرااة لنذاك على تحديد دور على التفكير الإبداعي م  وجهة ن ر المعلمي  والمشير ي  التربويي ''
المحتو  التعليمي  ي تنميمة مهاراو التفاير اإبداعي  ي مادة الريا ممممممممممممممياو بالاعتماد على وجهاو نظر 



الإطار المفاهيمي لإشكالية للدراسة                                                        الفصل الول        

23  
 

ي وقد اشممفو نتا ج هذه الدرااممة أ  المحتو  التعليمي ينمي التفاير اإبداع ي  التربويي  المعلمي  والمشممر 
بناح متفاوتة بي  المشر ي  التربويي  الذي  اعتبروا أ  المحتو  التعليمي ينمي القدرة على لد  المتعلمي  

بمممدرجمممة  إبمممداعيالتفاير التفاير اإبمممداعي بمممدرجمممة ابيرة   يمممما اعتبر المعلمي  المحتو  التعليمي ينمي ا
منها ما يتعلا باثا ة المحتو    تمبيقه  متواممممممممة وهذا راجع حامممممممح رأيهم لاثرة المعيقاو التي تصمممممممادف

التعليمي وخلوه م  التجديد واعتماده الحشممممممممممو والتارار  قم  واذا عدم تماشمممممممممميه مع التجهيااو والوامممممممممما ل 
علا ير للمتعلمي  داخل حجرة الصممف ومنها ما هو متصممعوبة تمبيقه مع العدد الاب المتو رة واذاالتعليمية 

بالمعلم  ي حد ذاته الذ  اا   ي حالة نفور م  اإصمممممممممملاحاو التربوية باعتبارها نقمة تعاممممممممممف  ي حقه 
لتي تم ا لماممايرة هذه التغييراو الحاصمملة  تح مميرهلم يتم و أمام ماممؤولياو أابر م  ماقاته   و ممعتهلأنها 

ماانياتها.حتى  تبنيها دو  تمحيص أو  هذاو  تايف لهذه المناهج حاح متملباو البي ة التربوية الجاا رية وا 
 اإصلاحاو التي ما تااد أ  تصب  على قرار تمبيا التذبذباو الحاصلة  ي مجالالاختلالاو و  تؤادهما 

 حقا قالمدرسييية  ي الجزا ر  ي اتابه الموامممموم " (5002) وضييييل، أشممممار اليهما  نقي ممممه. حاممممحوتماممممي على 
شكالا   ." وا 

 التي لآنيةا ي الدرااممممة  نملااللا تمهيدا  ي الدرااممممة الاممممابقة للباحثة النتا ج المتحصممممل عليها  اانوقد و 
بالرغم م  تراياها على المحتو   قم  لا   ع  بعض الأجااث المهمة م  المو مممو  اممممحو لنا بالاشمممف

 ما  يهب البرنامج التعليمي الحاليوناو جميع ما  ي الدراامممممممة الانية امممممممنوامممممممع مجال الدراامممممممة لنعمد لتقييم
المعتمدة  ميةوالوامما ل التعلي والتقويم   التدري  وأامماليح مرا ا  المت ممم   ي اتاح الريا ممياوالمحتو  

نفامممها  فرضأ  ت اامممتماعو والتي الأخر  بالنامممبة للمواد  الصمممدارة تحتلمادة الريا مممياو التي  تعليم  ي
حقيا تعليمية تامممممممعى لتبرامج  و مممممممع إلى ظيم اهتمامهم م  خلال د عهمعلى رجال التربية لاي يولوها ع

  خلال م اإبداعي تنمية مهاراو التفاير حول تدور والتي المامممممرة م  قبل المنظومة التربوية  هدافالأ
عليم على إماانية تأشممممارو جل الدراامممماو والأبحاث التي خا ممممو  ي هذا الشمممم    حيث  تعليمه للمتعلمي 

امما  لتنمية الفرد م  خلال تح مميره للتصممد  للمشممالاو التي تنجم ع  التغيراو الحاصمملة  ي ا  التفاير
علمي  المتعلى اعتبار أ  ال   مجمال المعر مة والتغيراو التانولوجيمة الحماصمممممممممممممملة  ي اا ة مجالاو الحياة

 يتبناهوهمذا هو الشممممممممممممممعمار المذ   (All student can be good thinkers)ياونوا مفاري  جيمدي  أ يما  
  :NCTT المراا الومني لتعليم التفاير  ي أمرياا

The national centre for teaching thinking) )  ، ي وعفانة عبيد أشمممممممار حيث،(05.، ص5005)علوا  
 (3.،ص5000أبو عاذرة،عبد )"قابل للتنمية  اإنامممممممانيةاغيره م  القدراو  اإبداعيالتفاير " أ  الامممممممياانف  

صممممملة تعليمه م  خلال برامج تعليمية مامممممتقلة ومنف إما أامممممااممممميي و ا اتجاهي  التفاير  ياو  تعليم عليهو 
صاحح أشهر البرامج التعليمية برنامج  De Bono إدوارد دي بونوويعد م  أنصاره  )التعليم الصريح والمباشر(،

يممممه م  تعل  ياو  العمممالميمممة أو ي مجمممال تعليم التفاير وتنميتمممه  ي اثير م  الممممدار   (Cortالاورو  
وبر  ر أنصمممممماره  وم   المقررةمحاولة دمج مهاراو التفاير  مممممم  البرنامج التعليمي للمواد الدرااممممممية  خلال

 ي  إليهالذ  تم الاامممممممتناد  الأاممممممما  الأخيرعتبر هذا وي(،2211نو ل،والسييييعيقا ،) Robert Swartzسييييوارتز
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لبرنامج ا بي  المريقة المنتهجة  ي تقديم االدرااممممممممممة الحالية باعتباره ي ممممممممممم  للمتعلمي  عدم التذبذح والقل
التعليمي الحمالي لمممادة الريما مممممممممممممميمماو وبي  المريقمة الجممديمدة  ي تعليم التفاير اممادة ماممممممممممممممتقلممة ع  المممادة 

 الدرااية.
ام تربو  نظل اعتمادهاالجاا رية بالرغم م  المنظومة التربوية  نجد أ  ما الف ذاره وعموما وااتنادا الى  

م امي  بما هي ه م  خمم و  بدا حا   للإأ  ل  يعتبر الذ  فة وتوجهاو التيار البنا يقا م على  لا
جا ع  العمل العأو    ي ظل اوث  هم مقاصدهأنه  إلا  تارياهاأجل   ي ابيل تحقيا غاياته التي جاث م 

ف نظل الايااة الغام ة التي تات ي خاصة  لهمعرقل إلى  بدا حوله م  منم للإي يما  أ بخممه 
المحتو  التعليمي   ي اإصلاظ اما أ  اقتصار  (5002نعمو ،  وهذا ما أشارو إليه درااة تمبيا هذا التوجه
عملية التعليمية أ  ال بالقول حيث أننا لا نغالي  التعليمي للبرنامج  ي حا العناصر الماونة  قم يعد إجحاف

مرا ا ''معة مجتماوناو العملية التعليمية  مثلوالثاني ي  اا   ذو ااقي  إحداهما يمثل المحتو  التعلمية
  .''وواا ل تعليمية تقويم مرا تدري / و 

صممبحو الحاجة ملحة أاثر م  أ  وقو م ممى إلى  ممرورة تعليم مهاراو التفاير اإبداعي أ وعليه
بل م  دراامممممة معمقة  لا تاو  م   را  أوم  مجرد أراث اممممممحية   خاصمممممة عتماد على برامج تعليميةلابا
الحقل  مثلتا هباعتبار العناصمممر الماونة للبرنامج التعليمي الحالي المقدم  ي مادة الريا مممياو. واقع تمبيال

اعدة والراياة القتعد  الابتدا ية التيمتعلمي المرحلة  خاصممة لد الخصممح لباو  وترعر  الملااو اإبداعية 
تربوية بو  الجديد الذ  تبنته المنظومة الالتي ننملا منها  ي بناث الفرد المبد  الذ  يحاول اإصممملاظ التر 

 الجاا رية إرااثه وو عه  ي خانة الأمور الأاااية التي يجح أ  يتافل التعليم بتحقيقها.
 يبداعير اإتنمية مهاراو التفالبرنامج تعليمي  اقتراظ التي تعمل علىالدرااة وم  هنا تبلورو مشالة 

ادة الممبا حاليا  ي م التعليمي البرنامج لماوناو تقويميةة ياو  منبثقا م  دراا   ي مادة الريا ياو
 النظامي لتعليميا البرنامجلا يتم تنفيذه بشال ماتقل ع  و  يبداع ي  وث مهاراو التفاير اإ الريا ياو
  .الريا ياو بل مت منا  يه مادة ي  المعمول به

 : ل رح التساؤلا  التاليةنأتي  وعليي

 داعي  ي  وث خصا ص المفولة المتوامة؟ما مقوماو التفاير اإب -1

عداد ماوناوما الأا  المعتمدة  ي تقويم  -0 البرنامج التعليمي الممبا حاليا  ي مادة الريا ياو  ي  وا 
 تنمية مهاراو التفاير اإبداعي؟  وث

ة دمهاراو التفاير اإبداعي التي ينبغي توا رها  ي ماوناو البرنامج التعليمي الممبا حاليا  ي ما ما -7
 تنمية مهاراو التفاير اإبداعي؟  وثالريا ياو  ي 

تنمية   وث ي  ابتدا ي 2 لمتعلمي الانة لبرنامج التعليمي الممبا حاليا  ي مادة الريا ياوا ما واقع -2
 ة:أا لة  رعي 4 عنهويتفر   ؟اإبداعيمهاراو التفاير 
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 ؟الراميةصوص والمناهج إلى الناتجاه الأهداف الحالية للمدراة الجاا رية بالااتناد ما  -أ

او للانة الحالي لمادة الريا ي البرنامج التعليمي ي  اإبداعيالمنمية للتفاير  الأا درجة توا ر ما  -ح
ويم( م  وجهة التقالتعليمية/مرا ا وللياو مرا ا وأااليح التدري /الواا ل التعليمي/   المحتو  ابتدا ي 2

 ؟"المعلمي  القا مي  على تنفيذه " نظر

 2انة لمادة الريا ياو لل الاتاح المدراي الحاليمحتو  هاراو التفاير اإبداعي  ي متوا ر  درجة ام-ج
 ؟ابتدا ي

تنمية   وثابتدا ي  ي مادة الريا ياو  ي  2لبرنامج التعليمي للانة اتمبيا ايفية ل الحالية الصورةما  -د
 ؟" المعلمي " اإبداعي م  وجهة نظر القا مي  على تنفيذه مهاراو التفاير 

 2 ما البرنامج التعليمي المقترظ لتنمية مهاراو التفاير اإبداعي  ي مادة الريا ياو لمتعلمي الانة  -5

 ؟ ي  وث النتا ج المحصل عليها ابتدا ي

 والشكل الموضح أدناف يمثل مخ   اشكالية الدراسة الحالية:

  
 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 إعداد الباحثة( م )الحالية  مخ   إشكالية الدراسةيمثل  :(0كل رقم )ش

ابتدا ي  البرناما التعليمي الم بق حاليا  ي مادة الرياضيا  للسنة الثانية  

  ابتدا ي اقتراح برناما تعليمي  ي مادة الرياضيا  للسنة الثانية

البرنامج التعليمي تقويم 
مادة  الممبا حاليا  ي

2للانة الريا ياو  

 مي  البرنامج التعليمي ت
المقترظ  ي البرنامج 
 التعليمي الحالي

الأا  المنمية  ي  وث 
 تفاير اإبداعيلل

 

 الأهداف التعليمية

 المحتو  التعليمي

 مرا ا التدري 

 الواا ل التعليمية

 للياو التقويم
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 الدراسة:  أهمية-5
 تشال ةالبرامج التعليميباتو حيث  تاتمد الدرااة الحالية أهميتها م  أهمية المو و   ي حد ذاته 

لواا ل الفعالة ا وأصب  يعد م  أبرا تربو  عنصرا حيويا يحتل الصدارة وام العناصر التي تاو  النظام ال
وبما أننا نعيش  ي عالم متغير  ر و علينا الحاجة مواابة وماايرة جميع  ية  ي تحقيا الأهداف التربو 

التي او الريا يمادة وخاصة  ي    ي أ  وقو تمرأ على الااحة التربويةم  المنتظر أ  التي  التموراو
بما   معالم الجدة  ي بناث برامجها إدخالعلى أصحاح القرار وعليه أصب  لااما  لغة الح ارة والتمور تعد 

التي  ا  تنمية ملااو اإبدهو م  أهم أهدا ها  وتغيرو وأصبحالتي لتربية الحالية لهداف الأ يتماشى مع
 تعد أاا  التقدم الح ار  وانملاقا مما الف ذاره تتبلور أهمية الدرااة  ي النقام التالية: 

تنمية  واقعه م و  انة الثانية ي مادة الريا ياو لل الممبا حالياالبرنامج التعليمي تاليم ال وث على  -1
 اإبداعي.مهاراو التفاير 

لبرامج ل ادعداإ بعملية أثناث القياماواث تنمية مهاراو التفاير اإبداعي  مراعاة  رورةالت ايد على   -2
 .أثناث تقديمها  التدري (   أوالتعليمية

والمواد  مية التعلي الماتوياو ي اا ة الدرااة  وتاو  مجال نف    يدراااو أخر   ت  أ اا جديدة أمام  -3
  . الدرااية خاصة العلمية منها

 : الدراسة أهدال-3
 ي : أاااالدرااة  ي هد ي   أهدافيما  لنا حصر 

 2 السنة لمتعلمي التعليمي الممبا حاليا  ي مادة الريا ياو للبرنامج الفعلي اقعالوعلى  الكشف 3-1
 تقويمية. درااةبخلال القيام من  اعيمهاراو التفاير اإبدتنمية ابتدا ي  ي  وث 

ابتدا ي  2 لانةا لمتعلمي ي  ي مادة الريا ياوبداعالتفاير اإمهاراو برنامج تعليمي لتنمية  اقتراظ 3-2
  .ولى م  الدرااةليها  ي المرحلة الأإ ي  وث النتا ج المتوصل 

 : مفاهيم الدراسةل الإجرا ي التحديد-4
خاصة  ي البحوث الاجتماعية والتربوية على حد اواث إذ لابد م  الوقوف على أهمية  المفاهيميحتل تحديد 

يهتم  لذا  رض على الباحث أ  الخلم أو  اللب  أو المعاني الحقيقية لبعض المصملحاو لتفاد  الت ويل
تقاقها تم اشيالتي و  .التي تعتبر الالماو المفتاحية لبحثهوظ بإعماث المعنى الحقيقي وراث المفاهيم بال و 

 وتتماشى  ي نف  الوقو مع مقت ياو الدرااة وتوجهاتها. للدرااة. العام م  اإمار النظر 
  :يبداعالتفكير الإ 4-0

 لغام مممةا يمانه م  ااتشمماف المشمممالاو والمواقف بال حرية  بما للتفايرالمتعلم أمام  رص   ت هو 
 عدد م  الاامممممممممتجاباو  ي ظهور ياممممممممماهمبما    ي مادة الريا مممممممممياو ماتامممممممممباتهعلى    وبالاعتمادبمفرده

ياو المرحلة وحاممح مقت مم.  ي القاممم وهذا بالمقارنة مع أقرانه .والتواممع التنو  والأصممالةالو رة و المتامممة ب
 العمرية.
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يرة  ي مدة امنية قص والحلولالأ اار ابر عدد مما  م  أهي قدرة المتعلم على ااتدعاث  :ال لاقة 4-0-0
 .ممروظ ريا ي تعليمي الااتجابة لموقف  ي نابيا وباهولة ابيرة

ي القدرة على وبالتال الموقف التعليمي لنف المتنوعة   اارالأعلى توليد المتعلم هي قدرة  :المرونة 4-0-5
 . ي التعامل مع المواقف التعليمية الممروحة الروتينيةو العادية  ع  الأ اار الابتعاد

عادة  والتي  بمقارنته مع أقرانه وأله ج ااتجاباو جديدة بالنابة لى إنتاالمتعلم عقدرة  هي الأصالة: 4-0-3
  .ممروحة ريا يةأثناث حل ما لة  ي القام الواحد المتعلمي  بي   التارار نادرةتاو   ما
 ة ريا يةما لأو  لشال أو  قدرة المتعلم على إ ا ة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفارة هي الإ اضة: 4-0-4
ذه ه تاو   ي إمار متملباو المرحلة العمرية الممثلة  يالحرص أ   التموير معو بغية التحاي    ما

 ".ابتدا ي 2متعلمي الانة  الدرااة"
دراك وجود مشالاو وهي :الحساسية للمشكلا  4-0-2  فاهبالاعتماد على ن قدرة المتعلم على ااتشاف وا 

 ممروظ.تعليمي  ريا ي موقف ي 
 الرياضيا : مادة   4-2

او  وت  غاية نهاية التعليم الثانو إلى  ابتدا ي 1 الانة م  بداية   ي المنهج عليمية مدرجةهي مادة ت
لمهمة  ي حياتهم ا وااتااح بعض التقنياو الريا ية  الااااية المفاهيم الريا ية المتعلمي بهدف تاويد 

  ي.ابتدا للانة الثانية الريا ياو  برنامجونحددها  ي هذه الدرااة  ي   الواقعية
مشالاو ومتنوعة لل وأصيلة جديدةمرظ حلول وأ اار على  المتعلم قدرة : وهوالرياضيا  ي  بدا الإ 4-5-0

ابتدا ي  0 أننا نقصد  ي هذه الدرااة متعلمي الانة منفرد وباعتباربشال  المعرو ة والتمريناو الريا ية
مقت ياو  حاح ااذو   قم أقرانهم  ي الصفية بالمقارنة مع بداع إننا نحصر ااتجاباو المتعلم الأصيلة واإ

 الانة الثانية. لمتعلميالعمرية  مرحلةال
حددنا  ي الدرااة الانية مصمل  المفولة المتوامة للدلالة على مجمو   ال فولة المتوس ة: مرحلة 4-5-5

 انواو والذي  ياالو  تعليمهم  ي الانة الثانية ابتدا ي.7أعمارهم  تقدرالتي  المتعلمي 
 التعليمي الم بق حاليا  ي مادة الرياضيا :  البرناما 4-3

الريا ياو لمادة  ابتدا ي 0 للانة المعتمد م  الواارة النظامي البرنامج ونقصد به  ي هذه الدرااة هو
 التقويم."  ياووال التدري  والواا ل التعليمية  ومرا واااليح مرامحتو  و " أهداف و التاليةماوناو ال ي م
 يبداعير اإلتنمية مهاراو التفامقترظ نقصد به  ي هذه الدرااة تقديم مخمم  اح برناما تعليمي:اقتر   4-4

وي م   ثانيةمادة الريا ياو للانة ال ي  المعتمدالحالي  البرنامجلماوناو نتا ج الدرااة التقويمية  بناث على
تفا ما ي وهو  ياو ي مادة الريا  زليةالواجبا  المنمجموعة م   إلىباإ ا ة  التعليمية الأنش ةم   مجموعة

ة عد ي م  خلال ت مينه  البرنامج التعليمي المقترظ يمباو   (2212 اشما .  حددهالذ   المرظمع 
المختارة   ي شال مذاراو خاصة بالدرو  ويقدم   الدرااة التقويمية بالااتناد إلى نتا جيتم تحديدها   درو 

 :على الماوناو التالية ينمو  الذ  الال المتاامل هو ذلكالبرنامج المقترظ   وعليه  
 المقترظ التعليمية للبرنامج التعليمي هدافتحديد الأ  
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  قترظالم هذا البرنامج التعليمي تنفيذالتعليمية التي تعتمد  ي والأااليح تحديد أهم المرا. 
  ترظالمق تحديد الواا ل التعليمية التي تاتخدم  ي عرض هذا البرنامج التعليمي.  
 المقترظ التقويم والملا مة للبرنامج التعليمي والياو تحديد أهم مرا. 

 :السابقة الدراسا -2
عتبر نقمة ي واذا  تعتبر البحوث والدراااو الاابقة بمثابة المرشد الذ  يرشد الباحث  ي مريا المعر ة

 الحالية على حد علم الحصول على دراااو ممابقة للدرااة نظرا لتعذرو  انملاا الباحث  ي درااته.
نوعو قد تو   ارت و أ  تحصر بعض الدراااو التي تر  أ  لها علاقة وميدة بمو و  الدرااة  الباحثة

اصة  ي خ اذا تقويم وتصميم البرامج التعليميةو   يبداعهذه الدراااو  ي مجالاو تناولها لتنمية التفاير اإ
 مادة الريا ياو.

 الامني هاالالتلذلك و قا و  ية لااتعرا هاأاااأربعة محاور   ي اودراابتبويح هذه ال الباحثة اما قامو
  التقايم اا  اما يلي:و 

 ي  ي مختلف العلوم.بداعدراااو تهتم بتنمية التفاير اإ 5-1
 ي  ي مادة الريا ياو.بداعدراااو تهتم بتنمية التفاير اإ 5-2
 اإبداعي.دراااو تهتم بدرااة ماوناو البرامج  ي مختلف العلوم والتفاير  5-3
 . ي مختلف العلوم تقويم وتموير وتصميم البرامج التعليميةو دراااو تهتم بدرااة  5-4

  العلوم:في مختلف  يبدا دراسات تهتم بتنمية مهارات التفكير الإ 5-1

  : الدراسات العربية 5-1-1

 : 1993دراسة ال واب  1- 1- 5-1
 92)  رد 181ت لفو العينة م و  ''بتدا ية لبة المرحلة الا ىي لدبداعت ور التفكير الإ''التي تحمل عنوا  

  ورتم ااتخدام الذااث المصو   الخام و  الرابعو  اختيارهم عشوا يا م  الصفوف الثالث وتم ( البة 92، البا
 : أظهرو النتا ج ما يليو  (يبداعللتفكير الإ) اختبار توران و 
  ثالث ابتدا ي  ي القدراو اإناث  ي الصف الو  عدم وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية بي  الذاور
 . ية المقااةبداعاإ
  حيث تفوقو اإناث  ي ال  اإناث  ي الصف الرابعو  وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية بي  الذاور 

 . اإتقا  بينما الذاور  ي المرونةو  الملاقة
  قة لااإناث  ي الصف الخام  ابتدا ي  ي مجال المو  وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية بي  الذاور

 .  ي حي  لم تمهر أية  روا دالة بي  الجناي   ي المرونة  لصال  اإناث
   أ  درجاو التلاميذ  ي الملاقة قد انخف و  ي الصف الرابع بدرجة جوهرية مقارنة بدرجاتهم  ي

 .  ي مجال الملاقة 5ما اانو عليه ماتو  الصف إلى  الصف الثالث ثم عادو
    لصف الثالث أعلى م  متوام درجاو الصف الرابع ي االتلاميذ أ  متوام درجاو المرونة لد 
 . 1011الفرا دال إحصا يا عند ماتو  و 
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  قد اا  متوام درجاو الصف الرابع أعلى م  متوام درجاو الصف الثالث صالةأما  يما يتعلا بالأ  
 . 1015  الفرا دال إحصا يا عند ماتو و 
   أقل م  درجاو الصف الرابع. صالةهم  ي الأأما تلاميذ الصف الخام   اا  متوام أدا 
   الفروا دالة عند و  الملاقةو  ابتدا ي  ي ال م  المرونة 4حدث انخفاض  ي درجاو البناو  ي الصف

مقارنة بدرجاتهم  ي  4اإتقا   قد حدث  يهما نمو عند ماتو  الصف و  صالةبالنابة الأ   أما1011 ماتو 
 (71ص ،2224، أبو الندى). 1011  اتو الفروا دالة إحصا يا عند مو  3الصف 

 غم م  على الر اإبداعي هذه الدرااة على أهمية المرحلة الابتدا ية  ي تنمية مهاراو التفاير  أادو
ا يتماشى م تذبذح  ي نابة ظهورها اواث بالنابة للذاور والاناث وهذا م  ماتو  تعليمي الى لخر  هذا

 يةبداعالمجال الخصح الذ  تنمو  يه الملااو اإه المرحلة العمرية هذ إذ تمثل  مع توجهاو الدرااة الحالية
 المرونة  الملاقة  ية هيأااامهاراو  3ي  ي بداعاما قد حصرو هذه الدرااة مهاراو التفاير اإ

 .واختبار الذااث المصور  وااتخدمو لغرض قيا  هذه المهاراو اختبار توران   (صالةالأو 
 : 1997دراسة حجازي  2- 7-1-1

إعداد أداة لقيا  إلى  التي هد وو   ''تمايزفو  قياسي''سنوا   1 -3ي لدى الأ فال م  س  بداعدراسة التفكير الإ''
التعرف على و  ماوناتهاو  يةبداعاإ انواو للتعرف على القدراو7 –3الأمفال م   ي لدبداعالتفاير اإ

   التي تعي  على ااتشاف الأمفال المبدعي تقديم بعض المقترحاوو   يةبداعالقدرة اإ التمايا  ي أبعاد
 مفل مواعي  81بلغ عددهم  و ابتدا ي2و1أمفال الصفي و  تاونو عينة الدرااة م  أمفال ما قبل المدراةو 

 الاجتماعي مرتفعو  مجموعة ذو  الماتو  الاقتصاد و   مجموعة إناثو  مجموعة ذاور  مجموعاو 4إلى 
 قد قامو العينة م  حيث الماتو و   الاجتماعي المنخفضو  صاد المجموعة الرابعة ذو  الماتو  الاقتو 

قد ااتخدمو الدرااة أدواو و   انواو 7 انواو 6 انواو 5انواو  4 انواو 3هي     او 5إلى العمر 
خل الشهر  لهما وماتو  الد اختباراو التفاير اإبداعي للأمفال  وااتمارة الماتو  التعليمي للوالدي   :مثل

لدرااة وقد توصلو ا  -و-اليح إحصا ية مثل المتواماو  والانحرا او المعيارية واختباروااتخدمو أا
 إلى النتا ج التالية: 

  أ و  لديهم القدرة على الخيال و  لديهم القدرة على اإحاا  بالمشالاو الممروحة 3أ  أمفال ا 
 التفاصيل.و  ااتجاباتهم بايمة  يما يتعلا بالمرونة

 ر الأابر العمر ولصال  العمية تبعا لمتغير بداعحصا يا بي  الأمفال  ي القدرة اإأ  هناك  روا دالة إ
 . انا
 متغير  إلى القدرة على الخيال تعا و  لا توجد  روا دالة إحصا يا  ي الحاااية المشالاو الممروحة

 الاجتماعية.و  الحالة الاقتصادية
 3 ا  اإناث م و  مختلفة بي  الأمفال الذاور ي أبعادها الو  يةبداعلا توجد  روا دالة  ي القدرة اإ– 
 (.79.ص ،2224، أبو الندى) الاجتماعية.و  اذلك  يما يتعلا بالحالة الاقتصادية( و انواو 7
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ابر نقمة هامة أ  الأمفال الأإلى  أشارو الأمفال وقدي لد  بداعاإ رااو هذه الدرااة على قيا  التفاير
 مما يدل على أ  التقدم  ي العمر يعد يةبداع  يتو رو  على القدرة اإاللذي انواو هم 7أ    ي العينة انا

عند المفل خصوصا  ي الانواو الأولى م  حياته أما  يما  بدا ي  ي ايادة  رص تمور اإأااامتغير 
ادة م  هذه الدرااة  يتمثل  ي تحديد عينة الدرااة التي تمثلو  ي تلاميذ الانة الثانية يخص أوجه الااتف

 انواو بما أ  الدرااة حددو هذا الا  هو الا   الأمثل لباو  الملااو اإبداعية.  7تدا ي اب
 : 5002 لي  بد الرزاق جلبي دراسة  5-1-1-7

ااة إشاالية الدر  واانو‘' العربآلياتها  ي الو   العربي كما يراها المثقفو  و  بدا  رص الإ''وعنوا  الدرااة 
 : متمثلة  ي عدة تااؤلاو

 العربي؟   ي الوم  بدا و اإما هي مجالا 
 ما تقييمهم للإنتاج اإبداعي  ي هذه المجالاو؟ 
 . ما أااليح التنش ة الاجتماعية والبي ة الاارية التي عايشها المثقفو 
 العربي؟  بدا لثرها  ي  رص اإو  ما موقف المثقفي  م  أو ا  التعليم 
  ؟ بدا ما موقفهم م  دور المؤاااو المجتمع الأخر   ي نمو اإو 

 قد امممممممممحبو العينة بمريقة الحصمممممممممة م  إجمالي مجمو  و   مثقف 121واانو عينة الدراامممممممممة متاونة م  
قد تواعو عينة و   وحصممممممة م  جامعة الاويإلى  إ مممممما ة  هي ة التدري  العاملي  بجامعة قمرأع مممممماث 

 81ناك واا  ه   اممنة34 م  اإناث بمتواممم حاممابي لعمر يبلغ %24و م  الذاور %76الدرااممة م  
 %24 م  مصممممممممممممر%37دول عربية 8إلى ينتمو و م  مواليد الريف   % 21م  مواليد الح ممممممممممممر  و %

  الجاا ر  أخر : االاممممممودا يتواعو  على دول  والباقو أردني  % 5 اممممممور  % 9 اويتي %15 قمر 
منهم أاممممتاذ مامممماعد و   %38ويشممممغل   م  أ رد العينة حاصمممملي  على الداتوراه %98و  لامممممي   تون 
بخبراو م    % 27منهم بخبراو مهنية  م  العمل الجامعي     %43وظيفة أامممممممممممتاذ  ويتمتع   32%

بخبراو م  العمل  ي المجال  %6بخبراو  ي المجال الثقا ي  و %11العمل  ي مجال البحث العلمي  و
 %28  انواو  ي العمل الجامعي وأ 5م  أ راد العينة قد أم وا مدة تقل ع %46وأ  هناك  التنفيذ   

 انواو.  11منهم مدة عملهم بالجامعة تايد ع   %24انواو وأ   11 – 5منهم يتراوظ مدة عملهم بي 
 البنودامممؤالا مواعة على  48وأدواو جمع البياناو الماممتخدمة  ي هذه الدرااممة هو الااممتبيا  يحتو  على

التنشمممممممم ة  أامممممممماليح  العربي  اإنتاج اإبداعي  ي الوم الخصمممممممما ص الاجتماعية للمثقفي  العرح  التالية:
ظروف وأو ممما  التعليم اما يعيشمممها المثقفو   واممما ل اإعلام  ي الوم   الاجتماعية بي  أامممر المثقفي  

 العربي  ومؤاااو المجتمع العربي الأخر .
 . الناح الم ويةالتحليل على  الباحث  ي اعتمدقد و  

 بدا إأ  معدلاو ا  و النوعية الملا مةو  لحجملا يتو ر با بدا أ  اإ نتا جإلى  لقد توصممملو الدراامممة
لة يعتبر محصممممممم بدا هذا الانخفاض  ي معدل اإو    ي الوم  العربي متوا مممممممعة مقارنة مع الدول النامية
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 هير ي عالة المثقفي  ع  الجماو   بانتشار الأمية يتميا المجتمع خاصة  حيثله اماو  لاياا اجتماعي
 للااتهلاك.الجماهير العربية الى محاااة النمم الغربي اما تميل و   الخارجإلى  هجرتهمو 

 ر ةالمعو  على الحفظ   واقتصممممممممممممارهام  برامج التعليم بدا وأي مممممممممممما غياح الملح الاجتماعي على اإ
اله يشمممال  هذاو   تاريمهمو  يتامممم هذا المجتمع بعدم تشمممجيع المبدعي  واذا ولا تذاي روظ البحث  التلقي و 

  .العربيتموره  ي المجتمع و  بدا مو اإمايجا م  العقباو أمام ن
وقلة  رص تنميته  ي الدول العربية  بدا ع  واقع اإ اشممفال الدرااممة هو إدراج هذهاا  الغرض م  

غلح الأنظمة التربوية العربية على ثقا ة الحفظ أاعتماد إلى  وقد حصمممممممممممرو أامممممممممممباح هذا  بصمممممممممممورة عامة
الدول  هر واذا الاعتماد على ما تصد    يبداعلمهاراو التفاير اإ منمية تعليمية وعدم اعتماد برامج  والتلقي 
ر وقد تم الااتفادة م  نتا ج هذه الدرااة  ي بناث اإما  دول ماتهلاة للمعر ة(  م  أنظمة تربوية الغربية

 .الحالية العام إشاالية الدرااة
 : دراسات الأجنبية  5-1-0

 : Yanter 7991دراسة  5-1-0-1
قد تم   و ''صفول مختلفة بمدينة أنقرة بتركياو  ية لتلاميذ  ي أعمار مختلفةبداعتتبا القدرا  الإ''حاولو الدرااة 

 TTCT: Torrance Test of Creative) يبداعللتفاير اإ ثم تمبيا اختبار توران   مو وعا 23 اختيار

Thinking) تم ت بيق و   بدا م  قبل باحثي  متخصصي   ي اإ  اللغة الترايةإلى  ترجمتهو  بعد تمويعه
 :مراحل غير متتالية 3الاختبار على 

 . نهاية المرحلة الابتدا ية(  5 على تلاميذ الصف TTCT  ي الفترة الأولى تم تمبيا -
  .8 على تلاميذ الصف TTCT تم تمبيا انية ي الفترة الث -
  .الثانوية( المرحلةنهاية الصفوف العليا م    11على تلاميذ الصف  TTCT تم تمبيا لثة ي الفترة الثا -

تفاير ذلك و   الانواو الما مرو  يةبداعوقد أافرو الدرااة التتبعية ع  تناقص  ي القدراو العقلية اإ
 (41، ص.2222 أبو عميرة، . يةبداعلا تااعد على تنمية القدراو اإالتي أ  المناهج الحالية إلى  يرجع

ألا وهي   ةنتيجة جد مهمإلى  وقد توصلو بدا اة اإالدراااو التتبعية  ي درا هذه الدرااة  م  تندرج
إلى  دفتبني مناهج  عالة ته عدمإلى   ي ذلكراجع  الابحو   ية مع تقدم الوقوبداعت اثل  ي القدراو اإ

لة  ي الترايا ية المتمثاااي وتم الااتفادة م  هذه الدرااة  ي تحديد المتغيراو الأبداعتنمية التفاير اإ
 . الدرااة الحالية تنمية التفاير اإبداعي  ي ي  يأااالتعليمية امتغير على المناهج ا

 : James 7991 دراسة 5-1-0-0
لصغار' اكقدرة عند الأ فال  بدا كيل ينمي الإ'' هوو  على الاؤال مهمواانو الدرااة تتمحور على اإجابة 

ل خاصة  ي المراح بدا اإ الالبحوث التي أجريو  ي مجو  قام الباحث بتحليل عينة م  الدراااو وقد
لابد  بدا   اإات   أ  العام التي تتفا مع ماتو  الأمفال بدا بعد تمبيا بعض الاختباراو اإ  و المبارة

يشجع  لابد أ و  بدا لابد أ  يتدرح المعلم القا م بالخدمة على اإ  و أ  يدر  لد  المعلمي  قبل التخرج
أ  و   يعبر ع  لرا ه بحريةو  ك بإعماث الفرصة للمتعلم أ  يعميذلو  بدا الابار الصغار على تنمية اإ
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ى حل المشالاو الترايا علو  لا تفرض عليه بصفة ماتمرةو   يبحث ع  المعلومة التي تنااح ن جه العقلي
شالاو ااتخدام المو   ية  ي ال أجااث المنهجبداعم  الصغر  ي عملية التدري  مع توظيف المشالاو اإ

عملياو أاثر الاهتمام بالو  شف قدراتهتمع إعماث مايد م  الوقو لال مفل ليا لحياة اليوميةالتي تحدث  ي ا
 (41.ص ،2222 ،أبو عميرة .م  النواتج

ألا وهو  يبداعية والمهمة  ي تنمية التفاير اإاااجانح أخر م  الجوانح الأ تناولو هذه الدرااة
لذا   بدا وهو عنصر جوهر   ي تنمية اإ  مية التعلميةالمعلم الذ  يعتبر حجر الااوية  ي العملية التعلي

ماد تم اعت  لد  المتعلمي  اإبدا وهذا لابادة  رص  أثناثهاأو  وجح تدرياه للمعلم قبل التحاقه بالمهنة
 ي تنمية  يأاااوعامل  يأااالذا تم تحديد المعلم اعنصر   تنميته وعوامل بدا شروم اإ لحصر الدرااة

 .درااة ي ال بدا اإ
  :robina shaheen 0212 دراسة 5-1-0-7

ز الإبدا  اكستا  على تعزيب ي التعليمي  الن امقدرة  " للوقوف على مد  تحليلا أاااياالدرااة  قدمو هذه
  مليهع توران  للتفاير اإبداعي تم تمبيا اختبار مفل154اونة م عينة م اختيارتم وقد   "أو إعاقتي للأ فال
  مدراة ابتدا ية موجودة1118م  مجمو  مدراة ابتدا ية16الفصول الدرااية  يمجموعة م  مراقبة تم  اما

 التعليمية  لوثا ااتحليل  ي   واا ل جمع البياناو والتي حددتها الباحثةمجموعة م   الاعتماد على اما تم
 .لاتح المدرايةاذا اوالمناهج الدرااية و 

 صاد ته لا  اإبدا لااتااح  الااتعداديمتلاو  مفال أ  الأ  ي العموم الدرااةنتا ج  خلصو وقد
لذ  يُاهم ا مرالأ  ع  ظهر قلح التلقي ايااة الحفظ و  على يقتصرمااال  الذ   التدري ب متعلقة عقباو

 على ادةالتي تقتصر ع بالممارااو التي يعتمدها المعلم  يتعلا  يما خاصة  ووأده  ي تثبيم اإبدا 
على إاااح  يقتصر بدوره  مااال الذ  اج منهلل نف  الشيث بالنابة  ي التدري  الأااليح التقليدية 

نتاج إ ع  يعجاو الأمفال  الامر الذ  جعلالمعر ة  أاثر م  مااعدة المتعلمي  على توظيف المعر ة  
يمي لإدراج اإبدا   ي النظام التع وعليه وبناث على النتا ج باو م  ال رور    أ اار جديدة  ومنفتحة 

 .الباااتاني
لنا هذه الدرااة لمحة عامة حول مثبماو الابدا  وحددتهما على وجه التحديد  ي المعلم  عموأ 

 الحالية.والمنهج وهذا ما يتوا ا مع توجه الدرااة 
 : Türkmen, Sertkahya-  2014 وسيرتكهايا تركمان دراسة  5-1-0-2

الوقوف واذا  "لدى  لاب المدارس الثانوية المهنية  التفكير الإبداعي را هام تحليل " إلى الدرااممممممممممممةهذه هد و 
م  ماونة  عينة على تم الاعتماد ولتحقيا ذلك  مبيعة العلاقة الموجودة بي  اإبدا  والتحصممممممممممممميل على
واما   بترايا ب امير المهنية المدار  الثانوية إحد    م 9/11/11مالح م  ماممممممممتوياو مختلفة  59) 
( والممذ  تم تاييفممه على البي ممة Hu and Adey  2222بممدا  الممذ  و ممممممممممممممعتممهالالقيمما   اختبممار اعتممماد تم

 التحصممميل بي   مممعيفة إيجابية علاقة وجود علىالمتوصمممل اليها  النتا ج للدراامممة وأامممفرو ا داة التراية 
وبالااممممممممممممتناد الى الادبياو النظرية نجدها م  جهة تؤاد على دور المعر ة  ي تنمية  .واإبدا  الدرااممممممممممممي
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شمممممممممير  ي ت الابداعية  امااا ية للوصمممممممممول بالمتعلم الى  ذلك تبقى غيرلابداعي ولا  بالرغم م  التفاير ا
المراهقمة يمتلمك العمديمد م  المعمارف والخبراو التي تاممممممممممممممم  له بتاوي  نف  الوقمو ا  الممالمح  ي مرحلمة 

الااتجاباو البدا ل و بالعناصر الابداعية ما يام  له بإنتاج العديد م   المرتبمةالعديد م  الصمور العقلية 
 المتنوعة.

جد ا  ناممممؤال مهم وهو مبيعة العلاقة بي  التحصمممميل الدرااممممي والابدا   حيث  الدرااممممة على أجابو هذه 
العديد م  المعلمي  مااالوا لا يفرقو  بي  المتعلم المتفوا دراايا وبي  المتعلم المبد    حاح اعتقادهم ا  

واد التعليمية هو مبد  بال ممممممممرورة. والعا  غير صممممممممحي . لا  المفل الذ  يحصممممممممل درجاو عليا  ي الم
حاح ما توصلو اليه هذه الدرااة  قد اادو ا  تحصيل المعارف يعتبر اخموة أولية للإبدا  ولانه لي  

 صورة م  صوره.
  :الرياضيات مادة ي فيبدا دراسات تهتم بتنمية التفكير الإ   5-0

  : العربية الدراسا  5-0-1
 : 7991 محبا  أبو عميرة دراسة 5-0-1-1

 ''برناما  ي الرياضيا  لتلاميذ المرحلة الإعدادية  ي ضوء مسارا  تفكير العلماء الرياضيي  إعداد‘ وتناولو:
 : هوو  ع  اؤال ر ياي وهد و اإجابة

 لا يمكن أن ندرب الطالب على تفكير يماثل تفكير العالم الرياضي؟ أ 

أعدو و ا الخصا ص الشا عة لمااراو تفاير علماث   موقف تعليميا 02 قد قدمو الدرااةو 
لمقترظ أثبتو الدرااة  عالية البرنامج ا  قفاتم تدريح التلاميذ م  عينة الدرااة على هذا المو و   الريا ياو

لنتيجة تفارها هذه او  حل المشالاو غير الريا يةو   ي حل المشالاو الريا ية المرتبمة بالمحتو  الدرااي
 ( 34.. ص2222 أبو عميرة،) .ية لد  المتعلمي بداعاإ تنمية القدراو

ي يما  أ  نعلمه للمتعلمي  و ا برامج تعليمية بداعأادو هذه الدرااة  ي مقام أخر أ  التفاير اإ
تي تقوم على ال  وهذا ما تتبناه الدرااة الحالية  الريا ياو ي خاصة  ي مادةبداعهاد ة ومنمية للتفاير اإ

 . ياو يما  أ  تدر   م  مهاراو التفاير العليا ارة أ  الريا 
 : م5070-هي 7347 أحلام بن  عبد العزيز ب  عبد الله العيد دراسة 5-0-1-0

 وهد و الدرااة .''متوس  3ي  ي الرياضيا  لدي تلميذا  الصل بداعتقويم مستوى التفكير الإ'': وعنوا  الدرااة
قد حاولو الدرااة و  متوام 3 تلميذاو الصف  ا ياو لدي  ي الريبداعمعر ة ماتو  التفاير اإإلى 

 : اإجابة ع  الاؤال الر ياي الآتي
 متوام؟ 3 ي  ي الريا ياو لد  تلميذاو الصفبداعما ماتو  التفاير اإ 

 : التالية الفرعية الأس لةوالذي تندرج ضمني 
 وام م  خلال مادة مت 7 ي التي يجح توا رها لد  تلميذاو الصفبداعما مهاراو التفاير اإ

 الريا ياو.
  المهاراو؟  متوام لتلك 3 الصفما ماتو  أداث تلميذاو 
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 م  خلال مادة  متوسط 7 تلميذاو الصف  ي لدبداعما التصور المقترظ لتنمية مهاراو التفاير اإ
 الريا ياو؟ 

 وللإجابة على
  الباحثة:قام   أس لة الدراسة 
 : محوري إلى  عرض نظر  للدرااة ااتند -1
عقباو و  المبدعي للمتعلمي  العامة  مهاراته  الخصا ص  هأهدا   ي م  حيث مفهومهبداعالتفاير اإ -أ

 . يبداعااتراتيجياو تنمية التفاير اإ  و يبداعالتفاير اإ
 . الريا ي  بدااإ   وتنميةبالريا ياوته علاقو  بدا اإ ثي  ي الريا ياو م  حيبداعالتفاير اإ -ح
 ي المواد و  ي  ي الريا ياوبداعاااو الاابقة التي أجريو  ي مجال التفاير اإالدر و  مراجعة البحوث -2

  .درااية غير الريا ياو
و  التفاير بموجبه التعرف على مات الريا ياو  تمي  ي بداعقد أعدو الباحثة اختبار مهاراو التفاير اإو 
دو الباحثة تصورا مقترحا لتنمية أع الوصفي امابااتخدام المنهج  متوام 3 تلميذاو الصف  ي لدبداعاإ

 . متوام  ي مادة الريا ياو 7 تلميذاو الصف  ي لدبداعمهاراو التفاير اإ
متوام بمدينة الرياض تم اختيارهم بالمريقة العشوا ية  3 تلميذة  ي الصف 150 تاونو عينة الدرااة م و 

 .العنقودية المتعددة المراحل
 : حثةأما النتا ا التي توصل  إليها البا

المتوام اا   عيفاً  إذ  الثالث الصف تلميذاو لد  الريا ياو  ي اإبداعي التفاير ماتو   أ -1
ملاقة  والمرونة    اإبداعي التفاير وقعو الناح الم وية للمتواماو الحاابية لال مهارة م  مهاراو

  .(٪25أقل م   -٪1والأصالة(  ي الف ة  
بلغو النابة الم وية لمتوام   عيف  إذمتوام  3 التلميذاو  ي الصف لد الملاقة  مهارة  أ  ماتو  -2
 . (%1908  الملاقة رجاو على مهارةالد
إذ بلغو النابة الم وية لمتوام   متوام  عيف 3 التلميذاو  ي الصف  مهارة المرونة لد  أ  ماتو  -3

 . (%2306  الدرجاو على مهارة المرونة
إذ بلغو النابة الم وية لمتوام   فيمتوام  ع 3 التلميذاو  ي الصف  لد صالةمهارة الأ  أ  ماتو  -4

 . (%2305  صالةلى مهارة الأالدرجاو ع
 : التوصيا 

المهماو  م  خلال إعداد صالةالأ  ي المتمثلة  ي الملاقة المرونةبداعالاهتمام بتنمية مهاراو التفاير اإ -
 . التي تمور هذه المهاراو ية الريا ية اإثرا

  ل التعليميةع المراحلجمي إثرا يةبحيث تحتو  على وحداو   ية  ي الريا ياوبداعنشمة اإإعداد بنك الأ -
 . التي تاتخدم ادليل لمعلماو الريا ياوو 
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دريح المعلماو تو  العربيةو  الريا ي التي تنااح البي ة الاعودية بدا عداد الاختباراو المقننة  ي اإإ -
 على توظيفها.

  دريا ياو لي  ي البداعبحيث تاهم  ي تنمية التفاير اإ  تمويرهاو  تعديل المناهج  ي الريا ياو -
 .  ي  وث التصور المقترظ الذ  قدمته الباحثة  تلميذاو  ي جميع مراحل التعليم العام

  .المدراي ية  ي المنهجبداععلى دمج المهاراو اإ الخدمة وأثناث تدريح معلماو الريا ياو قبل -

)www.shatharat.net(     
د حددو وق  ي  ي الريا ياوبداعوهي تقويم ماتو  التفاير اإ   لة مهمةماإلى  أشارو الدرااة

  المتعلميعند  بدا وبعد قيا  ماتو  اإ  (صالةالأ  المرونة  ية  الملاقةااامجموعة م  المهاراو الأ
ي لد  تلميذاو الصف الثالث متوام م  خلال مادة بداعخرجو الباحثة باقتراظ لتنمية التفاير اإ

  .اوالريا ي
ي بداعاير اإ يما يتعلا بتحديد مهاراو التف   ي اثير م  النقام الدرااة الحالية وتم الااتفادة منها  ي

  وحتى م  حيث تنظيم المجال النظر  للدرااة  الخمة المنتهجة م  قبل الباحثة(   ي مادة الريا ياو
واذا    ي الريا ياو يبداعاإ واذا الاعتماد على النتا ج التي أادو  عف ماتو  مهاراو التفاير

الاعتماد على توصياو الدرااة التي أادو على  رورة تعديل مناهج الريا ياو وتمويرها م  حيث 
 . التصور التي قدمته

 : 5077دراسة أسامة عبد الع يم عبد السلام محمد    5-0-1-7 
 يراا الباحث على إعادة النظر  ''بتدا يةتلاميذ المرحلة الا ى ي الرياضيا  لد بدا تنمية الإ''الدرااة  عنوا 

ر ة المرحلة الابتدا ية  ثم تمبيا هذه المع لمتعلميمرا عر ها و   ي أمر التعامل مع المعر ة الريا ية 
 : والبحث الحالي يحاول اإاهام  ي مواجهة المشالة التالية على نحو إيداعي  ريد.

 . لمرحلة الابتدا يةا لد  متعلمي ي الريا ياو  بدا اإ قصور ااتراتيجياو التدري  الماتخدمة  ي تنمية -
 2 ميذ الصفتلا   ي الريا ياو لد بدا اتراتيجية مقترحة لتنمية اإابناث إلى  م توصل الباحثت

 : درااة النقام التاليةالترايا على خلال  ابتدا ي م 
 م  المرحلة الابتدا ية الأولى 3 الخصا ص العقلية لتلاميذ الصفوف . 
 بدا التمور  ي اتجاهاو درااة اإ . 
 يما بعد الحداثة. بدا اإ  
 مبرراو تنمية اإبدا   ي المرحلة الابتدا ية 
  دور الريا ياو  ي تنمية اإبدا 

ة  ي مجال تنمي  أنها جاثو لاي تااهمتعد هذه الدرااة حديثة بالمقارنة مع الدراااو الأخر  إلا  
اتيجياو الااتر إلى  بدا وقد أرجع الباحث ابح قصور اإ  لريا ياوي خاصة  ي مادة ابداعالتفاير اإ

أنه  لى الرغم م ع   ي الريا ياو بدا مقترحة لتنمية اإ ااتراتيجيةلذا خرج ببناث  المعتمدة  ي التدري  
ي إلا أنها تتلاقى مع الدرااة الحالية    لا يوجد الاثير م  التفصيلاو  يما يخص اإجراثاو المنهجية

http://www.shatharat.net/
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 هذه الدرااة وقد تم الاعتماد على  ية  ي الدرااةاااثير م  النقام خاصة  يما يتعلا بتحديد المتغيراو الأا
حيث راا على أمور جد مهمة  ي اقتراظ هذه    ي مادة الريا ياو بدا م  حيث مريقة تناول مو و  اإ

تم  واذا  الابتدا يةلمرحلة ا م 0وم  أهمها تحديد الخصا ص العقلية لتلاميذ الصفوف  الااتراتيجية
 تدري  التي حددها  ي ااتراتيجياو ال بدا الااتفادة م  هذه الدرااة م  خلال تحديد الشروم ال رورية للإ

  .ابتدا ي 2 واذا تحديد عينة الدرااة التي تمثلو  ي تلاميذ الانة
 : الدراسا  الأجنبية 5-0-0

 : Dunn 1223دراسة  5-0-0-1

جابة خلال اإ ' م المدرسيةالرياضيا  و  بدا لبحوث التي أجري   ي مجال الإمراجعة ا'' وتناولو هذه الدرااة
 على الاؤال التالي: 

  لخر بمعنى أو  التغيراو التي حدثو  ي الريا ياو المدرايةو  بدا ما العلاقة بي  البحث  ي اإ  -
مجل  صادرة م  القام الباحث بتحليل الوثا ا الو   م  التموير الذ  حدث  ي الريا ياو بدا موقع اإ

 NCTM :national council of teachers of))القومي لمعلمي الريا ياو بالولاياو المتحدة الأمرياية

mathematics  الاونغر  إلى  اما قام أي ا بتحليل البحوث التي قدمو 1225 ،1221 ،1202 ي عام
 ي ((ICME :Mathematical education international congressonالعالمي لتعليم الريا ياو

لم ي خذ مااحة اا ية على خريمة اهتماماو هذه الجهاو  بدا تبي  أ  اإ و 1200،1220،1226مؤتمراته
 (42، ص.5005 أبو  ميرة،). المعينة بتموير تعليم الريا ياو

يراو  ي ظل التغ  ي الريا ياو المدراية  بدا حاولو هذه الدرااة تاليم ال وث على واقع اإ
لحالية  ي الدرااة ا النتا ج المتوصل إليها اانملاقةإلى  وتم الااتناد  ة على الماتو  العالميالحاصل
 . لكعلى رغم الجهود المبذولة لتحقيا ذ .الماانة الماتحقة بعد بدا على عدم تبوأ اإم  منبر أخر  وات ايد
 : Buthowski 1223دراسة   5-0-0-0

لتلاميذ  ((Hots: hignt order thinkig skills "تحسينهاو  اتنمية مهارا  التفكير العلي''وهد و الدرااة 
ام درااي لمدة ع ''الألغاز الرياضيةو  ثرا يةة الا نش المرحلة الابتدا ية  ي الرياضيا  م  خلال إعداد برناما قا م على الأ 

تم و   بدا اإو  االتمبيو  هي التحليلو    ي نهاية التجربة تم إعداد اختبار  ي مهاراو التفاير العلياو   اامل
فاير تحا  ماتو  التلاميذ  ي مهاراو التوقد أافرو نتا ج الدرااة على   تمبيقه على مجموعة التجربة

 (43، ص.2222 أبو عميرة،  .بعد التجربة
هذه الدرااة على  رورة اعتماد برامج اثرا ية امدخل لتنمية مهاراو التفاير  لقد تم الت ايد م  خلال

مرحلة  ي تحديد عينة الدرااة المتمثلة  ي متعلمي ال وقد تم الااتفادة م  الدرااة  ريا ياوالعليا  ي مادة ال
 . الابتدا ية

 : (Medc) 1222دراسة مركز ت وير تعليم الرياضيا   5-0-0-7
  قبل م تم إجراثها ي تعليم الريا ياو الدرااية التي  بدا  ي مجال اإ الممياةم  الدراااو تعد و 

  العلوم داخل كلياو  معلم الرياضيا  إعداد" إلى  هد وو   الريا ياوو  الباحثي   ي مجال العلوممجموعة م  
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تدريح مجموعة م  الملاح  ي بعض الياو التربية على حل التمريناو  قد تم  و  ''يبداعالتربية و ق المدخل الإ
لي  الحل و  يا على العملياوم  خلال الترا  الريا ية و ا التفاير التباعد  الحلول المقترحة المتعددة

 عند المقارنة هذه المجموعة بمجموعة أخر و   حلولها النها ية و  نفاه مع عدم التقيد بإجاباو التمريناو
تبار م  خلال تمبيا اخ.أ  التمريناو ذاو الحلول الجاهاة( التمريناو و ا المدخل التقليد  تعلمو حل  

لمجموعتي  تفوقو المجموعة التي تدربو و ا المدخل قيا  التفاير اإبداعي  ي الريا ياو على ا
 ( 27 ص..0220)أبو عميرة، اإبداعي.

لى  رورة ع وأادو  للتدري   اا ي ابداعتعتبر هذه الدرااة امتداد لدراااو مشابهة تبنو المدخل اإ
التعليمي لمادة  جالبرنام المتعلقة باقتراظالدرااة الحالية  ما يتوا ا مع منملقاو وهذا   و هالتدري   ي 
  .الريا ياو

 :Siswono 2011 سيسونو دراسة 5-0-0-2
و ارة الدراامممممة  "  الثانوي ي ال ور  الرياضييييا   ي المبدعي  ال لاب تفكير مسيييتويا  تحديد" إلى الدراامممممة هد و

يا لتحقو  مختلفة باعتبارهم  يمتلاو  قدراو  أ  الا راد مبدعو  ولا  بدرجاو متفاوتة أامممما  قامو على 
باعتباره ياممممعى الى وصممممف  ايفيةالوصممممفي الذ  يتعامل مع بياناو  المنهج الدرااممممة اتبعوهدف الدرااممممة 

 ي  عاليةال راوقدال   حيث اقتصممرو ذو  تم اختيارها بصممفة قصممدية  عينة ارة الثلج( قد  ما العينةأ  امممة
ة مقابل قد تمثلو  ي أداة ال أما أداة جمع البياناو  ملاح 9قدرو عينة الدراامممممة ح عليه  و  الريا مممممياو

 الملاقة   التالية: 3 اإبداعية  ي المهاراو اإبداعي التفاير اومامممممممتو  تحديد التي تم اعتمادها بغرض
 (.4  3  2  1  1  ماتوياو 5تحديدها  ي تم  الماتوياو  قد الأصالة( أما المرونة 
 اإبداعي التفاير لمهاراو امتلااهم يثح م  الملبة  ي ماممتوياو اختلا او وجود إلى النتا ج وتوصمملو
 الثالث الماممممممممتو   ي والملبة اإبداعي  للتفاير الثلاثة يملاو  العناصمممممممر الرابع الماممممممممتو   ي  الملبة
 والملاقة  الأصمممممممالة يمتلك وبع مممممممهم والملاقة  المرونة يمتلك بع مممممممهم حيث  قم  عنصمممممممري  يمتلاو 
 لد  والأصممممممممالة الملبة بعض لد  المرونة هو  قم حدجانح وا يمتلاو  الثاني الماممممممممتو   ي والملبة
  ي الملبة أ  حي   ي  قم  الملاقة عنصممممممممممر يمتلاو  الأول الماممممممممممتو   ي والملبة الآخر  البعض
 .اإبداعي جوانح التفاير م  جانح أ  يمتلاو  لا صفر الماتو 

 م اإبداعيي ماممتوياو تفايرهيختلفو    أ  الملبة يصممل إلى نتيجة مفادها إ  المملع على نتا ج الدرااممة
متلاك لمهاراو ا الأاثرحامممح مامممتو  قدراتهم  ي الريا مممياو هم الرابع الذي  تم تصمممنيفهم  ي المامممتو   

أما م  حيث أوجه اإ ادة م  هذه  والذ  تم تحديدها  ي الملاقة والمرونة والأصممممممممممممممالة. اإبداعيالتفاير 
 . ذ حعلى خصا ص ال ماتو  على  داعي  والوقوفاإبالدرااة هو التعرف على ماتوياو التفاير 

 : يبدا التفكير الإوالبرامج في مختلف العلوم  مكوناتدراسات اهتمت بدراسة   7-3
 : يبدا التفكير الإو اهتمت بطرائق التدريس العربية التي الدراسات 5-7-1

 : 1227قناوي  دراسة 5-7-1-1
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 واستراتيجية، ي للمشكلا بداعالحل الإ واستراتيجية لذهنيالعصل ا استراتيجيةمدى  اعلية '' التعرف علىإلى  هد و
إعداد   او عينة الدرااة م  ملبة الصف الثاني  ي تاون  '' يبداعتألل الأشتا   ي تنمية مهارا  التفكير الإ

أما   معينة ااتراتيجيةإلى  تعر و ال منها  منها تجريبية 3 مجموعاو متااوية 4 مواعي  على الذاور
 . الدرااة أهدافتحقيا أجل  م   هي المجموعة ال ابمة 4 المجموعة

  يبداعبير اإالتع اإبداعي  ومقيا اللفظي لقيا  التفاير  ''ايد خير الله''ااتخدم الباحث اختبار 
القدرة و  يبداعاتراتيجياو الثلاثة  ي تنمية التفاير اإ عالية الاإلى  أشارو نتا ج الدرااة  و م  إعداد الباحث

  (61.، ص0223،الصمادي) اإبداعيلتعبير ا على
الحل   نيي  العصف الذهبداعالحديثة  ي تنمية التفاير اإ الااتراتيجياو دوررااو الدرااة على 

 لتدريايةا تم الااتفادة م  الدرااة  ي حصر أهم الااتراتيجياو وقد( ت لف الأشتاو  ي للمشالاوبداعاإ
 ي. بداعالمنمية للتفاير اإ

 : 1220أبو جحجوح و الأستاذدراسة  5-7-1-0

 ا  تحصلية   ىي لدبداعأثر التدريس بأسلوب الاستقصاء على تنمية قدرا  التفكير الإ''حاولو الدرااة معر ة 
ة و ا م  المواقف التعليمية/التعليمي   ببناث عدداقد قام الباحثو   ''ي بغزةساسمختلفة م   لاب الصل الثام  الأ

اانو و  الماقة المغنامايةو  الااتقصا ي  ي مو و  الماقة الاهربا ية( Suchman model) نموذج اتشما 
مالبا مواعي  ( 01  ال منها تجريبية و ابمة ت ممواعا  ي مجموعتي    مالبا 181عينة الدرااة ماونة م 

 .  ي  صلي  دراايي 
بعد و  ةينة الدراامبقاهما قبليا على عو  يإبداعالأخر و  اما أعد الباحثا  اختباري  أحداهما تحصلي 

تا ج النإلى  تحليل التباي  الأحاد  توصل الباحثا و  Test T إجراث التجربة أعادا تمبيا الاختباري  بااتخدام
 التالية: 
ي المجموعة   .الثلاث وجود  روا ذو دلالة إحصا ية بي  متواماو درجاو ملاح الف او التحصيلية -

 ي اختبار التحصيل لصال  ملبة المجموعة  يلمنخف ي( التحص متوامي  مرتفعي  التجريبية 
 التجريبية مرتفعي التحصيل.

وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية بي  متواماو درجاو ملاح الف او التحصيلية الثلاث  ي  -
 ي ال و  الالعلمي ا بدا التحصيل  ي اختبار اإ( منخف ي  متوامي  مرتفعي  المجموعة التجريبية

ذلك لصال    ة الملاح ( و الحاااة للمشالاو  صالةالأ  المرونة  الملاقة  الأربع هقدرة م  قدرات
 ( 91.97ص.-ص، 2221، رييالسم . التحصيل مرتفعي

 لتدريايةا والتي لم تختلف اثيرا ع  اابقتها على أهم الااتراتيجياو أادو الدرااة  ي اياا أخر
 .ي أالوح الااتقصاث  ي والتي حددتهابداع ي تنمية التفاير اإ الواجح اعتمادها

 : 0222دراسة بكر الحريري  5-7-1-7

راوحو   حيث ت "متوس  الأولالدراسي م   لاب  التعليم التعاوني لإدارة الفصل  ي تحصيل ال لاباستخدام أثر ''
الأولى دراو  مجموعتي  إلىتم تقايمهم مالح  41 قد تاونو العينة م و  انة   13-12أعمارهم بي  
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أا لة بحثية تتعلا  6وتحقيقا للهدف و ع الباحث   الثانية دراو بالمريقة التقليدية بالمريقة التعاونية   و 
بالمقرراو الدرااية المختارة لهذه التجربة والمحددة  ي المقرراو التالية  العلوم  اللغة اإنجلياية  التاري   

اتو  العام  ي الم لتجريبية المجموعة اوا   لصال  النتا ج تفوا  وأظهرو الجغرا يا  اإملاث والقواعد( 
ام التعليم الدرااة ااتخد واقترحو بالر ا للملبة وانتاجيتهم الدرااية وروظ المشاراة والتعاو  والشعور 

شراك أولياث  .يح إدارة الفصلأاالتدريح المعلمي  على هذا النو  م  و  التعاوني   ذه المريقة  ي ه الأموروا 
جراث المايد م  الدراااو البحث  (52. ص، 0223 ،الر اعي) التعاوني.ية حول مفهوم التعلم وا 

ة و ي بصورة عام أشار الحرير  م  خلال درااته إلى أهمية اعتماد التعليم التعاوني  ي التعليم
 واانو  و رورة تدريح المعلمي  عليه لاي يتعر وا على خمواته الاليمة والصحيحة  جميع المواد الدرااية

 ااتراتيجياو التدري  الحديثة المنمية للتفاير ااعدو  ي تحديدالدراااو التي هذه الدرااة م   م  
 .اإبداعي

 : 0222دراسة الفريحا   5-7-1-2
ارا  ي  ي تنمية مهبداعالإ زبور  لحل المشكلا و أ أثر برناما قا م على النموذج''الاشف ع  إلى   قد هد و

 ومالبة  مواعي  مالبا 61 تاونو عينة الدرااة م  '' ة عجلو ي ل لبة المركز الريادي  ي محا بداعالتفكير الإ
ا تعر و  والتااع  الصفي  الثام م  ملبة  مالبة 11و مالبا 11 على مجموعتي  الأولى تجريبية تاونو م 

 . برنامج التدريبيلل
  يحمالبة لم يتعر وا لأ  تدر  11و مالبا 11 تاو   أما المجموعة الثانية  هي المجموعة ال ابمة

ااتمر تمبيا ( أ اللفظية  اإبداعي  الصورةم الباحث اختبار توران  للتفاير الدرااة ااتخد أهدافلتحقيا و 
 تمبيا اختبار توران  للتفاير اإبداعي على المجموعتي   أعيد يوم  وبعدها 61البرنامج 
 :  ancovaنتا ج تحليل التباي  المشترك  اشفو

وأبعاده   يبداع ية  ي أداث الملبة على مقيا  توران  للتفاير اإوجود  روا ذاو دلالة إحصممممممممممممماإلى  -
  .لصال  المجموعة التجريبيةو  ا  للبرنامج التدريبيعيالفرعية 

وجود  روا  ي أداث الملبة على مقيا  توران  للتفاير اإبداعي  الدرجة الالية( وعلى بعد الاصمممممالة  -
 يمة بي  الذاور والاناث على بعد  الملاقة لصممممممممممممممال  الانماث  وعمدم وجود  روا ذاو دلالمة إحصمممممممممممممما

 والمرونة.
عممدم وجود  را  ي أداث ملبممة المراا الريمماد  على مقيمما  توران  للتفاير اإبممداعي وابعمماده الفرعيممة  -

 يعا  للتفاعل بي  المجموعة والجن .
تموير ب اإبداعيوقد أوصممممممممو الدرااممممممممة ب ممممممممرورة ايادة الاهتمام بتدريح الملبة على مهاراو التفاير  -

الغرض. والتعرف على أثر البرنمممامج التمممدريبي المعمممد على مهممماراو تفاير معمممدة لهمممذا  برامج محليمممة 
 أخر   و  او أخر .
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ي لحل المشممممالاو يعمل على بداعتم التوصممممل م  خلال هذه الدرااممممة أ  التدري  و ا النموذج اإ
عي  لاامممممممتراتيجياو التي يجح أخذها بتفيد هذه الدراامممممممة  ي تحديد أهم ا اإبداعي  واممممممموف تنمية التفاير

 الاعتبار  ي اقتراظ البرنامج التعليمي.
 : 0226دراسة السميري  5-7-1-5

ي ساسالأ 0  البا  الصل ىلد يبداعأثر استخدام  ريقة العصل الذهني لتدريس التعبير  ي تنمية التفكير الإ''
ير  مريقة العصف الذهني  ي تدري  التعب  قد هد و الدرااة الى التعرف على أثر ااتخدام. "بمدينة غزة

 وقد تاونو عينة الدرااة م  شعبتي  درااتي  منتظمتي   ي مدراة بناو الشي   مقارنة بالمريقة التقليدية
مالبة على مجموعتي  متاا  تي  مجموعة تجريبية ( 01  وقامو العينة البالغ عددها    الأاااية العليايعجل

 أما  ودراو المجموعة التجريبية بمريقة العصف الذهني( 31  ا ابمة وعددهمالبة وأخر  ( 31 اوعدده
ولتحقيا هدف الدرااة قام الباحث بإعداد دليل المعلم ويشمل أربعة  ال ابمة  دراو بالمريقة التقليدية 
هني ذالبي ة  وو   ايفية تدرياها بااتخدام مريقة العصف ال الأخلاا  موا يع تعبير هي: العلم  البمالة 

 وت م  الدليل ما يلي: 
 . هدافتحديد الأ -1
 . هدافتنظيم المحتو  بما يخدم الأ -2
 . واا ل التقويم -3

 : وااتخدام الباحث الأدواو البحثية التالية
 ي ( الةصالأو  المرونة  الملاقة  يبداعأداة تحليل المحتو  للاشف ع  مد  توا ر قدراو التفاير اإ -1

 ي  ي العام الدراايأاااالنصوص المقرر على الصف الثام  و  الدرو  الأولى م  اتاح الممالعة
 . (1091  بلغ معامل ثباته والذ  2115  2114

أا لة  9  وأا لة ر ياية 6 ماو  م  يهو اختبار مقال( و البعد و  القبلي  يبداعاختبار التفاير اإ  -2
 :  رعية ااتخدمه الباحث  ي الأمور التالية

 ي  –و  –اانو قيمة و  قبل إجراث التجربة( ال ابمةو  التجريبية  عتي  ي الت اد م  تاا ؤ المجمو   -أ
الها قيم غير و ( 1038  الالية الدرجةو  (1045  صالةالأو ( 1056  المرونةو ( 1089 التفاير الملاقة أبعاد 
 .ل على تجان  المجموعتي د إحصا يا ممادالة 

م  خلال   2115 – 2114 الثاني م  العام بعد تنفيذ التجربة  ي الفصل الدرااي بدا قيا  ماتو  اإ -ح
النتا ج إلى  توصل-و–واختبار( SPSS  الباحث الرامة اإحصا ية للعلوم الاجتماعية المعرو ة ااتخدام
 : التالية

يبي  متوامي درجاو مالباو المجموعة التجريبية  ي ( 1011≥   ) ذاو دلالة إحصا ية وجود  روا -1
 . لصال  التمبيا البعد  يبداعالتفاير اإ تبارلاخ-البعد  –القبلي  – التمبيا
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متوام و  بي  متوام درجاو مالباو المجموعة التجريبية( 1011≥   ) وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية -2
ال  ي البعد  لصبداعدرجاو مالباو المجموعة ال ابمة  ي الدرجة الالية  ي اختبار التفاير اإ

 . المجموعة التجريبية
متوام و  بي  متوام درجاو مالباو المجموعة التجريبية( 1011≥   ) لالة إحصا يةوجود  روا ذاو د -3

ال  البعد  لص يبداع ي اختبار التفاير اإ( الملاقة  درجاو مالباو المجموعة ال ابمة  ي بعد
 . المجموعة التجريبية

متوام و  ريبيةبي  متوام درجاو مالباو المجموعة التج( 1011≥   ) وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية -4
ال  ي البعد  لصبداع ي اختبار التفاير اإ( المرونة  درجاو مالباو المجموعة ال ابمة  ي بعد

 . المجموعة التجريبية
متوام و  بي  متوام درجاو مالباو المجموعة التجريبية( 1011≥   ) وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية -5

ال  ي البعد  لصبداع ي اختبار التفاير اإ( صالةالأ  درجاو مالباو المجموعة ال ابمة  ي بعد
 . المجموعة التجريبية

مرا ا و  أوصو الدرااة ب رورة ااتخدام مريقة العصف الذهنيالنتا ج و ي ظل ما أافرو عليه 
الدنيا  ية اااة الأ ي المرحل خاصبشال ي بداعالتفاير اإ  و التدري  الحديثة التي تنمي التفاير بشال عام

يح أاالو  مرا ا'' ا  ا ة مقررو  ة  رورة إعداد برامج لتنمية التفاير اإبداعي بشال تااملي الدراا وتقترظ
 لحديثة.ا ي الجامعاو حيث يفتقر أاثر المعلمي  لهذه المرا ا التدرياية  ''يبداعتدري  التفاير اإ

ي تحليل المتمثلة  وهذا ما يتوا ا مع الدرااة الحالية م  حيث الااتفادة منها  ي بناث أدواو الدرااة 
 هدافأي وهو ما يمثل هدف م  بداعالتعليمي لمعر ة مد  ت م  مهاراو التفاير اإ المحتو  للاتاح
 دنياي  ي المرحلة البداعاما أاد على  رورة الترايا على تنمية مهاراو التفاير اإ الدرااة الحالية.

  .ث جيل مفار ومبد ية  ي بنااااباعتبارها القاعدة الأ( المرحلة الابتدا ية 
 ":التي اهتم  ب را ق التدريس والتفكير الإبداعي الأجنبية:الدراسا  - 5-7-0
  : Frossard .Barajas .Trifonova (2012)ةدراس 7-3-2-1

 د تاونووق ،تربوية مبتكرة م  خلال تصميم لعبة السيناريوها  م  قبل المعلمي  مقاربةهذه الدرااة  اقترحو  
 .ثانو   ي إابانياالو الابتدا ي  الموري معلمي   مو  معلماً ومعلمة 21م   عينة الدرااة

ترونيا الا للتدري  واذا ألعاح تم تدريح المعلمي  على تصميم ايناريوهاو اةاولتحقيا أغراض الدر 
  الدرااة أتا ج ن وخلصو  داخل  صولهم الدرااية التدرياية مماراتهم ما بعد  ي ي والعمل على تجايدها

على  ملبةحا ااً للمعلمي  وال اانوحيث  المتعلمي   لد  ي تنمية اإبدا   ااهموالمقاربة الجديدة المعتمدة 
م  خلال تشجيع روظ الحوار ومرظ الأا لة وبث روظ الفااهة والابتعاد ع  الجو التقليد   ي  حد اواث
نهج  عتبرتالمقاربة المعتمدة ا   الدرااةأادو مبدعة. وبالتالي بي ة تعليمية  هذا ما ااعد على خلا التعليم 

 إنتاجي وابداعي  ي عملية التعلم والتعليم.
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جميع الااتراتيجياو التي م  ش نها أ  تعاا  رص  وقد تم الااتناد إلى هذه الدرااة م  أجل حصر
  مقام م وقد تم الانملاا م  نتا جها التي أادو باو  اإبدا  لد  المتعلمي  خاصة  ي المور الابتدا ي 

أخر على  رورة انتهاج المعلم للااتراتيجياو الحديثة  ي التدري  والابتعاد بذلك ع  مرا التلقي  التي 
  مهده.تاو  أحادية المنحى  معلم /متعلم( التي توأد اإبدا   ي 

 : يبداعالتفكير الإو  بالمحتوى التعليمي العربية الخاصة دراسا  5-7-7
 : 0212  نصرا ميسوالفرا  دراسة 5-7-7-1
هد و هذه   ''مدي اكتساب ال لبة ليو  يبداعي  ي ضوء التفكير الإأساس 2تحليل كتاب لغتنا الجميلة الصل ''
 :تاو  مجتمع الدرااة م و  ي أااا 4 تحليل اتاح لغتنا الجميلة للصفإلى  الدرااة
لية عمو  واحد  هو عبارة ع  جاأي  يدر  ال جاث  ي  صل دراايو  –اتاح لغتنا الجميلة  – 1 

  التحليل اانو على جميع الدرو  المت منة  ي ال جاث.
( 210تاونو العينة م   و  الأونرواالابتدا ية  ي مدار   ةي  ي مدراة القرار أااا 4 الصف ملبة-2
 : لباحثةااتخدمو اذلك او  قد ااتخدمو الباحثة  ي هذه الدرااة المنهج الوصفي التحليليو  مالبةو  مالح

 4 صفي  ي اتاح لغتنا الجميلة للبداعتوا ر مهاراو التفاير اإ  للاشف ع  مد  ل المحتو أداة تحلي -
 ي.أااا

فاير مد  ااتااح الملبة لمهاراو الت ع ي التي قامو الباحثة بإعداده للاشف بداعاختبار التفاير اإ -
  المرونة  الملاقة  يبداعمهاراو التفاير اإ 6اؤالا مواعا على  12 هو اختبار ماو  م و   يبداعاإ
 .  ج التحليلحاح نتا الأا لةاا  توايع  (  حيثاتخاذ القرارو  الحاااية للمشالاو  التو ي   صالةالأ

 1233 يبداع قلد تاررو مهاراو التفاير اإ  ماتو  الأجااث التالية: علىالنتا ج إلى  توصلو الباحثةو  -
 : اعة على مهاراو بالناح التالية ي الجاث الثاني مو  621   ي الجاث الأول 612 – مرة

 الحاااية للمشالاو  (%1202) التو ي   (%004) صالةالأ  (%1802) المرونة  (%1801) الملاقة 
 . (%100) تخاذ القراروا (204% 

  رتبام لراث الملبة  أ  الاو  يت   أ  رتح اتاح لغتنا الجميلة م  خلال التوا ا بي  تحليل المحتو
عدم وجود ارتبام بي   يدل على ما (1011)عند ماتو  الدلالة  دال إحصا يا  غير الخمي بي  الترتيبي

 . الترتيح لد  الملبةو  أ  هناك تباعدا بي  الترتيح  ي التحليلأ   الرتبتي  

  ي ضوء ما أسفر  عليي النتا ا  إ  الباحثة خرج  بمجموعة م  التوصيا  : 
اث ذلك م  خلال إثر و  و الجديدة لمنهاج لغتنا الجميلةي  ي المبعابداع رورة أ  يراعي المنظور اإ -1

 .ا بدية تراعي المعايير الفنية المرتبمة بتنمية اإإبداعالمناهج بعناصره المختلفة بق ايا 
ابع ي  ي اتاح لغتنا الجميلة للصف الر أاااي بشال بداعالترايا على تدري  مهاراو التفاير اإ -2
 . يأااا 4 ي العليا  ي اتاح لغتنا الجميلة للصفبداعإايادة مهاراو التفاير ا  و ياااالأ
  أما المقترحا : 
 . بإجراث دراااو مماثلة للدرااة الحالية  ي تحليل اتح اللغة العربية القيام -
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 .ميذيظهر أثره على التلاو  يبداعبناث برنامج مقترظ  ي اللغة العربية يت م  مهاراو التفاير اإ -
ير معر ة مد  ت مي  مهاراو التفا اانو موجهة نحوتج أ  هذه الدرااة ناتن بناث على ما ابا ذاره

وقد تم الاعتماد على هذه الدرااة باعتبار أ  لها العديد   يأااا 4 ي  ي محتو  اتاح العربية للانةبداعاإ
المنهج د واذا تحدي وتم الااتفادة منها  ي تنظيم المجال النظر   م  النقام المشتراة مع الدرااة الحالية

 يحاالواذا الأ  وخمواتها وقد تم الاعتماد عليها  ي بناث بماقة تحليل المحتو  الماتخدم  ي الدرااة الحالية 
التي  يبداعاما اعتبرناها امرجع  ي تحديد أهم مهاراو التفاير اإ  اإحصا ية المعتمدة  ي ذلكو  المنهجية

  الةصالأ  المرونة  الملاقة  ي  يبداعتفاير اإالأول وتم حصر مهاراو ال حددتها الدرااة  ي الشا  
واذا تم الاعتماد على نتا ج وتوصياو الدرااة خصوصا   اتخاذ القرار(و  الحاااية للمشالاو  التو ي 

  لماونة له.ي  يه بمختلف عناصره ابداع يما يتعلا إثراث المناهج التعليمية وت مي  مهاراو التفاير اإ
 : 0212 ،منى يونس بحريل محمدهاني حتم دراسة  بيدات 5-7-7-0

 للصيييفول والو نية الاجتماعية التربية كتب  ي الأسييياسيييية التفكير مهارا  على تعرل إلى الدرااممممة هذه تهدف
 قاما حيث التحليلي  الوصممممممفي المنهج بإتبا  الباحثا  قام الهدف هذا ولتحقيا  الأولى الثلاثة الأسيييياسييييية

 تم ذلك بعد وثباتها  صممدقها م  الت اد ثم التفاير  ي أاممااممية اوثماني مهار  ت مممنو للدرااممة أداة بإعداد
 وتم التحليل  أداة  ممممممموث  ي الأولى الثلاثة والومنية للصمممممممفوف الاجتماعية التربية اتح محتو  تحليل
على  لتعلمها الاممابقة تعريفاتها والمتملباو مع المهاراو هذه عر ممو ثم وثباته  التحليل صممدا م  الت اد
التربوية   ذو  الاختصمممماصمممماو م  الجامعاو  ي التدري  هي ة وأع مممماث والمشممممر ي  معلماوال م  عينة

 الصممفوف الثلاثة  ي للملاح إااممابها يما  التي المهاراو مع تتوا ا المهاراو هذه اانو إذا للحام عما
 .الأولى

 وأقل تلخيصوال الااممممتنتاج هي توا رًا الأاممممااممممية التفاير مهاراو أاثر أ  الدرااممممة نتا ج وأظهرو
 داخل التفاير مهاراو توا ر نامممح  ي اختلا ا هنالك أ  تبي  اما . والمقارنة الترتيح هي توا رًا المهاراو
  ي اعتمادها تم التي الأاممماامممية المهاراو أ  النتا ج أظهرو اما .الثلاثة الصمممفوف وعبر الواحد الصمممف

 الأامممممماامممممميةل هذه الدرااممممممة على المهاراو وقد تم الاعتماد م  خلا .الملاح قدراو تنااممممممح الدرااممممممة أداة
 أنواعها.الواجح توا رها  ي الاتح والمقرراو الدرااية على اختلاف 

 :2211 وجمال سليما  سندس العاتكي دراسة 5-7-7-7
الأساسي  التعليم مرحلة م  الأولى الثلاثة الاجتماعية للصيفول الدراسيا  كتب  ي المتضيمنة التفكير مهارا  " انبعنو 

 -دراسة تحليلية  –السورية"  العربية الجمهورية  ي وأدلتها
  ي الاجتماعية وأدلتها الدرااممماو اتح  ي المت ممممنة التفاير مهاراو تحديد إلى البحث هذا يهدف
 التفاير بمهاراو قا مة أعدوالهدف  هذا ولتحقيا الأاممماامممي  التعليم مرحلة م  الأولى الثلاثة الصمممفوف
  رعية مهارة (21 و ر ياممة مهاراو (8) م  تاونو القا مة وقد اتح ال هذه محتو   ي ت مممينها الواجح

 التي البحث عينة محتو  تحليل  ي القا مة تلك وااممممتُخدمو الفرعية  على المهاراو دالاً  مؤشممممراً  48) و
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 بمعدل المادة  هذه  ي للتلميذ اتح وثلاثة الاجتماعية الدراامماو مادة  ي للمعلم أدلة ثلاثة اشممتملو على
  . الأاااي التعليم مرحلة م  الأولى الثلاثة الصفوف م  صف لال واتاح دليل

 م  عدداً  ت منو قد المذاورة وأدلتها الثلاثة للصفوف الاجتماعية الدراااو اتح أ  البحث نتا ج أظهرو
 المعلوماو وجمع التذار مهاراو ولاايما لأخر وم  صف لأخر  مهارة م  متفاوتة بناح التفاير مهاراو

 المحتو   ي  منو  التي والتقويم التاامل مهاراو مع مقارنة عالية م وية على ناح حصلو التي لتوليدوا
 الأ اار تحديد ومهارة إعادة البناث ومهارة الأهداف صياغة م  مهارة الاً  أ  حي   ي   يلة  م وية بناح

 .المحللة الاتح نةعي  ي مت منة المحااو غير بناث ومهارة الأخماث تحديد ومهارة الر ياة 
  ي المعايير الومنية  ي الواردة التفاير مهاراو جميع ت مي  اقتُرظ البحث نتا ج على بناث

 و ا وذلك الأاااي مرحلة التعليم م  الأولى الثلاثة للصفوف الاجتماعية الدراااو مناهج محتو 
 محتو   ي المهاراو تلك ت مي  ي  والتاامل مبادئ التدرج مراعاة إلى إ ا ة ومحددة  وا حة ااتراتيجية

 .الواحد الدرااي الصف و ي لآخر صف الاجتماعية م  الدراااو منهاج
لا ب رورة خاصة  يما يتعقد تم الااتناد على النتا ج والاقتراحاو التي ت منتها هذه الدرااة و  

  وهذا ما يتماشى مع توجهاو الدرااة الحالية.   مي  مهاراو التفاير  ي المحتو ت
 :5073تيسير محمود  نشواندراسة  5-7-7-2

 .العلوم"  ي التفكير أبعاد بعض ضوء  ي بفلس ي  الثانوية للمرحلة الكيمياء كتب محتوي لت وير مقترح تصور" بعنوا 
 ممممممموث   ي الثانوية للمرحلة الايمياث اتح محتو  لتموير تصممممممور اقتراظ إلى الدرااممممممة  قد هد و       
 أداة وأعد البنا ي  والمنهج الوصممفي المنهج الباحث ااممتخدم ذلك ولتحقيا العلوم   ي التفاير أبعاد بعض
 العلمي   الابتاار  الناقد  المعر ي   وا :هي تفاير أبعاد (6)ت مممممممممممممم قا مة ع  عبارة وهي التحليل

 صممممممدا خلال م  م  صمممممدقها الت اد وبعد لها  تابعة  رعية تفاير مهارة (34)و والبصممممممر  المنظومى 
 الايمياث اتح جميع لتحليل محتو  ااممممممممتخدمو الام   وعبر الأ راد عبر ثباتها م  لت ادوا المحامي  
 ،متباينة ت مممممممي  بناممممممح العلوم جاثو ي  التفاير أبعاد :إلى النتا ج أهم أشممممممارو وقد .الثانوية للمرحلة

 وتم (0.76%) نسااااااابة بأقل جاء المنظومي ( والتفكير(40.59% نسااااااابة بأعلى جاء العلمي فاالتفكير
 واإجرا ية  التقريرية  بالمعر ة الوعي مرتفعة وهي بناممممح المناهج محتو   ي  رعية مهاراو (7)ت مممممي 

 (27) وعددها الفرعية المهاراو بقية وأ  والترميا  والترايا وجمع المعلوماو  والااممممممتقراث  والااممممممتنتاج 
 للمرحلة الايمياث اتح و محت إثراث المقترظ التصممممممور و ممممممع تم وقد قليلة  بناممممممح ت مممممممينها تم مهارة

 . و ها  ي الثانوية
 تقديم تصممممممممممور إثراث محتو  اتاح الايمياث بمختلف مهاراو التفاير  إلىهذه الدرااممممممممممة تهدف  وعليه  إ 

الدرااممممممممممة الحالية التي تاممممممممممعى لتحقيقها م  خلال اقتراظ برنامج تعليمي لتنمية  أهدافمع  يتماشممممممممممىوهذا 
 مت منا  يه. وياو  اإبداعيمهاراو التفاير 
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 :0216ألاء رياض الأسمر دراسة  5-7-7-5

الرياضيا  للمرحلة  مناها محتوى  ي توا رها الواجب المنتا التفكير مهارا " تحديد إلى الدرااة هذه هد و
 محتو   ي المهاراو هذه توا ر مد  معر ة الى  واذا ومدى اكتساب  لبة الصل العاشر لها" العليا، الأسياسيية
 :التالي الر ي  الاؤال على اإجابة خلال م  وذلك  لريا ياوا مناهج

 اكتساب مدى وما العليا؟ الأساسية للمرحلة الرياضيات مناهج محتوى في المتضمنة المنتج التفكير مهارات ما
 " لها؟ العاشر الصل  لبة

الأنشمممممممة و  الأمثلة على الدرااممممممة عينة واشممممممتملو التحليلي  الوصممممممفي المنهج الباحثة اتبعو وقد
والعاشممممر  التااممممعو  الثام  للصممممفوف الريا ممممياو منهاج محتو   ي الواردة والتعميماو والمامممما ل والتماري 

 .ر   بمدينة الأاممممماامممممي العاشمممممر الصمممممف ملبة م  ومالبة مالبا (110) على اشمممممتملو اما الأاممممماامممممية 
مهاراو  7م   تاونو والتي المنتج  التفاير مهاراو قا مة بإعداد الباحثة قامو الدراامممممة أهداف ولتحقيا

 المهممماراو وشممممممممممممممملمممو اإبمممداعي  والتفاير النممماقمممد التفاير همممما التفاير  م  نوعي  تحمممو مصممممممممممممممنفمممة
 الملاقة  الأصمممممممممالة   والمناقشممممممممماو والتفامممممممممير الحجج تقويم بالا ترا ممممممممماو  التنبؤ الاامممممممممتنتاج (:التالية
 الريا ممياو مناهج محتو  تحليل  ي ااممتخدامها أجل م  محتو  تحليل أداة الباحثة  اما أعدو)المرونة

 بإعداد الباحثة قامو اما المنتج  التفاير مهاراو  مموث  ي الأاممااممية  والعاشممر والتااممع للصممفوف الثام 
 .المنتج التفاير لمهاراو الملبة ااتااح مد  اختبار لقيا 
 :يلي ما الدراسة إليها توصل  التي النتا ا أهم وم 
نامممبة  على الناقد التفاير حصمممل  قد :المنتج التفاير مهاراو  ممموث ي  المحتو  بتحليل يتعلا  يما

  قد حصمملو :الأاممااممية للمهاراو وبالناممبة (4.54%)ناممبة على اإبداعي التفاير وحصممل  (%95.45 
 ة تقدر حم وي على نابة والمناقشاو الحجج تقويم مهارة وحصلو(41.95%  الااتنتاج على نابة مهارة

 مهارة ( أما(17.78%مقدارها ناممممممممبة على حصمممممممملو بالا ترا مممممممماو  قد التنبؤ مهارة  بينما(%19.19)
مممممممممممممممممممممم ة تقدر بم وي نابة على مهارة المرونة حصلو   يما(16.58%)م وية نابة على حصلو  قد التفاير

 الأصممممالة مهارة حصمممملو  يما (1.62% مقدارها م وية ناممممبة على الملاقة مهارة حصمممملو %1.67)   
 .  1.25%)ة  ناب على
 مهاراو لاختبار العينة أ راد أداث أ  على النتا ج دلو  قد :المنتا باختبار مهارا  التفكير يتعلق  يما أما

ماممممتو   حيث بلغ المقبول  الماممممتو  ودو   ممممعيف جاث الأاممممااممممي الصممممف العاشممممر  ي المنتج التفاير
 التفاير الملبة لمهاراو ااتاممممماح مامممممتو  اا  اما  (28.5%  المنتج التفاير لمهاراو الملبة ااتاممممماح

 وجود عدم تبي  ( اما 15.5%اإبداعي  التفاير مهاراو ااتامممماح ماممممتو  اا   بينما(53.8%) الناقد
 للجن   تعا  الريا ياو مناهج محتو  المنتج  ي التفاير مهاراو ماتو   ي إحصا ية دلالة ذاو  روا
 .اإناث لصال   اانو اإبداعي لتفايرا أما  ي الذاور  لصال  الناقد التفاير  ي الفروا واانو

ى عل اإجابةوتلتقي هذه الدرااممممممممممممة مع الدرااممممممممممممة الحالية  ي الأهداف المو مممممممممممموعة والتي تراا على 
 هذه   توا رواذا تحديد مد الواجح توا رها  اإبداعي ي تحديد مهاراو التفاير  الر ياي المتمثلالتااؤل 
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لتي قد تم اعتمادها  ي الدراامممممممة خاصمممممممة  يما يتعلا بالشممممممما وا الريا مممممممياو. مناهج محتو   ي المهاراو
 الميداني  وبالتحديد  ي خمواو تحليل المحتو .

 بالوسا ل التعليمية: العربية الخاصة  دراسا  7-3-4

 : 1223 دراسة جورانة والقاعود 5-7-2-1
 ،''12الصل أثر استخدام الحاسوب  ي تنمية التفكير الإبداعي  البا  ''رغح الباحثا   ي الاشف ع  

  ربدبناو امالباو الصف العاشر يشال  شعبة درااية  ي ثانوية مالبة م   72وتاو نو عينة الدرااة م 
المريقة نفاها بو  الأولى  بدوقد تم اختيار المدراة بمريقة عشوا ية م  بي  مدار  اإناث التابعة لتربية أر 

     ي هذه الدرااة اختبار توراناوااتخدم الباحث  الموجودة  ي المدراة 6 الشعحتم اختيار الشعبة م  بي  
  صورة الألفاظ لقيا  درجاو التفاير اإبداعي لأ راد عينة الدرااة.للتفاير اإبداعي  

 وتوصل  الدراسة إلى عدد م  النتا ا: 
عدم وجود  روا دالة إحصا يا بي  متوام أداث المالباو  على الاختبار القبلي  ومتوام أدا ه   -

الاختبار البعد  على اختباراو  الملاقة(. مما يدل على أ  ااتخدام الحااوح  ي التدري  لا  على
 يؤثر  ي تنمية الملاقة الفارية. 

وجود  روا دالة إحصا يا بي  متوام أداث المالباو على الاختبار القبلي ومتوام أدا ه  على  -
تخدام الحااوح  ي التدري  قد أثر على الاختبار البعد  على اختباراو  المرونة( مما يدل على اا

 المرونة الفارية. 
وجود  روا دالة إحصا يا بي  متوام أداث المالباو على الاختبار القبلي ومتوام أدا ه  على  -

الاختبار البعد  على اختباراو الأصالة  مما يدل على أ  ااتخدام الحااوح  ي التدري  قد أثر  ي 
 الأصالة. 

صا يا بي  متوام أداث للمالباو على الاختبار القبلي ومتوام أدا ه  على وجود  روا دالة إح -
الاختبار البعد  على اختباراو  اإبدا  الالي( مما يدل على أ  ااتخدام الحااوح  ي التدري  يؤثر 

 ( 91.، ص2221 السميري،  . ي تنمية اإبدا 
لعوامل الأاااية  ي تنمية التفاير أادو هذه الدرااة على أهمية ااتخدام الحااوح حيث يعد م  ا

 تنمية اإبدا .  واا ل م  اوايلة اإبداعي والذ  يجح اعتماده 
 : 1225دراسة الدهش  5-7-2-0

دينة المرحلة المتوس ة بم الرياضيا  ل لابوعنوا  الدراسة" مدى استخدام المعلمي  للوسا ل التعليمية  ي تدريس مادة 
 الرياض"

 :ىوقد هد و الدرااة إل

 . ''معر ة مد  تو ر الواا ل التعليمية الملا مة لتدري  مادة الريا ياو بالمرحلة المتوامة -
 . معر ة مد  إنتاج الواا ل التعليمية  ي المرحلة المتوامة م  قبل مدراي الريا ياو -
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 ي  ةالتعرف على واقع ااتخدام الواا ل التعليمية م  قبل مدراي مادة الريا ياو  ي المرحلة المتوام -
 تدري  الريا ياو.

  .الريا ياو  ي المرحلة المتوامة لدوراو تدريبية  ي مجال الواا ل التعليمية التعرف على حاجة مدراي -
حلة التعليمية  ي تدري  مادة الريا ياو بالمر  الواا لمعر ة الصعوباو التي تحول دو  الااتفادة م   -

 .المتوامة

 عينة الدراسة : 
قدمه لعينة م  معلمي الريا ياو المرحلة المتوامة  ي مدينة الرياض  ااتخدم الباحث ااتبيا  -

 . معلم 180 بلغ عددهم
 نتا ا الدراسة : 
 واا ل تعليمية بعدد ااف 5 المتو ر منهاو  الواا ل التعليمية متو رة  ي المدار  المتوامة بعدد قليل -
  واا ل تعليمية غير متو رة.( 11 و وايلة تعليمية بعدد قليل ( 18 
 م  الواا ل %1904 أ  واا ل تعليمية 6 ياتميع معلمو الريا ياو إنتاج بعض الواا ل التعليمية -
م  ( 4109  أ  وايلة تعليمية 13 إنتاجها  بلغو ميمانهلا أما الواا ل التعليمية التي   انهم لا ينتوجونهالو 

 . التعليمية الواا ل
وايلة تعليمية ( 16  حيث لم ياتخدموا ة لمادة الريا ياو ندرة ااتخدام معلمي الريا ياو للواا ل التعليمي -

 . م  الواا ل( %42019  أ  مملقا 
نية دوراو تاويإلى  م  عينة المعلمي   ي المرحلة المتوامة بمدينة الرياض بحاجة (%51  أاثر م  -

 . يةلواا ل التعليملديهم صعوبة عند محاولة الااتفادة م  بعض ا( %5109   ي مجال إنتاج الواا ل التعليمية
 أبرز توصيا  هذف الدراسة : 
نتاج الواا ل التعليمية م  قو  ية للمعلمي   ي مجال ااتخدامبتصميم برامج تدريو   رورة إعداد - بل جهاو ا 

 . علمية متخصصة
 . اتخدامهااو  الخاماو قليلة الثم   ي إنتاج الواا ل التعليميةو  الااتفادة م  مصادر البي ة المحلية -

  (32.ص، 0222، لنذيرا)    
عالجو هذه الدرااة جانح مهم م  جوانح البرنامج التعليمي المتمثلة  ي ااتخدام الواا ل التعليمية 

إلى  أشياث ملمواة لتقريح المعانيإلى  وخاصة  يما يتعلا بمادة الريا ياو باعتبارها مادة مجردة تحتاج
اا ل التعليمية و المتعلا بالاو الدرااة  يما يتعلا بالشا وقد أ ادو الدرااة الحالية  ي بناث أدو   المتعلمي 

ر   ي العملية عد عنصر جوهتباعتبار أ  الواا ل التعليمية   المعلمي إلى  التي ت منتها الااتمارة المقدمة
 نتا جإلى  م الوصولوقد ت  التعليمية التعلمية واذا تحقيا الجودة  ي التعليم وتنمية التفاير بمختلف أنواعه

واا ل إغفال دور ال :إلىأشارو النتا ج التي توصلو  أ حيث   لتوجيه الدرااة يةأااا نعتبرها قاعدة
عوة إقامة دإلى  مما د ع الباحث إنتاجهاأو  عدم قدرة المعلم على ااتخدامهاأو  التعليمية اواث لعدم تو رها

 تاجها. إنأو  برامج تدريبية للمعلمي   ي مجال ااتخدام الواا ل التعليمية



الإطار المفاهيمي لإشكالية للدراسة                                                        الفصل الول        

48  
 

 :  ي الرياضيا  التقويم وأدواتي ب رقخاصة ال دراسا  العربية 7-3-7
 : 0212 وسام حس  شيخ العيد 5-7-5-1

تحليل النشا ا  التقويمية  ي كتاب لغتنا الجميلة للصل الرابا الأساسي  ي ضوء مهارا  التفكير وعنوا  الدرااة " 
 اإجابة على الأا لة التالية: ييدور هدف الدرااة  " الإبداعي ومدى اكتساب ال لبة لي

ي بداع ي  وث مهاراو التفاير اإ 4د  ت م  اتاح لغتنا الجميلة للنشاماو التقويمية  ي الصف م -
 ؟  ''ومد  ااتااح الملبة له

 ي؟أساس 4فر في كتاب لغتنا الجميلة للصف اي التي يجب أن تتوبداعما مهارات التفكير الإ -

التفاير    ومهاراوغتنا الجميلة للصف الرابع للمهاراو العقلية المعر يةما مد  ت مي  أا لة اتح ل -
  ي؟بداعاإ
 ي؟أااا 4 ية للصفبداعما مد  إاااح الملبة للنشاماو التقويمية اإ -
ي  ي اتاح لغتنا الجميلة  أااا 4 ية للصفبداعهل توجد علاقة بي  مد  توا ر النشاماو التقويمية اإ -

 ا؟ومد  ااتااح الملبة له
ي أااا 4  ي مد  ااتااح ملبة الصف α 1011 ≤ هل توجد  روا ذاو دلالة إحصا ية عند ماتو  -

 تعا  لمتغير الجن ؟ يبداعلمهاراو التفاير اإ
 ة التقويميةنشموقد اتبعو المالبة المنهج الوصفي التحليلي وااتخدمو أداتي  هما تحليل المحتو  للأ

نهوا درااتهم  ي أم  الذي   مالح ومالبة 312 ما العينة  تمثلو  يأي  بداعواختبار لمهاراو التفاير اإ
ة التقويمية نشمحيث قام الباحث بتحليل الأ  2110/2111 ي بمحا ظة ر   للعام الدراايأااا 4 الصف

  لفهما  ي  وث المهاراو العقلية المعر ية وهي التذار  يأااا 4 المت منة  ي الاتاح لغتنا الجميلة للصف
  صالةالأ  ي المتمثلة  ي مهارة الملاقةبداعواذا مهاراو التفاير اإ  التقويم  الترايح  التحليل  ياالتمب

 .التواع  المرونة
  :مجموعة م  النتا ا أهمهاإلى  وقد توصل الباحث

 الأا لةدد حيث بلغ ع  يبداعومهاراو التفاير اإ لا يوجد تقارح  ي نابتي المهاراو العقليةأنه  -
  الأا لةم  مجمو   %81.51 ما نابته  اؤال 1512 ية التي تشتمل على المهاراو العقليةالتقويم

 %18.51 ما نابته  اؤال 341 يبداعالتي تشتمل على مهاراو التفاير اإ الأا لة ي حي  بلغ عدد 
 ة الفهممهار : حيث جاثو نابة المهاراو العقلية على النحو التالي  التقويمية الأا لةم  مجمو  

الترايح  ومهارة %14.11 ومهارة التذار بنابة %23.87 بنابة ومهارة التمبيا %34.44 بنابة
  .وقد تبي  إهمال مهارة التقويم %2.23 ثم تلا ذلك مهارة التحليل بنابة %3.96 بنابة

 : ي  قد جاثو على النحو التاليبداعأما بالنابة لمهاراو التفاير اإ
ثم تلا ذلك  %3.15 مهارة المرونة بنابة %5.14 مهارة التواع بنابةو  %7.43 بنابة مهارة الملاقة

لى  قد جاث ع  يبداعأما  يما يخص مد  ااتااح الملبة لمهاراو التفاير اإ %2.88 بنابة صالةمهارة الأ
 احتلو المرتبة الثانية صالةومهارة الأ %1006 نابي مهارة المرونة احتلو المراا الأول بوا   النحو التالي
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أما الملاقة  قد احتلو المرتبة  %1200 ومهارة التواع احتلو المراا الثالث بوا  نابي %56.2 بوا  نابي
  .%54.1 وبلغ الوا  النابي للدرجة الالية للاختبار %51.3 الرابعة بوا  نابي

ث اي  اانو متوامة وذلك مقارنة باحتو بداعأما بالنابة لمد  ااتااح الملبة لمهاراو التفاير اإ
توجد  روا نه أ اما   العلاقة البية  واشتمال المحتو  لها يبداعاإ اتاح لغتنا الجميلة لمهاراو التفاير

ي تعا  داعبي لمهاراو التفاير اإاااذاو دلالة إحصا ية ظاهرة  ي مد  ااتااح ملبة الصف الرابع الأ
 .لمتغير الجن  تعا  لصال  اإناث
 : لتوصيا  أهمهاكما خرج  الدراسة بمجموعة م  ا

  .ية التي تتملبها حاجتنا  ي العملية التعليميةبداعماو التقويمية اإاالعناية بتموير النش -1
يع  ي واذا الحرص على التنو   تموير النشاماو التقويمية بحيث تراعي ماتوياو التفاير العليا -2

لجا   رة التخميم المابا  يواذا  رو   يبداعالنشاماو التقويمية اما تراعي جميع مهاراو التفاير اإ
لحرص على إقامة ا التعليمي واذاوت مينها  ي المحتو   بدا التي تثير اإ الأا لةتصميم المناهج لتحديد 

  .يةبداعاإ الأا لةدوراو تدريبية للمعلمي   يما يخص مجال مرظ 
  صالةلأا  المرونة  الملاقة  يبداعمعر ة مد  ت م  مهاراو التفاير اإإلى  تهدف الدرااة الحالية

الحالية م   وقد ااتفدو الدرااة  النشاماو التقويمية لاتاح الريا ياو للمشالاو(  يالحاااية   التواع
اذا الاعتماد و   المتمثل  ي المنهج الوصفي التحليلي  الدرااة م  حيث تحديد المنهج  درااة واام الشي 

ة نشمي التي تم  ي  و ها تحليل هذه الأبداعير اإعلى هذه الدرااة م  حيث تحديدها لمهاراو التفا
تحليل  يالتي ااتخدمتها  والخمواو  تتبع اإجراثاو المنهجية وقد تم الاعتماد عليها م  حيث  التقويمية

 النشاماو التقويمية. 
 : 0210دراسة عادل البشير، أريا عصام برهم  5-7-5-0

هد و هذه و  تي  ي تقويم تعلم الرياضيا  واللغة العربية  ي الأرد ''.استخدام استراتيجيا  التقويم البديل وأدوا''
الدرااة إلى ااتقصاث درجة ااتخدام معلمي الريا ياو واللغة العربية لااتراتيجياو التقويم البديل وأدواته 

 ومعلمةمعلما  86  ي الأرد   ثم بناث ااتبانة لقيا  درجة الااتخدام  واعو على عينة الدرااة الماونة م 
معلم م  الا التخصصي  أظهرو نتا ج الدرااة أ  درجة ااتخدام  21 اما تم عمل مقابلاو شخصية مع

 المعلمي  لااتراتيجية التقويم المعتمد على الورقة والقلم اانو مرتفعة بينما اا  درجة ااتخدامهم متوامة
و درجة ااتراتيجية التواصل  بينما اانلااتراتيجياو التقويم المعتمد على الأداث وااتراتيجية الملاحظة و 

ااتخدامهم لااتراتيجية مراجعة الذاو اانو قليلة  والااتخدام أدواو التقويم البديل  اما دلو نتا ج الدرااة 
على عدم وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية تعا  لأثر التخصص بينما أظهرو  روا تعا  لعدد انواو 

   ي  وث نتا ج الدرااة خلصو الدرااة إلى عدد م  التوصياو:الخبرة ولأثر الدوراو التدريبية و 
دعوة القا مي  على تعليم العربية والريا ياو إلى  رورة عقد دوراو تدريبية خاصة بااتراتيجياو التقويم  -1

 البديل وأدواته  حيث أشارو النتا ج إلى وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية تعا  لأثر الدوراو التدريبية. 
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لمعلمي  وتدريبهم على ااتخدام الااتراتيجية التي تدنو ناح درجة ااتخدامها م  قبل المعلمي  تعريف ا -2
 اااتراتيجية التقويم المعتمد على مراجعة الذاو وااتخدام أدواو التقويم البديل المختلفة. 

 (0210)البشير، ووبرهم ، 
اصة وهو التقويم الواقعي والياته  خ رااو الدرااة الحالية على متغير أاااي  ي الدرااة الحالية ألا

 ي مادة الريا ياو  حيث اا  م  أهداف الدرااة رصد واقع ااتخدام ااتراتيجياو التقويم البديل  ي 
الريا ياو وأدواته  وهذا ما يتفا مع هدف الدرااة الحالية  التي رااو على هذا الجانح اعامل أاااي 

ليه  ي بناث أداة الدرااة  الااتمارة الخاصة بالمعلمي ( الشا الخاص  ي تنمية اإبدا   والذ  تم الاعتماد ع
 وللياته  ي الريا ياو. 

 تعليمية: البراما وتصميم الوت وير بتقويم  دراسا  المتعلقة 5-2

 الرياضيا : ي  تعليميةالبراما وتصميم الوت وير بتقويم الخاصة الدراسا   5-2-1

 : 1221دراسة محبا  أبو عميرة  5-2-1-1

 :ل التعرفم  خلا ''متابعة تقويمية لبراما المتفوقي   ي الرياضيا   ي المرحلة الثانوية'' والتي تحمل عنوا 
  .(يميح التقو أاالو  ة التعليميةنشمالأ مرا ا تدري    محتو   أهداف  على واقع البرنامج الحالي -1
 .ثانو  م  المتفوقي  1 اقتراظ برنامج تعليم الريا ياو لملاح الصف -2

ي والملبة بمدرات  اما اعتمدو الباحثة على عدد م  أدواو جمع البياناو ت منو ااتبيا  للمعلمي 
نة م  واذا تاونو العي  لجديدة النموذجية بناو مصر الجديدةاومصر   المبر  ثانوية للبني  بروااي

  قة تحليل محتو إعداد بما اما اعتمدو على  المرحلة الثانوية مم  يدراو  الملاح المتفوقي  معلمي
 ثانو  1 الصف الاتاح الأول للر ياو ( 1088/1080 لعام الاتاح الأول اإ ا ي الريا ياو اتاح 
عداد1001/1001ثانو  1(  الاتاح الثاني للر ياو الصف1001/1001  مي لمع . بماقة ملاحظة لعشرة(  وا 

 وث النتا ج   ي لبرنامج الريا ياوو ي الأخير تم إعداد تصور مقترظ   مم  يدراو  التلاميذ المتفوقي 
 .بعر ها على مجموعة م  المتخصصي   ي المجال التربو  والريا ي ة يها الباحث وعليها ااتف المتحصل

 (103- 53،صص.، 0222 ،أبو عميرة 
 رورة   اما خلصو الدرااة بمجموعة م  التوصياو م  أهمها  رورة الاهتمام بحاجاو المتفوقي 

لى تدريح العمل ع واذا  تنظيم محتو  مناهج الريا ياو بالصف الأول م  التعليم الثانو  الاهتمام بإعادة
 واذا إعادة النظر  ي معايير انتقاث معلمي هذه الف ة. معلمي هذه الف ة م  خلال إعداد دوراو تدريبية 

لتي تدر  لف ة اأادو الدرااممة على  ممرورة القيام  ي بدراامماو تقويمية تتبعية للبرامج التعليمية اما 
الدرااممة يبقى  هدف إلا أ   وبالرغم أ  الدرااممة لا تتفا مع الدرااممة الحالية  ي الف ة الماممتهد ة  المتفوقي 

م الاعتماد وقد ت  ي يما  أ  تدر  بواامة برامج تعليمية خاصةبداعواحد باعتبار أ  مهاراو التفاير اإ
 دافأه و ممممعالاعتماد عليها  ي واذا   شمممماالية البحثعلى هذه الدرااممممة م  حيث تحديد اإمار العام إ

تبا  و  دراامةال صا أ  وخصو   الحالية لغرض تحقيا هدف الدرااة مختلف الخمواو واإجراثاو المنهجيةا 
الدرااممممممممة تت ممممممممم  اقتراظ برنامج تعليمي  ي  مممممممموث النتا ج المتوصممممممممل إليها م  خلال الدرااممممممممة التقويمية 
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  التقويم  ةة التعليمينشممممالأ  المحتو   هدافالأ   تم الاتفاا على مجالاتهلعناصمممر البرنامج التعليمي الذ
 . وهذا ما ينمبا على الدرااة الحالية( ومرا ا التدري 

يح اإحصا ية الماتخدمة(واذا االالأ  أدواو الدرااة  اختيار ي  اما ااعدو هذه الدرااة الباحثة
لتي تعتبر ا وتحديد عينة الدرااة المتمثلة  ي   ة المعلمي   ''المنهج الوصفي'' المنهج الماتخدم الذ  حدد

م الاعتماد عليها اما ت  ية  ي عملية التقويم باعتبارهم هم القا مو  على تنفيذ البرنامج التعليميأااا  ة 
ناتميع و  م  خلال اشتقاا جملة الأا  الواجح أخذها بعي  الاعتبار  ي عملية تقويم البرامج التعليمية 

 عداد اإ ارهتم  ي إم والمحك الذ  بنابة عالية باعتبارها النموذج إليهاتم الااتناد هذه الدرااة     أول الق
 . الدرااة الحاليةخمواو ل

  :1227دراسة أبو العباس  0- 5-2-1

ف هد''دراسة تقويمية() يساست وير ن ام تدريس الرياضيا   ي الحلقة الأولى م  التعليم الأ''عنوا  الدرااة 
ي  ي النظام اااالدرااة هو تحديد المعوقاو التي تواجه تدري  الريا ياو  ي الحلقة الأولى م  التعليم الأ

 .م(يح التقويأاالو   ةنشمالأ  الواا ل التعليمية  مرا التدري   المحتو   هدافالأ الحالي م  حيث
ربعة بعاد الأي مت منا الأاااالأولى م  التعليم تصميم وبناث نظام تدرياي مقترظ لريا ياو الحلقة الأ -

  .الاالفة الذار
  .إعداد بعض الوحداو التجريبية  ي  وث النظام التدرياي المقترظ -
ي ااام الأولى م  التعليالتعرف على  عالية النظام التدرياي المقترظ لتموير الريا ياو بالحلقة الأ -

  .بالمقارنة بالنظام الحالي  ي  وث نتا ج الدرااة التجريبية
مشارك  111 عددهم الخبراث والموجهي  والمعلمي  بلغ واعو على عدد م  ااتبانةولهذا الغرض ااتخدمو 

وم    بهدف التعرف على واقع تعليم الريا ياو  شخصية وااتمارة مقابلة  بماقة ملاحظةإلى   ا ةاإب
  .المرحلة لى عينة م  ملاحي وتجريبه عاااثم يبنى نظام تدرياي مقترظ للمرحلة الأولى م  التعليم الأ

 : برز النتا اأ
  ةولم يتم ااتخدام المرا الااتشاف/المريقة الااتدلالية/الااتقرا ي اإلقا يةمريقة التدري  هي المريقة 

 حل المشالاو أو 
  ة التدرياية الهاد ةنشمالأأو  نادرا ما ياتخدم المعلمو  واا ل تعليمية  ي التدري.  
 بدا ية غير متنوعة وشاملة ولا تشخص الصعوباو  ولا تبعث على التفاير واإيح التقويم الحالأاال.  
 التعليمية غير وا حة  ي ذه  المعلم هدافالأ.  
 عاو المقررمحتو  بعض مو و   ي تنظيم وتدري  أ  لية النظام التدرياي المقترظ على النظام الحالي. 

ومرا  هدافالقا م  يما يخص الأ م التدرياي تمثلو  ي إعادة النظر  ي النظا :برز التوصيا أأما 
ي أثناث اااواذا  رورة الاهتمام بالبرامج التدريبية لمعلمي المرحلة الأولى م  التعليم الأ العرض والتدري 

 دو  إهمال ااتخدام الواا ل  واذا تدريبهم  ي مجال و ع الاختباراو المو وعية وتصحيحها  الخدمة
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، 0222،النذير) تجهيااتها.وتو ير  واذا إنشاث معمل الريا ياو  ي  الريا ياوة  ي تدر نشمالتعليمية والأ
  (23.ص

واعتمد   تموير تدري  الريا ياو خصوصا  ي المراحل الأولى م  التعليمإلى  هد و الدرااة الحالية
راا و  لاقتراظ نظام تدرياي ممور  ي الريا ياو  ي ذلك على رصد واقع تدري  الريا ياو اخموة أولية 

وهذا ما  (يح التقويمأاالو   ةنشمالأ  الواا ل التعليمية  مرا التدري   المحتو   هدافالأ  مجالاو1على
لخمواو إتبا  ا واذا  م  حيث تحديد مجالاو الدرااة يتفا مع الدرااة الحالية التي ااتفادو م  الدرااة

وجهة دواو الدرااة التي تمثلو  ي ااتمارة مالاعتماد عليها  ي تحديد أ  واإجراثاو المتبعة م  قبل الباحث
ثر أي قيا    لم تاتخدم المنهج التجريبي أنها  الحالية ما يختلف ع  الدرااةااتمارة مقابلة(   للمعلمي 

 . بعد اقتراحه البرنامج التعليمي
 : 0222دراسة الشراري  5-2-1-7

 المعلمي و  م  وجهة ن ر ال لبة لمتوس ةا ي المرحلة دراسة تقويمية لكتب الرياضيا  ''إجراث إلى  درااة هد و
الواا ل    المحتو   اإخراج  الشال  مجالاو 4 م  حيث'' المشر ي  التربويي   ي المملكة العربية السعوديةو 
م ااتخدام ااتبياني  تو  مشر ي  4  ومعلما 32 اذلك  و مالبا 238تاونو عينة الدرااة م   التقويمو  ةنشمالأ

 .ريا ياومو و  اتح البتتعلقا  
 . الملبة لتقويم اتح الريا ياوإلى  الأولى موجهة -
 . اتح الريا ياو نف  لتقويم و المشر و  الثانية وجهو للمعلمي و  -

مجال  لتالي بالترتيح ا  أظهرو نتا ج الدرااة أ  تقديراو الملبة التقويمية لمجالاو الاتح الأربعةو 
أظهرو نتا ج  والأنشمة( اذلك يحاالالأو  مجال الواا ل  مجال المحتو   مجال التقويمو   اإخراجو   الشال

  مجال الشال التالي المشر ي  التقويمية لمجالاو الاتاح الأربعة  جاثو بالترتيح و  تقديراو المعلمي 
اذلك أظهرو النتا ج وجود  روا ذاو ( مجال المحتو و  ةنشمالأو  مجال الواا ل  التقويم مجالو  اإخراجو 

 . ربعةالمشر ي  التقويمية لاتح الريا ياو  م  المجالاو الأو  المعلمي و  تقديراو الملبة دلالة إحصا ية بي 
 المشر ي  لاتحو  اما أظهرو النتا ج وجود  روا ذاو دلالة إحصا ية بي  تقديراو المعلمي 
ج تا اما أظهرو الن  الريا ياو باختلاف مؤهلهم العلمي لصال  حملة الماجاتير  ي المجالاو الأربعة

دري  المشر ي  لاتح الريا ياو باختلاف خبرتهم  ي التو  بي  تقديراو المعلمي  ياوجود  روا دالة إحصا 
 (0220 الم يري،) .4 انواو  ي المجالاو 11 المشر ي  الذي  تايد خبرتهم علىو  لصال  المعلمي 

 ة إقامة دراااو رور  إلىالرامي هدف الدرااة  م  حيث تتفا درااة الشرار  مع الدرااة الحالية
ا  ي تحديد وقد تم الاعتماد عليه المعلمي (   تقويمية لاتح الريا ياو م  وجهة نظر القا مي  على تنفيذه

ألا وهو المحتو  التعليمي  ي   التي تم اعتماد المجال الأول  واذا تحديد أدواو الدرااة  مجالاو الدرااة
 .بناث أداة الدرااة

 : 0222ما  النذير دراسة محمد ب  عبد الله عث 5-2-1-2
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 وقد هدف ‘.'برناما مقترح لت وير تدريس الرياضيا   ي المرحلة المتوس ة'' وعنوا  الدرااة تمحور حول
 : تحقيا ما يليإلى  البحث

التحقا ميدانيا م  واقع أداث معلمي الريا ياو و ا تحليل التقارير الفنية للمشر ي  التربويي  حول  -1
 مجالاو أولية للمعيار. 4 إلى يفهام تصنتو  نظيمهااياراتهم الصفية لمعلمي  لت

بناث معيار لتقويم الأداث التعليمي لمعلمي الريا ياو  ي المرحلة المتوامة داخل حجرة الصف بااتخدام  -2
 . (Delphi) أالوح دلفا 

 تمبيا معيار البحث على الممارااو التعليمية الحالية لمعلمي الريا ياو  ي المرحلة المتوامة داخل -3
 . حجرة الصف

ي مجال تدريح بخاصة    يم برنامج مقترظ ياهم  ي تموير تدري  الريا ياو  ي المرحلة المتوامةدتق -4
 . المعلمي  أثناث الخدمة

الذ   ''تحليل المحتو ''الأول المنهج الوصفي   قد ااتخدم الباحث نوعي  م  منهاج البحث العلمي
البالغ   يةالمت منة  ي تقارير المشر ي  التربويي  الفن  اارالأهي و  نصية أ ااريعتمد على تحليل م مو  

دام أالوح تحايمها بااتخو  بناث الأداة المعيار ثمقا مة مبد ية بمجالاو إلى  للوصول (تقرير  ني 21عددها
 . مواصفة معيارية( 110 بلغو  قراو أداة البحث و ( Delphi) دالفا 
يقوم على تمبيا أداة الملاحظة الصفية التقويم أداث  الذ  ''الماحي''المنهج الوصفي : الثانيو 

معلما للريا ياو  ي المرحلة المتوامة بمدينة ( 81  بلغو عينة البحثو  المعلمي   ي حجراو الصفوف
تمثل و   متوامة تتوا  جغرا يا  ي جميع المرااا التعليمية بمدينة الرياض مدراة( 36 إلى ينتمو   الرياض

ثباو أداة البحث و  قام الباحث أي ا بالتحقيا م  صداو   م  مجتمع البحث %18عينة المعلمي  حوالي
 . هم1423 خلال الفصل الدرااي الثاني م  عام

 : م  أهمهاو  عدد م  النتا ج الر يايةإلى  بعد تمبيا أداه البحث توصل الباحثو 
  م  ( %47  حيث تمثل  مواصفة معيارية لد  عينة البحث بماتو  تما  منخفض (11 تحققو

 . المواصفاو تتملح برنامج تدريح
 م  المواصفاو( %41  حيث تمثل  البحث بماتو  تما  متوام مواصفة معيارية لد  عينة( 48  تحققو 
 . تتملح برنامج دعم( 
 م  المواصفاو( %12  مواصفة معيارية لد  عينة البحث بماتو  تما  مرتفع حيث يمثل( 14  تحققو. 

 لد  عينة معلمي البحث بحاح جناياتهم( 1011  لة إحصا ية عند ماتو لا توجد  روا ذاو دلا 
( 1011  الفروا ذاو دلالة إحصا ية عند ماتو    واانومعياريةمواصفة ( 111   ي( غير اعود   اعود  

 . مواصفة معيارية( 11  لصال  غير اعوديي   ي  و لصال  الاعوديي   ي موصفتي  معياريتي 
 حوالي أ   معلمي عينة البحث  ي تحقا مواصفاو خم  م  المجالاو  ديت   ال عف الابير ل

 '' ياوتخميم تدري  الريا'' و تقنياو تعليم الريا ياوو  م  مجمو  المجالاو = مثل ااتخدام واا ل 63%
 . ''الصفية الأا لةو  ميو التق'' و بناث تموير المفهوم الريا يو  ''تنمية التفاير'' و
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  وكان  أبرز التوصيا:  
 . لمتوامةا الااتفادة م  البرنامج المقترظ بصورته الحالية  ي تموير تدري  الريا ياو  ي المرحلة -
 رورة إعادة ت هيل معلمي الريا ياو للمرحلة المتوامة أثناث الخدمة التعليمية  ي المواصفاو المعيارية  -

حققو اصفاو المعيارية التي تتقديم الدعم الماتمر لهم  ي المو و  منخفض ''تما ''التي تحققو بمحتو  
 . بماتو  تما  متوام

  لصفيالواهم او  البحث  ي ملاحظة الأداث الصفي للمعلمي  بغرض تموير أدا هم الااتعانة بمعيار -
المشرف و   م  مثل مدير المدراة  ياو  ذلك بعد التدرح على ااتعمال المعيار لال م  نابة تموير الأداثو 

 . المعلم نفاه  و التربو 
التعليمية  افهدتااعد معلم الريا ياو  ي تحقيا الأ  لعناية بتو ير بي ة تعليمية صفية متااملةا -

 . لريا ياوتقنياو حديثة ترتبم بتعليم او  تو ير واا لو  مثل تو ير معامل لتدري  الريا ياو  المرغوبة
وقد   لمي تدريبي للمع تموير تدري  الريا ياو م  خلال بناث برنامجإلى  ي للدرااةااايام  الهدف الأ
اتحديد رااة الدبعض إجراثاو اعتماد واذا   الدرااة الحالية  ي تنظيم الجانح النظر  ه  يتم الااتفادة من

 .العينة(  المنهج 
 المنمية للتفكير الإبداعي  ي المرحلة الابتدا ية: الدراسا  الخاصة بالبراما التعليمية 5-2-0
  :1225 دراسة سلامة  1-4-2-1

معر ة أثر برناما للتدريب  ي الإبدا   ي تحفيز التفكير الإبداعي لدى عينة م  الأ فال اة إلى "هد و هذه الدرا
انواو وقد تناولو متغير  الماتو  الاقتصاد  ونو  المدراة وتاونو العينة  0/11 تراوحو أعمارهم بي "

  ال ابمة(.مالح  ي المجموعة  161 مالح تم اختيارهم بمريقة عشوا ية  التجريبية(  161م 
 وأ هر  نتا ا هذف الدراسة: 

ظهر أ راد العينة التجريبية تقدما ملمواا بدليل الفارا الابير بي  أدا هم القبلي والبعد  على الاختبار أ -1
  .الذ  يقي  اإبدا  أما ال ابمة لم يحقا التقدم

 الفارية. اانو ااتفادة العينة التجريبية وا حة على أبعاد الملاقة اللفظية  والملاقة -2
 .ثر نو  المدراة  مختلم  غير مختلمة(  ي مد  الااتفادة م  البرنامجأاا  هناك  -3
الذاور  ي الصفوف غير مختلمة بالنابة للملاقة اللفظية  بينما تفوا اا  هناك تفوا للإناث على  -4

  .بالنابة للملاقة الفاريةالذاور على الاناث 
واذا   م  المبقة الاقتصادية الدنيا على الاختبار اله ىعلأبشال ااتفاد أبناث المبقة الاقتصادية العليا  -1

 (132.ص ،2212 ) اشما ، الفرعية.على الاختباراو 
أادو الدرااة على أهمية البرامج التعليمية  ي تنمية التفاير اإبداعي خصوصا للأمفال  ي المرحلة 

ة واذا رغم أنها تختلف م  حيث إجراثاو الدرااالابتدا ية باعتبارها الأر ية الصلبة  ي بناث رجل الغد  بال
إلا أنها تتفا مع الدرااة الحالية م  حيث اختيار العينة  المتمثلة  ي  الاختلاف  ي المنهج الماتخدم 

   واذا تتفا م  حيث اعتبار البرامج التعليمية مدخل أاااي لتنمية اإبدا . الابتدا يةتلاميذ المرحلة 
 : 1226دراسة المغازي  1-4-2-2
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رف إلى "بهدف التع "مدى  عالية برناما تدريبي لتنمية بعض القدرا  الابتكارية لدى أ فال المرحلة الابتدا ية
مفلا ومفلة مقامة إلى  44 ت ثير البرنامج التدريبي على أبعاد التفاير الابتاار  على عينة ماونة م 

 انواو. 11 إلى 0 مفل تتراوظ أعمارهم م  22 مفل و ابمة 22 مجموعة تجريبية
 وأ هر  الدراسة النتا ا التالية:  

وجود  را ذو دلالة إحصا ية بي  المجموعتي  التجريبية وال ابمة بعد تمبيا البرنامج ولصال   -1
 المجموعة التجريبية .

 وجود ت ثير ابير للبرنامج  ي نمو الملاقة بينما اا  ت ثيره اقل  ي نمو المرونة  -2

 (125، ص.0212) اشما ، 
تلف درااة المغاا  ع  درااة الامة م  حيث ت ايدها على دور البرامج التعليمية  ي تنمية لم تخ

 التفاير اإبداعي عند متعلمي المرحلة الابتدا ية. وهو الأاا  الذ  اعتمدته الدرااة الحالية.
 : 0222أماني محمد  أهل دراسة 1-4-2-3

 ثر هذا البرنامجأومعر ة  ''ال  ي محا  ة غزةلدى الأ ف بدا إعداد برناما لتنمية الإ''إلى  هد و الدرااة
لى وحاولو الدرااة اإجابة ع( التفاصيل  صالةالأ  المرونة  الملاقة  ب بعاده الأربعة بدا على تنمية اإ

 : الفر ياو الآتية

 ابمة ي بي  أ راد المجموعتي  التجريبية والبداعتوجد  روا ذاو دلالة إحصا ية  ي ماتو  التفاير اإ -
  .د تمبيا البرنامج لصال  المجموعة التجريبيةبع
بل تمبيا ق ي بي  أ راد المجموعة التجريبيةبداعتوجد  روا ذاو دلالة إحصا ية  ي ماتو  التفاير اإ -

 . لصال  التمبيا البعد  البرنامج وبعده
بية بعد يي لد  أ راد المجموعة التجر بداعلا توجد  روا ذاو دلالة إحصا ية  ي ماتو  التفاير اإ -

 . يالتمبيا و ي التمبيا التتبع
لمجموعتي   Mann Whitney test وقد تم جمع وتحليل البياناو بإجراث المعالجاو اإحصا ية: اختبار

 Wilcoxon signed ranksواذا اختبار ال ابمة والتجريبية الفروا بي  المجموعتي إلى  ماتقلتي  للتعرف

test  الفروا بي  التمبيقي  القبلي والبعد لعينتي  مرتبمتي  للتعرف على.  
  .حجم ت ثير البرنامجإلى  للتعرف zمعادلة حااح حجم الأثر بااتخدام  -

  SPSSنظام بااتخدامما المعالجاو اإحصا ية تمو أ -

 أمفال إناث مجموعة تجريبية وتم تمبيا 11  أمفال إناث مجموعة  ابمة 11 تاونو م  أما عينة الدرااة 
ية وال ابمة وتم إعادته على المجموعة التجريب ايد خير الله للتوران  بواامة الترجمة العربية اختبار قبلي 

 وتم إعادته بعد مرور أابوعي . وتم التحصل على النتا ج التالية:  بعد الانتهاث م  تمبيا البرنامج 
بية وال ابمة   التجريي بي  أ راد المجموعتيبداعتوجد  روا ذاو دلالة إحصا ية  ي ماتو  التفاير اإ -

  .بعد تمبيا البرنامج لصال  المجموعة التجريبية
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 بل تمبياق ي بي  أ راد المجموعة التجريبيةبداعتوجد  روا ذاو دلالة إحصا ية  ي ماتو  التفاير اإ -
 . لصال  التمبيا البعد  البرنامج وبعده

لتمبيا أ راد المجموعة التجريبية بعد اي لد  بداعتوجد  روا ذاو دلالة إحصا ية  ي ماتو  التفاير اإ -
  .لصال  التتبعي و ي التمبيا التتبعي

ر ي  واذا  رورة تو يبداع رورة العمل على تموير مقيا  التفاير اإأما م  أهم التوصيا : 
 . يبداعالبي ة المدراية والأارية التي تااعد على تنمية مهاراو التفاير اإ

رااة  ي تحديد عينة الدرااة المتمثلة  ي أمفال المرحلة الابتدا ية  واذا لقد تم الاعتماد على هذه الد
على    ي تنظيم اإمار النظر  للدرااة باعتبارها تتاو  اي  وتم الاعتماد عليهبداعتحديد مهاراو التفاير اإ
 .(يالبرنامج التعليمو  ي عند تلاميذ المرحلة الابتدا يةبداعالتفاير اإ  نف  متغيراو الدرااة

ضوء   ي المتعلم إبدا  تنمي تربوية من ومة نحو"  بعنوا  0215 عبد السلام:نعمو  دراسة  7-4-2-4
 "بالكفاءا  المقاربة بيداغوجية

 الرابع الصف  م  ةالابتدا ي المدراة تلاميذ ومماراة تلاكما درجة وتحديد قيا الدراامة لهد و 
 قدراو قيا  اختبار تمبيا خلال م  يوميةال حياتهم  ي اإبداعي التفاير لقدراو ابتدا يوالخام  
 التربو  النظام ماوناو مامممممممماهمة لدرجة تحديدها إلى إ مممممممما ة توران   لبول اإبداعي اللفظي التفاير
 م  للمعلم أ  إلى توصمملو حيث الجاا رية الابتدا ية المدراممة تلاميذ القدراو لد  هذه تنمية  ي الجاا ر 
 المامممممممممتجدة المواقف ال مع التعامل على وقدرة معر ي ومخاو  عامفي اتاا  م  به يتميا ما خلال
 شمممممخصمممممية وتاوي  بناث  ي عالية وبدرجة دور ابير تلاميذه اومتملب لال و همه وقربه صمممممفه   مممممم 
 مقابل  ي تعليمية  عملية ال توااح بااممممتمرار التي البيداغوجية والأامممماليح المرا إلى إ مممما ة تلاميذه 
 الميدا  أصممحاح يعتقده يراه و ما بحاممح الصممدد  هذا  ي بم ممامينها درامميةالم للاتح متوامممة ماماهمة

  .الجاا رية المدراة معلمي م 
 التربو  النظام  ممممممممم  إصمممممممملاحاو م  تمبيقه تم ما أ َّ  إلى يهالتنو  بالذار جدير الأخير  يو 
 للدول ربويةالت الأنظمة م  الاثير عر ته ما ي ممممممماهي والأهداف الغاياو تحقيا نف  وبهدف الجاا ر 
 مجتمعاو ودعم واحت مممما  مامممماهمة  ي يام  بامممميم  ارا مع  ي ذلك  الاممممبا اله اا  والتي المتقدمة

 الأمر ماممممعاها   ي نجاحها تافل تربوية بي ة تو ير الدؤوح نحو واممممعيها اإصمممملاحاو لهذه الدول هذه
 متفرجا الوقوف بدل واإصممممممملاحا وتدعيم هذه احت مممممما  نحو المجتمع وتد ع ببلادنا تحققه ن مل الذ 
 وتم اعتماد هذه الدرااممة م  حيث أنها تراا على  دور ماوناو النظام التربو   ي  يهتعن لا وا نها عليها
 حاورالمتقامممممممممميم  م  حيث مع الدرااممممممممممة الحالية الدرااممممممممممة هذه  مهاراو التفاير اإبداعي وتشممممممممممتركتنمية 

 .للرااة  الأاااية
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 : خلاصة الدراسا  السابقة 5-5
  ي كل العلوم يبداعتهتم بتنمية مهارا  التفكير الإ حور الأول: دراسا الم 5-5-1

  ي كل العلوم الإبداعي(: دراسا  الخاصة تهتم بتنمية مهارا  التفكير 1جدول رقم )
رقم 
 الدراسة

اسم 
 الباحث

 

 أساليب الدراسة المرحلة العينة عنوا  الدراسة سنة البحث 

 بداعي"تمور التفاير اإ 1983  المواح 1
لد  ملبة المرحلة 

 الابتدا ية"

اختبار توران  للتفاير  الابتدا ي مالح 181
اإبداعي  والذااث 

 المصور
"درااة التفاير اإبداعي  1985  حجاا  2

-3لد  الأمفال م  ا  
 انواو" قيااه وتماياه 7

ما قبل  مفل 81
المدراة+ 
 الابتدا ي

اختباراو التفاير 
اإبداعي للأمفال + 

ارة الماتو  ااتم
التعليمي للوالدي  
 والدخل الشهر 

3 Yontar  1997  تتبع القدراو اإبداعية
لتلاميذ  ي أعمار مختلفة 
وصفوف مختلفة بمدينة 

 أنقرة بترايا

لم يحدد 
 العينة

 صفوف مختلفة
  5 الصف
  8 الصف
 11 الصف

 TTCTاختبار توران  

4 Jemes  1997  ايف ينمي اإبدا  اقدرة
 فال الصغارعند الأم

لم يحدد 
 العينة

 اختبار اإبدا  العام الأمفال

عبد  7
 الرااا
 جلبي

 رص اإبدا  وللياتها  ي  2115 
الوم  العربي اما يراها 

 المثقفو  العرح

مثقف  121
م  الدول 

 العربية

 المثقفي 
 العرح

 الااتبيا  

1 ROBIN

A 

 

 

قدرة نظام التعليمي  ي  2111 
الباااتا  على تعايا 

 بدا  للأمفالاإ

طفلاً  451

 41في 

مدرسة 
 ابتدائية

تحليل وثائقي  الابتدا ي

لوثائق السياسة 

 التعليمية.

اختبارات 

تورانس 

للتفكير 

 لإبداعيا

 تامهار عن الكشف 2114  تراما  1
 لدى الإبداعي التفكير

 الثانوية المدارس طلبة
 المهنية

اختبار تفكير الإبداع  الثانو   مالح 59   
 يالعلم

التي تناولو  ي مجملها تنمية التفاير ( 3  التي بلغ عددها 1 بعد ااتعراض الدراااو الاابقة  ي المحور
 : ي  تم ااتنتاج النقام التاليةبداعاإ
 نه  يح الاشف عأاال ي مختلف مراحله  واهتمو بتحديد  بدا معظم الدراااو رااو على درااة اإ

 (ROBINAدرااة  درااة تراما   ( .العلوموالتعرف على واقع تنميته  ي مختلف 

 يبداع" اختبار توران  للتفاير اإ بدا ااتخدمو معظم الدراااو مقايي  للاشف على اإ.  

 صالةالأو  المرونة  الملاقة  يبداعاتفقو معظم الدراااو على تحديد مهاراو التفاير اإ). 
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 ي تنمية مهاراو ية  أااامرحلة الابتدا ية امرحلة اتفقو الدرااة الحالية مع الدراااو الاابقة  ي تحديد ال
عبد الرااا جلبي(   اما اتفقو مع درااة  (James درااة  درااة حجاا   درااة المواح  يبداعالتفاير اإ

نف  و ي  ي الأنظمة التربوية العربية بصفة عامة. بداعم  حيث الهدف المتمثل  ي رصد واقع التفاير اإ
 .ROBINAالشيث مع درااة 

 الدرااة يي  أاااي امتغير بداعاتفقو الدراااو مع الدرااة الحالية م  حيث الاهتمام بالتفاير اإ  
 .لانها اختلفو مع الدراااو الاابقة م  حيث مريقة تناولها للمو و   ية وجح الاهتمام بهاأاااوامهارة 

 :ادة الرياضيا ي  ي مبداعتهتم بتنمية مهارا  التفكير الإ المحور الثاني: دراسا  

  ي مادة الرياضيا   الإبداعي(: دراسا  الخاصة تهتم بتنمية مهارا  التفكير 0جدول رقم )  
رقم 
 الدراسة

 أساليب الدراسة  المرحلة العينة  عنوا  الدراسة سنة البحث اسم الباحث

محباو أبو  1
 عميرة

إعداد برنامج  ي الريا ياو  1987
 ي لتلاميذ المرحلة اإعدادية 

 وث مااراو تفاير العلماث 
 الريا يي 

 
 

 

لم يحدد 
 العينة 

تلاميذ المرحلة 
 اإعدادية

 
 

 

دراسة تجريبية 
بناء برنامج -

تعليمي يتضمن 
موقف  24

تعليمي تم 
تدريب الطلبة 
عليه وقياس 

ة دراس –فعاليته 
 تجريبية 

0 Dunn 1997  مراجعة البحوث التي أجريو  ي
 مجال

 المدراية اإبدا  والريا ياو

 لم يحدد 
 العينة

لم يحدد 
 المرحلة 

-دراسة وصفية 
 التحليل الكيفي 

7 
B

u
th

o
w

sk
i

 

" تنمية مهاراو التفاير العليا  1997
 وتحاينها

لتلاميذ المرحلة الابتدا ية  ي 
 الريا ياو

م  خلال إعداد برنامج قا م 
 على الأنشمة

 اإثرا ية والألغاا الريا ية"

لم يحدد  
 العينة

يذ المرحلة تلام
 الابتدا ية

 
 

 

دراسة تجريبية 
إعداد برنامج -

قائم على 
الألغاز 

والأنشطة 
 –الاثرائية 

دراسة تجريبية 
- 

2 Medc 1000  إعداد معلم الريا ياو والعلوم
 داخل الياو

 التربية و ا المدخل اإبداعي

لم تحدد  
 العينة 

ملبة  ي الية 
 التربية 

 درااة تجريبية  

بنو أحلام  5
عبد العايا 
ب  عبد الله 

 العيد

تقويم ماتو  التفاير اإبداعي  2010
  ي

الريا ياو لد  تلميذاو الصف 
3 

 متوام.

 111 
 تلميذة 

اختبار مهاراو   متوام  3 
التفاير 

اإبداعي  ي 
 الريا ياو 

إعداد تصور -
مقترح لتنمية 

مهارات التفكير 
الإبداعي لدي 

تلميذات الصف 
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متوسط في  3

مادة 
 ياضيات الر

عبد  أاامة 6
 العظيم 

 ياتتنمية الإبداع في الرياض 2011
  ةيالابتدائلدي تلاميذ المرحلة 

م   2الانة  لم يحدد العينة 
  التعليم الابتدا ي

 لم يتم تحديدها  

3 Siswono 2011 المبدعين الطلاب تفكير مستوى 
 الرياضيات في

المدار    ملاح 10
 الثانوية

 مقابلات إجراء

 و ي  ي مادة الريا يابداعوالذ  يت م  تنمية مهاراو التفاير اإ  2 ااتعراض الدراااو  ي المحور بعد
 : تم ااتنتاج النقام التالية( 3  والتي بلغ عددها

 درااة  معظم الدراااو رااو على المرحلة الابتدا ية Buthowski  )يتفا  وهذا ما( أاامة عبد العظيم
 . مع الدرااة الحالية

 مادة الريا ياو  يي لا ايما بداعم الدراااو تراا على أهمية تنمية التفاير اإمعظ.  

  ا ب  بنو عبد العايدرااة ال م  أحلام   يبداعاختبار التفاير اإ معظم الدراااو ااتخدمو مقايي
 . محباو أبو عميرة(  عبد الله العيد(

 درااة  مثل  اإبدا ظهور  رص  أشارو بعض الدراااو أ  العمر يعتبر عاملا مهما  ي ايادة
Siswono) 

 يا ياوي  ي مادة الر بداعالدرااة الحالية على  رورة تنمية التفاير اإ مع اتفقو الدراااو الاابقة  
ما الدرااة أ حيث اعتمدو مختلف الدراااو على المنهج التجريبي  واختلفو  ي مريقة درااتها للمو و 
 .التحليلية الحالية رااو على الدرااة الوصفية

 : يداعبوالتفكير الإ البراما  ي مختلل العلومكونا  بدراسة ماهتم  دراسا  : لمحور الثالثا 5-5-0

 اهتمت بمكونات البرنامج والتفكير الإبدا ي(: دراسا  7جدول رقم )

رقم 
سنة  اسم الباحث الدراسة

  المرحلة  العينة عنوا  الدراسة البحث
أساليب ومنها 

 الدراسة
 العصف ااتراتيجية عالية  1003 قناو  1

الحل  وااتراتيجيةالذهني 
اإبداعي للمشالاو 

ي ت لف الأشتاو   وااتراتيجية
 تنمية مهاراو التفاير اإبداعي

ملبة الصف   لم يحدد العينة
 إعداد الثاني 

 

 
 –درااة تجريبية 

اختبار ايد خير الله  
مقيا  التعبير 

اإبداعي م  انجاا 
 الباحث

 1001 الدهش 2
مد  ااتخدام الواا ل 
التعليمية  ي تدري  مادة 

 الريا ياو بالمرحلة المتوامة
المرحلة   معلم 180

  المتوامة

 -درااة وصفية -

ااتبي -
ا  موجه 
 للمعلمي 

 جورانة 3
 والقاعود

1000 
أثر ااتخدام الحااوح  ي 
تنمية التفاير اإبداعي لد  

 11مالباو الصف 

 لم يحدد حجم
 العينة

 

 

لصف مالباو ا
 ي مدراة  11

 دارب

 
 

 

 –درااة تجريبية  -

اختبار توران   -
 للتفاير اإبداعي
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4 
 وأبوالأاتاذ 

 جحجوظ
1008 

أثر التدري  ب الوح 
الااتقصاث على تنمية التفاير 

 اإبداعي
 الصف الثام   مالح 181

 بغاة
 

 

اء بن-دراسة تجريبية
عدد من المواقف 
التعليمية التعلمية 

وفق نموذج 
داد إع-ستشامان

اختبار تحصيلي، 
 إبداعي والأخر

 1000 بار الحرير  1
أثر التعليم التعاوني إدارة 
لم يحدد   مالح 41 الفصل  ي تحصيل الملاح

  المرحلة

درااة شبه  -
 تجريبية
درااة وصفية 

 تحليلية

 2114 الفريحاو 6

أثر برنامج قا م على النموذج 
اإبداعي لحل المشالاو  ي 

اعي ر اإبدتنمية مهاراو التفاي
 لملبة المراا الرياد  بعجلو 

المرحلة   مالح 61
  المتوامة

-درااة تجريبية  -
ااتخدام مقيا  
توران  للتفاير 

الصورة  –اإبداعي 
 اللفظية

 2116 الامير  0
أثر ااتخدام مريقة العصف 
الذهني لتدري  التعبير  ي 
 تنمية التفاير اإبداعي

ملبة الصف   مالبة 01
 الثام  بغاة

 

 

 تجريبيةدراسة  –
 دليل المعلم  إعداد-
تحليل  أداة –

اختبار  –المحتوى 
التفكير الإبداعي 

Spss 

واام حا   8
 الشي  

مد  ت م  اتاح لغتنا الجميلة  2111
 للنشاماو التقويمية  ي الصف

 ي  وث مهاراو التفاير  4 
اإبداعي ومد  ااتااح الملبة 

 .له

مالح  312
 ومالبة م  الذي 

ا درااتهم انهو  
 4 ي الصف 

أاااي بمحا ظة 
ر   للعام 
الدرااي 
2110/2111 

المرحلة  
 الأاااية 
 4الصف 

 درااة وصفية  - 

 تحليلااتخدمو  -
المحتو  للأنشمة  -

التقويميمممممممة واختبمممممممار 
لمممممهممممممماراو الممتممفممامميممر 

 اإبداعي.

مياو  نصر  0
 الفرا

تحليممممل اتمممماح لغتنمممما الجميلممممة   2111
أاممممااممممي  ي  مممموث  4الصممممف 
 فاير اإبداعي مهاراو الت

اممتممممممماح لممغممتممنممممممما -
المجممممميملمممممممة الممجمماث 

 210- 2و1
 مالح 

الصمممممممممممممف الرابع  
 أاااي 

 

 
 _التحليل الكيفي 

اخاتابااااار الااتاافااكااير -
 الإبداعي 

 

حتمل  11
 عبيداو 
  بحر 

  ي الأاااية التفاير مهاراو 2111
 الاجتماعية التربية اتح

 الأاااية للصفوف والومنية
 الثلاثة الأولى

 التربية اتح
 تماعيةالاج

والومنية 
 الثلاثة للصفوف
 الأولى

 للصفوف 
 الأولى الثلاثة

 

 ةالوصفي دراسة

 ةالتحليلي

 

اند   11
 العاتاي

  ي المت ممممنة التفاير مهاراو 2111
الاجتمماعية  المدرااممممممممممممماو اتمح

 اتح -
 الدراااو

 أدلة ثلاثة 
 مادة  ي للمعلم

 الوصفية دراسة

 التحليلية
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 م  الأولى الثلاثة للصممممممممفوف
 الأاااي وأدلتها التعليم مرحلة
الاممورية"  العربية الجمهورية  ي
 -يلية درااة تحل –
 

الاجتماعية 
 للصفوف
 الأولى الثلاثة
 مرحلة م 

 الأاااي التعليم

 الدراااو
 الاجتماعية

 اتح وثلاثة
 هذه  ي للتلميذ
 المادة

 

عادل بشير  12
 وبرهم

ااتخدام ااتراتيجياو التقويم  2112
لم تقويم تع البديل وأدواته  ي

 الريا ياو واللغة العربية 

معلم  86
ومعلمة+ مقابلة 

 معلم 21مع 

  –دراسة وصفية -  لم يحدد المرحلة  
 استبيان + مقابلة  -

13 Frossard . 

Barajas.T

rifonova 

 مقاربة تربوية مبتارة م تقديم  2112
خلال تصميم لعبة 

 الايناريوهاو م  قبل المعلمي 

معلماً  21
    موومعلمة
مدار   7معلمي 

ابتدا ية وثانوية 
  ي إابانيا

مدار   
 ي  اووثانوي
 إابانيا

تصميم 
سيناريوهات 

للتدريس، 
 وتطبيقها

تياير  14
محمود 
 نشوا 

2114 
 

 محتو  لتموير مقترظ تصور
 الثانوية للمرحلة الايمياث اتح

 أبعاد بعض  وث بفلامي   ي
 العلوم.  ي التفاير

 الايمياث اتح
 الثانوية للمرحلة

 الوصفية دراسة المرحلة الثانوية  

 التحليلية

 

ألاث رياض  11
 الأامر

 الواجح المنتج التفاير مهاراو 2116
 مناهج محتو   ي توا رها

 الريا ياو للمرحلة الأاااية
 العليا

 مناهج محتوى

 الرياضيات

العاشر 

 441أساسي/

 طالب وطالبة 

 العاشر الصف 
 أاااي

 الوصفية دراسة -

 يليةالتحل

اخاااتااابااااار  باااادعااااداد -
 اكتسااااااب مدى لقياس

 لاامااهااااارات الااطاالاابااااة
 .المنتج التفكير

تي وال يبداعالذ  ت م  على ماوناو البرنامج والتفاير اإ( 3  بعد عرض مختلف الدراااو  ي المحور
 نه:أناتنج ( 15 ت م 
  نميته م  جميع ت ي وامممممبلبداعالتفاير اإ المرتبمة بتنمية متغيراو الدرااممممةيوجد هناك تنو   ي تحديد

 ي ادراامممممممةداعبدراامممممممة مرا ا التدري  المختلفة ودورها  ي تنمية التفاير اإ راا علىالجوانح  هناك م  
(  وهناك م  Frossard Barajas.Trifonova  والفريحاو    الامير   الحرير   الأاتاذ وأبو جحجوظ   قناو 

( ير نشوا 0ألاث رياض الاامر .تيا  مياو  الفرا  اةي ادرابداعبتنمية التفاير اإ ربم المحتو  التعليمي
  م اما يوجد( جورانة والقاعود  الدهش  ادراامممة اد على  مممرورة اامممتخدام الواممما ل التعليميةأوهناك م  

عادل برهم  واممام حامم  الشممي ( واذا  ي ادرااممةبداعحاول الترايا على التقويم ودوره  ي تنمية التفاير اإ
 أهمية ابيرة ل مممرورة الترايا على اامممتراتيجياو التقويم البديل  ي تدري  للذا  أولياا (عصمممامبرهم  ر يشمممب

 .الريا ياو على وجه الخصوص

   اختلفمممو المممدرااممممممممممممممممماو م  حيمممث تراياهممما على الممممادة   هنممماك م  راا على اللغمممة العربيمممة  التعبير
  .الريا ياو
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  المتوامممممممممممممم و  التعليم الابتدا ي بي اينو تب التي مامممممممممممممتوياو المرحلة التعليمية يوجد اختلاف  ي تحديد
 الثانو .و 

  ااتماعو الدراااو الاابقة أ  تعمي صورة شاملة على العوامل التي يمانها أ  تااهم  ي تنمية
 . الاعتماد عليها  ي بناث أدواو الدرااة تمية أاااوهي أمور   بدا اإ

  البرنامج م  جميع جوانح بدا لاهتمام باإا على  رورةالاابقة الدراااو  هذه معالدرااة الحالية اتفقو 
ريقة درااة واختلفو مع الدراااو  ي م  (المحتو  التعليميو  واا ل التعليمية  مرا ا تدري   مرا ا تقويم 

 .(المو و  حيث تباينو بي  دراااو تجريبية ودراااو وصفية

 ية:التعليمالبراما وتصميم وت وير  بتقويمدراسا  اهتم  : المحور الرابا 5-5-7

 البراما التعليمية وتصميموت وير  بتقويم(: دراسا  اهتم  2جدول رقم )

رقم 
 الدراسة

اسم 
 الباحث

سنة 
 أساليب الدراسة  المرحلة  العينة عنوا  الدراسة البحث

محباو  1
أبو 
 عميرة

متابعة تقويمية لبرامج المتفوقين في  1001
 الرياضيات في المرحلة الثانوية

. 1الاتاح 
2  
   1الصف
-11 

 معلمي 

لمرحلة ا 
 الثانوية

 

 
 -درااة وصفية  -

ابو  2
 العبا 

تطوير نظام تدريس الرياضيات في  1003
الحلقة الأولى من التعليم الأساسي 

 )دراسة تقويمية(

 معلم 111
 مشارك

 

 
المرحلة 
 الأاااية

 

 
درااة وصفية  شبه  -

تمبيا –تجريبية 
ااتمارة + مقابلة + 
ملاحظة + اقتراظ 

ري  وتجريبه نظام تد
 على عينة م  الدرااة

أثر برنامج تدريبي للإبدا   ي تحفيا  1001 الامة 3
التفاير اإبداعي لد  عينة م  

 الأمفال

المرحلة   متعلم 321
الابتدا ية 
بي  ا  

9/41 
 انواو

 
 
 
 

 

 -درااة تجريبية -

تصميم اختبار  -
 لقيا  الاداث

ة ميمد   عالية برنامج تدريبي لتن 1006 المغاا  4
بعض القدراو الابتاارية لد  أمفال 

 المرحلة الابتدا ية

المرحلة   مفل 44
 الابتدا ية

 

 
 -درااة تجريبية -

درااة تقويمية لاتح الريا ياو  ي  2114 الشرار  5
 المتوامةالمرحلة 

 مالح 238
 معلم 32 -

 مشرفين 4 -

 
 

 

المرحلة 
 المتوامة

 

 
-وصفيةدراسة  -

 4للطلبة،  4 استبيانين
 مين والمشرفينللمعل

محمد ب   6
عبد الله 

2114 

 
 

 

برنامج مقترظ لتموير تدري  
 الريا ياو  ي المرحلة المتوامة

 معلم 81
- 21 

 مشرف

 

 
المرحلة 
 المتوامة

 

 
درااة وصفية  -

 تحليلي  ماحي( 
 تحليل المحتو 
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عثما  
 النذير

بناث معيار لتقويم  -
المعلمي   أداث

بااتخدام أالوح 
 .دلفا 

أماني  0
 محمد
 أهل

إعداد برنامج لتنمية اإبدا  لد   2110
 الأمفال  ي محا ظة غاة

المرحلة   مفل 21
 الابتدا ية

 

 
 –درااة تجريبية  -

تمبيا اختبار  -
 .لتوران 

عبد  8
الالام 
 نعمو  

نحو منظومة تربوية تنمي إبدا   2111
المتعلم  ي  وث بيداغوجيا المقاربة 

 بالافاثاو

تلاميذ 
الصف 
الرابع 

 والخام 

المرحلة  
 الابتدا ية

 

 
 درااة وصفية  -

تمبيا اختبار  -
 لتوران 

والتفاير  تقويم البرنامجأو إعداد  ت م  علىتالذ  ( 4  بعد عرض مختلف الدراااو  ي المحور
 نه:أناتنج  دراااو (0 والتي ت م  يبداعاإ
 تقويم و   يبداعاإ لتفايرلتنمية ا موجهة مريقة تناول المو و   تراوحو بي  بناث برامج تعليمية تباينو

  .الحالية التعليمية وهناك م  حاول تموير البرامج  البرامج التعليمية

 ثل م وهذا ما يتفا مع الدرااة الحالية  غلح الدراااو الاابقة رااو على تحديد المرحلة الابتدا يةأ
  .(  نعمو  الامةو  أبو العبا . المغاا أهل  أماني محمد   درااة

  يح الدرااة والمنهج الماتخدم  هناك راا على المنهج الوصفي وهو أاالاااو الاابقة  ي تباينو الدر
  .يوهناك م  راا على المنهج التجريب  ما يتوا ا مع الدرااة الحالية التي تراا على التحليل الايفي

 حليل المحتو  ت  الااتبيا   تتوا ا الدرااة الحالية مع بعض الدراااو الاابقة  ي تحديد أدواو الدرااة
 .(  نعمو العبا  وأبو الشرار   منها درااة  محمد ب  عبد الله عثما  النذير

 جراثاو المنهجية لمحباو عميرة(  ي الخمواو واإ تتمابا الدرااممممممممممة الحالية مع الدرااممممممممممة الاممممممممممابقة  
ا  ي عملية ناد إليهواذا مريقة اختيار وبناث أدواو الدرااة وتحديد الأا  التي تم الاات وأاماليح الدرااة 

  التقويم.

 :السابقةالدراسا  م  جميا  الإ ادة أوجي 1- 7
 الأهمية. الأهداف  اإمار العام إشاالية الدرااة  تحديد وتنظيمه. النظر  اإمار بناث). 
  الدرااة.تحديد خمواو 

 اإبداعي. التفاير مهاراو تحديد  
  الدرااة.تحديد أدواو 

 رااةتحديد المنهج المنااح للد. 
 البياناو لتحليل المناابة اإحصا ية الأااليح تحديد. 
 الريا ياو.برنامج تعليمي  ي مادة  تحديد خمواو إعداد 



   

 

 
  

 
 

 
 

 :الثانيالفصل 

 البرنامج التعليمي في مادة الرياضيات
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 تمهيد: 
 يشممال أحد أهم الظواهر التربو  لأنهمو ممو  التعلم م  المو مموعاو الجد مهمة  ي الحقل أصممب  

انملقو الباحثة  ي هذا الفصممممممممممممل م  اإمار العام  لذا المختلفة الأاثر أهمية عند الفرد عبر مراحل عمره
مي والمنهمماج إلى تحممديممد مفهوم البرنممامج التعلي بينهممما والانتقممال والتعليم والفراممماهيممة التعلم  للتعلم وتحممديممد

  واذا تو ممي  علاقة ال م  هذه المصممملحاو المصممملحي التعليمي مع إبراا الاختلا او الموجودة بي  
ة  ي الااممممممتراتيجياو المعتمد الريا ممممممياو وأهمامممممموف نتعرض إلى ماهية  اماير الابداعي  مع تنمية التفا

 .ر الابداعي ي  وث تنمية مهاراو التفاي تعليمها وتقويمها واذا أهم الواا ل التعليمية المرتبمة بتعليمها
  :البرناما التعليمي -1

 التعليمي وجح علينا ا  نحدد ال م اما وابا اإشارة انه وقبل و ع تصور وا   ع  ماهية البرنامج 
ماهية التعلم والتعليم لنصمل الى تو مي  العلاقة بينهما وبي  تنمية التفاير اإبداعي اهدف أامااي تاعى 

 الأنظمة التربوية تجايده منذ المراحل الأولى م  حياة المتعلم.
 والتعليم:ماهية التعلم  1-1

ة وهذا بغرض و ممع صممور   ذعلى ح ل مفهومتحديد ا الأاممااممية إلىامموف نتمرا  ي هذه النقمة 
 .اخموة أولية واللب شاملة وعامة للمصملحي  لتفاد  الغموض 

 تعريل العلم: 1-1-1
ة جمع المعر ة والمعلوماو حول ظاهر "ه ن  أالعلم الذ  يما  تعريفه على  أولا اوف ننملا م  مفهوم

  العلم  هابمو  تفايرها والتنبؤ بها  بهدف بمرا مو وعية تقوم على الملاحظة العلمية والتجريح ما 
 (23.ص2212)الزغول،بمثابة مجموعة م  المعارف تعتمد  ي تحصيلها على منهج علمي مو وعي هو

لذ  تم الااتناد إلى التعريف ا اإمارااملة وشاملة للعلم و ي هذا صورة لا  هذا التعريف لم يعمي لنا 
اختصرته   جوانح أاااية 3 بناثً على .لى تحديد العلمحيث عمدو إ: (11.، ص2212أبو عاذرف،)و عته 

  ي الشال الموالي:
 

 
 
 
 
 

 عاذرف( أبوإعداد  )م  (: يوضح مفهوم العلم2شكل )

 ي  والمعارف والقوان مجموعة م  النظرياو    يت م معر يةه بينية ن  أيحدد مفهوم العلم على  :الاتجاف الأول
نجد   ا هذا الاتجاهو  ابيل لتغييرها التي تفترض أ  المعارف حقا ا لا  يةوالمبادئ  ترتبم بالنظرة التقليد

 مريقة

 مفهوم العلم

عر يةبنية م  مادة ومريقة 
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والمتعلم هنا  المعارف تلق  وتنقل ع  مريا المعلم الذ  يعتبر هنا محور العملية التعليمية التعلمية  أ 
 ة. ر والتقويم ياو  بغرض قيا  ما تم تخاينه  ي الذاا ما عليه او  حفظها  للمعر ة  قم البي متلقي 

بف ل ليه إ رث معر ي تم التوصلإا هذا الاتجاه على المادة الدرااية التي تعتبر أدا يرا   بارةبع
ة وبهذا نعتبر هذه النظرة موااية للنظر  الة إلا تداوله عبر الأجيال ياعنا  ي هذه الح لا جهود م نية 
 وبهذا ناو  قد ابتعدنا ع  ثقا ة تعليم الابدا . التقليدية للمنهج.

يح االأه مريقة منظمة تاعى إلى تحصيل المعر ة بناث على ن  أيحدد مفهوم العلم على  الاتجاف الثاني:ا أم
لتبعية هنا يتحرر المتعلم م  ا و ا هذه النظرة  والتفاير المنمقي  تعتمد على التجريح  منهجية محددة 

ول يعتمد على نفاه  ي الحص هن  أأ   وياو  دور المتعلم جوهر   للمعلم الذ  يعتبر مصدر المعلومة 
 للعلم.وهذا الاتجاه يعبر ع  الاتجاه الدينامياي   و ا منهج اليم على المعر ة 

يث أ  م  ح ه مادة درااية  ومريقة  ي نف  الوقو ن  أد مفهوم العلم م  حيث  يحد   لاتجاف الثالث:ا اأم
بيل إلى الوصول إلى تلك ها الا  ن  والمريقة مهمة م  حيث أ المعارف والحقا ا مهمة  ي تقدم العلوم 

ن   و ا هذا الاتجاه لا يجح اقتصار العلم  ي مادة درااية  المعارف  ا مولا يجح اقتصارها  ي مريقة وا 
يما   لا  يا   ي العلمأااا هما يمثلا  شقا   هما وجها  لنف  العملة أ  أن   النظر إليهما مجتمعا  

 (0faculty.mu.edu.sa/download.php?fid=2041  خرالأينمو ويترعر  بمعال ع   لأحدهما أ 
للحصول على المعارف التي تعد   منظمة مريقة :إجرا يا على أنيلعلم اعريل تم  خلال ما تقدم يما  

وهد ها   جريحوالتقصي والت البحث والااتشافتاو  ع  مريا   والتي أاا  لبناث البنية المعر ية للمتعلم
 ور رف بقصد تمويرها  ي حالة القصت اد م  مصداقية المعاوال  عامل معه بافاثةوالت  هم العالم الخارجي
  لخم .وتصويبها  ي حالة ا

  Teachingعريل التعليم: ت 1-1-2
مة يماراها المعلم بهدف عملية منظ  "التعليم يعتبر  أ   :(41.،ص2211.مريعب  دومي،وال الروايضية،)أشار

  "و حالة م  حالاو التدري اما يعتبر أ  التعليم ه ف إلى الملبة م  معلوماو  ومعار  نقل ما  ي ذهنه
  وما يقوم به م وما يمتلاه م  خصا ص  ه ما يقوم به المعلم ن  أاعتبره  :(313،ص.2211العياصرة،)أما 
 ." ةداثاته الصفي  اثاو لمااعدة المتعلم على تحاي  أجر إ

  ملاه مي المعلم وماب المرتبمةالأدوار امممممممممتند إلى تالتعليم عملية  نامممممممممتنتج أ    وم  خلال ما امممممممممبا ذاره
م   مجموعة إاامممممابه قصمممممد للمتعلم المعارف المختلفةيقوم به م  إجراثاو وخمواو لنقل  خصممممما ص وما

العملية التي  أنهأدا"  بمعنى .الخبراو والمعارف التي يجندها للتعامل مع الق مممممايا الحياتية التي تصممممماد ه
ى التعامل مع التي تااعده عل ااتاماح نو  جديد م  الاملوك والخبرة لمتعلم علىانشمام  وتلهم  وتثيرتنبه 

 .تصاد ه بفعالية واقتدار الحياتية التيالق ايا 
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  Learning تعريل التعلم: 1-1-3
، 2212الزغول،    قد حددهتم حصر مفهوم التعلم ااتنادا للتعريفاو التي حددها مجموعة م  الباحثي  

  ي جميع المظاهر الالواية والعقلية والاجتماعية والانفعالية واللغوية ة نابياالثابت اوه التغير ن  أ"(:92.ص
( 41.، ص2213، إبراهيم) م حدده ال  والاجتماعية. اماوالحراية الناتجة م  تفاعل الفرد مع البي ة المادية 

باشرة مملاحظته  ا ولا يم الفرد تغيير شبه دا م  ي الوك  عملية"انه على (:"11.، ص2212الشرقاوي،)
لواية يشير هذا التعريف أ  التعلم هو حصيلة ا للمماراة  حيثوينتج نتيجة   الأداثياتدل عليه م   ولا 

لالوك لي  غاح ا للتعلم وا حاح علماث النف  لا يعتبر مؤشرا    والالوكالالوكهو تغيير  ي  أاثر ما
 .التعلمدليلا على عدم 

ه ما يتم ااتاابه م  قبل المتعلمي  ع  مريا ن  أالتعلم على  عتبروا (:22.، ص2212،لحريريا) أما
  يما اختصرهنتيجة الفعل والملاحظة.  الخبرة أو تعديل  ي الالوك وهوالمماراة والخبرة  

   ي الشال التالي:  (341.، ص2211 ،)العياصرة
 

 
 
 
 
 

  
 
 

 (2211لعياصرة،ا إعداد )م  (: يوضح مفهوم التعلم3شكل رقم )

 أ  عملية التعلم تراا على تحقيا النقام التالية:  (313.، ص2211، العياصرة) أعتبرما ا
 ف أو  ي عدد المفاهيم التي يمورها المتعلم بعد مروره  ي مواق حداث تغيراو مرغوبة  ي البنى المعر ية أ

  .تعليمية محددة

  محددة وإدخالاتحا   ي الآداثاو المعر ية والنف  حراية  والوجدانية بفعل.  

  داثالتعلم بشروم ومعيار الأ أهدافتحديد.  

  ي دا مة التغيراو  ه   أماية  ي بناث مواقف التعلمأاااو ع المتعلم واعتبار خصا صه الشخصية
  .نابيا

 يلي:حددها اما  خصا ص 4ااتند  ي تعريف التعلم بناث على   قد( 12-9.ص-ص، 2212)الربيعي،  أما 
 ولي  تغيرا اليا جا ي غيير هو : ويعني أ  التالتعديل.  

هو التعلم ما  

 التعلم موجه بالهدف

 التعلم تنظيم للمعلوماو

 التعلم يتم  ي مراحل
 التعلم يت ثر بالنمو

التعلم ااتااح خبرة م  البنى 
 المعر ية وما  وا المعر ية

التعلم ربم معلوماو جديدة 
 بمعر ة اابقة
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 نظرا لعدم وجود ثابو مملا  ي التعلم. : ويعني أ  التعديل الحاصل لي  مملقا ثاب  نسبيا 
 :والأ اار والقيم والاتجاهاو والمهاراو الحراية وم  المعلوم أ  الالوك يت لف  الأداثويقصد به  السلوم

 اواذ –االاتجاهاو والقيم  الوجداني:الجانح   اار.والأ الفار   االأداثم  ثلاث جوانح هي: الجانح 
 الجانح الحراي

   أ  التعديل أو التعلم ناتج ع  العمل ولي  ع  مريا الصد ة. ويعني الممارسة:ناتا ع 
 : التعلم'' مصمل لحدد م إجرا ي اتميع و ع تعريفنالتي تم الااتناد  م  خلال جملة التعاريف

 مقصودة بهدف إما مقصودة أو غير حياته وتاو ناا   ي جميع  تراو ملاامة للإالتعلم هو عملية "
نما ياتدل عليه م   لهالمامرة  هدافااتااح مرا  عالة  ي تحقيا الأ وياو  هذا الالوك غير ملاحظ وا 

ة والمماراة الخبر  ال م   يه ووجدانية وتؤثر معر ية حرايةالالوك تغيراو  ونتا جه وي مخلال لثاره 
 . و ا مراحل متتالية يتم  و الن جو والتدريح 

 الفرق الذي يميز عملية التعلم ع  التعليم:  1-1-4
تبي  لنا م  خلال التعاريف التي ابا لنا مرحها انه توجد اختلا او بي  ال م  مفهوم التعلم والتعليم 

  ي النقام التالية: (27 .ص.2214ر،جامل.وأبو زيد.ب)ش حددها
  ية يعتبر التعلم هو نتاج تلك العملية  المعلم يقوم بعملية الترب و بينماواإجراثاأ  التعليم هو العملية

والعديد م  الميول والاتجاهاو  مفاهيم  لديهم ياو و  والحقا ا  أنه ينقل لملابه المعارف  والتعليم حيث
 أما   متعلميالاما ياعى المعلم إلى إحداث تغييراو عقلية ووجدانية وأدا ية لد   والقيم والمهاراو المختلفة 
 مدرااووالميول والالاتجاهاو ع  مريا المماراة والخبرة اااتااح  المتعلم التعلم  هو ال ما ياتابه

  ."لعالمما يحدث  ي ا الالوك نتيجة ي الخبرة أو  تعديل"أي ا  والعقلية والتعلموالمهاراو الاجتماعية 
ة يتي   ي تنميأاااتلا او بي  عمليتي  أهم الاخحصر ( ب19.ص ،2221،العباسي) قاماإمار نف  و ي 
  الجدول التالي: (   يالتعلم والتعليم الفرد 

 (2221العباسي،  م  اعداد)والتعليم الاختلال بي  التعلم  (: يوضح7جدول رقم )

 المتعلم(التعلم ) المعلم(التعليم ) الخصا ص
 علمتقوم على افاثة المت تقوم على افاثة المعلم الو عية التعليمية

 يتلقى المعلوماو يلقي المعلوماو المعلم
 دقيقة ومامرة قبل البدث  ي التعلم  يقة وغير قابلة للملاحظة الأهداف
 متفاوتة ال حاح ما يملك م  قدرة الاير بنف  الوتيرة الوتيرة

 ااتعمالها  عال وم بوم منعدمة  ي أغلح الأحيا  الواا ل التعليمية
 بإماا  المتعلم المشاراة حاح رغبته مجموعة معينةالترايا على  الفردانية
 اا ية ومنظمة قليلة وغير منظمة المشاراة
 ماتمر و ور  نادرا ما يتم التقويم
 تتعد  الدرو  المقدمة تنملا م  الدرو  المقدمة الفروض
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وعليه وااتنادا الى التعريفاو التي تم إدراجها لالا المصملحي  نجد ا  التعليم قا م على الجهود التي يقدمها 
التقليدية التي تقوم  النظرة حجر الااوية  ي العملية التعليمية التعلمية  وبالتالي  هو يجاديعتبر  الذ المعلم 

  ثقا ة التفاير وبهذا ياو  قد ابتعد ع  على التلقي  و ي إمارها ياو  المتعلم اا   البي متلا للمعر ة  قم
ااتشاف  تقوم على مبادراو المتعلم وجهوده  ياما مفهوم التعلم  هو يرتبم بالمفهوم بالنظرة الحديثة التي 

ة اإبداعية التعلم يار  تعاليم التربي وبناث على هذه النظرة نجد أ  المعلم المعارف تحو إشراف وتوجيه م  
 .وهذا ما تصبو اليه التربية الحديثة.

 التعلمية: ماهية  1-2
 : تعريل التعلمية 1-2-1

م  الالمة اليونانية  المأخوذ Didactique لمصمل  الأجنبي ديدااتيكا إلىالمة التعليمية أصل  يعود
 Didactikosأو ) Didaskein)حاح قامو     وتعنيLE PETIT ROBERT دُرٌ   عل  ىهو يدل عل

أشارو به وتتخذ التعليمية عدة مصملحاو حاح ما  .(31.ص.2212قايد.وسبيعي.)Enseigner  أو علٌم
ه  ي الشال وعليه تم تلخيص التعقيد الابير الذ  تشهده  إلىراجع هذا  لعل  العديد م  الأبحاث والدراااو

 التالي: 
 
 
  
 
 

  (م  انجاز الباحثة) المختلفة لمص لح التعليمية يوضح تسميا (: 4شكل رقم )

  قد ،جموعة م  التعاريف التي ت منو التعليميةم( 31.ص.2212قايد. وسبيعي، ) حددو ي هذا اإمار 
 اايالأاا ومو وعه مادة تربوية مو وعها الترايح بي  عناصر الو عية البيداغوجية  :أنهابروسو  عر ها

:" لالاند ماأتعلمهم قصد تايير  المشالاو المقترحة على المتعلمي  الو عياو أو إعدادهو درااة شروم 
با مو وعه مم إناانيعلم  " أنهااعتبرها لجوندر أما التدري " اعتبرها  ر  م   رو  البيداغوجيا مو وعه 

 للأنظمةة والنوعية العام الأهداف  بلو  البيداغوجية التي تتي الااتراتيجياووتجريح وتقويم وتصحي   إعداد
 التربوية.

دري  العلمية لمرا الت إنها الدرااة التدري : "بقولهعلم  إلىاتابه مدخل  الدريج  ي عر هااما 
دة اواث على المنشو  الأهداف ع لها التلميذ قصد بلو  تنظيم مواقف التعلم التي يخ ولأشاالوتقنياته 

 (1، ص.2212ميسية ، )ب على لماتو  الحاي الحراي  الوجداني أواتو  الماتو  العقلي أو على الم

 ال حاح ما يقدم ما ينمبا على   ة ولو اانو قليلة ينمبا على الجميع تفاير النتا ج

 النتا ج الحانة لا تاتثني أحدا النتا ج نابية أو تم    ة محدودة قيا الأهدافتح

 ةالتدرياي علم التعليم علم التدري 

 لتعليميةا

 تعلمياو 
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مجتمعة  لتعلمية اوعليه يما  اعتبار التعليمية عملية تفاعلية ت م أقماح الثلاثة للعملية التعليمية 
 النتا ج.إمار محدد لغرض تحقيا أهداف ع  مريقة أنشمة وبمااعدة واا ل تما  م  بلو   داخل

 ية: مفاهيم التعليم 1-2-2
جوانح متااوية تمثل العلاقاو  3ية للتعليم بالمثلث التعليمي ويتاو  م  ااالقد حددو المفاهيم الأ

اح ما أورده ح المادة التعليمية وتشال هذه المفاهيم رؤو  التعليمية المتعلم   عناصره: المعلمالناش ة بي  
 :واليوالتي لخصتي الباحثة  ي الشكل الم (121ص.  . ً 2212.)حثروبي، 

  
 المتعلم                                          

 
 
 
 
 
 
 

                 (الباحثة، بالتصرلإعداد  م ) التعليمية( يوضح أق اب العملية 7شكل )

 ية  ي التعليمية: ساسلمص لحا  الأابعض  1-2-3
ل لع تعليمي يخص ام  خلال الشال الاابا أ  العقد الإليه  تم اإشارة اما التعليمي:العقد  1-2-3-1

يمثل مجمل العلاقاو التي تحدد بصورة صريحة  ي بعض الحالاو  والمتعلم وهوالذ  يربم بي  المعلم 
والعقد التعليمي نظام إلاامي متبادل بي  المعلم والمتعلم ينملا م  مقت ياو مبيعة  و منية  ي أغلبها 

 المعر ة المدراية ومرا ا تعليمها وتعلمها.
يلتحا المتعلمو  بالمدراة بخلفياو معر ية وتصوراو ذهنية مابقة : لمي تصورا  المتع 1-2-3-2

ر أو تموير تلك يغياتعملونها  ي تفاير ظواهر العالم الذ  يعيشو   يه  وعلى المعلم الذ  يهدف إلى ت
التصوراو أ  يبني خمة انملاقا م  تلك التصوراو لأ  الانملاا م  التصوراو والبناث على أاااها إ  

إ  اانو خام ة وم  ثم تعوي ها بالمعارف الجديدة التي م   صحيحة أو القيام بدح ها وتعديلها  اانو
    .وهذا ما تناد  به النظرياو البنا ية التي تاتند إليها المقاربة بالافاثاو ش نها تجويد النتا ج التعليمية.

مرار نا حتى ن م  ااتوم  خلال شرظ هذا المفهوم نعترف باينونة المتعلم ون عها نصح أعين
عملية التعليم ونصح  الأخماث المعر ية التي يما  أ  تاو  عا قا أمام تلاميذنا  وتتعرف على البناث 

 المعر ي للتلميذ لننملا منه.
 

 النقل المعر ة 

ا
ي 
ليم
لتع
د ا
لعق

 

التعلم    
 

 المعلم المعر ة
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بمبيعة الحال لا ناتميع أ  نقدم المعر ة للمتعلم دو  تمحيصها أو تحويلها النقلة التعليمية:  1-2-3-3
م وهذا ما ياتدعي انتقالها عبر مراحل متعددة م  معر ة علمية إلى معر ة بمريقة تجعلها صالحة للتعلي
 : المراحل التاليةتعليمية وقد تم تحديدها  ي 

 وهي المعر ة التي يتداولها المختصو   وتتمثل  ي مجمو  المفاهيم والقواني  والتعريفاو : 7 المرحلة
 المجردة والمواابة للجديد.

 دافهوذلك م  خلال صياغة الأ  بم وانتقاث المعر ة الواجبة تعلمها  والتي يتم  يها :5 المرحلة 
 ية للمنهاج حاح ال مادة أو تخصص.اااالأ

  الوتيرة  علم. و اللتوالتي يتم  يها هيالة المحتوياو المعر ية وتاييفها حتى تصب  قابلة  :4المرحلة
 الدرااية.

واجا متعلم م  مايرته التعليمية م  حبه ال ما يعمل على تعميل ال ويقصد التعليمي:العا ق  1-2-3-4
عا ا نابع ياو  ال المشالة وقدعقباو تمنعه م  الوصول إلى التعلماو المقصودة أو الحلول للو عياو  أو

ف على هذه نا بمجرد التعر ن  أتاو  عوا ا خاصة بالفرد  ي حد ذاته  و  بالمتعلم وقدم  البي ة التي تحيم 
 علاجها لاي تصب  دا عا للمتعلم لا مثبمة له. المعيقاو ناتميع تذليلها  وحتى 

لال  عل تعليمي نقمة انملاا والو عية المشالة هي نقمة انملاا لال الوضعية المشكلة:  1-2-3-5
جل أموقف بيداغوجي ياو  الهدف منه بناث معر ة جديدة وذلك بتاخير المتعلم لجميع معار ه ومهاراته م  

 حل المشال الممروظ. 
و ا النظرة التقليدية  ي التعليم اا  الخماث  ي التعلم  ي نظر المربي  :الخ اء البيداغوجي 1-2-3-6

ة  ي  ي الوقو الحالي وو ا المقاربة الحديث يتارر لانه لا لايذلك الخماث الذ  ياتوجح المعاقبة عليه 
ها الصعوباو التي يصاد ها المتعلم عند عملية ااتشاف أو أاااالتعليم أصب  الأداة التي تشخص على 

حثروبي  ) .منااحقصد تعديلها على نحو  أاااها. وهذالالها والبناث على غبناث معار ه الجديدة قصد اات
 (  740-759.ص.-ص ، 5070،

معها  بالتعامل هإ  إحامممممممممما  المعلم إدارة التفاعل بي  المتعلم والمعر ة وحامممممممممم  درايت وم  هنا نامممممممممتخلص
ي نا الظروف هوبهذا ناو  قد  وجه.ية التعلمية على أحا  يااعده على قيادة المتعلمي   ي العملية التعليم
 المواتية لباو  المهاراو اإبداعية لد  المتعلم.

 نماذج لن ريا  التعلم:  7-5-3

بعد تمرقنا لمفهوم التعلم والتعليم والعلاقة التي تجمع المصمممممممملحي  إ ممممممما ة إلى تحديد ماهية التعليمية 
امممموف نحاول  ي هذا الجاث أ  نقدم عرض مختصممممر لأهم  ليهاإتند وأهم المصممممملحاو والمفاهيم التي تامممم

نممممذار مصمممممممممممممممممادر عممممدة النظريمممماو المفاممممممممممممممرة لعمليممممة التعليم والتعلم  ي الجممممدول التممممالي ااممممممممممممممتنممممادا إلى 
 ،(2212الشرقاوي.)( 2221جاسم،)( 2221،الأع مي  (،2229الزيتو ،)(، 2212بسام،   (2211العياصرة، أهمها

ي ية م  ال نظرية وايفية تفامميرهما لعملتاممااممتم تحديد الفارة الأ قد (سيينةدو  .نيالبركا)(، 2227)ق امي.
 اته. معار ه وتحقيا ذ تحصيلليهما العنصر البشر   ي إالتعلم والتعليم ا هم عمليتي  ياتند 
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 (الباحثة إعداد م  ) التعلم( : يوضح مفهوم التعليم والتعلم حسب الن ريا  1جدول رقم )
 ت بيقا  الن رية مبادئ الن رية قواني  الن رية التعلم مفهوم روادها الن ريا 

الن رية 
 الارتبا ية

التعلم هو حدوث  ثورندايك
ارتبام بي  المثير 

-والااتجابة 
ياو  ع   التعلم

مريا المحاولة 
 والخم 

 والخم  المحاولةقانو  
 الأثرقانو  

 قانو  الااتعداد
 قانو  التدريح
 قانو  الاتجاه
 صرقانو  قوة العنا

قانو  الااتجابة 
 بالمماثلة

قانو  الااتجاباو 
 المتعددة

قانو  الانتقال 
 ألارتبامي

الانتماث  التعرف  
 القمبية  التوا رية

لا يعتمد على الخبرة 
 ي التعلم  وتاو  
المعر ة متدرجة م  

 المراحإلى  البايم

التعلم عادة ما ياو   ي صورة  -
  ممابقة للمواقف الحياتية

ة اا ية لمماراإعماث  رص -
 محاولة والخم  ال
 التعلم. ياهل عمليةالجااث 
هذا النو  م  التعلم  يصل وعموما 

لعدم اعتماده  الأمفال الصغار مع
 الخبرة. على

 

الن رية 
الاشترا  
 الكلاسيكي

التعلم هو ارتبام  ايفيا  با لوف
بي  مثير شرمي 
ما وااتجابة م  
خلال اقترا  
المثير الشرمي 

ير مثير غبتقديم ال
 الشرمي

 امية التدريح
الفاصل الامني بي  
تقديم المثير الشرمي 

 شرميالوالمثير غير 
 شدة المثير
 ماويدور التعل

 وكالال لتدعيمالتعايا 
 الايجابي

تنظم المعر ة ع  
مريا الاقترا  بي  
المصملحاو 

ي   والصوروالمعاني 
اما تعتمد  الالماو 

النظرية على العديد 
م  المفاهيم 

لأاااية  ي التعلم ا
 بينها:م  

الااتااح /تعميم 
المثير /الااترجا  

لانمفاث/  التلقا ي/ا
 المنعا .

 التكرار والتمرين -

استمرار وجود الدافع للمثير من  -

خلال إحاطة موقف التعلم بالكثير 

 من المثيرات

م معالجة الااتجاباو الانفعالية  -
مثل الخوف م القلا م  

 ةراو مرغوبالمدراة...بإقرانها بمثي
تعلم المعلومات والمهارات تحتاج  -

 بالاعتماد على إلى عملية الاقتران،

 والتعزيز، والتمييزمبادئ الاقتران 

بين الوحدات المتشابهة والغير 

 متشابهة.

يقوم على استخدام الصور  -

والأشكال والوسائل عند تعليم 

 الأطفال الصغار

التمييز بين التشابهات وذلك  -

 ماتتعميللوصول إلى 

ن رية 
الاشرا  
 الإجرا ي

ميا بي  نوعي   ااينر
م  التعلم الوك 

اتجابي تجره الا
مثيراو محددة 
والوك إجرا ي 
تصدر على نحو 
تلقا ي وتقا  قوة 
الاشرام بمعدل 
الااتجابة ولي  

 قوة المثيرب
 

 المثيراو والااتجاباو
الاشرام الثوابي  تعايا 

 يإيجاب
الاشرام التجنبي التعايا 

 يالالب
الاشرام الحذ ي العقاح 

 الالبي
الاشرام العقابي  العقاح 

 ي(يجاباإ
 

تنظم المعر ة على 
تجا ة المادة  أاا 

 الدرااية إلى
يتم تعلمها بالتدريج 
ويتبع ال خموة 

حيث لا تغذية راجعة 
 إلى المتعلمينتقل 

خموة أخر  إلا بعد 
 ةالخموة الاابق هإتقان

 اعتماده على التعليممن تطبيقاته  -

المبرمج الذي يتضمن مجموعة من 

أسلوب بديل  الخطوات وهو

 .لمحاضرةلأسلوب: 

ظهور  من سلبياته إنه لا يشجع -

 .بداعالإ
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ن رية 
التعلم 
 الاقتراني

 التعلم على يقوم غثر 
عملية الاقترا  

المثير بي  
 والااتجابة.

تاوي  بالتعلم  يتم
الارتباماو على عملية 
الاقترا  بي  الحوادث 

ي  الأثر   قم ول
ياتبعد على نحو الي 
التنظيماو الفمرية 

 والحوا ا. والدا عية

المعر ة تحدث د عة 
واحدة ولي  على 
 نحو تدريجي

يخلو م  عملية -
التعايا الذ  يتلو 

 الااتجابة

م  أهم تمبيقاته هو التعلم ع  
مريا الاقترا  بي  المثيراو 
 والااتجاباو الصادرة عنها.

 مل. العالتعلم ع  مريا  -

الن رية 
 الجشتالتية

اوهلر واو اا 
  لتهايمر

يعتمد على 
الااتبصار  ي 
إدراك أجااث 

الموقف وتنظيمها 
بشال يام  

 إدراكللمتعلم 
 العلاقة بينها

 قانو  التنظيم
 قانو  التشابه
 قانو  التقارح
 قانو  اإغلاا
 قانو  الااتمرار

تنظم المعر ة وتقدم 
 ي صورة حل 

 مشالاو

ريقة الالية بدلا م  ااتخدام الم
 المريقة الجا ية 

 ي حل المشالاو ع   التفاير-
مريا الاهتمام بحصر المجال الالي 

 .للمشالة

التعلم ذو 
 المعنى

التعلم هي عملية  اووابل
إحداث تغييراو 
 ي البني المعر ية 
والمخمماو التي 
يمورها ويبنيها 
المتعلم جراث 
تفاعله  ي 
المواقف 

والخبراو   البنى 
المعر ية  ي حالة 
تمور اما وايفا 
الما تعر و 
 لخبراو جديدة

قوم التعلم على الفهم ي
 والتفاير والااتدلال
إدراك العلاقة بي  

المفاهيم مبني على بنى 
معر ية منظمة تجعل 

 التعلم ذو معنى
اتخاذ القراراو بناث على 

 .اإدراك المعر ي
 4حدد  ي هذا اإمار 

 للتعلم.أنمام 

ة التعلمية تنظم الماد
تنظيم هرمي مرتبمة 
بالمبادئ والمفاهيم 
ذاو العلاقة اما 

دور أاااي  التعايا
   التعلم  ي

التجريد الااتقرا ي =القدرة على 
تحديد الخصا ص المشتراة الهامة 
بي  الأشياث ذاو العلاقة وت ليفها  ي 
مفهوم أو معنى جديد يما  تمبيقه 

 على أشياث جديدة
 ة الجديدة بمريقةتو ي  المعلم الماد

اهلة تااعده على تحديد الخصا ص 
الهامة وحث دا عيتهم ع  مريا 

الفهم والتعايا الذاتي لدمجها  ي بنى 
 معر ية اابقة

ن رية 
التعلم 
 بالملاح ة

يعتمد التعلم على  باندورا
 الربم المباشر بي 

 الوك النموذج

القدوة 
والااتجاباو 

والرماية  الحاية
  " المتعلم للملاحظ

 اما أ  التعلم-
على  يقوم هنا

 الملاحظة والتقليد

أثار  3اقترظ باندورا 
 للتعلم بالملاحظة

 تعلم ااتجابة جديدة-

 م  النموذج
الاف والتحرير م  -

خلال ترك الوك بناث 
على ملاحظة أثاره 
 الالبية  ي النموذج

لتعلم ا التاهيل: تاهيل-
بتذار الااتجابة 
 .المتشابهة للنموذج

 

معر ة  ي تنظم ال
 المادة الدرااية  ي

 "صورة نماذج " قدوة

 

تقديم نماذج تعليمية لحث المتعلمي  
 الى تقليده
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ن رية 
 برونر

يتم التعلم ع    برونر
 مريا تنظيم

المعر ة بحيث 
المتعلم  تااعد
 إدرااهاعلى 

 باهولة؟

 الااتعداد للتعلم-
 الحد  -
 الدا عية و -
 الرغبة  ي التعلم -

 التعايا -

تنظم المادة التعليمية 
 بمريقة حلاونية

يراا على بنية -
المادة التي هي عبارة 
ع  مجموعة م  
المفاهيم التي تشال 

 معر ة معينة
يؤاد على التعلم -

د والابتعا بالااتشاف
الحفظ   ع  ايااة

  والتلقي 

 لااتاشافع  مريا التعلم  يتم
 المعر ة م  خلال  الاهتمام ببناث 

على ربم الحقا ا  لمالمتع مااعدة
 بالخبراو الاابقة؟الجديدة 

الن رية 
 المعر ية

التعلم ينش  م   بياجيه
التعامل والتعايا 

 أ اارينبع م  
 ذاته. المتعلم

 مراحل النمو المعر ية -
 اإحاا  والحراة
 ما قبل العملياو
 العملياو الملمواة
 العملياو المجردة

تنظم المعر ة  ي 
 وث مراحل النمو 

ر ي ويتم التعلم المع
 بالااتشاف

 م  الخبرةانملاقا المفل يتعلم 
 المباشرة 

 يتم التعلم ع  مريا الااتشاف 
ا تشجيع المتعلم على الاعتماد على 
نفاه  ي بناث المعر ة وتمويرها 

 بنفاه.
و ع مواد درااية تتفا  يتم-

مع مبيعة العملياو العقلية 
 للأمفال.

يتم التعلم ع  مريا تقديم م 
د  م بالتحاتربوية تت قفموا

  لمعر يةالقدراو الأمفال 
ن رية 
 جانيي

التعلم عملية  جانيي
معر ية معقدة 
متعددة الأوجه 

تعمل على تحويل 
الموقف م  البي ة 

معالجة  إلى
المعلوماو التي 
تعتبر  رورية 
لااتااح القدرة 

 الجديدة

يراا على   او التعلم 
5: 

 المعلوماو اللفظية-
 اريةالمهاراو الف -
الااتراتيجياو  -

 المعر ية
 المهاراو الحراية -

الأو ا  المختلفة وهي 
تعتبر مخرجاو التعلم 
م  خلال محاااة البي ة 
 والمعالجاو المعر ية

ياتخدم مبدأ تحليل 
المهمة  ي تنظيم 
 المادة الدرااية

اقترظ مدخلا هرميا -
 " التتابع الهرمي "
تحدد  يها غاياو 

 التعلم

ل المهمة الذ  ياتخدم أالوح تحلي
التعليمية  هدافيعني بصياغة الأ

 بمريقة تصل  العمل والتنفيذ
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الن رية 
 البنا ية

أرنس  
  و 

 جلاسير يلد

التعلم يبنى على 
المعر ة القبلية أو 

الاابقة الخبرة 
وياو  التعلم 
 موجه لتحقيا
  أهداف محددة.

يؤاد على دور المتعلم 
  ي بناث المعر ة
 وتمويرها

وموجه اير هو مالمعلم 
 للمتعلم
 

لى عالمعر ة يتم بناث 
ااا  الخبراو 

 القبلية.
يتم التعلم ع  مريا 
 الااتشاف والمناقشة
ولعح الادوار. 
 والتعلم التعاوني.

 

صورة مهام  الدرااية  يتقدم المادة 
 تعلمي للأو مشالاو حقيقة 

أغراض   ي صورة هدافتصا  الأ
بحيث  إجرا ية.هامة تحدد بصورة 

ياعى المتعلمي   ف عامهديوجد 
ذاتية تخص ال  أهدافلتحقيقه و 

ياو  التدري   - .حدامتعلم على 
 – و ا المرا الحديثة  ي التدري 

 اعتماد- التعليمية الواا ل اعتماد‘
 .البديلالتقويم  ااتراتيجياو

موعة جلقد ااد الخلم منذ أمد بعيد بي  م :وبعض المفاهيم المرتب ة بي البرناما التعليميماهية  1-3
م  المفاهيم التي تعتبر  ي ظاهرها متقاربة  ي المعني أو أنها متداخلة  يما بينها. لذا ارت و الباحثة قبل 

يدة المفاهيم التي لها علاقة وم تحديد بعضتتمرا إلى  التعليمي. أ أ  ت ع مفهوما شاملا للبرنامج 
 ما يلي:التعليمي والتي اوف نحددها ابالبرنامج 

 : المنهاج التعليميتعريل  1.7.1
شاملا و حول مفهوم المنهج التعليمي لحد أصب  م  الصعح تحديد مفهومه تحديدا دقيقا  الرؤ اختلفو 

وقد تم  –مفهومه الوااع  ه  يوبينما حاول لخرو  تحديد –م  حاول تعريفه  ي مفهومه ال يا  يوجد
  يلي:اما  اللغو  والاصملاحي هتحديد المنهج و قا لمفهوم

 جاث على لاا  العرح لاب  منظور.  اما الوا  المريا غة: أ/ ل
 تعني م مار اباا الخيل. –يرجع إلى المة لاتينية  ب/ أما اص لاحا:

 syllabus  وهناك المة أخر  تاتخدم بمعني المنهج وهي (Curriculum باللغة الانجلياية  وتقابلها
 ااية. م  الملبة تعلمها  ي ال مو و  خلال انة در  التي تعني المقرر والتي تشير إلى المعر ة التي يملح

ائق مجموعة المعلومات والحق'' في معناه التقليدي هو المنهج التعليمي:المفهوم التقليدي للمنها  1-7-1-1

ررات المقبالتي يدرسها الطلبة في صورة مواد دراسية، وقد اصطلح على تسميتها  فكارالأوالمفاهيم و
  ''.الدراسية

 (44، ص5009 ، )حمادات

أنها جل ما تقرره المدراة  '' :(23- 22 .،ص2212.والحيلة مرعي،)أو بعبارة أخر  اما جاث  ي قول
وتراه  روريا للمالح بغض النظر ع  احتياجاته وقدراته وميوله  وبعيدا ع  الوام الاجتماعي والحياة 

نتيجة وقد جاث هذا المفهوم ا وعلى المالح أ  يحفظ هذه المقرراو بشتى الواا ل المتاحة  التي تنتظره 
مبيعية للنظرة ال يقة للمدراة التقليدية التي تر  أ  وظيفة المدراة تنحصر  ي تقديم ألوا  المعر ة إلى 

حور أ  أ  العملية التعليمية اانو تتم م  حا  ااتيعابهم لها  الملبة  ثم الت اد ع  مريا الاختباراو 
عتبر الاتاح واما ي مجرد متلقي البي للمعر ة  والمتعلم علم هو الملق  ياو   يها الم حول المادة الدرااية 

  .هذه المعلوماو لااتااح ياااالمصدر الأ هناالمدراي 
  قصور  إلى(2229(،) حمادا ،،43.ص.2229)كرو الغزاوي،  منكل  أشار التقليدي:النقد الموجي للمنها 

 النقاط التالية:  في إيجازهو هذا ما سوف يتم  النظرة التقليدية للمنهج
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  غفل جوانح عدة منها ما أ   حيثشيث أخر أ  أاثر م أنه معناه توجيه العناية إلى الناحية الذهنية
وهذا ما يتعارض مع التصور الاليم لشخصية  وانفعالية.   اقتصاديةيتعلا بنواحي جامية  واجتماعية

 المتعلم.
 و  الفرواويهملح عنايتهم إلى منما المادة الدرااية الأخصا يو   ي المواد الدرااية يوجهو   ي الغال 

 .الفردية بي  المتعلمي  التي م  بينها الميول والااتعداداو والحاجاو والخبراو الاابقة

  م  المختصي   ي المواد  المحتو  وتنقيحه م  وقو لأخر يخ ع لمجموعةاقتصار عملية اختيار
نظر المعلمي  الذي  يقومو  بتدري  هذه المواد أو الملبة الذي  الدرااية دو  أ  ي خذوا  ي اعتبارهم وجهة 

 الدرو .واذا إلى عاوف المتعلمي  ع   عدم الربم بي  المواد الدراايةايدراونها مما ابح 

 م  نتا ج و  غاية  ي حد ذاتها بغض النظر ع  أهميتها  ي حياة المتعلمي .  المادة الدرااية صب  إتقا أ
يايد م  ثقته و  يما  أ  ياهم  ي تنمية مهاراو التلميذ الحراية  القام.م يحدث خارج ذلك ااتبعاد أ  نشا

 .العلميةوااتااح مرا التفاير  واذلك ااتبعاد تنمية الاتجاهاو النفاية الاليمة  بنفاه 
   م   المتعلمي ا لنقل أااا ي الامتحاناو وجعل نتا جها  أصب  م  وظا ف المادة الدرااية النجاظ

 . ووجوحالمتعلمي ع  البحث والاملا  عند  عاوف المتعلمي ة تعليمية إلى أخر . ما أد  إلى مرحل
ا ج خلال نت ياو  م  المعلم ماتو الحام على  اهلة للحفظ أما ةتلخيص المادة الدرااية  ي خلاص

 .والابتااراإبدا  قتل روظ هو ترتح ع  ذلك وما   ي الامتحاناو  المتعلمي 

نقام التي جعلو م  المنهاج التعليمي عاجاا وقاصرا على الو اث بمتملباو التربية الحديثة وهذه أبرا ال
ور التي تاعى مي باعتباره أهم الأبداعوعلى رأاها تنمية التفاير اإ بم امينها العديدة وغايتها المتجددة

لى جيل و وتقدمها تعول عدرااا منها أ  ماتقبل الح اراإنظمة التربوية العالمية إلى تحقيقها مختلف الأ
 مبد  لا على جيل ماتهلك للمعر ة  ي أبام صورها وعاجا على تمبيقها وتوظيفها  ي حياته اليومية. 

 و ي النقمة الموالية اوف نحدد مفهوم المنهج بصورته الحديثة.
أنه مخمم تربو  يت م  '': 2224حدده اعادة إبراهيم المنهاج التعليمي بمفهومي الحديث:  1-7-1-0

ومحتو  وخبراو تعليمية وتدري  وتقويم مشتقة م  أا   لافية واجتماعية  أهدافصر ماونة م  عنا
 ونفاية ومعر ية مرتبمة بالتعليم ومجمعة وممبقة  ي مواقف تعليمية داخل المدراة أو خارجها تحو إشراف

ية والجامية وتقويم الوجدانبقصد اإاهام  ي تحقيا النمو المتاامل لشخصية المتعلم بجوانبها العقلية و  المعلم
  (29-21 . ص-، ص2214 ،عسالو  ،ل يفة، الخوالدة أبو )القضاة، ''.مد  تحقا ذلك اله لد  المتعلم

تخممها التي مية الريا ية والفنية والعلالثقا ية و الاجتماعية و ه مجموعة الخبراو التربوية ن  أ''تم اعتباره واذلك 
أنماما م  الالوك أو  إااابهمبهدف خارجها  وبتعلمها داخل المدراة أليقوموا  وتهي ها لملبتها  المدراة

 (41.ص.2213")علية.  المرغوح تعديل أو تغيير أنمام أخر  م  الالوك نحو الاتجاه
ة رامية وثيقة بيداغوجي ي المنظومة التربوية الجاا رية " يعتبر أنه  ''المنهاج المدراي''أما مدلول 

حيث تم اعتمادها  ي المنظومة التربوية  ي مقابل البرامج التي جر  العمل بها   تصدر ع  واارة التربية
لذ  ا جاثا م  المنهاج الأخير يعتبر البرنامج  هذاأعم وأشمل م   المقاربة بالم امي    المنهاج ي 
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 قويم وألياته.تيت م  باإ ا ة الى المحتوياو  الافاثاو  والاهداف التعلمية  المرا ا والواا ل التعليمية  ال
 (29. 21 .ص ، ص.2214الله.بوعبد )

    32-31، ص.ص2212مرعي.الحيلة. ذارها للمناهج التعليمي الحديث ماايا عدة  ناتميع القول أ): 
أنه يااعد الملبة على تقبل التغيراو التي تحدث  ي المجتمع وعلى تايف أنفاهم مع متملباتها. اما أ  ''

ر جاثا م  أما المادة الدرااية تعتب واذا الواا ل التعليمية  ي مرا ا التدري  المعلم يعتمد على التنويع  
ا بي  المدراة تناي هناك وأصب  واذا إ  المعلم و قا لهذه النظرة أصب  موجها للعملية التربوية  المنهاج 
  ." والأارة

ما تخممه  ج الذ  يربم ال"هو المنهاوباختصار يما  تعريف المنهج التعليمي و ا هذه النظرة الحديثة: 
دراته  قالمدراة م  ألوا  النشام الذ  يو ر للمالح  رص التفاعل والتعلم والنمو إلى أقصى ما تاتميعه 

 (31.ص.2212والحيلة،  ،")مرعي عال  ي المجتمع احتياجاته اعنصريلبي  وبما
 لشال التالي ي ا   تم اختصاره أا لة 5 ينملا م  أصب  المنهاج الحديث نجد أ  وعليه

 (  PDFpsycho.-c-env1-www.onefd.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3.المناها التعليمية 

 
 

  
 
 
 
 
 

 .الباحثة( إعداد)م  لمنهاج بمفهومي الحديث ا الأس لة(: يوضح 1شكل) 

هذه النظرة  هو وو قا ل المنهاج التعليمي بمفهومه الحديث أاثر تواعا  اعتبارذاره ناتميع مما ابا 
حقيقة ما يو حه و  وعلى رأاها إرااث تعاليم التربية اإبداعية. الحديثةقادر على الو اث بمتملباو التربية 

ا بمجابة عليها  ي اإ ميتهأهأا لة وتام   5 أعلاه أ  المنهاج بمفهومه الحديث ينملا م الموجود الشال 
 ماوناو العملية التربوية.  يية إيجابي م  لنا التحام ب

 البرناما التعليمي:  تعريل 1-3-2
م  خلال إبراا مفهوم المنهج اواث م  حيث صيغته القديمة أو الحديثة يما  لنا الآ  التميا بي  

امج هذه النقمة ناتميع و ع تعريف للبرنوم   هاذي  المصملحي  الذ  مالما اادهما الغموض والالتبا .
 ي مجال  ة التعلملأنشمه تنظيم ن  أأ   ''ة التربويةنشمتنظيم بنا ي للأ''التعليمي الذ  تم تحديده اما يلي: 

اياناو  م  محددة الفا  ي إمار ايا  ابير هو المنهج "  البرنامج التعليمي ايا  أهدافما  يقوم على 

ما نتا ا  م  نربي بماذا نربي لماذا نربي كيل نربي
 التربية 

 المنها

 

http://www.onefd.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3-env1-c-psycho.PDF
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ه   العلاقة بينهما علاقة عموم وخصوص   المنهج التعليمي قد يحتو  على المنهج  وماو  م  ماونات
 (19. 19ص.ص..2212التميمي. ) .العديد م  البرامج التعليمية

 

drattamimi.com/wp-content/uploads/2012/07/ تنظيماته-عناصرها-اسسها-المناهج .pdf  

. 

والمحتوياو   الخاصمممممممممممممة هدافالأغراض والأه مجمو  مهيال م  ن  أعلى " البرنامج التعليمي عرفاما  
قيا  مد  بلو  يح التقويم لأاممالو  ونشمماماو التعليم والتعلم  والوامما ل التعليمية   يفية مقمعيةالمنظمة با

 c-env1-.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3www.onefd-محمممممددة.المتوقعمممممة لفترة امنيمممممة  همممممدافالأ

PDF.psycho 

و صف أ ه خمة تعليمية يتم و عها لمتعلم ن  أالبرنامج التعليمي : ''( 17.، ص2229صبري،) اما حدد
تعليمي  أو مؤااة تعليمية  أو لعديد م  المؤاااو التعليمية ياتغرا تنفيذها يوم درااي اامل  أو أاثر 

 ة التي يجح على المتعلمي نشملخمة مجمو  الخمواو واإجراثاو والدرو  والأم  ذلك  حيث ت م تلك ا
تلقيها وتعلمها داخل حجراو الدرو  أو خارجها وذلك  ي مدة امنية محددة  يقال ب   المنهج المدراي 

 هاذا. و ورابع للريا ياو   لعلوم ليحتو  على برنامج التربية اإالامية وأخر للغة العربية وثالث 
هو إلا  مي ماامج التعلينأ  البر  تعتبر الحالية  التيالتعريف نجده يتماشى مع توجهاو الدرااة  ذاوه

ومرا ا تدري /مرا والياو التقويم/أنشمة  أااليحأهداف/محتو /  على  تحتو  رامة تعليمية متااملة 
 .(2212) اشما ،وهذا ما يتمابا مع المرظ الذ  و عه تعليمية( 

 تلال بي  المنهاج التعليمي والبرناما التعليمي: الاخ أوجي 1-3-3
مج أ  المنهاج ام  انجااه مفتوظ  ي حي  أ  البرنا ةريف الاابقايتبي  م  التع أوجي الاختلال: 7-4-4-7

 دافأهالتعليمي ام  إنجااه محدد. هنا ياو  الاختلاف  ي مدة اإنجاا واذا المنهاج عام حيث يت م  
 وايعا للوقو  وتحديد مبادئ التاوي  والتايير اإدار  وتوايع أوقاو العمل.عامة  ومرا ا شاملة وت

: البرنامج لا يختلف ع  المنهاج  ي بعض أدبياو التربية  ي النظام التربو  أوجي التشابي 7-4-4-5
اا ل ة  واا ل تعليمة  و أنشم  محتو   أهدافأنهما يشتراا   ي نف   الماوناو(  حيث  الفرناي مثلا 

 (.التقويم
جاث م  الال يعني أ  البرنامج التعليمي هو جاث م  المنهج الذ  يعتبر العلاقة بينهما:   7-4-4-4

 .بالال(الجاث   علاقةأشمل 

  0psycho.PDF-c-env1-www.onefd.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3  المناهج التعليمية

 

والمفهوم   را بي  المفهوم المعاصر للبرنامج  أنه يوجد(39-33،ص.،ص2223بهادر،  اما ذارو
التقليد  للمنهاج  م  حيث أ  المفهوم التقليد  للمنهج يهدف إلى تنمية مهاراو المتعلم على الحفظ والتذار 

ة   وتقدم جا ة لا تربمها صلة بشخصيالأصم  بحيث أ  المناهج التقليدية تتمراا حول المواد الدرااية
يتمثل  ي  أما الموقف التربو   ودوره المعلم هو المصدر الر ياي للمعلومة  البي متلقي هنادوره و  المفل 

لخاصة ا و صل درااي يحتو  على ابورة ومجموعة م  الواا ل التعليمية تعلا على الجدرا  متعلم جال  

http://www.onefd.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3-env1-c-psycho
http://www.onefd.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3-env1-c-psycho
http://www.onefd.edu.dz/infpe/2MEF/cours.../L3-env1-c-psycho.PDF


تالتعليمي لمادة الرياضيا البرنامج                                                  الفصل الثاني             

79   
 

والتعلم ع  مريا القدوة والنموذج  (Imitation) ح( يتبع أالوح التعليم التقليد الحااو / الاتابة /القراثة  بممممم
(Model) يح الحفظ والتذار والتفاير الااتقرا يأاال  والتعلم ع  مريا التارار واإعادة  ويراا على 

(Convergent Thinking) والمناهج تقدم المعلوماو ب الوح مجاأ وغير مترابم  ومفاك. والواقع أ  
لى هذا قد تم الاصملاظ عو  صم مفال خبراث ماهري   ي الحفظ  والتذار الأالمناهج التقليدية تخلا م  الأ

 . (Cold Blooded) الباردالنو  م  المناهج بالتعليم ذ  الدم 
ماانية الوصول به  بمفهومه الحديث  أما البرنامج التعليمي ياعى دا ما إلى تفجير ماقاو المفل وا 

اتو  والبرنامج التعليمي متمراا حول المتعلم  ومرتبمة بذاته  والخبراو التعليمية مرتااة على إلى أعلى م
مجالاو النمو المعر ي  والوجداني  والح  حراي  تراا عادة على المهاراو الحياتية التي تمانهم م  

ف  قم المعلم ياو  مشر ي   عال  و إيجابودور المفل  ي البرنامج التعليمي مبادر    عتماد على ذواتهمالا
وموجه  مهند  اجتماعي(  أما الموقف التربو  قا م على قاعة وااعة خالية م  الارااي أو القليل الموا  

يح التعلم  لأاا ي القاعة  ويهتم البرنامج بإعادة هيالة الصف الدرااي بما يواا  متملباو البرنامج  أما 
التعايا  ل التعلم بالااتاشاف  التعلم بالمحاولة والخم   والتعلم بيح التعلم النشمة: مثأاال ياو  متمثلا  ي 

والتعلم بالااتبصار والملاحظة  والتعلم الحر والموجه  والتعلم بالتفاير  وحل المشالاو  تعتمد على أالوح 
اتخدم مولا ي ييجابياو  مرنا. تاتخدم التعايا اإ بمحتو  جامد  لا تتقيد  لعح الأدوار التجريح عح الل  

والالوك  اما تعتمد على التدرج  ي تقديم المعارف الدرااية. اما أملا الانمفاث يح أاالالعقاح  وتاتخدم 
وبهذا ناتميع  0 (Warm blooded programs) على هذا النو  م  التعليم بالبرامج التعليمية ذ  الدم الدا ئ
رجمة لحديث ياعى الى خلا جيل مبد  ياتميع تالقول ا  و ا هذا النظرة ا  البرنامج التعليمي بمفهومه ا

 المعارف الى افاثاو للتعامل مع متملباو الحياة المتغيرة بااتمرار. 
والمفاهيم المرتب ة بي  ي ضوء تنمية مهارا  التفكير بي  البرناما التعليمي  العلاقة 7-4-4-3

  الابداعي:

تقليد  اعتبار المنهاج الحيث يماننا  لهانخرج بخلاصة عامة حول المصملحاو التي تم تناو  يما  أ 
لمعلم  ي ا اومنيو  إذ وصف التعليميةيعتمد على مبدأ التعليم الذ  ياو   يه المعلم هو محور العملية 

لا و  يقف  وا منصة بحيث يبقي الملبة تحو ماتو  ناظريه  أنه :ظل مفهوم المنهاج التقليد  اما يلي
و  اإنصاو والنظر إليه  وأ  ينش هم على الفارة القا لة أ  المعلم يام  لأحد منهم أ  يعمل أ  شيث ا

وتهم شيث حتى لا يفإليه  نبع يتد ا منه ايل المعر ة  وأ  واجح تلاميذه إذا ما روأ هذا النبع أ  يصغوا
  (17.، ص2221 العباسي، 

يث ياو  الذ  اا   ح والمت مل  ي هذا القول يت   له جليا دور المعلم و قا للنظام التربو  القديم
دور المودعي   يه ب المعلمي إلى بنوك يقوم  المتعلمي حول  يه يهنا التعليم أو التاوي  دربا م  اإيدا  

ويحدد دور التلميذ دور ماتقبل للمعلوماو  يملأ بها رأاه  ويخانها دو  وعي منه  وبهذا يحرم التلميذ م  
  (9.ص ،2229 ،مصمودي.  والتموير بدا حقه  ي اإ
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وم التعليم ليها حيث نر  أ  مفهإية بي  المصملحاو التي تم التمرا اااوهنا تتبلور لنا العلاقة الأ
التي  م ي حي  أ  البرنامج التعليمي ياتند إلى عملية التعل ياتند إلى النظرة التقليدية للمنهج التعليمي 

 نظرة شخص مبادر  حر  مفار  يعتمد علىتجعل م  المتعلم محورا للعملية التعليمية وياو  و ا هذه ال
ية بداع  مفهوم البرنامج التعليمي يااعد على تحرير القدراو اإأنعتبر  ي. وبالتالذاته  ي تحصيل المعارف

يعتبر وا د لذ  االالبي  مبدأ التعليم للمتعلمي  عا  المنهاج التعليمي  ي مفهومه التقليد  الذ  يار 
 لا منمي له.  بدا للإ
   تصميم برناما تعليمي: خ وا 7-4-3

البرامج م بتصميمار على العديد م  الدراااو والمراجع خاصة  يما يتعلا لقد تم الاملا   ي هذا اإ
أ  تصميم خمة لاقتراظ  (22-21.ص.، ص2221 ،)كا مالتعليمية والخمواو المتبعة  ي بناثها: وقد ذار 

الأهداف  علم؟ مالذ  ينبغي أ  يتعلمه المتا التالية: ماجاباو للعناصر الثلاثة إبرنامج تعليمي تقت ي تو ير 
يف ا اثر موا مة لتحقيا ماتوياو التعلم المرغوبة؟والواا ل التعليمية الأ يح االوالمرا والأ والمصادر

 مراحل 3 التي تم ترجمتها وتحديدها  ي الأا لةهذه  ومتى نعرف أ  أنوا  التعلم المرغوح  يها قد تحققو؟
 موااية للأا لة التي و عو لنفا: اانو والتي  (122-114.ص، 2213حس ،و  الباوي،) و عتهااما 
  :ذ يتم الاشف ع  المااراو الدرااية  إ ي عملية البناث   اا وتعد هذه المرحلة الأمرحلة التحليل

تباعهاوالحاجاو التي ينبغي للبرنامج المقترظ الترايا عليها  خصا ص  وتحديد  هدافتحديد الأ وتت م : وا 
 المتعلمي . 

  :عداد المحتو إغراض الالواية  التالية: صياغة الأ اإجراثاووتشمل هذه المرحلة مرحلة التركيب  
 ة  والواا ل التعليمية  واذا مرا ا التقويم المناابة. نشموتنظيمه  اختيار مرا ا التدري   والأ

  :يت م  عرض البرنامج على مجموعة م  : وليالتقويم الأ مراحل بدوره:  3 وياتند إلىمرحلة التقويم
جراث اختباراو  إعلى  مد: ويعتوالتقويم البنا يجراث تقويم قبلي للمتعلمي   إ الخبراث والمحامي  المختصي  

  : ويتم م  خلال تمبيا هذا البرنامج م  أجل الوقوف على  عاليتهوالتقويم النها ي ة المتنوعة نشموتقويم الأ
 جراث اختباراو بعدية لقيا  نواتج التعلم. إتي و عو للبرنامج  وذلك بال هدافالأ ومد  تحقا

عتمدو الباحثة على الخمواو الثلاثة لبناث البرنامج التعليمي عدا اوبالرجو  إلى الدرااة الحالية 
امج على ولي المتمثل  ي عرض البرنالتقويم الأبخيرة التي مثلو مرحلة التقويم: وتم الااتفاث المرحلة الأ

 مجموعة م  الخبراث والمحامي  المختصي  بهدف  بم البرنامج والتحقا م  صلاحيته العلمية وملا مته
 . المو وعة والمتمثلة  ي تنمية التفاير اإبداعي هدافلأل
  الرياضيا  مادة-2
  :ماهية الرياضيا  5-7

حيحة  معا بجمل ص الماو مفردة تدل على مفاهيم معينة  وترتبم المفاهيم تماما  الريا ياو االل غة
لتشال تعميماو ريا ية  ويقوم المشتغلو  بالريا ياو بإجراث عملياو حاابية على المفاهيم والتعميماو 
ليتوصلوا إلى حلول للماا ل التي ل  تا  محلولة م  قبل  وتلعح الريا ياو دورا ابيرا  ي التمبيقاو 
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المخترعاو و   الذ  تلعبه الريا ياو  ي تموير الصناعة الحياتية العلمية والعملية  ولا ينار أحد الدور الرياد
، 2212، ورقارة ودبالصا ي،  وهي أاا  تقدمها ورقيها.  لريا ياو ترتبم باا ر العلوم ااما أ   الحديثة 

لذا وجح علينا أ  ن ع الريا ياو  ي مليعة اهتماماتنا  وذلك ع  مريا تجديد مناهجها  (399ص.
بمجاراو متملباو الحياة المتغيرة بااتمرار. لذا تناولنا  ي هذا الجاث م  الدرااة وتمويرها بما يام  لها 

 .م  حيث تحديد ماهيتها واذا أهدا ها  وأااليح تدرياها وأااليح تقويمها الريا ياو بشيث م  التفصيل 

 تعريل الرياضيا :  5-7-7
العديدة التي  الموا يع لقد اختلفو وتباينو التعاريف التي تناولو الريا ياو ويعا  الابح إلى

لأجل تو ي  هذا المفهوم أ  نذار أهم التعاريف التي حاولو أ  ت ع تعريفا دقيقا  ارت ينا تشملها ولقد
على أنها علم يدر  "،1919قاسم عر ها  قد  حاح التالال الامني لها ها وقد ااتندو  ي مرح للريا ياو 

 امية أو علاقاو اواث اانو متصلة أو منفصلة أو هما معا" المقادير القابلة للقيا  ومنها ما ياو  مفاهيم
 ا النتا ج منه   لتشتاالم بصدقهامااتدلالي يبدأ بمقدماو  ع  بناثأنها عبارة ، 2222ب  صالح،  عر ها اما

 (122.ص.2212خ و . ‘. بااتخدام قواعد منمقية'
مياو المجردة مثل العدد والشال والرموا العلم الذ  يتعامل مع الا" قد اعتبرها  (11.، ص2227 ،سلامة) أما

وير  بعض الريا يي  أ  الريا ياو هي الدرااة المنمقية للشال والتنظيم والام وذلك حتى  والعملياو 
يشمل التعريف مو وعاو أاثر تجريدا أو عمقا مثل التوبولوجي الذ  يبحث  ي درااة خواص الفراغاو 

 ".العقل البشر  إبدا بر م  بعيدا ع  هي ة أشاالها ومقايياها وتعت
علم مجرد "وم  مجمل ما تم ذاره م  تعريفاو ناتميع و ع تعريف إجرا ي للريا ياو على أنها 

واد ذاو تعد الريا ياو م  الم واما و الرماية والمصملحاو الريا ية يحمل  ي مياته الاثير م  المدلولا
دراك المشالاو  ي المواقف افااتشتدريح الفرد على  إلىالتي تهدف الصلة بالتفاير   المختلفة. العلاقاو  وا 

 ''.الفرد  ي جميع مجالاو حياته يعتمد عليها اما
 الرياضيا :   بيعة 2-1-2

الريا ياو التي اوف تفاير مبيعة   ي مذاهح مجالاو أو 4 (24-23.ص، ص2212،أبو أسعد  حدد
 نحددها اما يلي:

 الاتجاف التجريبي:  2-1-2-1
ع   ه علم تجريبي لا يختلفن  أوينظر إلى الريا ياو على جو  ستيروا  ميل لعالم لقد مثله او 

 العلوم التجريبية االفياياث والايمياث إلا  ي النقام التالية: 
 .أ  مادة الريا ياو مو وعها أاثر شمولية وعمومية م  غيرها 
 ارة المثلث فلك  الفياياث   فأ  ق ايا الريا ياو اختيرو باقتنا  أابر م  ق ايا العلوم الأخر  اال

 م  خلال ما شاهدناه بحواانا.إليه  القا م الااوية مثلا جاثو إلينا م  تعميم وصلنا
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 الاتجاف العقلي الحدسي:  2-1-2-2
وهذا الاتجاه هو نو  م  المثالية التي تر  ب   الريا ياو تتعلا بمو وعاو  ديكار م  مثله  وأبرا

تلا او المتعددة  يها حول مبيعة هذه المو وعاو  وأقدم اتجاه مثالي هو ذهنية م  نو  خاص مع الاخ
 يكار دهذه الفلافة أ  الحد  هو المريا الصحي  إدراك الحقا ا الريا ية وير   وتر  أ لا و ،اتجاه 

  : يأاااب   الريا ياو لا تعدو اونها حالة م  حالاو تمبيا المنهج الريا ي والذ  يقوم على 
 :نتقال الذه  انتقالا اريعا ومباشرا م  معلوم يقيني إلى مجهول.ا الحدس 
 : نبم  هو و ماته ااتنبام ال ما يلام م  المبا ع البايمة التي أدراناها بالحد  وال ما الاستنبا

 يقيني لأ  إدراك المبا ع اا  إدرااا يقينا.

 الاتجاف الصوري:  2-1-2-3
هو   ها قدر اهتمامه بالرموا وعلاقات  اارالأريا ي لا يهتم بحاح هذا الاتجاه الهلبر  أبرا م  يمثله 

عليه إلا أ  يعبر ع  هذه الخصا ص  وما يدر  الأعداد المبيعية ليتعرف على خصا صها الصورية 
الصورية بتراايح شالية تاو   ي هي ة تنااا صور  وعلى ذلك  إ  الريا ياو عندهم مجرد ارتباماو 

ره  أ  أ  الريا ياو نظرية شالية مؤلفة م  بديهياو وق ايا يب معنى لها بتاتا  رماية وتراايح ريا ية لا
 ويجح أ  يبره  على أ  هذه النظرية خالية م  التناقض.  عليها 

 :الاتجاف المن قي 2-1-2-4
 رك هذا الاتجاه مع جميع الاتجاهاو التي تبحثيشتو  ،كانتورو  ريجيو ديدكندم  أهم رواد هذا الاتجاه 

 نظرية كندديد  قد تناول وير  أ  الريا ياو ذاو أا  متينة خالية م  التناقض  أا  الريا ياو  ي 
حليل محاولا نظرية الأعداد بالنقد والت  ريجيالأعداد بالنقد والتحليل محاولا إرجاعها إلى نظرية الف او وتناول 

 اا أنظرية الف او  وأ   أاا اية  قد بني نظرية المجموعاو واللانه كانتورأما   إرجاعها إلى المنما
 نظرية الف او هو المنما وبذلك ترجع الريا ياو إلى المنما باعتباره القاعدة الصلبة للريا ياو. 

م إلا أنها تبقى م  أعظ م  تعدد مجالاو الريا ياو ومذاهبها  إنه بالرغموعليه ناتميع القول 
عتبر نقمة البداية ت لأنهابها وو عها  ي مليعة اهتماماتنا التي وجح علينا الاهتمام  مبتاراو العقل البشر .
 .  ي الح ارة اإناانية "لأ  تموير أو تجويد 

 أهمية الرياضيا :  2-1-3
يع وبدو  الأعداد والدلا ل الريا ية لا ناتم تعتبر الريا ياو دعامة الحياة المنظمة ليومنا الحا ر 

حر  على أنظمتنا التربوية أ  تعميها الاهتمام اللا ا والماا  والأ حام ماا ل عديدة  ي حياتنا اليومية 
يا ياو اما نعتبر أ  الر   عامةالمرموا  ي صفوف المرحلة الابتدا ية خاصة وجميع أموار التعليم بصفة 

ية االايمياث والفياياث...إل  بل أصبحو م  أهم مقوماو هذه المعارف  نااندخلو  ي جميع  رو  المعر ة اإ
ك توقيعاو  قياااو  معدلاو  أجور  مناقصاو  خصوماو  تعاقداو و ي غياح هذه البياناو  هنا

 ناا الريا ية علينا أ  نواجه التشويش والفو ى والارتباك  لذلك أصبحو الريا ياو الر يا الو ي للإ
ا ام عدد  ماإجابة على العديد م  التااؤلاو مثل  ناا راد اإأمنذ وجود البشرية على الأرض  عندما 
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حجم  اختر  علم الحااح  وابتار علم الجبر لتاهيل العملياو الحاابية  أما القياااو والأشاال   قد تم 
ك تحديد موقع الجبال العالية والنجوم. لذل ناا ابتاار الهنداة  وظهر علم الحااح المثلثاو عندما أراد اإ

يم مبالحاجة إليها والريا ياو  رورية للتخ  ناا إ  معر ة هذه المادة نش و وتمورو عندما شعر اإ
للوصول  ناا وأي ا التخميم اليومي لأ   رد   الريا ياو اهلو المريا للإ على المد  البعيد  ي الحياة 
اما أ  الريا ياو  رورية لفهم الفرو   يا لحل الاثير م  أارار المبيعة إلى القمر ومهدو له المر 

 . هي ملاة العلوم (22. 19ص. ص. ، 2229،النا ور مد على الريا ياو الأخر  م  المعر ة  الها تعت
  يبداعواذلك تعتبر الريا ياو إحد  المرا التي تنمي بها مهاراو التفاير وخصوصا التفاير اإ

يا ياو الر  ارعددنا أدو  بل يوجد م  اعتبرها هي ذاتها التفاير اإبداعي بما تو ره م  مواقف تعليمية  ومهما
لفرد لتحقيا ا شحذ تفايرواذا   ي الحياة اليومية للفرد و ي تمور واادهار المجتمع  ؤهااحصإ تميعلا نا

 أامى اإنجاااو العلمية ليااهم  ي تمور البشرية جمعاث. 
 الرياضيا  كمادة دراسية:  2-1-4

فة له  لااعلم  ي المجال المعر ي تختلف الريا ياو  أ (21.ص.2229)النا ور،أشار  ي هذا اإمار 
ها ل  ي الماتوياو الدرااية المختلفة التي للمتعلمي ومبيعة خاصة ع  الريا ياو امادة درااية تقدم 

حيث   ''يالريا '' ويما  التميا بينهما بصورة ملمواة عندما تقار  بي  مناشم واهتماماو خصوصياتها 
ية  ي مجال م وبناث المعر ة الريا يظيح بحثية معينة للتوصل إلى الريا ياو جديدة واإعادة تنأااليتبع 

وبي  مناشم واهتماماو معلم الريا ياو حيث يعلم ريا ياو  معي  وابتاار ريا ياو جديدة م  جهة 
بويي   الريا ياو المدراية هي تمويع قام به الريا يو  التر  للمتعلمي   ي الماتو  تعليمي معي  معينة 

ملا مة للقدراو و   ي عمر امني معي   للمتعلمي والفهم م  جانح  جعلها قابلة للااتيعاحلللريا ياو اعلم 
  علم الريا ياوية لااا  الريا ياو امادة درااية تحتو   ي جوهرها على المفاهيم الأأبمعنى لخر  العقلية 

ا ذاره وحاح م  ولا  تم تبايمها حتى تصب  مناابة لخصا ص المتعلمي   ي مرحلة امنية معينة
مي هر أ  تبنى  ي ترتيح  المدراية يجح على الريا ياو هن  أ"(43،،ص2212،حمد،والخزندارالسر،أعفانة، 

  ة والمرابة.يو البايمة إلى المفاهيم الثانو اوالمهار  وليةم  المفاهيم الأ يندرج
وعليه أصب  لااما على القا مي  على و ع المناهج التعليمية الاخذ بعي  الاعتبار الخصا ص الممياة 

  حاح مراحل العمر. واذا العمل على تنظيم وترتيح المحتو  بمريقة يجعله اهل الااتيعاح  للمتعلمي
 دو  أ  يغفل ع  جل التموراو التي تعر ها المناهج التعليمة 

  : رو  الرياضيا  وبنيتها ون رياتها 5-5
 الرياضيا :   رو  2-2-1

  عح  يه تصنيف محتو  معيقامو الريا ياو إلى عدة مجالاو متداخلة  يما بينها إلى حد يص
 .ية  ي الريا ياوااانوا  الألأ  مجال ينتمي. و ي هذا الجاث م  الدرااة اوف نحدد الأ

 الحساب:  2-2-1-1



تالتعليمي لمادة الرياضيا البرنامج                                                  الفصل الثاني             

84   
 

 ا .رمض)خ و   .هذه العملياولياو عليها وخصا ص والأرقام والعم الأعدادهو الميدا  الذ  يعالج 
 (122،ص.2212

 : الجبر 2-2-1-2
أما الجبر  اياي الذ  هو بشال عام درااة مواعة ومجردة للأعداد والنقام الجبر الالايوجد و 

جبر يت م  ال الريا ية. اماالحديث  هو نظام مجرد وهو ااتنبامي مبني على المالماو والبياناو 
 ه.بل، ترجمة  ريدريمومبرهناته.  ومالماته   لمصملحاته  وتعاريفهالتقليد  اواحد م  النماذج المتعددة 

 (1999،فتي وسليما الم
 : الهندسة 2-2-1-3

و  د والمجاماو  لا  الأشاالالذ  يبحث  ي شال ومااحة وحجم وهي  ر  م   رو  الريا ياو 
 .(21.، ص2229، )ال نة والفيايا ية.المادية  الأشاالخواص  إلىالنظر 

 الرياضي:  التحليل 2-2-1-4
هم هتم الباحثو  القدامى بفارة اللانهاية  اما قد أاا اللانها ية. وقدهو الدرااة المن بمة للعملياو و 

 ي حل بعض المشالاو والتناق او التي وجدو ولم يا  حلها ممانا قبل ذلك   رسلو كانتورالريا ي 
وقد اانو مرا التاامل التي و عها ريما  اما هو الحال  ي مرا التفا ل المعتمدة على مفاهيم النهاية 

 (22–19.ص.، ص2212)أبو زينة، عاصرالتحليل الريا ي الم أاا 
: أساسيةمجالا   4 ي (17.، ص2221باوند، ترجمة.شويكار. حددتها  مفالللأمجالاو الريا ياو أما 
والأنمام  والعلاقاو التي تهتم أاااا بجوانح الاختلاف والتشابه /والمااحة/والشال /  والرقم/القيا  وهي

 .والتمبيا والترتيح
  :بنية الرياضيا 2-2-2

ة الاابقة والممثلة  ي النقم تحديدهاالتي تم  لم يعد تقايم المعر ة الريا ية ياتند إلى  روعها التقليدية
   بدمج هذه الفرو  مع بع ها بصورة تتالحالية وهذا تصنف إلى ماوناتها    بلهنداةحااح جبر  ي 

 العلمية. الهرمية للمعر ة يها البنية 
 
 
 
 
 
 
 

 (الباحثة إعداد م ) الرياضيا بنية  (: يوضح21شكل رقم )

 –المفاهيم 
ر ة وغير مع

 و التعميما 
 وقواني  مسلما  

 

الخوارزميا  
 والمهارا  

 

المسا ل 
 والمشكلا 
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. (24-21.، ص.ص2229خشييييييا ،و .راشييييييد)(، 31-24، ص.ص2212الهويدي،  م حدد ال  اإمارو ي هذا 
 :المحددة اما يلي التقايماو

 المفاهيم:  2-2-2-1
ف يأما المامياو غير المعر ة  إنها  رورية إذ لا يما  تعر  هي المامياو غير المعر ة والمعر ة 

ذا ما تم ذلك  إننا انواجه مشالة.   ال شيث  وا 
مجموعة  اا أ مثلا إذا تم تعريف النقمة بتقامع ماتقيمي   وتعريف الخم الماتقيم على التعريل الدا ري: 

 يماو والنقام بدلالة الماتق م  النقام على ااتقامة واحدة عندها ناو  قد عر نا الماتقيم بدلالة النقام 
ه م  غير المنااح أ  نعرف النقمة ب نها ذلك الشيث الذ  لي  ن  أاما   ح  ي الريا ياووهذا غير مناا

 إذ بت مل هذا التعريف تشعر وا   هذا الشيث غير موجود على اإملاا.  له مول ولا عرض وارتفا  
ة  غير ر أما تعريف النقمة ب نها ما يتراه القلم م  أثر على الورا أو ما يتراه المباشير على الابو  -

عليه و  ه عند و ع عداة  وا هذا الأثر وترايا النظر على ذلك  لاوف تجده مجاما لأن   أي ا منااح 
  وغيرها. النقمة  الخم الماتقيم مثل: مفاهيم غير معر ةباتو الحاجة مااة إلى 

 أاا  ى المثلث مفهوم معرف عل معر ة الالمفاهيم غير  أاا  إنها تعرف على  المفاهيم المعر ةأما 
لذ  يقبل ه العدد ان  أ أاا والعدد الاوجي مفهوم معرف على  قمع ماتقيمة تتلاقى مثنى  ي نقمة  3 تحادا

 دم الانتماث وأمثلة ع أمثلة الانتماث  ااتراتيجياو تعليم المفهوم: ااتراتيجياو باا  وم دو   2 القامة على
  والتعريف والماج بينهما.

 التعميما :  2-2-2-2
إلى نموذج البنية الريا ية نجد أ  التعميماو تتلو المفاهيم بنوعيها اما أ  التعميماو متنوعة  بالنظر

 ختصار أ  التعميم علاقة بي  مفهومي  أو أاثر.اب إذ نجدها تشمل المالماو والنظرياو والقواني .
ماو اذا نجد مالوه أابر م  الجاث. الال ي تعميماو يالم بصحتها دو  برها  مثل:ه المسلما : أما-أ

ف يبره  لأنه إذا ما تم ذلك  لاو  إذ م  غير المما  برهنة ال تعميم   وللريا ياواثيرة للأعداد وللهنداة 
وعندها اوف نقع  ي مشالة البرها  الدا ر  الذ  لا يختلف نهجه  وبالعا  أي ا  تعميما بدلالة الآخر 
 ع  التعريف الدا ر .

لريا ية التي تتم برهنتها بناث على المالماو والمفاهيم الاابقة وم  هي تلك الحقا ا ا : الن ريا-ب
 .°481 النظرياو ما ي تي: مربع عدد اوجي هو عدد اوجي. مجمو  قياااو اوايا المثلث يااو 

ي    هي نظرياو مشهورة واثيرة الااتخدام اواث  ي الريا ياو أو  ي العلوم الأخر  أو: لقواني ا-ج
    =  مااحة المثلث: العرض  × مااحة الماتميل = المول  امثال لذلك:الحياة اليومية و 

  وم  مرا تدري  التعميماو: مريقة العرض والااتشاف الموجه.
 والمهارا :  الخوارزميا  2-2-2-3

ية معينة.   إلى نتيجة ريا وتؤد يقصد بالخوارامية المريقة التي تتصف بخمواو محددة قابلة للتارار 
  ل .إخوارامياو الجمع  خوارامياو المرظ  خوارامياو ال رح...  ي الريا ياو: وم  أمثلة الخوارامياو

 مول القاعدة xالارتفا  

2 
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  : تقا  المهارا وم  أمثلة ذلك أداث خوارامية ما.   داث أ  خوارامية   هي أداث عمل ما بارعة ودقة وا 
تقا  تعد مهارة  ي لحام على تقدم المالح  اا ية مهارة...إل   اما تعد مهمة وحل ما لة ري بارعة ودقة وا 
ارة: الال  درااة المه ااتراتيجياومهارة ااتخدام الأدواو الهنداية  وم  –تعلم الريا ياو. مهارة التمثيل

 جااث. والأ

 المسا ل والمشكلا :  2-2-2-4
موقف  والما لة هي حلها  تعتبر الماا ل والمشالاو مواقف علمية وعملية تاتخدم الريا ياو  ي

جديد يحتاج إلى حل  وعليه ما هو ما لة أو مشالة تواجه مالبا ما قد لا تاو  ما لة أو مشالة تواجه 
 .مالبا لخر  ي الصف نفاه أو  ي صف لاحا

 
" أنها اؤال ممروظ  ولي  :المسألة الرياضية على مفهوم( 392.، ص2212،دبورو  قارة،الصا ي،  اما حدد  
م إجابة عليه  ولا يشترم  ي الما لة أ  تاو  الامية  وم  خمواو حل الما لة  هم الما لة  للمتعل

 التخميم  التنفيذ  والتحقا م  صحة الحل.
 مميزا  وخصا ص الرياضيا :  2-2-3

 ة بدقة مما ورموا معر  بتعبيرتعتبر الريا ياو ملاة العلوم وخادمتها   هي تحتو  على المعلوماو 
  نجد: ااتااح وتبادل المعلوماو وم  أهم مميااو وخصا ص الريا ياو يااعدنا  ي

 :    تحتو  على الانتظام والت لف الذاتي والمتعة العقلية لاي تاو  مبدعا  يها يجح التعرف  الرياضيا
 يبها وأدواتها وتاتند إلى الخبرة والتدريح والمعر ة العلمية. أاالعلى 

 :يم مرتبمة ببع ها البعض  ال مفهوم مرتبم بما ابقه ومرتبم بما ونقصد بها أ  المفاه الحلزونية
 يليه. 
  :لاونها تاتخدم الرموا والتعابير موحدة  ياهل التواصل والتفاعل بي  النا . الرياضيا  لغة العالم 
 :ية.اااأ لا يااد يخلو علم م  ااتخدام الريا ياو بصورة  الرياضيا  لها ت بيقا  عملية  ي الحياة 
 تا ج تبدأ بالمالماو والبديهياو  المبادئ والنظرياو والن اضيا  تقوم على بنية رياضية متسلسلة:الري

  التعميماو.
 لفهم   تتنو  ااتخداماتها للعملياو العقلية الدنيا التي تعتمد على ا رياضيا  تستخدم العمليا  العقلية:ال

 لتحليل والتقويم والترايح. التذار والااتيعاح واذا العملياو العليا التي تقوم على ا
  (22-21.ص.ص ،2212أبو أسعد،)

نامممممتميع القول أ  الريا مممممياو لها م  المميااو والخصممممما ص ما يجعلها تتبوأ ماانة مهمة بالنامممممبة وعليه 
يع الفرد اما يامممممممتم بينهم.لاممممممما ر العلوم الأخر . وهي تمثل نقمة تلاقي بي  الشمممممممعوح واللغة المشمممممممتراة 

 باد ها ونظرياتها  ي التعامل مع المواقف الحياتية التي تصادف الفرد بافاثة و عالية.ومتوظيف قوانينها 
لقد تم  ي الجاث الاابا م  الدرااة تحديد أهم نظرياو التعليم ن ريا  تعلم وتعليم الرياضيا :  5-5-3

 .والتعلم بصفة عامة
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ية  ي يقاتها التربو مع تو ي  تمبمار ارت و الباحثة أ  تحصر أهم هذه النظرياو  و ي هذا اإ
ما تت ثر ا هذه النظرياو التي تختلف  ي شرحها للايفية التي يتم بها التعلم  تعليم وتعل م الريا ياومجال 

ح التموراو لى جانإ هذه النظرياو بمختلف العوامل والمعتقداو الثقا ية  ي المجتمعاو التي تنش   يها 
نظرياو  –اة وم  النظرياو الذ  ت ثر بها تعليم الريا ياوالتانولوجياو المتاحة للدرا مجال ي  الحاصلة
  :بياجيهالنظرية المعر ية التي م  روادها جا   –النظرية الالواية –الجشتالو–الترابم 

 جيلفورد:  ن رية 2-2-4-1
  المخمم التالي:  ي 2224عبيد لخصها اهتمو بالعملياو ومحتوياو التعليم التي 

     نواتج التعلم                           محتوياو التعلم                       العملياو العقلية
 
 
 
 
 

 
 (2224عبيد ، إعداد)( : يوضح ن رية جيلفورد  ي تعلم الرياضيا 9شكل)

عملياو   5الناتجة ع  قدرة عقلية  121=  6×  4×  5 ير  جيلفورد إنه توجد عند الفرد وم  ذلك
 الاابا.تم تحديدها  ي الشال  ينواتج الت 6محتوياو  و 4و
 : (Robert Gagné)ن رية جانيي  2-2-4-2

 ية للتعلم وحددها  ي ناا هرمي متدرج م  التعلم البايم إلى التعلم المعقد أاااأنمام  8جانيه قدم 
م تعل-3التعلم ع  مريا الربم بي  المثير والااتجابة /-2التعلم الاشار  / -1وقد جاثو بالترتيح التالي: 

تعلم -6تعلم مهاراو التمييا /-5تعلم تالالاو ارتبامية لفظية / -4الالة متتابعة م  الترابماو / 
حل المشالاو هذه الأخيرة التي تعد غاية التعلم عند جانييه. - 8تعلم القواعد والتعميماو/ -7المفاهيم / 

 لنجاظ  ي التعلم:اما حدد جانييه  ي نف  الاياا أنه يوجد ثلاث مؤشراو أاااية لتحقيا ا
 ماتو  النمو.-3الدا ع /  – 2الانتباه /  -1

ه يجح أ  أ  التعلم حاب الريا ياو. أ ويناد  جانييه ب رورة ااتخدام أالوح حل المشالاو  ي تعليم 
المهمة النها ية للموقف التعليمي  ي صورة هدف عام  ا  يحددينبغي على المعلم  هرمية ياو   ي صورة 

رم. ثم يقوم بتحديد الأهداف الفرعية اللاامة لتحقيا هذا الهدف وبالتتابع والتالال  ي يو ع  ي قمة اله
تحقيا هذه الأهداف ياتميع المتعلم حل المشالة بااتخدام المرا العلمية المختلفة التي تعتمد على التفاير 

ل المشالة لم حمع الت ايد على أهمية تجنح تقديم توجيهاو مباشرة ع  الحل الصحي . حيث يتملح تع

 التذار -1
 إدراك / معر ة -2
 تقويم -3
 ناتج تقاربي-4
 ناتج تباعد  -5

 أشاال-1
 رموا-2
 لغة-3
 الوك-4

 وحداو -1
   او-2
 علاقاو-3
 ترايباو / نظام-4
 تحويلاو -5
 تصنيفاو -6
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قيام المتعلم بااتشاف التعميماو العليا التي تااعده على الحل. اما يواد  ي نف  اإمار على أهمية 
التعايا الفور  عقح التوصل الى الحل الصحي  للمشالة حيث يام   ي تدعيم التعلم واهولة انتقاله الى 

 مواقف ومشالاو أخر  مشابهة.
 برونر:  ن رية 5-5-3-4

مباد ه أ  أ  مفهوم يما  تدرياه ب الوح يتفا مع مرحلة النمو العقلي   تم بالااتشاف وم وقد اه
بل هو  م  الحقا ا المنفصلة وحفظها وير  برونر أ  التعلم  ي الريا ياو لي  ما لة ااتااح مجموعة 

متبادلة التي لقل لااتااح نظرة شاملة حول العلاقاو احعملية تشجيع الااتبصار وتعاياه  ي بنية هذا ال
وعليه  اه او المتبادلة بي  الظواهر بنفينمو  عليها. ولذلك يجح تشجيع المتعلم أ  يقوم بااتشاف العلاق

م  المحاو  إلى  البدثوعليه  قد أاد برونر على أهمية   والااتشاف التفايرلى أ  ينتقل م  الااتااح إ
تخدام المرا التي تنمي التفاير مثل مريقة التعلم  رورة اا إلىاما دعا  إلى المراح البايم  المجرد وم 

حلاونيا  االمحتو  تنظيمي. اما اعتمد على تنظيم المشالاو. ال مريقة حل  والموجه واذابالااتاشاف الحر 
 عليمية بشالالتي تي التعما  ي عرض المادة  وخصا صهم  بحيثللمتعلمي  التعلم و ا قدراتهم  يتي 

 .(2217،محمود مير  ) .العقلينموهم  متالال يتنااح مع مرحلة
 : سكنر ن رية 2-2-4-4

وصلو ت اإجرا يعلى نظرية الاشرام  بإاهاحمختلف المراجع التي تحدثو  م  خلال الاملا  على
إلى تاوي  نظرة شاملة ع  هذه النظرية وما أحدثته  ي الحقل التربو  وم  أبرا النقام التي اهتمو بها 

عبيد، ) ارأشوقد اما يما   بمه والتحام  يه  أ  الوك النا  ناتميع قيااه هو الالوك  و النظرية 
 بي  نوعي  م  الالوك البشر .  ميا اانر أ  (111.ص.2224
 :مجرد انعاا   ورد  عل.  –غير موعي  سلوم استجابي 
 :تي التعلم م  خلاله  اما تلعح وي  .عي إراد  م  خلال مثيراو مقصودةالوك مو  سلوم إجرا ي
حيث يهتم  ةنظرية الواي هدافنظرية بلوم  ي تصنيف الأ ظهوره  وتعبرملية التعايا دورا ابيرا  ي ع
عيد تنظيم ي   أ   قيااها مثل: أ  يميا  أ  يحللالالواية اإجرا ية والتي تصا  ب  عال يما هدافبالأ

 ...ماوناو.

 بياجيي:  ن رية 2-2-4-7
صمممممد بالفار ة التي تقوم بها المفل ويقنشممممممهني ينبثا م  الأتتاو  المفاهيم الريا مممممية نتيجة تفاير ذ

ملح وصفا أو إعماث الموجهة نحو غاية محددة مثل اإجابة ع  اؤال يت  اارالأهنا ذلك التد ا م  
ة نشموالأ ار االأوير  بياجيه أ  المفاهيم الريا مية تنش  م    أو مقارنة أو اامتدلال معنى أو تفامير

ب شمياث  ولي  م  الأشمياث ذاتها  اما يعتبر أ  المفل العاد   ي حوالي الانتي   التي يقوم بها المفل
فاير ية وراث التاممممممممممممماامممممممممممممواما ير  أ  المهارة الأ يفار  ي: ايف اممممممممممممميقوم بفعل معي  قبل أ  يقوم به

أ  اإماانية  (Reversitaility المعاوامممة أو الريا مممي والمنمقي هو القدرة على الاامممترجا  العاامممي
ة إرجما  الفار إلى النقممة التي بمدأ منها  وتقول نظرية بياجيه  ي نمو المفاهيم الريا ممممممممممممممة أ  المدا مم
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ونتيجة التفاعل بي  المفل والبي ة   صممممممممممماعدا. 7هناك ايادة  ي قوة التفاير المرتبم بالمعاوامممممممممممة م  
المفاهيم  وونمو المفاهيم الريا مممية تتماشمممى مع نم المحاممموامممة  يبني المفل مفاهيم م  الشمممال والعدد

الأخر  لاي ينمو مفهوم العدد  إنه على المفل أ  يتحرك م  المدرااو الحاممممية  الأشممممياث  ي البي ة( 
والقيام ب  عال بها حتى يصمممممل إلى المفهوم الغير مرتبم بالأشمممممياث نفامممممها  ويتم إدخالها ذاتيا  ي العقل 

قد يدعمه أو يامممممممممماعده العمل نشمممممممممماماو ذهنية بحتة  افار بالدرجة التي يما  أ  يتعامل به اشممممممممميث
 ة معينمممممممةيمممممممبرمج أوامرلحممممممماامممممممممممممموح أو تنفيمممممممذ ابمممممممالورقمممممممة والتعلم أو النقر على لوحمممممممة مفممممممماتي  

 (crahay.versschaffel.de corte.grégoire.2008)(91. 99.ص.ص.2224،عبيد)

 : المعنى()ن رية التعليم ذي  (Ausmbel)أوزوبل  ن رية 2-2-4-1
  أوزوبل دا يدتصنيل ن رية (David Ausmbel) :ي : يأاااأنوا  التعلم  ي بعدي   حددو هذه النظرية 
 يتعلق بطرق تقديم المعلومات وذلك عن طريق نوعين من أنواع التعلم.  البعد الأول: -أ

 يه يقدم المحتو  الالي للمادة المتعلمة بشاله النها ي للمتعلم. التعلم الاستقبالي: و  
 لا يعمي المحتو  الر ياي للمادة التعليمية للمتعلم  بل يملح أ   ي هذا النو  التعلم الاستكشا ي: و

 ياشفه لوحده.
يب التي يستخدمها المتعلم لدمج المعلومات الجديدة وربطها ببنيته المعرفية ساليتعلق بالأالبعد الثاني:  -ح

 وهي نوعان:

  :ية. وتحدث عندما يقوم المتعلم بحفظ المعلوماو دو  ربمها ببي ته المعر است هارية  
 :ما يعر ه وغير عشوا ية  ب وتحدث عندما يقوم المتعلم بربم المادة التعليمية بمريقة منتظمة ذا  معنى

الجدول الخاص بمقارنة نظرياو  وأشارنا  ياما  أنوا  م  التعلم الصفي 1اابقا. ومما ابا يت   وجود 
 : التعلم والتي اوف ندرجها  ي النقام التالية

يحدث عندما يقدم المحتو  و (Learning Recepetion Meaningful)ذو المعنى: التعلم الاستقبالي  -أ
ي للمهمة التعليمية بشاله النها ي إلى المتعلم وهنا يقوم المتعلم بربم ما يعر ه اابقا بمريقة نشمه اااالأ

 ذاو معنى مع بنيته المعر ية. 
يحدث عندما تقدم معلوماو بشالها و : (Learning Rote Reception)التعلم الاستقبالي الاست هاري  -ح

 النها ي إلى المتعلم  يقوم هذا المتعلم بتصميم المعلوماو أو ااتظهارها دو  أ  يربمها ببي ته المعر ية. 
 ي هذا النو  لا يعمي المحتو   : (Meaning Disicovery Learning) المعنىالتعلم الاستكشا ي ذو  -ج

   ثم يقوم على ربمه بمريقة منتظمة وغير عشوا ية بخبراتهبل يملح م  المتعلم أ  ياشفه بنفاه وم
 المعر ية الاابقة.

: ويحدث عندما يملح م  المتعلم (Disicovery learning Rote)التعلم الاستكشا ي الاست هاري -د
ي للمهمة التعليمية  وم  ثم يقوم المتعلم بااتظهار المعلوماو التي ااتشفها دو  اااااتشاف المحتو  الأ

  غيره م  م أاثرها بالمعلوماو الموجودة لديه اابقا  ويهتم أواوبل بالتعلم الااتقبالي ذ  المعنى ربم



تالتعليمي لمادة الرياضيا البرنامج                                                  الفصل الثاني             

90   
 

أنوا  التعلم الأخر   لأ  حاح رأيه هذا النو  يحصل داخل غر ة الصف  ولا يما  للمتعلم أ  يتعلم ال 
 ما يراد تعلمه بمريقة الااتاشاف. 

 عنى بنوعيي يتأثر بعدة عوامل نذكرها كالآتي: التعلم الاستقبالي والاستكشا ي ذي الم 
معر ية للمتعلم على بالبنية ال التعليميةارتبام المادة  / ي البنية العقلية  اارالأثباو و و وظ  /التعلم الاابا

والتعلم ذ  المعنى حابه يقوم على مبدأ الاحتواث أ  دمج الفارة الجديدة مع الفارة الموجودة  حقيقية أا  
بو أسعد، أي البناث المعر ي للفرد بمريقة تعمي الفارتا  معنى واحد  وتؤد  تثبيو الفارة الجديدة.  مابقا  
  (12–12، ص.ص.2212
حاح هذه النظرية  إ  ااتيعاح المعر ة وااتاابها يتم م  خلال ن رية ليل  يجوتسكي:  2-2-4-1

ثم   وابلأو  ثقو م  نظرية بياجيه وقد انب ولي  م  خلال النمو العقلي   راد التفاعلاو الماتمرة بي  الأ
فهوم مخمماو المفاهيم التي لها دور  ي تنمية التفاير البنا ي المنظومي  ي م أراىجاث نو اك الذ  

دة منها  ي مجال تعلم الريا ياو  اعتمدو على عدة ااتراتيجياو ااتفوجه الاأما م  خلال أ التعلم الصفي 
 وااتراتيجيةلتوالد  ا ااتراتيجيةهاو  ااتراتيجياو التفاعل الاجتماعي  المتشاب ااتراتيجيةمنها المتناق او  

 zone of) م  خلال منمقة النمو الوشيكياو    النمو عند المتعلم أالتعلم التعاوني  وحاح هذه النظرية 

proximal development) يما  أ  يقوم به المتعلم بنفاه  وما يما  أ  يقوم به م   التي تقع بي  ما
  نمو المنمقة أ (Cobb)ويعتقد  يجو يااي واوح   خلال تعلمه مع متعلم أخر  ي تعلم الريا ياو

  .علم الريا ياوواذا ت الوشياة تت ثر بجانبي  العقل والتفاعل الاجتماعي  وهما مهما  بنف  القدر  ي نموها
ول ايفيمممة وابممل حأوهي امتممداد لنظريممة  (Joseph Novak) م  روادهممان رييية البنييا ييية: ال 2-2-4-9
الريا ممممممممممممممي  رايف التعلم البنا ي يااممممممممممممممح المتعلمي  القدرة على الت المفاهيم  وتنظيم البنية المعر ية تمثيمل

 المعر ة بالوعي ب يتعلا الأول:وخاصمممممممممممممة التفاير  وا المعر ي الذ  يت مممممممممممممم  جاني   ب نواعه المختلفة 
 المعر ة.بتنظيم  : يتعلاالثانيو

 النظرية حاح ما أورده  ي تدري  الريا ياو حاح واو المعتمدة أهم الخم يلخصالموالي والشال 
 (.5075،السر، أحمد، والخزندار فانة،  

 
 

 
 
 

 (2212. أحمد. الخزندار عفانة، السر، )م  إعداد التعليم البنا يخ وا   (: يوضح29شكل رقم)
  

 : لموالياللشال  ي  تلخيصه قد تم مبادئ مخ  ا  المفاهيم  ي تدريس الرياضيا : أما  يما يخص 

  رح مشكل
ة تعاونيةأنش أع     

 اقتراح حلول
ء مناسب اتخذ اجرا  
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 (الباحثةم  إعداد  )مخ  ا  المفاهيم  ي تدريس الرياضيا  (: يوضح12رقم)شكل 

  التي يمك  للمعلم استخدامها  ي البي ة الصفية: الاستراتيجيا أما م  حيث 
 ديد الجمخمماو المفاهيم المعدة مابقا م  معلم الريا ياو قبل البدث بالدر   : إعماث7الإستراتيجية

 . (Advanced Organizer)امنظم متقدم 

 مخمماو المفاهيم المعدة مابقا م  معلم الريا ياو  ي نهاية الدر  امنظم  : إعماث5 الاستراتيجية
  (Late Organizer)مت خر 
 لاح ية للدر  ثم يالف المااامعلم الريا ياو بتو ي  وتفاير العناصر الأ : يقوم4 الاستراتيجية

أ  هذه المخمماو ذاو أهمية ابيرة  ي تدري   ونعرف. الدر و مفاهيم تتعلا بمو و  بصناعة مخمما
ية بي  بداعتام  لهم بإدراك العلاقاو اإ شال هرمي  على م  خلال تنظيم المعر ة الريا ية الريا ياو 
تااعده على و   التي تجعل المتعلم  ي تفاير ماتمر الأداةوتصحي  المفاهيم الخام ة اما أنها  المفاهيم 

عليم نها تاتخدم ا داة تشخيصية لتعلم وتاما أ  تخفيف القلا وتحاي  الاتجاهاو حول تعلم الريا ياو
،أحمد  السر عفانة، معي    حول مو و  ريا ي ر العصف الفا لأحداثوهي مفيدة  الريا ياو 
 (592-594.ص.ص،5075،والخزندار،

حيث أشمممار  ي هذا اإمار  :(Brain–Bases learning) المسيييتند إلى الدما ن رية التعلم  2-2-4-9
أ  نظرية التعلم الماممممتند إلى الدما  لم تعد أامممملوبا  حاممممح بل منهج يفيد  ي بناث  (17ص.2217)ختاش ،

 برامج التعليمية تاو  أاثر اتامممماقا مع  مرة الدما  ووظا فه  وذلك أنها تمن  إماانية التفاير  ي بنية الم 
د إلى  هي منهج معر ي تربو  عصممممبي يحو  مبادئ تاممممتن  يجياو تدري  المتعلمي قبل التخميم لااممممترات

اممما تتي  للمتعلم توظيف وتنظيم وتاييف تعلمممه بنمماث على قواعممد الممدممما   لليمماو عمممل الممدممما    ي التعلم 
 الايفية التي يتعلم بها الدما  لتوظيفها  ي مرا تدريامممهم للوصمممول إلى  هم أ  مممل  اما تو ممم  للمعلمي 
ثراث البي ة الصممممممممممممممفية لعملية التعليم والتعلم0 اما يما  لنا القول أ  هذه النظرية أاثر توا قا مع النظرية  .وا 

وهي م  النظريماو التي يعول عليهما  ي تنميممة مهماراو التفاير بصممممممممممممممفمة عماممة والتفاير اإبممداعي  البنما يمة
 تمرار. لحياة العصرية المتغيرة باامادة الريا ياو التي يجح أ  تتوا ا مع متملباو ا خاصة  يبصفة 

 التصالح التكاملي التمايز المستمر التركيب الهرمي

اظهار الروابم الهرمية بي  
المفاهيم الر ياية التي تاو  
أاثر عمومية والمفاهيم 
 الفرعية أقل عمومية

التميا بي  المفاهيم 
 الر ياية والفرعية

تموير المفاهيم الريا ية 
م  خلال ارتبام المفاهيم 

علم م  المقدمة للمت
 المفاهيم الماتابة لديه
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ه لا يوجد اتفاا عام بي  علماث النف  وعلماث التربية والباحثي  حول المريقة ن  أمما ابا ذاره ناتخلص 
  لال نظرية إه يما  القول ن  أإلى  وخاصة  ي مادة الريا ياو  التي يتعلم النا  بها والمريقة الفعالة للتعلم

اما ياتميع المعلمي  أ  يختاروا  يراو  ي التعليم والتمور العقلي ديد م  المتغمريقة لتنظيم ودرااة الع
  يعتبر المعلم أ  بعض النظرياو مناابة جدا أويمبا عناصر أ  نظرية  ي صفو هم   م  المما  

بة المنااوالمعلم الفعال هو الذ  ياتميع أ  يختار النظرية  لملبته  لأ  لها ارتبام ابير ببي ة التعلم لديهم 
للملبة ويجيد ايفية تمبيقها مع الأخذ بعي  الاعتبار بعض النقام التي يجدها مهمة  ي النظرياو الأخر  

  .لاي ي يفها إلى النظرية المتبناة م  قبله
 ي بداعالرياضيا  والتفكير الإ 5-4
 عمليا  التفكير التي تقوم عليها الرياضيا : 2-3-1

 أاا أ  الريا ياو تقوم على (112-111،ص.،ص2227.و الخ ا بة .الرشدا .السبايلةالب انية، اعتبر 
ة   الريا ياو أثناث حله للمشالة الريا ي ناا عملياو التفاير والتي نقصد بها المريقة التي يفار بها اإ

 عملياو عقلية قا مة 
 على التفاير والااتدلال والبرها   وم  بي  هذه المرا الماتخدمة  ي التفاير نجد: 

  ريقة الاخترا  الرياضي:  2-3-1-1
 لأخر   هو  ي العلوم ا   اماتتملح عملية تعلم الريا ياو م  المفل القدرة على تعلم الريا ياو

 عادة أول م  يبدأ التعلم يبدأ م  الحوا  التي تقوم بدورها بنقل المعر ة إلى الدما  ليعمل على 
حتة تاهل أمام قدرة ب"ياو بصورة أخر  الحد  العقلي وهياما يتملح تعليم الريا  تحليلها والتعامل معها 

جاث والال  ومفهوم ال صاحبها القدرة على ارعة الااتجابة للبديهياو الريا ية الأولية مثل إدراك النقمة 
وا   قدرة المفل على إدراك الحد  الحاي ياو  بالامة الأع اث الحاية  الحوا ( والقدرة على الحد  

ي ذلك ينعا  وا   أ  ت خر   لمفاهيم ودلالتها تاهل أمام المفل الارعة  ي تعلم الريا ياو العقلي بإدراك ا
 البا على تعلم الريا ياو.

  ريقة البرها  الرياضي:  2-3-1-2
تحتاج العملياو الريا ية التي تم التوصل إليها م  خلال الاخترا  إلى إثباو وبرها   والتحقا م  و 

 يي : أاااوي خذ البرها  الريا ي شالي  صدا ما تم التوصل إليه  
على  ية اانو أم هنداية وعادة تقومبوالذ  يتم م  خلاله إثباو ما لة ريا ية حاا البرها  الاختباري: -أ

الاثير م  العملياو حتى توصل إلى أ  مااحة  ناا حيث جرح اإ التجربة مثل قيا  مااحة مربع 
 المربع تااو   رح ال لع  ي نفاه. 

 ي عملياو الااتدلال  ناا ي واحدة م  المرا العقلية التي ياتخدمها اإوها  الن ري: البره -ح
والااتنتاج الريا ي والتي  ي العادة تبدأ بالمفاهيم الأولية البايمة لتمر بمفاهيم أاثر تعقيدا إلى أ  يصل 

نما تقوم علإ  هذه المريقة لا تعتمد ااابقتها على التجريح الحاي و  إلى النتيجة النها ية  التصور  أاا ى ا 
العقلي النظر  الذ  ينملا م  معر ة اابقة يما  ربمها عقليا معا لنصل م  خلالها إلى الااتدلال 
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ويتي   إ  أردنا أ  نبره  على أ  اوايا المثلث متااوي  الاا والبرها  لحقيقة جديدة للااتفادة منها وتعليمها 
 قا متي  تنملا مما يلي: 

  : قصد بها الحقا ا البديهية الصادقة التي تقوم أ  أ  اميتي  متااويتي  لامية ثالثة هما ويالأوليا
 متااويي . 

  : ال ما يو ع لتو ي  المفاهيم والمصملحاو مثل تعريف الماتقيم والااوية القا مة.التعريفا 
 :ملياو عقلية قة بعما يقوم به الفرد م  ربم الأولياو والتعريفاو بالنظرياو الااب الن ريا  السابقة

 وا   هذا البرها  العقلي يتملح م  الفرد قدرا مجردة توصلو إلى حقيقة جديدة تعرف بالبرها  النظر  
 معي  م  العملياو العقلية القادرة على التوصل إلى البرها  الريا ي.

  :ي  ي الرياضيا بداعالإ التفكير 2-3-2
ل لول جديدة لمشالاو  ي الريا ياو وهذه الحلو ي  ي الريا ياو إنتاج حبداعنقصد بالتفاير اإ

غير نممية وم لو ة  واذا إنتاج براهي  متنوعة للنظرية الواحدة  وحلول متعددة للمشالة الريا ية الواحدة  
ريا ية جديدة بعيدا ع  الجمود  ي الريا ياو  اما تعتبر أنها إنتاج علاقاو  أ ااروتاوي  علاقاو  و 

ومتعددة المشالاو والتمريناو بشال ماتقل وغير معروف مابقا بحيث يتجاوا وحلول متنوعة وجديدة 
ية  بداعوالتي تاو  معبرا إلى القدراو اإ الحلول الروتينية العادية  ي  وث المعر ة والخبراو الريا ية 

  (79.، ص2212 )أبو مزيد،. الصواح والخماث محااوشريمة إلا ياو  هناك اتفاا مابا على 
ير يلة وغه القدرة على إنتاج مرا ا أو حلول أصن  أي بداع:  حدد التفاير اإ(Spraker)ارأما ابرا

ي  ي بداععتبر أ  تعليم مهاراو التفاير اإي: 1999 (Kennedy)ما اند  أ  ةعادية للماا ل الريا ي
الااندر  ياوقد م( 47.، ص2221)الصمادي، الريا ياو يااعد الملبة على أ  ياتشفوا الريا ياو ب نفاهم 

 التفاير   ي  يه امادة دراايةبداعي  ي الريا ياو اعلم يختلف ع  التفاير اإبداعالتفاير اإ روشاا:
ي اعلم يبدو جلياً عندما يتوصل المتعلم إلى حل المشالة الريا ية بمريقة ماتقلة غير معرو ة بداعاإ

  اية  يظهر إذا عر نا المتعلم أ  الاثير مي  ي الريا ياو امادة درابداعأما التفاير اإ  مابقاً لديه
، 2213 متولي،)يبداعوهذا  ي حد ذاته جوهر التفاير اإ  الماا ل الريا ية يما  أ  تحل ب اثر م  مريقة

تعاريف دقيقة لمهاراو التفاير ( 224–222، ص2222)أبو عميرة،  قد و عو  اإمارو ي نف   .(12ص.
 ف نحددها اما يلي:ي او  ي مادة الريا ياو والت اإبداعي

 (Fluency)ال لاقة  ي الرياضيا :  2-3-2-1
ا أو ق ية م على إعماث عدة حلول مختلفة لمو و  معي  أو ما لة ما  المتعلمي تعني تعويد و 

عند تعر هم لمشالة ريا ية أو   اارالأعدد مما  م   أابرحتى تتاو  لديهم القدرة على ااتدعاث 
 الحل أو الفارة التي يجدها المتعلم أاثر إقناعا.  هنداية معينة ثم اختيار

هي القدرة على ااتدعاث أابر قدر مما  م  : (Fluency  Ideational)ال لاقة الفكرية  ي الرياضيا   -أ
و أ و ي الريا ياو عدم إعماث التعريف المناابة  ي  ترة امنية محددة لمشالة ومواقف مثيرة   اارالأ
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بل   لمتعلملرة حتى لا يحدث  ي هذا التعلم الاعتماد على توصيل الفارة مباشرة القانو  أو النظرية مباش
 ا مختلفة م  خلال تعر ه لمو و  الدر . أ اار الفرصة لاي يفار ويبتار وياتدعي  هإعماث

الاوايا يوجه  حي  ينتهي م  تقديم در . مثلا :(Word Fluency) اللف ية  ي الرياضيا  ال لاقة-ب
ويترك المعلم المتعلم يذار أابر عدد مما  م  هذه  للتلميذ بذار أنوا  الاوايا الموجودة  المعلم اؤالا

وهنا تظهر قدرته على إنتاج أابر عدد م  الألفاظ التي ترتبم بمفهوم الدر  أو عندما يعرض  الأنوا  
اره م  خلال ث أ ا هنا نترك المتعلم يعتمد على ااتدعا المعلم مشالة على تلاميذه يجح أ  يجد تعريفا 

 الدر  والتوصل إلى التعريف لوحده.
ونعني بها قدرة الفرد المتعلم ووعيه بالعلاقاو : (Fluency Associational)ال لاقة الارتبا ية  -ج

ملح م  وعادة ما تقا  هذه القدرة ب   ي والاهولة التي ياتميع بها تقديم الفارة بمريقة متااملة المعنى 
 تراد او الملا مة لالماو تعمى له. أ  ياتح الم المتعلم

نعني بها الارعة التي تترابم بها الالماو  ي غ و   :(Fluency Expressional)ال لاقة التعبيرية  -د
ويما  أ  تتحقا  ي الريا ياو ب   يعمي للتلميذ معمياو ما لة أو تمري  وتعويده على  وقو معي  

بي  المعمياو  ويدرك العلاقة المعمياو ببع ها البعض  أالوح اتابة البرها  المنمقي بارعة بحيث يربم
بحيث يو ع  ي الاعتبار ارعة الوصول  برراو ال خموة م  خمواو البرها  واذا يدرك م والمملوح 
 إلى البرها .

 : (Originality) ي الرياضيا   الأصالة 2-3-2-2
عدة  ذا يجعلهم يتوصلو  إلىب اثر م  مريقة وه إعماث التلاميذ الفرصة لحل التمريناوب وتاو 

 العادية.   اارالأحلول مختلفة يما  أ  تاو  مبتارة وبعيدة ع  
 : (Flexibiling) ي الرياضيا   المرونة 2-3-2-3

م  خلال هذا المثال ب   نعمي التلميذ اؤالا ع  الأشاال المختلفة لمتواا  الأ لا    ونعر ها
 نحرف لأ  الا م  هذه الأشاال يتحقا  يه خواص هذا الشال  تاو  إجابته ماتميل  مربع  معي   شبه م

ذا أعمينا له مجموعة م  قمع الخشح وملبنا منه تحقيا ما ابا لمتواا  الأ لا   اوف يتدرج بتفايره  وا 
 ي تغير هذا الشال لياو  ماتميلا  معينا  وهنا نلاحظ مرونة تفاير التلميذ التي أثبتها  ي إنتاج عدد 

 لتحقيا الموقف التي تعرض له. اار الأابير م  
 : (Sensivity to problems)الحساسية للمشكلا :  2-3-2-4

ويقصد  و الموقف أ التعليميأو عناصر  عف  ي  أو حاجاو  وهو الوعي بوجود مشالاو 
لة أار  م  غيرهم  ي ملاحظة المشاياونو   المتعلمي بالحاااية للمشالاو  ي الريا ياو أ  بعض 

 (9.ص.2213متولي.  .الديهم  وجودها  ي الموقف وربم المعمياو بخبراو اابقة  والتحقا

  هما:و أ  جل التعاريف التي تم عر ها تشترك تقريبا  ي نقمتي  أااايتي   وناتميع القول

 الاو الريا ية التي تصادف المتعلمشالتعامل مع الم  يوالجمود  الخروج ع  النممية.  
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  حدده ما يتوا ا مع الرأ  الذ وهذالأقرانهم.  ولا  بالنابة الريا ياو ي ة وأصيلإنتاج أشياث جديدة  
 .وقد ااتفادو الباحثة م  هذه التعريفاو عند و ع البرنامج التعليمي المقترظ (2211)ماضي،

 معلم الرياضيا  الفعال والمبد :  2-3-3
ي الريا ياو اشروم ل ما  المجل  القومي لمعلمالذ  و عها  المعايير (2224السواعي، حدد  لقد
 .معايير 6 وتم حصرها  ي  ي التدري  والجودة الفعالية

 : المهما  الأول المحور 2-3-3-1
  مهما  رياضية جديرة بالاهتمام7المعيار : (Mathematics worthwhlile tasks)  

ه المهماو ذيصممها بنفاه وقد تت م  ه يجح على المعلم اختيار المهماو م  المصادر المتو رة أو
و يما يخص المحتو  الريا ي يجح أ  ت خذ بعي  الاعتبار ملا مة المهمة للمفاهيم  مشاريع/ أورا عمل 
ى   وأ  تتوا ا مع المنهاج  ويجح أ  تبنالمتعلم يجح أ  تبنى على ما يعر ه    يها والعملياو المت منة

  .ياو  التااؤل خارج م  نممية التمبياذا معنى وأ  تخرج م  نممية التمبيا  بحيث  أاا المهمة على 
 الحوار الصفي:المحور الثاني:  5-4-4-5
  يشبه : : دور المعلم  ي الحوار الصفي5المعيار(NcTm)  ه ن  أالحوار الصفي بالقمعة الموايقية  حيث

حيث ب /الأجااث تلت م معا لتاو  الام ذا معنى  وي خذ المعلم دور القا د  ي الحوار  اارالأمجموعة م  
واذا   الملبة وتجذبهم وتتحد  تفايرهم مرظ أا لة ومهماو تاتشير ين م المعلم الحوار الصفي م  خلال:

تقرير ما  .والملح م  المتعلمي  تو ي  وتبرير إجاباتهم شفهيا واتابيا الملبة   اارالأالااتما  بعناية 
  يندمجى متى يو   ق ية  مت معلوماو واذلك يقرر متى ياود ب الملبة. أ اارتعميا النقاش  ي  يناقش 
 ي  لمي المتعيتعي  عليه مراقبة مشاراة  . امامعينةترك الملبة يصارعو  صعوبة يقود ومتى ي متى

 النقاشاو  وتقرير متى وايف يشجع ال مالح على المشاراة. 
  متعلم هنا ني  الحيث اما تم التعرض له  ي المعيار الثا: دور المتعلمي   ي الحوار الصفي :4المعيار

الااتما  والتجاوح ومااثلة المعلم ومااثلة يجب أ  يقوم بما يلي: ه ن  أهو محور العملية التعليمية حيث 
اا ل المبادأة بم أدواو متنوعة للااتدلال وعمل ترابماو وحل المشالاو والتواصل  ياتخدمأ   املا ه 
ة وأمثلة م ادة لتفحص الا ترا او  واذا محاولعمل ا ترا او وو ع حلول لها  ااتاشاف أمثلة  وأا لة 

يا ي الاعتماد على الدليل الر  معينة وحلول الا ترا او وأجوبة  إقنا  أنفاهم والآخرو  بصحة تمثيلاو
 والمحاولة  ي تحديد صحة شيث ما. 

  يتملح  3-2 إ  مبيعة الحوار الصفي الذ  تم ذاره  ي المعيار: إثراء الحوار الصفي : أدوا 3المعيار
اد الحاية المو  والتقنياو الأخر   الآلاو الحاابة  ااتخدام أدواو وواا ل تقنية مختلفة لتحقيقه منها:

المصملحاو والرموا التقليدية والمبارة.  ور والمخمماو والجداول والراوماوالص الماتخدمة انماذج
 . المارحة(ر  التقديماو الشفهية والتصوي  العروض الااتاشا او  المناقشاو  القصص 
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  يمالح هذا المعيار بتهي ة بي ة تعلم تااعد على تنمية القوة الريا ية وللبي ة : : بي ة التعلم7المعيار
ام لااتاشاف تو ير الوقو اللاهذف البي ة يجب أ  تتميز بي: و بعد  يايقي وبعد اجتماعي. –الصفية بعدا 
علم ااتخدام الماا  والمواد بمريقة تاهل ت المهمة  والماا ل  اارالأعلى  وتنظيمه  والتراياالريا ياو 
 يماعتشجيع المتعلمي   ي العمل الفرد  والج المتعلمي  ومرقهم  ي التفاير. أ ااراحترام  الريا ياو 

لثناث على مجهوداو ا  عقلية بمرظ أا لة وبناث الفر ياوتشجيع الملبة على المغامراو ال لتفهم الريا ياو.
 ر افاثة ريا ية أاثر. المتعلمي  إظها

 جح عليه وي دا م البحث  الريا ياو الناج  هو معلم مفار إ  معلم  :تحليل التدريس والتعلم :6المعيار
وياتمع إلى المتعلمي  ويجمع معلوماو ليقيم تعلمهم. تفحص لثار المهماو والحوار  يلي: يراقحأ  يقوم بما 
الملبة   اارأيتحد   ة أثناث التدري .نشمير ويايف الأيغ ي ة التعلم على معر ة المتعلمي .الصفي وب

 ويواعها  يعمي وصفا دقيا للتلاميذ للأولياث واإداريي  ع  نابة تقدمهم. 
أ  على المعلم أ  ينمي مهاراو التفاير لاايما  م  جهته (399.ص، 5009بدوي،  مار أاد و ي هذا اإ

ج  رص التفاير  ي درو  الريا ياو النظامية  وم  يجاد مرا لدمإوهذا م  خلال  ي بداعالتفاير اإ
 المقترحاو التي قدمها  ي هذا الصدد تشجيع المتعلمي  على الانملاا م  محتو  التعلم التنقيبي

heuristic مجورج بوليال(Pólya.1973 )  بفهم : خمواو 4وتوصي هذه المريقة التنقيبية التي تت لف م
وتشمل مريقة بوليا على  حص نواتج الما لة  والمراجعة  يذ الخمة وتنف وابتاار خمة للحل  الما لة 

م  هنا و  غير أ  بوليا لم يفار ايف يتم ذلك على نحو اا ي  وااتخدام هذه النواتج  ي ماا ل أخر  
 وقد واعها لتشمل أربعة محاور إ ا ية: هل مل والانتقا ية  خيرة بالتأعاد ماعد بدو  تامية المرحلة الأ

هي يجح أ  تنت وهذا اعتقادا منه أ  الما لة لا ماذا اتفعل؟ ما الخمم ؟ ماذا لو؟ يقة أخر  للحل؟توجد مر 
ي الدرااة   إليهالااتناد  والذ  تم وهذا الرأ  يوا ا رأ  الباحثة إلى حد ابير  بالحصول على ااتجابة 

 . الحالية
ضيييوء ي لمادة الرياضييييا   ي البرناما التعليم الأسيييس التي يتم اعتمادها  ي تقويم أو إعداد 2-3-4

 : مهارا  التفكير الإبداعي تنمية
ااممممتنادا على ما تم ذاره اممممابقا توصمممملنا إلى أ  هناك العديد م  الأامممم  المنمية للتفاير اإبداعي الواجح 

 توا رها  ي عناصر البرنامج التعليمي:
بية على حد البلدا  العربية والأجن إ  حراة التموير والتجويد التي تعر ها مختلف الأنظمة التعليمية  ي    

اواث ما هي إلا دليل قامع أ  البرامج التعليمية الاا دة لم تعد  ي الماتو  الذ  تتملع إليه المجتمعاو 
مياو هذه المع   صب  معيار بقاثها مرهو  بماتو  ما تحققه م  تقدم ورقي  ي اا ة مناحي الحياة 

 د إنشاث جيل متعلم إلى تنش ة جيل مبد  ياتميع أ  يتفاعل بالااهمو  ي تغيير أهداف التربية م  مجر 
وم  هنا أجمع معظم الباحثي   ي مجال التربية والتعليم أ   ثقة مع متملباو العصر المتغيرة بااتمرار 

أو لا نبد     ي قوله :"إما أ  نبد   نبقى مص فى سويل وهذا ما أاده اإبدا  هو وايلتنا  ي البقاث والتقدم 
يد سإذ قال إذا توقف اإبدا  انتهو الح ارة " وذاره  ي نف  الاياا  مراد وهبةنفني وهذا ما ذهح إليه  
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 (29،ص.2211الكناني، " لى رصيد لد  الدول الآ درك بعد أ  الخيال اإبداعي هو أع"أننا لم ن خير الله
فر تماده  ي المدار  أمرا لا موأصب  اع لذلك حظي مو و  اإبدا   ي التعليم باهتمام القا مي  عليه 

ة وتاو  اجاث م  البرامج التعليمي  تعليمية لتنمية التفاير اإبداعيوذلك م  خلال إعداد برامج  منه 
تم اشتقاقها وااتنتاجها م  الأدبياو النظرية  والتي يجح إعدادها و ا أا  ومتملباو  الممبقة حاليا 

حد بعيد مع توجهاو الدرااة  إلىوالتي توا قو  (2222. و عميرةأب)وم  أبراها نجد  الخاصة بهذا المو و 
قويم أو تصميم عملية ت: إماري اعتمادها  ي  تموالتي  الأا تحديد هذه الااتناد إليها  ي  الحالية .وعليه تم
وقد قامو الباحثة بتصنيف هذه الأا  تبعا لماوناو البرنامج التعليمي المتاونة م   البرامج التعليمية 

  أهداف /محتو  /مرا وأااليح تدري /واا ل تعليمية /أااليح التقويم( 

 

 

 
 
 
 
 

 (الباحثة   إعداد)م   البراما التعليمية إعداد لتوضيح أسس تقويم و : (11)شكل رقم

 ل تنمية مهارا  التفكير  الرياضيا   يلمادة  البرناما التعليميخاصة بأهدال  أسس 2-3-4-1
 :الإبداعي

عداد البرنامج التعليمي لمادة الريا ياو  والتي  م  الأا  التي يجح أ  تؤخذ بعي  الاعتبار عند تقويم وا 
يجح أ  توا رها  ي أهداف البرنامج المقدم لمتعلمي الانة الثانية ابتدا ي والتي اوف يتم إدراجها  ي النقام 

 التالية:

   ة لهذه الف ة العمريةالمناابالمفاهيم الريا ية  أهمإاااح المتعلمي 
 ويار. الماتابة باهولة الريا ية مااعدة المتعلم على توظيف المعارف 
 .مااعدة المتعلم على قبول التغيير والتجديد 
   الافاثاو الماتابة لديه  ي حله للمشالاو الواقعية التي تصاد ه. نقلتعويد المتعلم على 
  العقلية. ااتعداداته وقدراته شحذالعمل على 
 اح المتعلمي  القدرة على التفاير العلمي الاليم.إاا 

عداد  أسس تقويم وا 
التعليمية البراما  

الأهدال 
 التعليمية 

ل يييييالوسا 
 التعليمية

 رق 
 وأساليب

 التدريس

 المحتوى

 التعليمي

 رق 
 وأساليب
 التقويم
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 إاااح المتعلمي  القدرة على التحد  م  خلال البحث على حلول للمشالاو التي تصاد ه. 
 خبراتهم الاابقة. إلى التي تصاد هم بالااتناد تعويد المتعلمي  على حل المشالاو 
  بذواتهم. القواني  والقواعد الريا ية إلىمااعدة المتعلمي  للتوصل 
  الريا ية.ياو  قادرا على إدراك العلاقاو الموجودة بي  المفاهيم  أ 
  الحاااية /الأصالة/المرونة  الملاقة/إاااح المتعلمي  مهاراو التفاير اإبداعي. بما  يها

 /واإ ا ة والتواع(.للمشالاو
  الذاتي.تعويد المتعلم على مهارة التعلم 
  الذاتي.يم تقو ال على مهارةتعويد المتعلم 
 الإبداعي:أسس خاصة بمحتوى البرناما التعليمي  ي  ل تنمية مهارا  التفكير  2-3-4-2

ج والتي يجح الااتناد إليها عند تقويم أو إعداد محتو  البرنام ميالخاصة بمحتو  البرنامج التعليأما الأا  
 :يجح أ  تتو ر على النقام التاليةالتعليمي 

 والمتنوعة. غني بالمواقف التعليمية المختلفة أ  ياو  محتو  البرنامج التعليمي 
  الريا ية المشالاو اواث للماا ل أو ي على تفايراو دقيقة لخمواو الحليت م  المحتو  التعليم أ. 
 .أ  يتماشى المحتو  مع ميول المتعلم وخصا صه النما ية 
  المتعلمي خيال أ  يااهم المحتو  التعليمي  ي تنمية خصوبة. 
 تو  التعليمي بمواقف تمبيقية تام  له بتجايد المعارف النظرية التي ااتابها المتعلمي .أ  يدعم المح 
 المحتو  التعليمي المتعلم على ارعة اإدراك  ي مواقف معينة أو المشالاو الريا ية. أ  يااعد 
  جامدأ  ياو  المحتو  التعليمي حيو  وغير. 
   م  البي ة المحيمة بالمتعلم. مواقف حقيقية ماتمدةالمحتو  التعليمي  يجادأ  
   م  صفة التارار  ي مريقة الحلول والأمثلة المعرو ة. خاليالمحتو  التعليمي أ  ياو 
 .أ  يت م  تاليف للملبة بتغيير مرا التفاير حاح متملباو الموقف التعليمي 
   اإبداعي.يت م  المحتو  التعليمي على مهاراو التفاير  أ 
   ظهور المهاراو اإبداعية. تدريباو والأمثلة التي تحفايت م  عددا م  ال أ 
   اإبداعيمهاراو التفاير  أا لة تقي على أ  يت م. 
   يتم عرض البرنامج التعليمي بالاعتماد المريقة التااملية  بحيث تترابم وحداو البرنامج  اما يجح أ

 تعليمي.ارار والحشو  ي محتو  البرنامج اللتجنح الت ورأايا التعليمي  اما تترابم مع المواد الأخر  أ قيا 
ية  ل تنم الرياضيا   يمادة   يأسس خاصة ب رق وأساليب عرض البرناما التعليمي   2-3-4-3

 الإبداعي:مهارا  التفكير 
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 منفذ داثاته أ  و ها تقويم المعلم أو تموير ح علينا تحديد الأا  التي يما   ياما وأالفنا الذار يج
م  خلال تحديد أااليح ومرا التدري  الواجح إتباعها  ي عرض البرنامج  لكوذ التعليمي(البرنامج 

 التعليمي لمادة الريا ياو:

  تمن  الثقة لد  المتعلمتو ير حيا م  الحرية المنظمة التي. 
  إلى الحل  للوصول اليمة خمة لو ع توجيههمعلى  الجاهاة للمتعلمي  ويعملأ  يتفاد  إعماث الحلول

 الأمثل.
  حتى وا   اتامو بالغراية  ااؤلاو المتعلمي بتيهتم. 
 لموقف تعليمي معي .  الدر   ي صورة مشالاو تتملح أاثر م  حل صحي  يقدم 
  حاح لتدرياية اعلى مبدأ التنويع  ي المرا ا والأااليح  ع  النممية  ي تقديم الدرو  ويعتمدا  يبتعد

 التعليمي.الموقف ما ياتدعيه 
  رض الأ اارالوح أيجتنح أااليح التلقي  و . 
  والماا ل الريا ية. المشالاو علمية منظمة لحلعلى توظيف خمواو  المتعلمي يدرح 
 على أااليح التعلم الذاتي م  أجل الوصول إلى المعلوماو ب نفاهم المتعلمي درح ي. 
  المبادأة  ي حل الماا ل الريا ية.تعايا روظ  علىيعمل 
  ي نفو  المتعلمي لار  الثقة   المتعلمي تثمي  أ اار. 
  واإصغاث الالبيتشجيع التعلم النشم الذ  يتجاوا حدود الجلو  . 
 ب  اار المتعلمي واللامبالاة قمع والااتهااث والاخرية يتجنح أالوح ال 
 .العمل على تو ي  أهمية الوقو  ي مرظ الااتجاباو المختلفة 
 . يراعي الفروا الفردية عند تقديم الدر 
 مباشرة على أ اار المتعلمي  الغير م لو ة بالنابة له. تفاد  إعماث أحاام 

  ي الرياضيا مادة  الخاصة بعرض البرناما التعليمي  يأسس خاصة بوسا ل التعليمية  2-3-4-4
 الإبداعي: ل تنمية مهارا  التفكير 

 ل التعليمية اتقويم أو إعداد البرنامج التعليمي خصوصا  يما يتعلا بالوام  الأا  الواجح مراعاتها عند 
 يجح أ  تتو ر على: الخاصة بعرض البرنامج التعليمي  ي مادة الريا ياو

  ة إدخال تانولوجيا التعليم  ي عرض البرنامج التعليمي بمريقة  عالة ت م  تنمية مهاراو التفاير  رور
 اإبداعي.

  لدر ل ليميالتعليمية  ي عرض البرنامج التعليمي مع الهدف التع رورة أ  تتماشى الوايلة. 
  تعليمي.ال المحتو  مبيعة رورة أ  تتماشى الوايلة التعليمية  ي عرض البرنامج التعليمي مع 
 العمرية. لف ةاخصا ص ومتملباو   رورة أ  تتماشى الوايلة التعليمية  ي عرض البرنامج التعليمي مع 
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 مدة م  قبل ة التدري  المعت رورة أ  تتماشى الوايلة التعليمية  ي عرض البرنامج التعليمي مع مريق
 المعلم.
 عليمي.التللمتعلمي   ي إنتاج واا ل تعليمية جديدة ومفيدة حاح متملباو الموقف   ت  المجال 
  التعليمي. رورة التنويع  ي ااتخدام الواا ل التعليمية لنف  الموقف 
  إتاحة الحرية للمتعلمي   ي اختيار الوايلة التعليمية المناابة  ي عرض الدر.  
    الوقو. ت  المجال للمتعلمي   ي ابتاار واا ل تعليمية ممياة ومفيدة  ي نف 

خاصة ب رق التقويم  ي البرناما التعليمي  ي مادة الرياضيا   ي  ل تنمية التفكير  أسس 2-3-4-7
 الإبداعي:

 المتعلمي   م  البرنامج التعليمي أو عند إعداده يجحم  الأا  الواجح مراعاتها عند القيام بعملية تقويم 
 أ  يت م  ما يلي:

  التشجيع على التقويم الذاتي  
  التعليمي.التقويم حاح الهدف  ااتخدام مرا االتنويع  ي 
  الهدف التعليمي. التقويم حاح المعتمدة  ي ااتخدام الآلياوالتنويع  ي 
 التفاير  ي أدنى ماتوياته الابتعاد ع  الأا لة والامتحاناو التي تقي   
  تراامي.يتم انجااه م  قبلهم  ي اجل  ال ما المتعلمي  وتاجيل رورة متابعة 
   المتعلمي .الحام على الااتجاباو التي تصدر م  الابتعاد ع  إصدار 
  المتعلمي . رورة و ع نف  المعايير لتقويم 
  لة.على نوعية التماري  التي بها معلوماو غير اامالاعتماد 
  للحل.الاعتماد على نوعية التماري  التي تتملح أاثر م  مريقة 
  خام ة.الاعتماد على التمريناو بها بياناو 
  .الااتثمار  ي الأخماث التي تصدر م  المتعلمي   ي المواقف التعليمية المختلفة 

ينبغي  تيال ا الأ يدناو  قد أجبنا على التااؤل الثاني م  الدرااة المتعلا بتحدمما ابا ذاره        
ير إعداده  ي ظل تنمية مهاراو التفا لنا مراعاتها عند تقويم البرنامج التعليمي  ي مادة الريا ياو أو

ليح وأا  خاصة بالمرا والأاا وقد تم تصنيفها إلي أا  خاصة ب هداف البرنامج التعليمي  اإبداعي 
مها المعلم وأا  خاصة بالواا ل التعليمية التي ياتخدالتي ياتخدمها المعلم  ي تنفيذ البرنامج التعليمي  

ي  خاصة بمرا وأااليح التقويم التي ياتخدمها المعلم  ي تقييم المتعلم التعليمي وأا  ي عرض البرنامج 
اا  الغرض الأاااي م  تحديد هذه الأا  لاعتمادها  الريا ياو حيث ي البرنامج التعليمي لمادة 

ي ظل تنمية مهاراو   التعليمي  ي مادة الريا ياوالبرنامج قتراظ واإليها  ي تقويم ومعايير ناتند  امحااو 
   .التفاير اإبداعي
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 البرناما التعليمي  ي الرياضيا   عناصر-7
  را ق /المحتوى/هييدالالأ الآتيممة  العنمماصممممممممممممممر عممل يحتو إ  البرنممامج التعليمي  ي الريمما مممممممممممممميمماو 

التي عناصر  هذهالخوض  ي  ولأهميةالباحثة  ارت وقد و التقويم( وال را ق /والوسا ل التعليمية/التدريس
ما نبدأ بتحليل هذه العناصممر ال على حد  وناممتهلها بيؤثر ال منها  ي الأخر ويت ثر به. وعليه امموف 

 يلي:
 : التربوية  ي الرياضيا  هدالالأ 4-7

 اهتمام ال عمل تعليمي التربوية تمثل بؤرة هدافإلى اعتبار الأ( 50. 79، ص.ص5004الخوالدة، )ذهح 
عل الم امي  والغاياو التي تنمو  على القيم النبيلة التي تاو  الف التربو  وهيمهما اا  موقعه  ي النظام 

 إجراثاتهو  ي أو  ي محتواه المعر ي أ م توجهاته الايااية أ التربو  اله اواث اا   ي منملقاته الفلافية 
امي النها ية التي ترغح المر  التربوية" هي هدافوالأ  ذه وتقويمه وتمويرهيمية التي تتناول تخميمه وتنفيظالتن

لالها قاعدة يتم م  خ وهي"والحراية والاجتماعية  المؤااة  ي تجايدها بال أبعادها العقلية والوجدانية
  ."مهايح ومرا ا تدرياها وتقويأاالتها  و أنشماختيار المدخلاو التعليمية م  حيث م مونها ومحتواها و 

  :التربوية هدالالأمستويا    4-7-7
: وهي تمثل النتا ج المرغوح  يها م  الناحية (Purpases Educational) التربويةأغراض والمقاصد  -أ

التربوية شمولا وعمومية  وتاتخدم للإشارة إلى ابح وجود برنامج تربو   هدافوهي م  أاثر الأ التربوية 
 م . معي   اما أنها تاتغرا وقتا مويلا م  الا 

: وهي أاثر تخصص وعمومية ومداها أقصر م  الأغراض (Aims Educational)الغايا  التربوية  -ب
وهي تصف نتاجاو حياتية متوقعة  ومبنية على مخمم قيمي مشتا م  الفلافة التربوية الاا دة والمقاصد. 

   ي المجتمع.
هد ية تقع  ي منتصف المريا  وهي تمثل عباراو :(Goals Educational)العامة التربوية  هدالالأ-ج

وتمثل الأهداف العامة مجموعة الأهداف الممروحة  .التعليمية أو التدرياية هدافبي  الغاياو التربوية والأ
، 2221 ،سعادة التعليمية. وهي أاثر ااتخداما بعد الأهداف  لمادة درااية أو برنامج مدراي تربو  

  (41.49.ص.ص
نواتج أو مخرجاو التعليم  (144.، ص2211 وعبد الع يم، وا ل عبد الله محمد،)اعتبرها التعليمية:  هدالالأ -د

إحداثها  ي  التي ياعى المنهج إلى اما تعتبر وصف للتغيراو الالواية التي ياعى المنهج إلى تحقيقها 
 ايةاو م  الحصة الدر  يتم تحقيقها داخل الحجرة الدرااية  لأنه ج م  مهام المعلم ر تند وهي  المتعلمي 

الصياغاو التي تو   ما ياو  عليه التلميذ  العباراو أو مجموعةاعتبرها  (  قد91.، ص2212  الهويدي)أما 
 .بعد ااتاابه للخبرة التعليمية

 أنها تنقام إلى نوعي :  (221.ص ،2224دروزة،  ويوجد تصنيف أخر للماتوياو التعليمية اما حددتها 
هو هدف عام يصف المهاراو الالية النها ية التي يتوقع م  التربو   الهدف عامة:تعلمية  أهدال -

 بوعي  ولا تايد ع  انة أااديمية.المتعلم أ  يظهرها بعد عملية التعلم التي لا تقل ع  أا
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 جراث أوإهدف خاص يصف ما يما  للمتعلم إظهاره بعد تعلمه لمفهوم أو  هو خاصة:تعليمية  أهدال -
عبارة ع  الوااو  دقيقة  وهي 181دقيقة ولا تايد ع   45لا تقل ع  نابيا حقيقة  ي  ترة امنية قصيرة

 يظهرها المتعلم بعد الانتهاث م  درااة برنامج معي   مثال: التميا بي  الحروف المشابهة.
 مصادر اشتقاقها:  4-7-7-7

 : ي المنابع التالية والتي حددهاالتعليمية  هدافلأا مصادر( 2227 والمفتي الوكيل،حدد  
 التعليمية ماتمدة م  احتياجاو المجتمع.  هدافحيث أ  الأمجتما: ال -1
  هي عادة تعبر ع  مبادئ المجتمع وتصح  يها.  لسفة التربية: -2
ياو   مام  التعليمية هي انعاا  لحاجاو وميول المتعلم هدافأ  الأ يعني وحاجاتي:المتعلم وخصا صي  -3

 له حا ا  ي التعلم. 
تصبوا لتحقيقها وهو يعتبر ا داة  أهدافإ  لال مادة  :هدالر لاشتقاق الأ بيعة المواد الدراسية كمصد -4

 ها. أهدا للتربية  ي تحقيا 
الذ   (Bloom)امي  بلوم يتصنيف بننجد أشهر التصنيفاو  م  التعليمية: هدالتصنيفا  الأ 4-7-7-5

 .المجال الوجداني  النف  حراي معر ي  المهار  :مجالاو ر ياية 3 يت م :

  :العقلى المجالأولا : 
ماتوياو  6ى المعر ية إل هدافاا  تقايم بلوم للأو على القدراو العقلية والذهنية  يت م  هذا المجالبحيث 

  التالية:متدرجة م  البايم إلى الأاثر تعقيد والتي اوف نلخصها  ي النقام 
  الأمثلة  م و  المعلوماو. تذار وااترجا ابام الماتوياو ويت م  عملية  : م التذكر المعر يمستوى

 يعرف العدد الاوجي الماتو : أ على هذا 
 ويدل هذا الماتو  على قدرة المتعلم على  هم ما تعلمه والااتفادة منه  :مستوى الفهم، والاستيعاب

 ريا ية. اللفظية بصورةيعبر المتعلم ع  الما لة  الماتو : أ وم  الأمثلة على هذا 
  لة على ه اابقا وم  الأمثمرة المتعلم على توظيف ما تعلهذا الماتو  قد ويت م  الت بيق:مستوى

 يمبا خاصية توايع ال رح على الجمع إيجاد حاصل  رح عددي .يرام  الماتو : أ هذا 
  :لعلاقة بي  ا التعليمية و همالمتعلم على تحليل المادة  الماتو  قدرةيت م  هذا مستوى التحليل

 علمية. ي تجربة  إليهايعلل النتا ج التي توصل  أ  الأمثلة على هذا الماتو  الأجااث م 
 :عادةويقصد به ربم الجا ياو مع بع ها  مستوى التركيب  الأمثلةم  و  تنظيمها لتاوي  بناث جديد وا 

 لف ية.المتعلم ما لة  الماتو : ياو على هذا 
  :ذا لة على هوم  الأمث على مريقة أو  ارة الأحاام إصداروهو قدرة المتعلم على مستوى التقويم

 (2212عفانة، السر، أحمد، والخزندار.). إجابة اميلهيعمي رأيه  ي  أ  الماتو :
 التي نقصد بها المهاراو الحراية لأمرافبالمهاراو الحراية  ويرتبم الحركي: هارىالم ثانيا: المجال 

مجال المهار   ي الظهرو  التصنيفاو التي م  تعددالجام احراة اليدي  والقدمي  أو الجام اال. وبالرغم 
ماانية تمبيقه  ي مختلف المواد  1912سمبسو  سنة  اليزابي تصنيف الحراي غير أ   وهذا لاهولته وا 
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الدرااية وهو شبيه بتصنيف بلوم اي  يبدأ التصنيف م  الماتوياو الاهلة الى الماتوياو الأاثر تعقيدا. 
عداد/ الااتجابة الموجهة/ الالية او التعويد / وتتمثل هذه الماتوياو: الادراك الحاي / الميل او الاات

 الااتجابة المعقدة /التايف / الابدا .
 القيم  و والانفعالاو  والأحااي  الميول والاتجاهاو.تنمية المتعلقة ب هدافالأ الوجداني: ثالثا: المجال
لبلوم  تنظيم الهرميال إلى الوجداني  ولج التعليمية  ي المجال  للأهدافتصنيفا  1964مرظ اارثوول  وقد

 /لاستقبالاخماة ماتوياو  إلى ي المجال الوجداني وتنقام  الأهدافعلى تقييم  المعر ي  وعمل ي المجال 

 (2221،يحي، وعباد)ب   / التخصيص. / التنظيمالااتجابة/ التقييم

 : ي النقام التالية( ،5070، الهويدي) حددها: وقد التعليمية هدالاستخداما  الأ 4-7-7-4

  حيث تمثل الخمة عناصر المنهج +عنصر الام : ويما  تحليل السنوية وتحليل المحتوىالخ ة :
 .المحتو  إلى العناصر التالية: المفاهيم  الرموا  المبادئ  الفر ياو  والقواني  ومرا البحث والبرها 

  ه أهدا قيا حالماتخدمة  ي ت المحتو  والأااليحوتعتبر  رصة للمعلم  ي التفاير  ي  سية:االخ ة الدر
ة التعلمية  نشمالالواية  الأ هدافالأ للصف وتت م يح والواا ل التعليمية قبل االالأ التربوية واختيار

  .التقويم

 ختبار ياو  الا المو وعية وحتى هدافالذ  يعتبر أداة للحصول على مد  تحقا الأالاختبارا :  إعداد
  .الالواية هدافصادقا يجح أ  يشتا م  الأ

 اما ياتفاد منها  ي تصنيف المتعلمي  إلى   او للأولياثوهذا  :لاما  وكتابة التقاريروضا الع  
  عفاث(. المتفوقي   المتوامي   

  شمل   مراجعة لتصنيل بلوم إجراءالسلوكية والإجرا ية وتم  التعليمية هدالانتقاد للألك  تم توجيي
 بعدي : 

 . يبد  – يقوم – يحلل – يميا –هم في–تذار ي: (Cognitive) العمليا  المعر يةبعد  -أ
  ة ماوراثمعر اإجرا ية /  المعر ة/المعر ة المفاهيمية/: يشمل المعر ة الوقا عية(Procrsses) المعر ةبعد  -ب

 :(2221مينا  ترجمة ،)لوري .و كرازوول وهذا ما و حه المعر ة 
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ينا م ترجمة  عداد لوري .و كرازوولإ وكرازوول م الفرق بي  تصنيل بلوم وتصنيل أندرسو   (: يوضح12)رقم  شكل
 بالتصرل( 2221

 

تنتقل ينقص م  ثقا ة الذاارة و الحديث الذ  لماممايرة الفار  م  جلباح بلومروج خال وعليه باو م  المهم
  .1999وليم عبيد.  اما دعا إلى ذلك اإبدا  إلى ثقا ة

 العامة لتدريس الرياضيا :  هدالالأ 3-1-2
 العامة للتربية والتعليم. ونظرا لأ هدافالعامة لتدري  الريا ياو يجح أ  تشتا م  الأ هدافإ  الأ  
  تحديد تلك لابد م  هي أنوا  الالوك التي يما  أ  يماراها التلميذ نتيجة تعلمه مو وعا معينا  هدافالأ
والتي اختصارها  ي ( 1989شوق،)اما حددهاوتتمثل الأهداف العامة لتدري  الريا ياو  العامة. هدافالأ

 النقام التالية:
 الفرصة للتلاميذ اي يماراوا مرا التفاير الالمية م  خلال درااة الريا ياو. إتاحة :1الهدل  
 ي ااتخدام أالوح حل المشالاو التلميذ على ااتااح المهارة  مااعدة :2الهدل  
  الت ايد   و ناا ثر الريا ياو  ي التمور الح ار  للإأمااعدة التلميذ على التعرف على : 3الهدل

 . المحلىعلى أهمية الريا ياو  ي خدمة المجتمع 
  مااعدة التلميذ على ااتااح المهاراو اللاامة لااتيعاح ما يدراه م  ريا ياو للاشف : 4الهدل

  قاو جديدة.ع  علا
  مااعدة المتعلم على تاوي  ميول واتجاهاو اليمة نحو الريا يا :2الهدل   
 مااعدة التلميذ على الاعتماد على نفاه  ي تحصيل الريا ياو. :1 الهدل 
   مااعدة التلميذ على تاوي  وتنمية بعض العاداو المرغوح  يها مثل الدقة والنظا ة والنظام : 1الهدل
 . وتقبل النقد البناث –رام الغيراحت –التعاو  –

 تقويمال

 تركيبال

 لالتحلي

 بيقالت 

 فهمال
 معر ة ال

 يبد 

 يقوم

 يحلل

 ي بق

 يفهم

 ذكرتي
بعد العملية  بعد المعر ة

 المعر ية 

وراء المعر ةماما   الوقا عية جرا يةالإ  مفاهيمية ال   
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  تدريس الرياضيا   ي المدرسة الابتدا ية: أهدال 3-1-3
 :التعليمية  ي ريا ياو المرحلة الابتدا ية  هدافماتوياو الأ( 97–92.ص.، ص2223بدوي، حدد  

 المعر ية:  هدالالأ 4-7-4-7
رها  ي التي تم ذا رو ةعلى الرغم م  وجود ماتوياو هرمية التدرج متعددة مثل ماتوياو بلوم المع

 ماتوياو:  3 ي تدري  الريا ياو  ي المرحلة الابتدا ية إلى  هداف  تصنف الأالنقمة الاابقة
تذار  ااترجا  مصملحاو وحقا ا ورموا معينة  إجراث عملياو حاابية المستوى الأدنى: وتتضم :  -

 ختيارا ى التعرف على علاقاو أومباشرة. والت ايد  ي هذا الماتو  على التذار والااترجا   ولي  عل
 عملياو أو تقرير أ  العملياو ياو  مناابا للعمل.

دراك وااتيعاح المفاهيم والعلاقاو بينها  إماانية التحويل مع صيغ  المستوى الوسي : وتتضم  -  هم وا 
اختيار و  المعلوماو المناابة للموقف  تمبيا القواني  ااتدعاث  لفظية إلى رماية إلى صور بصرية والعا 

 إجراث العملياو  وحل الماا ل ابا وجود أمثلة محلولة عليها. العملياو المرتبمة بالموقف التمبيقي 

 تحليل  للمفاهيمإجراث عملياو عقلية أعلى مثل تمبيقاو غير روتينية المستوى الأعلى ويتضم :  -
لاقاو واشتقاا والوصول إلى ع الوصول إلى تعميماو المواقف إلى ماوناتها والتعرف على العلاقاو بينها 

 التدليل على صحة المواقف الجديدة.  جديدة  إعادة تنظيم معلوماو 

 م  الوا   أ  ال ذلك يتم  ي إمار مرحلة ما قبل البراهي  المجردة والمعالجة الشالية وهي
 مرحلة النمو العقلي لتلميذ المرحلة الابتدا ية. 

 الوجدانية:  هدالالأ 4-7-4-5
و الريا ياو م  اتجاهاو التلميذ نحو المعلم المادة نفاها وقيمتها ومريقة تدرياها ياو  الاتجاه نح

 ومد  إحاااه بفا دتها  وحتى مواعيد الحصة التي تدر   يها الريا ياو. ومد  ااتمتاعه بتعلمها 
الر ياية م  تدري  الريا ياو خاصة  ي المرحلة الأولى هو ترغيح  هدافوم  هنا تصب  الأ

 ي درااة هذه المادة وبيا  جمالها وقوتها وأهميتها ودورها  ي تاوي  عاداو الدقة والتفاير الاليم الأمفال 
 ي بعض الأحيا  إذا اره التلميذ الريا ياو  مادة الحااح  إنه ياو   بدا وحح الااتملا  والاشف واإ

تحمل على عاتا المعلم الذ  ي قد تم  يا  الجاث الأابر م  العملية التعليمية  والماؤولية الأولى  تعود
خدمة يح الثواح والعقاح الماتأاالالماؤولية  إذ يجح عليه مراجعة مريقة تدري  ومرا تقديم الدر   و 
 والواجباو المويلة المملة والاقيمة للتلميذ التي ياهر عليها موال الليل. 

 النفس حركية لتدريس الرياضيا :  هدالالأ 4-7-4-4
اية محدودة  ي الريا ياو ولانها  ي المدراة الابتدا ية هامة وخاصة النف  حر  هدافلا شك أ  الأ

 أنها تتصل بالت ار الحراي للمفل عند ااتخدامه الأدواو الهنداية.
 : هدالوأهم هذف الأ

 ااتخدام الأدواو الهنداية بمريقة صحيحة ودقيقة  ي الرام.  -1
  ااتخدام الأدواو الهنداية بمريقة صحيحة ودقيقة  ي القيا . -2
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 ااتخدام الأدواو الهنداية بشروم معينة  ي القيام بإنشاثاو هنداية معينة.  -3
 رام أشاال هنداية ماتوية ومجامة بمرا تقريبية بصورة مقبولة.  -4
 تشغيل بعض الأدواو  ي التدليل على صحة بعض العلاقاو الريا ية بمرا علمية.  -5
 تشغيل وااتخدام بعض الآلاو مثل الآلاو الحاابة.  -6
 الأدوا  المستخدمة هي: هم أو 
الحا ة الماتقيمة أو المامرة غير مدرجة لرام القمع  المامرة المدرجة  وذلك لرام القمع الماتقيمة  -

راة الفرجار ويحتاج إلى تدريح على ح ااوية قيا   معي  أووقيا  أموالها  المنقلة لرام ااوية ذاو قيا  
تاج إلى تدريح الااوية ويح المثلث قا م  نه  ي نقمة ثابتةاليد والتحام  ي حراة قلم الفرجار مع تثبيو ا

 توااية.م ي ااتخدامه لرام عمود بصورة تقريبية ولااتخدامه مع الحا ة الماتقيمة لرام قمع ماتقيمة 
ويحتاج الأمر إلى مهارا  عقلية وحركية متوا قة عند استخدام الأدوا  الهندسية للقياس بإنشاءا  

 هندسية مثل: 
ثلث بمعلومة أموال أ لاعه  رام مثلث بمعلومة قيااي ااويتي  ومول احد أ لاعه  رام رام م

مثلث بمعلومة مولي  لعي  وقيا  ااوية محصورة بينهما  رام متواا  الأ لا  بمعلومة مولي  لعي  
عه  ل  رام مربع بمعلومة مول  هوقيا  الااوية المحصورة بينهما  رام ماتميل بمعلومة بعدي متجاوري 

رام دا رة ذاو نصف قمر معي   رام ادااي منتظم داخل الدا رة  رام مربع داخل دا رة  رام مثلث 
وبالنابة للمجاماو  إ  مفل المرحلة الابتدا ية يحتاج إلى رام تقريبي يبي   متواا  الأ لا  داخل الدا رة 

  ومتواا  الماتميلاو والااموانة ومامحاتها. الماعح
تدري  الريا ياو  ي المرحلة الابتدا ية: أ  يفهم معنى  أهداف: حدد (22.، ص2212ذياب،  أما 

والتعاريف التي تقوم عليها العملياو  ي مبادئ الحااح والهنداة  أ  ياو  المالح مهاراو  المصملحاو 
تعمال أ  ينمي المالح قدرته على التفاير الصحي  باا ااتيعابها  حتىالعد بمريقة الفهم أولا ثم التدرح 

راو بأ  يتاود المالح بالقدر ال رور  م  المهاراو والخ دراك العلاقاو ا  رقام ومبادئ المقارنة والمقابلة و الأ
 و ي متابعة درااة تالية أو مجالاو أخر   خر الريا ية التي تااعده على النجاظ  ي حقول المعر ة الأ

   ي حياته.
 (194.، ص2212،)حثروبي اما حددهازا رية: تدريس الرياضيا   ي المدرسة الج أهدال 3-1-4

 مي إلى:ير  المتعلم وتدرياهاة التعليمية الأخر   ي تحقيا ملم  نشمتااهم الريا ياو مع الأ
تحويل والتوظيف  ي مختلف المجالاو  الحياة المدراية لتماي  المتعلم م  ااتااح افاثاو قابلة ل -1

 المحيم به.  الاجتماعية( بما ياهل عليه التفاعل مع العالم
ياناو جداول وب   قراثةوتناابية ااتااح المفاهيم الريا ية اللاامة والمعارف ال رورية  م  حااح  -2

 قيا ( ااتيعاح باقي المواد الدرااية وحل المشالاو اليومية.
ااتااح ايفية حل المشالاو انملاقا م  معمياو  البحث ع  النتا ج( أو انملاقا م  نتا ج تجربة  -3

 ظواهر  حلول(.  نماذج 
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غناث قدراتهااتعداديته تنمية  -4   . ي مجالاو البحث والملاحظة والتجريد والااتدلال والدقة  ي التعبير وا 
تمانيه م  تحقيا ذاته والثقة بمؤهلاته والتواصل والتبليغ الشفهي والاتابي والااتعداد إلى العمل الجماعي  -5

 والمبادرة والتنا   الشريف.
يي  م  تعليمها  الأول ذو مابع تاويني  والثاني ذو مابع أاااغر ي   إ  للريا ياو وأخيرا يما  القول

  نفعي.
  الجزا رية:ابتدا ي  ي المدرسة  2تدريس الرياضيا   ي السنة  أهدال 3-1-7

 ابتدا ي  ي تحقيا الافاثاو التالية: 2تدري  الريا ياو للانة  أهدافتام  
  :الكفاءا  العرضية 
 عليمية. هم وتحليل ت -
معالجة معلوماو المقصود منها أخذ المعلوماو ال رورية ثم معالجتها لااتنتاج معلوماو أخر  وحل  -

 مشالاو.
تمامهاالشرو   ي ايرورة  -  . وا 
 التبادل حول المرا والايروراو: العرض  الااتنتاج  الشرظ التبرير والتصديا.  -
 تشخيص وتحليل وتصحي  أخماث. -
 تبليغ معلوماو. -
 لمريقة الأناح م  بي  عدة مرا لحل المشال. اختيار ا -
    تو يحها  ي الجدول الموالي :  ايتمالرياضيةالكفاءا : 

 )مناها الرياضيا  للسنة الثانية ابتدا ي( لتعليم الرياضيا  الأساسية(. يوضح الكفاءا  01جدول رقم )

 
 

 

 

 

 

 المحتوى التعليمي  ي مادة الرياضيا :  3-2
مجموعمممة المعمممارف والمهممماراو   يشممممممممممممممتممممل علىيمثمممل المحتو   ي البرنمممامج التعليمي أهم العنممماصممممممممممممممر إذ 

تو  لي  اما المح أ .(119،ص2211الحريري، اعتبرو .  قدللمتعلمي والاتجماهاو والقيم المراد ااتاممممممممممممممابها 
مار العام للمو ممموعاو المقررة على تلاميذ صمممف أو اإ نه محتو  مو ممموعاو الدراامممية أي مممنه البعض 

 القياس الفضاء والهندسة لأعداد الطبيعية والحسابا

 تعد وتكوين كميا -

 مقارنة وترتيب أعداد -
مقارنة أطوال وقياسها  - تعيين ووصف مواقع وتنقلات -

 بالمتر والسنتمتر

معرفة واستعمال مبادئ  -

 التعداد العشري
التعرف على مجسمات وأشكال  -

 مستوية ووصفها ونقلها
مقارنة كتل وقياسها  -

 بالغرام والكيلوغرام

التعرف على بعض  -

 دالعلاقات بين الأعدا
التعرف على الاستقامية )أشياء  -

 أو نقط(
استعمال الرزنامة  -

السنوية لتعليم أحداث 
 وقراءة تاريخ

حساب مجاميع وفروق  -

وإجراءات أعداد كتابيا أو 

ذهنيا أو باستعمال الآلة 

 الحسابية

التعرف على محور تناظر في  -
 شكل

الشروع في استعمال أدوات  -
 الهندسية للرسم

 اعةقراءة الس -
تعيين مدد )شهور، أيام،  -

 ساعات( مقارنتها
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د بقصمممممم  محددة أهدافوما تشممممممتمل عليه م  خبراو تو ممممممع  ي  مممممموث  نما هو المادة التعليمية ا  و  معي  
 علومماو الماتوبمة ويشممممممممممممممتممل على الم ه همدا مويعيمد ترجممة مبماشممممممممممممممرة لأ تحقيا النمو الشمممممممممممممماممل للمتعلم 

  ةالأاممممممممممم لو    والتمريناو ةنشمممممممممممموالأ لبيانية االراممممممممممموم  النظرياو  والقواني   المصمممممممممممملحاو  المفاهيم 
ذا التعريف وقد تم انتقاث ه  والاختباراو المنصممممموص عليها  ي وثيقة المنهج التي يمثلها الاتاح المدرامممممي

 جرا ية.   م  الناحية اإ ي تحديد مفهوم المحتو  الباحثة  قم لتوا قه مع توجهاو 
 اختيار المحتوى:  معايير 3-2-1

 نه يوجد مجموعة م  المعايير التي يجح أخذها بعي  الاعتبار: أ (93.ص.2212 الحيلة.و .مرعي يحدد 
  ومواابة الااتشا او العملية المعاصرة  والأهمية للمجتمع هدافبالأ م  حيث الارتبام صدا المحتو  

 والمتعلمي .
 الاجتماعي  بالواقع حيث يرتبم بالمنظومة القيمة الاجتماعية وب مع الواقع الاجتماعي والثقا ي الاتااا

 والثقا ي. 
  بي  و ياو  بي  العما والشمول وبي  النظر  والعملي التمبيقي وبي  الأااديمي والمهني  بحيث  التواا

 الفرد والمجتمع.  احتياجاو
 مراعاة المحتو  لتعلم الملبة اابقا. 
 والمجتمع لاحتياجاو الماتقبلية للفردلراعاة المحتو  م.  

 :ودورف  ي تنمية التفكير تن يم المحتوى معايير 3-2-2
معايير يتملح أ  يراعى  ي هذا التنظيم ال التعليميةإ  تحقيا التنظيم الفعال لمحتو  المنهج والخبراو 

 ية التالية: اااالأ
  :لعلاقاو الرأاية بي  ما يشمله محتو  المنهج م  مو وعاو  ويقصد بذلك الت ايد على االاستمرارية

 والنايا .  همالللإبي  هذه المو وعاو  ي الصفوف المختلفة حتى لا تتعرض والاهتمام بالترابم الرأاي 
  :الخبراو   وبييشمله المحتو  م  مو وعاو وموادما ويقصد بالتاامل إيجاد علاقة أ قية بي  التكامل  

تفا عملية تنظيم ت أ وينبغي  والما اانو خبراو التعلم متااملة اا  تعلمها أاهل وأيار. لبة التي تهي  للم
 وارتقا ه.بنمو المتعلم المحتو  مع الأا  المتعلقة 

  :والترابم بي  المو وعاو والخبراو  بحيث يمهد بع ها للبعض لأخر  ويقصد بذلك التدرجالتتابا 
لى خبرة اابقة  تؤد  إلى اتاا  وتعما أابر للماا ل والأمور التي أ  تاو  ال خبرة تالية مبنية عأ  

 افاثة.بحتى ياهل تعلمها  الصعح إلىأو تقديمها للمتعلمي  بصورة متدرجة م  الاهل  تت منها.
 (41.، ص2229ق ي ، )

 محتوى التعليمي: الوتنظيم  تصميم 4-5-4

 وتاامل الخبراو التربوية رأايا وأ قيا وهذا ياو  و قا إمار مرجعي يحدد اتاا  المحتو  وعمقه
المادة الدرااية نفاها  ومع المواد الدرااية الأخر   بما يحقا التواا  بي  المادة الدرااية وحاجاو داخل 
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النظرياو والنماذج  بعض (.2221)ع ية،و يما يلي عرض وميول المتعلم ومراعاة حاجاو المجتمع وثقا ته.
 لتنظيم المحتو  التعليمي.التي تو   تصميماو مختلفة 

حيث يفترض هذا النو  م  : (Ausubel’s Theory)أوزبل ن رية  تن يم المحتوى و ق  3-2-3-1
 إلى:التنظيم 

  اوااوالمح إلى وشمولا وصولاتجريدا  الأاثرالمعلوماو  بالخاص:  تقدمالبدث بالعام والانتهاث.  
  تعلمه. يرتبم ال مو و  بما يابا المو وعاو بحيثترابم  
 والترابم بي  عناصر المحتو  التعليمي الأجااثلتاامل بي  ا  

ويقوم هذا المدخل على  ارة المنهج الحلاوني لبرونر حيث يتم لبرونر:  لزونيالتن يم الح  3-2-3-2
ااعا ثم يعاد تقديمها بصورة أاثر ات تقديم المفاهيم  ي صورتها البامة  ي المرحلة الأولى

 ر ي مملوح.وعمقا وهاذا نصل الى أعلى ماتو  مع
 لى الماتو إالبايم  الماتو  م  هرمي الدرااية بشالالمادة  وتنظم لجانيي:الهرمي  التن يم  3-2-3-3

تعقيدا بحيث يصب  المحتو   ي الماتو  الاابا متملبا قبليا لتعلم الماتو  اللاحا. الأاثر 
 (41. 41.ص.ص.2229)ق ي .

 :المدخل المن ومي 3-2-3-4
ي  أ  مفهوم أو مو و    يجح تدرياه م  خلال اا ة العلاقاو ونعني بالمدخل المنظومي إنه عند تدر 

وم  النماذج المستخدمة  ي تصميم المحتوى و ق المدخل التي تربمه بالمفاهيم أو المو وعاو الأخر  
نموذجي  لتصميم المحتو  و ا المدخل  2222 اروق  همي، منى عبد الصبور  قد قدم ال م   المن ومي.
 المنظومي:

 قدمه ال اولينا : الذ (The Hierarchical network model) الهرمي لشبكياالنموذج  -أ
(Collins)  واويليا (Qullilian)  تحتل  ثهرميا حيأ  المفاهيم تترابم وتتصل  يما بينها  أاا ويقوم على

م رابالمفاهيم تت الهرم وهذهالمفاهيم الأاثر عمومية أعلى الهرم والأقل عمومية  ي ماتوياو أدنى م  
معنى أ  داخل الذاارة و '' ترابماو المعاني''ببع ها البعض ماونة شباة معقدة م  الترابماو تامى شباة 
 والشال الموالي يو   ذلك. مفهوم يما  تمثيله  ي علاقته بمجموعة أخر  م  المفاهيم.

 (194.ص.2211وا ل ، وعبد الع يم . .)
 
 
 
 
 

 
 رمي حيث المفاهيم الأكثر عمومية  ي القمة والأقل عمومية  ي النموذج الشكلي الهيوضح   (:13)رقم  شكل

 الحيواناو

عديداو  قشرياو عنااح حشراو ديدا  اافنجياو رخوياو ثديياو اواحف أاماك برما ياو ميور
 الأرجل

 شواياو
 الجلد

 حيواناو لا  قارية حيواناو  قارية 
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 (2211، وعبد الع يم قاعدة التن يم الهرمي. )وا ل محمد عبد الله،

وقد قدم : (The spreading activation model)نموذج التنشييييييي  الانتشيييييياري المعر ي للمعاني  -ب
  العلاقاو بيالنموذج  ي أ   ذاله الأااايةارة تتمثل الف (Collis, Loftus) النموذج ال م  اوليا ولو ت 

ارتبام  الأاثر المفهومي   (interelationships Semantic) المفاهيم تعتمد على ترابماو المعاني  يما بينها
)وا ييييل، وعبييييد م  حيمممممث المعنى ياو  الاتصمممممممممممممممممممال بينهمممممما أقو . والشممممممممممممممامممممل الموالي يو مممممممممممممم  ذلمممممك 

 (191.ص.2211.الع يم
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 (2211 الع يم،وا ل محمد عبد الله، وعبد )للمعاني نموذج التنشي  الانتشاري المعر ي  ( يوضح14)رقم  شكل

م يقوم أ  المتعلم  حيث  الإبداعيالتفكير  مجال تنمية ي  التعليم: خاصةأهمية استخدامي  ي وتكم  
معلوماو يااعده  ي توليد ال   اماواإبداياابه الدا ع إلى الااتشاف وحل المشالاو  الأمثلة ممابتوليد 

لملاقة خاصة مهارة ا  يدعم التعلم التعاوني ومهاراو العمل افريا. جماعية مماوالأ اار بمريقة  ردية أو 
 والمرونة.

  م  النظرياو الحديثة التي و عها تشارلا رايجلوو وهي :التوسعية ثرايجلو ن رية(Charls Reigeluth) 
ظيم المعر ة وتن اإجراثاو المعقدة المحتو  وتتابعقة لتصميم وبناث أو تنظيم  وهي تاتخدم امري1979عام 

اصف
 ر 

 ااود 

اخض
 رر

 تفاظ

  راولة ارا

 احمر

 حرارة 

 دخا 

 ماقة  شم 

  حم
انشمار 
 نوو 

اهرباث
  

  ماقة
 نووية

 رماد

 نار 

اندماج 
 نوو 

 شاحنة
 ما رة

 افينة

 رياظ

 قمار

 حا لة

 بترول
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و ا هذه النظرية يااعد المتعلمي  على إدراك الخصا ص والعلاقاو المشتراة وتحديد أوجه التشابه والاختلاف 
  :ا تراضا  4ى سعية علوتقوم الن رية التو وهذا بدوره ااعدهم على ااتيعاح المعارف المتعلمة   بي  أجااث المعر ة

 ثم يتدرج إلى الأمثلة المادية المحاواة.  إلى المجردة العامة الفارةالتعليم م   يبدأ    -أ
 المحاو . إلىالمجرد  الخاص. وم اير تنظيم المحتو  م  أعلى إلى أافل  أ  م  العام إلى  -ح
. 229ص..2211الع يم. عبدوا ل،  ((2221ي،العزر   .وموجاةشاملة  مراحل تاو التعليم ي تي على  إ  -ج

229). 
 يوايل شنموذج جيرلا (Gerlach&ely:)   وهو م  أاثر النماذج ااتخدام  ي مجال إعداد الدرو

 الأهدافخمواو تبدأ بتحديد  11ح  والوحداو الدرااية بااتخدام المدخل المنظومي ويما  تحديد خمواو
  العظيم. وائل،  بد ( (2224النذير ،) .خمواتهم  مع وجود تغذية راجعة  ي ال خموة  الأداثوتنتهي بتقويم 

 (. 507.ص.  5077

تنظيم محتو  اتاح الريا ياو للانة الثانية   بإعادة  الباحثة قامو إو ي  وث ما ابا ذاره   
تم تنظيم  مية اماالتعليم  الاهل إلى المعقد والترابم  ي الوحداو  المنمقي والتدرجمراعية  ي ذلك التالال 

دواره أعلم يتخمى تجعل المت اإبداعي بحيثة تثير التفاير لاايما التفاير أنشمو   ي صورة أا لة و المحت
 النممية  ي الفصل. 

 ابتدا ي  ي المدرسة الجزا رية:  2 المحتوى التعليمي لمادة الرياضيا  السنة  3-2-4
ي الاتاح موجودة  ال عندما نتحدث ع  المحتو  التعليمي  ي مادة الريا ياو نقصد به المادة العلمية

الاتاح المدراي لمادة الريا ياو  ي المنظومة  إلىوبالعودة   ترجمة لوثيقة المنهاج المدراي باعتباره
ع  واارة صادرة النشراو عدة  الممثلة  ي إلى غاية يومنا 2223م تنقيحاو  نجده عرف عدة الجاا رية 

لدرو  حذف بعض ا واذاالدرو  و ت خير بعض خلال تقديم أ اواث م  التربية  يما يخص بعض الدرو  
تاو  غير متواانة مع خصا ص المفل  اللاحقة أوبابح وجود عدة أاباح منها تارارها  ي الماتوياو 

لااتناد  ي الدرااة تم ا التخفيف. وقدالمعر ية أو بابح اونها تابح اثا ة  ي البرنامج التعليمي انو  م  
 .2217 نةالمنقحة لاالحالية على الناخة 

 التدريس  ي مادة الرياضيا   3-3
 ما م أ مشتقة م  الفعل الثلاثي  در  بمعنى تعلم.  نجدهاإذا رجعنا إلى تحديد معنى المة تدري  

الذ  اعتبرها  :( 331.ص.2229ع ية،  حيث تعريفها الاصملاحي  قد عر ها مجموعة م  الباحثي  أمثال
المدر   ي موقف تدرياي معي  واا ة اإجراثاو التي يتخذها  ماانياو التي يو رهااا ة الظروف واإأنها 

 "المحددة لذلك الموقف هداف ي ابيل مااعدة المتعلمي  على تحقيا الأ
نو  خاص م  أااليح التعليم وموقف يتميا  : هو(222.، ص2221 .المليجي.والسيدالسعدني) عر هااما 

لمعلم م  ا المتعلم وياعىعلم والأخر ماتقبل وهو بالتفاعل بي  مر ي  ر ياي  أحدهما المرال وهو الم
 .محددة إلى مااعدة المتعلم على تعليميةظل تو ر شروم معينة و ي  وث أهداف  الموقف و يخلال هذا 
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 :  ي إماري ( 49.، ص2213الفلاح، )اما حدد مصمل  التدري  او أ  ياتاح بعض المعلوماو والمهار 
 يقوم به المعلم م  نشام لأجل نقل المعارف إلى عقول التلاميذ.: ما تعريفها  ي الإ ار التقليدي

هاد ة وشاملة  ت خذ  ي اعتبارها اا ة العوامل الماونة للتعليم تربوية : هو عملية المعاصر إ ارفأما  ي 
مى والمجتمع. لتحقيا ما ياارة دارة المدراية  والأها المعلم والمتعلم  واإأاااوالتعلم  ويتعاو  على 

  لأهداف التربوية.با
 الايجابي التي تقوم على التواصلتفاعلية ال العملية تلك اأنه ي  المة تدري  اختصارعليه يما  و 

وث اللاامة خاصة  ي  بي  المعلم والمتعلم بغرض ااتااح المتعلمي  الخبراو والمهاراو والاتجاهاو 
لعا على مليم مياو  المتعهد بالتع أ يجح  كوالتانولوجي لذلالحاصلة المتامة بالتد ا المعر ي  التغييراو

 . ي مادة الريا ياو التربو  خاصة اإمار ة الماتجداو  ي اا
 مص لحا  ذا  العلاقة ما التدريس:   4-4-7

المصملحاو نجد بي  هذه  اختلا او. وم مصملحاو متشابهة ولا  تحمل عدة هناك عدة 
  :التدري  أالوح التدري   التدري   مريقة ااتراتيجية

الخمم التي ياتخدمها المعلم لأجل مااعدة المتعلمي  أنها  الااتراتيجية: (42.، ص2212الحريري،) حدد  قد 
عملية الااتااح هذه مخممة ومنظمة ومتالالة بحيث  معي  وتاو  ي ااتااح الخبراو  ي مو و  

ااتخدام واا ل المتعلمي  ب إلى إيصالهاالمفاهيمية التي يراد  التعلم والخرا ميحدد  يها الهدف النها ي م  
نتاجاو المرصودة ال إلىالتعليمية التي ايقوم المعلم بااتخدامها للوصول  معينة والنماذجوتقنياو تعليمية 
  والتي تم تحديدها.

 (21.ص.2212)العفو .اما حددتها  .البا على أاثر م  مريقة للتدري غ الاستراتيجيةوتشمل 
 المدر  لتحقيا أهداف المنهج.بمعناها العام أنه ما يفعله 

او العلوم التربوية أنها مجموعة م  حددها  ي معجم المصملح (39.، ص2223النجار.وعمار.، شحاتة  أما
لتي ا الأهدافمخرجاو  ي  وث  إلىالتي يتبعها المعلم داخل الفصل للوصول  اإجراثاو. والممارااو

ا وأااليح التقويم التي تااعد على تحقي لأنشمةواوالواا ل  الأااليحتت م  مجموعة م   و عها وهي
 .الأهداف

 :أنها وايلة الاتصال التي ياتخدمها المعلم  على :(24، ص.2212العفو .) عر تها  ريقة التدريس
على أنها عملياو اجتماعية  يتم  حددتها (191.، ص2212،الغزالي.ومرعي) . أماالتعليميلتوصيل المحتو  

علم اواث معلومة أو قيمة أو حراة أو خبرة م  مرال  المعلم( إلى الماتقبل  المتعلم( م  خلالها نقل مادة الت
  لتحقيا أهداف متوخاة وتشتمل على أنشمة تعليمة تعلمية وتوظيف ال مصادر التعلم.

 الايفية التي يتناول بها المعلم المريقة.   ي (.24.ص.2211)شاهي ،  اختصرها  قد التدريسسلوب أ 
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 نستنتا الفرق والتداخل الموجود بي  المص لحا : وم  هنا 
قة واحدة مري مرا. أوقد تقوم على عدة  منها. والتيالااممممممممتراتيجياو أشمممممممممل م  المريقة التي تعتبر جاث 

 الأامممملوح  هو وامممميلة م  وامممما ل المريقة أو جاث . أماالااممممتراتيجيةالمرجو تحقيقها م   الأهدافبحاممممح 
ي لى مريقة واحدة  ي التدري  مثل التعلم التعاوني  لا  يبقى ايفية تمبيقها   قد يعتمد المعلمي  ع منها.

الواقع يقوم على أاممممممملوح المعلم الذي  يختلفو  مبقا لعدة متغيراو منها الخصممممممما ص الشمممممممخصمممممممية للمعلم  
 الخبرة 000ال 

 معايير اختيار طرق التدريس:  4-4-5

ري  القا م على التد ا يتبادر إلى ذه أختار المريقة؟ اؤال مالم    ايفهناك عدة مرا للتدري 
 عملية الاختيار هذه تتم  ي  وث مجموعة م  المعايير درواه؟ إ لمرا المناابة  ي عند انتقاثه ل المعلم(

ع ها خاص خاص بالمعلم نفاه وب وبع ها بالمتعلمخاص  تدرياه وبع هابع ها خاص بالدر  المقترظ 
 ذاتها.وبع ها خاص بمبيعة المادة  ي حد  .الدر بتو ير ظروف معينة  ي بي ة قاعة 

  يما يلي أبرز هذف المعايير: و
  المريقة الهدف م  وراث التدري   ما يقصد إلى تدرياه(أ  تنااح.  
  أ  تنااح المريقة المادة الدرااية التي اتدر. 

 أ  تنااح المريقة عدد الملاح الذي  يدر  لهم. 
   ردية ولذا وجح التنويع  ي مرا ا التدري . أ  تراعي ما بي  المتعلمي  م   روا 
  المادة(أ  تنااح المريقة علاقة المالح بالمادة الدرااية  اتجاهاته نحو. 
  أ  يختار المعلم المريقة التي تنااح قدراته ومعر ته بالمادة الدرااية واهتماماته ومد  مماراته للمرا

 .الدرااية م  قبل
 ينبغي أ  تؤد  إلى بناث الثقة بي  المر ي . أ  تنااح علاقة المدر  بالمالح أ   
 مااناو المادية والبشرية المتوا رة  ي المدراة  بعض المرا االمرا العملية قد اإ أ  تنااح المريقة

لى عمال متدربي  تدريبا عاليا على ااتخدامها  تحتاج إلى أجهاة معملية  ، 5002 لزيتو .ا)باهظة التااليف وا 
 .( 442-443.ص.ص

  ي تدريس الرياضيا   ي المرحلة الابتدا ية  المستخدمة رق ال 4-4-4
  ريقة المشرو :   4-4-4-7

داخل الفصل الدرااي وخارجه بهدف ربم الجانح النظر   تجاد مريقة المشرو  مبدأ المماراة
إليه  شاروا أم وحاح بالجانح التمبيقي   لا ع  تنمية قدراو المتعلمي  العقلية والشخصية والاجتماعية 

التعلم ياو  ع  مريا العمل وحاح رغبة وميل المتعلم  ي تي هذا التعلم  أ    :(114.، ص2214مرا ي،السا)
  رشاد  وعند ال رورة.إودور المعلم هو  بشال ذاتي 

  : مراحل  ريقة المشرو 
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 : وتاو  ماؤولية الفرد على المشرو  إذا اا   رديا وياو  ماؤولية للجماعة إذا اا   اختيار المشرو
 يا وتقتصر دور المعلم هنا اإرشاد والتوجيه  اما يحدد الوقو لتنفيذه. جماع
  : م  خلال درااة وتحليل  المشرو  وذلكا  التخميم يمثل المريقة النظامية إدارة وانجاا التخ ي

 . الحلول البديلة والمتاحة وصولا إلى تحقيا الأهداف
  :لى ذلك على الجدية  ي التنفيذ ومثابرة الملبة ع مريقة المشرو  يعتمد بشال أاااي حيث نجاظالتنفيذ

  .وااتعدادهم للعمل
  :عمي المعلم  بحيث ي دور وهنا ي تي ي نهاية المشرو  يعرض ال مالح ما قام به م  عمل  التقييم

 ( 770.، ص5002عثما ، و  عثما ،البناث.   النقدتقييمه والملاحظاو المناابة ع  مريا 
  ي النقام التالية :( 64،ص.5004) دندش،  ها في هذا الإطارلخص المشروع: وقدمميزات  
  .تتم عملية الدرااة بمريقة علمية نابعة م  ميول التلاميذ ورغباتهم 
  ياتاح المتعلمي  خبراو يماراو  م  خلالها الالة م  النشاماو والتفاعل المباشر مع المشالة

 والموقف التعليمي.
  تعداداته وااما يخصه م  أعمال ونشاماو حاح ما يتفا مع ميوله  يتي  المشرو  لال متعلم لمااولة
 يتي  لال  رد أ  يعبر ع  نفاه تعبيرا مليقا حاح قدراته.  اما
  يعتبر المشرو  مجالا مناابا للتدريح على المريقة الصحيحة لحل المشالاو ومماراة المرا العلمية

  ي التفاير.

 المشرو  وتخميمه وتنفيذه بما يتي  له نموا اليما  ي جميع  ي إنجاا  للمتعلم إتاحة حرية التفاير
 جوانبها. 
  : خلو م  النقا ص التي اوف يواال المرا بجانح مميااته إلا انه لا عيوب  ريقة المشرو

 التالية:نحددها  ي النقام 
  .تماد  إعماث الحرية للمتعلم قد ياو  ابح  ي نقص معلوماتهم وامحيتها 
  ي مريقة المشرو  يافل تقديم الثقا ة بالقدر المنااح.لا يوجد  ما  ااف  
  تنو  الخبراو المتعلمي .ب لا يام قد تتارر المشروعاو بنمم واحد مما 
 .قد يتجه المشرو  أثناث تنفيذه اتجاها نفعيا ولي  تربويا 

 اليمة.لالتربوية ا هدافوهنا يقع الدور على المعلم  ي محاولة تجنح هذه العيوح  وأي ا تحقيا الأ
 ( 14.، ص2223)دندش،             

 .وقد يؤدي هذه المشاريع إلى ضياع الوقت والمال في سبيل الحصول على معلومات بسيطة 

المرتاا على مريقة المشمرو  تجايدا للعملية اإدماجية التي تناد  بها المقاربة بالافاثاو  تعتبر التدري  
ه راحل الفعل التربو   ويتحرر م  امممممممممملمة المعلم  ي تلقين هي تفامممممممممم  للمتعلم أ  يفار ويخمم  ي ال م

نما  ي مريقة تجاممميدها واامممتغلال  المعارف  لا  المشمممال الممروظ  ي هذه النقمة لا يعود إلى المريقة وا 
مااياها  ي العملية التعليمية   جل المشمممممممممممماريع المنتهجة وخاصممممممممممممة  ي هذه المرحلة تثبمها عوامل محيمة 
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رة   هذه المريقة تتعد  أاممممموار المدرامممممة   قد يالف المتعلم بإنجاا مشمممممرو  تعليمي بالمعلم  خاصمممممة الأاممممم
يقصد م  خلاله توصيل المعلومة للمتعلم ع  مريا اجتهاده الذاتي  لا  نظرا لحرص الأارة على النقمة 

همية ي  الأب نفاممهم متناامم ههذا المشممرو  تجعلهم ياممعو  إلى تمبيقانجاا  التي امموف تمن  للمتعلم جراث 
العلميمة لهمذه المريقمة  وامذلمك توجمد بعض الصممممممممممممممعوبماو الخاصممممممممممممممة بالمعلم بحد ذاته  حيث أ  الظروف 

 المحيمة به لا تام  له  ي اثير م  الأحيا  بإنجاظ هذه المريقة.
  ريقة التعليم التعاوني    4-4-4-5

وهي تتراوظ   ةاويا لتحقيا أهداف مشترايعود إلى المقاربة التعليمية التي تجعل المتعلمي  يعملو  
 يح أشد تعقيدا االتعلم م  خلال الاشتراك  ي تنفيذ مشرو  معي .أاال  و الملبةبي  عمل مبام بي  

(wilson . grizzele .romaon . akyempong . cheung. 2011. P. 36) 

 ت م مجموعاو صغيرة تاعىتقنية تعليمية منظمة ومنهجية  هان :  .( anthorry.2013.p.8) اعتبرهاما 
  لتحقيا هدف مشترك .

 تحصيل الأااديميال التي تاعى لر ع ماتوياويح والمرا التعليمية الهاد ة االنه أجدد الأأاما يعتبر 
اما  يما أ راد  و  6-4 بي  المجموعة يقدر حجموعادة الجماعة التي ينتمي إليها   عمل م  خلال الا راد لد 

التقييم حيث أ   ،(2212 ،بدوي  اال قع على عاتا الجماعةتحقيقها  هي ت التعليمية المراديخص الأهداف 
م  ليه إ   بتمبيا ما أوالتهال  رد على إنجاظ مجموع وعليه ايحرص  ياو  جماعياهذه المريفة  و ا
 . الأداث تحاي  ي  دور ابيرتغذية الراجعة لل وياو بي  المجموعاو   يفت  باح التنا  حيث   مهام
 جاح التعلم التعاوني: العوامل المساعدة على ن 
 .المناخ الصفي المنااح 
 .العدد المنااح بحيث لا ياو  صغيرا  يحد م  تفاعلهم  ولا ياو  ابيرا يفقدهم الان بام 

  المنااح.اختيار المحتو  العلمي 

 م  خلال قاعة مصادر التعلم أو  و ي وقتها المحدد تياير الحصول على المعر ة بشالها المنااح. 
 .اتباو م  خلال الم

 تحديد قا د لال مجموعة ياو  المناا بينها وبي  معلم المادة  

  ( 40، ص5002) رج، التقويم البنا ي الماتمر 

  :المزايا حددها  ي النقا  م   ( مجموعة519.، ص5009والصا ي ، ،شريل ،)أبو رياش حددمزايا التعلم التعاوني
 التالية:
  تحاي  الااتيعاح 

 عيةتعايا المهاراو الاجتما 
 ايادة ماؤولية المتعلم 

 .ايادة دا عية الداخلية 

 ااتعمال أاثر لعملياو التفاير العليا 
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 . خلا بي ة عمل  عالة 
  المتعلمي .لد   احترام الذاور ع  

  :صعوبة ت بيق التعليم التعاوني 
ي  نما هو  التعاوني منهالصعوباو التي  تواجه تمبيا التعليم امجموعة م   (5009)العرقاوي،حددو 

والمتمثل على ايبل المثال  ي عدم تو ر المصادر التعليمية الخاصة التي يما  توظيفها  ي نماا مريقة 
يوجد أي ا صعوباو إدارية تتمراا خاصة  ي  يا الوقو الخاص بالمعلم بالمقارنة  التعاوني اماالتعلم 

التقليد   نظيمأنواعها والتبمختلف نقص التجهيااو المدراية  عاتقه واذامع العحث التعليمي الذ  يقع على 
إلى عدة مشالاو :منها ابر حجم المجموعة  اوث ترتيح غر ة  الدرااة باإ ا ةالمعمول به لجدول أوقاو 

 المتعلمي  على بع هم البعض...ال  الصف اتاال
 جماعي رماإلا يخفى على أحد أهمية هذه المريقة  ي شحذ تفاير المتعلم وتعويده على العمل  ي 

ة ع  مادة يإيجابوتفاعلي  خاصة  يما يتعلا بتدري  الريا ياو حيث يام  للملاح بتاوي  نظرة 
 اذ يتملح معلمإتمبيقه والنجاظ  يه يعتمد على ظروف البي ة التي اوف يمبا  يها  أ    لاإالريا ياو 

هو  يعتر هم دا ما المشال الذ  إرشادهم لا يحا  التحام  ي المجموعاو التعليمية م  خلال حا  
ى خلا ويؤد  إل الااتظاظذا اا  القام يت م  عدد ابير مما يابح إمار الجماعة خصوصا إالتقويم  ي 

 جو  و ي. 
  ريقة المحاضرة:    3-3-3-3

لوماو على لقاث المعإوهي تعتبر م  أقدم مرا التدري  وأاثرها شيوعا وهي تعتمد على قيام المعلم ب
 (132.ص،2213 القرارعة،  .وتبايمها  اارالأ ي تنظيم بعض الملبة مع ااتخدام الابورة أحيانا 

  :مميزا  المحاضرة وعيوبها 
  اثيرة  ي وقو وجيا. أ اارالتحام  ي الوقو م  خلال تقديم 
  .تعد المريقة المثلى عندما ياو  عدد الملبة ابيرة 
  هم الامع م  أجل   إ  المحا رة تو ر لهم إماانية ااتغلال حالة  يعتبر مصدرا م  مصادر التعلم

 المو و . 
  .يقوم المدر  بتو ي  أ  جاث به حاجة إلى تو ي   ي المحا رة 
  :عيوبها 
 .ياو  المتعلم البيا ومشاراته محدودة 
  .اما تام  بالشرود الذهني 
  .تتملح جهدا م  قبل المحا ر 
  .لا ياتميع جميع المدراي  النجاظ  يها 
 و  ي أذها  الملبة لمدة مويلة.معر ة للنايا  لأ  المعلوماو لا تثب 
 لا تراعي الفروا الفردية 



تالتعليمي لمادة الرياضيا البرنامج                                                  الفصل الثاني             

117   
 

  490-499.ص.، ص5009ع ية، للمالح   المعلومة المقدمةلأنه محور الدر  ومصدر  مجهدة للمدر ) 
م   عدأنها تم  باح تم إدراجها  التقليدية  ولقد اما وأالفنا الذار أ  المحا رة تعتبر م  المرا

 وهذاف الصقاام التي تحتو  على عدد ابير  ي حجرة ا خصوصا  ي الأااتخدامه لشا ع م  المرا ا
دمها إلى اتخا إذا تمأ  نجعلها حيوية  يما أ  هذه المريقة  إلاالراهنة  ي ظل الظروف واقعنا  يجادهما 
 خذ بعي  الاعتبار ااتخدام أجهاة تعليمية حديثة. الأ تحاور  معمار إ
  : ريقة المناقشة   4-4-4-3

اقشة هي الابيل الى تحاي  عقول ومدارك المتعلمي   خاصة إذا اانو  ي صورة مناقشة تعد مريقة المن
جماعية التي تثير التفاير والابدا  لد  المتعلم وتدربه على حل المشالاو وخلا روظ المعاونة  حيث ياو  

 (5002. ) رج متعاو .هامش م  الحرية للمتعلمي  للبحث ع  مادة الدر  ب نفاهم ويناقشوها  ي جو 

  :مميزاتها 
 ير انتباه الملبة.ثت 
  .تاشف ع  ماتو  الملبة 
 .تدرح الملبة على التفاير والتحليل والااتنتاج 
 .تنمي روظ التعاو  وتنمي أالوح الحوار وتنمي مهاراو الاتصال 
  :عيوبها 
   الدر    تاو  م يعة للجهد والوقو. أهدافتخرج المناقشة م 
  على النقاش دو  غيرهم. اما قد ياتحوذ بعض المتعلمي 
  . تؤد  إلى بعض المشالاو بي  المتعلمي 
 303. ص .5009، ع ية.  قيااا بالمحا رة تحتاج إلى عدد محدد م  المتعلمي  ووقو مويل نابيا) 

 المدراي  تاليف المتعلمي  بدرااة مو و  الد ر يعتمد   عالة حيثنجد أ  مريقة المناقشة مريقة 
ة وتتم مناقشته حول ما تحصلوا عليه م  معلوماو وااتنتاجاو وهنا يشعر ال ب نفاهم قبل ح ور الح ص 
قحامهشرااه إ ي العملية التعليمية لأنهم احترموا شخصيته  ي  متعل م بدوره المحور  ي النقاش الجاد   وا 

 نقاشم  حيث حا  إدارته لروظ ال بالمعلملا  يبقى نجاظ هذه المريقة متعلا الأ اار والمنتج لمختلف 
 الوقو.واذا التحام  ي  التحام  ي القام و بمه وهذا م  خلال

  ريقة الاستقصاء أو الاستكشال:  4-4-4-2

  مرا لحصول التعلم  ويوجد بعض المختصي  لا يفرقو  بيالقة ا   ل يمر الوقد ناد  برونر بهذه 
و الهدف م  اف: هه يوجد  را يام   ي أ  الااتشن  أعملية الااتاشاف والااتقصاث  ي حي  ير  جانيه: 

على الااتقصاث  يما  أ  يبدأ  ي المراحل الأ التعليم أماولى م   ي المراحل الأ ر يايالتدري  بشال 
  (.72.، ص5009غباي ، والجامعي الثانو   
المريقة تاتلام م  قبل المعلم التفاير  ي خمواو  أ  هذه (5009 يوسل،) قد أشار  ي هذا اإمارو 

توجيه المتعلم إلى ب وهذاالمتعلمي  بي ة مناابة تااعد على الااتشاف م  قبل  يهيئاي التنظيم والتنفيذ ل
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مااعدة المعلم هنا  ي تحديد المشالة وتهي ة الفرص المناابة لجمع  المعلوماو وتام التقصي والبحث ع  
 المعلوماو 

لية محور العم صب أيميل العديد م  المعلمي  إلى انتهاج هذه المريقة على اعتبار أ  المتعلم 
 ويلاحظ  ي هذه المريقة الصعوبة التي جدر أ  ينقبوا ع  المعلومة.اا  الأ اا ذا الأهالتعليمية  وعلى 

 .يتلقاها المدر  بابح ااتظاظ الأقاام واثا ة المقرراو باإ ا ة إلى نو  تاوي  المدراي 
  ريقة العصل الذهني:  3-3-3-1

واث أاانو جديدة امممم أ ااري وتنميته  بحيث تعتمد على مرظ اعبديح إثارة التفاير اإأاممممالهو أامممملوح م  
تا هة أو م لو ة لمشممممممممممالاو تمرظ وتحتاج لحلول جديدة  ممممممممممم  مجموعة م  الأ راد وتقويم حلولهم  أ اار

 .(39.، ص2221عزيز.) اابقا.الم لو ة  وغير ممروحة  الجديدة غير  اارالأو ا  والحام عليها 
حول مو ممممممممو  معي   ممممممممم    اارالأ اعتبره: محاولة جمع (: 327.، ص2229أبو الهيجاء،و  ،عاشيييييور) أما

خاصمممممممممممة ال  اارالأثارة الدا عية للمتعلم وتحفياه على اامممممممممممتخراج إم  خلال  ممانة وي تيأقصمممممممممممى ماقاو 
 بالمو و . 

  الذهني: مميزا  العصل 
  . إثارة دا عية والنشام والحيوية لد  المتعلمي 
 اما ينمي الثقة بالنف . ي  بداعيشجع على التفاير اإ 
 .يو ر الحرية المتعلمي  للتعبير ع  لرا هم دو  قيود 
 . يدرح المتعلمي  على احترام لراث الآخري 
  . ينمي روظ التعاو   والعمل الجماعي لد  المتعلمي 
  .ياو  بموجبه المتعلم محور العملية التعلمية والعنصر الفاعل  يها 

  :عيوب التدريس بالعصل الذهني 
  وبذلك لا ي تي بالجديد.   اارالأالتار   ي مرظ 
 وقواعد ياير بموجبها وعند عدم توا رها لا يؤد  أهدا ه. يتملح التااماو 

   . ما يما  قوله هنا أ  هذه ،( 323ص،،5009،ع يةيتملح خبرة ودراية قد لا تتوا ر لد  بعض المدراي
محتو  البرنامج   ي عرض إليهاالااتناد  م قد ت ليهاإبداعي وعالمريقة لها ارتبام وثيا بتنمية التفاير 
 التعليمي المقترظ  ي مادة الريا ياو .

  ريقة حل المشكلا :  3-3-3-1
 قبل التمرا إلى تحديد مريقة حل المشالاو نحدد أولا ماهية المشالة 

 ؟ ما هي المشكلة 
هه م  قبل  وتاو  ياو   يه الفرد ممالبا بإنجاا مهمة لم تواجموقف " يه (2227الزيتو  .   حاح

 ".المعلوماو الماود بها هذا الفرد غير محددة تماما لمريقة الحل
 هي  ريقة حل المشكلا  ما : 
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حددها  يوجد م   تعتمد الاثير م  الااتراتيجياو التدرياية على المواقف التي تامى مشالاو
تخدم نواعها المختلفة  وتامريقة علمية منظمة تتاو  م  الالة م  الخمواو تاتخدم لحل المشالاو ب ''

قف الصفية الموا ومفيدا و يهذه المريقة  ي التعامل مع جميع أنوا  العلوم حتى ياو  ااتخدمها  روريا 
 (709.، ص2010 لعبيدي.والعبيديلعبيدي،''. )وغير الصفية  أ   ي الحياة اليومية

  إلى( 797 ،790، ص.ص5077السميد. عبيدا  وأبو  أشار وقد المشكلا :خصا ص التعلم بأسلوب حل 
 التالية:جملة م  الخصا ص حددها  ي النقام 

  .معنى.ذو هو تعلم هادف لأنه مرتبم بواقع معاش 
  .يعتمد على توظيف الخبراو الاابقة  ي البحث ع  حلول للمشالة الجديدة 
  .ياتميع المتعلم ربم بي  مواد درااية مختلفة للوصول إلى حل للمشالة 
  الها عوامل  ذهوالتحرك وهراو للمتعلم  يمانه الاتصال باملا ه انشم للدما  لأنه يقدم خينه تعلم مأاما

 مااعدة على تنشيم الدما . 
  : مزايا التدريس بأسلوب حل المشكلا 
 لمي  على التفاير العلمي وحل المشالاو وتنشيمها.عتنمية قدراو المت 
  الأااديميتااهم  ي ايادة تحصيلهم 
 ي بحيث ياو  محور العملية التعلمية بحيث يبحث ع  المعلومة مما يااعده إيجابياو   دور المتعلم هنا

 ( 5009صوا  ة، على تنمية الذاو.  
 :عيوبها  
 ' تتملح وقتا امنيا مويلا لتدريح المتعلمي . قد 

  خبرة ودراية، قد لا تتوافر في الجميع. اما تتمح

وثيا   وم  هنا نلم  الارتبام الناا التي تصادف اإ مشالاوال على حلالريا ياو  ي حد ذاتها  تعتمد
يد  ي مور التي يناد  بها الاتجاه الجدبي  مريقة حل المشالاو والريا ياو  وتعتبر هذه المريقة م  الأ

 . ''المقاربة بالافاثاو''التعليم 
 التعليمية:  الألعاب  3-3-3-8

 عبو  جهودا ابيرة لتحقيا هدف ما ه اللا ي أنها نشام هادف يبذل  يها''(737.، ص5009،العبسي) وعر ها
ااح خصوصا  ي تعليم الريا ياو اتعليم الح الألعاحااتخدام الاثير م   معينة. ويما  ي  وث قواني  
 لألعاحا  تحققها أول  ناهح اثيرا  ي ذار المحاا  والماايا التي يما   ية الدنياااا ي المرحلة الأ

 ي  لأنها‘بداعي' اإعلمي الابتدا ي وشحذ تفايرهم خصوصا التفاير التعليمية  ي تعليم الريا ياو لمت
  إ  اعتماد الألعاح اللعح لذاالأصل تعتبر م  أهم المرا الواجح اعتمادها باعتبار أ  المفل يميل 

ية  ي عرض  قد تم تجايدها امريقة عمل  يها. وعليهالتعليمية افيل بتحقيا الأهداف التعليمية المرغوح 
   الريا ياو.لبرنامج التعليمي المقترظ  ي مادة محتو  ا
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  أهم و ع  ارة متااملة عالوصول ل بإاهاح اا  الغرض منهوعليه  إ  تمرقنا لجميع هذه المرا 
لمرا اعر نا مميااو ال مريقة م   وتنفيذه حيث المرا الواجح مراعاتها عند و ع البرنامج التعليمي

الالبياو التي تنجم ع  اوث التمبيا م  أجل و ع جميع ال باإ ا ة إلى حصر أهم الصعوباو أو 
 ما يتملبه.و و قا للموقف التعليمي  التعليمي واذاالتدابير اللاامة لاختيار المريقة المناابة و قا للهدف 

 لتقويم  ي مادة الرياضيا  ا 4-3

 ماهية التقويم: 4-3-7

 ص :لغة: تعني عما ه قيمة ما  والحام عليه وا   "لاظ اعوجاجه تقدير الشيث وا 

العملية التي ناتميع م  خلالها أ  نت اد م  تحقيا الأهداف  حام أوإصدار  هو التربوي:أما المعنى    
 (549، ص.5009الهيجاء، وأبو .)عاشورالتربوية. 

  :أما اص لاحا 
مة ره: إصدار حام لغرض ما على قي: الذ  يعتب1911هناك عدة تعريفاو للتقويم نذار منها تعريف بلوم 

  المعايير standard الماتوياو  criteriaالأ اار  الحلول. المرا .... ال  وأنه يت م  ااتخدام المحااو
norms .لتقدير مد  افاية الأشياث  ودقتها و عاليتها 

: انه " وصف شيث ما ثم الحام على قبول او ملا مة ما Thorndik / Hagaen   1911اما حدده 
 وصف .

ار التقويم عملية إعداد او تخميم على معلوماو أو تشايل أحاام تاتخدم  ي اتخاذ وعليه ناتميع اعتب
 (31.ص.2212)ملحم.قرار أ  ل م  بي  عدة بدا ل متعددة م  القراراو.  

 ربوية معينةتتحصيل المتعلم أو مد  تحقيقه لأهداف  بيا  قيمةهو  : التربوي ي المجال  أما التقويم 
 (32.ص.2212كيلانو، )

 بذلك المفهومجاوا ت  التقويم الحديث. الفيصل  ي الحام على  عالية التعلم والتعليم التقويم أصب  حيث
التقليد  لعملية تقيم الملبة القا م على إظهار ما لد  الملبة م   روا أو مهاراو  ردية تقا  بمريقة 

 عليا  التقويمالياو التفاير اعتبامية لا تعا   ي أغلح الأحيا  ما يملاه الملبة م  قدراو ترتبم بعمل
 التربو  بنهجه الجديد يت م  ااتراتيجياو تقويم حديثة قا مة على أا  عملية ومنهجية ترتاا على حقيقة

اض التعلم حيث بلو  المتعلم لأغر  ومخرجاتها م وواقع ما تعلمه الملبة بشال ي م  جودة العملية التربوية 
تقانهاونتاجاته وتمانه منها  التقويم الواقعي أو : بالحديثالتقويم الذ  يراعي توجهاو التقويم  ويامى لها. وا 
  (533 .، ص5075،البشير، وبرهم) البديل.الأصيل أو الحقيقي أو 

أنه ":(43، ص. 2212العبسي،  التعريف الذ  و عه إلىبالااتناد  مفهوم التقويم الواقعيوعليه يما  تحديد  
امتلاك الملبة للمهاراو المنشودة بهدف مااعدتهم جميعا  لتعليم ومد اعملية  التقويم الذ  يهتم بجوهر

فظهم ح الواقعي ولي اما أ  انجاااو المالح هي مادة التقويم  على التعلم  ي  وث محاااو أداث مملوبة
التقويم  أ  لقولاوعليه ناتميع  ذلك أ  ياو  متعدد  ي أااليبه وأدواته". وااترجاعها ويقت يللمعلوماو 
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ما يتماشى مع الهدف الأاااي  اإبداعي وهوأهم العوامل المااهمة  ي تنمية التفاير  يعد م لواقعي ا
 للدرااة.
  أنواع التقويم: 4-3-5

 :أدناهأنوا  التقويم التي لخصها  ي الجدول المر ا ( 2212أبو أسعد، )لقد حدد 

 
 (2212م  إعداد أبو أسعد، )التقويم أنوا   (: يوضح17)رقم  شكل

 يقام حاح ما يلي: وهو 
 التقويم حسب الفترة الزمنية:   3-1-2-4

 أنوا  التقويم

حاح تفاير 
نتا ج 
 الاختبار 

حاح 
 الغرض منه 

حاح 
المرف 
 المقوم 

حاح 
الفترة 
 الامنية 

حاح 
مبيعة 

 المعلوماو 

التقويم المعتمد 
 على الافاياو 

 المعر ية  الامي  القبلي  ذاتي  تشخيصي  المرجع محاى

 الانتاجية  نوعي  التاوي   داخلي  تعديل الخمم  معيار المرجع 

تصنيف 
 الملبة

 الختامي  الأدا ية  خارجي 

 لوجدانية ا
 متعدد الأمراف

 التعيي  أو القبول

الاشف م  
 الااتعداد 

تحقا م  
 التعلم 

التثبيو م  
  الجهد 
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  بداية  الدرو  أومجموعة م   در  أو بداية اليقوم به المعلم  ي  إجراثوهو  القبلي:التقويم المبد ي
 تعلم المعارفااتعدادهم ل القبلية لملابه ومد  الماتاباو المعر يةالعام الدرااي م  أجل تاوي   ارة على 

 الجديدة.
 لتعليمي  ورصداإجراث يقوم به المعلم أثناث التدري  يمانه م  تتبع مراحل الفعل وهو م التكويني: التقوي 

  .الأهداف التربويةوالتعلم والت اد م  مد  تحقا  حالاو التعليم
  :ثمة  لتعليمي وم اغالبا  ي نهاية البرنامج  ينجاها المعلموهو العملية التي التقويم التحصيلي النها ي

ي  ي ذلك الاختباراو التي تقدم   المنشودة ومثلهحام نها ي على مد  تحقا الأهداف التربوية  إصدار
 (44-45.ص.ص.5009دعمس، ) .ال  صلنهاية 

 التقويم حسب  بيعة المعلوما :   3-1-2-2
 التقويم الذ  يعتمد على جمع المعلوماو رقمية ع  تحصيل المتعلمي . التقويم الكمي:   -أ
  خلال م المتعلم وذلكيعتمد على جمع المعلوماو لفظية لوصف عملية تعلم الذ  التقويم النوعي:  -ح

وهذا يااعد على تاوي  صورة حقيقة ع  اهتماماو المتعلم وميوله  الملاحظة أو أ  أداة تحقا الغاية 
 واتجاهاته وتفاعله الاجتماعي مع املا ه والحام على نو  المعلوماو التي تم قيااها. 

 مني:  التقويم حسب الغرض 3-4-2-3
 تقويم تشخيصي.  -أ
 تعديل لأغراض تعديل الخمم أو البرامج الدرااية. -ح
 التقويم لغرض تصنيف الملية.  -ج
 عيي  والقبول. تالتقويم بغرض ال -د
 التقويم لأغراض التنبؤ والاشف ع  الااتعداداو. -ه
 التقويم لأغراض التحقا م  التعلم والتثبيو م  نوعية النتا ج. -و
 الجهد المبذول. التقويم لأغراض التحقا م   -ا
 التقويم حسب ال رل المقوم:   3-1-2-1
 تقويم ذاتي: الذ  يقوم المتعلم نفاه بنفاه.  -أ
 تقويم داخلي: يتم م  قبل المعلم أو الملاح الآخري  بداخل المدراة.  -ح
 تقويم خارجي: ويتم م  قبل المؤاااو أو جهاو خارج المدراة.  -ج
 التقويم وأدواته محددة لديهم. أهداف  التقويم المتعدد الأمراف: وياو  م  عدة أمراف تاو  -د
 حسب تفسير نتا ا الاختيار:   3-1-2-5
حيث يعتمد تفاير النتا ج التقويم على محك معي  قد ياو  محليا أو ومنيا أو تقويم محكي المرجا:  -أ

 محك لخر. 
 حيث يعتمد تفاير النتا ج على مجموعة معيارية معينة ينتمي إليها المالح.  تقويم معياري المرجا: -ح
 حسب الكفايا  المعتمدة:   3-1-2-1



تالتعليمي لمادة الرياضيا البرنامج                                                  الفصل الثاني             

123   
 

هي مجموعة الالوااو المعر ية والمهارية والأدا ية التي يتعلمها المالح  ي  ترة امنية محددة والتي 
تنعا  لثارها على الأداث والتحصيل المعر ي ويتم قيااها بااتخدام أدواو قيا  مختلفة االاختباراو 

  (505-799، ص5070)أبو أسعد، التقدير. التحصلية وبماقاو الملاحظة وملف المالح وقوا م 
نتاجية  وعند ا  وتتباي  أنوا  الافاياو تبعا للهدف م  المتعلم  ومنها افاياو معر ية ووجدانية وادا ية و 

ثم تحليل الافاية وجمع الأدلة على امتلاك  هدافحديد الأتبناث برنامج تقويمي معتمد على الهدف يجح 
وي تي  ي المرحلة النها ية إصدار الحام حول مد   هدافرنة بي  الأدلة والأالمتعلم للافاية وم  ثم المقا

 تقا  المتعلم للافاية. إ
  التقويم:و ا ل وأغراض  4-3-4

 

 
  (5003م  إعداد علام،)الواقعي يوضح و ا ل وأغراض التقويم  (:76)رقم  شكل

لا او والمعارف  و حيث يهتم بحصيلة الملبة م  نماا وااع م  المهار مراقبة تقدم ال لبة:  3-1-3-4
 ياو  على غرار التقويم التقليد  الذ  يهتم بالتحصيل  ي المعارف  قم. 

يل يقدم  التقويم البدتقديم بيانا  ومعلوما  ع  أداء ال لبة تؤثر  ي عملية تعليم البراما:  3-1-3-2
قيمة لا لالتقويم التقليد  الذ  يعتمد  ي أغلح الأحيا  على درجاو ا متنوعة عا بياناو امية وايفية 

 تفيد اثيرا  ي تقديم تغذية راجعة تاهم  ي عملية التعلم.
وذلك م  أجل تمبيا نظام رامي  المساءلة التربوية للمعلمي  والمدارس حول أداء ال لبة: 3-1-3-3

 أو التوقعاو التي يتم تحديدها. للثواح والعقاح للمدار  التي لا تحقا نابة معينة م  الماتوياو
 .وتاو  بذلك معتمدةتوثق تحصيلهم ومهاراتهم:  منح ال لبة شهادا  تخرج 3-1-3-1
تقويم المؤاااو التربوية م   أصب  التربوية:الاعتماد الأكاديمي للمؤسسا   الاعترال أو 3-1-3-5

ذا لم تحقا المؤااة التربوية الماتوياو  أجل الاعتماد الأااديمي يعتمد على مقايي  متعددة لأداث الملبة  وا 
  إنها لا تحصل على الاعتراف والاعتماد الأااديمي.أو التوقعاو المحددة والمرجوة 

 و ا ل وأغراض التقويم الواقعي

المساءلة التربوية 
 مراقبة تقدم  للمعلمي  والمدارس

   ال لبة
الاعترال الأكاديمي 
 للمؤسسا  التربوية 

 التقزيم على ن اق واسا    منح ال لبة شهادا  تخرج   أداء الصلبة معلوما  ع و  تقديم بيانا 
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الذ  أصب  يجر  على نماا وااع م  الدول الذ  يعتمد على التقويم على ن اق واسا:  3-1-3-1
يح يخصص لها مياانياو ابيرة  وهذا التقويم يحا  نوعية عملية التعليم والبرامج التعليمية  أاالأدواو و 

 يح متعددة  ي التقويم خاصة أعمال الملبةأاالار واحد بل اعتماد وهذا التقويم الذ  لا يعتمد على اختب

(Portfolios ) باعتبار أ  ذلك يايد م  صدا العملياو الاختبارية التي تجريها الولاياو المختلفة  وهذا ما
 ( 11-15.ص .، ص5003علام، د ع بعجلة التقويم الواقعي د عة قوية.  

 ا :استراتيجيا   ي تقويم تعلم الرياضي 4-3-3
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (5070أبو أسعد، إعداد  )م  : يوضح استيراتيجيا  تقويم الرياضيا  (71)شكل رقم 
 يلي:سول نحددها كما  استراتيجيا  التقويم والتي (5070أبو أسعد ،)(، 5070حدد كل م  )العباسي ،

 : (Performmanance – based assessemt)التقويم المعتمد على الأداء  4-3-3-7
خلال توظيف مهاراته  ي مواقف تحااي المواقف الحياتية م  خلالها مد  إتقانه لما ااتابه  ويتم عادة م 

 م  مهاراو  ي  وث نتاجاو التعليم المراد تحقيقها ويندرج تحو عدة  عالياو: 
  التقديم(Presentation) : يقوم به المتعلم أو مجموعة م   عرض مخمم له ومنظم ويتم م  خلال
 متعلمي  لمو و  محدد إظهار ما يمتلاونه م  مهاراو. ال

 الااتراتيجياو
 ااتراتيجياو التقويم

التقويم  مراجعة الذاو 
بالتواصل 

المعتمد على 
الأداث 

المعتمد على الورقة 
والقلم 

 لملاحظة ا 

حظة الملا ذاو اإجابة المنتقاة  التقديم  المقابلة تقويم الذاو 
البايمة

يومياو 
المالح 

 الأا لة
والأجوبة 

العرض 
التو يحي 

ذاو اإجابة 
الماوغة 

الملاحظة 
المنظمة 

ملف 
المالح 

 الأداث  المؤتمر 

 الحديث 

 المعرض 

  المحاااة

 المناقشة 
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  العرض التوضيحي(Démonstartion) :عرض شفو   وعملي يقوم به المتعلم لتو ي   يتم م  خلال
 .  ي التحام  ي بعض المفاهيم الااااية مد  قدرة المتعلم

  الأداء العملي(Performance) :و والاتجاهاو والمعارف هو إجراث يقوم به المتعلم إظهار المهارا
 ية لتعليم معي . اااالأ
  الحديث(Speech)اارالأيص والتعبير وربم خعلى التلقدرته  ؤاد المتعلم ي يها : و  . 
  المعرض(Exhibition)ي  إظهار عم يه يتم عرض المتعلمي  إنتاجاتهم الفارية والعملية  ي ظرف : و

 مجال معي .  قدرتهم  ي توظيف ما تم ااتاابه م  معارف  ي
  )المحاكاة )لعب الأدوار(Simulation) : و يه ينفذ المتعلمي  حوار يشبه إلى حد ما الموااقف الحياتية

 الحقيقة إظهار مهاراتهم المعر ية والأدا ية ومد  قدرتهم على إتبا  التعلمياو والتواصل 
  :ه ياعى الوعليش حول ق ية معينةلقاث بي   رقي  م  المتعلمي  للمحاورة والنقاالمناقشة والمنا رة 

اإقنا  والتواصل والااتما  الفعال وتقديم الحجج والمبرراو لوجهة لتوظيف قدراتهم المتمثلة المتعلمي  
 نظره. 

 استراتيجية التقويم المعتمدة على الورقة والقلم:   4-3-3-5
علم  ي مجالاو المت الااتيراتيجياو الهامة التي تقي  القدراو ومهاراو هذه الااتراتيجية م  تعتبر

 معينة  وتشال جاثا هاما م  برنامج التقويم  ي المدراة. وتشتهر عادة باهولة ااتخدامها وتت م : 
  :التي تعتمد على اختيار المالح للإجابة الصحيحة م  بي  عدة بدا ل  قرا  ذا  الإجابة المنتقاة

 وتنقام إلى النوا  التالية: وت م 
  قراو الصواح والخم   -أ
 راو الاختيار م  متعدد ق -ح
  قراو المااوجة والممابقة  -ج

  :حيث يصو  المالح اإجابة ب الوبه الخاص وت م . الفقرا  ذا  الاجابة المصوغة 
  . قراو التاميل -أ
  . تراو اإجابة القصيرة -ح
  قراو انشا ية المحددة وحل الماا ل: وتنقام إلى نوعي :  -ج

 الحاابية الريا ية   قراو إنشا ية محددة اإجابة وحل الماا ل 

  قراو إنشا ية مفتوحة اإجابة  

 استراتيجة الملاح ة:  4-3-3-4
( Qualitative) يعتمد هذا التقويم على الملاحظة  ي جمع المعلوماو ع  الوك المتعلم وهو تقويم نوعي

يتملح  متدو   يه الوااو المتعلم م  قبل المعلم أو المشرف أو الأقرا  أو ولي الأمر وهذا النو  م  التقوي
   التعرف على اهتماماوأتارار الملاحظة خلال  ترة امنية معينة وتنويع مصادر المعلوماو للمااعدة 

  : وميول واتجاهاو المتعلمي  وتفاعلهم الاجتماعي مع املا هم. وتنقام إلى
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 ملاحظة بايمة  -أ
 الملاحظة المنظمة  -ح

 استراتيجية التقويم بالتواصل:  4-3-3-3
بااتخدام  والمعلوماو  اارالأومه العام نشاما تفاعليا يقوم على إراال وااتقبال يعد التواصل بمفه

 اللغة ويما  إجراثه إلاترونيا بقصد معر ة مد  تقدمه وأالوبه  ي حل المشالاو واذا مبيعة تفايره. 
  :وتندرج تح   عاليا  التالية 

  المقابلة(Interview)ابقا تمن  للمعلم  رص الحصول على هي لقاث بي  المعلم والمتعلم محددة ا: و
 .عدة مابقاالم الأا لةالمتعلم واتجاهاته نحو مو و  معي  وتت م  الالة م     اارمعلوماو متعلقة ب

 والأجوبة الأس لة (Question and answers)  أا لة مباشرة م  مرف المعلم إلى المتعلم لرصد مد :
 حظةوليدة الل الأا لةوتختلف ع  المقابلة او  هذه تقدمه ومد  قدرته على حل المشالاو الممروحة 

 ولياو بحاجة إلى إعداد مابا. 
 المؤتمر (Conference) معي   و مشر : لقاث مبرمج يعقد بي  المعلم والمتعلم لتقويم مد  تقدم المالح  ي

 م  خلال النقاش وم  ثم تحديد الخمواو اللاحقة واللاامة لتحاي  تعلمه. 

 : (Reflection asessment strategy) ية مراجعة الذا استراتيج 4-3-3-2
ي للتعلم الذاتي الفعال والتعلم الماتمر اذلك تعمي  رصة لتموير المهاراو  وا أاااماو   وتعد 

معر ية والتفاير الناقد ومهارة حل المشالاو وتااعد المتعلمي  على تشخيص نقام قوتهم وتحديد حاجتهم 
 تحو هذه الااتراتيجية مجموعة م  الفعالياو. وتقيم اتجاهاتهم وتندرج 

  : والتي تعني قدرة المتعلم على الملاحظة والتحليل والحام على أدا ه بالاعتماد على معايير تقويم الذا
  .وا حة  ثم و ع الخمم لتحاي  وتموير الأداث بالتعاو  المتبادل بي  المتعلم و المعلم

  :ياتبها المتعلم يت م  خوامره حول ما قرأه أو شاهده أو امعه هو عبارة ع  مذارة و يوميا  ال الب
 وياتح مباشرة  ي اجل اير المتعلم. 

  :هو ملف يت م  نماذج م  أعمال الملبة واهتمامهم التي يتم انتقاثها بعناية لتظهر مد  ملل  الب
  له ل اا اما إنه يفتاما يراا الملف على قيا  وتقويم اماانياو عقلية عليا  تقدم المالح عبر الوقو. 

 البحث والمعر ة. 

 استراتجيا  التسجيل )أدوا  التقويم(:  4-3-2

 

  (2212أسعد .م  إعداد أبو التقويم ) يوضح أدوا  (:19شكل )

 أدواو التقويم

الم التقدير 
 اللفظي

الاجل 
 القصصي

الاجل وصف اير 
 التعلم

لرصد قا مة ا
 والشمح

 الم 
 التقدير
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أدواو التقويم المعتمدة والتي اوف نقوم بتحديدها  (2224.الهاشمية الأردنيةوزارة التربية والتعليم ) وو ح
  :ا لاتي
 : (Check List)الرصد والش ب  قا مة 7- 4-3-2

هي عبارة ع  قا مة الأ عال / الالوااو التي يرصدها المعلم أو المالح أثناث تنفيذ مهمة أو مهارة 
تعلمية  وتعد م  الأدواو المناابة لقيا  مد  تحقا النتاجاو التعلمية لد  الملبة وياتجاح على  قراتها 

 ص  / خم   مرض غير مرض.  –ية على ابيل المثال باختيار إحد  الالمتي  م  الأاواج التال
 :  (Rating scale)سلم التقدير  2-5—4-3

هو أداة بايمة تظهر  يما إذا اانو مهاراو المتعلم متدنية أو مرتفعة  حيث تخ ع ال  قرة لتدريج 
ل ويمثل يم  عدة   او أو ماتوياو  حيث يمثل أحد مر يه انعدام أو وجود الصفة التي تقدرها بشال   

 المرف الآخر تمام  أو امال وجودها  وما بي  المر ي  يمثل درجاو متفاوتة م  وجودها. 
 : (Rubric)سلم التقدير اللف ي  4-3-2-4

هو أحد الااتراتيجياو تاجيل التقويم  وعبارة ع  الالة م  الصفاو المختصرة التي تبي  أداث 
جعل ير  ولانه  ي العادة ااثر تفصيل منه  مما يالمالح  ي ماتوياو مختلفة  إنه يشبه تماما الم التقد

هذا الالم أاثر مااعدة للمالح  ي تحديد خمواته التالية  ي التحا   ويجح أ  يو ر هذا الالم مؤشراو 
 .وا حة للعمل الجيد المملوح

 ( :learning log )سجل وصل سير التعلم: 4-3-2-3

 ياث قرأها أو شاهدها  أو مر بها  ياجل منظم ياتح  يه المالح عبر الوقو عباراو حول أش يعد 
 حياته الخاصة حيث يام  لع بالتعبير بحرية ع  أراثه الخاصة وااتجاباته حول ما تعلمه. 

 : ( (Anecdotal records السجل القصصي 4-3-2-2
وصف قصير م  المعلم  لياجل ما يفعله المتعلم والحالة التي تمو عندها الملاحظة  مثلا  يعتبر
أ  يدو  المعلم ايف عمل المتعلم  م  مجموعة  حيث يدو  أاثر الملاحظاو أهمية حول  م  المما 

  مهاراو العمل  م  مجموعة الفريا  العمل التعاوني(.
 الوسا ل التعليمية  ي مادة الرياضيا   4-2

دراك ا معاني لإ  المعلم الذ  يعتمد على الالمة  ي التدري  يؤاد على الحفظ والااتظهار دو  الفهم وا 
والتفاير والتعليل م  جانح المتعلمي  مما يؤد  إلى اهولة نايا  المعارف  ولذا اا  م  المهم أ  ياتخدم 
المعلم واا ل وأدواو واجهاة تعي  على  هم الحقا ا وتو يحها للمتعلمي  مما يجعل التدري   عالا. 

 (552.، ص5070الفتلاوي،  
لحقا ا ا واا م التي ياتخدمها المعلم   ي الموقف التعليمي لتوصيلانها "جميع التعتبر الوسا ل التعلمية:

  والا اار  والمعاني للمتعلمي  لجعل دراه أاثر اثارة وتشويقا ولجعل الخبرة التربوية خبرة حية
 (72ص.2214)قاسي .هاد ة ومباشرة  ي نف  الوقو "
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 مسميا  الوسا ل التعلمية:    4-2-7

  التامياو التي تندرج تحو تامية الواا ل التعلمية والتي مرو لقد أورد الأدح التربو  العديد م
 :  ي النقام التالية  (5006) بوعناقة.( 5006 الحلية،وقد حددها  ي هذا الامار بمراحل تمورية  

 : الحواس التي تخا بها  أساس: التسمية على الأولىلمرحلة ا 4-2-7-7
هي ال ما ياتخدمه المعلم م  أدواو تعلمية   و (Visual aids)واا ل البصرية  والتي تنقام الى

 %91 إلى %81 باعتبار أ  (Visul instruction)تخامح حااية البصر وياميه البعض التعليم البصر  
 م  خبراو الفرد  ي التعليم يحصل ع  مريا البصر. 

اة الامع وهي المواد التعلمية التي ياتخدمها المعلم مخامبا حا (Audio aids) واا ل امعية واذا
  وبقيو هذه المامياو قاصرة لأنها راا على حااتي  وتمهل (Audio instruction) ويامى التعليم الامعي

 بقية الحوا  لذا ظهرو تامياو أاثر شمولا مثل الواا ل الحاية والواا ل اإدرااية. 
 دورها  ي التدريس  أساسالمرحلة الثانية: التسمية على   4-2-7-5

 & Teaching aids) ة  ي هذه المرحلة معيناو التعليم أو معيناو التدري واميو الواا ل التعلمي

instruction)  واميو اذلك واا ل اإي اظ. ويعاح على هذه التامياو على أنها تعتبر امالية  ي عملية
 التدري   إذ يما  الااتغناث عنها  ولم تعم أهمية للمتعلم  وارتبمو لتو ي  ما يصعح شرحه. 

 دورها  ي الاتصال  أساسثالثة: التسمية على المرحلة ال 4-2-7-4
على أنها  (Medum) ثم تعريف الوايلة (Communications stheory)اعتمادا على نظرية الاتصال 

التعلمية  الراالة( م  المرال إلى الماتقبل. واميو الواا ل التعلمية  ي هذه  هدافقناة يتم بها نقل الأ
لا  يعاح على هذه التامية أنها تاير  ي دا رة  (Communication of mens) المرحلة واا ل الاتصال

  يقة باعتبارها قناة اتصال  قم لحمل الراالة م  المرال إلى الماتقبل. 
 عملتي التعلم والتعليم  أساسالمرحلة الرابعة: التسمية على  4-2-7-3

 : (Instruction aids)الوسا ل التعلمية  -أ
اة ومواد ال ما ياتخدمه المعلم م  أجه''لتعليم ويعرف اما يلي: وتربم هذه التامية الواا ل بعملية ا

وأدواو وغيرها داخل غر ة الصف أو خارجها لنقل خبراو تعلمية محدودة إلى المتعلم باهولة ويار وو وظ 
مع الاقتصاد  ي الوقو والجهد المبذول  وبهذا التعريف تخرج الواا ل التعلمية إلى نماا أواع لا يتحدد 

اة والمواد  قم بل يتعداها إلى غير ذلك م  الواا ل الأخر  وترتبم الواا ل التعلمية ارتباما وثيقا بالأجه
ية هي: المعلم الذ  ياتخدمها والمتعلم الذ  تعود عليه بالفا دة  والموقف التعليمي الذ  أااابثلاثة محاور 

ج التعليمي  احية بل هي جاث م  المنهاتثريه وتايد م   عاليته  والوايلة التعلمية لياو مجرد واا ل إي 
 العملية التعلمية.  ي م  عناصرأاااومحور النشام التعليمي وعنصر 

 : (Learning aids)الوسا ل التعلمية  -ب
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هي ال ما ياتخدمه المتعلم م   والواا ل التعلمية (Leraning)وترتبم هذه التامية بعملية التعلم 
 ااابه المايد م  خبراوإخارجها بهدف  وأاوار المؤااة التعلمية جهاة وأدواو تعلمية وغيرها داخل أأ

 أ  عملية التعلم لا يتم م  خلال عملية تعلم أو تدري  مقصودة .يعني ما والمعارف بمريقة ذاتية. 
 الوسا ل التعلمية التعلمية:  -ج

نظر لارتبام عملية التعليم بالتعلم  ونظرا لأ  الوايلة الواحدة يما  أ  ياتخدمها المعلم والمتعلم  ي 
ف الواحد   اا  لابد م  دمج التاميتي   ي مصمل    تاو  تعليمية تعلمية  ي الموقأل  واحد أ  يما  

ية التي ة التعلمواحد ويما  تعريف الواا ل التعلمية التعلمية ب نها مجموعة متااملة م  الأدواو والأجها 
دف خارجها به وأداخل غر ة الصف إليه  الوصول المتعلم لنقل محتو  معر ي أو أو ياتخدمها المعلم

 تعلم.تحاي  عملية التعليم وال
 (Systems approach)منحى الن م  أساسالمرحلة الخامسة: التسمية على   4-2-7-2

 وتانولوجيا – (Thechnology instructional) أدخل علم التانولوجيا التعليم -  ي ظل هذا الأالوح
حتى  ميةالتعل هدافالذ  اهتم بالعملية التعلمية اال منذ بدايتها  ي تحديد الأ (The educational) التربية

  ونتج م  ذلك تاميت  الواا ل التعلمية م  (Feed back)إلى التقويم  واذا الااتفادة م  التغذية الراجعة 
 . (Aided programmed learning)بينها الواا ل التانولوجية المبرمجة للتعليم 

وأخر  نظام  (Instructional thechonology وتامية أخر  للتانولوجيا التعلمية تانولوجيا التعليم 
والتامية الأخيرة أعم وأشمل حيث تاتخدم الواا ل التعلمية  (Multimedia system) الواا ل المتعددة

ية اااأامنظومة  رعية  م  المنظومة الالية وهي العملية التعلمية التعلمية وبالتالي تاو  هذه الواا ل 
  .اث ي العملية التعلمية ولياو مااعدة للمدر  ياتخدمها متى يش

 تصنيفا  الوسا ل التعلمية:  4-2-5

 وتصنيف أدلينغ وتصنيف أولا   وتصنيف –نيف ديل توجد العديد م  التصنيفاو أهمها: تص
 ،(5006عابد،  دوناا  وتصنيف بريش  وتصنيف الامة وتصنيف الحيلة وتصنيف حمدا .  

 وقد تم تصنيف الواا ل حاح معايير مختلفة. 
 
 
 
 
 
 
 

 (551.ص.5070)الفتلاوي . 

 مصنعة جاهاة  حاح مريقة للحصول عليها

 مصنعة عرض  و ي حاح نوعية العرض

 امعية ملمواة –امعية بصرية  بصرية حاح مخامبة الحوا 

مواعة حاح الخبراو التي يما  أ  يمر بها أقاام وهي تنقام إلى عدة  حاح الخبرة
 يم والتعلم.المتعلم أثناث عملتي التعل
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عر ا لبعض التصنيفاو  لاخذ   ارة ( 540. 551,ص.ص.5070)الفتلاوي.وعليه  قد قدمو 
 مختصرة ع  ال تصنيف ومنها:

 تصنيل إيجارديل:   4-2-5-7
  م  تصنيفه  ي مخروم الخبرة وتدرج  ي تصنيفه م  المحاو  إلى المجرد. 

 والرموا المر ية  –الرموا المجردة اللفظية والماموعة 
 براو مجردة خ            
 

التلفايو   –أ لام الصور المتحراة  –صور ثابتة  –الراديو مذيا   –التاجيلاو الصوتية 
 المتاحف  -المعارض  –بصر   –التعليمي امعي 

 خبراو شبه حاية         

شبه  الخبراو –والتمثيل والمشاهدة  – الألعاحالعروض العملية  –الاياراو الميدانية 
 الواقعية المباشرة واقعية الخبراو 

 خبراو حاية            

 .(5070) اعداد الفتلاوي.مخرو  الخبرة )إيجارديل(يوضح  : (79رقم) شكل   

 تصنيل دونكا :    4-2-5-5
ة أو عمومية خصوصي -قامها إلى عدة معايير حاح: إنخفاض التااليف وارتفاعها  اهولة التو ير. 

 مالها. عدد المتعلمي  الماتفدي .ااتع

 .(5070) م  إعداد الفتلاوي .التعليم وتكنولوجية لوسا لالسباعي  تصنيل دونكا  يوضح  :  (50)رقم  شكل

 تصنيل حمدا :   4-2-5-4
علمية اا ل تو  – يما  نف محمد اياد حمدا  الواا ل التعلمية إلى صنفي : واا ل تعلمية غير للية 

 للية. 
 

 معايير التصنيل الوسا ل التعلمية ير التصنيلمعاي

 
صعوبة التو ير العمومية حجم  

ارتفا  التااليف 
المتعلمي 

 

  –الصور الممبوعة  –النشراو  –المذاراو الماتوبة  -
ير 
تو 
ل ال

عما
لاات

ض ا
خفا
ة ان

صي
صو

الخ
ولة 

اه
يف
تاال

ال
 

 المعرو او الحا مية والعيناو والنماذج والابورة   
 الاتح المقروث بجيمع الأنوا  –المواد التعلمية الممبوعة  -
 والمعامل اللغوية –التاجيلاو الصوتية  
 الشقا ياو  وا الرأ  –الأ لام  –الشرا    
 أ لام الصور المتحراة  –الأ لام الصامتة / الماموعة  

اإذاعة  –ر التعلمية انظمة الامبيوت –الفيديو  –المواد التعلمية المبرمجة لليا  -
 الماموعة المر ية  التلفايو ( 
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 آلية وسا ل التكنولوجيا والتعلم غير آلية

 الواا ل الامعية  -      الممبوعة  -
 الخرا م ب نواعها

دام
اتخ

 الا
صية

صو
خ

 
   

عية
لواق
د ا
اديا

إ
 

 المر ياو الثابتة  -

 التلفايو  التعليمي  - الصور -
 الفيديو - ة مليةالدرو  الع -
  الصور المتحراة - العيناو -
 الامبيوتر - ةواا ل البي ة المحلي -
 مرااا التعليم  

 الواا ل المترا قة 
 (،5070 الفتلاوي.تصنيل حمدا  لوسا ل التعليم )يوضح :  (57)رقم شكل

)  ا تها للتصنيف التي أوردتهإتصنيفاو أخر  تم ( )5002و)الزيتو  . (5006عابد،  اما أ اف

  : ي الاشاال التالية والتي تم تو يحها(5070الفتلاوي.

 : إدليناصنيل ت 3-7-2-4
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (5002م  إعداد الزيتو .) التعليميةالخماسي للوسا ل  إدلينايوضح تصنيل : (55)رقم  شكل

 
 
 تصنيل الحيلة:  4-2-5-2

 
 

اادياد 
الخبرة 
المر ية 
   غناها

 

اادياد عدد 
المنبهاو 
  التعلمية

 

 واا ل البي ة المحلية الحقيقية 
 التلفايو   –الصور المتحراة والفيديو –أ لام  –

 
جيلاو الصور الثابتة والشفا ياو المرا قة بتا –الصور الثابتة الآلية االشرا   والأ لام 

 امعية 

 والابورة  –الراوماو  –مامحة الصور ال

 
   و ي  والااريااتور  والتاجيلاو الصوتيةالرام والت
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 (5006)م  إعداد الحيلة. الحيلةيوضح تصنيل : (54)رقم  شكل

 : 5070سهيلة كا م الفتلاوي  تصنيف 4-2-5-6
 براوالخ-ال ما يتعلا بااتااح الخبرة ع  مريا الحراة العمل الحوا  عملية: موسا ل تقنية ال 

 –عليمية الحقا ح الت –الحلقاو الدرااية  –التعليمية  الألعاحالتمثيلاو و  –التجارح العملية  –العملية 
 ااتخداماو الامبيوتر.  –التعليم المبرمج 

 :معارض مشاهدة ال –رة م  البي ة المحيمة وتشمل: الاياراو الميدانية وتاتاح الخب وسا ل ميدانية– 
 عيناو. –نماذج  –مؤتمراو  –مهرجاناو  –مشاهدة المتاحف 

 هي مجمل الواا ل التعليمية الجاهاة التي تااح الخبرة ع  مريا عر ها ب جهاة لوسا ل المبرمجة: ا
 خاصة لال منها وهي: 

  الأ لام  –الجهاا المر ي  التلفاا( التاجيل المر ي الفيديو  –متحراة  –واا ل امعية بصرية
 الصور الشفا ة المصحوبة بشرظ ماجل. –الدمى المتحراة النامقة  –المتحراة النامقة 

  .واا ل امعية بصرية ثابتة = الأ لام الثابتة المر قة ب شرمة صوتية 
  ثابتة. الأ لام ال –انو  الاحر ( الصور المعتمة  الف –الشرا    –واا ل بصرية = الشفا ياو 
  التاجيلاو الصوتية ومختبراو اللغة. –واا ل امعية = اإذاعة 
  :وهي ال ما يقدم الخبرة ع  مريا العرض دو  الامع والصوو أو ااتخدام وسا ل المر ية المجردة

الممبوعاو  –الراوم  –اللوحاو التعليمية ب نواعها  –الخرا م ب نواعها  –الأجهاة ويما  أ  تشتمل الصور 
 الراوم الااريااتورية.  –النشراو الجدارية  –مصوراو  –اتح مجلاو  –
 إعماث الأمثلة  –تشتمل ال ما يتعلا بااتخدام التعبير الفظي  قم وتشمل الشرظ الوسا ل اللف ية: و– 

 العروض العلمية –التشبيه وعقد المقارناو  – الوصف-ذار الوقا ع والأحداث 

 ( 231–232.ص.، ص2212وي، )الفتلا  
الابيرة  الأهمية ي عدة نقام ( 5002)الزيتو ،تناول :  ي عملية التدريس التعليميةأهمية الوسا ل  3-5-3

 تالية:اللتوظيف الواا ل التعليمية  ي التدري  والتي اختصرتها الباحثة  ي النقام 

 
 

 امعي بصر  متحرك-ثابو   امعي بصر  –بصر   –امعي
 

 المحاااة والألعاح التعليمة –الآلاو التعليمية  –الاتح المبرمجة 

 دواوأ –للاو  –الأشياث المصنعة  –الأشياث المبيعة  –المقامع–النماذج 

 العمل التعليم  ي موقع –الميدانية  الاياراو والرحلاو –المقابلاو الحاية 

 لعرضا واا ل

 التفاعل واا ل

 الأشياث واا ل

 واقعية واا ل
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شبا  حاجاته للتعلممااعدة على  .4    ااتثارة اهتمام المتعلم وا 
ما يما  أ  تؤديه  ي مختلف    التدريية الوايلة  ي مجال أهم

 مجالاو الموقف الصفي 
 تااعد على ايادة خبرة المتعلم مما يجعله أاثر ااتعداد للتعلم .2
 التعلم. تراي  وتعمياتؤد  إلى  .3

 تؤد  إلى تاوي  مفاهيم اليمة وتحاشي الفهم المغلوم. .1  
  الايجابية. تااعد  ي ايادة مشاراة المتعلمي  .5  
  تراعي الفروا الفردية. .1  
  تؤد  الى تعديل الالوك وتاوي  الاتجاهاو المرغوبة. .7  
 تااهم  ي الحصول على المعر ة  ي ام  قيااي. .8  
 (43-44.ص.ص.5009ال ي ي، العزة، وال ويق.) اإمارحدد  ي هذا  الوسيييييلة التعليمية:صييييفا   4-2-3

 التالية:قام  ي الن إدراجهام  الصفاو التي  مجموعة
  نتاجها أا  التعلم –أ  تاو  الوايلة مثيرة الاهتمام  وا  يراعى  ي إعدادها وا 
   الوايلة التعليمية مرتبمة بالمنهاج الدرااي وتحقا أهدا هأ . 
 .أ  تراعي خصا ص المتعلمي  العقلية والانفعالية والجامية 
 أ  تتام بالباامة والواقعية والو وظ وعدم التعقيد 
 حيث الحصول عليها وااتخدامها. ااتخدامها م ااح مع الوقو والجهد الذ  يتملبه أ  تتن 
 أ  تاو  مشوقة وتنمي الاملا  والبحث والااتقصاث وتااعده على ااتنبام خبراو جديدة 
  أ  تتنااح م  حيث الجودة والحجم والصوو وعدد المتعلمي   ي الصف وا  تعرض  ي وقو منااح
 ارة.لا تفقد عنصر اإث لاي
   يما  أ  ياتخدم أاثر م  مرة  العلمية م  الناحية  الأخماث دقيقةصحيحة خالية م  أ  تاو  
  .أ  تربم التعلم الجديد بالتعلم الاابا 

  بي ة يف ل أ  تصنع م  المواد الأولية المتوا رة  ي ال الصنع اماأ  تاو  جذابة وقليلة التااليف متينة 

  للمجتمع.التانولوجي والعلمي أ  تتنااح الوايلة مع التمور  

  ومواردها. عاداتها  تقاليدهام  حيث  أ  تتنااح مع البي ة التي تعرض  يها 
 .أ  تاو  قادرة أ  تنمي حح الااتملا  وجمع المعلوماو لد  الملبة 
   مبتارة بعيدة ع  اإنتاج التقليد  قدر الماتما أ  تاو . 

 الوسا ل التعليمية  ي مجال الرياضيا :   4-2-2

المخممة ويعتمد إلى حد ابير على حا   هداف  نجاظ أ  موقف تعليمي يعتمد على تحقيا الأإ
درجة عالية م  اتية بدالا هدافاختيارنا للواا ل التعليمية التي تنظم تعلم المتعلمي  وتيار لهم بلو  الأ

ي مراحل النمو وه يما يتعلا ببعض المواد ذاو المابع التجريد  و ي مرحلة مهمة م   خاصة اإتقا 
 المحاواة التي تقع على ماتو  ناظريه و يما يلي: أهم الأشياثالمفولة والتي يعتمد  يها المفل على 

 الواا ل المعتمدة  ي تدري  الريا ياو. 
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تعد اللوحاو التعليمية التعلمية م  الواا ل البصرية المهمة  ي عمليتي   التعليمية: اللوحا 4-2-2-7
البي ة    ويما  صناعتها م  خاماوباهظةوبشال عام هي اهلة الااتخدام وتااليفها غير  التعليم والتعلم
 وم  أهمها:( 91 .، ص5009السعود، المحلية.  

  ها  مهاراو متخصصة واذا صيانت إنتاجهاتتملح  الصنع لاميااتها اهلة  م  ال باشيرية:السبورة
 المعدني الذ  ياتخدم الأخ ر أوأو  الأاود  امنو المملي باللو   اإالخشح البلااتيكمصنوعة م  

 . الحقا ا بصريا بتو ي  بعض للملبة وتام ثارة والتشويا تام  بتو ير عنصر اإ مغنامياية وهيالوحة 
  افل وتنقام إلى خموم أ قية م  الأ 71×411 م  مبا ارتو  الدوبلا  قيااها مصنوعةالجيوب: لوحة

عرض البماقة صممو لحمل المواد التعليمية م  خلال  ام  43 ثمام  5 ام ثم 8 بماا او الأعلىإلى 
او وهي تااعد المتعلمي  على القيام بعملي ميها  وا بع ها  ي خموم ماتقيمة وعلى ماا او منتظمة.

 .ثناث التعلمأالتحليل والترايح والااتنتاج 
  ش يثبو هذا القما يلا(هي عبارة ع  لوحة تعليمية مصنوعة م  قماش وبر   الفانالوبرية: اللوحة

وقد ياتفاد  71×411 مشدودا م  جميع الجوانح على مبا م  الارتو  المقو  أو خشح الابلااج قيااها
 . منها على الوجهي  لوحة وبرية ولوحة جيوح  وتعتبر م  واا ل الاتصال الفعالة

  ى بلوظ م  هي عبارة ع  قمعة م  صاج رقيا مملي بلو  منااح  أو مغم: المغنا سيةحة اللو
   والصور والراوماو والحروف بعد تثبيو قمع المغنامي الأشاالبحيث تعلا عليها  البراتولالارتو  

وهي م  أ  ل اللوحاو التعليمية وهي جد مهمة خصوصا  ي تعليم  الصغيرة خلفها بمادة لاصقة.
 الريا ياو.

 أو خشح الابلااج  : هي وايلة تعليمية مصنوعة م  الارتو  المقو اللوحة الكهربا ية  

م  الخشح تحتو  ع  وصلاو اهربا ية محددة بي  شي ي  أو أاثر وتعمل على تحفيا  بإمارومحامة 
 المتعلم لفك رمواها المصورة أو الماتوبة ع  مريا المحاولة والخم . 

 ل  إ...اإخباريةاما توجد أنوا  م  اللوحاو االلوحة القلابة  واللوحة 
 الحديثة مثل الحااوح والأجهاة ي: جهاا عرض الشرا    وجهاا العرض العلو   ال و  اإاقامأجهاة 

 (472-. 470ص .، ص5070الصا ي. قارة. ودبور )التعليمي. 
تعتبر م  الواا ل التعليمية  ي تعلم وتعليم الريا ياو  وأما  ي خصوص لة الحاسبة: الآ 3-5-5-2

لم م  اتاالية ؤد  إلى نتا ج البية بما يااح المتعي أ  ااتخدامهايقول  م مختلفي   توجد وجهتي    عاليتها
 رورة بر يبر  حي  اتجاه ي  لديه ي انجاا المهماو التعليمية خصوصا  ي تنشيم مهاراو التفاير 

جراث العملياو الحاابية  يما يقوم المتعلم بالتفاير  ي حل للماا ل إااتخدامها حيث تاهل للمتعلم 
، 5006.والمقدادي.وملأبو ال)ولا تفريم  إ راما د إنه لا يجح أ  ياو  لا الا الممروحة والرأ والمشالاو 

 (36.ص
وهو يتاو  م  إمار خشبي يحتو  بداخله على قمع صغيرة  لتعليم  الصيني"الابيكس": العداد 3-5-5-3 

اثر أالذي  يتعلمو  الحااح بواامة هذه الآلة  هم  الأمفال الحااح  حيث أ ادو الدراااو أ  الأمفال ا
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ذااث م  أقرانهم الذي  لا ياتعملو  الوايلة ذاتها  باعتبار أ  هذا الأالوح يام  بتشغيل مرااا خلايا 
، 2211شهداني،)المالفصي  الأيم  والأيار لم  المفل  ما أد  إلى التفوا الملحوظ  ي تنمية قدراتهم الذهنية 

 (111.ص
 الكتاب المدرسي: 3-7-7-4

الصف  م  ل التعليمية خاصة  ي مادة الريا ياو والحااح لا ايما هم الوااأالاتاح المدراي م   يعد
صل  الثاني م  التعليم الابتدا ي ولمايد م  التفصيل خصصنا جاثا ااملا للحديث ع  أهمية الاتاح  ي 

 التربو . اإصلاظ الموالي
 دخالإاذا إلى العديد م  الواا ل التعليمية المهمة خاصة  ي هذه المرحلة العمرية و  وباإ ا ة

صرها والتي لا يتاع لنا  ي هذا المقام التفصيل  يها أاثر وح... الحواايح إدخالتانولوجيا التعليم م  خلال 
  هذه الواا ل التعليمية لم تصب  ذلك العنصر المامل  ي العملية إجميعا  و ي العموم ناتميع القول 

اصة دة الريا ياو التي تتام بالتجريد  خيمثل  رورة قصو  خاصة  ي ما التعليمية  بل أصب  وجودها
  ولى م  التعليم.الأ ي المراحل 

 خلاصة الفصل: 

فاهيم الم التعليمي واهم البرنامج هيةماناو  صورة متااملة ع   أ ااتمعنا م  خلال هذا الفصل 
لتدري  /مرا ا/المحتو /مرا ا الأهدافالمتمثلة   الأااايةماوناته  إلىالتعرف  إلى به باإ ا ةالمرتبمة 

و عنا  ترظ. وعليهالمقأ ادتنا بشال ابير  ي و ع البرنامج التعليمي  التعليمية( والتيالتقويم /الواا ل 
لح ارة االتي تمثل عصارة تفاير البشر والقاعدة الأاااية  ي الانملاا براح  تصور عام حول الريا ياو

 الأجيال. عبر
 



 

 

 

 :الثالثالفصل 

 الإبداعيالتفكير 
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  :تمهيد
وده حقا ا   عالم متناه تام''ايليا بريفوجي  ''الاواح ب امله  اما يقول لقد حول القر  العشمري  هذا

ة المناخ يدعونا أاثر م  أ  وقو م ى إلى تنمي والتاماؤلاو هذايقينية إلى عالم لا متناه تاموده الشماوك 
بدا    الأ راد لا ياممممممممممممتميعو  التايف مع الجديد وتغير الواقع إلا م  خلال اإملااو التفاير اإبداعي لأ

أبو ) ي اما ة المجالاو التي يما  تخيلهاوالمبمادراو الخلاقمة التي تؤد  إلى حمل اثير م  المشممممممممممممممالاو  
 ( 11.، ص2222 عميرة،

أ  نجعل م  التفاير اإبداعي مملباً عام اً لا خاصمماً. بحيث يشممارك  الحا ممر ي عصممرنا إليه  ما نمم و 
قوا  أ  حاج المجالاو حيث يه جميع الأ راد  ي مختلف  ي تنا لا تقتصممممر على ب ممممعة أ راد  حاممممح ليتفو 

نما إلى شممممممعح  مُبد  ومُفا ر. الأمر الذ  يتملح  اعد على التي تُامممممم تهي ة البي ةبعض مجالاو اإبدا   وا 
 (.0225.)حبش.حد  اواث والراشدي  علىاإبدا  لال  م  الأمفال 

htmhabash.ws/education/books/Creative_thinking.-www.zeinab  خصمممممممممممممموصممممممممممممممممما بممممما يتعلا
ا يصممممممممل  م بالأنظمة التعليمية وما يرتبم بها م  مناهج تعليمية قادرة على اامممممممر النممية  ي التعليم أو

  .عليه بالتعليم العمود  الذ  يعتمد على الحفظ والتلقي 
ه والتعرف على ماهيت ''التفكير الإبداعي''و ي هذا الفصل اوف نحاول التعرض لهذ المصمل  

لا   .راته وابل تنميته واهم المعوقاو التي تعتر ه وايفية التذليل منها وهذا لأخذ صورة متااملة عنهومها
اوف نعر ه  التفاير. والذ ماهية  بداية تحديدوجح علينا  اإبداعيقبل الشرو   ي تحديد مفهوم التفاير 

 اللاحقة. ي النقمة 
عرض لمثير يت الدما  عندماالعقلية التي يقوم بها  عبارة ع  الالة م  النشاماو هو التفكير: مفهوم-1

د العموم ناتميع أ  نعتبر أ  التفاير هو مفهوم مجر  الخم  وعلىيتم ااتقباله ع  مريا إحد  الحوا  
النشاماو التي يقوم بها الدما  عند التفاير غير مر ية وما نقياه بالفعل  والصدا لأ   االعدالة والشجاعة
و ي  وعليه  (11.ص .2213.وحس  الباوي،  اواث بصورة ماتوبة  أو ماموعة أو غيرهاهي نواتج التفاير 

هذا اإمار نقف على تباي  واختلاف وجهاو نظر العلماث  ي و ع تعريف جامع مانع للتفاير على 
  .والتي اوف نحددها  ي النقمة الموالية اعتبار أ  هذه العملية هي عملية ذهنية معقدة ومجردة

 لتفكير: ماهية ا 1-1
 اإمار اللغو  واإمار الاصملاحي:  ماري إ ي تم تناوله  ماهية التفايرلتحديد دقيا لو 

 معنى التفكير  ي اللغة:  -أ
 اث تعريف التفاير: أنه إعمال العقل أو تشغيله  ي أمر ما  وهو أهم ما يميا الجن  البشر ج. 

 ( 21، ص2211 العياصرة.) 
 حلها.  مال العقل  ي مشالة للتوصل إلىعإ 
 .أما الفار  هو إعمال العقل  ي المعلوم للوصول إلى المعر ة والمجهول 
 .( 141، ص2222 )ع ا، ويقال: لي  ي الأمر  ار ونظر ورؤية 
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 معنى التفكير اص لاحا:  -ب
تي يشتمل يمثل إحد  العملياو العقلية العليا ال والعقلية  هويوصف التفاير ب نه أرقى العملياو النفاية 

مجموعة م  التعريفاو ( 21، ص2211، والصا ي)قارة، لتنظيم العقلي والمعر ي. و ي هذا اإمار حدد عليها ا
الذ  يعد أشهر وأهم م   1985( Debonoإدوارد ديبونو ) ي مجال التفاير وايفية حدوثه  قد عر ه 

 برة'' اهتم بمو و  التفاير أنه ''هو العملية التي يمار  الذااث م  خلالها نشامه على الخ
خراجه إلى أرض  أعتبر ديبونو أ  اإدراك هو  الواقع اماأ  أنه القدرة على ااتخدام الذااث الموروث وا 

المريقة التي يصنع بها العقل معنى للعالم  ويؤثر  همنا لعملية اإدراك  ي المريقة التي نتعلم  يها التفاير 
اث بو وظ  اما ير  أ  المعلوماو تنظم  ي وناتميع م  خلال اإدراك تحقيا القدرة على رؤية الأشي

وقد قام د  بونو بتصميم أول برنامج تعليمي  ي  أنمام ويمتلك اإناا  أنظمة ذاتية لتنظيم المعلوماو.
التفاير الاورو( على أاا  معالجة التفاير امهارة عملية وااعة ينبغي ااتخدامها ولي  تعلمها  قم  والذ  

 لخاصة ببرامج المنمية للتفاير اإبداعي بشال م  التفصيل.اوف نتمرا له  ي العنصر ا
هو عبارة ع  عملية عقلية ياتميع المتعلم ع  مريقها عمل شيث '': 2111 (Bayer)باير اما عر ه 

. ''رة ي الموقف أو الخبى بمعناه الوااع هو البحث ع  المعن ذ  معنى م  خلال الخبرة التي يمر بها  أو
امممممممممممممملامممممممممممممملممة م  النشممممممممممممممماممماو العقليممة التي يقوم بهمما الممدممما  عنممدممما يتعرض لمثير  وبمعنمماه البامممممممممممممميم أنممه

 (249.ص.2212الشديفا  .قزاقزة.(.(14.،ص2229،بسام .ما
على أنه عملية ذهنية يتمور  يها المتعلم م  خلال عملياو التفاعل الذهني '':2111ويعر ه قمامي 

 .''ديدةمعر ية للوصول إلى ا ترا او وتوقعاو جهدف تموير الأبنية الببي  الفرد وما ياتابه م  خبراو 
أ  التفاير مفهوم ا ترا ي يشير إلى عملية ( 3.، ص2223الزيتو   ويشير اذلك  ،(214، ص2224العتوم، 

 أما  داخلية تعا  إلى نشام ذهني معر ي تفاعلي انتقا ي  موجه نحو حل ما لة ما  أو اتخاذ قرار معي 
نشام معر ي يشير إلى عملياو داخلية اعملياو معالجة المعلوماو '' تبره اع (471.، ص2223النشواتي، 

اهر  م  الالوك الظ هاجاغير أنه يما  ااتنت وترمياها  لا يما  ملاحظتها وقيااها على نحو مباشر 
  .''نهمااهم  ي حل مشالة معينةا راد لد  الذ  يصدر ع  الأ

تت م  عوامل ومهاراو وخمواو متعددة بواامتها  عملية التفاير أ  (37.، ص2221)لا ي، اما أشار
الحد  أو تمبيا خمواو المشالة ع  مريا الااتدلال  يتوصل الفرد إلى حل المشالة ع  مريا الت مل أو

ذا الحل وتعميمه   وقد يقوم بتقويم هصالةقد يتوصل الفرد إلى حل يتميا بالجدة والأ الااتقرا ي أو الااتنبام 
  أخر  متشابهة. على مواقف ومشالاو

الشرما ،   "عمال العقل  ي المعلوماو والخبراو للوصول لرأ إهو ''أما الاويدا   اعتبر أ  التفاير 
   التفاير يحتاجه الفرد عندما يتخذ قرار وعند ''أ (Robert & Perking) واما حدده ،(71، ص2221

اتخاذ  نشام عقلي ياتخدمه الفرد للوصول إلىجرا يا أنه إوحدده   مناقشة الق ايا  ي مواقف الحياة اليومية
  (14.، ص2212جودة   .أو التوصل إلى نتا ج لحل ما يواجهه م  مشالاو قرار 
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بشال  ناا عملية يومية مصاحبة للإ'' :أنيتعريل التفكير على يمك  ونست يا  ي ضوء التعاريل السابقة 
 ه لها الفرد نحو حل الماا ل الحياتية التي تصادعبارة ع  الاة م  النشاماو العقلية التي يبذ دا م وهو

ويعتمد  ي ذلك على العديد م  العملياو المقارنة الااتنبام والتحليل والترايح والتقويم  واتخاذ القرار والتي 
هو عملية  التفاير'' خرىأبعبارة  أو‘خبراو' يعتمدها  يما بعد لحل مشالاو مشابهة م  خلال ما ااتابه م  

عمل تو او   ي قالح الشخصية تمتنوعة و وأنمام  حدث ب شاالتر مباشرة منش ها الخبرة الحاية عقلية غي
 .صا ححل لمشالة  أو اتخاذ قرار  ىلإ ي اياا منظومتها للوصول 

 خصا ص التفكير:  1-2
 :النقام التالية    ي(22. 21ص.ص.2212)سحيما . (32. 29.ص .2217 غزلة. القواسمة. وأبو) لخصها
 لوك هادف لا يحدث  ي  را  وم  دو  جدو .التفاير ا 
 .التفاير الوك تمور  ياداد تعقيدا مع نمو الفرد وتراام خبراته 
  اليح بالأاممممممممممممم توا رها تامممممممممممممترشمممممممممممممدتفاير يامممممممممممممتند إلى أ  مممممممممممممل المعلوماو المما  التفاير الفعال هو

 الصحيحة. والااتراتيجياو
 را . لفاعل غاية يما  بلوغها بالتدريح والما   والتفايرالامال  ي التفاير أمر غير مما   ي الواقع 
  يتشممال التفاير م  تداخل عناصممر المحيم التي ت ممم الاما  لفترة التفاير/المواقف المنااممبة والو ممع

 الذ  يجر  حوله التفاير.
  وصيتهخصرماية  امية  ماانية  شالية لال منهما  يحدث التفاير ب شاال وأنمام مختلفة  لفظية.  

 نقمة جد هامة وهي:  إلى (31 .32ص. .ص، 2212 .)معمار نف  الاياا  ي اما أشار
  .أ  التفاير يعتبر عنصر أاااي م  عناصر الشخصية ويعمل  ي إمار منظومتها 
  اما يتاممم التفاير باإشمماالية  بمعنى أنه يتخذ م  المشممالاو مو مموعا له وتعد صممياغة الاممؤال مامم لة

 التفاير. 
 ية التفكير: الفرق بي  الأ راد  ي عمل 1-3

بمبيعة الحال يوجد  روا  ردية بي  البشر  ي عملية التفاير خصوصا وترجع هذه الفروا إلى جملة 
  بالاختصار: م  الأاباح نذار منها

  .ت ثير المواقف والبي او التي ينش   يها الفرد 
 ا يواجهه.فرد لمالتي يما  ا  تغنى أااليح ومعالجاو ال عملياو التنظيم للبي ة والخبراو والمواقف 

 ( 37ص..2211،  )العياصرة 
 مستويا  التفكير:  1-4

حدد الباحثي  والمهتمي  بمو و  التفاير ماتويي  أااايي  لهذه العملية الذهنية وقد تم الااتناد  ي 
 هذا التقايم إلى النقام التالية  م  حيث الباامة والتعقيد والصعوبة والتجريد(: 

 تفكير أساسي (Basic thinking) : 
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التفاير م  ماتو  أدنى  وهو عبارة ع  الأنشمة العقلية أو الذهنية غير المعقدة والتي تتملح 
الدنيا م  تصنيف بلوم للمجال المعر ي والعقلي والمتمثلة  ي ماتوياو الحفظ  3أو تنفيذ الماتوياو  مماراة

 تصنيف  المقارنة وهي مهاراو يجحالمهاراو القليلة الأخر  مثل الملاحظة والمع مراعاة الفهم  التمبيا 
 إتقانها قبل الانتقال إلى ماتو  التفاير المراح. 

هذا النو  م  التفاير يتملاه معظم النا  ويحتاج إلى إ  ما تم ذاره ناتميع القول إلى  وااتنادا
 مهاراو بايمة تتمثل  ي الملاحظة والمقارنة والتصنيف.

   التفكير المركب(Higher thinking): 
و تفاير م  ماتو  عال ويشمل مجموعة م  العملياو العقلية المعقدة التي ت م مهاراو التفاير ه

 القراراو والتفاير  وا المعر ي. المشالاو  وعملية صنعاإبداعي  التفاير الناقد  حل 
  ( 39. 31.صص، 2211العياصرة ،  

والتفاير باتخاذ  –بحل المشالاو التفاير أ   (2221)جروا  .ملاحظة أشار اليها ولا  دو  إغفال 
  .اتراتيجياو التفايرا القراراو يما  تصنيفه  م 

: أ  التفاير يقوم على ثلاث ماتوياو حيث يتمثل الماتو  الأول بالتخميم 1999 ي حي  أشار جروا  
 اإبداعي وهناكو  والمراقبة والتقييم  اما أ  الماتو  الثاني م  التفاير ممثلا  ي التفاير الناقد والااتدلالي

 الماتو  الثالث  يتشال م  مهاراو متعددة  ي المفاهيم أماتفاير حل المشالاو واتخاذ القرار وتاوي  
 .، ص2229 ، بسنديابو حشيش ، و عبد الهادي،   التفاير ممثلا  ي التفاير الناقد  واإبداعي و وا المعر ي.

71) 
او فوف الأولى م  التعليم غالبا ما يرتاا على ماتوي ما ناتميع القول أ  التعليم خاصة  ي الصودا

التفاير الدنيا الذ  يت م  مهاراو اثيرة م  بينها الملاحظة والمقارنة والتصنيف وهذا يحتاج إلى خبرة 
ومرا   ي التذار والفهم  وهذا له ارتبام مباشرة  ي الأااليح المنتهجة م  قبل المعلمي  الذي  يعتبرو  أ  

اي هو الذ  يمتلك ارعة الااتيعاح وااتدعاث المعلوماو والمعارف التي تاو  مراخة  ي المتعلم الذ
 الذاارة

ولذا نجد المعلمي  يرتااو  على الأا لة العقيمة التي تراا  ي مجملها على الحفظ والااترجا  
لأا لة التي اوالذ  يواا  الماتو  الأول م  التفاير حاح تصنيف بلوم ولهذا وجح الاهتمام بايفية مرظ 

وجود  همتلا إلى ع و تعليمي  اعل ل ع وتعتبر أداة شحذ للتفاير  واما أنها تحيل المالح م  مجرد 
 ي غر ة الصف وبواامة نوعية الأا لة ناتميع الترقي إلى الماتوياو العليا م  التفاير التي لا يما  

ااتخلاصها  وتشال وجهة نظر  أو حل  العلاقاو أوالاعتماد على الذاارة  قم  لأنها تاتدعي ااتشاف 
 (.2229ق امي، وشديفا ،  مشالة. 
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 أنما  التفكير:  1-7
العياصرة ) حدده م  قبلالوقوف على مفهومه الذ   أ  نقفقبل التمرا إلى أنمام التفاير وجح علينا 

اتقباله ايفية او التي تميا الفرد  والتي تعتبر دليلا على ثامجموعة م  الأد''على أنه:  (111.ص. 2211.
 للخبراو التي يمر بها  ي مخاونه المعر ي وياتعملها للتايف مع البي ة المحيمة به''.

يا مجموعة أااليح تم: وااختصار لمدلول نمم التفاير يما  لنا إيجااه م  خلال تعريف إجرا ي
 إناا يختلف م  لم و التفاير متع  يها وياو اتخدمها بغرض الايمرة على بي ة والتحام ا إلى الفرد يعمد
 وقد عر و عدة تصنيفاو للتفاير قامو اما يلي: لأخر. 

 التصنيل القا م على أساس الفعالية:  1-7-1
   :وهو التفاير الذ  تتو ر  يه الشروم التالية: تفكير  عال 
تبا ااتخدام أ  ل المعلوماو المتو رة م  حيث دقتها  -  منهجية علمية اليمة. وافايتها وا 
 المختلفة بدرجة عالية م  الافاثة.  وااتراتيجيتهاالتفاير المتنوعة  ااتخدام مهاراو -
 وأهم خصا ص هذا النو  م  التفكير هي:  -
 تحديد المشالة بو وظ تام. القدرة على  -
 .المعلوماو والبياناوااتخدام مصادر موثقة للحصول على  -
 ة.العلاقة وعر ها للمناقش واذا البحث ع  الأاباح ذاو. القدرة على البحث على البدا ل و حصها -
 الااتعداد لتعديل الموقف أو اتخاذ القرار عند تو ر معمياو جديدة. -
و أ رغباو شخصيةال وث   يولي   الاهداف وث  المناابة واتخاذ القراراو  يإصدار الأحاام  -

 . العوامف
 (119. ص.2211)العياصرة..اا ية. الدلة القراراو عند الا تقار الى الاإصدار  ت جيل -

  :وهو نو  م  التفاير لا يتبع منهجية وا حة أو دقيقة  ويقوم على مغالماو التفكير غير الفعال
 دعاثاو حجج غير متصلة بالمو و . اوا ترا او باملة أو متناق ة أو 

 وأهم خصا ص هذا النو  م  التفكير هي:  -
 الت ليل وتوجيه النقاش بعيدا ع  المو و  الر ياي. -
 وة والتهجم بغرض إجهاض  ارة أو رأ .اللجوث إلى الق -
 التردد  ي اتخاذ القرار المنااح  ي  وث الأدلة المتاحة حتى لو اا  القرار مؤقتا. -
 خماث( وتجاهل الاختياراو والبدا ل. –ام الموقف بمريقة  ص  حاللجوث إلى  -
 و ع  ر ياو مخالفة للواقع م  أجل ر ض  ارة معينة.  -
 دة. التبايم الاا د لمشالة معق -
 الاعتماد على الأمثال  ي اتخاذ القرار دو  اعتبار بخصوصية المشالة. -

 (46–47,ص .ص، 2221جروا ، )
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 التصنيل القا م على أساس العمليا  العقلية الموصلة إلى النتيجة:  1-7-2
 االتالي:  ( mayer  1983 رمايصنفها  وقد

 الترابمي.  الالوك-التفاير بالمحاولة والخماث  -
 . المشالاو(دة بناث الموقف  الوك حل التفاير بإعا -
 التفاير الااتقرا ي.  -
 التفاير الااتنبامي.  -
 التصنيل القا م على أساس الأزواج المتنا رة:  1-7-3

 النحو التالي:  وهي على
 يالتفاير التقارب –التفاير التباعد   -
 التفاير الااتنبامي.-التفاير الااتقرا ي -
 التفاير القا م على الجانح الأيم  م  الدما   –الدما  التفاير القا م على الجانح الأيار م   -
 التفاير الناقد.  –التفاير اإبداعي  -
  .التفاير م  خلال اختبار الفروض –التفاير م  خلال تاوي  الفروض  -
  .التفاير الغير الشالي –التفاير الشالي  -
  .التفاير التحليلي –التفاير الااتاشا ي  -
 .التفاير ذو النظام المغلا –ظ التفاير ذو النظام المفتو  -
 .التفاير التاتياي –التفاير الااتراتيجي  -
 التفاير التخيلي. –التفاير الواقعي  -
  .التفاير المنمقي –التفاير الاليم  -
  .التفاير المجرد –التفاير المحاو   -
 التصنيل القا م على أساس الموضوعية والعقلانية:  1-7-4

 النحو التالي:  وهي على
 التفاير الميتا يايقي –الخرا ي  التفايروتشمل: علمي لحل المشكلا  ال الأسلوب غير. 
   :التفاير  –التفاير الحداي  –التفاير الت ملي الأسلوب العلمي الذي يعتمد على الموضوعية ويشمل

 ( 192-192.ص .، ص2211 ، )العياصرة .التفاير اإبداعي –الااتدلالي 
  التفكير وعلاقة بالوراثة والتربية: 1-1

 لا ياال الاختلاف محتدما بي  اتجاهي  أاااي   ي عملية التفاير.
يولي الأثر  أما الاتجاف الثاني  القدرة على التفاير إلى عامل الوراثةيولي الأهمية الابر   ي   الاتجاف الأول

أ  حال  يالأو ر إلى التربية والبي ة  ي القدرة على التفاير لا  اااتخلاص عام للق ية   إنه لا يما   
  التفاير عند المفل. تنمية المر ي  لأهميتهما مشتراي   ي القدرة على أحدم  الأحوال إغفال 
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الحديثة تولي عنايتها للبي ة العلمية ولثارها على الدما  الذ  هو للة  إ  التربيةالقول  اذلكويما  
 ي  اة الصحية تربويا دورا ملمواوهو مو ع عنايتها واهتمامها وقد أثبو دراااو عديدة أ  للبي  التعلم 

رتح وأنها تجعل قشرته الخارجية أاثر امااة وقوة مما يت تاوي  ارتباماو عالية بي  العصبوناو  ي الدما  
  عليه قدرة أ  ل على التعلم  تاداد تشعباو الخموم العصبونية والفجواو المجهرية.

ذا م  أبرا ماوناو البي ة التعليمية الجدية  ل اما تعد قدرة المناهج المدراية على تحد  عقل المتعلم
ذلك واذا عدم إتبا  وتيرة واحدة  ي التدري  وا وجح على المنظمة التربوية الاهر على تجديدها وتحديثها

الااتعانة بالواا ل المعينة الحديثة واذلك الترايا على المعلم ا برا محور  ي العملية التعليمية م  حيث 
ف ال غوم الذ  يتعرض لها  ي مجال مهنته  واذا الاعتماد على التعايا اإيجابي له تاوينه واذا تخفي

، 2227المفلح، لاي يشعر ب همية إنجاااته ويعمل دا ما على تجديد معار ه والتفوا  ي عمله.
ير اونجد أ  الدرااة الحالية تتفا مع الاتجاه الثاني المتمثل  ي القدرة على التف ،(14.ص،2213،زكي)،(4.ص
ما تم تهي ة البي ة المناابة الذ  نحصرها  ي البي ة التعليمية وخصوصا  يما يتعلا بماوناو المناهج  إذا

ة الأا لة والأنشمة ومبيع وواا ل التقويم المنتهجة  خاصة ما يتعلا بالمحتوياو ومرا ا التدري   التعليمية 
 تهم. التي توجه للمتعلمي  قصد ار  بذرة التفاير  يهم منذ نش 

 : وتصنيفاتها مهارا  التفكير 1-1
 : يه ماهية مهاراو التفاير وأهم التصنيفاو الخاصة بها يجح الوقوف عند نقمة أااايةقبل تحديد 

 :ومع  عقلياو حرايا  اإناا الدقيا القا م على الفهم لما يتعلمه  الأاهل الأداثهي  تحديد ماهية المهارة 
 .(21.، ص2212، يواال) والتااليفتو ير الوقو والجهد 

 '.'قدرة الفرد على إعادة تشايل ما ابتدعه غيره بإتقا : '' يعتبرها أنها: (327.ص ،2229حمادا ،) أما
 والتي عر ها ويلا  على: ''أنها العملياو العقلية التي نقوم بها م  أجل تحديد ماهية مهارا  التفكير :

لى والوصول إ والتقييمو التحليل والتخميم جمع المعلوماو وحفظها وتخاينها وذلك م  خلال إجراثا
  (91.ص ،2211، العياصرة  ااتنتاجاو وو ع قراراو.

عقلية محددة نماراها وناتخدمها ع  قصد  ي  أنها: "عملياوعلى  وهنام تعريل آخر لمهارا  التفكير
أشياث وتدوي   ووصف معالجة المعلوماو والبياناو لتحقيا أهداف تربوية متنوعة تتراوظ بي  تذار المعلوماو

الملاحظاو إلى التنبؤ بالأمور وتصنيف الأشياث وتقديم الدليل وحل المشالاو والوصول إلى 
 (47،ص.2223، )سعادةااتنتاجاو''.

قدرة المتعلم على شرظ وتعريف و هم ومماراة العملياو العقلية  "أنها التفكير:أما ستيرنبرج حدد مهارا  
تقا  وحددبارعة  لى اختيار ع العلاقاو  ي المواقف والقدرة إدراكالعقلية  ي قدرة المتعلم على  العملياو وا 

  جديدة. أ ااروالخبراو المتاحة للوصول إلى   اارالبدا ل والقدرة على الااتبصار وتنظيم الأ
 (11.، ص2222دياب،  )

 :  ي النقام التالية تم حصر أهمها وقدوقد تعددو تصنيفاو مهاراو التفاير 
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 فا  مهارا  التفكير: تصني 1-1-1
 تعددو التصنيفاو الخاصة بمهاراو التفاير ويما  لنا أ  نحدد أهم هذه التصنيفاو التي ذارها

 . (19-19ص .، ص2223سعادة  
 .ص.2223)سعادة. أااايتي وقد قامها إلى   تي  : 1991 (Sternberg)تصنيل ستيرنبرج  1-1-1-1

19.91) 
  مهارات التفكير الفوق معرفية -أ

 
     

 رات التفكير المعرفية: مها -ب

عشري  مهارة تفاير  (Langreh) 1988وقد حددتها الجمعية الأمرياية لتموير المناهج والتعلم انة  
   او:  8وقد تم اختاالها  ي التاليةأاااية يما  تعليمها وتعاياها  ي المدراة وتشمل المهاراو 

 
  

  
 
  
  

 
  :ما يلييفاو لمهاراو التفاير شملو اقترظ  يشر تصن: 1999( Fisher) تصنيل  يشر 1-7-1-2

 
 

 مهاراو تنظيم المعلوماو:  -1
 
 

           مهاراو الااتقصاث: -2
  
  
 
 
 

 التخميم
 المراقبة والتحام

 التقييم

 جمع المعلوماو

  هم العلاقاو الجا ية والالية المختلفة
 تحليل المعلوماو وتنظيمها وتصنيفها

 تفاير المعلوماو 

 التنبؤ

 مرظ الأا لة
 تحديد المشالة

 التخميم

 الحلولاختيار 
 المختلفة  اارتموير الأ

 مهاراو الترايا
 مهاراو جمع المعلوماو

 مهاراو التذار
 مهاراو تنظيم المعلوماو

 مهاراو إنتاجية
 مهاراو التحليل

 مهاراو التقويم
 مهاراو التاامل والدمج
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    بالمبرراو والأاباحمهاراو ذاو العلاقة  -3
   

 
 
 
 هاراو التفاير اإبداعي م -4

  
 
 
 
 

 مهاراو التقييم  -5
    
 
 

  (22-21 ،ص2212،و قارة)الصا ي، 

  : 2222تصنيل سعادة  1-7-1-3
 التمييا...إل   –مهارة التتابع  –الااتقراث  –الااتنتاج            الناقد التفاير مهاراو

 التو ي   –المرونة  – صالةالأ –الملاقة       مهاراو التفاير اإبداعي
الوصول إلى المعلوماو وتدوي   –الوصف  – التذار     وعر ها مهاراو جمع المعلوماو وحفظها 

 وشد الانتباه ومرظ الأا لة  –صغاث الملاحظاو واإ
 تحمل –إصدار الأحاام  –و ع المعايير  –تقيم الدليل    مهاراو التقييم وحل المشالاو
 الماؤولية ومرظ الفر ياو 

مهارة تنمية المفاهيم وتنظيمها ومهارة التعميم ومهارة   مهاراو بناث المفاهيم والتعميم والتنظيم 
  (92.ص.2223سعادة،   .التنظيم المتقدم –إدارة الوقو  والتنبؤ ثاو وتمبيا اإجرا –التصنيف 

 8مهارة تفاير قامو  ي  21تصنيفاو أخر  مثل تصنيف ماراينو واملاثه وقد حدد  واذلك يوجد
   او على النحو التالي: 

 
 

 إعماث المبرراو والأاباح

 حاام المبررةإصدار الأ

 الوصول إلى ااتنتاجاو
 ااتخدام اللغة

 دعم الخيال  ي التفاير
 اقتراظ الفر ياو

صالةالأ  
 الملاقة

 الحاااية للمشالاو
 اإ ا ة

 المرونة

 تقييم المعلوماو
 والحام على قيمة المعلوما

 موير معايير الحامت
 المالح م  أحاام أو تقييماوإليه  الثقة بالنف  لما توصل
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ii0 وتت م  الملاحظة والمشاهدة وصياغة الأا لة             مهاراو الترايا 
iii0  الملاحظة وصياغة الأا لة            لوماو المعمهارة جمع 
iv0  الااتدعاث والترميا           مهارة التذار 
v0  المقارنة والتصنيف والترتيح والتمثيل                مهارة التنظيم 
vi0  الر ياية   ااربيا  الأ                مهارة التحليل 
vii0  الااتدلال والتنبؤ واإ ا ة     مهارة التوليد 
viii0 عادة البناث والترايح           التاامل  مهاراو  التلخيص وا 
ix0  و ع المعايير والبرهنة           مهاراو التقويم 

 التصنيفا  إلا أكثرها شيوعا هو تصنيل بلوم للأهدال التعليمية  ي المجال المعر ي وهي: بالرغم م  تعدد 
 مهارة التذار والحفظ  -1
  .مة والت ويلوالتلخيص والترج والااتيعاحمهارة الفهم  -2
  .مهارة التمبيا -3
  .مهارة التحليل المت منة الااتدلال والااتقراث وتفاير الأدلة والبياناو -4
  . اارمهاراو الترايح المت منة التنبؤاو وتوليد الأ -5
بداث  -6  .(19- 11.ص .. ص2229الكبير، وآخرو .عبد ) الرأ مهاراو التقويم المت منة إصدار الأحاام وا 
 كير ومهارا  التفكير: الفرق بي  التف  1-1-2

عملية بره التفاير ناتميع أ  نعتإ  المت مل  ي هذه الما لة يلاحظ أنه يوجد خلم بي  المصملحي   
اتدلالها  لاالية تقوم ع  مريقها بمعالجاو عقلية للمدخلاو الحاية والمعلوماو المترجمة لتاوي  الأ اار أو 

تت م  اإدراك والخبرة الاابقة والمعالجة الواعية والاحت ا  الحام عليها وهي عملية غير مفهومة تماما  او
 والحد .

أما مهاراو التفاير  هي عملياو محددة نماراها وناتخدمها ع  قصد  ي معالجة المعلوماو ومنها 
يجاد الا ترا او غير المذاورة  ي  تحديد :المهاراو التالية  الادعاث.أو  تقويم قوة الدليل النص أوالمشالة وا 

 (22.ص.2212معمار.)
اير  فابا ذاره يت   لنا جليا أنه يوجد  را بي  تعليم التفاير وتعليم مهاراو الت على ما وبناثً 

هم على والمواقف وتنظيم الخبراو التي تتي  الفرصة أمام الملبة وحث  تعليم التفاير يتملح تهي ة الفرص 
ليم مهاراو أما تع ية المختلفة  ي عملية التفاير المبادرة  ي ااتغلالها م  خلال توظيف المهاراو الذهن

لتحقيا تعلم و  ولماذا ينفذو  المهاراو وااتراتيجياو التفاير وعملياتها؟ التفاير  يت م  تعليم الملبة ايف؟
 مهاراو التفاير أهدا ها التربوية والحياتية  لابد م  وجود برنامج  عال يشتمل على العناصر التالية: 

 حيث أ  اختيار المحتو  بشال دقيا لتمبيا مهاراو التفاير  :ي علاقة بمهارا  التفكيروجود محتوى ذ
و ق ايا أو ألتفعيل العقل وتنشيمه  ي أمور  وااتراتيجياته  والتدرح عليها بافاثة عالية   هو وايلة

 مشالاو  أو مهام  أو ماؤولياو اثيرة 
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  :تمبيقها  او لد  الفرد إلا أنه ينبغي تفعليها وتدريبها  و بالرغم م  وجود هذه المهار تفعيل مهارا  التفكير
 مما يجعل م  ال رور  الترايا عليها م  خلال عملية التدري  م  جانح المعلمي  

  :يما  تمبيا مهاراو التفاير م  خلال المهام التعليمية المهام التعليمية المدعمة لمهارا  التفكير
 عة   والعقباو التي تتملح عملياو عقلية وااوالأحجيةلبة والألغاا المتمثلة  ي التحدياو التي تقدم للم

ل المشالاو ح ااتراتيجيةلحلها  حيث يتم دمج مهاراو التفاير وتنظيمها  م  ااتراتيجياو محددة مثل 
 توليد المعارف والمعلوماو.  ااتراتيجية

   او المختلفة لااتخدام الااتراتيجييجح أ  تتو ر لد  الفرد الرغبة الحقيقية  بحيث العقل:تكوي  عادا
 .لتنفيذ المهاراو حاح الظروف والمواقف التعليمية المناابة  ومحاولة تقييم  عاليتها م  وقو لأخر

 (37-34، ص.ص2211،الصا يو  قارة،)
 : ومسارا  تعليمي إمكانية تعليم التفكير 1-9

باينو ولهذا الامممممبح ت هناك  روا  ردية بي  البشمممممر   مممممعفاث  متواممممممي  موهوبي (نح  نعرف أ  
 اتجاهاو:  3أراث الباحثي  حول أماانية تعليم مهاراو التفاير حيث تمثلو  ي 

  رولى بتعليم التفاي  ال عفاث  ي الماتو  التعليمي هم الأأصحاح هذا الاتجاه أير  ول: الأ.  
  :فايرعليم التقدر على الااتفادة م  برامج ت  الموهوبي  هم الأأصحاح هذا الاتجاه أير  الثاني.  
  :تعليم التفاير يجح أ  يشمممممممممممل ال الف او بلا ااممممممممممتثناث على أصممممممممممحاح هذا الاتجاه أير  الثالث  

اعتبار أ  التفاير أصممممممب  يمثل  ممممممرورة حتمية لمواجهة الام الها ل م  المعارف اليومية المتد قة  التربية 
ي للمعر ة ياة العصممرية  لا متعلم متلقاليوم أصممب  هد ها صممنع متعلم مفار ياممتميع أ  يجابه متغيراو الح

النظرية التي لا ياتميع تجايدها على أرض الواقع  وهذا هو الرأ  المتبنى م  قبل الباحثة  ذلك أ  تعليم 
ية لتعليم الخمواو الأاماا تحديد وم  هنا تمالتفاير يجح أ  يحظى به الجميع اعملية حتمية لا اختيارية 

 التفاير: 
  حليل أهداف المقرر لتحديد أنوا  القدراو والمهاراوتولى: الخ وة الأ.  
  :مع أهداف المقرريتقويم الحاجاو المعر ية للمتعلمالخ وة الثانية  .  
  :بنممماث إممممار لقمممدراو التفاير المقترحمممة مبقممما لمتملبممماو المقرر م  جهمممة وحممماجممماو الخ وة الثييالثيية

 ( 32. 31ص.  ، ص.2221السميري، أخر .  المتعلمي  م  جهة
  أخذو مااري  أااايي  لال واحد منهم نظرته   قدتعليم مهارا  التفكير:  أما  يما يخص مسارا

 الخاصة  ي تعليم مهاراو التفاير: 
ير  أ  تحاي  مهاراو التفاير عند التلاميذ تاو  م  خلال تموير المنهج الدرااي الاتجاف الأول:  -1

او التفاير ومهاراته لا تحدث بشال ماتقل المقرر وتبرير ذلك عند أصحاح هذا الاتجاه أ  عملي
ر  ي اما أشا .المنهج(بها.  تفيد أالوح الدمج  اما يما  ت مينها اجاث م  ومنفصل عما يحيم 

خلال  م  والدنيا العليامهاراو التفاير  باإماا  تمويرانه  (23.، ص2229،الكبيسي) الصددهذا 
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- Judithنجد المؤيدي  لهذا الاتجاه  الريا ياو  وم الدرااية خاصة  ي مادة  اليومية للموادالحصص 

L.ET Al .1999 
ير  أ  تعليم مهاراو التفاير ياو  بشال مباشر م  خلال مواد تعليمية إ ا ية بحيث الاتجاف الثاني:  -2

لا يتداخل تعلم مهاراو مع تعلم المحتو   أو م  خلال محتو  درااي منفصل ع  المقرراو الدرااية 
عبد  عند أصحاح هذا الاتجاه أ  عملياو التفاير تعلم اغيرها م  المو وعاو الدرااية. وتبرير ذلك 

 ماتقل( مقرر  (19، ص2229الكبير وآخرو ، 
ول وم  خلال ما ابا ذاره ناتميع أ  نقول أ  الدرااة الحالية تتفا وبشال ابير مع الاتجاه الأ

بالااتناد إلى و  لأنهه  ي المواد الدرااية المختلفة الذ  يعتمد على تعليم مهاراو التفاير م  خلال ت مين
  تعليم التفاير  ي إمار المنهاج المدر  يافل عدم تذبذح أ نرج المبرراو التي اعتمدها الا الاتجاهي   

حتى م  خلال المريقة  المتعلمي  بي  المادة الدرااية وم مونها وبي  البرنامج الماتقل لتعليم التفاير 
التدري  والمعداو والواا ل الماتخدمة التي تاو  مختلفة ع  المريقة العادية اوف يخلا المنتهجة  ي 

مي للمواد المدراة يللمتعلمي  عدم التوا ا بي  مريقتي  متباينتي   حتى م  خلال ت مينه  ي البرنامج التعل
 رض الواقع. ثر م  خلال تمبيقه بال  عالية على أماانية الااتفادة م  التعلم ونقل الأإيافل 

  مفهوم التفكير الإبداعي  -2
 تعريل التفكير الإبداعي:  0-1

يعد التفاير اإبداعي امة خص بها الله ابحانه وتعالى خلقه  وهي بذرة اامنة مودعة  ي الأعماا 
وقد   يما  أ  تنمو وتثمر ويما  أ  تذبل وتموو ال حاح البي ة الثقا ية والتربوية والوام الاجتماعي

انواو تاو   1 الدراااو أ  نابة المبدعي  الموهوبي  م  الأمفال م  ا  الولادة إلى ا د م  العديأثبتو 
 8  وما إ  يصلوا ا  %11 إلى نابةتلك الانواو تنخفض  0 إلى ا  وعندما يصل الأمفال %01 نحو

ويرجع ، تهم  خلال درااا السويدا  ونف  الرأ  أاده(20.ص.0222)الكيلاني. قم  %2 حتى تصل النابة إلى
هذا التفاوو وال مور  ي القدراو اإبداعية بالدرجة الأولى إلى أنظمة التعليم المنتهجة م  قبل البلدا  
وخصوصا الاا رة  ي مريا النمو  لذا وجح علينا أ  ننهض ب نظمتنا التعليمية  واذا إعادة النظر  ي 

 واابة الراح الح ار  ومواجهة ما يتعر ناأااليح التعليم والمناهج المعتمدة إذا انا نرغح حقيقة  ي م
م  مشالاو اللحظة تلو الأخر   إذ   ي خ م ما تم ذاره نلاحظ أ  هذا المصمل  تبوأ ماانة عالية بي  

 المفاهيم التي  ر و علينا إعماثها المايد م  الاهتمام والتخصيص. 
ه ة به وجح علينا تعريفيحمله هذا المصمل  م  معاني ومفاهيم مرتبم ما عرف علىنتوقبل أ  

وتحديده. ولقد تعددو التعاريف والآراث حول معني التفاير اإبداعي إلى حد يصعح الوصول إلى تعريف 
م تحديد وتية متعددة الجوانح وثرية المحتو   إناانوذلك باعتبار أ  اإبدا  يعتبر ظاهرة  جامع مانع له 

 و  واإمار الاصملاحي:اإمار اللغ إماري ماهية التفاير اإبداعي  ي 
 بد  الشيث وابتدعه  أ  أنش ه وبدأه. وأبدعو الشيث أ  اخترعته. '' قد عرف اإبدا  لغة: لغة:   .1

 (123.، ص0226العباسي،  
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، 0212) اشما ،  (16.، ص0222 ا ش،   والااتنبام. و ي المعنى اللغو : يعني الخلا واإنشاث 
 ''.يعني اإيجاد أو الخلا  أو التاوي   أو الابتاار''لغويا عر ه  قد (،0222المليجي، ) أما( 06.ص
: أما اصملاحا  قد عر ه اوابة م  العلماث والباحثي   ي هذا المجال بتعاريف مختلفة اص لاحا .2

 نذار أهمها: 
 ة والنادرة. الجديد  ااراإبدا  هو قدرة الفرد على إعماث وااتشاف وااتعمال الأما  وكو ما : لهعريل هت 
 3القدرة على الابتاار حلول جديدة لمشالة معينة  وتتمثل هذه القدرة  ي :1221عريل مراد وهبة، ت 

 مواقف مرتبة ترتيبا تصاعديا وهي التفاير  التنبؤ والابتاار.

 ية اإبداعية البناثة التي يما  أ  تشمل عوامل عدة مثلناانب نه الصفة اإقد عر ي كارتر جود: و 
، 0222،) ا شويتمخض عنها انتاجاو معينة مثل الاختراعاو والراوم والااتشا او. الواا ل التعليمية 

 (13-16.ص

  والأ اار ب الوح بناث وهادف عة م  المفاهيمأنه قدرة الفرد على ااتخدام مجمو  1062وير  ميدنيك  
 (12.، ص0212)حمادنة،ومبد  
 حصر  بداعي م  قبل الباحثي  والعلماث  تموبناث على الاختلا او الموجودة  ي تحديد ماهية التفاير اإ

 التعريفاو المختلفة للتفاير اإبداعي م  خلال المداخل التالية: 

 الأول: مفهوم الإبدا  بناء على سما  الشخص المبد   ىالمنح(Creative person)  

 لانتقال إلى نمم او  العاد  للتفاير الايااهو المبادأة التي يبديها الفرد  ي التخلص م   اإبدا  مفهوم
 جديد  ي التفاير. 

 جيلفورد  وكذلم(Guilford) : أ  المتعلم المبد  يتام باماو عقلية وم  أبراها أنه يمتلك تفاير مفتوظ
 صالة.الأيتميا بإنتاجاو متنوعة وم  هذه الصفاو التي لها علاقة بهذا التعريف: الملاقة  المرونة  

 اس الإنتاج المنحى الثاني: مفهوم الإبدا  على أس(Crative product)  
يعبر التفاير اإبداعي ع  نفاه  ي صورة إنتاج جديد أو الخروج ع  الم لوف بشرم أ  ياو  هذا  حيث

 وقد ي تي هذا اإنتاج  ي صورة  ارة ااتشاف أو اخترا . (nouveaux)وحديثا  (original) اإنتاج أصيلا
 (71-72ص. .، ص0223 جلالة،)أبو 
 الث: مفهوم الإبدا  على أساس أني عمليةالمنحى الث (Creative process)  
 عناصر  ي قالح صح عدةعملية ''اإبدا :  ميدنم لتحديد مفهوم اإبدا  و ا هذا المنحى يعرف 

 (07.ص.0222) أبو الندى ..''يحقا احتياجاو معينة او  ا دة ما  جديد
  الاختلال و  وهو عملية إدراك الثغراوللمشالاو عملية تحا  ''يحدد اإبدا  على أنه أما بول تورانس
جراث  ر ياو و  الاتااا وو عالمعلوماو والعناصر المفقودة وعدم   ي لتعديلاو االربم بي  النتا ج وا 

عادة  (130ص..0223) المعايضة .والبواليز. .اختبار الفروض ثم يقدم نتا جه  ي أخر الأمر" وا 
 س البي ة الإبداعية الرابا: مفهوم الإبدا  على أسا المنحى(crative situation)  
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ويقصد بها الظروف البي ة أو المواقف المختلفة التي تواجه الفرد وتيار ظهور اإبدا  أو تعمل على إعاقة 
  قد توصل نتيجة ايارته إلى اليابا  أ  معظمهم مبدعي  1081 انة (Torrance) يذكر أ  تورانسظهوره  و

قا ي الذ  اهل ظهور اإبدا  والذ  م  مظاهره الجد والنظام  التعاو   اما ويعود ذلك إلى المناخ الث
 (05.ص.0222)الهويدي. ي تهي ة البي ة الصفية الملا مة.  وأدوارهايشمل المناخ التربو  والمدراة 

التفاير اإبداعي مصمل  يتميا بالتعقيد والشمول ويت م  عناصر عقلية   اعتباروم  هنا ناتميع 
رة نادرة غير مار  أصيلة أ التوصل لنواتج  لتحقيقها وهيأهداف محددة ياعى  وانفعالية له وشخصية 
 الحدوث. 

  المص لحا :علاقة التفكير الإبداعي ببعض  0-0
 التفكير الإبداعي والإبدا :  0-0-1

هر  أنه يوجد  را جو  –أااديمية إعداد القادة  –حدده مارا اويدا   ي تعريفه م  خلال برنامج اما 
عملية ''لتفاير اإبداعي واإبدا    عند الرجو  إلى تحديد تعريف التفاير اإبداعي أماننا القول أنه: بي  ا

 . ''التفاير بشيث  جديد ومبتار  أما اإبدا  هو أ  ينفذ ويمبا هذا الشيث الجديد والمبتار
با بدا  أ  يم ي إمار مرحلة التفاير  هو لي  إبداعا لأ  أبرا خاصية  ي اإ ناا  ما دام اإ

ل إ  نعتبرهما شيث واحد ب وألاالشيث على أرض الواقع. لذا وجح علينا أ  نفرا بي  هاذي  المصملحي  
وناتميع اعتبار أ  اإبدا  والتفاير اإبداعي مرتبمي   .التفاير اإبداعي هو الخموة الأولى لعملية اإبدا 

ة التي يمر حي  يهتم التفاير اإبداعي بالعملياو العقلي بالنواتج  يأ  اإبدا  يهتم  البعض  نجدببع هما 
 (67ص ،0211والصا ي.)قارة، بها الفرد م  أجل الوصول إلى هذه النواتج. 

 الإبدا  والابتكار:  0-0-0

الذ  اعتبر انه لا يوجد ( 73. ص.0211الكنانى، أشارو منهم  و ي هذا اإمار نجد بعض الدراااو
لمقابلة التي ترجع إلى اللفظة الانجلياية ا نما يعود إلى أصل الترجمة  قم ا  و  را جوهر  بي  المصملحي  

على أنه الميل إلى  (75.، ص0225الخليلي،  وبالرجو  إلى ماهية الابتاار الذ  حددته  .(Creativity)لهما 
م لا نجد و إلى هذا المفه وبالااتناد بالايمرة المشالاو واإحاا  الم لوف  حلالااتحداث والخروج ع  

ل م  الابتاار على اعتبار أ   اإبدا  أشمالعلاقة التي تجمع المصملحي   بينهما أما را جوهر  
 .. ص0220المغازي،   العا يعتبر جاث م  اإبدا   لا يوجد ابتاار بدو  إبدا  ولي   –إباارا  –=بارلفظ
لا تصل  لمجال العلوم لما تحمله م  اما أ  المة إبدا  تصل  أاثر شيث  ي مجال الفنو  والآداح و  (،50

سماعيلالإمام،   .مابع غامض   (171، ص0212 ،وا 
الابتاار يعادل المة اخترا  الذ  ياو   ي الجانح العلمي التقني الملمو  مثل إ  يما  القول 

 1000 شاخترا  راديو. الاخترا  أو الابتاار هو أحد أنوا  اإبدا .  ي هذا الصدد يشير اي  العابدي  دروي
بالااتناد إلى المعاجم اللغوية إلى أ  ااتخدام لفظة إبدا  تاو  أاثر دقة م  الناحية اللغوية م  لفظة 

 التوجه الذ  تتبناه الباحثة. وهذا ما يتوا ا معابتاار 
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 : والتفكير الإبداعي الناقد التفكير 7- 0-0

مار فاير العليا وأاد  ي هذا اإتبرا العلاقة بي  المصملحي  او  النوعي  شالا  م  أشاال الت
حيث ينصرف التفاير   (26.ص،0210 رما ،)واإبداعي  أ  التفاير العالي الرتبة هو مايج بي  الناقد ليبما 

بع هما الرغم م  ذلك يعتبرا  ماملا  ل التوليد وعلىيرتاا التفاير اإبداعي على  للتقييم  يماالنقد  
نتاجا جديد     ا  ولا يجح اعتبارهما متناق  البعض  والاهما يحتاج   اتفاير جيد يت م  تقدير للقيمة وا 

 ياغةوص واتخاذ القراراو   إلى مجموعة م  المهاراو والااتعداداو وعملياو معر ية عليا احل المشالاو 
 ي  مهبناث عملية التدري  لتياير تعلي إعادةواذا يحتاج الا م  التفاير الناقد واإبداعي إلى  المفاهيم 

 .لالفص
  (25-22صص.، 1223يونس،  

وناتنتج م  إبراا العلاقة بي  التفاير اإبداعي والتفاير الناقد على أ  التفاير الناقد محاوم بقواعد 
ند إليها عا  التفاير اإبداعي لي  له قواعد منمقية يات المنما ويقود إلى نواتج معينة يما  أ  تتنب  بها 

لبع هما البعض  وعلى العموم هما وجها  للتفاير ماملا  (02..ص0223)جروا . ولا يما  التنبؤ بنتا جه
  (02..ص0227، الكا ي عبد  .يما  أ  يعمل واحد بمن   ع  الآخر لبع هما ولاومدعما  

 الذكاء والإبدا :   0-0-2
ا دة  الفأ  اإبدا  هو عملية تنمو  على شيث جديد يتميا بالجدة و  2111انة  (Sternberg)اتيرنبرج  يشير

أما الذااث  قد حدده هذا الأخير على أنه القدرة على التايف مع البي ة وتشايلها واختياراتها  اما ير  
إ   ذا اا  الذااث يعني اختيار البي ة وتشايلها والقدرة على التايف الهادف ''إأنه  1001 (Ochse) ىأوشيا
 '.اإبدا   عملية جوهرهو هذا 

حقيقة على علاقة الموجودة بي  الذااث واإبدا  وهذا بابح ت ارح الآراث نقف  أ ناتميع  ملولا  
 منهم م  ير  أ  القدرة على اإبدا  ماتقلة ع  الذااث نابيا ومنهم م  ير  أ  للإبدا     ي هذا الش  

 علاقة بالذااث  و ريا ثالث ير  أ  للإبدا  ارتبام بالذااث. 
 ىتحافرو نتا جها أ  معامل الارتبام إيجابي  ومتوام دراااو  ي هذا الش   وقد أ وقد خصصو

وهي ما يامى بالعتبة الفاصلة  أما  ي ماتوياو الذااث الأعلى  قد وجد أ  معامل  121ماتو  ذااث 
  أو ينعدم تقريبا. الارتبام يقل

يوجد  ثأ  اختباراو اإبدا  تقي  ما يامى بالتفاير المتمايا أو المنتج حي :  2112اما ذار جروا  
أاثر م  إجابة ممانة لال اؤال بينما تقي  اختباراو الذااث  ي جوهرها ما يامى بالتفاير المتقارح حيث 

وبالرغم م  ذلك  تبقى العلاقة بي  الذااث واإبدا  ا ترا ية حيث لم يتوصلوا يوجد حل صحي  لال اؤال. 
 (152.، ص0212ونو ل ،أبو جادو، إلى اتفاا حول هذه العلاقة.  

بي   إجما ( أنه يوجد 120.، ص0223،الصاعدي  (070، ص0210لفلفلي،ا  ي هذا اإمار  أادوواما 
ال رورة حي  أنه لي  ب المتوام  يالعلماث والباحثي  أ  المبدعي  يمتلاو  درجاو م  الذااث لا تقل ع  
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م   أشارانه يوجد م  (170. 0217 .العتوم .الجراح وبشارة)بينما ذار  أ  يظهر الأذاياث نواتج إبداعية.
 . اإبدا  إلىحتى يدخل الشخص  الأقلعلى  IQ =121-111انه يوجد عتبة الذااث إلىالباحثي   
صل  ي العلاقة بي  الذااث واإبدا  هو  ي الحقيقة علاقة أ  الأ (12.، ص0220الداهري،) ذار وقد
بصفة  لأذاياثارورة أ  يتميا جميع حي  لي  بال  العالي  ييجح أ  يتصف المبد  بالذااث   ريدة حيث

  .هذه القاعدةلاإبداعية وهذا ما أادته دراااو ال م  جيال وجاااو  
و ي الأخير قد ياو  اإبدا  شالا م  أشاال الذااث وقد ياو  مقدمة له اما قد ياو  نتيجة له أي ا 

 (63.ص.0222الرحم  علا. )عبد (07.، ص0227،الكا يعبد .  والتحديد ولا  لي  هو الذااث على وجه الدقة
  .وناتميع أ  نقر بعلاقة ارتباميه بي  اإبدا  والنبو  والذااث والتصر او الغريبة

 الدا عية والإبدا :   0-0-5
=  /نوعا  م  الدا عية الداخلية  ذاتية اإبدا  ويوجدتعتبر المدا عيمة م  أهم مرا ووامممممممممممممما ل تعايا 

عتبر وت ترقية. ها اعتباراو خارجية االحصمممممول على المال تاو  لدي /=تنشممممم  م  إرادة الشمممممخص. خارجية
 ( سييييييييينيية . دو كو مييا ) .المممدا عيمممة المممداخليمممة هي الأناممممممممممممممممح والأاثر ارتبمممامممما اإبمممدا  ر يع الماممممممممممممممتو 

http://psychology.csusb.edu/.faculty/jkoufman  
 الإبدا : العبقرية و  0-0-6

م  ااوية الالوك هي القدرة الفعلية على الابتاار  ي مجالاو معينة اواث أاانو القدرة  مرية  ةالعبقري
تعتمد و  والمحك الأاااي للعبقرية هو اإنتاج الابتاار    والاخترا   العبقرية ملاة الابتاار أو ماتابة 

 .صالةي بدورها تعتمد على اإبدا   وخاصة قدرة الأعلى نابة عالية م  الذااث والعبقرية تحتاج موهبة والت
  (26.. ص0220غازي،م)ال

 الموهبة والإبدا :   0-0-3
محاور هي الذااث العالي  ماتو  مرتفع م  اإبدا   3ترتبم الموهبة بالتفوا العقلي وتعتمد على 

  (51.، ص0220غازي،مال(.  للإنجااماتو  ر يع م  الالتاام بالمهام  الدا ع 
جاث م  الموهبة   والموهية تتاو  م  :ا  القدرة اإبداعية جاث م  الموهبة  اما أ  الذااث   Rinzoli رينزوللير وقد ذا
 (72، ص.0222)أهل،  ماوناو أاااية وهي الابدا  والذااث والدا عية. 3تداخل 

 
 
 
 

 م  إعداد قصاص، د س،()والإبدا  يوضح العلاقة بي  الموهبة  (02شكل)
قد تمثل ااتعدادا للنشام اإبداعي لانه لي   أ  الموهبة الى (Jon Juan) ي نف  الاياا ووقد أشار 

بال رورة أ  يصب  الأمفال الموهوبو  مبدعي  عند الابر  اما أنه لي  بال رورة ا  المبدعي  اانوا 
لموهبة تتعلا اأمفالا موهوبي  وهذا لا ينفي أ  أمفالا موهوبي  أصبحوا راشدي  مبدعي   وعليه يت   أ  

 الالتزام بأداء المهام

مستوى  وق  بدا الإ
 الموهبة  المتوس 

http://psychology.csusb.edu/.faculty/jkoufman
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 هي قد تشال ااتعدادا للإبدا  عند البعض  لا  عدم   باإبدا .بماتو  الأداث والمهارة أاثر م  تعلقها 
 (75.ص.0222)أبو الندى.وجودها عند  رد ما لا يعني انتفاث الابدا  عنده 

 التخيل والإبدا :  0-0-0
لفة ااترجا  الصور العقلية المخت  يبالتذار  عملية عقلية تاتعي  التخيل أ  (:1232)أشار البوهي 

تنظيماو جديدة تصل الفرد بما يه وتمتد به إلى حا ره وتاتمرد إلى   يها ثم تم ي بعد ذلك لتؤلف
 الرحم عبد )ماتقبله   تبني م  ذلك اله دعا م قوية للإبدا  الفني والابتاار العقلي والتايف الاو  للبي ة 

  (32. 62.، ص0222 .علا
حال م  الأحوال إبدا  دو  خيال   هو يعتبر شرم ر ياي لمماراة اإبداعية  اما  ولا يوجد ب  

 يماننا اعتبار اإبدا  تحليا  ي عالم الخيال بحيث يو ر له جو خالي م  القيود والتفاير النممي.
حدث يما  الت أ  اإبدا  والتخيل مفهوما  مترابما   ولا( piccardo, 2009, p8)إليه  وهذا ما أشارو 
  مفهوم بشال ماتقل ع  الثاني  هما مترابما  ارتباما وثيقا.ال ع  

وبتالي  خلاصة القول إ  ال  ارة تجول  ي الخيال  ي الوقو الحا ر يما  أ  تجاد  ي الواقع 
ذا أردنا إبداعا عند التلاميذ وجح علينا التذاير على تشجيع الخيال والابتعاد ع  النممية  والماتقبل. وا 

 هالرأ  يتماشى مع التعريف الذ  و عت الخيال. وهذاأول خموة  ي اإبدا  هو  التعليم لأ ي   ي والروت
(Parent, 2006, p7 )  الجديدة الاصيلة   و اإبدا  على أنه قدرة الفرد على تصور الحلول اإبداعية حيث عر

 .بارعة وياتند  ي ذلك إلى الخياللمشالة ما 

 مراحل العملية الإبداعية:  0-7
لم يتوصل الباحثو  إلى تحديد دقيا للمراحل التي تمر بها العملية اإبداعية  ويعود الابح الر ياي 

ية اإبداعية أ  تحديد مراحل العمل ناتميع اعتبار أنفاهم. لذا ي ذلك إلى اختلاف  لافة وأهداف الباحثي  
لنقمة أ  علم النف  ونحاول  ي هذه ام  أاثر الق ايا الخلا ية بي  العلماث والباحثي   ي مجال التربية و 

الذ  حدد  (Stein) التصنيفاو والتقايماو التي تبناها العلماث وم  أبراها  تصنيف اتاي نحصر أهم 
  مراحل أاااية: 3 مراحلها بم

وتبدأ بعد الااتعداد  وتنتهي بفارة  ر ية أو خمة : (Hypothèse formation)مرحلة تكوي  الفرضية  .1
 . جديدة

 وتت م   حص الفارة أو الفر ية واختيارها بدقة. : (Hypothèse testing) لة اختبار الفرضيةمرح.0
وهي المرحلة التي يحدث  يها تبادل : (Communication of result) التوصل إلى النتا ا مرحلة .7

 .( 62.، ص0221 )ال ي ي، المعلوماو والخبراو  وبالتالي عرض الصورة للآخري .
الذ   1026 (Wallas) أنه يوجد تصنيف أخر لموالا (: 10.، ص0211العلاونة،.ترجمة رنكو ) وقد حدد

 اقترظ أ  العملية اإبداعية تت م  اإعداد  والح انة  والتنوير   مراحل  2وصف العملية اإبداعية  ي 
  :االاتيواوف يتم تفصيل هذه المراحل  جود  سعادةإليه  والتحقا وهذا نف  ما ذهح
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التي يتم م  خلال تح ير العقل لعملية اإبدا  الخاصة :و(Préparation)لإعداد والتحضيرمرحلة ا  -أ
  ااربالتعامل مع إحد  الق ايا أو المشالاو القا مة أو الممروحة للنقاش  بحيث يتم جمع المعلوماو والأ

   ذاو العلاقة بها  و همها جيدا ااتعداد للمرحلة التالية.
مرحلة  انها لياوغير  وانتظار وهي مرحلة تريث  :(Incubation)مار( مرحلة الاحتضا  )الاخت  -ح

م التعرف يت   امابالمشالةالتي لياو على علاقة   اارو يها يتحرر العقل م  الأ  ترة امو  جمود بل
  .بشال أعما على هذه المشالة

 علوماو والمقدماوو ي الأحيا  نتااثل ع  الابح الذ  يعوا المبد  ع  حل المشالة بعد أ  جمع الم
وربما اا  الابح وراث ذلك هو الا تراض الخامئ والذ  اببه عجا ع  تحديد إماره الشالي وهذه  اللاامة 

 (.122–127. ص. ، ص0226 حجازي، بتمهل.  ي تفايره  يم يالعوامل م  ش نها أ  تعمله ما دام لم 
لة التحليل المتعما للمشالة إدراك ما ويتم  ي هذه المرح: (Illumination)مرحلة الإشراق والإلهام  -ج

 بي  أجاا ها وعناصرها المختلفة م  علاقاو متداخلة  مما يام  بعد ذلك بانملاا شرارة اإبدا  المملوبة

(Creative flash)  .''والتي تعني تلك اللحظة التي تظهر  يها الفارة الجديدة ''حل المشالة 
 

لخر مراحل اإبدا   حيث يتم الحصول على النتا ج النها ية وتمثل : (Vérification)مرحلة التحقق  -د
 (Camille Carrier, 2001, p12) (055.، ص0227 )سعادة، المرغوح  يها.

 : 1081مراحل ومنها تقايم الألواي  1اما يوجد م  قامها إلى 
 و يها يظهر إحاا  الفرد بوجود مشالة يجح حلها. مرحلة الشعور بالمشكلة:  -1
 : وذلك بصياغتها بجمل تقريرية أو على شال اؤال يحتاج إلى إجابة. المشكلة مرحلة تحديد -2
 حل مقترظ مؤقو " لم تثبو صحته " المشالة الممروحة. مرحلة الفرض:  -3
 يما  الشخص المبد  م  إنتاج الحل الأصيل الذ  يتام بالجدة. مرحلة الحل:  -4
ل الأصيل ومد  صلاحيته  اما تحتو  هذه و ي هذه المرحلة يتم الت اد م  صحة الحمرحلة التقويم:  -1

 المرحلة إلى بعض التعديلاو أو اإ ا او ال رورية. 
  .اما يوجد م  قامها إلى مرحلتي   قم أااايتي  وهذا ما ذاره

و يها يحاول المبد  البحث ع   ارة جديدة  حل المشالة( وياتخدم لتحقيا ذلك المرحلة الأساسية:  -1
 . تقنياو التفاير اإبداعي

 (.75–77، ص.ص.0222الهويدي،   يت م  تموير الفارة وتوايعها وتمبيقها. مرحلة التوسيا والتفصيلية:  -2

 واخلاصة لما تم ذاره لنفا  يما يخص المراحل الأاااية لعملية اإبدا  ناتميع أ  نلخص مراحلها و ا 
 المخمم التالي:
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 (الباحثة إعدادم  ) الإبداعيةيمثل مراحل العملية  : (05)شكل رقم 

الاابقة بشال تالالي   التداخل بي  هذه  4لي  بال رورة أ  يمر الفرد المبد  بجميع المراحل  ملاح ة:
 المراحل جد وارد.

 مستويا  التفكير الإبداعي: 0-2

لة معام أو صناعة قنب الصناعة صناعةيشمل التفاير اإبداعي مو وعاو عديدة  قد ياو  مجال 
 ,André Paré) وقد قام تايلور اإبدا  إلى خماة ماتوياو حاح ما ذاره:أو دواث معي ...إل    ذرية 

 (033.ص. 0217)  أبو العلا  . (1977
  الإبدا  التعبيري(Expressive) :ر  ارة أو نواتج  ريدة بغض النظر ع  نوعيتها أو يتمو ل وياعى

 للأمفال.  العفويةومثال على ذلك: الراوم جودتها 
 الإبدا  المنتا (Productive) :البراعة  ي التوصل إلى نواتج م  المراا الأول ومثال ذلك  الى ويشير

  لوحة  نية.تموير 
   الابتكاري الإبدا(Inventive) : ااتخدام ب عبقرتيهمويت م  أعمال الماتشفي  والمخترعي  الذي  تظهر

دراك العلاقاو الجديدة   . م  قبل بي  الأجااث التي اانو منفصلةالمواد والأااليح المبتارة  وا 
   الإبدا  التجديدي(Innovative) :اختراا قواني  ومبادئ  ي مدار   ارية ثابتة ومثال  القدرة على

  توايع نظرية.ذلك: 
  الإبدا  التخيلي أو الانبثاقي (Imaginative/ Emergentive): أعلى ماتوياو اإبدا   ويتحقا  ويعد

. رالاالفة الذا الأخر نظرية أو مالمة جديدة. وهو أقل حدوثا بالنابة للماتوياو  عند ظهور مبدأ أو

 المشكلةب الشعور

 وتحديدها المشكلة صياغة

 التحضير و  مرحلة الإعداد

ترتيب و  تن يمجما و 
 لحل المشكلة  كارالأ

 مرحلة الاحتضا  

حل الوصول الى ) 
 (  المشكلة

   الإلهامو  الإشرال

   التحقق   التأكد م  الحل وتصويبي
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(Rejean Ducharma, 2008, p48-49 )، وبما أ  الدرااة مرتبمة بمرحلة المفولة خاصة  ي  (0212 ،)عر ا
الماتوياو  والانواو الأولى م  التعليم الابتدا ي  المفل  ي هذه المرحلة ل  ياو  قادرا على الاخترا  أ

يل الذ  الماتو  التعبير   وقل العليا  ي اإبدا   وياو  الماتو  المقابل لهذه المرحلة الماتو  الأول 
 يرتقي إلى الماتو  الثاني. 

 لباحثةاولا  اما ابا الذار أ  الماتو  الأول هو بوابة الدخول إلى الماتوياو الأخر  وهذا ما اتتبناه 
 عليمي لمفل المرحلة الابتدا ية. إعداد البرنامج الت دعن

  (Duffy  دو ي وقد تم  ي هذا اإمار تقديم نماذج لماتوياو العملية اإبداعية لد  الامفال اما تقدم به
 ماتوياو للعملية اإبداعية عند المفل:  4 وقد حدد 1008

  لةأاهر  ي ويظ وهو مقدمة مهمة ومبيعية للابتاار ول: حب الاست لا  والفضول: المستوى الأ  -أ
 ؟ وهذا الاؤال ياو  بداية للفهم والتموير واإبدا . ما هذا: الأمفال

وهو يتمثل  ي الاؤال الذ  نامعه دا ما: لماذا تفعل ذلك؟ حيث المستوى الثاني: الاكتشال:   -ب
 شياث والموا يع. وترقبهم للأ الأمفالنلاحظ شغف 

   أاتميع  عله بهذا الشيث؟الذ وما يمثله الاؤال: ماالمستوى الثالث: اللعب:  -ج
 بعد أ  ياو  قد مر بالماتوياوإليه  وهو الماتو  الذ  يصلالمستوى الرابا: الابتكار والإبدا :   -د

الاابقة ونجده  ي هذا الماتو  يميل عادة إلى الخروج ع  الم لوف وحل المشالة واإحاا  بالايمرة 
لربم بينها  ااتخدام هذه المعلوماو ب االيح ااتح ار معلوماو اابقة غير مترابمة  ي موقف حالي ل

معارف تتنااح مع المواقف الجديدة. اختيار مفاهيم جديدة  تفاير بمرونة  اللعح  جديدة  إيجادومرا 
   هناك علاقة وميدة بي  مراحل وماتوياوإتم ذاره ناتميع القول  والأدواو وااتنادا إلى ما  ااربالأ

 ني والجدول التالي يو حه:التفاير اإبداعي والعمر الام
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 (0211الكناني.م  اعداد ) يوضح مستويا  التفكير الإبداعي (:06)شكل رقم 

 وم  هذا الشال نلاحظ أنه توجد ماتويي   ي اإبدا : 
  يملا عليه اإبدا  الابير :ولالمستوى الأ C ) Big creativity) ثل إبدا  شاابير وهو اإبدا  الذ  م

 ية والتقدم  ي مناحي الحياة المختلفة  وهو غير متاظ لاثير م  النا . نااننجاا الابير للإإيحقا 
 :اإبدا  الصغير المستوى الثاني  c)  Little creativity )  عاد   وم   إناا وهو إبدا  المتعلم أو أ

ويحاول تغيير أو تحاي  ما هو قا م  وهذا اإبدا  متاظ لاثير م   خلاله يبتعد قليلا ع  المرا المعتادة 
 (little creativity  الثانيالدرااة الحالية تتماشى مع الماتو   (79-71، ص.ص.2211الكناني،النا .  

 7باعتبار ترتاا على مرحلة التعليم الابتدا ي  ي مراحله المبارة والتي تم تحديدها  ي الف ة العمرية 
 و. انوا

 الن ريا  المفسرة للعملية الإبداعية:  0-5
إ  التفايراو النظرية لعملية اإبدا  اثيرة ومتداخلة ومختلفة باختلاف منملقاتهم الفارية التي ااتندوا 
إليها  ي تفاير هذه العملية المعقدة  لذلك ينبغي التمرا إليها حتى ياتمل بذلك اإمار النظر  وم  جملة 

 النظرياو: 

مراحل العمر المناسبة لكل 
 مستوى

انبثاا مبدأ أو 
 نظرية

تعديل الأسس أو 

إدرام العلاقا  والمتعلقا  
 الجديدة

تعبير ب ريقة 
 واقعية

 تعبير تلقا ي

ما بعد 
الجامعة 

-... . 

 لابتدا يا
 6-10 

 الإعدادي
 10-15 

 الثانوي
15-10 

 الجامعي
10-00 

مستويا  التفكير 
 الإبداعي 

 انبثاقي تجديدي اختراعي إنتاجي تعبيري
 



  الإبداعيالتفكير                                                                 الفصل الثالث      

158    
 

لهام إهو عبارة ع  ثمرة  إ  اإبدا أ لامو  وذهح بالقول  وم  روادهالهام والعبقرية: ن رية الإ  2-7-1
نما تايره و  والمبد  لا ياتند  ي إبداعه على العقل الواعي أو الشعور الظاهر أو الشعور الد ي    ألاهية ا 

لنظرية   هذه اأ . صحي شيامي القوة اإلهية  ي ذلك بفعل قو  خفية أو هواج  احرية أو حتى وحي 
 أ  هذه النظرية لا والباحثي  او ما أيده نخبة م  العلماث  اليم وهذاشاعو وذاعو إلا أ  منمقها غير 

جح . لذا و احبو العقل واإرادة م  أ  عمل إبداعيياتفاد منها على اإملاا  ي المجال العلمي  لأنها 
 (19-17.، ص.ص2227عبد العال ، عية. اإبدادحض هذه النظرية وعدم اعتمادها  ي تفاير العملية 

نما م  باح العلم  الباحثةولقد ذارو  هذه النظرية لي  لاعتمادها  ي تفاير العملية اإبداعية وا 
 بالشيث  قم  وأي ا للحفاظ على مختلف التفايراو التي  ارو اإبدا   ي حلقة متالالة.

والوام الاجتماعي  ي عملية اإبدا  تؤاد هذه النظرية على دور المناخ الن رية الاجتماعية:  0-5-0
 واإنتاج اإبداعي وت ثير العوامل التربوية والاجتماعية والاقتصادية والثقا ية للإبدا  

وو ا ما تراه هذه النظرية أنه لا يوجد لشخصية مبدعة خارج اإمار الاجتماعي وهذا ما أاده بياجيه م    
لفرد  إنه لا يصل إلى ابتااراته وأعماله العقلية إلا بمقدار ما إ  المجتمع وحدة عالية  أما ا''خلال قوله 

إ  تصوراتنا ''  واما أشار جيرارد بقوله ''تحتل ماانا  ي تفاعل الجماعاو وبالتالي  ي إمار المجتمع اال
المبدعة بااملها لياو نتاجا لدما  معاول  بل لدما  اا  مرتبم بالتفاعل مع النا  الآخري  وبتاري  

بدعو  المبدعي  ي اإبدا  م  هذا المنظور يعد تراثا اجتماعيا تناقله الأجيال  وا  و  ارة بااملها.الح 
 المجتمع.إليه  و ا ما يحتاج

تراا النظرية الاجتماعية اثيرا على التنش ة الاجتماعية  ي  اما-العصرروظ –اما ياميه جوته 
 وث على جانح مهم م  جوانح تنمية اإبدا  لم تنمية اإبدا   وأبرا إاهام لهذه النظرية هو تاليم ال

تا  معرو ة م  قبل ألا وهو الدور الاجتماعي والتاريخي والتربو  والثقا ي  وتعد هذه النظرية الأقرح إلى 
 (33-36صص.، 0225عبد العال،   .الواقعية والعلمية وهذا ما ذاره

ة الظروف التربوية التي نحصرها  ي المدراارتبام بالدرااة الحالية م  حيث تحاي  لها وهذه النظرية 
لأا لة اياو  م  خلال تشجيع الملبة على مرظ  اإبدا  وذلكامنش ة اجتماعية والتي تعتبر البوابة لتنمية 

ديد  وحثهم على هو ج و ت  عنا  المبادراو الخلاقة والترحيح بال ما الفرد م  قيود التفاير البالية  وتحرير
  .بناثوالنقد ال المناقشة

هو مؤا  ورا د مدراة التحليل النفاي  ولقد  (Freud)يعتبر  رويد ن رية التحليل النفسي:  2-7-3
تمرا إلى ظاهرة اإبدا   لانه لم يترك عنها بيانا واحد مفصلا منها إلا أ  أبرا مفاهيمه  ي هذه العملية 

  ي نقام اما يلي:  (،2222 المليجي، اما ذارها 
 لية اإبداعية والقو  الشعورية التي تؤد  إلى الحل اإبداعي هي تواا  القو  إ  الصرا  هو منش  العم

ي نف  إ  القو  الدا عة للفنا  ه''ما برره  ريد  ي قوله  العصابي وهذااللاشعورية التي تؤد  إلى الحل 
 . ''الصراعاو التي تد ع بالأشخاص إلى العصاح



  الإبداعيالتفكير                                                                 الفصل الثالث      

159    
 

 صل ة تفريغ الانفعال المحبو  الناتج ع  الصرا  حتى يإ  الوظيفة النفاية للالوك اإبداعي وهو نتيج
 إلى حد لا يما  احتماله. 

  فولة.المرتبمة ب حلام اليقظة ولعح الم الصاعدة والأ اارياتمد اإبدا  م  حا  إ را  الخيالاو المليقة 
  .تؤاد نظرية التحليل النفاي على أهمية خبراو المفولة  ي اإنتاج اإبداعي 

  ير عنها.تي لا يقبل المجتمع التعبلمواجهة الماقة الليبدية الد اعية ا  عند  رويد  حيل يعتبر اإبد
بااتخدام الدوا ع اللاشعورية التي لم يتم  التعويض وذلكويمثل اإبدا  حابه شال صحي م  أشاال 

 (.70 ، ص0225المشر ي، إنتاجية  إشباعها  ي أهداف 
نتج ع  شعور بالنقص  وخاصة النقص الع و   يواجهه المبد  ير  أ  اإبدا  ي (Addler) ألدرأما 

لف هو   الذ  يعاني الصمم حيث أتوقد دعم أدلر ب دلة  ارية وأمثلته  ي ذلك: بي ع  مريا التعويض
اما  (66. 65..صص.0220.المغازي  ح اهتمامه على المو وعاو الامعيةأابر الأعمال الموايقية  وأنص

  نوعي  م  اللاشعور  إحداهما شخصي  والآخر الجمعي وهو النو  ينتقل ميا بي (Young)أ  يونج 
  وهذا اللاشعور الجمعي عند يونج هو مصدر اإبدا . خبراو الأالاف وتراثهم حاملا بالوارثة إلى الشخص 

يعتبر أ  المبدعي  قادري  على إعادة خلا حالة عقلية شبه عقلية المفولة  تاو   (Kris) أما اري 
 (72..ص0225..المشر ي اللاشعورية أاهل توصلا للعقل الواعي.   اارالأ يها 

ناتميع القول  ي هذه النظرية أنه لا يما  إغفال العوامل النفاية  ي تفاير العملية اإبداعية  لانها 
تهم حاح نظر  ناا وأصب  اإ  ي عملية اإبدا   ناا أادو على دور الدوا ع التي تقع خارج وعي اإ

تحراه مابوتاته التي تعارض تعاليم المجتمع ماتعملا اإبدا  ا داة تعوي ية  يما  إتبا  تلك  غرا اه وليد 
الرغباو  ي أهداف إنتاجية ونح  نجد أ  هذا التفاير يعد تفايرا مبالغا  يه يفتقر إلى المنما  لأ   رويد 

 والواقع  اإبدا ل عملية وم  مجملها ربم ال أنوا  الالوك البشر  بالماقة الليبدية واعتبارها أاااا لا
لفتو رغم ذلك  لا ينفي ذلك باعتبار أ  المبدعي  عندهم خصا ص نفاية اليمة اوف نتعرض لها لاحقا. 

لدخول إلى لمناابة صحية نفاية بي ة  رورة تهي ة النظر إلى شيث مهم جدا  ي العملية اإبداعية وهي 
 عالم اإبدا . 

أصحاح هذا الاتجاه أ  العملية اإبداعية تتمثل  ي القدرة على تاوي   ير  السلوكية:الن رية  0-5-2
نظرية  وتعرف أجل تحقيا  ا دة ما متوقعة  مبتارة م بمريقة ترايبية جديدة أو  عناصر ارتباميه 
و تحقيا أ مقابلة الحاجاو " أنها تجميع العناصر المترابمة  ي تشايلاو معينة لاإبدا الارتباماو عملية 

 والما اانو عناصر التشايلة الجديدة غير متجاناة ااداد ماتو  القدرة على التفاير اإبداعي. الفا دة  بعض

 أااليح لايفية حدوث هذه الارتباماو:  3هناك  ميدنيك أ اما ير   
تعني أ  العناصر الارتبامية تاتثار مقترنة ببع ها البعض بواامة مثيراو المصاد ة السعيدة: و -1

 مصاد ة.  بي ية تحدث
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ويقصد بها أ  العناصر الارتبامية تاتثار مقترنة مع بع ها البعض نتيجة التشابه بي  هذه  التشابي: -2
الى  يما  إرجا  حدوث الاقترا  بي  هذه العناصرالعناصر أو التشابه  ي المنبهاو التي تاتثيرها  اما 

 تعميم المثير. 
قترنة مع بع ها البعض امنيا ع  مريا توام ويعني أ  العناصر الارتبامية تاتثار مالوسي :  -3

  .(22. 72.ص.ص.0225المشر ي.) م لو ة.عناصر أخر  

ر  أ  التفاير اإبداعي يت ثر م  تفاعل عملتي الوراثة والبي ة وعلى ي (Skinner)أما نظرية ااينر 
دا  إلى ظهور اإب عمال التعايا المنااح  إ  ذلك يؤد عمال  إذا لاقو هذه الأأاااها يقوم بت دية الأ

ذا واجهو العقاح  أو لم تلاقي التعايا المنااح  إ  هذا الالوك يبدأ  ي التلاشي والانمفاث   .لديه  وا 
 (122.ص.0211قارة، والصا ي.)

ومجمل ما يقال ع  هذه النظرية أنها لم تحدد مبيعة اإبدا  بل واعتالته  ي الرابمة الموجودة بي  
لترابماو النظرية تقوم على أاا  ا إنجاظيا  الذ  يتبع هذا الالوك... وبالتالي المثير والااتجابة التعا 

 بي  المثير والااتجابة  ي تفاير اإبدا . 
اير ااتبصار  هو تف أ  التفاير اإبداعي ير   يرتهيمر أحد علماث النظرية  : الن رية الحشتالتية 2-7-7

ظمه بد للفرد أ  يدرك الموقف بعناصره المتعددة ثم نيتم ذلك لا  ج ة وحتىوقد يصل  يه المبد  إلى الحل 
تي يعالج  يها وال إلى ما يامى بوقفة الااتبصار  المشالة ثم ي اياا متاامل الي ثم الابتعاد قليلا ع  

 (32.ص.2224الندى.أبو ) عاد .الموقف معالجة جديدة بفعل نشام عقلي 
وقد ذهبوا أ  اإبدا   ''كارل روجرز''  ''ماسلو''وم  أبرا رواد هذه النظرية ية: نسانالن رية الإ  2-7-1

هي قدرة تمن  لال أو لمعظم البشر منذ ميلادهم بشرم أ  ياو  المجتمع حرا خاليا م  ال غوم  وعوامل 
 اإحبام وقد حدد نوعي  م  اإبدا : 

 .القدرة اإبداعية الخاصة وتعتمد على الموهبة والعمل الجاد المتواصل 
 اتي أو اإبدا  ا الوح لتحقيا الفرد لذاته. إبدا  التحقيا الذ 

 أول الاماو الممياة للإبدا  هي: إ  يقول  كارل روجرزأما 
 الأ راد المبدعي  أحرار م  واا ل الد ا  النفاية التي قد تمنعهم م  ااتااح الخبراو أولا: التفتح التجربة: 

 . بي تهمم  
عتماد على الحام الشخصي وخاصة  ي النظر إلى المنتجاو وهو الاثانيا: التركيز الداخلي على التقييم: 

 اإبداعية. 
وتخيل التراايح   اار: بحيث ياونوا قادري  على اللعح بالأثالثا: وهي القدرة على اللهو بالعناصر والمفاهيم

 الممانة وتقدير الا ترا او. 
 ناا ر نشام اإشالتية  ي تفايوقد ر ض رواد هذه المدراة لراث المدراتي  الاابقتي  الالواية والجت

  (20.ص.0225المشر ي،  إذ حاح رأيهم أ  اإبدا  هو نتيجة حتمية لصحة نفاية اليمة. وهذا و قا ما ذارته 
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والذ  اعتبر أ  التايف  م  أهم رواد هذه النظرية  (Piaget) ويعتبر بياجيهالن رية المعر ية:  0-5-3
 والمواثمة (Assimilation)يش  يها يت م  عمليتي  هما التمثيل للتلاؤم مع البي ة التي يع ناا هو ناعة اإ

(Acommodation). في الغالح ياتوعح الفرد أو يتمثل المعلوماو ويصنفها  ي  وث ما يعرف  ي العقل 
يواجه الفرد مواقف لا ياتميع تصنيفها  أو تمثيلها  ي  وث ما لديه م  معر ة وخبرة يحدث  وعندما لا

الاختلال التواا  المعر ي  وهذا ما يد عه إلى إبدا  ااتراتيجياو جديدة  أو تعديل ما لديه عنده ما يامي ب
 (52.، ص0212)الصمادي،. م  ااتراتيجياو قديمة لديه أو دمجها معا لمواجهة التحد 

 وما يما  قوله  م  هذه النظرية أنها دقيقة إلى حد ما  وأاثر شمولا م  النظرياو الأخر    ي تفايرها
 للعملية اإبداعية  ونظرتها اانو مو وعية وأنها تتام بالواقعية. 

م  رواد هذه النظرية هو جيلفورد حيث ير  أ  التفاير اإبداعي هو  :(العقليةالن رية العاملية ) 2-7-9
ير اعملياو تباعدية تلعح دورا ر يايا  ي التفا صالةالأ المرونة  تفاير تباعد  ومعنى ذلك أ  الملاقة 

بدعي  واإنتاج اإبداعي  قد يتصف الفرد بصفاو الم وتصور جيلفورد أ  هناك  را بي  اإبدا    عياإبدا
ا ياميه ويو   جيلفورد أ  م  وقد يقدمه إذا تو رو لديه الظروف البي ة  إبداعياغير أنه لا يقدم إنتاجا 

فار اما يهتم بخمة  والموايقى ب  اإبدا   ي الريا ياو يبدأ يلعح دورا ابيرا  ي تفاير المبد   الاتااا
التي تمرأ على المعلوماو  ''التعديلاو '' ''التغيراو'' (Transformation)''التحويلاو''جيلفورد بما ياميه 

 وم  أشهر صور.أو الدور أو الااتخدام  أو المعنى  الترايح أو الخصا ص  اواث م  حيث الشال أو
ي المحتو  التحويل    ي المو و   أو الحراة  أما أو الايفي مي  ي المحتو  الشالي التغيير الا التحويل

أو  لوكأما التحويل الالواي يتمثل  ي تغير الا الرما   يتمثل  ي الريا ياو  ي حل المعادلاو الجبرية 
 لها ت وي أو إعادة جديدةالمعلوماو لل التحويلاو نو  م  التغييراو أ  أ  الحالة المااجية أو الاتجاهاو 

 هما يمثلا  وحدة لما لهما م  عناصر  ما يؤاد على العلاقة بي  التفاير اإبداعي وحل المشالاوا
 (44. 43.ص.ص.2227)المشر ي. .مشتراة

اتو  امتداد لجهود ابيرما  وثر  إلاونعتبر نظرية جيلفورد التي يملا عليها نظرية الاماو ماهي 
ة هي خصا ص شخصية ونفاي العقلية بلو  ا ة بعض الخصا ص التي لا تدخل  م  القدراإبعد 

المرونة    وانفعالية مثل الدا عية والمبع اما عر نا أنه تم تحديد ماوناو أاااية للإبدا  هي الملاقة
عادة بناث المشالاو    صالةوالأ إليه  وهذا ما تم الااتناد (22.ص.0220 .الداهريوالحاااية للمشالاو  وا 

  .ا الدرااةهالمهاراو الأاااية محاور أاااية تنملا من و م  هذه الماوناو أو ي الدرااة الحالية التي اتخذ
وت اياا لما ابا نعتبر مجهوداو جيلفورد  ي مجال اإبدا  أاثر شمولا بالنابة لباقي النظرياو 
الأخر   قد أاهمو تلك النظرية  ي اتاا  نماا البحث  ي التفاير اإبداعي خاصة التلاميذ الذي  لا 

  .مو  إنتاجا إبداعيايقد
اهتم العديد م  الباحثي  بدرااة التمو ع المااني داخل  ن رية النصفي  الكرويي  للدما :  0-5-2

وعلى الرغم م  ذلك إلا أنه م   ومحاولة شرظ المناما الما ولة ع  التفاير  الدما  لآلياو وعملياو 
لدراااو  هو يشمل الدما  اال  وم  أبرا الذلك  تعقد عملياته ومراحله  بدقة بابحالصعوبة تحديد الموقع 
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الرا دة نجد درااة "روجر ايبر " حول عمل النصفي  الارويي  للم   أو ما اصمل  عليه  بالايادة الدماغية 
 حيث أشار الباحثو  م  خلال عدة تجارح على أدمغة مصابة أو بااتخدام عدة تقنياو لتصوير الدما  

أ  هناك اختلاف وا    ي أداث الجانبي  م  الدما   إذ يقوم  وايترو  االرني  المغنامياي/انبعاث الب
الجانح الأيم   بالعديد م  أنمام التفاير التي تتميا ع  أنمام التفاير الذ  يقوم بها الجانح الأيار م  
الدما   وعلى الرغم م  ذلك  إ  هذا لا يلغي عمل الدما  بشال متاامل وهذا هو المفهوم الاا د لد  

أ  عملية التفاير اإبداعي تتوقف على حدوث  وعلماث النف   اما اعتبر عدد م  العلماث علماث الأعصاح
 حالة ااترخاث  ي لديهم   (alpha)ا نو  م  الموجاو الاهربا ية بالم   وا  أغلح النا  تنتج موجاو ألف

و  أما عندما ينشغل المبدع بينما تتلاشى تلك الموجاو  ي حالة الانشغال بالبحث ع  حلول للمشاال 
ملياو بينما تت اثل ع ويرتفع ماتو  إنتاجها   إ  موجاو ألفا تايمر على الم   بنشاماو إبداعية 

تر  أ   أما مجموعة أخر  م  العلماث .وهو ما يختلف تماما عما يحدث عند النا  العاديي  الترايا 
 مقة العملياوم  من وانتقالها اإبداعية موير الأ اار ت الأا  الفيايولوجية للإبدا  والعملياو المؤدية الى

 الجدار  اماللحاث ا على ماتو  ااتثارة منمقة للتفاير  تعتمدالثانوية  الأولية للتفاير الى منمقة العملياو
ا ياتثمر م المعلوماو  وا  لالتفاير واختاا محدودة علىالم  الاليم له قدرة غير أ  " .نجيب ابراهيمأشار 
 فاقي  ا الاتاما ا  اإناا  العاد  والمفل قادر على التفاير  م  إماانياته  إلا جاث بايملا يصل  منه

 والابدا  يال الخيتعامل مع  الا تراقي أ والمنما  وقادر على التفاير مع الحقا ا  مع يتعاملالذ  يتعامل 
أ   عينيا أشارو  "  واماما  قامو على أاا  التعاو  بي  نشام ال جانبي الد معظم اإبداعاو وا 

 نظرية التعلم الماتند إلى الدما  تر  أ  الدما  مبرمج لياو  مبد  لانه يحتاج المماراة
 (132. 131.ص.ص.2217)ختاش.

 ية اإبداعية.رية أاثر واقعية  ي تفاير العملالنظ أ  هذهالقول وناتميع 

 
 منمقة اللحاث                                                          

         
 

 (2223المشر ي . إعداد)بالمخ صورة للمخ البشري ومن قة اللحاء  (:03)الشكل رقم

 الفص الجدار 

 الفص القفو 

 الفص الجبهي

 الفص الصدغي جذ  الم 

 اللحاث الجدار 
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 أهم النقام المرتبمة بال نظرية  ي جدول  قد تم تلخيصوبناث على ما تم تناوله  ي هذا الجاث 
  .(0227)المشر ي.التي حددته التعقيح 

 (0227.المشر ي إعداد م )الإبداعية  ريا  المفسرة للعملية يوضح الن(: 0) جدول رقم 
 نقا  الايجابية لكل ن رية القصور  ي الن رية أوجي روادها الن ريا 

نظرية 
الالهام 
 والعبقرية

غيبية وأ   لأمورماير و قا  ناا تر  أ  اإ أ لامو 
  منمقها بامل لا ياتند إلى ألاهيةاإبدا  ثمرة 

 الواقعية 

تمدها عليها الباحثة  وقد ذارتها لم تع
للتعرف على اا ة التفايراو التي   قم 

 ارو العملية اإبداعية على الماار 
 التاريخي 

الالواية 
 والترابمية

واما / 
 ميدنيك/
 اانر

التفاير اإبداعي تفاير ترابمي بي  المثير 
والااتجابة  وعلى هذا الأاا  تم اعتبار 

او  نظرتها قاصرة ياتثار بمثير  للة ناا اإ
 والبية 

م  أهم إ ا تها أنها رااو على 
التعايااو  ي تنمية اإبدا  خصوصا 

  الأمفالعند 

النظرية 
 الاجتماعية 

 لاجتماعياالتفاير اإبداعي مرتبم بالوام   جيرارد 
 والتربو   ويعتمد على التنش ة الاجتماعية 
ونجدها رااو على الجانح الاجتماعي  ي 

 ملية العملية اإبداعية تفاير الع

المو ال وث على عنصر وجانح مهم 
 ي العملية اإبداعية  وهي البي ة 

  وهي تعتبر م  النظرياو تماعيةالاج
القريبة م  الواقع والعملية  ي تفايرها 

 للإبدا  
التحليل 
 النفاي

 رويد /يونج 
 /اري 

أاد أ  الصرا  هو منش  العملية إبداعية  وهي 
ة للتاامي ع  الماقة الليبيدية  وهي حيلة د اعي

أنه  ناا شال صحي للتعويض  وقد اعتبرو اإ
ماير تايره غرا اه ومابوتاته  وبالتالي نظرتها 

 البية  ناا للإ

براو جانح مهم  ي العملية اإبداعية 
يما  أخذها بعي  الاعتبار  وهي  رورة 

 تو ير بي ة نفاية اليمة 

ماالو /  يةنااناإ
اارل 

 جرارو 

حددو اإبدا   ي الصحة النفاية والحرية  اما  
و و ر  إذااعتبروا ا  اإبدا  ملاة تمن  للجميع 

جو خالي م  ال غوم. رااو على جانح واحد 
 واحد وهو الصحة النفاية 

رااو على مملح أاااي  ي عملية 
لااإبدا     ال غومهي الحرية م   وا 

 الاجتماعية والنفاية 

يمر رتها الجشتالتية حددو التفاير على أنه تفاير ااتبصار  يتم م   
خلال صياغة موقف ومشالة ثم يقع الااتبصار 
الذ  ي تي لحل المشالة بشال مفاجئ  أهم ما 

يؤخذ عنها أنها مبهمة عاجاة ع  تفاير اإبدا   
 مع بع ها البعض  الأجااثولا ايفية تفاعل 

اهتمو بتهي ة الفرص المناابة للأمفال  
دراك للنظر  إلى ماوناو النشام اال وا 

العلاقاو بينه  مع تو ير  تراو للت مل 
 والااترخاث.   
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حددو اإبدا  أنه ياير و ا الالة م   بياجيه المعر ية
 العملياو العقلية 

 واقتصرو التفاير اإبداعي  ي العملياو المعر ية 

تتام بالواقعية  ودقيقة إلى حد ما  وأاثر 
الاخر   ي تفايرها شمولا م  النظرياو 

  للإبدا 
رااو على العوامل العقلية  ي تفاير العملية  جيلفورد العاملية

 اإبداعية 

اتام اذلك بالواقعية والدقة  ي تفايره 
للإبدا  واانو مااهمة  عالة  ي اثراث 
مو و  التفاير اإبداعي م  خلال 

و عه لقا مة باماو المبدعي   درااة 
 تؤد  إلى اإبدا   القدراو العقلية التي

نظرية 
النصفي  
 الارويي 

التفاير اإبداعي ياو  م   لليةحددو أ  معر ة  ابير 
خلال معر ة العلاقة بي  شمر  الدما  البشر  

 التفاير اإبداعي  وللية
 دما  وظا فعلى تفاير اإبدا  م  خلال  وأاد
متجاهلا ظرو ا أخر  تتمثل  ي البي ية  ناا اإ

 ل  إوالنفاية...

ااتما  أ  يفار اإبدا  تفايرا منمقيا  
لا  مجرد معر ة العلاقة بي  الدما  وألية 

التفاير  يحدد لنا مبيعة التعليم و همه 
  وايفية نجاحه

 الإبداعي:مكونا  التفكير  0-6

التفاير اإبداعي اغيره م  أنوا  التفاير له ماوناو ومهاراو يتميا بها ع  اا ر أنوا  التفاير 
ولا يختلف العلماث  ي تحديد أهم ماوناو التفاير اإبداعي وياميها أغلبهم بمهاراو التفاير   الأخر 

مهاراو أاااية تعتبر راياة أاااية  ي الأداث اإبداعي للفرد  1 يتميا بممإنه اإبداعي واذا ناتميع القول 
 هي: 

 : (Fluency)ال لاقة  0-6-1
أو  والبدا ل   اارقدرة على توليد عدد ابير م  الأال  (33.ص 0223 ،جروا  ويقصد بها حاح 

هي و  اتجابة لمثير معي  والارعة والاهولة  ي توليدها الااتعمالاو عند الا المشالاو  أوأو  المتراد او 
لى إ  ي جوهرها عملية تذار وااتدعاث اختيارية لمعلوماو أو خبراو أو مفاهيم ابا تعلمها وقد تم التوصل

  قة ع  مريا التحليل العاملي للقدراو العقلية نذارها اما يلي:عدة أنوا  للملا
  ال لاقة الفكرية(Associational fluency)التفاير المت هح أ  قدرة الفرد على ااتدعاث  بهنقصد : و
المناابة  ي  ترة امنية معينة  وتتحدد الملاقة بعدد الااتجاباو وارعة   اارعدد مما  م  الأ أابر

  أنها القدرة على ااتدعاث المعلوماو المخاونة لديه الما احتاج إليهأ   حدوثها 

 ال لاقة اللف ية (Verbual fluency):  ونعني بها ارعة الفرد  ي التفاير  ي تقديم الألفاظ أو الالماو
  م  مواصفاو معينة  ي  ترة امنية معينة .

  ال لاقة التعبيرية(Expressional fluency):لة متص ي الماو  التفاير الاريععلى الفرد  قدرة  هي
 تنااح موقفا معينا وصياغة أ اار  ي عباراو مفيدة.
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  جابته أو التفصيلاو أو التعديلاو  ي اات ا او تقديم بعض اإعلى الفرد قدرة  وهي الأشكال: لاقة
ة رم –ومثال على ذلك طلب من المفحوص رسم منقار دجاجة بأشكال مختلفة   لمثير بصر  أو امعي

 (.22، ص. 0223)عبد العزيز، أو على شكل صنارة، أو على شكل حبة فستق مفتوحة.  –أعلى ومرة أسفل 

 ناابة ة الميب نها القدرة على إعماث أابر عدد مما  م  الااتجاباو  الحراتعرف ال لاقة الحركية: و
لاقة الملاقة المقيدة/الم: والملا مة  ي وحدة امنية محددة ويما  التميا ببي  نوعي  م  الملاقة الحراية

 الحرة.

  (23.، ص0212 .الفرا 
يما  و ع الااتنتاج الأخير  يما يخص الملاقة أ  لها أهمية ابيرة  ي التفاير اإبداعي  هي 

تمد على ...إل  تعأصالةالأاا  التي تبني عليه القدراو الأخر    المهاراو اإبداعية الأخر  م  مرونة  و 
 الملاقة. 

 : (Flexibility)مرونة ال 0-6-0
 تراتيجياوااوهي القدرة على رؤية الأشياث م  خلال مناما أو اوايا مختلفة لعمل تلك الأشياث بااتخدام 

وتشير أي ا إلى القدرة على إنتاج عدد متنو  ومختلف م   متنوعة. وهي تمثل الجانح النوعي م  اإبدا 
ي المرونة وتعن يلتفاير إلى لخر وهي عا  الجمود الذهنوالااتجاباو والتحول م  نو  معي  م  ا  اارالأ

. اما تتملح المرونة توليد (Function fixity)التحرر م  القصور الذاتي أو العقلي أو الثباو الوظيفي 
 الحلول المتباعدة. 

  (50.ص .0211.ثا ر)( 26.، ص0211وسعيفا . نو ل،)
هم وهي ماو  معر ي م  على تغيير مريقة التفاير القدرة اعتبرها ,Thurston ,Runco ,Jausovecأما 

أما  يما يخص مريقة قيا  قدراو المرونة  هي  (lowtry,2003, p66) إبداعية. ي حل المشالاو بمريقة 
والصور   اارأنه مثلا يما  حصر الأنوا  المختلفة م  الأ 1000 تتم ب اثر م  مريقة واما أشار حنورة

  (32.ص.0212)الشيخ.تحاح له بعدد تلك الأنوا . التي أنتجها الشخص والدرجة 
 :(05، ص.0220عبد الستار، حاح ما حدده  واما تت م  المرونة نوعي  وهما

  المرونة التلقا ية(Spontaneous flexibilité) :المتنوعة التي   ااروهي قدرة على تقديم عدد م  الأ
نما تنتمي إلى عدد متنو   أ ىلا تنتمي إل   اإبدا   ي أاثر م  إمار وشال  واما أ  مظهر واحد وا 

 (75-72.ص.ص ،0212دة، ح)الموا .المرونة التلقا ية تحدث  ي مواقف غير محددة نابيا
  المرونة التكيفية(Adaptive flexibility) :قدرة الفرد على التوصل إلى حل   قد حددها الميمي: أنها

اجعة التي يتلقاها م  ذلك الموقف وهي تعتمد على موقف  ي  وث التغذية الر  مواجهة أ لمشالة ما أو 
 أمثلتها:  وم  (35.ص.0212الشيخ.)الخصا ص الايفية للااتجاباو 

  .أاتح قصة لا تحتو  على  عل يتمرا إلى الماتقبل 
 ار  ي جميع الواا ل التي يما  أ  تقلل م  وانك  



  الإبداعيالتفكير                                                                 الفصل الثالث      

166    
 

ة ال ى تغير الوجهة الذهنية لمواجهالمرونة التايفية قدرة الفرد عل إ بعبارة أخر  ناتميع القول 
 او اختبار  ( 70.ص .0223أبو جلالة،  وم  أمثله الاختباراو الشا عة للمرونة اما حددها مشالة بشال ناج . 

  .م لو ة لأشياثمعتادة اللاو غير اعادة ترتيح العيدا   أو الااتعمإ
 : (Originality) ي التفكير  صالةالأ 0-6-7

الة انها مرادف للإبدا   اما تعرف القدرة على إبداث أو توليد أ اار جديدة ينظر الى قدرة الاص
  (23ص.، 0211 سعيفا  ،،و نو ل وخلاقة و ريدة 

   بارو   وجوناو   إيانك  أنها جوهر اإبدا .(Torrance) ينظر لها ال م  توران اما 
لى لا تراا ع صالةالأ : أ لىالأو نقمتي   والمرونة  يتختلف ع  ال م  الملاقة  صالةاما أ  الأ

تشير إلى  : لاوالثانية وهذا ما يمياها ع  الملاقة.  اارالأقيمة تلك تراا على  اإبداعية بل  اارامية الأ
نما تشير إلى نفور الفرد م أو أ ااره تصوراتهنفور الفرد م  تارار  لآخري   وهذا ما ا ما يفعله تارار   وا 

اعاته  أ  الأصالة هو التفرد بالفارة  وتاو  قليلة التارار داخل مجموعة يجح مر  المرونة. مايمياها ع  
 (102، ص0220 الشربيني، و صادق،) الأمفال التي ينتمي إليها المفل.

 : (Sensitivity to problem)للمشكلا   الحساسية 2-6-4
مثيرة أو المواقف ال أو موام  ال عف  ي الظاهرة الثغراويما  اعتبارها: أنها قدرة الفرد عل إدراك 

اما هو الحال لد  الموهوبي  الذي  ينتقدو  عيوح المجتمع وهم أار   ،(103ص. ،0223 والبواليز المعايضة، 
 ( 20، ص0223عبد العزيز،  م  غيرهم  ي التنبيه لمثل هذه الملاحظاو. 

  ذا العامل ماما تعد الحاااية للمشالاو قد تاو  امة دا عية أاثر م  قدرة عقلية وقد نقل ه
و التقييم على أاا  أ  مجرد التنبيه إلى قيام مشالة ما يت م   عل االقدراو المعر ية التي قدر  منمقة

ناتنتج أ  مهارة الحاااية للمشالاو تعد أحد أهم ماوناو التفاير اإبداعي وهي تعتبر اإشارة والتقييم. 
 (33، ص.0212 ،الشيخ)إلى حل لهذه المشالة. تنبيه لذه  الفرد ليبدأ  ي التفاير بشال منظم للتوصل 

 : (Elaboration) والتوسيا الإ اضة 0-6-5
مهارة اإ ا ة باإثراث والتفاصيل  وهي القدرة على إ ا ة تفاصيل عديدة على  ارة أو إنتاج  وتعرف

 هذهمتنوعة حول مشالة محددة أو موقف معي  و  أ اارمعي . واذلك هي القدرة على إ ا ة حلول  أو 
إبقاث المشالة  ي أذهانهم حتى بعد أ  يتوصلوا إلى حلول.  على المتعلمي  بتدريح المهارة أاااا تنمي

  (32.، ص0211، نمر)
  مهارة اإ ا ة هي القدرة على إ ا ة تفاصيل لفارة معينة قصد التموير والتحاي  إوما يما  قوله 

 هم. أ اار رتيح م  تموير وتنظيم وت المتعلمي تما   واثيرا ما
 المحا  ة على الاتجاف:    2-6-6

وصل إلى أ  يتم الت إلىيعني قدرة الفرد على الااتمرار  ي التفاير  ي مشالة امنية لمدة مويلة 
 الحلول الجديدة وم  أشاال مواصلة الاتجاه  ي التفاير اإبداعي 
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 :صف ع الامني والتاريخي  ي و ونعني بها المحا ظة على ااتمرار التتاب المواصلة الزمنية التاريخية
 الحدث.

 :ونعني بها قدرة الفرد على الترايا  ي نف  الاياا منذ بدأ المشالة إلى غاية الوصول  المواصلة الذهنية
 إلى حل لها. 

  :القدرة على متابعة اير المشالة ذهنيا  وتو ي  العلاقة بي  عناصرهاالمواصلة الخيالية.  

 :73.، ص0212رياض،  . الالتاام بالمنمقية  ي خمواو الحل ومراحله ونعني بها المواصلة المن قية ) 
و ي  وث الدرااة الحالية التي تعتمد على اقتراظ برنامج تعليمي  قد تم تحديد المهاراو الأاااية 

 ااية  اإ ا ة  الحاالأصالة المرونة  الملاقة  والمتمثلة:التي يجح أ  تت م   ي اتاح الريا ياو 
 اختاالها  ي الشال التالي:  والتي تم .للمشالاو

 

 
 
 

 
 
 
  
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 الباحثة( إعداد )م " مكونا  ومهارا  التفكير الإبداعي  (: يوضح00) شكل رقم

 المرونة 

الحاااية 
 للمشالاو

 اإ ا ة

او التفاير مهار 
 اإبداعي

   صالةالأ

اتخاذ 
 القراراو

 الملاقة  المرونة

 ال لاقة

 الأصالة 

 الحساسية للمشكلا  

 
لول أو الح إنتاج العديد م  الأ اار هي القدرة على
 للمشالاو

 
هي القدرة على إنتاج أ اار غير م لو ة وغير متناولة 

 م  قبل تمتاا بالجدة 

 
إدراك ما لا يدراه الآخرو   ي  هي القدرة على ارعة

 موقف م  مشالاو ونقم  عف 

 الإ اضة 

   المحا  ة على الاتجاف

 
هي القدرة على إنتاج أ اار متنوعة والنظر 

 للمشالاو م  وجهة نظر مختلفة

 
هي القدرة على إ ا ة تفاصل جديدة ومتنوعة لفارة 

 ما وبشال دقيا 

 
ويلة ر امنية مهي القدرة على الااتمرار  ي التفاي
  ي مشالة لغاية الوصول للحل معي  
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 : ال فولةو الإبدا   -3
 الإبدا   ي مرحلة ال فولة:  7-1

لأخر  ا يختلف التفاير اإبداعي  ي مرحلة المفولة المبارة خاصة والمفولة عامة عنه  ي المراحل
وعلى ابيل المثال  إ  النشام اإبداعي نشام لعح بالنابة للأمفال بشال عام  حيث أ  النشام  للنمو 

 هو الهدف وبهذا المعنى  إ  عمل لوحة أو اتابة قصة هو عملية مثيرة ومشجعة للمفل  ي حد ذاتها.
عريف اجتماعية   هل حاح هذا التوبالعودة إلى تعريف اإبدا  الذ  يعتبر عملية اإتيا  بجديد ذو قيمة 

ة خلم  إ  مشاهدة المفل وهو ير  نتيج  بالمبع لا ؟نمالح المفل بال هذه المعايير حتى نعتبره مبدعا
الألوا  الأصفر والأارا مثلا لأول مرة يدرك بها أ  تجربة الاخترا  والااتشاف تجربة مثيرة وهامة بالنابة 

اابا قد والواقع مثل التعريف ال. تماما عندما يتوصل إلى شيث جديد وهي تهاه مثلما يحدث للراشد  للمفل
ليه إ يصل   ي نظر بعض العلماث الحام على إبداعية الراشد إلا أنه مجحف  ي حا المفل  اما أشار

أنه  ي درااة اإبدا  خلال  (Moran et al). ولذلك ير  مورو  ولخرو  (Engel / Colleg) اولج/  إنجيل
ولة المبارة قد ياو  م  المفيد أ  تقتصر مفهوم المجتمع  ي التعريف الاابا على مجتمع مرحلة المف

 ياو  اإبدا  ذا قيمة لمجتمعهم الصغير. وقد اتفا اثير م  علماث النف   الأمفال  ي مرحلة معينة 
بداعية    .المفلالمهتمي  بالتفاير اإبداعي ب رورة التميا بي  إبداعية الراشد وا 

أنه يما  وصف أ  مفل ب نه مبتار   ال الأمفال  (Hunt)بقول هنو  (Urban) ار إبري اما يذ
أ  عملتي التمثيل  (Urban)بحاجة إلى الجديد وتعتبر هذه الحاجة دا عا مراايا للنمو  وير  إبري  

(Assimilation)  والمواثمة(Accomodation)  والصور العقلية الأولى(Schemes)  هي عملياو تحصيل
بتاار  أو إبداعي. وهناك نقمة أاااية  ي مبيعة اإبدا   ي مرحلة المفولة المبارة  وهي الدا عية الذاتية  ا

ما إذا اانو دا عيتهم الذاتية مرتفعة  ا  حيث يق ي الأمفال وقتا مويلا  ي البحث ع  الأنشمة واللعح
واإصرار الذاتي  (Competence)المهارة  والافاثة أو (Intrist)م  الاهتمام  أ  الدا عية الداخلية تتاو 

(Self deter mination) الأمفال لديهم الحاجة إلى الشعور بالتحام  ثم إ  الأداث الجيد للمفل  ي مهمة   
 (171. 102، ص.ص.0220 والصادقالشربيني،  بها شيث م  التحد  له تؤد  إلى ايادة دا عيته الذاتية.

 س   هور الإبدا :  7-0
النقمة  لم يتفا العلماث والباحثي   ي علم النف  حول الامم  الأاممااممية لظهور اإبدا    يوجد  ي هذه أما 

  .انة 12 انواو  بينما ير  لخرو  أ  أول ظهور لها هو 11 م  ير  أ  أول ظهور لها هو ا 
اعتبار أ  ب اما وقد أشممار توران  أ  الاممنواو الأولى م  المفولة تعتبر الاممنواو الذهبية للإبدا  وتنميته 

 .معدل النمو للوظا ف اإبدا  تاو  خلالها أابر م  أ  مرحلة م  مراحل العمر اللاحقة
 (526ص ،0211 بلاوم،)بولسنا ، و  

المفولة هي أولى الخمواو للحصول على أنا  مبدعي   وتعتبر  أ ( 0225.المشر ي) اما وقد أشارو
وهذا لما تتميا به هذه المرحلة م   ى أاا  ذلك علإليه  أ  ال مفل هو مشرو  مبد   ويجح أ  ينظر

خصا ص مثل اهتمامه بالااتاشاف والااتملا  واهتمامه بالتجريح والتعرف على ماوناو أو عناصر 
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الشيث  بجانح القدرة التخيلية التي يتميا بها المفل  واذا اثرة الأا لة التي يحاول أ  يحصل منها على 
مار جملة م  الدراااو  ي هذا الاوهذا ما أادته  شياث التي تحيم به.إشبا    وله  ي التعرف على الأ

   ودرااة حنورة.  K,Springate  ودرااة اا  ابرنجوC ,Edwardsادواردا منها درااة اارولي  
 رورة توجيه الاهتمام بالمفل منذ الانواو الأولى التي تعد على  أادوا  ودرااة اي  العابدي  درويش الذي

الخصبة لباو  القدراو اإبداعية. إذا ما تم تو ير الفرص المواتية لينمو ويبد .  المفل نظام مفتوظ الأر ية 
 بقدر قابليته للنمو بقدر قابليته لل مور.

واثير م  العلممماث والبمماحثي  أاممدوا على مرحلممة المفولممة  ي تنميممة اإبممدا  مثممل الممدراامممممممممممممممة تيرممما  
(Terman)  ترة المفولة إلى الرشمممممد عندما در  رغباو و عالية بدراامممممة مامممممتعر مممممة للإبدا  م  الذ  قام 

له اما توصلو دراااو ال ارتشفيلد وامي .وقد أاد اامتمرارية اإبدا  عبر هذه الانواو الأمفال الأذاياث 
(Grutchfiel and Covington)  إلى وجود أثر للتمدريمح  ي ايمادة اإبمدا  لمد  الأمفمال المتمدراممممممممممممممي   ي

  ي أثر التدريح  ي قابلياو التعليم التفاير للإبداعي (Miller)بتدا ي  واذا درااة م  التعليم الا 1 الصمف
عند الأمفال الصممف الثالث م  نف  الماممتو  حيث أ  الدرو  المصممممة لتدريح مهاراو التفاير المنتج 

  يما  أ  تاو  مؤثرة.
احقل خصممممممح لنمو اما أشممممممارو مجموعة م  الدراامممممماو التي تؤاد على الاممممممنواو الأولى للمفولة 

 (Dacey) اما قد حدد ديامي  (Poodiakov)و (Whitson)و (Slovkim) اإبدا  وتنميته.  ي ال م  دراامة
 .  (A Theary of six peak periods of growth in creativity)  ي نظرية

 وم اممنواو   1 وهي: م  الميلاد إلى امم  نامما ع  نمو اإبدا   ي اممتة مراحل هامة  ي حياة اإ
ويؤاد  ي هذا . انة 61 إلى 61 انة وم  41 إلى 41   وم 30 إلى 20 وم  21–18 انة  وم  14 إلى 11

   المراحل التي تليها  حيث تقل حدوثعالصمممممممدد أ  اإبدا  ياو  أاثر قابلية  ي المراحل الامممممممابقة أاثر 
   ي العمر. ناا الما تقدم اإ (Sudden bursts الااتبصاراو المفاج ة 

اممنواو( وذار أهم ما يحدث  يها هو  1 بالمرحلة الأولى  الميلاد إلى (Dacey ما قد اهتم دياممي وا
وهو أحد م  أهم ماوناو الم  الذ  لديه دور حاام  ي نمو القدراو  (Microneurom)نمو الميارونيور  

تاو    غيرةحويلاو صمماتصممالاو وت نامما اإبداعية. ويوجد البلايي  م  الميارونيوروناو التي يولد بها اإ
فايره وا   بت ناممممممممممما مرقا وممراو مما يو ر ايادة ها لة  ي عدد البدا ل الفارية التي يما  أ  ياممممممممممملاها اإ

شممممهر م  عمر المفل تعتمد بشممممال  18 ااممممتمرارية نمو وايادة هذه الممراو خلال  ترة الحمل والولادة حتى
 برغم م  القدراو الأصممممممممملية للمولود إلا إ  الظروف ولذلك  ابير على الظروف البي ية المحيمة بالمولود 

والتي تامممم  له بامتصممماص قدر ابير م  المعلوماو والخبراو التي تخا   ي الدما   اممموف  الغنية البي ة
نتاجه  ي وقو لاحا   (0222..والصادق ).الشربينيياو  لها أبلغ الأثر  ي تحاي  و عه وا 

اإبدا  اغيره م  القابلياو والمواهح التي يما  لبي ة التي وانملاقما م  همذه النقمة يما  القول أ  
تنميها وتصممممممممقلها  اما يما  أ  تمماممممممممها وتح ممممممممنها خاصممممممممة خلال الاممممممممنواو الأولى للمفل  في بعض 

و ي  %01 انواو يمثل 1 أ  نامبة اإبدا   ي ام   ارق سيويدا الدرااماو واإحصما ياو حامح ما ذارها 
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والملاحظ لهذه الناح يلاحظ التقهقر الذ  يحدث  %2 انة 41و %2 امنواو 8و %11 امنواو يمثل 0 ام 
ذا ما مرحنا الاؤال لماذا ال هذا  ي ة ؟ نجد جواح وحيد وهو البالتراجعللإبدا  الما تقدم المفل  ي الا  وا 

المحيمة بالمفل هي الامممممممممممبح الر يامممممممممممي  ي ارتفا  أو انخفاض اإبدا  وم  أبراها على اإملاا دخول 
وم  ممارااو صفية تحبم عملية اإبدا   ينش  المفل  المدرامة وما تعتمده م  مناهج عقيمة. المفل إلى

 (42ص.. 2229)الكيلاني. (www.suwaidan.com) على التفاير المحدود.
 فل مشرو  مبد  كل : 

ةً بباقي دول جاا مقارننشر العالم توران  ع  المجتمع الياباني ب نه يتميا بعدد ابير م   ا قي اإن
العالم وأرجع ذلك إلى ثقا ة هذا المجتمع الميارة للإبدا  والتفاير اإبداعي ومظاهر الجد والدقة والنظام 
والجهد الماثف والتدريح على حل المشالاو بدثاً م  مرحلة رياض الأمفال. هاذا  قد ااتثمر اليابانيو  

 : البدث بتنمية اإبدا   رور  لأ    ر ي أمفالهم  ي الاابا   صبحوا مبدعي الحا
  الاتجاه اإبداعي اام   ي الجن  البشر. 
 اإبدا  هو صفة مشتراة بي  جميع الأمفال. 
  إذا لم يتم تشجيع الأمفال على اإبدا  خلال مرحلة المفولة المبارة  إ  تشجيعهم بعد ذلك ياو  قليل

 يتعلم  يي المخ هو خلال السنوا  العشر الأولى م  عمر ال فلأ ضل وق  لقد أثبتو الدراااو الحديثة أ  الجدو  
 :وذلك لعدة أاباح منها

 .النمو الاريع للوصلاو العصبية -

 .قدره عالية على التايف مع الظروف الاا دة -

 .قدر م  قوة الملاحظة -

 .تموير القدراو بمريقة أاهل م  الانواو التالية -

ل فل  ي ا  مبارة حيث تاو  الوصلاو العصبية عند المفلذلك يبدأ المربي بتنمية اإبدا  عند الم
انواو(  ياو  عدد م   3ذو الانتي  مااوية للوصلاو العصبية عند الراشد أما  ي ا  دخول الرو ة  
بليو  وصلة  ي الثانية  3 الوصلاو العصبية مااو  ل عف عدد الوصلاو عند الراشد  حيث تتاو  بارعة

انواو وتاتمر  ي الوجود والعمل بااتخدامها وااتثارتها وربمها  11 تى ا خلال الفترة م  الولادة وح
بوصلاو جديدة  أما إذا أهملو  إنها ت عف ولا تعمل وت محل لذلك يملح م  المربي  رورة أ  يغير 
 تصوره لفارة التعلم  الاثير م  الفتراو الحاامة أو الحاااة والتي تامى بنوا ذ الفرص تقع  ي هذه المرحلة
العمرية المبارة  حيث تاو  القشرة المخية أنشم ما يما  وتاو  احتمالية تعلم المفل لمهارة ما أعلى ما 

 يما . 
عادة بناثها  ي حالة التلف  اما يمتلك دما  المفل مرونة عالية حيث أ  بناث الشباة العصبية وا 

 (2212)كل  فل مشرو  مبد , .اريع جداً عبر مرحلة المفولة المبارة
http://kenanaonline.com/users/souba/posts/205255   

http://www.suwaidan.com/
http://kenanaonline.com/users/souba/posts/205255
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 إلى 3 مفال م  ا ع  نمو قدراو التفاير اإبداعي عند الأ 1985 ينو درااة اناث حجاا اما ب
ند بشال تصاعد   لا  يبمئ بشال خاص ع انة أنه  ي العموم يوجد تقدم ارتقا ي للقدراو اإبداعية 12

 والمرونة  أماخاصة  يما يتعلا بمهارة الأصالة انواو  9 انواو(  واذلك عند ماتو  7-6ماتو  عمر  
  (324.، ص2211)الكناني، أار  بشال دال  الملاقة  هي

تاارية بهذا اإمار أشار بعض العلماث وعلى رأاهم درااة توران  الذ  بي  أاباح هبوم الا يو 
تماك يفرض على المفل على ال الذ  الانضبا  المدرسي والذ  حصره  ي ت ثير نظام  ي هذا الا  بالذاو 

 لمانيا  اما حددو أراوأ ي  (Heller) أيدهوهذا نف  الشيث الذ  بالعاداو الالواية الم لو ة لديه  
(Arasteh)  قةنهاية المراه ىالعمر المختلفة حتعاقة اإبدا   ي مراحل ا  العوامل التي تؤد  إلى  تور و. 
  ياتعد المفل لدخول المدراة وهو ممالح بتعلم الماعة  واحترام التوجيهاو التي  :سنوا  1-7 م  س
  .ذا اتخذو شالا صارما أو  جا يا تؤد  إلى خنا اإبدا إ

  أ  ياو   ما يتملح م  المفل مام إلى جماعة معينة  ن: تظهر الحاجة إلى الاسنوا  12-1 م  س
له ماانة معترف بها داخل الجماعة مما يتملح منه الامتثال لقواني  الجماعة للحصول على القبول  هذا 

  .ما يحد م  انملاقته نحو اإبداعية وحرية التعبير

  ي بداية المراهقة: وما يصاحبها م   غوم اجتماعية تلامه بالامتثال لقواني  سنة 17–13 م  س  :
  .لا له نو  م  الابو والحد م  تاايد وتيرة اإبدا  لديهالمجتمع التي تخ

ا ذا اانو المهنة التي اختارها صارمة  ي قوانينهإيبدأ الفرد  ي اختيار مهنة م  المه     :سنة 19-11 م 
  (293.، ص2211)الكناني،  .بد  قدراته اإبداعية تخنا إلى الأإوروتينها   

ثو الدرااة الحالية لتاليم ال وث على مرحلة أو محمة أاااية وااتنادا إلى ما تم ذاره اابقا جا
م  محماو اإبدا  هي مرحلة المفولة  خاصة منها المرحلة التي ت تي امرحلة حرجة  ي ااتمرارية اإبدا  

انواو  وهذا هو الابح وراث تحديد هذا العمر بدقة  0 م  عدمه وهي المرحلة التي حددتها الباحثة  ي ا 
ار أ  هذه الفصل العمر   ي مرحلة المفولة يعتبر منعرجا هام  ي حياة المتعلم  إذا ااتمعنا أ  على اعتب

نو ر بي ة تعليمية مناابة واليمة اوف ناتميع التقدم  ي الارتقاث بماتوياو اإبدا  على الرغم م  الفتور 
وف اعتبى  اصلة  ي اإبدا  اهمال هذه المرحلة بالذاو التي تعتبر إذا تم ا  الذ  يحدثه هذه المرحلة  و 

 بد. نااهم  ي خنا اإبدا  عند المتعلمي  إلى الأ
 خصا ص الا فال المبدعي  علميا:   7-7
 خصا ص المبدعي  بصفة عامة:  7-7-1

تشير الدراااو والبحوث الخاصة بالمبدعي  علميا ب   المبد  يتميا بعدد م  الصفاو العقلية 
 ا عام بي  الداراي  ومنها ما يتعرض عليه الباحثو  وبشال عاموالشخصية والنفاية منها ما هو موقع اتفا

  :يتميا بم  إ  المبد 
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 حح الااتملا  والااتفاار  ي النواحي العلمية والرغبة  ي التقصي   وذاي لديهذو شخصية قوية  أنه
اير والثقة تف ي حل التماري  والمشالاو ومرونة  ي ال الخيال. الارتياظوالااتشاف  البداهة  الدهاث  اعة 

وتعدد الأ اار اإجاباو وتنوعها  التمتع بماتوياو عقلية متمثلة  ي التحليل    البداهة ي النف  وارعة 
لعمل الجاد ل والترايح إصدار الأحاام  إظهار روظ الااتقصاث العلمي  ي لرا هم وأ اارهم. تاري  النف 

 القدرة على التحليل  الترايح.   مويلةبدا عية ذاتية  ويهي و  أنفاهم للعمل العلمي لفتراو 
 كما يذكر كليفين تايلور (Kalven Taylor) ،وسلوكية من  أن الأفراد المبدعين يتسمون بسمات عقلية

 . ابرةوالمثأ اارهم تشير إلى الدهشة   لالتفاير المتفاعل. الااتقلالية  ي التفاير والعم أهمها:
ا   راد المبدعي  ياونو   ي بعض الأحيا  متوا قي   وبعض الأحيبالنابة للخصا ص الالواية   إ  الأأما 

  ياونو  متعار ي   ويواجهو  بعض التناق او مع الجماعاو التي ينتمو  إليها.
 ( 163.، ص0222 )عبد الهادي،

أ  المبد  يتميا بعدم النظرة الجامدة للحياة  التفاير المنملا  : (170-173.، صص0222 رحمة،) اما ذارو
تمامه  ال وثرة المحاولة والخماث  التجريح مثلا  ي مبيعة المبد   العناد  إنجاا العمل المبداث رغبة  ي وا 

تحد  المجهول  العصيا  الااتاشا ي   المفل المبد  لا ينصا  لجميع الأوامر  ولا يتقيد بالقوالح التقليدية  
  بل يغير ويحدد.

 

 
 
 
 
 

 
  

  
 

 
 

 (الباحثة إعدادم  ) يمثل أهم صفا  المبدعي  : (29) شكل رقم

 خصا ص ال فل المبد :  4-4-5

نواعا م  أملام  المفل المبد  الذ  اعتبره أنه المفل الذ  يؤد   (71-76.ص ،5070 ،راشد) ذار
ة بارعة غيير مجر  التفاير  ي اتجاهاو جديدنتاج الفار  والحراي تمتاا بالجدة والمرا ة  وياتميع تاإ

حح 
الااتملا

الااتقلالي
ة  ي 

الدا ع 
الذاتي 

 صفا  
 المبد 

 العناد
 التصميمو 

ه أ اار 
جديدة 

 العمل 
 الجاد

 مثابر 

التجربة 
 أاا 

الثقة  ي 
 النف  

متحرر 
 ي 

إنجاا 
العمل 

القدرة على 
 التحليل
   

القدرة على 
إصدار 
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ااتجابة لموقف م  المواقف  أو مثير م  المثيراو  ياو  أداؤه متميا   اارم  الأ نتاج لعديدا  واهولة  و 
  ااربشال ماتمر  ي أ  مجال م  المجالاو المتاحة له  وياو  وا   التفوا  ي التعامل مع الحقا ا والأ

ير   اانو تلك الحلول غا  أصيلة لما يعرض عليه م  مشالاو حتى  و  أ اارو والعلاقاو  وي تي بحلول  
  .على العلم  واما يتميا المفل المبد  بقدر منااح م  الذااث  وانخفاض  ي ماتو  القلا جديدة

وبما أ  الدرااة الحالية تراا على  ترة المفولة  ي المراحل الأولى م  التعليم الابتدا ي  إ  مجمل 
هو أ  المفل يميا بالخيال الوااع  ع قوله هو ببعض الأعمال التي يرغح دا ما  ي مماراتها ما ناتمي

 يتخيل نفاه  ي مواقف حياتية مختلفة  واذا هو له ثقة  ي نفاه  غالبا ما يميل المفل إلى تصديا ال
 .بالااتشاف شيث  وحتى شيث خيالي  واما أنه مولع

 :)السنة الثانية ابتدا ي(:ص ال فولة المتوس ةمقوما  التفكير الإبداعي  ي  ل خصا  3-3-3
)راشد.     النظر اااو الاابقة واذا التراث الدر   ي تحديد هذه المقوماو على مختلفوقد تم الاعتماد 

هذه  الت ايد م  خلال حيث تم. ..الخ(.2229.(.)رحمة 2222. الشربيني. وصادق) (.2227المشر ي.)( 2010
صفة تتو ر  ي جميع الأمفال  عا  الاعتقاد الذ  اا  اا د أ  التفاير  أ  التفاير اإبداعيالعنصر 

حيث أ  هذه النظرة تغيرو  وأصب  غالبية علماث النف   ي  اإبداعي يقتصر على عدد قليل م  الأمفال 
ذه الفرا بينهم يام   ي درجة وماتو  هإبدا  شا ع بي  الأمفال جميعا  و الوقو الحا ر يالمو  ب   ا

ذه حددنا أهم الخصا ص الممياة له  ي مجال معي   وعليه الأمفال لديهم الااتعداد للإبدا وا  ال  رة القد
  :المرحلة العمرية والتي اوف نو حها  ي العنصر الموالي

 التالية:أهم الخصا ص المميزة لهذف المرحلة العمرية  ي النقا   تحديد وعليي يمك 

 اعدة الغيرحقيا ذاته بعيدا ع  مادأ عادة  ي هذه المرحلة العمرية بتويب  أ  ي التحرر والااتقلاليةيبد. 
 .تحمل هذه المرحلة ماقة ابيرة م  النشام والحيوية 
  لمامه بعدد م  المهاراو الأااديمية الأاااية  ي تعلمه وتايفه  ي الماتقبل اتاا  مدارك المفل وا 

 رقام والحااح.والمتمثلة  ي القراثة والاتابة واذا التحام  ي لغة الأ
 .اتاا  رقعة تعاملاته اليومية بمجرد ان مامه إلى مجموعة الر قاث  ي المدراة 
    اثير التااؤلاو حول ما يحيم به  ي بي ته الاجتماعية. والااتاشافياو  محبا للااتملا 
 .يراا أاثر شيث على مبيعة الأنشمة  ي حد ذاتها دو  الاهتمام بنتا جها 
 بتبادل الأشياث والتعامل معها والتعرف عليها. ياو  شديد الاهتمام 
 الشيث. عناصر أو ياو  شديد الميول إلى البحث والتجريح لفهم والتعرف على ماوناو 
 .يعتمد على التعلم الذاتي لااتشاف عالمه المحيم به 
 إيهامي.االخيالية والتي غالبا ما تظهر  ي لعبه  يمتاا بقدرتهالمفل  ي هذه المرحلة العمرية  ا أ ام 
  جيد الأداث  اريع التعلم 
  الدقيقة.يتام المفل  ي هذه المرحلة العمرية باليقظة والملاحظة 
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وم  خلال تعر نا على أهم الخصا ص الممياة لهذه المرحلة العمرية المحددة  ي هذه الدرااة متعلمي الانة 
او والتي نعتبرها مقوماو ودعام  ةبا اإشارة م  الأدبياو النظريابتدا ي والتي تم اشتقاقها اما وا 2

المتعلم  مويرها لا تمهاراو التفاير اإبداعي والتي وجح علينا ااتغلالها والعمل عليها بغية  أاااية لتنمية
تفاير ية مهاراو النوعية تااعده على تنم ذاو  ي ظل هذه الخصا ص نجده يحتاج إلى برامج تعليمية

لى وبهذا نكو  قد أجبنا ع .ا خصا ص ومتملباو هذه الف ة  والتي يجح أ  يراعى  يهاإبداعي لديه
بتحديد مقوما  التفكير الإبداعي لدى المتعلمي   ي مرحلة ال فولة  :م  الدراسة والمتعلق السؤال الأول
 المتوس ة.

 أدوا  الإبدا :  3-4
 مجالاو أاااية اوف نو حها م  خلال المخمم التالي: 4تتحدد أدواو اإبدا   ي 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

   
 (الباحثة  إعدادم   )يوضح أدوا  الإبدا  : ( 32الشكل رقم)  

 .(2211)نمراما حددها  اوف ن تي للتعرف على هذه الأدواو بشيث م  تفصيل

   أداة إعداد القصة المصورة

   أداة الخريمة الذهنية

 الالبياو و  الايجابياو

 العصف الذهني العالمي  أداة 

 التفاير  يما غاح ع  الذه  أداة 

 أداة الاتابة الذهنية 

 يد العملي الجديد المفأداة 

 تبديل وترتيح الأولياو أداة 

أداة تحليل الأ اار بااتخدام الت ييد / 
 المعار ة 

 التخميم العااي أداة 

 المنما العامف العمل أداة 

 أداة تحليل تقصص الأ اار 

  بدا أدواو اإ

   تحديد المشالة أدواو

   اارالأ أدواو اختيار

  اار أدواو تمبيا الأ

  اار الأ ويرتم أدواو
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 أدوا  تحديد المشكلة:  4-3-7
: تاتخدم لااتشاف مجال مشالة  ولرام الصورة النها ية  ي بداية أ  مشرو  أداة الخري ة الذهنية -1

ك لشرظ للآخري  الأمور التي تدخل  م  المجال أو خارجه  اما نعتبرها تفايك هرمي ابتاار   واذل
ينشئ بنية شجرية للمجال الر ياي لاياا المشالة  ويعمل على تفايك المجال الر ياي لفرو  أصغر 

 وذلك يااعد على تو   ال ما يؤد  بدخل  م  نماا الفارة أو المشالة أو خارجها. 
وتاتخدم هذه الأداة لااتشاف المشالة وتحديدها  واذلك يما  ااتخدامها يجابيا : أداة السلبيا  والإ -2

عند تمبيا  ارة ومعر ة مد  جدواها ولمااعدة الأ راد على التفاير بمريقة مختلفة  خصوصا إذا اانو 
مور لألهم وجهة نظر معينة وا   تقنية  اإيجابياو والالبياو( لمشالة ما تام  لنا بالنظر دوما إلى ا

 متعاااي .أو المشاال بمنظوري  
 أداة إعداد القصة المصورة:  -3

تاتخدم أداة القصة المصورة لتعريف المشالة وتمثيلها بصورة حية أو لااتشاف العوامل المحفاة لحل 
ما أو حي  التخميم لتنفيذ الحل  وتااعد القصة على  هم أعما للمشالة  تكأو إيصال قصة ع   ار  ما

تعتبر القصص مريقة مبيعية لشرظ الأمور  وتااعد القصص على التعلم  اما أ  و للتواصل  اونها وايلة
 .ااتخدام الصور يتي  توصيل معلوماو اثيرة  ي وقو قصير

وخصوصا إذا ااتعملو هذه الأداة  ي تنمية اإبدا  عند المفل خصوصا  ي مراحله الأولى م  
 التعليم الابتدا ي. 

 :  كارأدوا  ت وير الأ 4-3-5
 حدأيعتبر التفاير  يما هو غا ح ع  الذه   أو الغير الوا   أداة التفكير  يما غاب ع  الذه :  -1

   وتاتخدم هذه الأداة  ي الحالاو التالية:  اارأدواو تموير الأ
  .عندما ياو  الشخص عالا  ي تفايره   ي حيرة م  أمره( وغير قادر على تغير أالوح تفايره -
  .ث لم يابا له أحدعندما تريد القيام بشي -
  .عندما تنظر إلى شيث ما  حاول أ  تلاحظ ما هو الجاث المفقود أو جوانح النقص -

جيد ن تو   أننا نجيد ملاحظة الأشياث الموجودة أمامنا أو التي تقفا إلى الذه  أولا ولا إ  هذه المهارة
عدنا وتلامنا على أ  نقوم ب شياث موجودة أو الغا بة ع  الأذها  هذه المهارة تااالملاحظة الأشياث غير 

 لا نفار بها عادة. التي
تاتخدم هذه الأداة مع الأشخاص المنغلقي  الذي  لا ياتميعو  إبداث لرا هم أداة الكتابة الذهنية: و -2
 هم  ي حلقة جماعية مفتوحة مثل العصف الذهني وتاتخدم هذه الأداة مع المجموعاو الابيرة. أ اار و 

اما تعمي  .لجديدةا  ااروتحفياها والحصول على الأ  اارهنية  ي تاريع عملية حصد للأوتااهم الاتابة الذ
 المجال للأشخاص المنغلقي  إبداث أ اارهم. 
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م عندما وتاتخد  اارتاتخدم عندما يجد النا  صعوبة  ي تموير الأأداة العصل الذهني المعاكس: و -3
 على عا  أو قلح المشالة.  قادري  نظرياتاو  

  وذلك بعا  المشالة  أ  بدل أ  نبحث  ي مابباو المشالة نبحث ايف  نتابح  ي المشكلة: قلب
 وتام  لنا هذه المريقة أ  تعمي للمتعلم منظورا جديدا وبالتالي تقود إلى أ اار جديدة.. المشالة(حدوث 

 : كارأدوا  اختيار الأ 4-3-4
لد  القا م على حل المشالة عدد م   تاتخدم هذه الأداة عندما ياو أداة تبديل وترتيب الأولويا :  -1
التي تحتاج إلى ترتيح حاح أولوياتها وأهميتها  ونقوم عادة باتخاذ القرار حول الحلول المقترحة   اارالأ

ع  مريا المقارنة والمفا لة   عندما ت خذ عنصري   ي وقو واحد انراا على هاذي  العنصري  لاختيار 
 قرار أاهل وأار . اتخاذ الأنابهما  وبالتالي اياو  

د والمعار ة بااتخدام الت يي  اارتاتخدم أداة تحليل الأ والمعارضة:باستخدام التأييد   كارأداة تحليل الأ -2
 لفهم مد  قوة الفارة أو القو  المعار ة لها  وذلك م  خلال البحث  ي وجهاو النظر المؤيدة والمعار ة. 

وهي اختصار للالماو   اارأحد أدواو اختيار الأ (Nuf تعتبر و : (Nuf) العملي( –المفيد  –الجديد )أداة  -3
 جديد  مفيد  عملي   (New, Useful , Feasible   التالية: 

 .عندما يريد الشخص أ  يت اد م  الفارة  عالة وقابلة للتمبياوتاتخدم 
 . 11-1 ولتمبيا هذه المريقة يعمي ال بند  جديد  مفيد  عملي( درجاو م  
 ر  م  قبل: لم يججديد.  
 يااهم  ي حل المشالةمفيد :.  
 حل يما  تمبيقه على أرض الواقععملي :.  

تعتبر هذه المريقة م  المرا الاهلة والاريعة التي يما  ااتخدامها دا ما  وم  أاباح شيوعها  اعتمادها 
 0 (Nuf)معايير  قم  3على 

 : كارأدوا  ت بيق الأ 7-2-2
هذه الأداة عند البحث ع  واا ل لقبول  ارة ما ولمعر ة درجة  تاتخدمأداة المن ق والعا فة والعمل:  -1

 جوانح.  3الالتاام عند تمبيا الفارة  إذا أردو إقنا  النا  بفارة جديدة راا على 
  :ي يحتاجها. الت   المدةمقية للمشرو   تبي  ما يجح  علهوذلك بالحرص على و ع خمة منإقنا  العقل 
   ى إظهار الالتاام والحما  للفارة الممروحة رغم ر  ها. : وذلك بالحرص علالقلب إقنا 
  : وذلك بالحرص أ  ت تي ب دلة علمية تثبو نجاظ  ارتك وأنك شخص عملي استخدام حركة اليدي

أنظمة محفاه لد  مختلف الأشخاص حيث يف ل البعض  3ومفار  وتاتخدم هذه الأداة للت ثير على 
يقة العامفية  بينما يوجد م  يف ل المريقة العملية  وال هذه المريقة المنمقية ويف ل الآخرو  المر 

 .الأ رادتؤثر على جميع  3الأدواو 
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مجتمعة يتانى له رؤية المو و  م  جميع اواياه   3وعندما يرغم المبد  نفاه على التفاير  ي النواحي  -
 الجديدة.  ار ابل الأوينحصر  ي الجانح المف ل لديه  قم  وهذا الأالوح يعاا  رص إقنا  النا  لتق

هذه الأداة تااعد الأ راد  ي الخروج م  نممية التفاير  وتفيد هذه الأداة  ي أداة تقمص الأدوار: و -2
 : 3معر ة ردود أ عال النا  تجاه  ارة معينة وتاو  الخمواو 

  :المراد تقمصه. اختيار الأدوار 
 وذلك باندماج والانصهار  ي الشخصية. تقمص الشخصية : 
  بتقمص جميع حالاو الشخصية  وهذه المريقة تااعد على إخراج م  الشخصية الحقيقية الأدوار: لعب

 إلى الشخصية المتقمصة. 
ياتخدم للخروج والانتقال م   ارة صعبة التمبيا إلى أخر  اهلة التمبيا  أداة التخ ي  العكسي: و -3

 دة. عاما ياتخدم  ي التخميم لتمبيا  ارة وا
 لبحث ع   ارة ماتحيلة أو خيالية  إلا أنه ياو   ي هذه المرحلة م  الصعح إيجاد : باتصور المستقبل

 حل اامل ومثالي. 
 بالبحث ع   ارة أخر  أي ا ماتحيلة ولا  تاو  أاثر منمقية. الخيال العكسي : 
  :بالبحث ع   ارة تاو  مجدية  قد لا ياو  م  الوا   ايفية تمبيقها  ولا  على الاحتمالا  العكسية

 الأقل يافي أ  الفارة تبدو ملا مة  ي ظاهرها. 
  :الاابقة بالواقع المعاش  وذلك بمرظ  ااروذلك بتموير خمة يما   يها ربم الأالعودة إلى الحاضر 

ك اار أ التااؤل التالي  ي ال خموة: " ما الذ  حدث قبل ذلك "  وعند الوصول إلى المرحلة الأخيرة م  
 الاابقة والتي اتؤد  بدورها إلى الخمة التنفيذية.   اارلاحتمالاو الممانة للأ خموة الرابعة( مع مراجعة ا

بشال  اخيفة  ي ظاهرها  ثم تدريجيا يعمل أ اارالتي تبدو   اارالتخميم العااي يعيد صياغة الأ
ما  لتي غالباالخيالية ا  اارعااي إلى أ  تصب  الفارة ملا مة للتمبيا على أرض الواقع  وهذا بجنبك الأ

 .يتم الااتغناث عنها أو إهمالها بمجرد الوصول إلى مرحلة ااتحالة التمبيا
إبدا   الا ياعنا  ي هذا المقام إلى التفصيل  ي أااليح قيا  أساليب قياس التفكير الإبداعي:  3-1
 على النحو التالي:: 1201 لخصها هوايفروالتي  أننا حددنا أهم الأااليح والتي لخصها  إلا

  بالتفاصيل.ثراث واإ صالةالتي تت م  الملاقة والمرونة والأ: التفاير المملااختباراو 
 التي تاتشف ع  اماو التخيل والانتباه أو الاهتمام أو الانعاااية والمرونة : مقيا  الشخصية

  .والااتقلال

 البي ة ة و درااة الحالة: أ  درااة تاري  المبدعي   والخبراو التي مروا بها  ي مراحل نموهم المختلف
 إلى درااة تاري  العا لة.  باإ ا ةالاجتماعية  والثقا ية التي نش وا  يها 

 تقديراو المعلمي  للقدراو اإبداعية لتلاميذهم 

  داعية. اإب الأمفالالمعلم  ي تقديراو  ياتخدمهاتاتخدم نف  المعايير التي  الأقرا تقديراو 
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  .تقديراو الخبراث  ي مجال تخصص المفل 

 مثل تقييم أ  عمل علمي  ي مجال م  المجالاو إنتاجام على الح. 

 ( 30-33.صص.، 0220، تشري   أشرل 

 وم  أهم هذه الاختباراو التي تقي  اإبدا  عند المفل  والتي تحتو : 
  :ويت م  اختباراو الملاقة  اختبار الااتخداماو البديلة اختبارا  جيلفورد لقياس التفكير الإبداعي

تشايلاو عيدا  الثقاح  اختبار الاخر ة    الأشياثالمحتملة  عمل  الأعمالالمترتباو  اختباراو 
 (060-061.صص.، 0220 مجيد،  .الاااتشاو

  :تقي ول: الأ ي : أويت م  م  جا : ترجمة سيد خير الله: 1236اختبارا  التفكير الإبداعي لسيلفيا ريم 
 مفاليقي  اإبدا  عند الأوالثاني: الابتدا ية   لمرحلةم  ا 3-2-1 ويمثلو  0-6 م  الأمفالاإبدا  عند 

خر لفظيا ويت م  المقيا  جاث مصور م  اختباراو توران  اختبار الدوا ر والمربعاو  وجاث الآ 12-0 م 
 (067-061، ص.ص.0220مجيد،   الااتعمالاو.اختبار 

  :والتموير    صالةملاقة والمرونة والأيعتمد هذا الاختبار على عوامل الاختبار تورانس للتفكير الإبداعي
ويعمل الاختبار على تقديم مجموعة م  المواقف الخاصة بالعملياو اإبداعية بشالها المبيعي المعقد  

ة  بع ا منها  أو الها مجتمع وأليها اابقا  إويمثل ال اختبار  رعي عنصرا م  العناصر التي اشرنا 
مجموعاو  مجموعة لغوية   3 عشر اختبارا  رعيا مقامة إلى ثنياويتاو  الاختبار م  بمارية ماونة م  

ر اإبداعي التفاي لفاظبالتامياو التالية  التفاير اإبداعي الأ ىمجموعة مصورة  مجموعة امعية  وتام
 والالماو.  بالأصواوبالصور  التفاير اإبداعي 

 (02.، ص0210، وآخرو شواهي ،  
   اختبارا(Wallach et Kogane) :و: اختباراو المثيلاو  اأنوا  م  الاختبار  1 هذه البمارية ت م

 .اختبار الااتعمالاو البديلة  اختباراو التشابه  المعاني النممية  المعاني الخمية

  Bessis. Hubert Jaoui, 1972. p41 ) 
  الإبداعي:التفكير وبراما تنمية  استراتيجيا  -2
  الإبداعي: تنمية التفكير استراتيجيا  2-1
أبو )ا اإبداعي حددهمة مجموعة م  الااتراتيجياو التي يما  توظيفها  ي تعليم وتعلم التفاير ث

  وتم تلخيصها  ي النقا  التالية: (0212،نو لجادو.و 
 صل الاابا مرا ا تدري شارة لها اابقا  ي الفقد تم اإالعصل الذهني: و استراتيجية  2-1-1

 : الريا ياو
مد وايلة بايمة تاتعمل للتحفيا العقلي أو التمبيا العملي  ويعتهذه الاستعمالا :  استراتيجية 3-7-5

هذا على ما  ي ذه  الفرد  ي وقو حل المشالة  وهذه الأداة مفيدة تاتخدم إخراج الفرد م  التثبيو 
مالاو يجح أولا وقبل ال شيث التفاير  ي مجموعة م  الااتع الااتراتيجيةالوظيفي للأشياث  ولتوظيف هذه 

 لهذه الأداة بغض النظر ع  الااتعمال الأاااي للأداة أو اامها أو ايف يتم التفاير بها عادة. الممانة 
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 الااتعمالاو بحيث تراا هذه الأخيرة على ااتراتيجيةوهي عا  التحسينا :  استراتيجية   3-7-4
ي  ي  لتحامع شيثالتحايناو تغير  ااتراتيجيةلا  الهدف يتغير ع  الهدف الأصلي  أما  معي  شيث 

  .: لقصد إدخال تحايناو على اتاحمثال. له الهدف الأصلي
  .راوم أاثر – هاري  أ  ل  –مباعة أحا     :  كارالأ -
  .ى حملهاي مر القارئ إل لا : اتح تقرأ نفاها  اتح نعا  محتواها على الحا م ايأكثر خيالية أ كار -
أو  حواجا  ك ال الااتراتيجياوبي   م  الااتراتيجيةتعتبر هذه وماذا لو كا :  استراتيجية  3-7-3

و أ وتت م  وصف  عل متخيل  ثم اختيار الحقا ا والظروف   معيقاو اإبدا   وهي أداة لتفريغ العقل
  لينة؟ماذا لو اانو الصخور مثال: بناث. الالأحداث الممانة بدلا م  النقد غير 

 ا  و عها على حواف المريايم –يما  و عها  ي البيوو لمخداو  أو ااتعمالها ااراو مبية -
 لمنع تحمم الاياراو...إل . 

هي تشير إلى عملية تجا ة مشالة أو  ارة إلى خصا صها أو تحليل الخصا ص: و استراتيجية 3-7-2
ايف يما  ثال: مالشيث نفاه.   ي أجااث تاوينها  ثم التفاير  ي الخصا ص والمميااو بدلا م  التفاير

 أ  نقرأ ونتذار أ  ل:

 ؟هي خصا ص القراثة والتذارما أولا:   -
  .مول الوقو المرغوح للتذار –الااتيعاح  –الفهم  –التصور الاحتمالا :  -
  .ما هي خصا ص التصور: = رام صورة لما نقرأل رح السؤال التالي: ثم نأتي  -
= تاهيل القمعة المقروثة م  خلال إعادة اتابتها أو تلخيصها بالماو المالح  هي خصا ص الفهم ما -
 ه. نفا

مية أا لة اليا  اابور  اقترظ بعض المهتمي  بتن م  خلالالأ عال اليدوية الحسية:  استراتيجية  4-1-1
الفعل: / تحاي  الماولة المشكلة: الأمثلة:التفاير اإبداعي ااتخدام قا مة ابيرة م  أ عال العمل. وم  

 وتحتاج هذه الااتراتيجية الى الخيال./ ينف 
د هذه المريقة م  المرا التي تما  الفرد م  العمل على تفحص تعالعكسية:  الاستراتيجية 4-1-1

تراتيجية عدة. ااجديدة بحيث تتعامل مع المشالة  ويما  رؤية المو و  م  جوانح  أ اارالمشالة وتخليا 
أدواو  – القلح أو العا ( يما  م  خلالها توليد الأ اار. وقد تناول هذه العنصر  ي العنصر الاابا 

 لعصف الذهني المعاا (اإبدا .  ا
: ثمة مجموعة ابيرة م  الااتراتيجياو التعليمية التي اقترحها الباحثو  لعب الأدوار استراتيجية 3-7-9

 ي ميدا  علم النف  التفاير  م  ش نها أ  تنمي التفاير اإبداعي عند الملبة  قد اقتراظ ''ريتشارد بول'' 
(Richard Paul) الآخري  أاثر م  وجهة نظر الفرد نفاه هو  أ  م  أ  ل المرا لفهم وجهة نظر

يما  للمعلمي  تمويع هذه الااتراتيجية لخدمة مختلف ( Role playingتوظيف ااتراتيجية لعح الأدوار  
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المواد التعليمية التي تعلم بالمدار  حيث يما  الملبة لعح أدوار شخصياو تاريخية وايااية وثقا ية  ي 
 يتعلمونها. وقد تم اإشارة إلى هذا العنصر  ي أدواو اإبدا  اذلك.ة التي يمختلف المواد الدراا

: وتلعح دورا ابيرا  ي تنمية التفاير اإبداعي  حيث تعمل على تاويد استراتيجية المجموعا  3-7-9
 المتعلمي  بالعديد م  مهاراو التفاير.

   م  لة هي معلى مرظ الأا  المتعلمي  حإ  تدري:  كارالأس لة التي تولد الأ استراتيجية 3-7-70
التي تنمي اإبدا  بشال وا   حيث الأا لة يام  دورها  ي تذاير المعلم بما قد لا يخمر  الااتراتيجياو

 على باله  وبالتالي نقوده إلى اإبداعية وم  الأا لة التي تنتمي إلى هذا النو  هو: 
دف اإجابة   بههي  ي الحقيقة يدرح عليها الصحفيو الأس لة الس  الصحفية:  استراتيجية  3-7-77

ا لة  إنها تشال حا اا للتفاير  و يها ياتميع المتعلم أ  يمرظ أ للمتعلمي عنها  ي مجالهم  أما بالنابة 
 لماذا-5 أي ؟-1 الوقو؟متى –3 حدث؟ ماذا-2 م ؟ –4 متشعبة ع  الاؤال الواحد وهدف هذه الأا لة:

  هذا؟حدث  ايف-1 الهدف( 
: وتشابه إلى حد بعيد مع نموذج العصف الذهني م  (Syectics)توليل الأشتا   استراتيجية 3-7-75

أ   يروالتقويم غ  وخلا المناخ الحر الخالي م  عملية النقد  اار ي توليد الأ المتعلمي حيث اشتراك 
امه للمجاا توليف الأشتاو هو: ااتخد لااتراتيجيةالنموذجي  ينمويا  على دلالاو مختلفة   المابع المميا 

(Metaphor) التماثل والتناظر و(Analogy)  عل ج-أااايتي  هما:  لليتي ويقوم هذا النموذج على ااتخدام
  م لو ا.وجعل الغريح -الم لوف غريبا 

 الحل الإبداعي للمشكلة:  استراتيجية  3-7-74
انة  41صاحح  ارة العصف الذهني  وتلاه ايدني بارنا الذ  ار   ''أوابور ''وم  مؤاايه  

 لحلقاو التدريبية  ي مجال تعليم التفاير واإبدا . م  حياته  ي قيادة ا
  .(Créative problem solving ( اتة مراحل: CPSويت م  نموذج الحل اإبداعي للمشالاو  

يجاد الحل الإبداعي إ   إيجاد الأ كار    إيجاد المشكلة   إيجاد المعلوما         إيجاد المأزق
 .إيجاد القبول       للمشكلا 

عتبر حل المشالة  وتالارشادية ل لااتراتيجيةاللبناو الخم  : مار ي هذا اإ (2212، بدوي) اما حدد 
مدخلا منهجي منظم لحل المشالة حيث أ  أولى اللبناو تبدأ بتحديد المشالة  تاليها  الااتراتيجيةهذه 

  ت تي مرحلة (Trizلقيا   اااتشراف الماتقبل   الذهني مرحلة توليد الحلول والتي تعتمد على العصف 
  تحديد ماار العمل الذ  ينتج عنه اتخاذ القرار  ثم تليه مرحلة تنفيذ الحل  وم  ثم تقيميه.

ة يعتبر التعلم بالااتاشاف م  أ  ل المرا والأاثر  اعليالتعلم بالاستكشال:  استراتيجية 3-7-73
   إ  المالح يالك الوك (Bruner)برونر  ي تنمية التفاير اإبداعي لأنه تعلم قوامه الفهم  اما أاد ذلك 

 أ  ياتقبل أو الأشياث بدلا  اارالعالم الصغير  الهدف منه أ  يجعل المالح يفار ويبحث  يتعلم  ينتج الأ
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المعلوماو  قم اذلك دور المعلم لا ينحصر  ي التلقي   بل أصب  موجها للعملية التعليمية  واذا نو  
 . الأا لة التي تحث على التفاير

 مية: يالخرا   المفاه استراتيجية 3-7-72
ابل تعليمية لبناث وتنظيم وتدري  المباحث الدرااية  وتعد تمبيقا تربويا لنظرية أو  ااتراتيجيةوهي عبارة ع  

يل التعلم لد  التعلم لتاه ااتراتيجياوم   المفاهيميةالخرا م  ااتراتيجيةوتعد .  ي التعليم ذ  المعنى
  هم الهيال البنا ي للمعر ة  اما تااعدهم على التميا بي  المفاهيم الأاااية التي ومااعدتهم  ي المتعلمي 

يتاو  منها البناث المعر ي والعلاقاو بي  مفاهيمه وتااعدهم  ي ايادة الانتباه إلى المهمة المهنية لأنها 
  .علم الالبيتتعمل على تنظيم المفاهيم بشال هرمي متالال مما يؤد  إلى تغير دور الم

 عايير تصميم خرا   المفاهيم: م 
التي قدمها أوابل  ي نظريته ع  التعلم المعر ي ذ  المعنى القاعدة الأاااية للصيغ   اارتعد الأ

 المقترحة لتقدير خرا م المفاهيم و ا المعايير التالية: 
 :اهيم والعلاقاو مفيعني أ  البني المعر ية تاو  منظمة بمريقة هرمية حيث تنظم أولا ال البنية الهرمية

 الأاثر عمومية ثم تتدرج إلى الأقل عمومية مما ايلتام إدراك المفاهيم الأاثر شمولا  الأقل شمولا.
 نما التميز التدريجي : ويعني أ  التعليم ذا المعنى عملية ماتمرة لأ  المفاهيم لا تتعلم تعلما نها يا  وا 

 تتعلم دا ما وتتصل وتتو   وتصب  أشمل. 
 وهذا يعني أ  التعلم ذا المعنى يحا  عندما يدرك المتعلم علاقاو جديدة  روابم لتكاملي: التو يق ا

 ( بي  مجموعاو مترابمة م  المفاهيم والق ايا. مفاهيمية
 (54-79.ص.، ص5070ح يبا ،   

ناتميع أ  نقول أ  الباحثة قد حصرو ال الااتراتيجياو التي م  ش نها تنمية اإبدا  عند الأمفال 
مويره وذلك يظهر م  خلال الدراااو الاابقة التي تم تناولها  ي الفصل الأول  الها تؤاد على أهمية وت

الخروج م  نممية التعليم التقليد  الذ  يدحض اإبدا  ويعتبر م  معوقاته  و رورة التنويع  ي 
الريا ياو  ي حياة الفرد االحديثة  ي تعليم ال المواد خصوصا إذا اانو هذه المادة جد مهمة  الااتراتيجياو

مثلا  ولمايد م  المعر ة  ي ش   الاجتهاداو التي قدمو م  مرف الباحثي   ي هذا المو و  ننتقل إلى 
 .جاث لخر والتعرف على أهم البرامج والنماذج التي صممو خصيصا لهذا الغرض 

 براما ونماذج  ي تنمية التفكير الإبداعي:  4-2
 : (Myers Torrance work book model) برناما مايزر وتورانس  3-5-7

العمل بهدف تحاي   المصممة مجموعة م  الاتيباو ود اتر و عب 1964قام مايرا وتوران  عام 
 تح تقدملااهذه  لمدرجة  ياالقدراو اإبداعية لد  التلاميذ  ي المدار  الابتدا ية وقد اانو النشاماو 

  هذا   اما أأخر   عقلية  تتملح قدراو تصورية  خيالية( وقدراو  ي نشاماو علمية   تدريبا عمليا
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 ض له هذا بالرغم م  بعض النقد الذ  تعر  اللفظي لبرنامج  أثبو  عاليته  ي تحاي  التفاير التباعد ا
 (34ص..2221  توحي.).لبرنامج ا
 ( The productive Thinking program) نموذج التفكير المنتا   3-5-5

ابتدا ي  ويتاو   6  5 دراا لتلاميذ الصف 15ويت م   1974 صمم هذا البرنامج اونجتو  ولخرو  انة
 ال در  م  لغا أو ار لحدث ما  وقد جاث بصورة قصة يملح م  التلاميذ حل المشالة  وقد ظهر

شوا التلاميذ لهذه الدرو   لأ  مادتها تعتمد على الراوم والصور الاارتونية  وبالتالي  إ  المادة مشوقة ت
 ومحفاة للتلاميذ وتعتمد على التفاير المتشعح والتفاير التقاربي 

 يحقا تاوي  اتجاهاو إيجابية  ويما  لهذا البرنامج أ
 
 : (The Purdue creative thinhking) برناما بيردو 4-2-3

در   28ابتدا ي ويت لف م   4  لتلاميذ الصف 1974صمم هذا البرنامج  ي جامعة بوردو انة 
ماجل  ي أشرمة ااايو باإ ا ة إلى تماري  مر قة لتلك الدرو   وال در  يحتو  على نوعي  م  

 المعلوماو. 
  .دقا ا 4-3 معلوماو خاصة بمفهوم اإبدا  وأهميته وقيمته ومدتها -1
دقا ا يرا ا الدر  تمريناو ممبوعة  11تاريخية ع  الرواد المبدعي  م  العلماث وتاتغرا حوالي قصة  -2

 تقدم بعد ال جلاة تدريح وتشتمل على مواد تعليمية لتنمية مهاراو التفاير اإبداعي  والبرنامج يهدف إلى: 
 . صالةتنمية القدراو اإبداعية مثل الملاقة  المرونة  الأ -
هاو اإيجابية عند التلاميذ نحو اإبدا  والمبدعي  والتفاير اإبداعي  ي مجالاو مختلفة  تنمية الاتجا -

 ردو أهمية م  خلال. يولنموذج ب
  .تشايل البنية المعر ية للتفاير المنمقي اإبداعي 
  .ربم المعلوماو مع بع ها الوصول إلى حلول مو وعية علمية قريبة م  التفاير المنمقي 

 (127-124.ص.ص.2224يدي.)الهو       
 : (The Parnes model) بارنز نموذج 3-5-3

ة معظمها من مقترحات تقواعتمد هذا البرنامج على عدة أساليب فنية مش 1060 عام (Parnes) صممه بارنا

وهو نو  م  التفاير الجماعي  (Brain Stawing)المتمثلة  ي حفا الدما   (Osborn)الباحث أورزبون 
وتنوعها وبالتالي  على التلاميذ المشاراي   ي هذا النموذج يشجعو  لتقديم أية   اارد الأيهدف إلى تعد

 بغض النظر ع  قيمتها.  أ اار
م عملية لا تثب يتجمع جميعا  ولابد م  عملية التعايا لاأ  يمها أو نقدها إلا بعد يلا يام  بتق

 أنها  عيفة م  حيث اإجراثاو والمريقة دراااو على  عاليته  إلا 4 اإبدا   و ي هذا النموذج أادو
  ،(2229 ، وعيادالهاديعبد  البحثية. 

 أكرو  المدرسي الاستكشا ي:  برناما 3-5-2

 نحو حل المشالاو

 وتحاي  القدراو اإبداعية عند الأ راد  ي حل المشالاو 
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   ي مدينة أاروا  وهو برنامج ي م راما تعليمية على 1981 (Keller)صمم هذا البرنامج الير 
تباراو    ي البرنامج اختباراو مختلفة  منها اخغرار التعليم المبرمج الذاتي  وقد مبا على الملاح المشاراي

 ي الريا ياو والعلوم و ي ال منها مشالاو يملح م  الملاح البحث ع  حلول لها و ا أالوح البحث 
الرام على غرار التجارح والأنشمة العلمية وقد أادو الدراااو على  عاليته  ي وصممو  والااتقصاث.

   العلمية والريا ية تنمية الحلول اإبداعية للمشالاو
 : المبد على الخيال نموذج التدريب   3-5-6

الملاح المراهقي   ي المدار  اإعدادية والثانوية  وياتند البرنامج إلى  ليلا مولقد أعد هذا النموذج 
القصص الخيالية التي عادة ما تقدم على شال حوار وذلك لتو ير مناخ تشجع  يه التلقا ية  وانملاا 

الشخصياو الثلاثة الأخر   الاتجاهاو اإبداعية والأااليح المختلفة  ي تنمية مهاراو حل الخيال  وم  
 المشالاو.

 ( 199-191ص .، ص2221، الصاعدي  
 : (Khatena Training method)نموذج ماتينا    3-5-1

ااتراتيجياو  5للتلاميذ  م  هذا النموذج يتمثل  ي  تدريبايشمل هذا النموذج على تدريح يقدم 
 تفاير اإبداعي  وهو على النحو التالي: لل

  .الابتعاد ع  الأشياث الم لو ة -أ
 .(Transposition)التحويلاو أ  الانتقال والتحول م  ماا  لأخر  -ح
 .(Analogy)المشابهة أو التمثيل   -ج
 .(Restructuring)إعادة الترايح   -د
 .(Synthesis)البناث والت ليف  -ه

 : يا التفاير اإبداعي ويما  تو   ذلك ع  مريا الشال التاليتعد هذه النقام بمثابة أااليح لتحف
 
 
 
 

  (2229عبد الهادي، وعياد، )

 نموذج سكامبر  ي التفكير:    3-5-9
مور ااامبر نموذج يااعد المتعلمي  على تموير أ اار إبداعية لحل مشالة ما  ويقوم النموذج 

 ذار ااتخداماو أخر  / إاالة / العا . / اإ ا ة / تايف / تعديل /مرظ بديل  على النحو التالي:
 (239. ص. 2211العياصرة .)                                                                               

ة  ي يعتبر ديبونو التفاير الجانبي اتجاها عقليا يت م  الرغب: رناما التفكير الجانبي لديبونوب  4-2-9
لنماذج  ااذلك  هم الايفية التي ياتخدم  يها العقل  متعددة  ويت م  بمرا الأشياثمحاولة النظر الى 

 إعادة البناث 
 المشابهة والتمثيل 

 الانتقال والااتفاار 
 أشياث غريبة 

 التفكير الإبداعي 

 البناث والت ليف 
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 ع و  اذلك  وقدالتفاير والتحول إلى نماذج أخر  لياو  المؤمرة  يالحاجة للتخلص م  النماذج  ومد 
 :أهمها اإبداعي م ديبونو برامج تدريبية لتنمية التفاير 

 برناما القبعا  الس  للتفكير:  4-2-9-1
الملونة عبارة  الاو أخر  القبعاوللفرد بتغير نمم تفايره م  موقف إلى  إلى الاماظالبرنامج ويهدف هذا 

 لقبعةالحمراث  ا البي اث  القبعةع  مجموعة م  الأدواو ياتخدمها الفرد  ي المواقف الحياتية  القبعة 
ير اإبداعي وهي المتعلقة بالتفا وأخيرا القبعة الخ راث وهي القبعة القبعة الارقاث  القبعة الاوداث الصفراث  

 (.13. 2229عامر ، )أل. اإبدا تؤد  للملبة بالأ اار الجديدة وتو ر لهم مناخ يااعد على تنمية 
 : (Cort)الكور   نموذج 4-2-9-2

 وم  خصا ص هذا البرنامج: 
   دراة مدمجه  ي برنامج اليما  تمبيقه بصورة ماتقلة ع  محتو  المواد الدرااية    اما يما

  اجاث م  المقرراو التي تدر . الدرااي 

 ( 121، ص.2224الهويدي،  
 وحدا  1والبرناما مكو  م  

: يهدف إلى توايع دا رة الفهم واإدراك لد  التلاميذ وهو جاث : توسعة مجال الإدرام1كور  
 أاااي وهو أول الأجااث. 

 يااعد التلاميذ على تنظيم أ اارهم. : التن يم: و2كور  
 يااعد بتموير عملية المناقشة بي  التلاميذ.: التفاعل: و3كور  
 هذا بعد تجريبه  وبالتالي تعلمه للتلاميذ والتدريح عليه. : الإبدا : و4كور  
وهنا يتعلمو  ايفية جمع المعلوماو وتقيمها  ويتعلمو  ايفية : المعلوما  والعوا ل: 7كور  

 علوماو. التعرف على الميل وت ثرهم على بناث الم
يهتم بعملية التفاير  ي مجموعها بداث باختيار الهدف وانتهاث بتشايل الخمة : العمل: و1كور  

 لتنفيذ الحل. 
 

  (199، ص.2221الصاعدي ، 
 الإبداعي: ي التفكير TRIZبرناما حل المشكلا  و ق ن رية  4-2-12

 والتي  Zadatchbreatatelskikh Izo Teoriya Resheniya هي الأحرف الأولى للعبارة TRIZ ح يقصد 
 TIPS باللغة الانجلياية وتقابلهاللمشكلات"  ألابتكاريالحل  "نظرية بالروايةتعني 

حيث تمياو هذه النظرية ع  غيرها ب نها تاتخدم مرقا غير تقليدية  ي حل   هنري ألتشرأنش و على يد 
تعتمدها    وم  المفاهيم التيير اإبداعيوتمور لد  الشخص الدا عية نحو التفا المشالاو بمرا إبداعية 

 تيريا: نظرية
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  خترا  و الااثاااتقرا يا تحليليا لبر  تمثل ااتخلاصاأربعو  مبدأ إبداعي  اإبداعية:المبادئ 
 :نظرية تيريا الأاااية  يتعتبر أحد المفاهيم  التناق او. 
  وصول إلى د الوصول إليها تيار الأ  تحديد الصورة النها ية التي نري النها ي: حيثالناتج المثالى

 .(293. 291.ص.ص.2214.رجب) .اإبداعيالحل 
   لقد تعر نا  ي هذه النقمة إلى معظم البرامج والنماذج التي تااهم  ي تنمية اإبدا 

 وتشترك  ي النقام التالية: 
 جوانبه   جميعمتشجع تنمية التفاير اإبداعي الى البرامج والنماذج  جميعهدف ت.  
 بنيهاوف يتم ت نجاظ أ  برنامج  ي اإبدا   ما لالبي ة والظروف المحيمة  تهي ةالمهم جدا   م.  
  )اما  ي بعض النماذج جعلو م  تعريف اإبدا  اقاعدة انملاقة منها  برنامج بيردو 
 ر جهود ال م  المعلم والمالح  مثل نموذج  اما أادو بعض النماذج والبرامج على أهمية تظا
  (.را وتوران ي ما
  ل اإبدا  مثل نموذج  مث تنمية ي   اا ا الايجابي التقويم واذا التعايا علىعتماد الا رورة

 .(Parnes)بارنا  نموذج

 الابداعي:التفكير  معوقا  4-3
يتملح التفاير اإبداعي أجواث نفاية اوية  ومناخاو اجتماعية صحية لاي ينمو وياتمد   إ  لم 

 روم  إنه اي مر ويموو   لا ياتميع العيش  ي جو ملئ بالروتي  بالحياة ومقيد الحرياوتتوا ر له هذه الش
هج الدرااية أو اوالمعوقاو التي تقتل اإبدا   ي البلاد العربية متعددة  منها ما يتعلا بالبي ة المدراية  المن

 : ي بعض المعيقاو يما يلوأو خاصة بالمعلم والمديري  والمشر ي  التربويي   أااليح التعليم 
 العقبا  الشخصية المتعلقة بالفرد:  3-4-7
  أ  أ  الفرد يفهم الظواهر المحيمة به م  خلال مصالحه الشخصية  التفكير المتمحور حول الذا :

 ورغباته الخاصة  اما يراعى المو وعية  ي التعامل مع الق ايا والآراث الممروحة. 
  :ماو اابقة لديه دو  محاولة عر ها على المحااو حيث ينملا الفرد م  معلو الأحكام المسبقة

 والمعايير العلمية. 
  :هو بناث الأحاام على المعلوماو غير علمية  ويتبناها دو  التمحيص للتعرف على الان با  الخا ئ

 مد  صدقها ومو وعيتها. 
 لى الرأ  الأخر. إ : حيث لا يقبل الفرد أ   ارة تتعارض مع الفارة أو  همه  لا يتناقش ولا ياتمعالت رل 
 ابرة غير العلمية التي يتجاواها الام . غ: عدم إعادة النظر  ي المفاهيم الالتصلب  ي الرأي 
 اإقدام على التغير المجهول وم : الذ  يولد له الخوف م  ضعل الثقة بالنفس . 

  : لتنفيذ ا دقيا أوالالذ  ينجم ع  التار   ي العمل حيث ياعى إلى نتا ج دو  اإعداد الحماس المفر
 المحام. 
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 الذ  يترتح عليه عدم الرغبة  ي مواجهة المشالاو: عدم الحساسية . 
  :على الرغم م  وجود مرا أاثر اهولة التي بواامتها التفاير المقيد بالعادةويعني التفكير النم ي 

  (49.ص ،5003 ا ش، تصل إلى نف  النتيجة.  

  الفعل  قم  دا رة رد باقيا  ية والتحد  عند الفرد   يجعل الفرد إ  قلة الاثار  والقصور:الشعور بالعجز
 (.710.ص.5009العزيز، )عبد  والمبادرة.وبهذا يتخلى ع  المبادأة 

   :وهو يعني أ  الشخص يصل إلى حالة م  الااتغراا الاا د  ي شيث ما  وبالتالي يصب  أقل التشبا
دراااوعيا   (97.، ص5003)حمدي، للدقة  ي المشاهداو  لكبحيثياو الو ع الراه  ويفتقد اذ وا 

وقد تاو  المعيقاو بابح المدراة م  عناصر وأااليح تحد م  ظهور العقبا  المدرسية:   3-4-5
 اإبدا . 

  :أ  2111إ  المعلم م  أبرا العوامل التي بإماانها الت ثير على اإبدا   اما أشار عبيد انة المعلم  
  أهم المعيقاو للإبدا   ي المدراة.

  مرا ا التدري  التلقنية 

   مرا ا التقويم القا مة على الحفظ والااترجا 

   داتاتورية وتالم المدر 

  :الذ  له دور ابير أي ا  ي الت ثير على عملية اإبدا   والمنهج القا م على الحشو يحد م  المنهاج
 التفاير اإبداعي خصوصا إذا اا  هدف التعليم هو تغمية المنهج المقرر. 

 ويتمثل  ي  رورة قيا  ما تعلمه التلميذ  وهذا لا يقتصر على الاختباراو الشفوية ساليب التقويمأ :
والتحريرية  قم  بل بااتخدام الملاحظة  والاجلاو التراامية المناقشة الجماعية والرام البياني الاجتماعي  

 ولعح الدور والملاحظة والتقارير الشفوية الفردية والجماعية. 
 ( 12، ص2223ة، سعاد)

الاعتماد  قم على الاختباراو المدراية التي تقي  مهاراو التفاير الدنيا لاايما  ي ذلك ولي  
الترايا على الحفظ واعتماد مقولة العتام ردو إليام   هذا النمم م  التقويم يحد م  التفاير اإبداعي  

 إبدا . بغض النظر ع  ا ميذ على الترايا على درجة تحصليهيشجع التلا
هي الحا نة الأولى للإبدا    قد تعمل على تنمية أو قتله  الأارةتعد : عقبا  خاصة بالأسرة 3-4-4

خصوصا إذا اانو الأارة تتصف بالمابع التالمي  وهذا ما يميا المجتمع العربي عامة  والمجتمع الجاا ر  
فاير اما ؤثر البا على تنمية التخاصة  اما أ  العلاقاو بي  الوالدي  واختلاف لرا هم  ي تربية المفل ي

أمام قو   الفرد ناا أ  معظم التقاليد الشعبية تار   ي مجملها قيم الخرا ة والاحر  والحد م  قدرة اإ
خفاقه أحيانا اثيرة عند محاولة الخروج ع  الم لوف  مما يخلا نمما م  الشخصية غير   مبدعة. لاالمبيعة وا 

المجتمع العربي محددة للإبدا  نتيجة الظروف التي يعانيها  اما تعد الظروف الاقتصادية داخل
م   2111وهذا ما أادته درااة عبيد التغذية وقهر وتالم مما يقلل عنده التفاير اإبداعي   وثالمفل م  ا

 أبرا معيقاو  ي الأارة. 



  الإبداعيالتفكير                                                                 الفصل الثالث      

187    
 

 الماتو  الاقتصاد  والاجتماعي.  
 الماتو  التعليمي والثقا ي المنخفض. 

، 2224، )الهويدي .ماعية القا مة على التالم والنممية  ي التعامل مع الأبناث حاح الجن التنش ة الاجت
بالأارة والتي م  المما  أ  تؤثر  ي تنمية اما يما  أ  ن يف بالقول أهم العوامل المتعلقة  (322ص.

 : (1919)عاقل، اما حددها  وهي االتاليالتفاير اإبداعي 
/الماتو  الاقتصاد  للأارة: / أااليح تربية الوالدي  للمفل/ الااتقرار الماتو  التعليمي للوالدي  

  الأار .
 يما  أ  ياو  المجتمع أحد معيقاو اإبدا  مثل: عقبا  خاصة بالمجتما:  3-4-3

   عدم تو ير الماتباو العامة والأندية العلمية الثقا ية م  حيث العدد  –قلة الاهتمام بالأمفال المبدعي
  .والنو 
 و بعض المجتمعاو للدول العربية واإالامية  مثل الايا  الصهيوني الذ  يعمل دا ما على قتل عداثا

 .  القوة عند و.م.أانتهاثاإبدا  لأ  وجوده يمثل 
 عاداو وتقاليد المجتمع التي تر ض ال عمل مبد  جديد.  

دا   ي المجتمع العربي وأااليح معوقاو اإبم  خلال درااتها المواومة بمم  1995وهذا ما أادته درااة حمودة 
  ووجدو أهمها .التغلح عليه

 الاتجاهاو والقيم الاا دة  ي المجتمع  الخ و  والتقليد والمبالغة  ي تقدير الما ي.  
 التدهور الاقتصاد   ونقص الغذاث والتفجر الاااني يعود البا  ي مجال التعليم.  
  د الصهيوني العنف الايااي والا مراباو الأمنية خاصة الوجو 
   (403.ص.5003)الهويدي.جماعة الر اا واتجاهاتها المحيمة باإبدا 

 عقبا  خاصة بالن ام التربوي:   3-4-2
 نح  نلاحظ أ  الأنظمة التربوية العربية  تعمل على إعاقة التفاير اإبداعي م  خلال: 

  ني على م الذاتي المبالمقرر الدرااي  ولا تهتم ب االيح التعل ب نهاثأااليح التدري : التي تهتم
 الااتاشاف والااتقصاث 

  اما أ  أااليح الامتحاناو تراا على الحفظ وابتعادها ع  الفهم والتحليل والترايح 
أنه لا يوجد بي ة تربوية وا حة للاشف ع  الموهوبي   ولا توجد برامج خاصة  :2222جروا  وي يف 

  .ظم المعلمي  يلتحقو  بالمهنة دو  إعداد أو ت هيلبهم  ولا يوجد معلمي  مختصي  بتربية المبدعي   ومع
وهي عقباو موجودة  ي المبيعة اال جيج والاادحام  وعدم تو ر المال لتنفيذ عقبا  بي ية:   3-4-6

 المشرو  اإبداعي 
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 إ  النظام الايااي ي ع قيودا على التفاير الفرد والنظام يتامخاصة بالن ام السياسي:  عقبا  4-3-1
ا يؤد  حتما م والتجديد  وذلكبالتالم والدياتاتورية الذ  تؤد  بمبيعة الحال إلى الحد م  حرية التعبير 

 (321-324.ص,ص.2224)الهويدي,إلى انحمام  ي مختلف مجالاو الحياة م  ثقا ة وعلوم. 
 هذا الشأ  بواس ة المخ   التالي:نحاول تلخيص ما قيل  ي  و ي الأخير

 
 

 
 
 
 
 

  
 
 

 (الباحثة إعدادم  )مخ   هيكل السمكة لتحديد معوقا  الإبدا  :  (31)رقم  شكل
 أساليب التغلب على معوقا  التفكير الإبداعي:   4-4

 أبو)لقد مرحو  ي المجال النفاي والتربو  أااليح عدة للتغلح على معوقاو التفاير اإبداعي حددها 
  ي النقام التالية: (99-91.ص.ص2221جلالة، 
 أ المنظمة  خاصةويتم م  خلال تقديم أنمام م  الخبراو والنشاماو  مستقلة:بدا  كمادة تعليم الإ  

  ولتحقيا ذلك نحتاج إلى تصميم مناهج علمية تام  بتحفيا الملبة على اإبدا  يشال ظاهرة يما  تعلمها
  ماقاتهم اإبداعية.التفاير وتقودهم إلى تفجير 

  اد عملية تخميمها وصياغة أهدا ها وتنظيم النشاماو العلمية بحيث تع التعليمية:ت وير المناها
  اإبداعية.التي تت منها لتاو  مناابة مع قدراو المتعلمي  

  ااالا  اإبدا  يعتمد أا   وذلكبغرض تدريبهم ونموهم علميا ومهنيا بالمعلمي :إعداد براما خاصة 
تها لديهم له وتنمي المتعلمي تجاهاو اإبداعية لد  أ  تعديل الا التعليمية  امام  ي العملية معلعلى دور ال

  .اإبداعيدور  عال  ي تشجيعهم على التفاير 
  متنوعا يتبي  م  خلاله قدرة المعلم على اإبدا   يها. اتعليما إبداعي تت م  أنش ة:تقديم 

معوقاو 
 اإبدا 

 التمرف
 الانمبا  الخامئ

 عقباو شخصية

التصلح 
  عف لل

 مدراية

 المنهج

اإدارة 
 المدراية

 معلم

أااليح 
 التقويم

 أارة

 اإهمال
التعاو  مع 

 المدراة

 التالم

 بي ة  ايااية نظام التربو 

عدم 
 التقدير

 المجتمع

 العاداو

 الاتجاهاو
 الاثا ة الااانية

 التدهور الاقتصاد 
نقص 
 الغذاث

أااليح 
 التدري 

أااليح 
  الامتحا

 داتاتور 

 متالم

  جيج

 المباني

 الموارد
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 :لشخصياو ا  ي صورة حواراو تدور بي  العلمي. تقدمتت م  الخيال  التي تقديم القصص التعليمية
لى والخيال  وهذا م  ش نه أ  يدربهم عالر ياية  ي القصة بغرض إشاعة روظ المرظ وتشجيع التلقا ية 

 ااتااح مهاراو حل المشالاو  ويااعدهم  ي الوصول إلى حلول إبداعية لمشالاو قادمة.  
  :إلى مبادئ  اداتها ااتنلتدريح مهاراتهم العقلية وتنميللمتعلمي  تقديم مجموعة م  الألعاب التعليمية

 تربية اإبدا .
هي  نحدد معالمه  وما أ ااتمعنا  اإبداعيبعد هذا العرض المفصل لماهية التفاير خلاصة الفصل :

 0الأارةلباوغه بعد  ولالأالمدراة هي المعقل  والاادهار وتعتبرأاا  للتقدم  بتفعيله باعتبارهالابل الافيلة 
 لأنظمةاتاو   ي ماتو  المموظ الذ  تاعى مختلف  أ التعليمية التي يجح ووايلتها  ي ذلك هي البرامج 

خاصة تمعاو .ااتثمارها للنهوض بالمج إلىأصب  الثروة التي ناعى  اإناا  أ لتحقيقه باعتبار  التعليمية
قلية لد  عمدراة للإبدا  وأ  درااتها وتدرياها ينمي القدراو الإذا تعلا الأمر بمادة الريا ياو التي تعتبر 

 المتعلم ويوجهها نحو الأصالة والمرونة  اما أ  الشغف بها ياتثير العقل ويد عه للااتجابة للتحدياو.
ي ابيل و ره   الجاا ر  ومانتعرف أاثر على النظام التربو   د عنا أ هذا ما  .(2213  عودة  أادتهحابما 
وهذا م    على مختلف الأصعدة بافاثة عاليةأ راد مبدعي  ياتميعو  مجابهة التغييراو الحاصلة  إعداد

ها التي عر ت اإصلاحاوخصصنا الفصل الموالي للخوض  ي غمار  اإبدا   لذا  رصخلال تعايا 
  أالمنظومة التربوية  ي ظل ايااة التجويد والتحاي   ي ونقف حقيقة على الدور الرياد  الذ  يما  

 إلى لتي تاعىالمبدعة ا يما يتعلا بإرااث معالم المدراة  صة  وخاأهدا هاتلعبه المدراة  ي ابيل تحقيا 
  العقول. صناعة



 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 الرابع:الفصل 

 الإصلاحات التربوية في المدرسة الجزائرية

  من منظور إبداعي 
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  تمهيد:
الرهان  لالاستثمار فيه يمث المجتمعات وأصبحلمختلف  حجر الزاوية في كل المشاريع التنموية الفرد يعد

 الفردضعت وو من الدول فهمت الدرس  كثير، باستمرارالمتغيرة الحياة الحضارية متطلبات  مواجهةلالوحيد 
يكون  نأوالتعليم الذي يجب بالتربية  الأفضل إلاتستطيع إدراك لا  منها أنها ايمانافي أولى اهتماماتها 

على غرار  الجزائرو  ،الإبداعيلا سيما التفكير  الفردعند  أشكالهبجميع  التفكيرالاهتمام بتنمية موجها نحو 
عرفتها  التي تجملة الإصلاحاخلال  وهذا يظهر جليا منتوجهت نحو تنمية التفكير  التي  الأخرىالدول 

مستمرة  تومازال 3002 ابتداء من اأقرت العمل به تيالو ، في المقاربة بالكفاءات ةالمنظومة التربوية الممثل
ما هداف بوالأساليب والطرق والمحتويات والكتب والأالآليات  الإصلاحاتقد مست هذه و  ،لحد الساعة
تهيئة قيقة ح هل تم  :يه تبادر إلى الأذهانتدائما  ىالتي تبق الأسئلةلكن  ،تحقيق هذه الغايةيساهم في 

المتبناة من قبل المنظومة التربوية الجزائرية بما يتوافق مع ظروف  الإصلاحاتلإرساء  الأساسيةالقاعدة 
راء إدراك للعواقب ج أوتمحيص أو تعديل  غيرنا دونمجرد هرولة لتبني كل ما أنتجه  ت؟ أم بقي الواقع

ية للتفكير المنم الأسس إرساءفي المدرسة الجزائرية في الجديدة  الإصلاحاتنجحت  لالمتسرع؟ هتطبيقها 
  ؟الإبداعي

 لذياالتربوي  الإصلاحالتعريج على مصطلح وجب  ،ةالموضوعب صريح للأسئلة لكن قبل وضع جوا
بوية المنظومة التر  التي عرفتهاأهم محطات الإصلاح التربوي  تحديد اوكذأخرى، يتقاطع مع مصطلحات 

م والمتعلم والمادة في المعل المتمثلةالتعليمية قطاب العملية كما سوف نتعرض بشيء من التحليل لأ ،الجزائرية
قوم تالتي  أهم المرتكزاتالثلاثة  الأقطابهذه  د. وتعالكتاب المدرسيمحتوى التعليمة التي تم حصرها في 

التربوية  داخل المنظومة الإبداعحول واقع رسم صورة واضحة  إلى الأخيرفي  لالإبداعية لنصعليها التربية 
جراءات  .تطبيقه وا 

 التربوي: الإصلاحماهية  -1
 التربوي:الإصلاح تعريف  1-1

حديد العديد من العلماء والباحثين بالبحث والتمحيص لت ومتشابكة تناولهمسألة حساسة إن الإصلاح التربوي 
 تحسينات على الوضع الراهن أي محاولة فكرية أو عملية لإدخال" إليه أنه مرسي أشارفقد  له، لمفهوم شام

طرائق  يمي أوالتعلالبرنامج  والإدارة أوالتنظيم  المدرسية أوللنظام التعليمي سواء كان ذلك متعلقا بالبنية 
الإصلاح التربوي بعدة  مرسيفقد ربط  ، وكذا(8.، ص1111مرسي،) ".الكتب الدراسية وغيرها التدريس أو

يلي سوف  وفيما .التربوي ث، والتحديالتربوي ر، والتطويالتربوي ر، التغيمصطلحات منها التجديد التربوي
 :حذيعن كل مصطلح على  مفاهيمهلمحة  إعطاءنحاول 

 على أنه الحالة الناتجة عن التحول من  (80.، ص8008 ملحس. وسرحان)فقد حددته  تجديد التربوي:ال
النمط  رتوفيو  الإبداع، ةوتنمي التفكير،نمط التعليم الجديد الذي يعتمد على تنمية  إلىنمط تعليم القديم 

 التعليمية.الحديثة للمعلم في العملية  صوالخصائ الديمقراطي،
 العلاقة النوعية أوأنه التعديل الكلي لعنصر ما في الشكل أو  :التغيير التربوي. 
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  عينة قطاعات ومجالات م والتطور فيعبر التدخل  التربوية وذلكالحماسيات  إثراء" :التربويالتطوير
 يجعلها منسجمة " وتفعيلها بشكلبغرض تنميتها  ،منها
  أنه مختلف العمليات  للحياة، أيطرق حديثة بدلا عن طرق قديمة  إحلال ييعن": التربويالتحديث
وط ومواصفات لشر ا كتملةوضعية م متقادمة إلىنتقال بنظام تربوي معين من وضعية تقليدية للاتدابير الو 

نجده مختلف عن مصطلح الإصلاح التربوي الذي  اوبهذ " ومسلكياتها الشامل من تقنيات الحداثة بمفهوم
 .(82، ص. 8012،كبشة )أبو الحاسم.يتخذ شكل التغيير 

د يكون جذري ق ذكرها فالتطويرالموجودة بين المصطلحات السابق  تالفروقا أهمومن هنا نستطيع استنباط 
الشامل  الإصلاحمستوى  إلىهذا التطوير  والمناهج ويرقىوالخطط  البنيةو والنظام  ،الأهدافيشمل  بحيث
 .تجديد وهذا يعدويشمل جانبا من النظام  ،االتطوير جزئييكون  وقد

عوامل عملية شاملة تتناول المتغيرات وال بالتغيير بلليس مجرد قرار يصدر  التعليمي الإصلاحف وعليه
 إلىملية الانتقال ع الأهداف وتيسير التطوير وتفهملقبول  الإمكاناتالبشر و  ويهيئالتعليمي المكونة للنظام 

من و (18-11ص.،ص،8001،)جوهرإليهما ذهب  االتطوير وهذالنظام المطور حيث يمكن تحقيق الاستفادة من 
لمناسبة اتغيير والتجديد والتطوير، إذ لابد من تهيئة الأرضية أشمل من ال الإصلاحهنا نلاحظ أن عملية 

لكي يحقق الإصلاح مأربه وأهدافه، وأبرز عامل نركز عليه في عملية الإصلاح هم القائمين على تجسيده 
 .في أرض الواقع وهم" المعلمون" الذين يعتبرون الفيصل بين النجاح والفشل

 هو)المعلمون(يما يخص هذه الفئة فمن أبرز المعوقات  ن، أ(842.ص 8008السميع، أسكاروس.عبد ) ذكر وقد
سقاط الفشل دائما و  الإصلاحبأهمية  إدراكهمبطرائق التقليدية رغم  همحيوية وتمسكعدم تبني التغيير كعملية  ا 

  .على المتعلمين
مجموعااة  إجراءالنظر في النظااام التربوي القااائم من خلال  إعااادةعرفااه انااه ( 22.ص8004والزكي، )فليهه  أمااا 

من الدراسااات التقويمية مع البدء في عملية التطوير وفق مقتضاايات المرحلة الراهنة ورسى مسااتقبلية للنظام 
ي توضااااااااااع الت الأمورهذه الحالة تكون الاتجاهات العالمية ومظاهر التجديد التربوي من أهم  التربوي، وفي

 الاعتبار.في 
" أنه التغير الجذري لبيئة النظام والتجديد في عملية الإصلاح التربوي: فيري( 32 .ص ،8001،فوضيل)أما 

 .العناصر الأساسية التي توجههو  الكلي للأساس التي يقوم عليها،
ن هما واعتبر أن هذين المفهومي الأزمة التربوية،بمفهوم الإصلاح التربوي  ربط مفهومفقد  (1111)وطفة.أما

 .على منوال الداء والدواء هماالعلاقة بينوتبدو  ،مستمرفي صيغة تلازم منهجي 
تعديلات ديدات و في شكل تجيأتي  االذي قدي مفهوم الإصلاح التربوي تأسيسا على مفهوم الأزمة التربوية يأتو 

  .تغيرات جذرية " في إطاروقد يتم  جزئية،
والرضا  يلقى القبول قائم لاالتربوي على انه عملية تغير لوضع  الإصلاحفقد عرف ( 8011،عبد اللطيف)أما 

 ." الأفضلبغية تحقيق وضع قادم يتجاوزه محققا ما يعتقد أنه 
لزم توفير لكن لنجاح هذا التغيير ي الراهنة، للأوضاعجذري عملية تغيير  يندرج فيحسب هذا التعريف ف إذن
 :يلي ما
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تغيير ليتحقق فعل الانجاز الهادف ل الإرادةبفعل العمل على إقران الو  ،مستقبلا تصور لواقع بديلوضع  -
 وبذلك يكون الجمع بين النوايا والممارسات، وبذلك نبتعد عن الشعارات العقيمة. .الواقع القائم

حديد تبفي صورة متكاملة مع بعضها البعض مما سمح لنا  إدراجهاالتي تم  وتأسيسا على جملة التعريفات:
لنظام ا نقلفي ساااااااااااابيل  المتخذة والخطوات جملة الإجراءاتعلى أنه " اعتبارهدقيق للمصااااااااااااطلح والذي تم 

و أ التربوي النظام الإصااااالاح في جزء من أجزاء يمسقد  ووضاااااع  أفضااااال ،إلى وضااااع متأزم التربوي من 
قضية متعددة الأبعاد وجب تكريس كل العتاد والعباد لتطبيقه والوصول إلى الأهداف المرجوة  يعدكما  ،كله
ونعمل على الخروج من الأزمة  إذ لابد من تجسيده على الواقع، ورق،على  حبرولا تجعل منه مجرد  منه،

 نيرة.المجتمع من أفكاره التقليدية العتيدة إلى الأفكار الحديثة المستالتربوية التي تقف حجر عثرة في تحرر 
لى درجة تكون إجراءاته متوقفة ع أنيجب الذكر  كما وأسلفناتربوية لإصلاح التربوي هو وليد أزمة اوبما أن 

  ومستوى الأزمة التي يعاني منها النظام التربوي.
 أنلتربوي  ا الشأنوعلى القائمين في  ،اتهازملأ انعكاس اليها هيالمتوصل الحلول أن تكون هنا  الواجب و  

وهذا ية التربوية التي تعصف بمنظومتنا التربو  ما أرادوا حلا دقيقا لهذه الكبوات إذا يدركوا جيدا هذه النقطة،
الظروف  طة منمستنبال ،من اللجوء  للحلول الجاهزة الفعلي بدلا اتشخيصية لواقعنالقيام بدراسات  من خلال

شتراك في على رغم الاخصوصياتها وظروفها  لكل بيئة  أنعلى اعتبار  الغير مماثلة لبيئتنا التربوية،
يوجد على أنه لا ( "141.،ص8011)عبد اللطيف،وهذا ما أكده  ، التي تسعى البشرية جمعاء لتحقيقها الأهداف
نه من حيث أ التعليميوالتطوير  الإصلاحلإحداث  الآليوبدائل صالحة للتطبيق  حلول جاهزة، مجموعة 

لذي يريده ا الإصلاحالمفترض أن يبحث كل مجتمع عن الحلول الملائمة لواقعه المحلي وثقافته ولأهداف 
". 

الدراسة  أن غرض اعتبارتتوافق مع مصطلح التحديث على  هانلاحظ أن الحالية الدراسةهدف  إلىوبالعودة 
ر البرنامج التعليمي بحيث يصبح أكث التحديث فيوالتدابير من أجل  الإجراءاتمن بمجموعة  الإتيانهو 

ن قبل والمبادرات م الإبداعفرص تشجيع  يالمتمثلة ف عصرنا الحالي، يالتطور ف متطلبات تلائما مع
 .المتعلمين

 التربوي:أهمية الإصلاح  1-3
 لإصلاح التربوي في أي مجتمع من المجتمعاتا عن الدور الريادي الذي يلعبه أن نتغاضىلا يمكن 
نقاط كلاتها وكذا مشوتحديد ، التركيز على المنظومة التربويةبإلا  الأفضللا سبيل له لإدراك اليوم فالإنسان 

يرات الضرورة إدخال تغ العصرية، وعليه بات منالحياة رة ارع في وتيتسمن العموما   ضعفها، والناتجة
نتأمله ذي التربوي ال العقم الفكري ،والإصلاحلتجنب  بين الفينة والأخرى وذلكعلى المنظومة التربوية 

ارة ،ولا سبيل لاستعتفرضها من واقع معاش ومن ضرورة حتمية  يتمخضيجب أن  معالمه إرساءونحاول 
، فكما  التربوية الإصلاحاتالحلول الجاهزة والشكلية من البلدان المشهود لهم بتجارب ريادية في مجال 

ام التربوي هو وليد أزمته ، وعليه فالجزائر اليوم أم الاصلاحان  وطفة أسعدبه  وأسلفنا الذكر حسب ما أفاد 
رد من الإصلاح التربوي هو تكوين ف هنتظر تحدي كبير من أجل مجاراة الظروف المتغيرة باستمرار، وما  ن
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ض كله دون غوهذا  .التعليموكذا تحقيق الجودة الشاملة في  مبدع قادر على مواجهة تحديات الحضارة.
 .البشرية والمادية التي يعيشها البلد الإمكانياتالنظر عن 

 :التربويأهداف الإصلاح - 1-2
لتكريسه  جاء وأول هدفتحقيقها وتجسديها على أرض الواقع  دجاء بصدكثيرة  أهدافللإصلاح التربوي 

ظروف  حسينمنها وتعاني تهو تحقيق التغير الإيجابي في المدرسة وتحسين ومعالجة كافة المشكلات التي 
ء من نجعل من مستقبل التعليم مجرد شهادات يتسارع النش التعليم ولاتحسن من نواتج  التربوي حتىالنشاط 
جاء هذا الإصلاح لتحقيق الكفاءة في جيل المستقبل الذي سوف يأخذ على عاتقه مسسولية  إحرازها بلأجل 

أكد على أهمية و  (8001، فوضيل)بعض هذه الأهداف التي حددها  التخلف، ومنإخراج الجزائر من بسرة 
 التربوي:نها في عملية الإصلاح يتضم

وتعزز  فئة،المن خلال القوانين التي تحمي هذه  الطليعة وذلكالاعتبار لمهنة التعليم وجعلها في  إعادة-1
 .فقط ةللمعرف ناقلينمجرد  ترقيتها ليسمن اجل  المهنة محاربينتجعلهم راغبين في  المجتمع وأندورهم في 

لحضارية امواكبتها كل المستجدات العلمية و هج والمحتويات التعليمية بشكل علمي يسمح باالمن مراجعة-2
عادةوكذا التحولات السياسية التي تميز  ات بناء هذه المحتويات وفق تدرج منهجي يراعي فيه قدر  عصرنا وا 

 .لهم لتعليمي دائم الارتباط مع الحياة الواقعيةاالمحتوي  وحاجاتهم وتجعلالمتعلمين 
مكانية إ وحاجاتهم وكذاالأهداف وفق عدة اعتبارات منها ملائمتها لمستوى تفكير المتعلمين  صياغة-3

مع إمكانيات النظام التربوي تجعل منها أهداف أفلاطونية  تتلاءمبناء أهداف لا  المجتمع، لأنوحاجات 
 .غير قابلة للتجسيد على أرض الواقع

 لمتعلماوفق دراساااة عملية وتقنية واجتماعية تساااتطيع تحديد إمكانيات وتيرة ساااير العمل الدراساااي  ضااابط-4
  .لكي نضمن تعليم فعال الاستيعابية

 إغفاله، يجبلا ظروف التمدرس وتطوير الوسائل التعليمية هدف من أهداف الإصلاح التربوي  تحسين-5
لمنشاا ت ا وتوفير أجودتحسااين ظروف العمل  محتويات، بلفلا يجب الاقتصااار في الإصاالاح على تجديد 

أهم  يذه هوه صااناعة الكتاب وغير ذلك من المحفزات الأساااسااية في التعليم.وتحسااين  المخابر،والمرافق و 
 أن إغفال أي نقطة من النقاط السااابق تحقيقها دون إلىالأهداف التي يسااعى الإصاالاح التربوي المقاصااد و 

 .ذكرها وهذا بهدف تحقيق الغاية من هذا الإصلاح
 (  31 ،34 .ص.ص ،8001،فوضيل)

 :التربويشروط الإصلاح  1-4
قاء لارتمنهج بهدف ام ومخطط يعني التغير ولكنه تغير مقصود و لمنظومة التربوية لالإصلاح الشامل إن 

تحقق  ربوية ولاالتوالتحسين في عناصر العملية  التجويدهنا تبدو ضرورة  ومنبمردودية المسسسة التعليمة 
 :(8001 ،فوضيل)حددها توفر جملة من الشروط كما ذكرها و  ظل في مبتغاها إلاالإصلاحات التربوية 

امتلاك القدرة على إحداث التغير والتطوير وخاصة تغير الذهنيات عن طريق الإقناع والاقتناع و  -1
نالإصلاح ينطلق من قناعة بوجود تغيرات يجب  نالفكرة: إالمقصود به في هذه  لمعلم ا اعتمادها وا 

اقتناع  م إيمان أودعف ،الأولى أن يكون مقتنعا بهذه الإصلاحات باعتباره العمود الفقري للعملية التربوية
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 ر اقتناعاالتغيات في أيدي أصحاب جعلها حبيسة مجموعة من البنود والمخططتلمعلم بهذه الإصلاحات ا
رد هرولة مجهي  الجزائرية بلللمنظومة التربوية  معمقةمنهم أن هذه الإصلاحات لم تنبثق من دراسات 

لذا  ،أن يكونوا في طليعة المجددين للنظام التربوي القرار صانعيرغبة من  لاستقطاب كل ما هو جديد،
لمعلم فهم مسسولياته ا أهدافه ولاالتربوي والمعلم تقريبا في قطيعة لا الإصلاح التربوي حقق يبقى الإصلاح 

 نطلقيالإصلاح التربوي يجب أن  في إنجاحالنقطة أن أول خطوة هذه  وتشير الجديد.من هذا الإصلاح 
  (.السائدةتغير الذهنيات )العقليات  من

وجاء  افقة.تنفيذها بالتكوين والتوجيه والمر  الفاعلة ومتابعةووضع الخطط  للتطويرلمناخ الملائم ا توفير-2
لمعلمين ا هذه النقطة أمر جد مهم لا يجب إغفاله أن كل إصلاح يجب أن يتبعه عملية تكوين ورسكلة يف

أن  لاالتنفيذ إأن هذه الإصلاحات دخلت حيز بالرغم من نجد أنه و حيث القصور، وتوجيههم في حالات 
 له: "أن الإصلاح لاسبق قو  لماوهذا جاء نتيجة  ،هناك العديد من النقاط الغامضة مازالت تحاصر المعلم

بل يجب أن نأخذ بعين الاعتبار هذه الشريحة ونضع دائما  .وضحاهامعالمه بين عشية  يرسىيجب أن 
 الإصلاحات التربوية مفهومة المعالم للقائمين بتنفيذه أم لا ". لهو: "هصوب أعيننا سسال وجيه 

الواعي للمناهج التعليمية والقدرة على التحول وتغيير الممارسات البيداغوجية التقليدية بما  ابالاستيع-3
يجب ف هذه النقطة أن التغير ليس مرتبط بتغير المحتويات فقط، صالمعتمدة. وتحر ية ئوروح البنا يتماشى
لا  ،إلى تحقيقهاماهي الأهداف التي يصبوا  المغزى الحقيقي من الإصلاح و يدرك أنالأستاذ  على سوف  وا 

الطريقة التي المحتوى التعليمي تغير و  التغير فإذاتبقى نظرته ضيقة للإصلاح التربوي وقاصرة على إحداث 
من  يعني أن المعلم مازال رهين ذهنياته السابقة ولم يتمكن نفسها هذاتعتمد في تدريس هذا المحتوى لازالت 

دى علاح ليس مقتصرا فقط على تحديث المحتوى التعليمي بل يتأن الإص يقتنعبعد ، بل يجب أن تجاوزها 
يجب اعتماد برامج تكوينية في هذا الصدد تعرف المعلم بأدواره  المحتوى وبالتاليهذا إلى طريقة تقديم 

عبارة   علمتالمالجديدة التي لا تقتصر على التلقين وحشو أذهان التلاميذ بأكبر قدر من المعلومات وجعل 
حياته  في تصادفه قد يالتغيرات التفي مجابهة كل كيف يترجم هذه المعارف  دون أن يعلمه  موسوعةعن 

يكون ية عنصرا فاعل في العملية التعليم إلىأن دور المتعلم تغير من مجرد متلقي سلبي للمعرفة  باعتبار
 ".  موجه فقطلمعلم فيها ا

التربوي : منها التشخيص  الإصلاحتحديد جملة من شروط نجاح  إلى (84.ص،8012،كبشة أبو)كما ذهبت 
مكامن  ا وتحديدأبعادهبواسطة بحوث تشخيصية للتعرف على واقع المشكلة من جميع الدقيق للأزمة التربوية 

جب اليقظة والتروي في الاقتباس حيث يقع الباحثون في مغالطات اقتباس الحلول الجاهزة اوكذا ي ،الضعف
ماما عادة ما تجد بيئات مغايرة ت يتطبيقها فعند محاولة  الحقيقية لكنثبتت نجاحها في  بيئتها والتي قد أ

تماما لذا يجب علينا مراعاة هذه النقطة كثيرا حيث أن عقلية الاستيراد التي  منها وتفشلالرفض والنفور 
تجت من في البلدان المتقدمة قد ن إليهالان الحلول التي تم التوصل  ،مجال التربية لن تجدي نفعا اقتحمت
 بنا أن نشجع مساعي البحث في الأجدر،لذا كان  مسايرة لظروف المجتمع وذهنياته مضنية وجاءتبحوث 

سوف يسمح لنا هذا  معاش وبالتاليوأن نتوصل لحلول تكون مرآة عاكسة لواقع  هذا المجال الخصب،
 الوعي بالعقبات لنجاحها وكذاية والمعيارية دون إغفال الشروط الموضوعمحكمة  إصلاحيةبوضع خطة 
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المترتبة على  بالإصلاح وأثاره تطبيقها والتنبسبعد الشروع في  الإصلاحيةالتي قد تظهر في طريق الخطة 
ن يعلين الاجتماعيالفا جميع بينتكون مشتركة أفراد المجتمع وقطاعاته ومسسساته المختلفة والتي ينبغي أن 

من هنا نكون قد وضعنا صورة شاملة  الإصلاحيةفي إعداد الخطة  والمسسسات،على تلك القطاعات 
 التربوي.  الإصلاحومتكاملة عن شروط نجاح مشروع 

 :في المنظومة التربوية الجزائريةالجوهرية لعملية الإصلاح التربوي  النظرة 5 -1
تربوي على الحقل ال وبالاطلاعلسنة العام والخاص أالإصلاح التربوي هذه الكلمة التي طالما تداولت على 
بتبني أحد الدراسات التي كانت من صميم لنا يسمح  وما تم إعداده من دراسات وأبحاث في هذا الصدد ما

 .ات السابقةالفتر مر كان بالإمكان الخروج من الأزمات التي تلاحق المنظومة التربوية على ل الواقع الجزائري،
يعاني من أزماته لأنه لم يهيئ الأرضية المناسبة للإصلاحات  التربوي مازال النظاملكن ما نسجله أن 

ودائما كان يعمل على استيرادها كباقي البضائع والسلع الأخرى من دول شهد لها بالتقدم التكنولوجي  الجديدة،
التي  تللازما بل تحليل جديوالحضاري متناسيا أمرا جد مهم أن ما نحتاجه ليس تبني تجارب الآخرين 

حصر جميع مشكلاتها وعمل خطط علاجية مناسبة لها تكون  خلال نوهذا مالتربوية  ةتعصف بالمنظوم
 .من صميم تجربة جزائرية بحتة

 ،ح التربويجد ضيقة لعملية الإصلامازلت  مسئولينافنظرة  عدبلور بتصلاح التربوي لم تالإنظرا لأن نظرة و 
إجراءات شكلية لا تترجم الأبعاد الحقيقية لمشكلة الإصلاح التربوي وهذا ما أكده  لم تتعدى مجرد التي

حداث ا  هدف تغير أساليب التعليم و بوالأخرى  الفينةراءات التي تتخذها الوزارة بين "أن الإج( 8001،فضيل)
لا تعالج و  أحيانا،أو غير مقنعة  أنماط جديدة في التسيير نجدها إجراءات شكلية أو مرتجلة وغير مدروسة،

 لذلك يسهل التراجع عنها أو إلغاسها قبل الشروع في التنفيذ ومشكلتنا أننا مولعون بالتجديد ،القضايا الجوهرية
ه وراء الأزمات التربوية هي عدم إدراكنا لما نفعلي إن السبب الحقيق ،لكنه تجديد شكلي بعيد عن الجوهر
فنحن  .الأمنيةو تتأرجح بين النية  الإصلاحاتوأفعالنا وبقت  خطاباتناونحن نعيش التناقض الفاضح بين 

 روسةمدكما أننا لا نسير وفق خطة  كانت لا تخدم الميدان حقيقة. وحتى إنفكرة براقة نهرول وراء كل 
ن الحكم على نجاح الإصلاح التربوي  تجعلنا نحدد إطارا لتنفيذ ما جاء في الإصلاح وفق رزنامة محددة، وا 

ف على بل يجب أن يكون على فترة كافية للتعر  يكون بعد فترة وجيزة من إدخاله حيز التنفيذ،أو فشله لا 
 فالحكم على النقص لا يعني إلغاءه بل ،تحديد نقائصه التي يمكن أن نستدركهاو  معالم هذا الإصلاح،

كماله وتعديلهتصويبه   :ضروريةلالكي يحقق الإصلاح التربوي م ربه وجب الالتزام ببعض الشروط و  ،وا 
لتخلص )أي الواجب يفرض علينا ا الواقع.ية بناء على قاعدة مستلهمة من ننطلق في اصلاحاتنا التربو  أن-1

لى التي تنجز ولكنها تبقى في الرفوف، ع والأبحاثوأن نستلهم إصلاحاتنا من خبرائنا  الأجنبيمن عقدة 
 اعتبار أن تحقيق الجودة يكمن في الاستنجاد بالأجنبي.

د كرسنا على اعتبار اننا بهذا الفعل نكون ق .بصفة نهائية إلغاءها بتصويبها وليسالنقائص  نتدارك أن-2
 . )المعلمين(الإصلاحاتالتذبذب لدى القائمين على تنفيذ 

أي إعطاء فرصة لتقييم الإصلاح وتذليل الصعوبات  .المنتهجة الإصلاحات التروي في إصدار الاحكام-3
 المتوقعة. الأهدافن سببا في عدم وصولنا الى التي من الممكن ان تكو 



 الفصل الرابع:                               الإصلاحات التربوية في المدرسة الجزائرية من منظور إبداعي

197  

 

هذا بتعديله و  من قاعدة سابقة لنظام تربوي سابق بهدف البناء على غراره، ةالتربوي بإصلاحاتناطلق نن أن-4
 .ربويالإصلاح التللخوض في غمار ضرورية الالنقاط وتكميله وتصويبه في حالة الخطاء وهذه أبرز 

 :في ظل ثقافة الابداع الجزائريةالمنظومة التربوية  -2

ماهي الا  الأخرىو التربوية التي تعرفها المنظومة التربوية الجزائرية بين الفينة  الإصلاحاتان الغاية وراء 
محاولات جدية في إطار التجويد والتحسين في المخرجات التعليمية التي وجب ان تساير متطلبات الحياة 

لتربوية اليس مجرد سرد لتاريخ المنظومة  هذا العنصرالعصرية المتغيرة باستمرار، وان الغرض من إدراج 
 بدءا من ت الاصلاحية المتوالية.عبر الزمن بل الهدف هو الوقوف على واقع الابداع في ظل المحطا

 . سنوات الاستقلال إلى يومنا هذا

 :بهاالتي مرت  وأهم المحطاتمة التربوية و المنظ- 8-1
 ءستيفااسعى دائما إلى يو المتعلم كل الحرص على  صنجده يحر  التربوي الإصلاح لمتتبع لمسارإن ا

على تنشئته  لىإسعى يكما  والمحافظة على انتمائه الفكري والعقائدي، السليمالعقلي  هالشروط اللازمة لنمو 
رب من ضإلى  هطاقاته واستعداداتتحويل العمل على و  العدالة،كالحرية و حقوق الإنسان المشروعة  ماحترا
ر لكل يلي عرض مختص وفيماالنافع وفقا لمقاييس القيم الاجتماعية المطلوبة المبدع و  روب السلوكض

  .وهذا في ظل ثقافة الابداع مع أهم الانجازات التي عرفتهامرحلة 
 (1123-1138)غداة الاستقلال  الأولى:المرحلة  8-1-1

 في الفترة التي تلت الاسااااااتقلال مباشاااااارة أوضاااااااعا أقل ما يقال عنها أنها كارثية  التربوية المنظومة شااااااهدت 
فكانت هذه المرحلة تمثل التحدي والإصااااااااارار التي  ،تلك الفترة لا يدركها إلا من عايش بالصاااااااااعوبةتتسااااااااام 

نظاما تربويا اسااتعماريا  بها من الحرب وارثة خرجت التي الساايئة رغم الظروفعلى نفسااها فرضااته الجزائر 
الجزائر عجزا لا  تكما شاااااهد،،(1110فرحاتي،) ما أشاااااار به حسااااب الأولىبالدرجة  المسااااتعمريخدم أهداف 

بشاااااري الجانب ال ووالتجهيزات أالهياكل  ةالمادي قلما تعلق بالجانب ساااااواء مثيل له على جميع الأصاااااعدة 
ن مناطق دو الفرنسااااااية وانحصااااااار التعليم في اللغة  ت مشااااااكلة ساااااايطر شااااااهدت المرحلة  كما تقلة الإطارا"

  1132/ 1138دراسي موسم  أول وكان(.1110،عمروش)حسب ما أورده الأخرىالأخرى وعلى طبقات دون 
 نخلاله العديد م من واجهت في تاريخها، الجزائربه  دراساااااااي تمر يمثل أصاااااااعب موسااااااام بعد الاساااااااتقلال

 :التالية النقاطالتي سوف نوجزها في العقبات 
مسجلا  666131إلى  11/12تلميذ خلال الموسم  353353تضاعف عددهم من  التلاميذ: حيث أعداد-أ

التربوية الفتية تحمل جميع متطلباته خاصة أن هذا العدد لم تستطيع المنظومة و  12/13الدراسي  عام للعام
 .إمكانياتها بعد الاستقلال كانت متواضعة

زيادة على إنقطاع  110111أكثر من  فقد غادر صبيحة الاستقلال معظم الفرنسين :التدريس هيئة-ب
الجزائريون علمون ولم يبقى سوى الم ،(182 .8010) هياق .ليلتحقوا بقطاعات أخرى  معلم جزائري 425

ا إلى ما تهاير دبينما تحتاج المنظومة التربوية حسب تق معلم من أصل فرنسي 1111نحو و  2111وعددهم 
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إلى مجموعة حلول استثنائية  الجزائرية آنذاكالحكومة  لجأتلذا و  ،( معلم210111يقارب العشرين ألف)
 منها:
  تم سد الفراغ و لللمعلمين والمساعدين الذين يتوفرون على مستوى مقبول من التعليم  المباشر:التوظيف

   .معلم جزائري 6111تجنيد حوالي 
  معلم فرنسي 6611ونتج عن هذا الإجراء الحصول على  فرنسا:التعاون الثقافي مع. 
  يتراوح  كانو البلدان العربية ت إلى اللجوء إلى وغطي على النقص الفادح في الإطارا الشقيقة:البلدان

 .معلم 2511إلى  2111العدد تقريبا عن 
  منها:كذلك استعانت ببعض الإجراءات و 
 تجميع الأفواج في قسم واحد/ تناوب المعلم الواحد على عدة أفواج/ تخفيض الساعات المقررة /

 الاستعمال الأقصى للحجرات صباحا ومساء لنظام الدوامين.
 ،دمنها: المساااااجنقصااااا كبيرا مما اضااااطر إلى اسااااتخدام العديد من المرافق  تسااااجل الاسهههتقبال:هياكل -ج

من  فأبقيت على حالها مسقتا لكي تتمكن البرامج أو التوقيت:أما  .الثكنات العسااااااكرية والمراكز والسااااااكنات
لجديد اأنه تم ساااير هذا الموسااام الدراساااي في هذه الفترة  مواجهة المتطلبات الأسااااساااية الأخرى وما يساااجل 

 .كبيرة بصعوبة
02.pdf-ENV3-env3.../PSY-www.onefd.edu.dz/infpe/.../ENV3/PDF 

 وضاااااااع خطة تعليمية إليهاعهد  1612صااااااالاح التعليم في وطنية لإلجنة  تنصااااااايب ةالمرحلشاااااااهدت كما  
لكن نسااتطيع القول ان ، (12 .ص 8001، سههند تكويني.)1614  نهاية  تقريرها فينشاار قامت ب وقدواضااحة، 
ارات تم إصااااالاح التعليم في الجزائر وفق الاختيقد و  .من الاساااااتقلال لم تعرف تغييرا كبيرا الأولىالسااااانوات 

 :التالية: والتي سوف نوردها في النقاط 1661إلى غاية  1612الأساسية التالية من سنة 
  الجزأرة الأول:المبدأ 

 لتشريع المدرسي. ا والتأطير، وكذاالتعليم  التربوية، موظفي التعليم والوسائل محتويات برامج الجزأرة: وشملت
 .31/12/1612جزأرة الكتاب المدرسي عن طريق المعهد التربوي الذي أسس فيكما تم 

02.pdf-ENV3-env3.../PSY-www.onefd.edu.dz/infpe/.../ENV3/PDF 
  التعريب  الثاني:المبدأ 

ومة الجزائرية خطوة تخطوها المنظ ، فأولتهاالمستعمر يعتبر الجزائر فرنسية فقد عمل على فرنس أنباعتبار 
ثراءو  ةوالقيم الإسلاميالقومية  استرجاع الشخصيةهي التعريب وذلك بغية الوصول إلى   الحضاري. ثاالتر  ا 

بتعريب السنة  1613/1614من الموسم الدراسي  ذلك ابتداء  المنظومة التربوية على التعريب و وبهذا عكفت 
في جميع  1616ابتدائي فتم تعريبها بدأ من 2أما السنة  ،ساعة أسبوعيا 15تعريبا كاملا بتوقيت  ابتدائي. 1
في السنة  1613سنة  ات فتقرر تدريسها باللغة العربيةأما الرياضي ،الأسبوعساعة في  21واد بتوقيت الم
دت أ التعلم اختلالات في بروز وساعة وأربعين دقيقة بالعربية وهذا الشيء أدى ،ساعات بالفرنسية 5لمدة  3

 .كلية في العام الموالي بصورة تعريبه ما اقتضى به للفشل،
  ديمقراطية التعليم  الثالث:المبدأ 

http://www.onefd.edu.dz/infpe/.../ENV3/PDF-env3.../PSY-ENV3-02.pdf
http://www.onefd.edu.dz/infpe/.../ENV3/PDF-env3.../PSY-ENV3-02.pdf
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ذ يزداد وكان أعداد التلامي .متناول الجميع على اختلاف طبقاتهم الاجتماعية وجعله فيأي تعميم التعليم 
 5130115منهم  10361356 إلىعدد التلاميذ  1616/ 1611كل سنة فقد وصل أثناء الموسم الدراسي 

 (44.ص ،1112،)زرهوني ذكور 3560242و ،إناث
  والتكنولوجيالعلمي تجاه الا  الرابع:المبدأ  
بين  وجعل التعليم شااااااااملا يتم فيه الربط الغرض منه المسااااااااهمة في التقدم العلمي واكتسااااااااب التكنولوجيا،و 

ياتية مواجهة المشكلات الح ىيجعل التلميذ قادرا عل العملي، لكيالعمل الذهني النظري وكذا العمل اليدوي 
يق لى التجارب والملاحظة والتحقمن خلال جعل التعليم قائم ع الحياتي، وذلكضاااااااااه في مسااااااااااره تعتر  التي

وكذا  وذلك بقصد خروج البلاد من التخلف العلمي ،بالتكنولوجيا(مزج العلم  )أيالصنع والتركيب والإنتاج و 
بن سههي ) في ميدان الصااناعة والزراعة ومختلف المهن والحرف الإطاراتتياجاتها الى التكنولوجي. وسااد اح

 ( 1.، ص8008مسعود ،
، 8014 ،هبلش) إليهحسب ما أشار  تناقضال هو فيها الجزائر أنذاك وقعت التيالنقطة  أنيع القول ونستط

خلال تأكيدها على دور التعريب في جميع المستويات  الثقافي، منبين سعيها للتحرر الذي كان  (818.ص
شأتها في الاعتماد على المدرسة التي أن خلال الاستمرارالاستعمار من  تبعيتها لمخلفاتوبين  ،التعليمية
 فرنسا.
المتزامن ونهاية  1663كمشروع  إصلاحيةمشاريع  إعداد 1631 –1661عرفت الفترة الممتدة منكما 

التي  1664التعليم في إصلاحومشروع وثيقة  وبداية المخطط الرباعي الثاني، ،الأولالمخطط الرباعي 
 ( 18 .ص 8001،سند تكويني)1661أفريل 11صدرت بعد تعديلها في شكل أمرية 

لذين بلغو االمتعلمين  مالتحاق معظسجلت  النوعية فقدعلى حساب  هو اهتمامها بالكمهذه المرحلة ما يميز 
وهذا ما أكدته الوثيقة الصادرة عن وزارة التعليم الابتدائي والثانوي سنة  ،مقاعد الدراسة إلىسن التمدرس 

          البالغين سن الدراسة مقعدا بيداغوجيا الأطفالوجد كل  1661أنه وابتداء من 16ص: 1664
كان شغلها الشاغل فتح فرص  آنذاكبعبارة أخرى نجد ان المنظومة التربوية  أي. ( 10ص. ،8008)لبيض،
ة هدف مسجل للمنظومالنوعية كانت  الى مقاعد الدراسة كحق يكفله القانون ومن ثم الأطفالكل  قالتحا

 التربوية الجزائرية الفتية. وهذا سواء بالنسبة للمعلمين او المتعلمين. 
 (1113-1122:) المرحلة الثانية 8-1-8

المرحلة تم تنصااااايب الإصااااالاح الجديد المتمثل في التعليم الأسااااااساااااي بداية من الثمانينات بموجب في هذه 
لتكوين االمتعلق بتنظيم التربية و الساااااااااابق ذكره في المرحلة الأولى 1661أفريل 11المسرخ في 35-61الأمر

من المرحلة تردد وقد عرفت هذه  ،1666ابتداء منسنوات تجريب(  4وكان بعد فترة زمنية تجريبية دامت )
 في مالتعلي وقد تمثل هذا الإصااااااااالاح في جعل قبل الحكومة الجزائرية في تجسااااااااايد الإصااااااااالاح من عدمه.

في  م الدراسااااةيقساااام ت. وتتربية عامة بوليتقنية ويتيحمشاااامولة وم لفترة تسااااع ساااانوات يد ةالمدرسااااة الأساااااسااااي
ية النفس" لمتعلماتبعا لخصائص نمو تحديدها  أسااساية تممراحل  3تضام سانوات  6 الأسااساية إلىالمدرساة 

 الموالي:وهذا ما سوف نوضحه في الجدول  "والجسمية والعقلية
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 ،(1111زرهوني، من إعداد (: يوضح المراحل الأساسية للمدرسة الأساسية) 1جدول رقم )

 كما رافق، لم يكن الزامياولكن  حضيريكما أنه انبثقت نقطة جد مهمة في هذا الإصلاح ألا وهو التعليم الت
بطرق  ملمامهقصد إهتمام بالمعلمين من خلال تكوينهم بطريقة متواصلة وذلك الاتنصيب المدرسة الأساسية 

أهم ما يسجل على المدرسة الأساسية (11ص  8001.لبيض )وأساليب التدريس المصاحبة لهذه الإصلاحات
أنها أهم إصلاح أدخل على المنظومة التربوية في الجزائر حيث أنها تبنت استراتيجيات تعليمية جديدة 

كانت تجعل  )التيبإعادة النظر إلى طرق التدريس القديمة مجالاته وذلكتهدف إلى تجويد التعليم وتوسيع 
بواسطة  تبنى أسلوب التدريس الحديثة وكذا الها بالطرقللمعرفة( واستبد يمن التلميذ مجرد متلقي سالب

تعديل المناهج الدراسية وجعلها في مستوى التقدم التي تشهده الحضارة اليوم، فلقد تم بناء  الأهداف وكذا
ية جديدة كل الجدة سواء من حيث التوجيهات أو الأهداف أو المضامين أو الوسائل والطرائق برامج تعليم

 (  448.ص ، 8010،، الشايب  )عواريب من أجل النهوض بالمستوى الدراسي
 (8002-1112الثالثة ) المرحلة 8-1-2

 تجسدت بالأخص في إعادة كتابة المناهج مرحلة مرحلة ظهور مسشرات إصلاحية،نعتبر هذه ال أننستطيع 
وقد تم الاعتماد على تصنيف بلوم للأهداف الدراسية لمختلف المواد بالاعتماد على المقاربة بالأهداف 

نستطيع أن  كما ،التربوية التي تعتمد على التدرج في الموقف التعليمي التعلمي من السهل إلى الصعب
ي مجال التحضير فمكثفة لفائدة المعلمين  ت على تقديم برامج تكوينيةنعتبر أن وزارة التربية الوطنية عكف

ة مشروع إصلاحية بواسط استراتيجيةشرع في التحضير إلى  وقد وتقديم الدروس وفق المقاربة بالأهداف
تحت عنوان  1663للتربية  في  الأعلىأعدها  المجلس  نوفمبر 11القانون التوجيهي للتربية الذي كان 

صلاح  التعليم   : لذي تميز بما يلي، االأساسيالمبادئ العامة للسياسة  التربوية الجديدة  وا 
  لمتعلمينلتنظيم التعليم على شكل أطوار تعليمية تأخذ بعين الاعتبار النمو النفسي وكذا الفيزيولوجي  

  للبرامج.تنصيب مجلس وطني 

 العالي.علمين في مسسسات التعليم إقامة تكوين أولى للم 

  للتقويم.إقامة جهاز دائم 

 الصفات السيكولوجية الطور العمر
المرحلة  سنوات 1-6

 الأساسية
 الأولالطور 

من هذه تتض الاجتماعية حيثقابلية الصفة  ،حب الاستطلاع ،والحدسي علميللجسم الذكاء النمو السيكو حركي 
 القراءة والحساب ...الخ لالأساسية. مثالمرحلة اكتساب المتعلمين المهارات 

 
مرحلة  سنة 6-12

 الإيقاظ أو
 الطور الثاني

عبر هذه  يتمالجماعة، و قابلية تحويل الفكر، روح  ،تيقظ الفكر المجرد ،اندفاعية النمو الجسمي ،فترة ما قبل البلوغ
خال لغة تتميز هذه المرحلة كذلك بإد محيطه وكماتدربيه على اكتشاف  الأولية وكذاالمرحلة تعزيز مكتسبات الطفل 

 أجنبية أولى.
 سنة12-13

 الى
 سنة 15-11

مرحلة النهائية 
 التوجيهية أو

3الطور   

جسيد المعرفة وفي ت ،الرغبة بالتأثير في العلم ،تكون النظرة ومفاهيم حلقية ،القدرة على الاستدلال ،فترة البلوغ
لا  لحقيقي أيا، وفي هذه المرحلة يجسد فيها التلميذ جل مكتسباته ويوظفها في واقعة الحوافز المهنية المكتسبة تيقظ

 لمرحلة إدخال اللغة الأجنبية الثانية.تعرف هذه ا استعمالها كماتبقى مجرد معارف عقيمة لا يحسن 
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 (11.ص.8001لبيض، ). الاهتمام بالجوانب الأخلاقية والمدنية 

 أسستوالتي  2111ماي  التربوية فيالوطنية للإصلاح المنظومة  المرحلة تنصيب اللجنةعرفت  قدو 
قد شمل كل من السنة الأولى من و 2114 –2113من الموسم الدراسي  للإصلاح الجاري العمل به ابتداء  

 ،سنوات 5 الىالابتدائي  مدة الطور اختزل الذي  ، .التعليم الابتدائي والسنة الأولى من التعليم المتوسط
الذي تم  تنفيذه  الإصلاحهذا باختصار أوجه  ،(8012بوشعالة .)  سنوات 4 الىالتعليم المتوسط تمديد و 

ي التربو  الإصلاحيصل  تىوح ،بالاعتماد على المقاربة على الكفاءات 3002/ 3002 ةلسنة الدراسيامطلع 
س هيئة للتشاور والمتمثلة في المجل :إنشاءالمرجوة اتخذت الحكومة تدابير من خلال  الأهدافتحقيق  إلى

 (12.ص،8001.لبيض ) ينوالتكو  المرصد الوطني للتربية :الثانية للضبط وتتمثل فيو  ،الوطني للتربية والتكوين
، وجب علينا 3002/3002 المحاور الكبرى لإصلاحات التي تضم الأخيرةالمرحلة  إلىوقبل الانتقال   

ص،  ،8001،عبد الله بن) حددهاكما  :تدهورها إلى الجزائرية وأدتالعوائق التي واجهت المدرسة تحديد أهم 
 .(18-8.ص
اعات بسبب الصر  رولا استقراتعيش حالة من الجمود  ةالمدرسة الجزائريحيث أن : التسيس المفرط -أ

الملائمة  دواتالأوتحرمها من توظيف  ،اوالسياسية التي ضلت تعيق مسارها وتكبل انطلاقاته الإيديولوجية
ترى أن التسرع  لىالأو  في النظرتين المتناقضتين، الإيديولوجيةلتحقيق النجاحات الكاملة وتتمثل الصراعات 

 يادية الذالأحمن خلال فرض مبدأ  الأساسيةالمدرسة  أوضاعتدهور السبب الرئيسي في هو في التعريب 
ة النظرة الثانية فترى أن بالرغم من النقائص المسجل أما ،الإيديولوجيمن الغباء والاشراط  فضاء إلىحولها 

وترى أن التعليم باللغة العربية يحافظ على مقومات  ،أنها استطاعت أن تحصد البعض من المكتسبات إلا
ا التباين وهذ .فيترك الحرية لأولياء التلاميذ في اختيار ما يرونه مناسبا لأبنائهم الأجنبيةاللغات  أما ،الأمة

تي تعاني والنقائص ال للاختلالاتالحقيقة  الأسبابالذي وقف في طريق تحديد  ىهو العائق الابستمولوج
 .درسةمنها الم

لعلم هي أفضل ا وأهلوالمتمثلة أساسا في مكانة المعلم في المجتمع فتوفير الرفعة للعلم  :انهيار القيم -ب
ر تدهور المستوى الاقتصادي والاجتماعي للمدرسين أث أن االعلماء كمسبيل كفيل بتقديس العلم وتبجيل 

هم أو القيام بنشاطات موازية حولت عمل ،ما جعلهم يبحثون عن حلول منها الهجرة ،الأداء لديهم ىعلى مستو 
 ردي فيت نتج عنها ترتب عنه انعكاسات سلبية أضرت بالمسسسة التربوية. عمل ثانوي، إلى الأساسي

نما متلقيخلق جيل غير مبدع  إلىالمخرجات التعليمية ما أدى   للمعارف فقط. وا 

رية أو سواء كانت خبرة بش للوسائللهذه الدور المهم  إغفالنستطيع  البيداغوجية: لانقص الوسائل  -ج
لت تعاني منه المدرسة خصوصا مع زيادة أعداد اوهذا الموضوع ماز  ،كفاية علمية أو وسائل تعليمية

لى وفي المقابل لا تتوفر ع تكتظ، المدارسما جعل  المتعلمين في حين يوجد تباطئ في انجاز المدارس،
 ...الخ.عتاد" ،مكتبة ،أبسط ضروريات التعليم " مخبر

 فالمتأمل للواقع الجزائري يجد مسيرين بعدين عن الكفاءة والفعالية في التسييرالقاصر:  الإداريالتسيير  -د
وقد أثرت الوصاية التربوية على معاقبة كل متخاذل لا تحقق مسسسته  بسبب الضغوط الداخلية والخارجية،
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لكن في ظل عدم وجود معايير للتقويم لم تسمح بالمراقبة الجادة للحكم بموضوعية على  ،النتائج الايجابية
 .نجاعة المسسسات

فهو عامل مهم في رسم السياسة التربوية ومخططاتها ومشاريعها المستقبلية فمن  :الديمغرافيالعامل  -ز
اكل ن تهيئة الموارد المالية التي تتطلبها انجازات الهيو وتيرة النمو الديمغرافي يكلخلال المتابعة الدقيقة 

توفير الشغل للجميع  أن"  Husen Torstenالإطارفي هذا فقد ذكر  والتجهيز، وكلفة التأطير، القاعدية،
 " ورفع مستوى المعيشة يحب أن يسبق التربية

(: 8012 الة.بوشع) حسب معارضيها حسب ما أوضحته الأساسيةسلبيات المدرسة باختصار نستطيع حصر 
لبرنامج عن البرنامج، بعد ا ظنجدها ترتبط بطرق التعليم. البرامج الدراسية واعتمادها على التلقين. اكتظا

الواقع. مما سبب تردي مستوى المعلمين، تفشي ظاهرة التسرب المدرسي. وبالرجوع الى هذه المعطيات بات 
 شلةحتمية لواقع المدرسة الجزائرية التي وصفت أنذاك بالفا ةالذي جاء كنتيج الأخيرح جليا التأسيس للإصلا

 . الأخير الإصلاحوالمريضة. وفي النقطة الموالية سوف نوضح أهم المحاور التي يقوم عليها 
أنه وبالرغم من النقائص والصعوبات التي اكتنفت تطبيق اصلاح المدرسة  الإطارقوله في هذا  عما نستطي

مجال تجويد ي ف الإيجابيةالنقاط أنه حقق بعض  الأساسية أنداك، والتي تم توضيحها في النقطة السابقة الا
 التعليم.

 8004-8002 إصلاحات 8-1-4

 كبرى:ثلاث محاور  3002/3004 إصلاح المنظومة التربوية يشمل
تربوية عادة تنظيم المنظومة الإ :الثالثالبيداغوجيا.  : إصلاحالثانيتحسين نوعية التأطير،  :الاول وهي ألا

فبسبب هذه الاعتبارات الهامة يتعين على المنظومة التربوياة رفاع كال التحديات الداخلية والخارجية التي 
كيز فاي عودة المدرسة إلى التر  لداخليةالتحديات اأصبحت مفروضة عليها ومن أهم مظاهر الإصلاحات تتمثل 

على مهامها الطبيعية، والمتمثلة في التعليم، التنشئة الاجتماعية والتأهيل. كما هي مرتبطاة بالعصرنة 
لفائدة أكبر عدد ممكن من التلاميذ، ثم الاتحكم فاي العلاوم  وبلوغ النوعيةالتعليم  واستكمال ديمقراطية

فتتمثل في عولمة الاقتصاد مما يترتب من متطلبات تأهيل بمساتوى عاال  التحديات الخارجية. أما والتكنولوجيا
جديد  يساعد على بروز شكل والتقني الذيالعلمي  وفي التطورمجتمع الإعلام والاتصال  فأكثر فيأكثار 

ياارات أساس اختلذا أصبح من الضروري إعداد مناهج جديدة على  والتكنولوجيا.المعرفة  للمجتمع، مجتماع
افي التي لا تقبل التأويل، وبمنظور استشر  والأهداف والمراميمنهجياة وجيهاة ورسى واضحة من حيث الغايات 

وعليه يتضح لنا ، (242.ص.2112فرج الله.زمام.) إليهالمسدية  المقصود والطرق والأدواتيبين ملمح الخروج 
لة الابداع وتحقيق الجودة في التعليم وهذا من خلال جمجاء لتكريس ثقافة جليا أن الاصلاح التربوي الجديد 

الاجراءات المتبعة. وخاصة فيما يتعلق بالمقاربة الجديدة التي تم تبنيها من قبل المنظومة التربوية، المتمثلة 
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للمتعلم في تحصيل  يتعاليم التربية البنائية التي تكرس الدور الايجابعلى في المقاربة بالكفاءات والتي تقوم 
 المعارف التي يتم ترجمتها الى كفاءات لمواجهة متطلبات الحياة المتغيرة باستمرار.

 : 8004-8002إصلاحات فترة ما بين  أهم 8-8
امت بها وزارة فالعمليات العديدة التي ق ،التجديدفي هذه الفترة بمفهوم التغير و  يكاد يرتبط مفهوم الإصلاح

دءا من بالعميق الذي مس مختلف مكونات المنظومة التربوية تدخل في منظور التغير المستمر و  التربية
 سين نوعية التأطير إلى غير ذلك.الكتب التعليمية إلى تحالتغير الجذري للبرامج و 

 .يومنا هذاإلى  قائم نركز على أهم المستجدات التي جاء بها الإصلاح الذي ما زال وفيما يلي
 :ى المدرسة الابتدائية والمتوسطةالمدرسة الأساسية إل من-8-8-1

النموذج الجزائري المدرسة الابتدائية ذات الخمس سنوات، مع إلحاق السنة السادسة بالتعليم المتوسط اعتمد 
لحاق التعليم التحضيري إجباريا بالتعليم   (01. ص.2112حرقاس .) الابتدائيلتصبح مدته أربع سنوات، وا 

  المنهاج:البرنامج إلى مفهوم من  8-8-8
أنه عبارة عن قائمة من المعارف "من  إن مفهوم المنهاج لا يقتصر على ما كان يعرف بمصطلح " برنامج

ل في فترة من فترات التعليم بو  عينةاد تعليمها وفق منطق خاص بمجال ومادة دراسية مالمواضيع المر و 
لتعليم  باريالإجوزارة التربية الوطنية لتحديد الإطار  أصبح عبارة عن وثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عن

الأنشطة و  اقفالمو تويات وكذا الوضعيات التعليمية و المح مادة دراسية ما وتشمل كل من الأهداف والكفاءات،
  (83 .، ص8018،)حثروبي. وأساليبهوكذا الطرائق والوسائل وأدوات التقويم 

توي يح شاااملة وكذاطرائق تدريساية ن أهدافا عامة و حيث أنه يتضااممن البرنامج من أي أن المنهاج أشامل 
حيث تحديد  نويلتقي مع المنهاج م أما البرنامج قد يقتصاااااااار على المحتوى، على التوزيع الزمني لتطبيقه.

ي فلخاصااااااة مثلا بمادة دراسااااااية معينة و طرائق التدريس والأنشااااااطة وأساااااااليب التقويم االأهداف والوسااااااائل و 
وقد صنف حثروبي أبرز خصائص وسمات التي تميز المناهج الحديثة والتي سوف  محدد. مستوى تعليمي

  نوردها في الجدول التالي:
 (8018حثروبي، إعداد)الحديثة  تميز المناهج وسمات التييوضح خصائص  (:10)جدول رقم 

/ الأهداف
 الكفاءات

 قابلة للتحقيق ،دقيقة ،واضحة 

  والقياس.شكل قابل للملاحظة  وتصاغ على وميولهمتشتق من خصائص المتعلمين 

مجالات 
 التعليم

 :الوجدانية –لحس حركية ا المعرفية 

  المتعلم في كل المجالات والمتوازن لشخصيةتهتم بالنمو المتكامل 

المحتويات 
 والمضامين

  حيث البناء ومتدرجة مندقيقة 

  والاجتماعيةهدفها مساعدة المتعلم على التكيف مع بيئته الطبيعية 

  أن يتملكها المتعلم لبناء كفاءته وموارد يجبعبارة عن خبرات 

مصادر 
 التعلم

  الرحلات –الأفلام + وسائل الإعلام  –الكتب  مثل: والمصادر منها وخارجه والمعلممتنوعة في الوسط المدرسي 
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طرائق 
 التدريس

  التعلم التعاوني –المشروع  –المتعلم لاكتشاف المعرفة بنفسه حل المشكلات  والتي تدفعالنشطة الفعالة 

الأنشطة 
 اللاصفية

 لمواهبوتفتق امحفزة على الإبداع  ،الحقيقية للمتعلم ومرتبطة بالحاجاتمتنوعة  ،رافد من روافد التعلم المختلفة 

 مسهل لعملية التعلم –منظم  –منشط   دور المعلم

 خلال التقويم ويتابع منويحث المتعلم على التعامل معها  ،عد الوضعياتي. 

يساهم في بناء يبادر و  ،فهو ينجز ،فهو العنصر النشط في العملية التعليمية ،التعلمية –يمثل محور العملية التعليمية   دور المتعلم
 .ويمارس في جو تعاوني ،التعليمات

 وملازم لهافهو مدمج فيها  ،والتعلمجزء من عملية التعليم   التقويم

 من الكفاءات المستهدفة ووسيلة لتعزيز لمتعلمين للكشف عن مدى تمكن ا إدراكها أداةمساعد على –كاشف للنقائص
 والأسرة،العلاقة بين المعلم والمتعلم 

نبغي يبما أن الوساااائل التعليمية تعتبر شااارط ضاااروري  لها: والوثائق المرافقةالوسههائل التعليمية  8-8-2
شااكل المعلم في توضاايح المادة الدراسااية. كما ت تساااعدأنها حيث  توافرها لتحقيق الأهداف التربوية الجديدة،

 مصدرا أساسيا للمتعلم ,
 هي وسيلة تكوينية مكملة للمعلم تستهدف:و ترافق المنهاج الوثائق المرافقة للمنهاج:  –
 وتذليل بعض الصعوبات التي تعترض المعلم في قراءة وفهم المنهاج المعتمدة، شرح المقاربة الجديدة  -
تناساااب ومساااتوى تعليميا بما يمعالجتها  وأسااااليبالمقررة، اقتراح الكيفيات التي تتناول الوحدات التعليمية  -

 مدارك المتعلمين العقلية ونضجهم الوجداني.
طبيق لجديدة لتفقد جاءت الكتب االأهداف بماا أن الكتاب القاديمة تترجم التدريس ب الكتهب المهدرسهههههههههيهة: –

تعليمية يقترحه من الوضااااااااااااااعيات ال بما ،تتميز بكونها تترجم المقاربة بالكفاءات المتعددةالمنهااج الجاديدة و 
الجمالية و  العلمية من الاعتبارات التربوية البيداغوجية، ي في إعدادها جملةالتربوية لذلك روعالساااااااااااااندات و 

للثانية  الكتب المدرساااااية بالنساااااابةو  المناهج الجديدة وأداة فعالة بين أيدي المتعلمينتكون في مساااااتوى حتى 
من التعليم  3السههههنة  )مناهج.الرياضااااايات القراءة، التربية التكنولوجية، كتب التربية المدنية، تتمثل فيابتدائي 
 (3002الابتدائي،

 التقويم: 8-8-4
يرتكز التقويم على أسس  8001مارس  12 المسرخ في/و.ت.و/أ.ع / 8021 مرق الوزاريحسب المنشور 

 يلي:فيما ومبادئ سوف يتم تحديدها 
 شكلة مدرجا لمختلف الموارد المفي طور البناء وهو على الكل  إلى الحكم فمعالجة تهدعملية  والتقويم ه

 للكفاءة 

  اكتشاف  االمحققة وكذيبرز التحسينات في المسار التعليمي كمسشر يجب إدماجها الممارسات التقويمية
اعتبار الخطأ  كذاو  عملية التعلم، الملائمة لتعديلالعمليات  تحديدوبالتالي  التعلماتالثغرات المعرقلة لتدرج 

 أسبابه.صعوبة ظرفية يمكن تلافيه بتشخيص 
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  يعتمد أسلوب التقويم التحصيلي على جمع معلومات موثوق منها للتحكم في الكفاءات المستهدفة قصد
 .تكييف التدخل البيداغوجي وفق الحاجات المميزة للتلاميذ

  هود دعما لمجالمتمثلة في ملاحظات تكون  نوعيالنتائج المدرسية يجب أن تحمل مدلول عددي ومدلول
  .والولي المعلم التلميذ،علاقات بنائية بين كل من  ووسيلة تضمنالتعلم 

  يجب اعتماد التقويم على وضعيات تجعل التلميذ على وعى لاستراتيجياته في التعلم وتمكنه من تبني
 (20 -83.ص.، ص8010 ،عدد خاص مارس ،النشرة الرسمية) وفعالياتهاموقف تأمليا لتقدير مدى ملائمتها 

  الابتدائي:التقويم على مستوى التعليم 

طبقا للمنشور رقم  2115بعد تطبيق نظام التقويم البيداغوجي الذي وضع حيز التنفيذ ابتداء من سبتمبر 
تبين انه من  مارس 15المسرخ في  15,أ 21والمنشور رقم. 2115مارس 13المسرخ في  15أ .2136

المتعلق  215.أ 21الواجب إدخال بعض التعديلات في بعض الإجراءات التي ينص عليها المنشور رقم.
 :حسب المنشوريين السابقين فإن هذه المرحلة تتم مراقبة التعلمات عن طريق ما يلي بتنظيم التقويم

  لموجهة،االأعمال  المدة،الملاحظة اليومية بتكثيف الأسئلة الشفوية والاستجوابات الكتابية قصيرة 
تكون على النحو  الكتابية التيالاختبارات  الثغرات،الوظائف المنزلية ويتم تصحيحها في القسم لتدارك 

 : التالي

 3و ،1اختبارات في الفصل  3، اللغة الأجنبية، الرياضيات ()العربية :الأساسية للغات بالنسبة-أ -
 3في الفصل  اختبارين 2و ،2في الفصل  اختبارات

 واحد  للمواد الأخرى اختبار فصلي بالنسبة-ب -

 نهاية كل فصل كالآتيلي العام في حسب المعدل الفصي: 

ل النشاطات التي تنجز ما قبل الاختبار ويضرب هذا كيحسب معدل المراقبة المستمرة التي تشتمل  -
 (2المعدل في )

 (3يحسب معدل الاختبارات الشهرية بالنسبة للغات الأساسية ويضرب هذا المعدل في ) -

 (3)ر فية المحصل عليها في الاختبابالنسبة للمواد التي ينظم فيها اختبار فصلي واحد تضرب العلام -

  الآتي:ويحسب المعدل الفصلي للمادة على النحو  -

 1( ÷ 2×(+ )معدل الاختبارات 8×للمادة= ) معدل المراقبة المستمرة المعدل الفصلي 

 : تجمع معدلات المواد وتقسم على عدد الموادالمعدل الفصلي العام  ابحس -

 (3تجمع المعدلات الفصلية الثلاثة وتقسيمها على ) :المعدل السنوي العام حساب  -

  ويتم إبلاغ الأولياء بنتائج أبنائهم في نهاية كل شهر بالنسبة للمواد الأساسية عن طريق كراس الاختبارات
 .أو كراس القسم

اص مارس عدد خ )النشرة الرسمية،وفي نهاية كل فصل بالنسبة لمعدلات جميع المواد في الدفتر المدرسي  -
 .(34 -38ص.، ص8010
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 بالكفاءات: المقاربة 8-8-1
هذا بعد شروع اللجنة الوطنية للمناهج  3002/3002تطبيق هذه المقاربة في سنة شرعت الجزائر في 

ليكون  ،1663للمواد في تصميم المناهج الدراسية وفق هذه المقاربة منذ سنة  والمجموعات المتخصصة
الأهداف إلى المقاربة بالكفاءات التي تبنتها معظم الدول سواء منها ب المقاربةمن بذلك الانطلاقة الفعلية 

 .ةالمقاربوهنا سوف نخصص لمحة مختصرة للتعريف بهذه  .المتطورة أو السائرة في طريق النمو
 بالكفاءات:منطلقات المقاربة  8-8-1-1

تناغم و  بالكفاءات فهي عبارة عن تناسق إذا كانت المقاربة للأهداف تتجه إلى الاتجاه السلوكي فإن المقاربة
 على الجانب السلوكي من خلال المحافظة على الأساليب إذ تعتمد البنائيلوكي والمعرفي و بين الاتجاه الس
 ئيابنلاتجاه الدها لنااستكذا و  ،التقدير الكمي الواضح للأداءالأهداف التعليمية و  أجرأةعلى  التقويمية القائمة

ا تأثير العوامل كذه من قدرات معرفية ذاتية و ما يتوفر عليو  ،ذاتية المتعلم الانطلاق منالمعرفي القائم على و 
 .( 22.ص،8011 ،) لحكل.الاجتماعية في التعلم

 بالكفاءات:تعريف المقاربة  2-2-5-2

بشكل منسجم ومتوافق  بإنجازأنها مجموع المعارف والمهارات التي تسمح ( 18 .، ص8001،قادة) عرفها
الواقع ومن مركبات الكفاءة  إلىالمعرفة من النظري  إخراج إلىأنها تسعى حيث  مجموعة مهاممهمة أو 

 .الانجاز ،المهارة ،: القدرةنجد كل من
 (AID.2014.p41)علم يكون العضو الفاعل في الوضعية التعليمية تالم أن:roegiersكما حددها روجرز 

ما  لفقد اعتبرها بيداغوجية وظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة بك (11.ص ،8001،حاجي) أما
علم ومن ثم فهي اختيار منهجي يمكن المت ،وتعقيد في الظواهر الاجتماعية تحمله من تشابك في العلاقات

 الحةوجعلها ص ،تثمين المعارف المدرسية إلىوذلك بالسعي  ،من النجاح في هذه الحياة على صورتها
  للاستعمال في مختلف مواقف الحياة

التعلم في التعليم و  استراتيجيةتصور بيداغوجي يتبنى  أنها:" ىعل (:112 .ص ،8010،حرقاس) احددتهكما  
ك تنمية قدراته إلىوتسعى  ،حول المتعلم جاعلة منه هدف العملية التربوية ومحورها متمركزة مهارات  سابهوا 
 .وبما يتناسب مع متطلبات المجتمع من جهة أخرى من جهة،بما يتناسب وهذه القدرات  وكفاءات

ة تعمل التعليميهذه المقاربة كتصور ومنهج لتنظيم العملية  نإ بالكفاءات:هداف المقاربة أ 2-2-5-3
 :على تحقيق ما يلي

ظهارالمجال للمتعلم بالكشف  إفساح -  طاقاته الكامنة  وا 
على كفاءة التفكير  وتدريبه ،وما تيسره له الفطرةتناسب تبلورة استعداداته وتوجيهها في الاتجاهات التي  -

 والاشتقاق من الحقول المعرفية المختلفة عند سعيه الى ،والربط بين المعارف في المجال الواحد ،المتشعب
 .أو مناقشة قضية ،حل مشكلة

  .واقعيةتجسيد هذه الكفاءات في سياقات  -
 .والتبصر بالتداخل والاندماج بين الحقول المعرفية المختلفة ،تكامل المعرفة إدراكزيادة قدرته على  -
 وحجة الاستنتاج  ،وجودة البحث ،سبر الحقائق ودقة التحقيق -
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 .اوشروط اكتسابه ،ومصادر تعليمية متعددة مناسبة للمعرفة التي يدرسها ،استخدام أدوات منهجية -
 ( 82 - 88.ص. ص،8001 ،حاجي) 

 مقاربة إلى أخرى ليس وليد ساعاته نإن الانتقال ممبررات الانتقال إلى المقاربة بالكفاءات :  2-2-5-4
ة للتغير فقط و إنما هو نتيجة لعدة اعتبارات فرضت على النظام التربوي الجزائري حأو أنه يمثل رغبة جام

اكبة وهذا من اجل مو ءات بديلا عن المقاربة السابقة وهي المقاربة بالأهداف اتبني هذه المقاربة بالكف
وانتشار استعمالها في كل من فرنسا ويلجيكا والكيبك ،كما نجدها في الدول  التغييرات الحاصلة في العالم

لى غرار العربية ع لبعض الدو انتشرت في كما ، الأمريكيةانجلوسكسونية وعلى رأسها الولايات المتحدة 
المغرب وتونس .وان اعتماد هذه الدول على المقاربة بالكفاءات الذي يعطي لها الطابع العالمي ومظهر من 

 مظاهر العولمة . 
  كفاءات ذات طابع منهجي  كفاءات أساسية هي كفاءات ذات طابع اتصالي، 4وقد تم تقسيمها إلى

أهم ( 8011لكحل،)وعليه  فقد حدد  ماعي وشخصي.كفاءات ذات طابع فكري وكفاءات ذات طابع اجت
 هذه المقاربة : إلىالمبررات للانتقال 

  من خلال الشروط التي أوضحها : الديتاكتيكيةمبررات البيداغوجيةPh perrenoud   لنجاح اعتماد
 :المقاربة بالكفاءات نستنتج المبررات حول تبني هذه المقاربة

  مع إلى أهداف م المجتقيو : نعني بها جملة التحويلات التي تتم من ثقافة صياغة النقل الديتاكتيكيإعادة
التفاوض عرفة والتدرب على حل المشكلات و المقاربة على المتعلم أن يتسلح بالم هذه وتفرضبرامج تربوية و 
 .لأنه في عالم متغير المعارف باستمرار ،التخطيطو 
  الأهداف لجميع المواد والبحث عن نقاط التقاطع وذلك من خلال توحيد  المواد:تخفيف الحواجز بين

 المستهدفة في النهاية.ل الكفاءة يشكتبين المواد ل
 حضيره تالمتعلم يكمن في  إعدادتعديل النظرة القائمة على أساس ونقصد بها  :تكسير الحلقة المفرغة
مرحلة دراسية إلى أخرى تليها أي أن المدرسة منغلقة على نفسها ولا يهمها في المتعلم سوى مساره  من

 .وهي تتجاهل إعداده للحياة أو بتحديد أكثر للمعني أي أنها لا تعده للحياة المهنية التعليمي،
  انطلقت المقاربة بالكفاءات من نقطة أنه لا يجب مقارنة ما تحصل  التقويم:طرق جديدة في ابتكار

همة بل يجب أن نقارن أداء المتعلم مع الم عليه المتعلم من علامات ومقارنتها بأقرانه كمعيار للحكم عليه،
 كما .لذا فإن كفاءات المتعلم تقوم عند الضرورة بطريقة شاملة من أجل غايات تكوينية وجزائية المطلوبة.

المقاربة الجديدة لا تركز على التقويم التجميعي فقط، بل يعطي أهمية للتقويم التكويني، باعتبار ان ان 
 انتهائها. دبعالأداء ينبغي أن يراقب أثناء العملية التعليمية وليس فقط 

 نا جاء تفريد التعليم ومن ه جسدت المقاربات السالفة الفروق بين المتفوقين والبطيء التعلم، :ريد التعليمتف
من أجل وضع تلاميذ من مستويات متفاوتة في وضعية تعليمية واحدة من أجل فرض التحدي. ومن هنا 

بطيء و جاءت ضرورة تبني هذه المقاربة باعتبار أن المقاربات الأخرى لم تستطيع التوفيق بين النجباء 
 وكذا المتوسطين. التعلم
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  يمبررات خاصة بالنظام التربو: 
  :2112ليم الأساسي بوزارة التربية لقد حددها آنذاك فريد عادل بصفته مدير التع

 .البلاد من نظام اقتصادي ممركز إلى نظام الاقتصاد الحرانتقال  -
 .ونظام ديمقراطيانتقال البلاد من نظام سياسي إداري إلى تعددية حزبية  -
 .علوم التربية هفي والتكنولوجيا بماالتطور المتسارع للعلوم  -
 .ونتائجهمالتدهور المستمر لمستوى التلاميذ  -
 (88- 81 ،ص .ص ،2011 )لحكلالتحديات الجديدة التي من المنتظر أن تجابهها المدرسة الجزائرية  -

أبرز واضعي المناهج الجزائرية الخاصة بالمرحلة الابتدائية سبب توجههم واعتمادهم على المقاربة كما 
 يلي:بالكفاءات ما 

  عملي.الحياة من منظور  إلىالنظر 

  الدراسية.التخفيف من محتويات المواد 

  المعارف القابلة للتوظيف في المدرسة في الحياة بمختلف مواقفها  بإدراجتفعيل المحتويات التعليمية 

  اكتشاف المادة التعليمية إلىجعل المتعلمين يتعلمون بأنفسهم عن طريق حسن التوجيه. 

  (114، ص.8010،حرقاس) براغماتية.معارف نفعية  إلىتحويل المعارف النظرية  إلىالطموح 

 لها:المكونة  الكفاءة والمفاهيمعناصر   8-8-1-1

رجعنا  إذحيث  ،أنفسنا نتعامل مع بعض المصطلحات المتداخلة مع الكفاءة الكفاءة نجدعند الحديث عن 
 ،مجموعة من المعارف والقدرات الدائمة نجدها عبارة عن"DEKETEL  J ,M الي تحديد مفهوم الكفاءة عند

عن طريق استيعاب معارف وجيهة وخبرات مرتبطة فيما بينها في حال  ،ومن المهارات المكتسبة
المفاهيم المرتبطة بمصطلح كفاءة بشكل ا يلي سوف نحاول تحديد أهم "وفيم(161ص.2111،)حرقاس :معين

 .مختصر للتوضيح فقط
وعن طريق الاستعداد يصل  ،وهي الطاقة الكامنة للفرد في مجال معين أو أكثر من مجال :الاستعدادات-أ

وحيدة أ) معا.هما أو  ،والاستعدادات تكون طاقات فطرية أو مكتسبة ،مستوى معين من الكفاءة إلىالفرد 
  (18ص. ، 8018،

عملية و أومهارات عقلية إدراكية أعمال يستطيع الفرد أدائه في اللحظة الراهنة من  : هي كل ماالقدرات-ب
لدى الشخص  إمكانيةوتعرف أيضا " .حركية سواء أتم ذلك نتيجة تدريب مقصود منظم أو دون ذلك.

 (22 .ص ،8001،)عميمر"لاكتساب مهارة ما

كيفية مهام معينة ب أداءعلى  وقدراتهم ،يشمل كفاءات المتعلمين ،: هي هدف من أهداف التعليمالمهارات-ج
 (11ص. ، 8018، أوحيدة) وناجعة ،ومتناسقة ،دقيقة
 المقاربة بالكفاءات  الأساسية فيالمفاهيم   8-8-1-3

اهيم التي مفحاول التعرف على أهم النانطلاقا من هذا الأساس المقاربة بالكفاءات كأساس للمناهج الحديثة 
 :ترتبط بهاتميز هذه المقاربة و 
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 ية التعليميةالوضع: 
 لتي سبقا الكفاءاتوبالاعتماد على  ،المشروع الذي يعده معلومات انطلاقا منالمتعلم  يكتسب منهموقف 

وتعرف كذلك أنها مجموعة من الشروط والظروف التي  ،خرىأباكتساب والتي تسمح له  ،وان تحكم فيها
 (24.ص ،8012،)لعزيلي .إنماء كفاءاته المتعلم إلىأن تقود  ،يحتمل
  الإدماجية:الوضعية  

 بات ودمجهاالمكتسأهم ما استحدثته المقاربة بالكفاءات فهو مصطلح يدل على بناء المعرفة وربط  الإدماج
تصبو  الأمراية في نه ،يعبر عنها بالكفاءة ،ببعضها البعض ليتم تمثيلها من طرف المتعلم بصفة شاملة

مستمرة بين المكتسبات المتنوعة من خلال  إدماجوهو خلاصة لعملية  ،الأداءتحقيق مستوى محدد من  إلى
د في لا ب الأخرى إذ )المواد( الأنشطةفي مختلف  الواحدة، ثمتعليمية للنشاط )المادة(  ،وحدات تعليمية

بمجال رتبط حيث ت الأسئلةفي صياغة  دم الاكتفاء بالنمط التقليديعملية التقويم مراعاة هذه الخاصية وع
 .(814د س، ص ،مامي) محدود.
 مراحل للإدماج :  2و توجد 

 .التي ينبغي ترسيخها في ذهنهجديدة تضاف إلى معرفة السابقة و  تمكين المتعلم من معرفة -
 .لأن إدماج معارف جديدة يتطلب إعادة التنظيم الداخلي للمعارف ،العالم الداخلي بناءإعادة  -
 استعمالها في وضعيات جديدة توظيف المكتسبات السابقة و  -

 :وجود ثلاث عناصر الإدماجيةوالوضعية  ،ويشترط في الوضعية المشكلة
 ب.المخاطهو يكون المتعلم وصف لموضوع الوضعية ويكون على الطريقة السردية و  السياق: هي 
 الإحصاءات ،الصور ،البيانيةالرسومات ك :حل الوضعيةفي ل ما يعتمد عليه المتعلم ك :السند ،

             .الخرائط
 :القيام بها. بالتعليمة المطلو فهي  المهمة 

 ( 183.ص ،بغداديو  ،شوشان)                                                                              
 : الوضعية التقويمية 

ها تختلف عنها في كون الإنجاز، ولكنهاوشروط  الإعدادمن حيث  الإدماجوضعية التقويم تماثل وضعية 
ضعيات الحلول الملائمة لو  إيجادواستغلالها في  مكتسباتهم إدماجقدرات المتعلمين على تقويم  إلىترمي 
 ،كتسبةكفاءة م)الكفاءة. المسطرة والوقوف على مستوى تملك  الأهدافلإصدار حكم على مدى تحقق  ةجديد

 (883 .ص،8018،حثروبي)                         مكتسبة(كفاءة غير  ،كفاءة في طور النمو
 ما ما نمارس كفاءةدالتي يمكن تجنيدها عن المعارف والمهارات والسلوكات والكفاءاتهي كل : لمواردا، 

 .اكتساب الكفاءة المستهدفة أردنانتحكم فيها  أنوبالتالي فهي التي ينبغي 

  (20.، ص8003.وتقديم بن بوزيد.اكزافي)          

 :إصلاح النصوص القانونية 8-8-3
عن الإطار المرجعي للنظام التربوي المعمول به، وحافظت على مبادئ الأمة  3002لم تخرج إصلاحات 

طار القيم العربية الإسلامية ومبادئ الديمقراطية 4591الجزائرية المدونة في بيان أول نوفمبر  لا أنها ، إوا 
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عليم كما شملت الإصلاحات تنظيم الت، سية للهوية الجزائريةأضافت البعد الأمازيغي كإحدى المكونات الأسا
 (01.ص.2112حرقاس . ) .محددةالخاص وهيكلته بقوانين 

ذكره نستطيع القول ان المنظومة التربوية منذ الاستقلال الى غاية الساعة. تتجه الى  قاستنادا الى ما سب
 .2114/ 2112الاصلاح التربوي الجديد التي تم تجسيده ابتداء من  إطارارساء معالم الابداع وخاصة في 

لكن بالرغم من ذلك مازالت تواجهه صعوبات عدة في تكريس هذا المسعى على اعتبار أنه لم يتم تهيئة 
 التربوي.يتم في اطارها تطبيق الاصلاح  التيالقاعدة المتينة 

 :الابتدائية المدرسة-2

اللمحة التاريخية الموجزة لتبين مراحل تطور المدرسة الجزائرية وأهم المحطات صدا هذه لقد أوردنا ق
 فتها وأهموظيماهية مدرسة وتبيان تحديد  إلىوننتقل في هذا الجزء من الدراسة  التي مرت بها الإصلاحية

ة نميمن حيث ت العناصر عنصر منكل وأدوار خصائص  إبرازأقطاب العملية التعليمية في المدرسة مع 
  .التفكير الابداعي

 :المدرسة الابتدائيةتعريف  2-1
كما أوردها عبد القادر عابدين: أنها مسسسة اجتماعية وبناء أساسي تم التعارف على كلمة مدرسة ابتدائية 

كون يمن أبنية المجتمع أوجدها المجتمع بفعل غزارة التراث الثقافي وتراكمه، وتعقده لتقوم بتنشئة أبناءه، و 
 (.42ص..8008لبيض.) .مقصودأساس التربية هنا 

 .للأجيالوالمقصودة الوسائط الحيوية للتربية المنظمة  إحدىكما حددها علماء التربية: على أنها 
: فاعتبروها بناء اجتماعي لتحقيق وظيفة اجتماعية تتمثل في التنشئة نالوظيفييأما علماء الاجتماع 

 ومتفاعلا مع بناءات اجتماعية أخرى في تكامل توازني لاستقرار المجتمع وبقائه الاجتماعية يعمل متساندا 
تخضع لتنظيم يحدد واجبات ومسسوليات الوعاء الوظيفي  إدارية: يعتبرونها وحدة المدرسية الإدارةأما علماء 

 (18.ص ،8012فهمي،")وفق تسلسل منظم للقيادات المختلفة لتحقيق أهداف تربوية محددة
فقد اعتبرها مسسسة تعليمية تربوية واجتماعية رسمية بغرض ممارسة النمو  :(18.ص ،8012،ابراهيم)أما 

 "دى الناشئة في مرحلة زمنية معنيةالتربوي ل
 إذوتعتبر من أخطر مسسسات المجتمع  ،الاجتماعي الإصلاح: اعتبرها مصدر (31 .، ص8018،بربخ)أما 

ستقبل ويظهر جوهريا في موكل أسرة  ،تتصل اتصالا مباشرا بحياة كل فرد فيها مسسولياتأنها تتحمل 
 ."الأمة

الأمور الضرورية  اكتسابالمدرسة تسمح للمتعلمين  إن "(cathelin ,2003 ,p55) ذهبوفي نفس السياق 
 والنجاح للمتعلم " ،الحساب وتوفر شروط التعلم ،القراءة ،الكتابة ،من المعارف

  على أنها منظمة اجتماعية متخصصة في توجيه النشء والشباب  (101 .، ص8008،الميلادي)وحددها
 :ابوتنفرد بأنها بيئة اجتماعية تتميز 

 لها تقاليد واضحة لتنظيمها أنها.  

 مشتقات النظمأسرة فنية  أنها.  
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 أنها تقوم على التخطيط الواعي المستهدف لتحقيق أمال المجتمع.  

  المعالجة الفنية لأفكار المجتمع وأهدافهأنها تتركز فيها.  

 ( 2ص. ،8003سالم،أما :)أداة قادرة على الإصلاح والتوجيه، أنها: 1612حسب لانجدون  فحددها 
 ت،وما تنشره بين الناس من مهارا وهذا ما تثبته في النفوس من مثل، وجهاز قادر على الإنشاء والبناء،

لى هذا ع مصدر للنمو الاقتصادي بما تعده من قوى بشرية عاملة، كما أنها وما تسديه للبيئة من خدمات،
 وأماله. الصورة التي تتكامل فيها أهداف المجتمع، النحو،

  م أوجدها لتقوم بتربية أبناءه وتنشئتهم وصبغه وأعمدته،تعد المدرسة بناء أساسي من أبنية المجتمع
بيرة وصغيرة تتأثر بكل ك ددها بدقة متناهية،بصبغة مستظلة ومسترشدة بالفلسفة والنظم التي رسمها وح

طته ينتقل فهي الأداة والمكان الذي بواس تجري بالمجتمع وتخضع للدوافع والمواقف السائدة فيه والمسيرة له،
 (32،ص. 8012،.والموميني.)الخزاعلةمن حياة التمركز حول الذات إلى حياة التمركز حول الجماعة 

ها أهداف ل صرح من صروح المجتمع،لمدرسة تعد اأن نستطيع القول السابقة  التعاريف إلىوبالاستناد 
لإنسانية تحديات الحضارة ا ةلمواجه الجيدللجيل النمو الكامل والسليم والتكوين  نمقصودة لتضمتعليمية 

 .بكل مستجداتها
 الابتدائية:وظيفة التربية في المدرسة  2-1-1

تحديد وظائف المدرسااة الابتدائية وجب علينا أن نحدد بصااورة مختصاارة المقصااود بالتعليم  إلىقبل التطرق 
 ةرحللما: أنها تعريف وزارة التربية الوطنية إلى بالإستاد (41 .، ص8014بن فليس، )ته والذي حدد ،الابتدائي
 سااسايةالأمدتها خمس سانوات وهي مرحلة اكتسااب التلميذ المعارف  الإجباري الأسااسايمن التعليم  الأولى

وتنمية الكفاءات القاعدية في مجالات التعبير الشفهي والكتابي والقراءة والرياضيات والعلوم والتربية الخلقية 
ه ككما يمكن التعليم الابتدائي التلميذ من الحصااااااول على تربية ملائمة وتوسااااااايع مدار  والإساااااالاميةوالمدنية 

الاكتسااااااب التدريجي للمعارف المنهجية باعتبارها مكتسااااابات ضااااارورية تضااااامن  ،لجسااااامه وللزمان والمكان
 أنعلى  الإطارهذا  يف (12. 13.ص.ص.8008 فهيم،)كما أشااااااار  .للتلميذ متابعة مساااااااره الدراسااااااي بنجاح

اكتساااااب عرفي و نمو مهيئ له من تالفرد بما  ساااااهم مساااااهمة فعالة في بناء شااااخصاااايةت المدرسااااة الابتدائية
وكذلك تحقق لهم النمو الاجتماعي من خلال اتسااااااع دائرة معارفه وزملائه وأصااااادقائه المعلومات والخبرات 

وكذا النمو الانفعالي بما يهيئ له من إشباع حاجاته النفسية في أجواء طبيعية يعبر فيها عن مشاعره دون 
المدرسااااااااة الابتدائية تسااااااااتلهم أهدافها من حاجات  إن الآخرين وفهم ما به بشاااااااكل أفضاااااااال. وكذا تقبلقيود 

المجتمع وعلى ذلك يجب النظر إلى ميول المتعلمين على أنها وسيلة لتحقيق أهداف المجتمع ولست غاية 
 العقليةصائصه النفسية والجسدية و كما أن المدرسة الابتدائية تهيئ للطفل مجالات تناسب خ ا.في حد ذاته

 عداده للحياة العملية لكي يشارك عن وعي في بناء مجتمعه.إوكذلك  ،تكاملحيث تساعده على النمو الم
 منح لجميع المتعلمين يالمرحلة الابتدائية  هذه فيكما أن التعليم 
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تم حصاااااارها في وظائف ومهام المدرساااااة و  2113-1- 23حدد القانون التوجيهي للتربية الصاااااادروكما قد 
 :ثلاثة مجالات أساسية

 المضطلع بمجال التعليم  :لالمجال الأو 

 :المضطلع بمجال التنشئة الاجتماعية  المجال الثاني 

 :المضطلع بمجال التأهيل  المجال الثالث 

 :مجال التعليم 

  تمكينهم من التلاميذ ب والمتوازن لشااااااخصاااااايةضاااااامان تعليم يتميز بنوعية يكفل التفتح الكامل والمنسااااااجم
 .اكتساب مستوى ثقافي عام وكذا معارف نظرية وتطبيقية كافية قصد الاندماج في مجتمع المعرفة

 مجال التنشئة الاجتماعية: 

 بالاتصال الوثيق مع الأسرة التي تعتبر امتداد لها، بتنشئة التلاميذ على هذا المجال  في ةتقوم المدرس
والأخلاقية والمدنية للمجتمع الجزائري والقيم الإنسااااااااااااااانية وكذا مراعاة قواعد الحياة في احترام القيم الروحياة 

  .المجتمع

 مجال التأهيل: 

  تقوم المدرسااة في مجال التأهيل بتلبية الحاجيات الأساااسااية للتلاميذ وذلك بتلقينهم المعارف والكفاءات
  .الأساسية

 (8008،للتربيةالقانون التوجيهي –وزارة التربية الوطنية )

بمجموعة من  الأخرىالمسسسات الاجتماعية المدرساة عن غيرها من  تنفرد: المدرسهةخصهائص  2-1-8
 :كالآتيالخصائص وهي 

  .فهي تبسط للتلاميذ المواد التعليمية المتشابكة وتسهل عليهم تعلمها مبسطة: -أ

طه ورب ،كما توساااع مداركهم حول مواضااايع الماضاااي ،تعمل على توسااايع أفق التلاميذ أي موسههعة :  -ب
  .والبيئة المناسبة ،لهم الزمان والمكان بالحاضر وتختصر

أي أنها تعمل على توحيد ميول الفئات المختلفة للتلاميذ وصااااااهرها في بوتقة واحدة وتفسااااااح  :صههههاهرة -ج
ساااااااااااااااواة بين الطبقات وذلك بمكما تقترب  ،فتذيب بذلك الفوارق ،الآخرينللتلاميذ التواصاااااااااااااال مع زملائهم 

 .التلاميذ جميعا في المسسسة ومعاملتهم بالتساوي
أنها تحاول وباساااااااااااتمرار أن تنقي التراث وتصااااااااااافيته من كل ما يعلق بها وعلق به من  أي :مصهههههههفية -د

 . مثل العلياوال ،والاتجاهات ،والتقوى ،الشوائب فتخلق بذلك بيئة تربوية اجتماعية مشبعة بالفضيلة
 (31.،ص.8012و الموميني،الخزاعلة) 

على  اجتماعية تتوفرمسساااساااة  أنهاالمدرسااة من حيث  حدد خصاااائص (:84-11,ص.ص ،8008،أما )مجاهد
 :النقاط التالية

 حياة فهي تعد الفرد ل ،النظامية، تحكمها مواعيد وقوانين صااااااارمة آو ،المدرسااااااة تتمتع بطابع الرساااااامية
 .ملتزمة ومنضبطة
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 ويكون شااااق مرتبط بالدولة حيث تكون  ،الإلزاميةلها طابع  الأساااااساااايالمدرسااااة خاصااااة في التعليم  أن
 فل. حيثالطوشااااق مرتبط بولي الامر  ساااان التعليم. إلىمن يصاااال مسااااسولة على توفير فرص التعليم 

 القانوني.السن  يكون مسسول عن التحاقه بمقاعد الدراسة في

 مقررات دراساااااية موحدة ويخضاااااعون  إلىتعرض جميع الطلاب المدرسااااة تتسااااام بساااامة العمومية حيث ي
 .لنفس الضوابط

 علمين مختلفين فالتلميذ يتعامل مع م ،المدرسة تتسم بخاصية التبديل والتغيير والتباين بين أعضائها أن
 ،وكاذا يتلقى الطفاال مع أطفاال مختلف معهم في بعض الخصااااااااااااااائص ،لأخركلماا انتقال من صااااااااااااااف 

 .وهذا ما يجعله أكثر تفاعلا واتصالا مع بيئته الشاملة ،الجنس الخ ،كالسن

 ( إداريين ،معلمينتضم المدرسة مجتمع النخبة، )فنيين. 

  بوحه عام والأسرتنال المدرسة مكانة محترمة عند المجتمع.  

 تماعيةالاج الإنسانيةوهذه السنوات تحمل على تشكيل الشخصية  ،يقضي الطفل مدة زمنية طويلة.  

 كل مساااااااتوى يقابله مرحلة عمرية معينة ويخصاااااااص له برنامج تعليمي  ،تدرجة المساااااااتوياتالمدرساااااااة م
  .وقدراته وحاجياته ،موافقا لاستعداداته

  (سسة مزودة بالإمكانات المتنوعة )مادية / بشريةالمدرسة مس. 

 الى ما سبق فإن المدرسة تعوض الاسرة في بعض نواحي القصور.  بالإضافة 

 المحفزة للتفكير الإبداعي: المدرسيةالبيئة مؤشرات  2-1-2
 لمدرسةاأحد أنواع التفكير المطلوب تعليمها وتنميتها في هو التفكير الإبداعي أن  (2111الطيطي،)أعتبر

جميع الظروف "ونقصد بالبيئة المدرسية  وحتى يمكن فعل ذلك يجب توفير البيئة المدرسية المناسبة والفعالة
عيشوا حياة تتيح للطلبة أن ي أو غرفة الصف التي تضفي عليها سمات خاصة، والعوامل المسثرة في المدرسة
  "تعليمية ذات طابع خاص

ي سوف نحددها في البيئة المدرسية والتللتفكير الإبداعي بعض المسشرات المحفزة  وعليه سوف نأتي لتحديد 
 في العناصر التالية:

  والعطاء. والمشاركة بالأخذالتعبير ضمان حرية 
 .العمل بروح الفريق ومشاركة جميع الأطراف التربوية ذات العلاقة 
  لتي تساعد على ا والألعاب التربويةالأثاث وتوفير مصادر التعلم  مثل:توافر المواد التعليمية المناسبة

 .توفير البيئة المناسبة للعمل الابداعي
  اختزانها تزويد المتعلمين بالمعارف و الايمان بأن التعليم يكون موجه لتنمية التفكير والابداع وليس

 لغرض الامتحان.
 الإبداعيةالتعليمية  توافر الأنشطة. 
 ة في الفاعل مالمدارس والانفتاح على المجتمع المحلي، ومشاركته يالأولياء ف ستطوير عمل مجال

 . إحداث التغيير الهادف
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  المبدعين والمتفوقين.توافر أدوات تساعد على الكشف عن الطلبة 
  والذي يكون قادر على توفير البيئة الصفية الامنة والمحفزة للإبداع.اختيار المعلم المبدع 
  برات علمية، ديكور، لوحات جدارية، مخت)المدرسي  تصميم البناء المناسبة، وكذاتوفير البيئة الفيزيائية

 والابداع الخلاق. انطلاق التفكيرتساعد على  المعينات التعليمية( بطريقة
 .توفير البرامج التي يمكن ان ترعى الطلبة المبدعين والمتفوقين في المدرسة 
 :الابداع إرساء معالمودورها في  المدرسة الابتدائية عناصر 8 -2

 الآتي:محاور أساسية سوف نوضحها في الجدول  3تتمحور أهم محاور التعليمية في 
 

  
 
 

 
 

 
 

 (الباحثة إعدادمن ) يمثل محاور العملية التعليمية : (28) شكل رقم
لأبعاد من هذه ا لولك –مناهج / برامج  –متعلم  –معلم  –الأبعاد أو المحاور  العملية التعليمية ثلاثية إن

على  الرغم من أن كل مرحلة تركز ىالتعليمية. علأهميته الخاصة في تحقيق الأهداف المتوخاة من العملية 
 محور من هذه المحاور فمثلا في النظرة التقليدية في عملية التعليم كان المعلم هو محور العملية التعليمية،
حيث أنه كان الملقن وكان التلاميذ المستقبلون السلبيون أو كانوا بالأحرى يعتبرون المعلم سيلا متدفقا من 

التوصل إليها بمفردهم فكانت في هذه المرحلة العملية التعليمية  نلا يستطيعو المعارف والمعلومات التي 
م حيث من أهم الأبعاد التعليمية هو المتعل حالآن أصب اعملية سلبية كون الطالب فيها كائن بشري سلبي أم

لتعليمية اوأصبح المعلم مجرد موجه للعملية  فأصبح دوره أساسي، أصبحت عملية التعليم متمركزة حوله،
فأصبح المتعلم يحمل على عاتقه مسسولية البحث عن المعارف ومناقشتها في القسم مع أقرانه والمعلم  فقط،

هو مجرد محكم للمعلومات المتدفقة التي يمكن أن يحصل عليها المتعلم في ظل التطورات الحاصلة في 
ر حول علم إلا انه يبقى التركيز دائما يدو تكنولوجيا الاتصال. وبالرغم من هذا التغير في دور المعلم والمت

 ؟لإبداعيامع تبيان دورها في تنمية التفكير  سوف نشير إليها كل على حدي. الثلاثة التيهذه الأبعاد 
الذكر أن المعلم تحرر من دوره التقليدي من مجرد ناقل للمعارف إلى كما سبق  :المعلم 2-8-1

اسبة الإرشاد وكذا تأمين الأجواء المنالتنسيق والتحفيز و  الحضارية وهوالدور المنوط به الآن في الحياة 
 .وبث روح الابداع لنجاح العملية التعليمية
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 فهو الذي يدعم المعلم برنامج لتنمية التفكير يتوقف على جهود نجاح أن (8018،شهههههههههحهاتة) أكادهوهاذا ماا 
ج ، ويتابع مسااايرة نمو المهارات ونواتلاكتساااابهاالمهارات ويشاااجع على اساااتخدامها ويهيئ المناخ المدرساااي 

لم اتجاهات يجب أن يمتلك المع متنوعة، كمافي مواقف  التفكيرويسااااااااتخدم  الفردية، بالفروقويهتم التعلم، 
مجموعااة من الخصاااااااااااااااائص  للمعلم أن كمااا. في تنميااة مهااارات التفكير ودوره المسثرنحو مهنتااه  إيجااابيااة

  (:12.، ص8012والموميني.الخزاعلة، )حددها والسمات التي تميزه 
 .قدرة عقلية فوق المتوسط 

  .معرفة متعمقة متطورة في مجال التخصص 

 .)الشجاعة الأدبية في قول )لا أعرف 

  .الإحساس القوي بالأمن الشخصي 

  .تقبل الغرابة والأصالة والتنوع 

 .حسن التنظيم والإعداد المسبق 

 ،ل وصااانع قرارات، وهو يمث وباحث في الشااخصااية، كما يجب أن يكون قائد للمجموعة ومديرا للمشااروع
 ومطور في نفس الوقت. نموذج وسيط في العملية التعليمية ومصمم،

  المعلم:صفة الإبداعية عند  8-1-1- 2
فقد أصبح التطور  ،أصبح الإبداع وتنمية مهارات التفكير الإبداعي من أهم النقاط التي تتبناها التربية اليوم

ة من أهم العوامل التي تساهم في بناء شخصيو  ،ط بتنمية مهارات التفكير الإبداعيعند المجتمعات مرتب
التي سوف و  المتعلمين المبدعة هو المعلم الذي يجب أن تتوفر فيه جملة من الصفات التي تميزه عن غيره

 يتم ادراجها في العنصر الموالي.
كان إذا  لالأشكابأي شكل من  الإبداعيمنا أنه لا يمكن تنمية التفكير  إيماناهذا العنصر  إدراجولقد تم –

لدى  داعالإبأنه لا يمكن أن ننمي  إلى الأوربيينوقد أشار أحد المفكرين  ،الإبداعيةالمعلم يفتقد السمة 
نمية ت توفر المعلم المسهل على القيام بدوره كاملا في إذا إلا في مراحل التعليم قبل الجامعي المتعلمين
 (8012)عودة ،ت كما أشار ،(842 .ص،8008 ،)أبو عميرة" يكون هذا المعلم مبدعا أنوقبل ذلك لا بد  ،الإبداع

أن للمعلم دورا  لا يستهان به في هذا المجال بل أن المعلم نفسه أهم من الكتاب كبداية في نفس السياق " 
 ."للتفكير الإبداعي

 :مبدعاكيف يمكن أن يكون المعلم    2-8-1-8
م ت الصفات الإبداعية التي يجب أن يتحلى بها المعلم والتي ( أهم8011)الخضوري،  حددت في هذا الإطار

 التالية:إدراجها في النقاط 
 الدراسية: وتنظيم الموضوعاترتيب في ت الإبداع -أ

 .جمود الكتاب من يتحرروهكذا يخرج عن المألوف و  المعلم،إن هذه النقطة لها دور في إبداع 
 المشكلات:الإبداع في إثارة  -ب

يثير  نأعلى المعلم هنا و  الإجابة عليها،تتطلب  أسئلةنبغي أن تقدم الموضوعات في صورة مشكلات أو ي
 اعية.الإبدتفجر طاقاتهم عية بدرجات متفاوتة بحيث تستفز وتلبي قدرات و المشكلات بطرق إبدا
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 الدروس:في تخطيط  الإبداع-ج
تبا بالمرونةالتخطيط يعتبر عملية تتسم  عني أنه يبتعد ي طة دراسية جامدة لعدة حصص دراسيةلخ مالمعل عوا 

التدريس الإبداعي يتطلب عدة خطط للحصة الواحدة بحيث تلائم و  ،عن الاتجاهات الإبداعية في التدريس
 .المبدعيناستعدادات الطلاب العاديين و حاجات و 

 :الصفي يفي السلوك التدريس الإبداع-د
ة نحو باتجاهات إيجابي إذ يجب عليه أن يتمتع طلابه،أي لا يعتبر نفسه هو المصدر الوحيد لمعارف 

كار نه دائما يشجع الأفكذلك يخلق جو من الحرية في العمل بيئة تعلم إبداعية كما أالإبداع والمبدعين و 
 .لطلابه الذاتيةة ادأالمبالغربية والجديدة و 

  المخبرية:في النشاطات  الإبداع-ه
لتدريس الإبداعي نشاطات مخبرية ومشاكل علمية تتطلب فرض فروض وطرح الأسئلة ينبغي أن يتضمن او 

صة وكلما أعطي المعلم الفر  أساليب إبداعية،ى أن تقدم هذه النشاطات بأفكار و التجريب علوالتقصي و 
المتعلم هنا  يث أنح فرص تنمية مهارات التفكير الإبداعي،لطلابه للعمل وحدهم ويكتفي بتوجيههم كلما زاد 

 .المنقب عن المعلوماتيلعب دور المكتشف و 
  الأسئلة: واستراتيجية توجي الإبداع -و

 بميع الطلاج فليسذلك بطرح أسئلة متنوعة جميع المستويات العقلية للطلاب و على المعلم أن يركز على 
 الأسئلة.المستوى من و بنفس النوع تفجر طاقاتهم الإبداعية  أوهم ر يحث تفكي

إلى مقارنة أداء الطلاب بالأهداف الإبداعية التي يسعى يهدف التقويم الإبداعي  التقويم:في  الإبداع-ي
ولكي يكون التقويم شاملا ينبغي تقويم تعلم المتعلمين من جميع الجوانب  المعلم إلى تحقيقها لدى الطلاب،

لوب استخدام الأسو  ومهارات التفكير الإبداعي، يشمل تقويم مدى كسبهم للمعارف وعمليات العلم،وهذا 
 .الاتجاهات الإبداعية الإيجابيةومدى كسبهم للميول و  العلمي في حل المشكلات،

 : وفق منظور إبداعي ظل المقاربة بالكفاءاتتكوين المعلمين في  إشكالية 2-8-1-2
مثل يالمعلم هو الركيزة الأسااااااساااااية في العملية التعليمية لأنه  الساااااابق أنفي المحور  الإشاااااارةسااااابق لنا  لقد
يتحكم في نوعيااة المخرجااات من أجيااال  باااعتبااارهعلى الإطلاق  همهاااأماادخلات العمليااة التعليميااة و  رأكب

 .وازدهارها الأمةفي صنع مجد  المستقبل ويشارك
 ،ةطلاق هو بناء جيل يمتاز بالإبداعيأهم أهدافها على الإتغيرت وصااارت  الحديثة أهداف التربية أن وبما

حملات على عااتقها مسااااااااااااااسولية على غرار هاذه الادول والجزائر الادول المتقادماة  معظم إلياهوهاذا ماا ذهبات 
ما   ديد في المنظومة التربويةالج الإصاالاحو  ،مبدع يتعامل مع كل المسااتجدات بكفاءة وفعالية لجي إخراج
المقاربة  :التي تبنتااهاا المنظوماة التربوياة قوي على هاذا التوجاه، بااعتباار أن المقاارباة الجاديادة لإلا دلياهو 

المعلم نفساااااااه في المدرساااااااة  وجد ومن هذا المنطلق بالكفاءات " تمثل أفضااااااال حاضااااااان للإبداع ومنمي له"
ه في التعليم على تفوق طاقته ومعارفه ومكتسااااااااااباتالتي  جديدةال تبين المتطلباالجزائرية في مفترق الطرق 

ا في لى عنهخأصاااابحت عادة راسااااخة صااااعب أنه يت التيالطريقة التقليدية و  ،جهة نخدمته ممدار ساااانوات 
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جاوز بيئة التي تساااااااااااااعده على تالتوفير  موكذا عد ظل عدم تحضاااااااااااايره لمواجهة متطلبات التربية الحديثة،
 .طرائقه الكلاسيكية من جهة أخرى

" بناء البشااار " لمواجهة التحديات الجديدة في الحياة  التي أصااابحت تعادل مهمةالتعليم  مهمة وانطلاقا من
لإعداد المعلم لهذه المهنة و ذلك من  الكبيرة  أن تعطي أهمية كان لزاما على الدولة  ،الحضاااااااارية الجديدة
ئل التعليم ذلك من خلال الكم الها ةملازمة لمهن ضااارورةأصااابحت له ذلك أن التكوين  ،خلال تكوينه الجيد

للمعارف والمعلومات والأسااليب في التربية التي تعرف تسارعا مستمرا في ظل عالم متغير المعالم كل يوم 
ا التي أصاااااابحت مغايرة تمام و من جهة أخرى سااااااوف يساااااااعد المعلم على معرفة أدواره الحديثة في التعليم

ومة التي لم تصااابح في وقتنا الحالي ميزة يتميز بها المعلم فالمعل لصاافة التلقين وساارد للمعارف والمعلومات
وأصااااابح دوره ينحصااااار في توجيه المتعلم كيف يحصااااال على المعلومة  ،اليوم أصااااابحت مصاااااادرها متنوعة

 وكيف يوظفها  عمليا في الواقع، ،وكيف ينتقيها
ذا دققنا النظر في مفهوم التكوين و  سااالوك  ة فيإراديلالها إحداث تغيرات العملية التي يراد من خ" نجده أنها 

كساااااااابهم مهاراتالمتكونين   إحداث نما تحاولا   تهتم بالجانب الأكاديمي فحساااااااب و بمعنى أنها لا .مهنية" وا 
 ( 813 .ص ،8011 ،بوسعدة)الممارسة أساليب التفكير و  ات فيتغير 

 المهناااةباااالتكوين الأولي الاااذي يكون قبااال التحااااق المعلم وكماااا نعرف اناااه توجاااد عااادة أنواع للتكوين منهاااا 
من  ز عليهيجب التركيهو التكوين الذي  وهذا الخدمة،أثناء  والتكوين التثبيت،والتكوين المتواصاااااااااااال قبل 

لأولي اذلك انه من ناحية يغطي النقص الذي واجه المعلم أثناء تكوينه افه الجليلة بالنساابة للمعلم حيث أهد
ين مساااتواه لتحسااا هوكذا تنمية روح حب التعلم الذاتي عند له من جهة أخرى إمكانية تحديث معارفه، رويوف

التعليمي وكذا يسااااااااتطيع المعلم أن يحضااااااااار نفسااااااااه إزاء التطورات الحاصااااااااالة على الصاااااااااعيد التربوي وكل 
 (8011. بوسعدة ): المقاربة بالكفاءات الإصلاحات التربوية الحديثة مثل المستجدات التي تحملها

لى الواجااب أن يتحو  ،ةالتعليميااالعمليااة التعليميااة  تماادخلاأهم يعااد المعلم  نذكره أممااا ساااااااااااااابق نسااااااااااااااتنتج 
ية الحديثة الترب لمتطلبات االمهنية وفقأن يكون ملما بأدواره  بكما يج ،بمجموعة من الصفات والخصائص

التربوية  الإصاااالاحاتوتبقي على القائمين على  ،الأولفي المسااااتوى  الإبداعالتي أصاااابحت متعلقة بتنمية 
وينه حتى وكذا تك ،التربوية الإصاااااااااااالاحاتأن تأخذ بعين الاعتبار المعلم وهذا من خلال تهيئته على تقبل 

 التربوي. الإصلاحوتكوينه وجعله طرفا فاعلا في عملية  إعدادهينجح فيها وهذا من خلال 
  :مستقبلية( )نظرة دور المعلم في تنمية الإبداع 2-2-1-4

صارت من أبرزها هو تنمية الإبداع  التيالأهداف الحديثة وبعد إدراكنا الدور الفعال للمعلم في ضوء 
وهي الإبداع لكي يستطيع أن يرسى قواعدها عند  وللوصول هذه الغاية لابد أن تتوفر فيه هذه الميزة،

إلى  وعليه ومن هذا المقام سوف نتدرج .يعطيه(ولا ينطبق عليه المثل القائل )فاقد الشيء لا  المتعلمين
 :(معلم الرياضياتالمبدع )معلم الرؤية مستقبلية لإعداد إعطاء 

والإعداد  رأسها التكوين المعلم وعلىالتي يواجهها  المعوقات أبرزاستطعنا في العناصر السابقة أن نحدد 
والتي  مة،التكوين أثناء الخد التثبيت أوكان قبل التحاق المعلم بالمهنة أو التكوين المتواصل قبل  سواء

 الإبداع ابإكسوبالتالي سوف تسثر سلبا في  ،ويثبطها المعلم إبداعيةمن  سوف يكون بمثابة حاجز يحد
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بل .لإبداعياالرياضيات التي تجمعها علاقة وطيدة مع التفكير  بمادة الأمرتعلق  إذالدى المتعلمين خاصة 
ذا في ضوء وك ،الدراسات التي خاضت في هذا المجال إلىالاستناد وب يوجد من يعتبرها هي نفسها الابداع

 ،8008،أبو عميرة)حددت والإبداع في الرياضيات  ،معلمي الرياضيات إعدادالتوجهات التربوية في مجال 
التي و  الإبداعمعلمي الرياضيات في ضوء ثقافة  نإعداد وتكويالواجب مراعاتها عند  الأمورأهم  (831 .ص

 ذات الارتباط بالدراسة الحالية ونوجزها في النقاط التالية: النقاطتكون قبل الالتحاق بالخدمة وسوف نحدد 
  ةعلاقات وحلول جديدة متنوعتبني مفهوم الإبداع وذلك من خلال أن الإبداع في الرياضيات هو إنتاج 

 نموذج الإجابة()والصواب ودون الاتفاق المسبق على محكات الخطأ  متجاوزة في ذلك الحلول النمطية،
  يس تعريفهم بكيفية تنظيم وتدر وذلك من خلال  الخدمة:عقد دورات تدريبية لمعلمي الرياضيات قيد

 الأسئلة وكيفية حل ،الإبداعية الأسئلةياغة كيفية ص الإبداعي وكذاالمحتوى في ضوء مهارات التفكير 
 .والتمرينات بطرق مختلفة

  الرياضيات معلمي إعدادبرامج  إعدادالاعتماد على حاجات المبدعين في. 
 ،بصفة خاصة يالإبداععوامل تنمية التفكير بصفة عامة والتفكير نستنتج مما سبق ذكره أن المعلم يعد أهم 

باعتبار أن النتائج المحققة من تطبيق أي برنامج تعليمي مهما بلغت فعاليته تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية 
 (22-20 .،ص ص2112و الموميني . ،الخزاعلة)التعليم الذي يمارسه المعلم داخل الغرفة الصفية ,وقد أورد 

بالخصائص والسلوكيات الواجب التحلي  الخاصة  Raths et al.1986هالقائمة التي وضعها راش ورفاق
ام التنوع والانفتاح احتر  ،:الاستماع للطلبة اللازمة لنجاح تعليم التفكير ا من أجل توفير البيئة التعليميةبه

تنمية ثقة  لتفكير،وقت كاف ل إعطاء تقبل أفكار المتعلمين، تشجيع التعلم النشط، .تشجيع المناقشة والتعبير
 تثمين أفكار الطلبة. تغذية راجعة ايجابية، إعطاء المتعلمين بأنفسهم

 أمرين أساسين:تحقيق في  معلم الرياضياتل الدور الرئيسي يتحددكما يجب أن 
 بحيث يتعلم الرياضيات وهو مقبلا  عليها محب ا لها للمتعلمحصة الرياضيات موطن جذب  ل: جعالأول 
 حصة الرياضيات ميدان رحب خصيب لتنمية مهارات التفكير المختلفة وخاصة الإبداعي. ل: جعالثاني  
 .أنفا إليها الإشارةتم  والسلوكيات التيوهذا من خلال تحليه بالصفات ( 2112عودة ،)
  في المرحلة الابتدائية: المتعلم 2-8-8

 أنديهي البالضروري و  الذي منعنصر لا يقل أهمية عن سابقه وهو المتعلم  إلىوفي هذا الجزء ننتقل 
لم ععلى التساسلات والتي عادة ما يطرحها الم الإجابةذلك من خلال ية قبل التدريس و ئمانال نعرف خصائصه

 :عملية التدريس نفسه قبلعلى 
  أدرس؟كيف /  أحققها؟ما هي الأهداف التي سوف / أدرس؟ماذا  

 ؟سمن أدر  جد مهم وهوعن سسال يجيب المعلم ولكن قبل الإجابة عن التساسلات السالفة الذكر يجب أن 
جسمية وعقلية وانفعالية )المختلفة نمو الظاهر منفهم الطفل فهما صحيحا يجب أن نتتبع  يولك

 وأثر هذه المظاهر على سلوكه ومدى خضوع هذا السلوك للمعايير السوية. (واجتماعية
التي سنوات و  3دائي أي ما يقابلها سن ابت الثانية ةمتعلمي السن الدراسة الحالية تركز على أنوباعتبار 

تغيرات ارتأينا أن نسلط الضوء على أهم ال ،مرحلة الطفولة المتوسطة ،تعتبر ضمن التقسيم لمراحل الطفولة
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سوف  يتالانفعالي وال ،لاجتماعيا التي تحصل للطفل في هذه المرحلة سواء الصعيد الجسمي أو العقلي،
ائص المرحلة صنعتمدها لاحقا في بناء البرنامج التعليمي المقترح على اعتبار أن من أسسه هو مراعاته لخ

 :العمرية الموجه لها
 ستراتيجياتهااهو محور العملية التعليمية وعلى التربية أن تنطلق في الطفل  الطفولة: إنمراحل  2-8-8-1

ق هذا النمو وهذا من اجل خل مراحل احتياجاته في كل مرحلة منوأن تستجيب لخصائص نموه و  من واقعه،
 .بيئة تعليمية محفزة لنمو كل المتعلمين تبعا لقدراتهم

 كالتالي:وهذه المراحل هي  مراحل،العلماء مرحلة الطفولة إلى خمس  وقد قسم
 سنوات  2تبدأ من الولادة إلى سن و  :مرحلة الطفولة الأولى -1
 سنوات  1سنوات إلى  2: من : الطفولة الثانيةمرحلة الطفولة المبكرة -2
 سنوات  6إلى  1: من الطفولة الثالثة() المتوسطةمرحلة الطفولة  -3
 سنة  12إلى  6تمتد من سن و  :مرحلة الطفولة المتأخرة -4

 (13.،ص1111،.النمر.والحسن.سمارة  ).21الى  سنة 12من سن  تبدأ: و  مرحلة المراهقة -1

المرحلة  أن( أي سااااااانة 12 – 1هذا التقسااااااايم يقع تلاميذ المرحلة الابتدائية في فئة العمرية ) وعلى ضاااااااوء
 .الابتدائية تضم المرحلة المتوسطة والمتأخرة

ساااااانوات أي المرحلة المتوسااااااطة  6ابتدائي أي  2صااااااب عل تلاميذ الساااااانة محور الدراسااااااة ين وباعتبار أن
رى بنا هو التعرف على خصاائص هذه المرحلة للتعرف على ملامح شاخصية تلميذ المرحلة الابتدائية حالأ

وفي هذه المرحلة يفترض أن يكتسااااب الطفل أساااااساااايات المعرفة الضاااارورية سااااواء عن مسااااتوى  .وسااااماتها
  (.8011)أبو جادو، المنهاج أو خارجه 

 لمتوسطة:ا الطفولةمرحلة  فيالنمو  مظاهر 2-8-8-8
 والي تزداد الأولاد في الطول إلى حو  ،تبدأ ملامح الطفل بالتغيرتتميز بالبطيء النسبي و : النمو الجسمي

 .كلغ 21أما بالنسبة لوزنه  ،من طوله النهائي % 15سم أي حوالي  1114
 .كلغ 13إلى تصل من طولها النهائي و  % 16سم أي  1112حوالي  يكون الطولأما البنات 

ى الطفل، لد الحواسكذلك بطول سمك الألياف العصبية وبتطور  ،بالبناء العصبي للطفلكما يظهر تطور 
الأسنان  بدأالطفل وتوتتزايد عضلات بما يتناسب مع نمو  ،قويا والسمع واللمسحيث يكون البصر طويلا 

 111.ص.  ، ص8011)كماش،  .تظهر الأسنان الدائمة حتى تكتمل أسنانه في هذه المرحلةللبنية بالتساقط و 
-113)  
 يالنمو الحرك: 

 حيث يزداد نمو الت زر بين العضااااالاتوالصاااااغيرة نمو العضااااالات الكبيرة  الساااااابقة يزداديزداد عن المرحلة 
ن بزيادة بدقة، كما نسااجل أ الأشااياءالدقيقة والت زر بين العين واليد، كما تزداد مهارة الطفل في التعامل مع 

لذاته بين أقرانه، ويتقن المتعلم في هذه المرحلة المهارات الجسااااااامية  إيجابيمهاراته الجسااااااامية يكون مفهوم 
لفردية ا والألعابويتضااااااح ذلك من خلال العمل اليدوي  للمرحلة،الرياضااااااية المناساااااابة  للألعابالضاااااارورية 

 (818. 812ص.ص.8011.الختاتنةأسعد. )أبو الحركية.فيها المهارات  حوالجماعية الحركية التي تتض
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 العقلي النمو: 
وهذا ما يساعده على الدخول إلى حياة  ،عملياتها الإدراكيةو يتميز بالنضج في بعض القدرات العقلية 

قامة علاقاتجديدة  أهم ما يميز هذه المرحلة أن الطفل و  ،بالخبرات الجديدةاجتماعية مع الآخرين مليئة  وا 
 ،تعليم الطويلةفيها يبدأ الطفل رحلة الو  ،نشاطا عقلياباعتبارها  القراءةي الكتابة و المهارات الأساسية ف ميتعل

لى هذا ع والإدراك، زيادةويميل إلى الحفظ والتذكر التي تقوم على الفهم  ،ويزداد قدرة الطفل على التذكر
كثر . وكذا يتبلور مفهوم الذات لديهم أالأسئلةوزيادة شغفه بالمعرفة وكثرة  .حب الاستطلاع يكون أعلى

 وتكون اتجاهاتهم الاجتماعية أفضل مقارنة بزملائهم.إيجابية، 
 (112.ص.8011كماش.) وتعقيداتقدما  الأكثرهذه المرحلة يزداد استعداد الطفل لدراسة المناهج الدراسية  وفي

 :ومن أهم مظاهر النمو العقلي
  مراحل بالمقارنة بال الإدراكرأ على الطفل تطور في الملاحظة و بداية هذه المرحلة يط منذوالإدراك: الملاحظة

الطفل  اكإدر أما  ،حروفللحيث أن سن الثامنة يستطيع الطفل أن يدرك الإدراك الصحيح  ،السابقة للطفل
 الاتجاه و المكاني فينمو تدريجيا إلى حين يصبح الطفل قادرا على التميز في تحديد المواقع 

 :ينظم نشاطه  نأالطفولة الوسطى نجد قدرة الطفل على الانتباه تتزايد فيمكن للطفل  مرحلةوفي  الانتباه
 .خارجيةكما يصبح الطفل قادرا على التغلب على المسثرات ال ،الذهني كما يستطيع تركيز انتباهه لفترة أطول

 لتي تقوم ا وتذكر الموضوعاتحيث نجد الطفل يميل إلى حفظ  ،يختلف التذكر في هذه المرحلة :التذكر
 .والإدراكعلى الفهم 

 لتركيب افالطفل تستهويه فحص الأشياء ومحاولة الحل و  ،علمياالتفكير يكاد يكون حيث يكون  :التفكير 
 مرحلة،لكنه يأخذ اتجاها جديدا في هذه الو  ،الإيهاميالطفل من النوع  كان تخيلالمرحلة السابقة في  التخيل:

لواقع ولكن هذا اذه المرحلة أن يميز بين الخيال و تركيبا فيمكن للطفل في هأو  ،واقعيا إبداعيافيصبح تخيلا 
  (11- 14.، ص.ص8008 ،بن سي مسعود) النوع من الخيال يكون موجها إلى غاية علمية

  الاجتماعي:النمو 
 م مع أقرانهعلاقتهلمين و يتأثر الطفل بسلوك المعقات اجتماعية خارج نطاق الأسرة و يساعى إلى تكوين علا

و ة أالمنافساااااااااكما تكون له روح المبادرة و  ،من خلال ذلك يتعلم احترام القواعد الاجتماعيةو  ،في المدرسااااااااة
لأساااااااااااااارة ا يمياال إلى جااذب انتباااه الآخرين ويزداد الوعي الاجتماااعي لااديااه ويتااأثر بعواماال كثيرة تتمثاال في

ل متأثرا يكون الطفو  ،المعلمينعلاقات السااائدة بين و  ،الاقتصااادي للأساارةالاجتماعي و  والمدرسااة والمسااتوى
 ،سسوليةالشعور بالم الفردية، نموالشعور بالفروق  ،ينصاع إلى أوامر الجماعةو  ،الجماعيواللعب  ،بالرفاق

 .كذا الاهتمام بذاتهو 
 يالنمو الانفعال: 

 ارجي.الختحسن فرص نجاحه في التفاعل الاجتماعي مع الآخرين نظرا لاتساع دائرة اتصاله بالعالم 
 حول الموضوعات المتداولة تزداد قدرته على إدراك وجهات النظر -
 .تتكون لديهم العواطف الانفعالية -
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ذه المرحلة في نهاية هالمقبول و الصحيح و في هذه المرحلة يكون الطفل بحاجة إلى التوجيه نحو السلوك و 
 (111. 112.ص.ص.8011)كماش ..الاتزانلسلوك الانفعالي للطفل بالثبات و يمتاز با

 كما تنمو اللغة  ،استخدام اللغة والمفاهيم بشكل صحيح ،تتمثل في زيادة الحصيلة اللغوية :لنمو اللغويا
 (18-3 .ص ص، 8001،بوشعيرة وآغباري ) بالآخرين من خلال احتكاكه

 :العمرية مطالب النمو لهذه المرحلة 2-8-8-2
 ()هافيجهرستفي هذه المرحلة استناد لما وصفه ( مطالب النمو110 ،141ص: ص، 8008،)قزاقزة حدد

 :كالآتي

  هتعلمو  اتجاهات سليمة نحو الذات.وتكوين  العادية المختلفة. للألعابتعلم المهارات الجسمية الضرورية 
مرحلة نمو ، كما تعرف هذه الالمفاهيم اللازمة للحياة اليوميةبإيجابية. وتكوين  الأصدقاءطريقة التعامل مع 

 الضمير والأخلاقيات والقيم. والتوصل الى الاستقلال الذاتي. كما يستطيع تكوين اتجاهات نحو النظم السائدة 

 .الجنس له حسبالدور المناسب  كما يتعلم

 . 2-8-8-4 الابتدائي:مرحلة التعليم في المتعلمين  /خروجدخول ملمح 
ملمح التخرج على أنه  فويعر  الوصااااااااااااااول"،وملمح الخروج " نقطة  الانطلاق"يبين ملمح الادخول " نقطاة 
ونظرة شاملة كما ينبغي أن يكون عليه المتعلم من حيث المكتسبات الأساسية  خلاصاة الكفاءات الختامية،

ويعرف الملمح عادة أنه مجموعة المعارف والمهارات  كامل.في نهاية مرحلة تعليمية أو مسااااااااااار دراسااااااااااي 
ات في المجالات التصاااااانيفية، المعرفية، الحس حركية، والوجدانية الاجتماعية، بصاااااايغة الكفاءات والساااااالوك

 العرضية والخاصة بالمواد باعتبار أنها أكثر ملائمة للمقاربة المعتمدة.
 : ي بداية مرحلة التعليم الابتدائيالطفل ف ملمح 2-8-8-1

فإن ملمح تخرج  2116 – 2113باعتبار أن المرحلة التحضيرية أصبحت معممة في الموسم الدراسي 
 الابتدائية.طفل المرحلة التحضيرية هو نفسه ملمح دخول الطفل في السنة الأولى في المرحلة 

 : ى هذا الملمح في الجوانب التاليةيتجلو 
  حركي:في الجانب الحس  
  كما يسااااتطيع تنفيذ أنشااااطة شاااااملة ودقيقة، كما  .وفق طبيعة الوضااااعيات أنشااااطةيضاااابط يسااااتطيع أن

 إمكاناته الجسمية وحدوده الحسية والحركية.  يتعرف على
  الوجداني: –في الجانب الاجتماعي   
  لألعاب يظهر استقلاليته من خلال او  يتبادل مشاعره وأحاسيسه مع الآخر.كما  فرديته.يكتشف ذاته و

 الوسائل الملائمة كما تعرف هذه المرحلة استعمال اليومية داخل القسم وخارجه.والأنشطة والحياة 
  .للاستجابة لحاجياته وميولا ته ورغباته واهتماماته

  اللغوي:في الجانب  
  كما يبدأ في البحث عن معاني ومدلولات الكلمات، ويستخدم ما يتراوح  .يتكلم بصفة سليمةيتحدث و

 يستخدم الجمل الاسمية والفعلية متجاوزا استعمال الكلمة / الجملة.كما  كلمة. 3111و 2511بين 
  المعرفي: –في الجانب العقلي  
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  لاقتصادياضوله لمكونات المحيط الاجتماعي والفيزيائي والبيولوجي والتكنولوجي و فيظهر اهتمامه و. 
 ينقدالحكم اليوظف  ،ةاستعمل المعلوميمارس  يستكشف،إذ  المجالات،يوظف تفكيره في مختلف كما 

ى في يضع للبنات الأولكما  .الإبداعيوتعرف هذه المرحلة قدرته على توظيف الفكر  المشكلات.يحل و 
  الأساسية بناء المفاهيم

 :ي نهاية مرحلة التعليم الابتدائيملمح المتعلمين ف 2-8-8-3
  مظاهره:أهم  ومنالمعرفي:  –الجانب العقلي 
  بطلاقة مناسبة وباحترام ضوابط النصوص من حركات وعلامات  السندات المكتوبةالقدرة على قراءة كل

ية ، كما يستطيع انتاج خطابات شفو وتكوين حكم شخصي يستطيع فهم ما يقرأ اكم معبر.بأداء الوقف و 
 على تاريخ وجغرافيا الوطن  والتعرف الوطني،وكتابية، كما يتمكن من حفظ قدر من القرآن والنشيد 

  لرموز اال واستعم .العشريةحل المشكلات المتعلقة بالقراءة وكتابة الأعداد الطبيعية و يكون مستعدا لكما
 العالمية، معرفة العلمية للظواهر الطبيعية، كما يستطيع استعمال لغة أخرى.

 ومن أهم مظاهره : المهارى–لجانب الحس حركي ا 
  لتحليل والتركيب اوالتفكير السليم بجانب قدرته على  .تنظيم المعرفة المكتسبةالقدرة على هيكلة و

 خوحل المشكلات. البحث .... ال
  الاجتماعي –الجانب الوجداني : 

  تساب روح اكو  القدرة على التخيل والإبداع.و  .روح المبادرةاكتساب الاستقلالية والتفكير الناقد و
تقان العمل.و  الانضباط والنظام والعمل الجماعي.  بالآخرين والتسامح واحترام الذات والغير.الشعور و  ا 

 في لوكه اليومي. الأخلاقيةمحيطه، وتجسيد قيمه  موالشعور بالانتماء. واحترا
 (48-44.ص ص ،8018حثروبي،) 

 
لتركيز ا اسااتطعنامرحلة الطفولة المتوسااطة  ومتطلبات وسااماتواسااتنادا الى ما تم عرضااه حول خصااائص 

   رها.من أجل شحذ القدرات الإبداعية وتطوي لبناء البرنامج التعليمي المقترحعليها كمقومات ودعائم أساسية 
 :في المرحلة الابتدائية المدرسي الكتاب 2-8-2

 ى منمسااااااااااااااتو يوفر أعلى قاادر من المنهاااج التربوي و  ويمثاال أكبر أهميااة،من أبرز الأدوات  بيعتبر الكتااا
 يد لىوقد استعمل الكتاب لأول مرة ع المنشودة.الخبرات التعليمية الموجهة نحو تحقيق الأهداف التعليمية 

التلميذ تحت عنوان " باب ها للمعلم و ( حيث ألف كتابا مدرسيا موج1562 – 1161) Comenuisكومنيوس
على  أول انطلاقة للاعتمادكان هذا و  للصغار. 1133عام  Portes ouvertes des languesمفتوح للغات " 

الكتاب المدرسي كأبرز وسيلة تعليمية في جميع الأنظمة  اكتساهانظرا للأهمية التي و  .الكتاب المدرسي
لدى المتعلمين  اعيالإبدمعالم التفكير  إرساءفي  الأساسيخاصة فيما يتعلق بدوره وحديثها، التربوية قديمها 

من التعليم، حيث يكون الاعتماد عليه أكثر سواء من قبل المعلم أو المتعلم.  الأولىخاصة في السنوات 
لدى  الإبداعيةمع تبيان دوره في شحذ القدرات  المدرسيوعلى هذا الأساس سوف نتناول ماهية الكتاب 

 (8.، ص8002مرزوقي. ،تلوين) المتعلمين.



 الفصل الرابع:                               الإصلاحات التربوية في المدرسة الجزائرية من منظور إبداعي

223  

 

 :تعريف الكتاب المدرسي  2-8-2-1

 الرغم من التطور الحاصل التعليمية، علىأهم الدعائم  مازال يشكلتاب المدرسي فيه أن الك كلا شمما 
إلا أنه مازال يشكل الجسر الذي يربط المتعلم  ،حداثةعلى مستوى الوسائط التعليمية المتعددة والأكثر 

وضعه، وهذا من أجل العمل على تجويده  في الاختصاصبات لزاما أن يسند إلى أهل  ، وعليهبالمعلم
 .ومعيار بقاءه الفكر هقائدأصبح  خاصة في عالم

  حدده بورنBORNE 1991:  لمدرسة تضعه ا المتعلم، والتيالتي تستعمل من قبل  بيداغوجية،أنه وسيلة
 .تحت تصرفه

  حددهALAIN  CHOPPINE: .1663 ذ ،مختلفة:" هو كتاب له حجم صغير له وظائف تعليمية  اوا 
والتي تعني اليد ويتضمن الجوانب المهمة  MANUSالمتمثل  MAUELLEاللاتيني لكلمة  الأصل إلىرجعنا 

 ( BOUREKHIS.2009.P.12).من المعارف المتعلقة بميدان ما 

  أماPascal Grossin 3004:  فيعتبر الكتاب المدرسي الورقي كتاب يطور المعارف الواجب اكتسابها
بتكرة أو م مراجع( ،صور، رسوماتوهو يقترح دروسا مكملة بوثائق ) ،في مادة تعليمية في مستوى معين

 خاصا.تعليميا  الكتاب المدرسي مسعى المكتسبات، ويتبنىكما يتضمن التمرينات التي تسمح بتقويم  ،منقولة
 .(10 .،ص8002و مرزوقي.،تلويين )
  معدة يفة محتويات مهيكلة ومك دراسيا يعرض" أنه كتاب موجه للمتعلم يجسد منهاجا  كذلكتعريفه تم و

 (22.ص .2114)بوعبد الله . التعليمي  ميالتعليضمن المسار  للاستعمالخصيصا 
 "مكن للتلميذ وبالتالي فهو وسيلة لا ي لأداة الأساسية لتنفيذ المناهج في المدارس،ا تم تعريفه على أنه كما

 لدراسة،اضمانا لنجاحه وتقدمه في مراحل  أن يستغني عنها لدراسة هذه المواد المنفصال بعضاها عان بعض،
 (.12صحمودة، ايت ) .لمفرداتهوهو أيضا وسيلة لا يمكن للمعلام أن يستغني عنها تطبيقا للمنهج وتنفيذا 

توسط المدرسي هو من الوسائل التعليمية التي ي أن الكتابواستنادا إلى التعاريف التي تم عرضها نستنتج 
 لإبداعي،اكما يمكن اعتباره من المداخل الأساسية لتنمية مهارات التفكير  فيها أطراف العملية التعليمية،

 خاصة في المرحلة الابتدائية باعتبارها الأداة الأكثر تداولا في هذه المرحلة بالخصوص.
 : ووظائف  أهمية الكتاب المدرسي   2-8-2-8

أهمية الكتاب المدرسي تنبع من مجموعة  أن( 811.،ص8014،وعساف،الخوالدة،أبو لطيفة،القضاة،)أشار
وبالتالي تنمية  ،التي يسعى لتحقيقها وتنميتها لدى المتعلمين ومنها :تنمية أسلوب التفكير العلمي الأهداف

مية الميول تنو  ،ومراعاة الفروق الفردية ،والابتكار ،وتنمية القدرة على النقد والتحليل ،مهارة حل المشكلات
ام علم بالمعلومات المناسبة التي تسهم في بناء القيم والاتجاهات والإسهعبر تزويد المتوالاتجاهات نحو العمل 
 .في تعديل الاتجاهات

أن الكتاب المدرسي يستمد أهميته من أهمية الوظائف المتعددة التي يسديها والتي  (8012)هني ، اعتبركما 
 التالية:النقاط حصرها في 

  المجتمع.في  الاجتماعية السائدةأداة ثقافية لتكريس القيم 

  وسيلة تربوية لدى المعلمين 
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 .جهاز تحكم من قبل الدول لتنفيذ السياسات التربوية المعتمدة 

  القدرات والكفاءات المعلومات وتنميةقناة أساسية لتوصيل. 

 :الكتاب المدرسي استخدامات 2-8-2-2
وتم حصرها الكتاب المدرسي  اتاستخدام (112، ص.8012منصور.سوكرتي ,والنورابي.) البلاها ،من حدد كل

 طرق: 3في 
  يمكن استخدام  كمساعد رئيسي للمعلم أولا:

دم مراعاة عن مظاهرها إهمال ميول التلاميذ واهتماماتهم و التي مو  التقليدية،تعرف هذه الطريقة بالطريقة و 
 نقد.اللا تنمي لهم القدرة على لا تشجع التلاميذ على التفكير و  الفروق الفردية بينهم كما أنها

 كمرجع:يمكن استخدام   ثانيا:
لعملية لأن ا ،هذه الطريقة ترى أنه لا يوجد كتاب معين يصلح أن يكون المصدر الوحيد في التدريسو 

 يلتحاجاتهم اذ و ة من ميول التلاميدالتعليمية تهدف إلى اكتساب التلاميذ مجموعة من الخبرات المستم
 .تختلف من وقت إلى آخر

 استخدام الكتاب كمرشد   ثالثا:
معلم كونها تساعد على ال –المتعلم التوجيه ودوره هو التوجيه لكل من المدرس و  أدواتباعتباره أداة من 

 .وتكاملها واستخدامهاتنظيم خبرات المتعلم على 

:"أن الكتاب  1665تعريفه الذي وضعه سنة  استخدامات الكتاب المدرسي في أيت عبد السلامكما لخص 
وهو الضامن البيداغوجي أي أنه يهيكل التعليم بتحديد محتوى  المدرسي يعتبر أداة عمل ،ودليل ، ومرشد،

لتمييز ل كما يتدخل في التكوين الفكري والثقافي والوجداني والإيديولوجي والتدرج وطريقة الاستعمال، البرامج،
نستنتج أن استخدامات الكتاب المدرسي متنوعة وتتعدي  وعليه( 21.ص8001)فاضلي.ويوجه التفكير". فيحفز،

بل أصبح  بمثابة أداة فعالة لتحفيز التفكير بمختلف أنواعه، وتنميته  الاستخدام الروتيني المسطر لها،
ه  ونعني بذلك أن المعارف المحددة في ي،وخاصة لدى متعلمي المرحلة الابتدائية باعتباره ضامن بيداغوج

 تتميز درجة موثوقية عالية.
 لىإلم يصل الكتاب المدرسي في الجزائر  الجزائرية:المدرسي في المنظومة التربوية  الكتاب 2-8-2-4

 رباختصا (11-10.، ص.ص8004بلوش،)حددها إلا من خلال مروره بعدة محطات أساسية  الآنعليه ما هو 
 في النقاط التالية: 

 لاحتلال.احيث تواصل العمل بالكتاب المدرسي المورث عن المدرسة الفرنسية في فترة  الاستقلال: مرحلة 
  مونا،مضفي إنجاز الكتاب الجزائري شكلا و وهي مرحلة شهدت مجهودات جبارة : رة الكتابأمرحلة جز 

 .مالكتاب الجزائري لكل مستويات التعلي هو نوع من التحدي حيث تم توفيروتوفيره مجانا للتلاميذ و 
  ى الوزارة فيها إلى إعداد كتاب مدرسي جديد يتماشى عوهي المرحلة الحالية التي تس النوعية:مرحلة
ي تحدد في جية التالدولية بما يتصف من منه للمقاييسالجديدة للمنظومة التربوية ويخضع  الإصلاحاتمع 

 :   النقاط التالية
  (مصقولا ن يكونأمن الأفضل ق )نوع الور  –الجاذبية  –الغلاف  الخارجي:من حيث الشكل 
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  لمستوى  الدقة الوضوح مناسبتها بالمادة،اتصالا مباشرا  ااتصاله ،تنوعها التعليمية:من حيث الوسائل
 التلاميذ.

  لتلاميذ مثيرة ل الدراسية،يتضمن الكتاب المدرسي أنشطة متنوعة ذات علاقة بالمادة  الأنشطة:من حيث
 فيها.للمشاركة 

  لسلامة من ا السطور،بين و  الكلمات،المسافات بين  التلاميذمناسبة البنط لمستوى  الطباعة:من حيث
 اللغوية.الأخطاء المطبعية و 

  اتباطه، ار ا، حداثتهبيئتهم التلاميذ ى، لمستو المنهجلخطة  ة، مناسبكافية العلمية:من حيث المادة 
 .مختلفةكما تساهم في توجيه المدرس إلى إتباع طرائق تدريس  الأخرىبمقررات المواد الدراسية 

 و  منهجالتوزيعها توزيعا عادلا على الفصول تحقيقا لأهداف صياغة الأسئلة و : من حيث التقويم
 حياة.ال لى إثارة التفكير لدى التلاميذ والتطبيق على مواقفالقدرة ع ،ملائمتها لمستوى التلاميذ

  الجزائر:لمؤسسات المكلفة بالكتاب المدرسي في ا 2-8-2-1
مسسسات وطنية معنية بالدرجة الأولى بوضع الكتاب المدرسي حسب المجلس الوطني الاقتصادي  4هناك 

والديوان الوطني للمطبوعات المدرسية والمركز الوطني للتوثيق  تتمثل في المعهد التربوي الوطني، (3003)
في الجدول   (.41. 40.ص.ص .8002تلوين، ومرزوقي.التربوي والمعهد الوطني للبحث في التربية وقد حددها 

  التالي:
طار القانوني والمهام الموكلة 11جدول رقم)  إعداد )لها. (: يوضح المؤسسات المكلفة بالكتاب المدرسي وا 

 (8002. .ومرزوقي،تلوين
 مهامها إطارها القانوني المؤسسة

 المعهد التربوي الوطني
 (IPN ) 

لا  12/111تأسس بمقتضى المرسوم رقم  -
31/12/1612 . 
بمقتضى المرسوم رقم  وأعيد تنظيمه -

  16/16/1613لا  423013

نتاج الوسائلدراسة  -  .والتكوينيةالتعليمية  وتجريب واختيار وا 
 والعلمي.التوثيق البيداغوجي  -
 التربوية  وتنشيط البحوثتنسيق  -

 الديوان الوطني
 للمطبوعات المدرسية

 (ONPS ) 

لا  61/11تأسس بمقتضى المرسوم رقم  -
11-11-1661. 

 والمجلات والوثائق المكتوبة.المدرسية  ونشر وتوزيع الكتبطبع  -
لاستعمال ا والمقتبسة )ذاتالمترجمة  والوثائق الأجنبية ونشر الكتبنسخ  -

 المدرسي(.
 للتربية.الرسمية  وتوزيع النشرةطبع  -

المركز الوطني للتوثيق 
 التربوي 

 (CNDP ) 

-16لا  62/243المرسوم التنفيذي رقم  -
 .1661بدأ نشاطه الفعلي عام  11-1662

 وثائقية.وضع الآليات المناسبة لتكوين قاعدة  -
 وتحديثها باستمرار. الوثائقوتنظيم إنجاز  -
 واستغلاله. والأرشيف التربويحفظ الوثائق  -

المعهد الوطني للبحث في 
 التربية

 (INRE ) 

-26لا  72 /61المرسوم التنفيذي رقم  -
التنظيمي إعادة هيكلة المعهد  11-1661

المعهد  إلى وتغير تسميتهالتربوي الوطني 
 التربية.الوطني للبحث في 

 والتربوي.بيداغوجي البحث ال -
 التقويم المستمر للمنظومة التربوية   -
 التعليمية. وتجريب الوسائلإنتاج  -
  والمحتويات والوسائل.البحث المتعلق بتطوير الأهداف  -
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  الجديدة:الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية  مكانة 2-8-2-3
الصادر  مناهج السنة الأولى من التعليم الابتدائي"وثيقة "في أنه عادة ما نجد  (8002،ي، ومرزوقتلويين)أشار 

ة الوثائق المرافقإشارة إلى الوسائل التعليمية و  ،العام عن مديرية التعليم الأساسي في المدخل 8002في أفريل 
 يلي:ما المتمثلة في  المدرسية بينها الكتبمن و  ،للمناهج الجديدة

دة لتطبيق المناهج الجديدة تتميز بكونها تترجم مقاربة للكفاءات المعتمن الكتب المدرسية التي تم إعدادها أ -
أداة عمل  لمدرسيةالكتب ايضيف المرجع السابق أن من الوضعيات التعليمية والسندات التربوية و  تقترحه بما

جملة من ذلك روعي في إعدادها و  ،هي بالنسبة للمتعلم المصدر الأساسي للتعليمو  ،ضرورية بالنسبة للمعلم
داة فعالة بين أتكون في مستوى المناهج الجديدة و الجمالية حتى والعلمية و  البيداغوجيةالاعتبارات التربوية و 

 .يدي المتعلمين
بالنسبة للكتب المدرسية في المنظومة التربوية  الموجودة الملاحظاتالى  ومرزوقي تلوين، لخصوقد -

 :التاليةالجزائرية النقاط 
 .إلى الأهمية التربوية للكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الإشارة-1
 .هي البيداغوجيا الجديدة للكتاب المدرسي مقاربة جديدة " المقاربة بالكفاءات" اعتماد-8
يا في إطار با مدرساتعد كت أن" فهل يعقل يوقت قياسلكتب المدرسية الجديدة أعدت في "بأن ا الاعتراف-2

" في الوقت الذي من المفروض أن تأخذ هذه العملية للمنظومة التربوية في "وقت قياسيات شاملة إصلاح
 .أي إعداد الكتب المدرسية وقتها الكافي مع استعمال الأساليب العلمية في ذلك

اع الكتب ويبها بعد إخضتصالكتب المدرسية ينبغي تداركها و  الأخطاء التي قد تتضمنهاالنقائص و  إن-4
قبل أن  ،"إلى التجربة على مستوى محدود كما تتطلبه مراحل إعداد الكتب المدرسة يع الكتبالجديدة "مشار 

وعليه  ،لعشرينا التربوي في الجزائر حتى في القرنقواميس العمل  يرد فيهذا ما لا يزال لا يعمم استعمالها و 
وهذا  .(39 ،22.،ص ص8002ومرزوقي.،تلوين )المطلقالتجريب المحدود قبل التعميم نجد أنه من الضرورة 

عملية  تكون، وبالتالي وتصويبها من خلال المراجعة المستمرة لها الأخطاءبغرض الوقوف على مختلف 
 إلى لا تستندمتسرعة و ارتجالية و  المنتهجة ولا تكون التعديلات ،مصداقيةالتي يتم اعتمادها ذات  الإصلاح
يعيشه القطاع التربوي  وهذا ما ،الإصلاحتوجهات المسسولين القائمين على لتخضع بل تجدها  علمية، حقائق

ف طر  به مندل فإنه يدل على عدم تبوأ الكتاب المدرسي المكانة التي تليق  إنوهذا  الجزائري حقيقة،
عداده. وبالتالي يدفعنا هذا  عي لإبدااالاعتقاد أن تنمية التفكير  إلى الوضع الراهنالقائمين على وضعه وا 

 وواضعي المنهاج.   يعتبر هدف مسجل على لائحة المسئولين مازال
 : مواصفات الكتاب المدرسي الجيد 2-8-2-2

  على مواصفات الكتاب المدرسي الفعال: (.8014. ،( )هني8018ملحم، ) مناتفق كل 
  مشوقة وجذابة.كراه ويتم عرضه بطريقة إأن يجذب اليه النظر دون ضغط أو 

  للمتعلمين.الاهتمامات الخاصة القدرات العقلية و يجب أن يراعي 
  الحاصل في العلوم التربوية التقدمأن تعكس الكتب المدرسية نسبة. 
  أن تكون في صورة مشكلات لا امتحانات تحصيلية والامتحانات يجبيجب عرض المادة التعليمية في. 
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  لها.أن يراعى طول وحجم موضوعاته مرحلة التعليم التي وضع  
 ئة اللغوي الى الصعوبات الناشتوجه عناية خاصة للمفردات اللغوية حتى لا تضاف صعوبات الإدراك  أن

 .عن المعلومات المراد استيعابها
 بي التجريتخضع مسودة الكتاب في ضوء التطبيق يجب أن  حيث :أهمية تجريب الكتب المدرسية وتطويرها

 .مرات قبل أن يوضع في صورته النهائية 1للتعديل 
  يرافق الكتاب المدرسي –دليل المعلم –أهمية توفير                                                   

  المناسب.توفرها بالقدر و  تنوعها،من حيث  المعينة،الوسائل من حيث الأسلوب و ملائمته لمستوى الصف الدراسي 

 بينهما  من الضروري التكامل ذأيضا. إيتم التركيز على المحتوى فقط بل الاهتمام يكون موجه للشكل  ألا, 
المزايا والسلبيات للكتاب المدرسي  ( إلى8018.بوخنوف) أشارت وسلبيات الكتاب المدرسي: مزايا 2-8-2-8

 اللاحقتين:ولخصتها في النقطتين 
 لا يمكن ث، بحيالكتاب المدرسااااااااااااي تكمن أهميته في مساااااااااااااعدة المعلمين والمتعلمين على حد ساااااااااااااواء أن 

ائل أخرى بدوره يحتوى على وسااااا لأنهمناسااااابا للمتعلمين  بعناية ليكون وجب أن نختاره اعنه، لذالاساااااتغناء 
 الخرائط ....الخ كالصور،

  ما  ل،عنصااااار التشاااااويق والتحلي إلىأما من حيث عيوبه فإن بعض الكتب المدرساااااية تقدم صاااااماء تفتقد
 بةالمتعلمين نساااااكما أنها لا تفي الحاجة التي يريد المعلمين إيصاااااالها إلى  يسدي إلى نفور المتعلمين منها،

 النقل.لغياب الإبداع عنها وطغى 

 على ما سااااالف ذكره مازال الكتاب المدرساااااي يحتل الصااااادارة من  تعيقبا الأخيرةيمكن قوله في النقطة  ما
يمكن الاساااااتغناء عنها بالرغم من حجم التطورات والمعارف التي تغزو الميدان التربوي حيث أنه وسااااايلة لا 

فالاتجاه المنادي بضرورة تعليم التفكير من خلال تضمينه  ،الإنسانيإلا أنه مازال يمثل دعامة دعائم الفكر 
لذا يجب الاهتمام بتجديد الكتاب المدرساااااااي في ضاااااااوء مهارات  زاده أهمية، الإبداعييات التفكير في محتو 
خلال  يه منفتحقيقه والبت  إلىوتوجهاته.  وهو ما يمثل لب الدراسااة الحالية وما تسااعى  الإبداعيالتفكير 

 اب الرياضيات اقتراح البرنامج التعليمي المقترح الذي تم من خلاله الاعتماد على محتويات كت

عداد مذكرات لهذه الدروس في ضوء   .الإبداعي مهارات التفكيروا 
 الإبداعي:التفكير  تنميةفي مادة الرياضيات  دور الكتاب المدرسي في 2-8-2-1

ير، التفكيمثل دعامة أسااااااااساااااااية في تنمية  المدرساااااااي أصااااااابحالكتاب  أنمن خلال ما تقدم نساااااااتطيع القول 
لم تعد مقتصااااااارة على تقديم صااااااانوف المعرفة للمتعلم جافة لا يعرف جدواها في  الكتاب المدرساااااااي فوظيفة

خاصاااااة وأننا أصااااابحنا  لا يساااااتطيع توظيفها في المواقف المتغيرة التي تواجهه باساااااتمرار، و حياته اليومية،
أصاااااااابح موجها أكثر شاااااااايء لتعليمه كيف يفكر من  الإنسااااااااانلذا فبناء  نعيش في عالم غير ثابت المعالم،

لتي في حل المشااااااااااااااكلات الحياتية ا الإبداعيل تدريبه على توظيف مهارات التفكير لاساااااااااااااايما التفكير خلا
 تجابهه.

لذا أصاااااابح من الضااااااروري تجديد الكتاب المدرسااااااي بما يساااااااير مختلف المسااااااتجدات الحاصاااااالة على كافة 
خيصااية تشااات تقويمية دراساا إلىبين الفينة والأخرى وهذا لا يكون من فراغ بل اسااتنادا  ،الأصااعدة الحياتية
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العمل على  ومن ثم مختلف نقاط الضاااعف التي تعاني منها الكتب المدرساااية، تكشاااف لنا علىأن  تساااتطيع
 الإبداعي.والتمارين المساعدة على تنمية مهارات التفكير  الأنشطةتضمينه بمختلف 
لى مدى الوقوف ع لتحقيقها هوالحالية تسعى الدراسة  الأهداف التيفقد كان من  الأهميةوانطلاقا من هذه 

ل خاصااااااااااااااة في ظ الإباداعيتوافر كتااب الريااضااااااااااااااياات في السااااااااااااااناة الثاانياة ابتادائي على مهاارات التفكير 
وهذا من خلال القيام بتحليل لمحتوى هذا الكتاب  التربوية.المنظومة  عرفتهاا وتعرفهااالتي  الإصاااااااااااااالاحاات

لدى  بداعيالإمة التربوية لتنمية مهارات التفكير الوقوف على المكانة التي توليها المنظو  المادرسااااااااااااااي وكذا
 المتعلمين.

التربوية التي عرفتها  الإصااااااالاحاتمن خلال هذا الفصااااااال أن نتعرف على  اساااااااتطعنا :خلاصهههههة الفصهههههل
  والمتعلم المتمثلة في كل من المعلم ،وكذا تعرفنا على أقطاب العملية التعليمية التعلمية ،المنظومة التربوية

 بوهذا من خلال إبراز الأسس الواج التعليمية باعتبارهم يمثلون الأركان الأساسية لعملية الإبداع،المادة 
 .توفرها فيهم من أجل ترقية الإبداع وتفعيله



 

 الجانب التطبيقي 



 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الخامسالفصل 

 الدراسة الميدانية    تإجراءا
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 :تمهيد
مجموعة من الدراسات السابقة في مجال ضم الذي على ما تم عرضه في الجانب النظري  انطلاقا    

حقيق ت سبيل يسلط الضوء على المنهجية التي تم الاعتماد عليها فيلالفصل جاء هذا  اهتمام الدراسة،
 :ن أساسينأهداف الدراسة التي تتمثل في تحقيق هدفي

 الكشف على الواقع الفعلي للبرنامج التعليمي المطبق حاليا في مادة الرياضيات لمتعلمي  الأول:لهدف ا
 دراسة تقويمية.ب القيام مهارات التفكير الإبداعي من خلالتنمية ابتدائي في ضوء  2السنة 
 2علمي السنة لمت لرياضياتاقتراح برنامج تعليمي لتنمية التفكير الإبداعي في مادة ا :الثاني الهدف 

 في ضوء النتائج المتوصل إليها في المرحلة الأولى من الدراسة. ابتدائي 
 اجاءوالتي ، على التوالي5و 4 التساؤلينأسئلة الدراسة المحددة في التي تتوافق مع الدراسة  حقيق أهدافت ولغرض 
 :الصيغة التالية في
   تنمية ابتدائي في ضوء  2 في مادة الرياضيات لمتعلمي السنة ما واقع البرنامج التعليمي المطبق حاليا

 الإبداعي؟مهارات التفكير 
 ؟ابتدائي 2لتنمية التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات لمتعلمي السنة  المقترح تعليميالبرنامج ما ال 

ة ت الدراسللإجابة على تساؤلاأساسية  أدواتو  فقد اتبعت الباحثة في هذا الإطار عدة خطواتوعليه 
 .الموضحة أعلاه

 الدراسة الاستطلاعية:  -1
تعد مرحلة الدراسة الاستطلاعية مرحلة جد مهمة باعتبارها توفر قاعدة أساسية من المعلومات التي 

جراءاته الدراسة تتعد اللبنة الأولى في تحديد مجالا لذا ارتأت الباحثة  ،أدوات الدراسة بناءتحديد و كذا و  ،اوا 
الموضوع وتحديده تحديدا دقيقا بغية الكشف  ذلك لحصرو  نظري بالنزول إلى ميدان الدراسة،لتعزيز الجانب ا

الاستطلاعية التي تعتبر الخطوة  لا نستطيع الوصول إليها إلا عن طريق الدراسة عن جوانب مستترة،
 .النهائيةللدراسة التمهيدية 

 :الاستطلاعيةأهداف الدراسة  1-1
  سةةة الاسةةتطلاعية هو توضةةي  صةةورة العمل الذي سةةوف تتم في سةةياقه الدرا إجراءلقد كان الغرض من

لق بتحديد خصوصا فيما يتع بالنسبة للباحثة، الأساسية الأموروكذا الفصل في العديد من  الدراسة الحالية،
 هاتمختلف الصةةةةةعوبات المحتمل مواجهو ورصةةةةةد العراقيل ،هاجراءاتالضةةةةةبط الدقيق لإمجال الدراسةةةةةة وكذا 

 .النهائيةوتقسيم محاور أدوات الدراسة  .وبناء تحديد وكذا ،ةالنهائي بالدراسةم أثناء القيا
 درةالمق المجاورة المدارس بعضميدانية لزيارة  إجراء تم الإطارهذا  يف :الاستطلاعيةعينة الدراسة  1-2

 ،(12ول رقم أنظر الجد) معلم ومعلمة 03بةالاتصال بمجموعة من المعلمين المقدرين  حيث تم ،مدرسة 14ب 
 ببلدية ينيمشرفين تربو  9بةةةةالعربية المقدر عددهم اللغة لمادة  بمشرفي التربيةالاتصال  السياقنفس  كما تم في
وذلك بغرض تزويدي ببعض المناشير والمعطيات التي تخص آخر  ،مقاطعات 01موزعين على  سطيف

ت باعتبارها وصا فيما يتعلق بمادة الرياضياخص الإصلاحات التربوية على صعيد التعليم الابتدائيمستجدات 
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المادة الأساسية التي تهيئ الطفل للدخول إلى عالم التفكير بمختلف مستوياته وتعتبر ذات صلة بما يعيشه 
مدى  نفي حياته اليومية، وكذا القيام بمناقشة عامة حول موضوع التفكير الإبداعي بغية أخذ تصور ع

مشرفي التربية ، وكذلك بغرض تزويدي بالبيانات والإحصائيات اللازمة للدراسة من قبل به  الاهتمام الموجه 
المتعلقة بقائمة المعلمين الموزعة على المقاطعات التابعة لكل واحد على حدي، وكذلك تقديم تراخيص و 

 في الملاحق . الدراسة لكل مقاطعة والتي سوف يتم إرفاقها تللدخول للمدارس بغرض تسهيل إجراءا
موزعة المقاطعات  13المحددة في  لمقاطعات سطيف للغة العربية مع معظم مشرفي التربية المقابلةتمت  قدو 

 سطيف.على بلدية 
فرد للوقوف على الخصةةةةةةةةةةةائص السةةةةةةةةةةةيكوميترية لأدوات  03لقد تم اعتماد نفس العينة المقدرة  ب ملاحظة:
وقد  ،ةصر المرتبط  بوصف أدوات الدراسفي العن النهائيةوالتي سةوف يتم توضةيحها في الدراسةة  الدراسةة،

تم الاسةةةةةةةةةةةةةةتنةةةاد في تحةةةديةةةد هةةةذا العةةةدد في الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة الاسةةةةةةةةةةةةةةتطلاعيةةةة إلى اعتبةةةارين منهجيين حةةةددهمةةةا 
فرد لكي يضةةةةةةةةةبط أدوات قياسةةةةةةةةةاته  03 قوامهاأنه بإمكان الباحث أن يسةةةةةةةةةتخدم عينة  (2332بغول.)الدكتور

 ROSCOتةأكيد روسةةةةةةةةةةةةةةكو الثاانيوسةةةةةةةةةةةةةةة الإجمةالي للظةاهرة المراد دراسةةةةةةةةةةةةةةتهةا قبةل تطبيقهةا على عينةة الةدرا
السةةةةةةةلوكية على أن  ت:"في أحد شةةةةةةةروطه الإجرائية لتحديد حجم العينة المناسةةةةةةةب في الدراسةةةةةةةا0791سةةةةةةةنة

 فرد يضمن له الحصول على المنحى العادي لتوزيع السلوك. 03استعمال الباحث لعينة تحتوي على 
  الاستطلاعية:الدراسة  مجالات 1-0
  ابتداء من الفصل الثاني. 2101/ 2102 الدراسيفي الموسم طلقت الدراسة ان ني:االزمالمجال 
  قربها من محل  بسبب ،ةبطريقة مقصودوقد تم اختيارها  ،مدرسة02في تتم والبشار::المجال المكاني

 ،بويةالتر المؤسةةةةةةةةسةةةةةةةةات من قبل المعلمين ومدراء التي وجدته الباحثة التجاوب  إقامة الباحثة من جهة وكذا
 .الابتدائية المختارةعلى المدارس والتلاميذ التالي يوض  توزيع المعلمين  والجدول
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 عينة الدراسة الاستطلاعية على المدارس الابتدائية في بلدية سطيف يوضح توزيع( 12)رقم  جدول

 المدارس الابتدائية
 المعلمينعدد 

كل  فيوالأقسام 
 (ابتدائي 2مدرسة )

 معلمين فيوالإناث العدد الذكور 
 كل مدرسة

 فيالمتعلمين مجموع 
 كل مدرسة

 ابتدائي( 2)للسنة 

   عدد الاناث عدد الذكور

 38 12 11 12 شمس الدين الحاج

  42 12 11 12 بدور محمد

  43 12 11 12 بوراس العمري

  92 12 11 12 عبد الحميد ابن باديس

  91 12 11 12 بن معيزة محمد الصغير

  72 10 10 12 بلامي خضرة

  91 12 11 12 بوشلاغم  عبد الرحمن المعبودة 

  12 12 11 12 شنيتي عبد الرحمان

  10 12 11 12 فرماتو ساحلي المجمع الجديد 

  31 10 10 12 أوسلاتي محمد شوف لكداد

  27 11 12 12 الشيخ عبده

  79 12 10 18 بركات الزواوي

  44 12 11 12 صفاقصي محمد الصال 

  012 18 11 18 لم بلقاسمسوا

  1321 25 35 03 المجموع الكلي

أهداف الدراسة نجد أن طبيعة تساؤلات الدراسة  إلى دبالاستنا: الاستطلاعيةأدوات الدراسة  1-4
 أدواتديد تح تساعد فيأولية  بيانات ومعلومات جمعت موجهة نحو الاستطلاعية التي حددتها الباحثة كان

لاعية التي الاستط في الدراسة أداتينتم الاستناد إلى ولهذا  ،إطارها النهائيضعها في وو  النهائيةالدراسة 
 كالآتي:نحددها  النهائية وسوف مرحلة تمهيدية للدراسةتعد 

)طويطي كةةةةةل من هوضةةةةةةةةةةةةةةعةةةةةالتعريف التي  إلى دبةةةةةالاعتمةةةةةاو حيةةةةةث  :البسااااااااايطااااة الملاحظااااة 1-4-1
وبةدون أن ،تحةةدث تلقةائيةةا  ،ةالطبيعية ةأن الملاحظةة البسةةةةةةةةةةةةةةيطةة الغير موجهةةة للظةةاهر (11،ص2314ووعيال.
ة القياس للتأكد من صح أنواعنوع من  يأستخدم الباحث ي أن ودون نوع من الضبط العلمي، لأيتخضةع 

اهيمي المف الإطارالملاحظة كان منبثقا من  إطار نجد أن نافإنالرجوع للدراسة الحالية وب ،الملاحظة ودقتها
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ه هذ اعتمادكان الهدف من حيث  ،المراد ملاحظتهنا بحصةةةةر الوسةةةةط المحدد في بداية الدراسةةةةة ما سةةةةم  ل
واقع المدرسة الجزائرية في ظل تنمية مهارات ملم  عام عن  رسم هوالبسيطة الملاحظة  الممثلة في الأداة

وكذا  المنتهجة من قبل المعلم،والطرائق التعليمية  الأسةةةةاليبأبرز خلال رصةةةةد  نم وهذا ،الإبداعيالتفكير 
العراقيل التي  وكذا رصةةد المدارس،والوسةةائل التعليمية المتوفرة على مسةةتوى عليها لتقويم التي يعتمد طرق ا
 .هتواجه
  دراسة الاستطلاعية في من عينة ال معلم ومعلمة 81حضةوري داخل الأقسةام مع تم  الأسةاسوعلى هذا

ور مع فيها الحضةةة ص التي تمالحصةة عددوقد تراوحت  المدارس التي تم الإشةةارة إليها في الجدول السةةابق،
 يتراوحسم قعدد المتعلمين في كل كان و  ،لكل قسم في فترة زمنية متواصلة حصتين ين حصة أوب المعلمين

 حديدتالدراسةةةةة الاسةةةةتطلاعية  إطارفي  كما تم ،السةةةةابقكما تم توضةةةةيحه في الجدول  متعلم 22-21بين 
فره و  والتي تم تحديدها في ظل ما ر الإبداعيالتفكي ضةةةةةةةوء ثقافةفي  السةةةةةةةائدة لدى المتعلمين الخصةةةةةةةائص

 الدراسة.الشق النظري من 
يقتةةةرح الباحةةةث موضةةةوعا علةةةى  نأ :وهيوتسمى أحيانا بالمقابلة الحرة  :غير موجهةالالمقابلة  4-2  -1

 ولا يتدخل الباحث إلا لاستثارة المبحوث وتشجيعه وهذا المبحةةةةوث ويقةةةةوم بطةةةةرح أسةةةةئلة حةةةةرة غيةةةةر محةةةةددة،
أخةةةةرى لا يقةةةةوم الباحةةةةث بصةةةةياغة أسةةةةئلة  السةةةةؤال، وبعبارةبشرح بعض معةةةةاني الكلمةةةةات وكةةةةذا الهدف من 

 إلى ع(، وبالرجو 132ص.2312 ،ميدشةح) هبوضةع خطةوط عريضةة توجةه مقابلت كما يقوم محةةددة مةن قبةل.
باعتبار أن  7يف من أصةةةةل في بلدية سةةةط مشةةةرفين تربويين 13 تالباحثة اعتمد أن نجدالدراسةةةة الحالية 

أحد المشةرفين كانت لديه ارتباطات فلم يتسنى لنا الوقت بإجراء المقابلة واكتفى فقط بإمدادنا بالإحصائيات 
 المتعلقة بالمقاطعة التابعة له.

ي واقع التعليم فلنا  وضةةةةةةةةةحتالحصةةةةةةةةةول على معلومات مبدئية وعليه اسةةةةةةةةةتطعنا من خلال هذه المقابلات 
 الإبداعي.تنمية مهارات التفكير  ضوءئية خاصة في مادة الرياضيات وهذا في المدرسة الابتدا

لها عدة نتائج سوف نجمالدراسة الاستطلاعية على تحقيق  تأسفر  الاستطلاعية:نتائج الدراسة  1-5
  التالية:في النقاط 

 الدراسة: جراءاتلإ الاستطلاعية بالنسبةنتائج الدراسة  1-5-1
 جراءاتتحديد مجال الدراسةةةةةةة  تم ا تهر صةةةةةةو  للدراسةةةةةةة في الأسةةةةةةاسةةةةةةية صةةةةةةياغة الأدواتكما تم  .بدقةها وا 

 .حديعلى  أداةكل شملتها محاور التي التحديد تم  النهائية، كما
 اندرجت في سياق خوض حديث يوالت التربويين:موجهة "مع المشرفين النتائج المقابلة غير  1-5-2

 مكونين،تكوين ال إطاري التربية في مشرف أعمالموضعه على قائمة تحديد و  الإبداعيعن مجال التفكير 
   :صارباختالمشرفين سوف نحددها جميع على نقاط مشتركة اتفق عليها  حيث أسفرت نتائج الحوار

 "شرف الشعارات الذي ينادى بتحقيقها الم إطارموجود كمفهوم يدخل في  الإبداعيمفهوم تنمية التفكير  أن
  ولكن كآلية للتجسيد على ارض الواقع يعتبر غير واض في المخرجات التعليمية، أساسيالتربوي كهدف 

 المعالم.
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  ي المشرفين التربويين من أجل تكريسه ف بأغل لدىالإبداعي التفكير لموضوع  واض لا يوجد تصور
ندوات خاصة به كموضوع والذي لم  من خلال تخصيص ثقافته عند المعلمين عوزر  ،المدرسة الجزائرية

 ع مشرفيمالنقاط التي وقفت عليها الباحثة كخلاصة للمقابلة هي وهذه  .قعيتجسد بعد على أرض الوا
 .ةالتربي

عن  إليهاالنتائج المجمعة المتوصل  كشفت الاستطلاعية:في الدراسة *البسيطة*الملاحظة نتائج 1-5-0
هم توالتي تمثل نقاط مشتركة بين المعلمين التي تم ملاحظ مهمةتحديد نقاط جد  إلىالبسيطة  ةطريق الملاحظ

اقع و ومكنتنا هذه النتائج من أخذ صورة عامة عن  ،الإشارةومعلمة كما وقد سبق لنا  معلم 81ب والمقدرين 
حسب توجهات المقاربة الحديثة في التدريس وهي في مادة الرياضيات في المدرسة الجزائرية  التدريس

 :حصرها في المحاور التاليةتم  والتيالمقاربة بالكفاءات 
  التعليمائق وأساليب من حيث الطر:  
  التي  سو قديم الدر في ت موحدة خطواتيلتزمون ب تم ملاحظتهم المعلمين الذي معظمأن تسجيل تم فقد
فيما يتعلق بتقديم نشاط الرياضيات  وخاصة رست قواعدها المقاربة الجديدة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات.أ

علمات الانطلاق /مرحلة بناء الت في: مرحلةحل تتمثل وفقا لمرا خاصا يمر فيه الدرستسيرا  يفرضالذي 
 /مرحلة الاستثمار. 

 يسيرون وفقا لهذه الخطوات، لكن تبقى مسألة  معلم ومعلمة  81المقدر عددهم ب المعلمينكل  أن سجلنا
 أخر، إلىستاذ تختلف من أكما تفترضها المقاربة الجديدة  هاونجاح في تطبيق هذه الخطوات بفعالية التميز
ل جملة من كما تم تسجي في التدريس، وخبرته يعتمد على أسلوب المعلم حيث ،ةباحثال ما لاحظتهحسبما 
غلب المعلمين أوطرائق التدريس عند العملية التعليمة  فكانت أساليب  يف المعلمينالتي يتبعها  الأساليب
من المعلمين الذي  %31أن  فقد تم تسجيل يخص طريقة حل المسائل في الرياضياتفمثلا فيما ، متقاربة

مشكلات المشابهة لل محلهطريقة  في الذين يتبعونه ينمتعلممحدد للنموذج  تقديم يعتمدون على متم ملاحظته
المطروحة  الإجاباتأن تكون  ونيحرصأنهم  ينالمعلم عندمشتركة كما تم تسجيل نقطة  للموقف التعليمي.

نوعا ان ك للمتعلمينبالنسبة مجال الحرية  فيما يخص ماأو  ،للمسألة المعروضةوصحيحة ومباشرة  محددة
لا يتم ف باقي المتعلمين أما ،القسمفي  النشطينعلى المتعلمين  ونيركز  أغلب المعلمين كانكما ، مقيدما 

خلق ي ارمص المعلمين مع المتعلمينتعامل أغلب  عوكان نو  ،إجاباتهم نع مساءلتهم الأحيانفي العديد من 
 يات،اشتركوا في الطريقة المنتهجة في تدريس الرياض كل المعلمين تقريبا لكن ،يةز التعليمنوع من الحواج

طريقة المباشرة في عرض البرنامج التعليمي هي الطريقة الغالبة باعتبارها المناسبة في ظل الظروف الكانت و 
 .ةالتي تعيشها المدرسة الجزائري الآنية

 

  ويم أساليب التق إلىالتي حضرت معهم الباحثة  المعلمينمد جل يعت :المنتهجة التقويممن حيث طرائق
 أنظة كما تم ملاح جدا، وجيزةفي فترة يتم ولكن  التشخيصي التي يكون كوضعية انطلاق في الدرس،

أثناء  لأسئلةاوهذا من خلال طرح  المعلمين يعتمدون على التقويم التكويني في مرحلة بناء التعلمات، جميع
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أما  ة الموالية،النقط إلىيتأكد المعلم من نقطة لينتقل  حيث ويسير موازيا له. في الدرس. حليالمر الانتقال 
و تقيس درجة أما تم تخزينه في الذاكرة  قياسلمجملها في تدور  التي يطرحها جل المعلمين الأسئلةنوعية 

لتحصيلي فيكون في ا ما التقويمأ ،ستثير قدرات التفكيريمن النوع المغلق التي لا  الأسئلةوتكون  ،استيعابهم
في  فهاتوظيعلى  مقدرتهمنها ،و  متمكنهمدى و  للكفاءة ماكتسابه مدى ىالتعرف علأخر الحصة من خلال 

تنفيذ  مالمتعل إطارهاوهذا ما يعتمده أغلب المعلمين من خلال بناء وضعية يستطيع في  مواقف مشابهة،
ك تم تسجيل أن كذل ن في نهاية الحصة بالواجبات المنزلية.أو عن طريق تكليف المتعلمي ،ةالكفاءة المكتسب

 .والكتابية المساءلات الشفوية يأكثر أدوات التقويم التي يعتمدها المعلمين ه
 لمعتمدةاالمدارس في  ومنعدمة غير متوفرة التجهيزات الحديثةف :الوسائل التعليمية توفر من حيث 

لا  وأ بالية، ماإتكون التي البسيطة الوسائل التعليمية  ىسوى عل روتقتص ،كعينة للدراسة الاستطلاعية
 .متعلم 22 الذي بلغ في بعض الأقسام ب المتعلمينتغطي حجم 

 الدراسة  معطيات حسب :الإبداعيالتفكير ثقافة  ضوءفي  نتحديد الخصائص السائدة لدى للمتعلمي
 ،لدى المتعلمين الإبداعيةقومات مالملم  عام عن من أجل رسةةةةةةةةةةةم  ،اعتمدنا الملاحظة البسةةةةةةةةةةةيطةالحالية 

 لإبداعيةامن مقومات بزوغ  نعتبرهاالخصةةةائص التي من  جملةسةةةجلت الباحثة  وبناء على ما تم ملاحظته
ائص التي الخص أبرزومن  ،ةالنظري الأدبيات إلىاسةتنادا تم تحديدها  والتيأفراد العينة الاسةتطلاعية لدى 
 ع الأقسام:تقريبا في جمي ملاحظتها والمشتركةتمت 
  تى وان حفي الحل  يبادرونلمتعلمين امرتفعة حيث كان للحل فكانت  المتعلمينفيما يخص مبادرات

 .هكانوا غير متأكدين من
  المتعلمينتسجيل ميزة تنافسية لدى. 
 يتسمون بالملاحظة الدقيقة. 

 قر إلى ويفت ،ايجابي واض  في جل الأقسام التي تم الحضور فيها لكن في إطار غير نظام المشاركة
 الانتباه للعديد ما يؤدي إلى عدم متعلم في القسم، 21التي يفوق عدد المتعلمين  الأقسامخاصة في  التنظيم

 .المعلمين في غفلة منمن الأفكار الإبداعية التي يمكن أن تطرح 
  الاجتماعية. مفي بيئته ميحيط به بمامهتمين محبين للاستطلاع أغلب المتعلمين 

 إلىطفو جو مغاير لت إلىعند المتعلمين بالراكدة التي تحتاج  الإبداعيةيمكن وصف الحالة  وعلى العموم 
لاستغلال بعض الخصائص من خلال مبادرات المعلم والطرق التي يستخدمها إلا  يأتيلا وهذا  السط ،

 اله تهيئلم و  ،ورلم تتبل الإبداعيةحيث أن الظروف المواتية لظهور القدرات  ،المميزة لهذه الفترة العمرية
الإبداع ولا يستطيع و  الذكاءالتفريق بين  الأحيانحتى أن المعلم لا يستطيع في الكثير من  ،المناسبة الأرضية

حيث  ،الطفل المبدعو (مرتفع التحصيل الاكاديمي)الذي يكون الذكيأن يضع حدودا فاصلة بين مفهوم الطفل 
أن  في حين يتعاملون مع المتعلمين على هذا الأساس،و  للإبداع هو وجه أخر الذكاءأن  ونيعتبر  مأنه

ن كان  بالضرورة مبدعين، اليسو  الأذكياء  .يتطلب قدرا من الذكاء الإبداعوا 
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كير التف واقع عن من معلومات عامة البسيطة الملاحظةوفي حدود ما وفرته في سياق ما تم ذكره     
ديد اتجاه الدراسة تح فيوالتي تم اعتمادها  ابتدائي.انية وخاصة في السنة الثفي المدرسة الجزائرية الإبداعي 
 بما يلائم متطلبات الدراسة الحالية. إجراءاتها وضبط
 مهيدية لموضوعتسمحت للباحثة بتكوين نظرة الدراسة الاستطلاعية  نتائج نستطيع القول أن الأخيروفي   
 .ئيةالنهااعتمادها في الدراسة  تمالتي أدوات أخرى مقننة لجمع المعلومات و  وضعب كما سمحت، الدراسة

 النهائية: الدراسة -2
إن عملية اختيار المنهج يجب أن يتحدد طبقا لمعايير ومحددات مشكلة  :النهائية منهج الدراسة 2-1
"انه مجموعة من العمليات (112.ص.2312زرواتي، ) إليهأشار  كماحيث يعتبر منهج الدراسة  لدراسةا

حقيق توباعتبار أن الدراسة الحالية تعتمد على  ،بحثه" أهداف بغية تحقيق ثحوالخطوات التي يتبعها البا
 الإشارة:كما سبق لنا  هدفين أساسين

عن  يقوم بالبحثالوصةةةةةةةفي  المنهج باعتبار أن ،كمنهج أسةةةةةةةاسةةةةةةةي لهذه الدراسةةةةةةةة المنهج الوصاااافيتم تحديد 
نيفها على جمع بيانات وحقائق وتصكما لا يقتصر البحث الوصفي  أوصاف دقيقة للظاهرة المراد دراستها،

هذه النتائج يتضةةمن أيضةةا قدرا من التفسةةير لكما  ،بالإضةةافة إلى تحليلها التحليل الكافي المتعمق وتبويبها،
م الوصةةول ث بالإضةةافة إلى اسةةتخدام أسةةاليب القياس والتصةةنيف بهدف اسةةتخراج الاسةةتنتاجات ذات الدلالة،

 الدراسات والمناهج الوصفية عديدة تتضمن (12.، ص2332،فاجةوخ ،صابر)إلى تعميمات بشأن الظاهرة 
 .المحتوى(تحليل /العلائقية /التطويرية/)المسحية
  الدراسةيناسب أهداف  الوصفي بماالمنهج  أنواعمن  نوعينوقد تم استخدام: 
  تحكمالعوامل التي تأسةةبابها و  إلىوصةةف ظاهرة من الظواهر للوصةةول  إلىويهدف  التحليلي:الوصاافي 
 يانات،خلال تجميع الب نوذلك م ويتم ذلك وفق خطة بحثية معينة، لنتائج لتعميمها،ا صواسةةةةةةةةةتخلا فيها،

الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة الحةةاليةةة نجةةدهةةا تعتمةةد على تحليةةل  إلىوبةةالرجوع ،(202.،ص2311،)جغبوب.حليلهةةاتو  ،وتنظيمهةةا
ليل وكذا تح لمين،المقابلات التي تم إجراؤها مع مجموعة من المع مضةةةةةةةةةةةمون تحليل يالمتمثل فالمحتوى 

ابتدائي في ضةةةةةةةوء مهارات التفكير الإبداعي من خلال تصةةةةةةةةميم  الثانية ةمحتوى كتاب الرياضةةةةةةةيات للسةةةةةةةن
تم الاعتماد في إعدادها على مجموعة من الدراسةةةةات السةةةةةابقة التي تم ذكرها في  اسةةةةتمارة تحليل المحتوي،

  .واليعلى الت 0.2في الفصليين  المدرج وكذا التراث النظري ،1الفصل
 يتم بواسطة الذي  أنه" ذلك النوع من البحوث (110.ص. 2334 )النذير،كما حدده :الوصفي المسحي

جودها ودرجة و  بهدف وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها، استجواب عينة من أفراد مجتمع البحث،
الدراسة هات توجيتطابق مع  ما اوهذ"،الأسباب وتفسيرها دون أن تتجاوز ذلك إلى دراسة العلاقة أو استنتاج 

رنامج التعليمي الحالي بلتطبيق ال الواقع الفعلي للوقوف علىللمعلمين  استبيانلى تطبيق تقوم عالحالية التي 
مهارات ل  المنمية الأسسابتدائي في ضوء  2 لمتعلمي السنةفي المدرسة الابتدائية في مادة الرياضيات 

  فروقات.  تحديد أو تحديد علاقات، وض في غمارالإبداعي دون الخ التفكير
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 :النهائية الدراسة وعينة مجتمع-2-2
لتفكير على تنمية مهارات ااقتراح برنامج تعليمي يعمل  ية هوالهدف الرئيسي للدراسة الحال باعتبار أن

 ليالحامي التعلي جتطبيق البرنام في ضوء دراسة تشخيصية لواقع ابتدائي، 2السنة الإبداعي لدى متعلمي 
 كرهاعتمادا على ما سلف ذو  في المدرسة الجزائرية،مهارات التفكير الإبداعي الرياضيات في ضوء  ةلماد

 أساسيتين:يظهر جليا أن مجتمع البحث ينحصر في فئتين 
  ابتدائي. 2 للسنة الرياضياتكتاب المتكونة من  :الأولىالفئة  

 2315-2314لرياضيات للموسم الدراسي كتاب ا المتمثل في مجتمع الدراسة يصف (:10) جدول رقم
 عدد الحصائل في كل وحدة عدد الدروس في كل وحدة دراسية عدد الوحدات الدراسية الجزء السنة
الثانية 
 ابتدائي

 0 02 الوحدة الدراسية الأولى  0

 0 02 الوحدة الدراسية الثانية 
 0 04 الوحدة الدراسية الثالثة 

 0 08 بعة الوحدة الدراسية الرا
 2 درس 27  2 0 المجموع

 
 يوض  الي والجدول الت .معلمي السنة الثانية ابتدائي بمدارس بلدية سطيف لمتكونة منا :ةالثاني لفئةا
 :ذلك
 2315-2314مجتمع الدراسة للموسم الدراسي  (: يصف14)رقم  جدول    

 معلمي السنة الثانية المدارس الابتدائية الأصليالمجتمع 

 سطيف بلدية
 النسبة العدد النسبة العدد
71 011% 011 47,97 %  

 %011 201 %011 71 المجموع

 لسنة الثانية المعلمين ل جميع شملكما  ،الدراسة كتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي مجتمع لمش وبهذا
ات كأساس ه المعطيالكامنة وراء تحديد هذ لأسبابانوض  سوف  الإطاروفي هذا  ابتدائي في بلدية سطيف.

 :التاليةالنقاط التي سوف نوجزها في و  الآنيةللدراسة 
 :لمرحلة نظرا لما تتميز به هذه ا :(نموذجاالسنة الثانية ابتدائي علمي المرحلة الابتدائية)تمتم تحديد  أولا

وتترعرع  يةعالإبدافيه القدرات حيث تعد الانطلاقة والحقل الذي يمكن أن تبزغ  المتعلممن أهمية في حياة 
محتكرة سمة  الإبداعيالتفكير لم يعد ف ،للإبداع والمنمية الأساسيةالشروط العوامل و جملة من  ما تم توفير إذا

هدناها ع إذاتأتي بثمارها يمكن أن سمة يعد بل  ،كما كان متعارف عليه فقط على فئة خاصة من البشر
لتي تمثل ا ا في السنة الثانية من التعليم الابتدائي،وخصوصالمتعلم. بالرعاية منذ السنوات المبكرة من حياة

 في داعيةالإبالقدرات سن ظهور  التي حددت من الدراسات ما أثبتته العديد وهذا فترة ركود عند المتعلم،
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 ساسأ علىبشكل خاص  الانخفاضفي  الإبداعيةفتبدأ القدرات  سنوات 2-1 أن يصل الطفل سن وما 0سن
 رانستو كل من  أدرجهما حسب لها وخانقا الإبداعية رسي يعتبر مكبلا للقدراتلانضباط المداأن نظام 

Torranceوهيلر،Heller آراست،Arasteh ، واوربانurban. و كرابيينkrapen و سناء حجازي  
ي التي قامت بها سابقا ف البسيطةوقفت عليه الباحثة حقيقة من خلال الملاحظة  ما وهذا،(2311)الكناني،

وهذا ما يستدعي منا أن نوجه اهتمامنا على وجه السرعة إلى مةةكونات النظام التربوي  ستطلاعية،الدراسة الا
ما أردنا حقيقة أن نصنع جيلا من المفكرين  اإذ والبرامج التعليمية المقدمة، الذي نحصره في المعلم،

نا لهذا العمر لسبب وراء تحديدوهذا هو اوالمبدعين وفق متطلبات الثروة المعلوماتية والتكنولوجيات الحديثة.
بدقة على اعتبار أنه يمثل منعرجا هام في حياة المتعلم فإذا تمكنا من أن نوفر بيئة تعليمية مناسبة وسليمة 

لة حسب ما حدثه هذه المرحسوف نستطيع التقدم والارتقاء بمستويات الإبداع على الرغم من الفتور الذي ت
بعد ان  %02أشارا أن نسب الابداع في سن السابعة تنخفض  الى  اللذان( 0220و)الكيلاني . طارق سويدانذكره 

ذا تم إهمال هذه المرحلة ، سنوات  5في الفترة التي تبدأ من الميلاد الى غاية   %02تسجل نسب عالية تقدر ب وا 
 المتعلمين طوال مسيرتهم الحياتية.الإبداع عند  وأدبالذات سوف نساهم في 

 :أن  رباعتبا العلمية: بقية المواد دونا عن على وجه الخصوص مادة الرياضيات ياراختوقد تم  ثانيا
هي ذاتها التفكير  أنها اعتبارهاحتى يوجد من  الإبداعيهذه المادة تعتبر المادة ذات الارتباط الوثيق بالتفكير 

ا مبادئه ه علىعتمادامن خلال  المتعلمرتبط بعالم ي يالميدان الذ تمثل كما (2334،عبيد وليم) الإبداعي
الرياضيات تسم  للفرد أن يكون مرنا في تعاملاته في ف تجابهه،اليومية التي  مشكلاتهها في حل نوقواني

في  المادة على وجه الخصوصأن تعتمد على هذه  الباحثةالمتغيرة باستمرار هذا ما دفع  العصريةحياة ال
 .الدراسة الحالية

 لية:التاالتي سوف نوجزها في النقاط  دون الولاية للأسباب سطيف مدارس بلدية تم تحديد دثالثا: وق 
  مدرسة تقريبا تتوزع على  711اربما يق عة الرقعة الجغرافية لولاية سطيف حيث تتوفر لوحدها علىاشس

من الاتصال بها جميعا نظرا لعدم الباحثة تمكن ليه لا توع .مناطق حضارية وشبه حضارية وحتى ريفية
تتطلب الجهد والوقت وبالتالي  أخرى،من جهة  الباحثة إقامةمحل  وبعدها عن من جهة، وجود تسهيلات

 .للاتصال بهم جميعا
  93 بعلى مستوى الولاية، من حيث عدد المدارس الابتدائية التي قدرت  الأولىتعتبر بلدية سطيف 

 .موزعة بطريقة مماثلة للتوزيع الذي تخضع له الولاية ككل مدرسة
 عين وز علمين المالمعلى نفس الخصائص التي يتوفر عليها  بلدية سطيف الموجودين في نميالمعل يتوفر

 .على سائر ولاية سطيف
 المقدر بلدية سةةةةةةطيفمعلمي السةةةةةةنة الثانية ابتدائي ب تحديد جميع وقد تم الاعتماد في هذه الدراسةةةةةةة على 

جتمع على م تم الاعتماد . وقدالبلديةعلى كامل تراب  مدرسة 93موزعين على  معلم 215بةةةةةة ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةعددهم 
 صغير. الأصليحجم المجتمع  أنعلى اعتبار  (للمجتمعالشامل  المسح)ككل  لدراسةا
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 :الدراسة مجتمع توصيف   2-2-1
 الدراسة وهذا من خلال الاستدلال على خصائصه: وبغرض التوضي  أكثر سوف يتم توصيف مجتمع

جميع الدروس والموضوعات  مست الدراسةوقد : ئيكتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدا 2-2-1-1
 .المتضمنة في كتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي

  مصادق عليه من طرف  جزائري،هو كتاب من تأليف  ابتدائي: 2توصيف كتاب الرياضيات للسنة
 قمرار ر القوفق –وزارة التربية الوطنية–لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث والتربية

تحقيق الكفاءات النهائية المنصوص عليها في  أهدافه نم ،2334جويلية 11 بتاريخ 2334/م.ت/151
وحدات  4حصائل، مقسمة على 4 إليدرس، بالإضافة  49ويتضمن صفحة  111على ىويحتو  المنهاج.

 إلىسبتمبر  من شهرممتدة  أسبوع 01وتكون مقسمة علىدراسية كل وحدة تضم مجموعة من الدروس 
 .شهر جوان

  نحددها كما يليمجالات  5وهو مكون من جزء واحد مقسم على  2314/2315وهو من طبعة: 
 توظيف العمليات على الأعداد                        

 التصرف في وحدات القياس                       

 التصرف في الأشكال الهندسية                      

 لتدرب على الحساب الذهنيا                      

 الحصيلة                      

  وضعيات: 0على  تعليمية: مقسمةكما يتضمن على نشاطات 

 وضعية بحث واكتشاف                     

 وضعية تفكير وانجاز                     

 وضعية تمرن  

السنة  لخلا :سطيفلبلدية  ابتدائي 2السنة الدراسة من مجموع معلمي  مجتمعتكون  2-2-1-2
على الإحصائيات المقدمة من طرف مديرية التربية لولاية  الباحثة تاعتمدو وهذا ،2314/2315الدراسية 

سطيف)مكتب التعليم الابتدائي لبلدية سطيف(،وهذا قد بلغ إجمالي عدد المدارس الموزعة ببلدية سطيف 
مقاطعات وقد قدر عدد  13ضارية وريفية مقسمة على مدرسة موزعة على مناطق حضارية وشبه ح 93

جميع معلمي السنة الثانية ابتدائي للمدارس الموجودة في على  عتمادالاوقد تم  ،ومعلمةمعلم  215المعلمين
في الدراسة  معلمةو  معلم153اعتماد تم  ولكن ،المجتمع،وهذا لصغر حجم (الحصر الشامل) بلدية سطيف
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لم عم03ةةةة ب تالتي قدر و لدراسة الاستطلاعية لعينة ك الذي تم اعتمادهمفراد الأعاد بعد استب ،فقط النهائية
عدم  أو ،بيانالاست عن ةاستبعاد بعض المعلمين الذين رفضوا الاستجابتم  ماوك ،كما وسبقنا الإشارة ومعلمة

المعلمين  ددع ذا قدروبه الشروط الصحيحة للاستجابة، لاستبيانأو عدم استيفاء ا في الوقت المحدد، جاعهإر 
 153بة  النهائية الدراسة عينةوبالتالي قدر عدد  معلم ومعلمة، 05الأساسيةالمستبعدين تماما من الدراسة 

 معلم ومعلمة.
، فرد 05ونظرا لعدم استجابة  نالأمر، ولكأول في  الدراسة عالشامل لمجتمبما أننا أجرينا المس   ملاحظة:
نة عي علىأننا اعتمدنا مكن القول في هذه الحالة وعليه ي الاستطلاعية،من أفراد الدراسة  03واسبعاد
 ممثلة للمجتمع الكلي للدراسة.عينة  بذلك روهي تعتب ،معلم ومعلمة153قوامها
 ي الدراسةالتي تم اعتمادها فعلى مقاطعات بلدية سطيف الدراسة الحالية أفراد  وسوف نوضح بالتفصيل كيفية توزيع:  

 : يوضح توزيع المدارس على المقاطعات(15جدول رقم )

المشرف اسم  المقاطعة
 التربو:

 التابعة للمقاطعة المدارس

 الأساتذةعدد         المدرسة
 الإجمالي

 الأساتذةعدد 
 المستجيبين

 
سطيف مقاطعة 
14 

 
 

 الاستاذ 

 ناظري 

 

 

 12 12 عمارجية عباس
 10 10 بوشارب روميلة

 12 12 -بونشادة–دربال مبارك 
 12 12 تشيير عبد الله
 12 12 قنيفي محمد 

 12 12 البشير الابراهيمي
 12 12 فلاحي العمري

 10 10 خبابة عبد الوهاب 
 18 18 زياد عبد العزيز
 11 12   الشيخ عبده

سطيف    مقاطعة 
19 

 الاستاذ 

 عبد الرحمن

 10 10 محمد  سواكير
 12 12 مدور علي

ي اسماعيلكتف  12 12 
 10 10 بوقصة  عبد القادر
 18 18 عبد اللطيف مختار
 12 12 بوبريمة   مسعود

 18 18 كداد قدور
 18    18 موهوبي الطاهر

 12 12 كريس يحي 
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مقاطعة سطيف 
13 

 الاستاذ

 الواحدي

 11 12 شمس الدين  الحاج
 12 12 حشمي حسين
 11 18 قرارية سليمان
 18 18 صيود مسعود
 18 18 دالى بوجمعة

 
مقاطعة 
 17سطيف 

الاستاذ 
     0بلهوشات

 18 18 زناتي مخلوف
 12 12 لمعوش ساسي

 11 12 بن معيزة محمد الصغير
 18 18 قصاب البشير
 12 12 بلة ميلود

 18 18 لبصير عبد المجيد

 12 12 بن يحى بشير
 12 12 زاوي السعيد

قاطعة م
 10سطيف 

الاستاذ 
 2بلهوشات 

 
 
 

 11 18 مهادة العيد
 11 18 بركات الزاووي
 11 18 ميدوني الشريف
 18 18 بوزناد أحمد سالم
 12 12 معماش السعيد
 11 18 سوالم بلقاسم

 
مقاطعة سطيف 

01 

 الاستاذ 
 بن كسيرة 

 18 18 بوبريمة الحاج محمد
 11 11 شلالي لخضر

خوة داليالا  12 12 
 12 12 زديوي عمار

 11 11 بن بهوش عبدالرحمن
 11 11 مروش محمد
 11 12 داهل النواري
 12 12 بن بعوش عمار

منصور الإخوة  18 18 

 
 مقاطعة سطيف 

02 

 الاستاذ 
 ضحوة 

 11 12 صفاقصي محمد الصال 
 11 10 عقيل محمد

 11 12 عبد الحميد بن باديس
 12 12 عباوي عبد الرحمن
 12 18 محروقي الحواس
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 18 18 بلعيد محمد
 18 18 بوشلاغم الطاهر
 18 18 برارمة لخضر
 11 12 بوراس العمري
 11 10 زيغم محمد 
 11 12 طبيب محمد

 
فسطيمقاطعة   
18 

 الاستاذ 
 خياري 

 12 12 محمد صال 
 11 12 الاخوة شمس الدين 

ميلود حربوش  12 12 
 10 10 بن دريميغ أحمد

 10 10 عين السفيهة عمر قتال
 11 12 أوسلاتي محمد
 18 18 زيور السعيد 

صغاغرة ساعد   12 12 
 11 12 العقبي أحمد 
 11 12 عبيد علي

 
فمقاطعة سطي  
00 

 الاستاذ 
 ةنجم

 11 12 ساحلي العربي
 12 12 بوقرة لحسن
يربوركبة الخ  12 12 

 12 12 برارمة التونسي
 11 12 سلمان عبد الحميد
 12 12 بودهان عبد المجيد

 11 12  بدور محمد
رةلامي الخضب  12 11 

 12 12 سوالمي مبارك
 11 12  بوشلاغم عبد الرحمن
 11 12 شنيتي عبد الرحمن

 
مقاطعة 
12سطيف  

 
 
 
 

 الاستاذ
 شخشوخ 

 

لقادربولحية عبد ا  12    12 
 11 10 تاجرة احمد بن الشيخ 

 12 12 بارة السعيد
 11 18 بلخيرد حسان
 18 18 العربي التبسي
 12 12 مجاوري محمد

 11 10 دربال عمار الضبعة 
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 :الدراسة النهائية حدود 2-0
 :كالآتيمحدد  الدراسة الحالية خلال ما سبق ذكره اتض  أن مجال من
   سطيف.: شمل كل مدارس الموجودة ببلدية حيث حدوده المكانيةمن 
  ادة في م المدرسيكتاب شمل و  ابتدائي، 2جميع معلمي السنة  شمل :حيث حدوده البشرية من

 .الرياضيات
 على التوالي شمل الفصل الثاني والثالث 2315/ 2314شمل السنة الدراسية  :من حيث حدوده الزمنية.  
 اقتراح برنامج تعليمي لتنمية التفكير هذه الدراسة على  تم الاعتماد في: من حيث حدود تطبيقه

في صين المخت المحكمين جموعة منعلى م وتمريره ،الإبداعي في مادة الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي
 المجال التربوي.

 :النهائية أدوات الدراسة   4- 0
على جملة من لا بد أن نعتمد  موضةةةةةةةةةةةوع الدراسةةةةةةةةةةة، لإنجازمن اجل الحصةةةةةةةةةةول على المعلومات اللازمة 

 ،االهدف المتوخى منه إلىغرض الوصةةةةةول بالدراسةةةةةة وهذا  لإتمامالميداني  الأدوات نسةةةةةتخدمها في الجانب
ث العلمي تظهر ضةةةةةةةةةةةةةةرورة اختيار أدوات جمع البيانات التي تعد من أهم مراحل البحظرا لأهمية مرحلة ون

دقيقة وعلمية قدر الإمكان لتمكننا من جمع أكبر قدر ممكن من المعلومات لتغطية كافة جوانب موضةةةةةةةةةوع 
ة أن تعتمد ا ارتأت الباحثالدراسةةةة، وبالرجوع إلى الدراسةةةة الحالية وفي إطار تنوع أهدافها، وطبيعة تسةةةاؤلاته

على مجموعة من الأدوات التي تراها ضةةةةةةةةةرورية ومن جملة الأدوات التي تم الاعتماد عليها والتي سةةةةةةةةةوف 
 نعرضها في صورة متسلسلة:

نعتبر أداة  المقابلة  الإطاروفي هذا : (الخاصااااااااة بمعلمي الساااااااانة الثانية ابتدائي ) المقننةالمقابلة  2-4-1
 "أن ANADON0770 وحسب أنادونضةرورية بسةبب فعالياتها في جمع المعلومات التفصةيلية خاصة، 

لق كما هو الحال في الاسةةةةتبيان المغ توفر فرصةةةةة اكتشةةةةاف موضةةةةوع معين بدلا من تقييد الردود، المقابلة 
ة ليطريقة بحث علمية تسةةةةةةةةةتخدم فيها عملية اتصةةةةةةةةةا "حددتها  على أنها GRAWITZ0774 ا قرافيتزأم"

في الحصةةةةةةةةةةةول على  لأهميتهاونظرا ( 213.،ص2314") دليو ،شةةةةةةةةةةةفوية  لجمع معلومات تخدم هدفا محددا 
ئة ف تماد عليها من خلال الاعتماد علىبعض التفصةةةةةةةةةةةيلات والتوضةةةةةةةةةةةيحات في الدراسةةةةةةةةةةةة الحالية تم الاع

 النهائيةدراسة في ال معلم التي تم اعتمادها 153من مجموع  معلمة معلم و 13ب المقدر عددهمالمعلمين 
هذا العدد فقط نظر  اعتمادوقد تم  الدراسةةةةةةةمن عينة الدراسةةةةةةة المعتمدة في  %50.00ي ما يمثل نسةةةةةةبة أ

 
 
 

 12 12 لوعيل عيسى
 11 10 حرافة على
 12 12 بوشنين عمار

برناوي الإخوة  18 18 
العدد 
 يالإجمال

 011 201 مدرسة 71 مقاطعات 01
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ع حقيقي في التعةةامةةل م اسةةةةةةةةةةةةةةتعةةداد امع مجموع هؤلاء المعلمين والةةذين أبةةدو  البةةاحثةةةالتي وجةةدتةةه  جةةاوبللت
أن  االتي يريدو  الأمورهم من أنه موضةةةةةةةوع يخصةةةةةةةهم شةةةةةةةخصةةةةةةةيا ولدي اعتبارمجريات البحث باهتمام على 

التي وضةةعتها  ئلةالأسةةأن المقابلة كفيلة بتوفير قدر من الحرية في الاسةةتجابة على  اعتبروا، و إليها ايتطرقو 
ضيق  بسببالمقابلة  إجراءفقد اعتذروا عن ، ةمعلم ومعلم 23 باقي المعلمين  المقدرين بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الباحثة، أما

مقابلة وكذا يوجد بعض المديرين من لم يسةةم  لي ب فقط، بيانسةةتجابة للاسةةتالوقت، والالتزامات فاكتفوا بالا
جاءت و  ،حقالا إليهالذي سةةةةةوف نتطرق  فقط، بتمرير الاسةةةةةةتبيان حثةابالمعلمين واكتفى سةةةةةوى بالسةةةةةةماح لل

بغرض رسةةةةم صةةةةورة  محاور 5على  مقسةةةةم مفتوحسةةةةؤال  10في صةةةةورة أسةةةةئلة مفتوحة متمثلة في المقابلة
وتتماشةةةةةةةةى ،(حقانظر الملا دليل المقابلة) :برنامج التعليمي الحالي للرياضةةةةةةةةيات لالفعلي لتشةةةةةةةةخيصةةةةةةةةية للوقع 

ائج نتةةتحليةةل لتةةدعيم في ا ضهةةا بغر اعتمةةادوتم  ،تبيةةانالاسةةةةةةةةةةةةةة محةةاورمع حةةد كبير  إلى المقةةابلةةة  محةةاور
لدراسةةة  ا تغطية تسةةاؤل من تسةةاؤلاتهو  وكما أن هدف إجراء  المقابلة، الاسةةتبيان الموزع على نفس العينة

 محاور: 1 إلىوقد كان مقسما بدوره  المتمثل في الجزء ) د( .
 .في مادة الرياضياتوأهدافه التعليمي بالمحتوى  صخا :1محور  
 .بالطرق التعليمية المعتمدة في مادة الرياضيات صخا :2محور  
 .بالوسائل التعليمية المستخدمة في مادة الرياضيات صخا :0محور  
 .ق التقويم المعتمدة في مادة الرياضياتخاص بطر : 4محور  
 .الإبداعي موضوع التفكير حول عامةهذا المحور أسئلة  يتضمن: 5محور  
  عكس  لمدى للباحثة يالشخصالتقدير  إلىود للصدق يع فالنسبةالثبات: أما فيما يخص الصدق و

على أداة  فية التي تعتمديأما الثبات فهو غير مطلوب في الدراسات الك للواقع،المعلومات المحصل عليها 
 .المقابلة

من  "بأنه عبارة عن مجموعة الاستبيان تم تحديد (ابتدائي )الخاص بمعلمي السنة الثانية بيانالاست 2-4-2
تم  والذي( 11 .ص.2313) الجرجاو:،"البحث إليهاحقائق يهدف  إلىالمصممة للتوصل من خلالها  الأسئلة
في مادة  تعليمي الحالياللمتمثل في معرفة مدى توافر البرنامج هدف الدراسة الحالية اعلى أساس اعتماده 

لبحث منهج اعلى أساس وكذا  ،الإبداعيالمنمية لمهارات التفكير  الأسسابتدائي على  2الرياضيات للسنة 
المعتمد في الدراسة والمتمثل في المنهج الوصفي: الذي يقوم على وصف الوضع الراهن كما هو موجود 

ئمة للدراسة ملا الأكثرنجد أن أداة الدراسة المتمثلة في الاستبيان هي و  ن العمل على تغييره،في الواقع دو 
هي من و  على اعتبار أنها توفر لنا قاعدة هامة من المعلومات في ظل الحرية التي توفرها لأفراد العينة،

يم لخاصة بتقييم واقع تعلفي جمع المعلومات ا إليهالذا تم الاستناد  الميسرة لجمع المعلومات. الأدوات
ن على طبيعة توزيع المعلمي :الأولوقد تم الاعتماد على الاستبيان المغلق وهذا على أساسين  الرياضيات،

 سهولة الاستجابة عليه من قبل أفراد العينة. مدارس مختلفة، الثاني:
 :الحالي نتبياالاسفي بناء  إليهاتنوعت المصادر التي تم الاستناد  الاستبيان إعدادمصادر   2-4-2-1
  الماجستير.الدراسة في طور دراسة سابقة للباحثة في نفس موضوع 
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 بداعي وشروطالإخصوصا التفكير  تتناول التيوكذا الدراسات السابقة ( )التراث النظري الكتب والمراجع 
ة / منها تحديد مجالات الدراس والذي ساعد الباحثة كثيرا في الابتدائية. في المدرسةخاصة  تنميتهوعوامل 

 في تعليمية(، وكذاالالتقويم /الوسائل  وأدوات قالتعليم/ المحتوى في البرنامج التعليمي/ طرائ طرائق وأساليب
 .الاستبيان صياغة بنودفي  المنمية للتفكير التي تم اعتمادها الأسستحديد 
  صياغة بسمحت لنا  التي السابقنتائج الدراسة الاستطلاعية التي تم ذكرها في  علىالاعتماد كما تم

لوقوف على ل عينة الدراسة الاستطلاعية نفس على تم تطبيقها المبدئيلي ،النهائية الأداة في صورتها
 فرد. 011ب وهذا لصغر حجم العينة المقدر  كما أسلفنا الذكر، خصائصها السيكومترية

 الأولية:في صورته الاستبيان  2-4-2-2
البرنامج التعليمي الحالي في مادة  درجة توافرع المعلومات حول لجم استبيان وفي هذا الصدد تم إعداد

تضمنت  دالإبداعي وقالمنمية للتفكير  الأسسعلى ابتدائي  2في المرحلة الابتدائية للسنة  الرياضيات
ب( الجزء )المتمثل في  الدراسةيغطي تساؤل من تساؤلات  هدف الاستبيان أن نوكا بند، 027الدراسة 
 للمحاور:وفيما يلي عرض  محاور 2على  ورها بدمقسم وكان
لمنمية ا الأسةةةةةةس على توافرهومدى كتاب الرياضةةةةةةيات  يف التعليميالبرنامج  خاص بمحتوى :1محور  

  المعلمين؟التفكير الإبداعي من وجهة نظر  تلمهارا
عليمي تالبرنامج ال تنفيذ فيمن قبل المعلمين التعليمية المعتمدة  بالطرق والأسةةةةةةةةةةةةاليب خاص: 2محور 

التفكير الإبداعي من وجهة  المنمية لمهارات الأسةةةةةةةةةةةةةةسعلى مدى توافرها و مادة الرياضةةةةةةةةةةةةةةيات  في الحالي
  نظرهم؟

دى ومعرفة م الحاليعرض البرنامج التعليمي بالوسةةةةةةةةةةائل التعليمية المسةةةةةةةةةةتخدمة في  صخا :0 محور 
  ين؟المعلمالتفكير الإبداعي من وجهة نظر  المنمية لمهارات الأسستوافرها على 

في  الحةةاليالبرنةةامج التعليمي  فيمن قبةةل المعلمين التقويم المعتمةةدة وأدوات بطرق  صخةةا :4 محور 
 نظرهم؟التفكير الإبداعي من وجهة  المنمية لمهارات الأسسعلى  توافرهاومدى الرياضيات  مادة
 الاستبيان:ويوض  الجدول التالي طريقة توزيع العبارات على محاور  

 الأوليةوفق الصورة  توزيع البنود على محاور الاستبيان يوضح (:11) جدول رقم

 

 عدد الفقرات المحاور الترتيب
 24 خاص بالمحتوى التعليمي في مادة الرياضيات 1
 20 التعليمية المعتمدة في مادة الرياضياتوأساليب خاص بالطرق  2
 89 خاص بالوسائل التعليمية المستخدمة في مادة الرياضيات 0
 21 التقويم المعتمدة في مادة الرياضياتوأدوات ص بطرق خا 4

 027 المجموع
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 الدراسة:لأداة  الدلالات السيكومتيريةالمستخدمة للتأكد من  الإحصائيةالمعالجة    2-4-2-0
  ي ف الأسةةةةاتذة المحكمينفي صةةةةورته الأولية على مجموعة من  الاسةةةةتبيانتوزيع  تم: الاساااتبيانصااادق

الاستبيان حول مدى صلاحية  أراءهممحكمين، حيث تم إبداء  3بةة ةةةةةالنفس قدر عددهم  ل التربية وعلممجا
 غتهايصوجودة  الاستبيانوكذا مدي وضوح عبارات  تقسةيم محاوره ومدى إلمامه بموضوع الدراسة، نوحسة

 الإبداعي.عوامل تنمية التفكير و وكذا مدى تمثيل البنود لمدلولات 
هذا وفق و  منفردة،تم حساب كل بند بصفة  حيث المحتوىصدق عتماد على تم حساب صدق الاستبيان بالا

 :يلوشالمعادلة التي اقترحها 
  (:كل بند )صدق المحتوىصدق 

Ne/2 -ne CVR = 
 

Ne/2 
                (          032.ص.0202)جغبوب .                                                                                        

 Ne :لعدد الكلي للمحكمينا 

 ne :ن البند يقيس أ الذين قالوا  نعدد المحكمي 
 CVR نسبة صدق المحتوى : 

 الإجابات:تفريغ  الاستمارة بعدوالجدول التالي: يوض  نتائج التحكيم لبنود 
 صدق المحتوى لكل بند يوضح نسبة (:12)رقم الجدول 

 

Cvr دلبن  Cvr البند Cvr 
البن

 د
1 09 1 40 1 0 

 

1 09 1 52 1 0 

1 00 1 50 1 3 

1 022 1 52 1 4 

1 020 0.75 53 1 5 

1 020 0.75 54 1 2 

1 023 1 55 1 9 

1 024 1 52 1 9 

1 025 1 59 0.75 0 

1 022 1 59 57.0 02 

1 029 1 50 0.75 00 

0.75 029 1 22 57.0 00 

1 200  57.0 20 57.0 03 

1 002 1 20 57.0 40  

1 000 1 23 5.0 05 

57.0 000 1 24 0.75 02 

57.0 003 1 25 1 09 

57.0 004 1 22 0.75 09 

1 005 1 29 0.75 00 

1 002 0..0 29 1 02 

1 009 0.75 20 1 00 

1 009 1 92 0.75 00 

1 000 0.75 90 57.0 03 

1 002 0.75 90 0.75 04 
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1 000 1 93 57.0 05 

1 000 1 94 1 02 

1 003 0.75 95 1 09 

1 004 1 92 1 09 

1 005 1 99 1 00 

1 002 1 99 1 32 

1 009 1 90 1 30 

1 009 1 92 1 30 

1 129 1 90 1 33 

  1 90 1 34 

  1 93 1 35 

  .075  94 0.75 32 

  1 95 1 39 

  1 92 1 39 

  1 99 1 30 

  1 99 1 42 

  0.75 90 1 40 

  1 02 1 40 

  1 00 57.0 34  

  1 00 1 44 

  -2.05 03 1 45 

  -2.05 04 57.0 42 

  -2.05 05 1 49 

  57.0 69 1 84 

 راستها لحصولهدوفي ضوء النتائج المعروضة أنفا نستطيع اعتبار أن الاستبيان صادق لقياس الظاهرة المراد 
حصلت على نسبة أقل هذا الإطار تم حذف البنود التي ت ي، وف1,41أغلب بنوده على نسبة صدق تفوق 

 .حسب المحكمين الإسهابالذين حملوا صفة  بنود 8وتمثلت في 1,11من
  ان من يحيث تم استخراج صدق الاتساق الداخلي للاستب للاستبيان:حساب صدق الاتساق الداخلي

ظام بالاعتماد على ن مع الدرجة الكلية للاستبيانبين كل محور بيرسون ل خلال حساب معامل الارتباط
 التالي:وهذا ما يوضحه الجدول  .spssحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية ال

 يوضح  صدق الاتساق الداخلي للاستبيان :  (11)رقم الجدول 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم المحور

 1.112  1.119** البرنامج التعليمي ى: محتو 0 محورال 
 1.111 1.992** وطرق التدريس : أساليب2المحور 
 1.111 1.921** التعليمية : الوسائل8المحور 
 1.117 1.290** واليات التقويم :   أساليب2المحور 

 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral)                      
.  

لدرجة الكلية للأداة يتض  من الجدول أن قيم معامل الارتباط بين كل محور من محاور الاستبيان مع ا
ما يدل على  ،1.992- 1.290( وتراوحت بين 1.10عند مستوى الدلالة ) إحصائياكانت موجبة ودالة 

الحالي  على رصد الواقع الفعلي لتطبيق البرنامج التعليمي وقدرته يؤكد صدق الاستبيان،و  الأداة،اتساقها مع 
 .ثانية ابتدائيالسنة  يالرياضيات لمتعلم لمادة
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 :الاستبيانتعديل و ضبط     2-4-2-4
ق وف بيانتم تعديل الاست دفق ،الإشارةكما سبق  ،3المحكمين والذي بلغ عددهم  علىبعد تمرير الاستبيان 

 التالية:التعديلات 
 :الذين  الثالثمن المحور  (95والبند رقم ) (94)( والبند رقم 90البند رقم ) فقد تم حذف البنود التالية

 غة التالية:كانوا وفق الصي
   الداتشو.تستخدم 
  أنه ليس من الضرورة اعتماد مكبر الصوت في هذه من قبل المحكمين الإشارة تم  حيث) .تستخدم مكبر الصوت
 (لمرحلةا
  شفافيات متستخد. 
  المحكمين.ما اقترحه حسب  وهذا 130مع البند  واحدبند  يف (95)( 90)دمج البندين السابقينوعليه تم 
 تستخدم الحاسوب في تقديم دروس الأولية كالتالي:  والذي كان في الصيغة :130تعديل في البند ال وعليه جاء

 الرياضيات.
 توفر لك المؤسسة الحاسوب ولواحقه" لاستخدامه في تقديم دروس  :التاليةالنهائية  الصيغة وأصب  في

 النهائية()أنظر الملحق الخاص بالاستبيان في صورته  الرياضيات.
 تبيان النهائيفي الاس ةمرقم بيانالاستفي الصورة الأولية لم تكن بنود  هلأن :الاستبيانبنود رقيم كما تم ت. 
  الاستبيان:ثبات 

   د على بالاعتما ككل، الثبات للاستبيانوقد تم حساب
ن م تصل  في حالة الاختيار كرومباخ التيمعادلة ألفا 

دل ما ي وهو .3.91 بةةةة:ثبات الاستبيان الكلي  وبلغ متعدد
 بدرجة عالية وتم الاعتماد في حساب على ثبات الاستبيان.
 الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية الثبات على نظام

SPSS ، 
وكانت النتائج  حديكما تم حساب ثبات كل محور على 

 كالتالي:
 
  غت بل دوق التعليمي:المحور الأول: الخاص بالمحتوى

تدل على حصول  وهي 3.19نسبة ثبات الاستبيان ب 
 نسبة عالية من الثبات  على 0المحور

 
 

Alpha de 

Cronbac

h 
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éléments 
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Cronbach 

basé sur des 

éléments 

normalisés 

Nombr

e 

d'éléme

nts 

,897 ,900 26 



إجراءات الدراسة الميدانية                                          الفصل الخامس                               

250  

 

  والطرق  بالأساليبالخاص  الثاني:المحور
 3.12وقد بلغت نسبة ثبات الاستبيان ب  :التعليمية

من  نسبة عالية على 2تدل على حصول المحور هي و 
 الثبات.

 
 
 
  لغت ب د: وقالتعليميةالمحور الثالث: الخاص بالوسائل

تدل على حصول وهي  3.10نسبة ثبات الاستبيان ب 
 من الثبات. نسبة عالية على 8 المحور

 
 
 
  ة نسةةةةةةةةةةةةةةب بلغت باالتقويم: وقدالخااص  الرابع:المحور

 المحورحصول  تدل علىهي و  3.10 ةةةثبات الاستبيان ب
 من الثبات نسبة عالية على 2
 
 
 

 الكلى رومباخ للاسةةةةةتبيانك ألفاحسةةةةةاب  علىالنتائج المحصةةةةةل عليها التي تمت بالاعتماد  إلىوبالاسةةةةةتناد 
  .نستطيع الحكم بثبات أداة الدراسة ،حديوالخاص بكل محور على 

يقدر  أصب هائية: ته النور : بعد ضبط الاستبيان وتعديله في صالاستبيان في صورته النهائية 2-4-2-5
 كآلاتي: والتي سوف نحددها محاور 2بند مقسمة على  024 البنود بةةةةعدد 
  ومدى كتاب الرياضةةةةةةةةةيات  في التعليميالبرنامج  خاص بمحتوى   21-1البنود من تمثله  :1محور

  المعلمين؟التفكير الإبداعي من وجهة نظر  المنمية لمهارات الأسسعلى  توافره
  نامج البر  تنفيذالتعليمية المعتمدة في  بالطرق والأسةةةةةةةةةةةةاليب خاص 12-22البنود من  : تمثله2محور

ي من التفكير الإبداع المنمية لمهارات الأسةةةةةةةةةسعلى  ومدى توافرهارياضةةةةةةةةةيات في مادة ال الحاليالتعليمي 
  المعلمين؟وجهة 
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  خاص بالوسةةةةةةةةةةةةةائل التعليمية المسةةةةةةةةةةةةةتخدمة في عرض البرنامج  131-11تمثله البنود من  :0محور
التفكير الإبةةداعي من وجهةةة نظر  المنميةةة لمهةةارات الأسةةةةةةةةةةةةةةستوافرهةةا على ومعرفةةة مةةدى  الحةةاليالتعليمي 

  علمين؟الم
  من قبل المعلمين في البرنامج خاص بطرق التقويم المعتمدة  121-132تمثلاه البنود من  :4محور

ي من التفكير الإبداع المنمية لمهارات الأسةةةةةةةةسعلى  توافرهامدى و الرياضةةةةةةةةيات  في مادة الحاليالتعليمي 
 بيان.الاستويوض  الجدول التالي طريقة توزيع العبارات على محاور   نظرهم؟وجهة 

ي للبنود على المحاور الاستبيانئالتقسيم النها (: يوضح19)جدول رقم  

هذه الخطوة  قمنا في بعد الانتهاء من صياغة بنود الاستبيان، :وأوزانه الاستبيان يد بدائلتحد 2-4-2-1
ا هذ النفسية، فيتصميم المقاييس في  liekert مقياس ليكرت إلىالاستبيان وأوزانه بالاستناد بتحديد بدائل 

 الترتيبب التاليةأعطيت لها أوزان  (درجة ضعيفة متوسطة،درجة  كبيرة، درجة)بدائل تم استخدام ثلاث  الإطار
على الفقرات  اعتمدت الباحثة ثحي (،0-2-1)وبالنسبة للفقرات السلبية  (1-2-0)بالنسبة للفقرات الايجابية 

  الموالي:الجدول  فيحها يوضتتم  السلبية وقدالايجابية وكذا 
 يوضح أوزان الاستبيان(: 23)رقم جدول 

 للاستبيان: الإحصائية المعالجة 2-4-2-2

ات ة لمهار يالمنم الأسةةةةةةةةةةسمي الحالي على لغرض معرفة مدى توافر كل مجال من مجالات البرنامج التعلي
 :إتباع الخطوات التاليةتم  الرياضيات.في مادة  الإبداعيالتفكير 

  ضبط  إلىخلال قيم البدائل وذلك للوصول  ( من2315نعمون ،)اليه حسب ما أشار استخراج المدى 

 عدد الفقرات المحاور الترتيب

 24 -0 خاص بالمحتوى التعليمي في مادة الرياضيات 1

 49-29 التعليمية المعتمدة في مادة الرياضياتوالأساليب خاص بالطرق  2
 010-43 لرياضياتخاص بالوسائل التعليمية المستخدمة في مادة ا 0

 024-012 التقويم المعتمدة في مادة الرياضياتوادوات خاص بطرق  4
 024 المجموع

 درجة ضعيفة  درجة متوسطة  درجة كبيرة  البدائل

 0 2 8 الفقرات الايجابية 
 8 2 0 الفقرات السلبية 
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 8( على2المقدر بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة المدى  قيمة)الناتج وبقسمة  2= 0-8 تيالآتقدير لفظي لقيم الوسط المرج  وفق 
 أعلى إلىزم بإضةةافة طول خلية في كل مرة حتى نصةةل يسةةتلو ( 3.11): بدائل وبهذا يكون طول الخلية هو

 .8والمتمثل في للفئةحد 

  تم الاعتماد على الوسط المرج  والوزن المئوي لوصف استجابات أفراد العينة في تحديد درجة توافر
 .الإبداعي في البرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضياتالأسس المنمية لمهارات التفكير 

 تم مقارن 
  سسالأ درجة توافر المئوية للحكمة متوسطات الاستجابات بفئات التقديرات اللفظية والأوزان 

    لتالي:ا والتي تكون في إطار ثلاث فئات سوف يتم عرضها وفق الشكل المنمية للتفكير الإبداعي
 

 المئوية وما يقابله من التقديرات اللفظية وأوزانهقيم الوسط المرجح  ضح(: يو 21جدول رقم )

 

أداة تحليل المحتوى التي تم الاسةةةةةةةةةةةةةةتناد عليها في عملية  إلىقبل التطرق  المحتوى:تحليال  أداة 2-4-0
 لمحتوى والذيابنا التعريف بماهية تحليل  الأجدرالتحليل الخاصةة بكتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي 

 التالي:كلمتين يبنهما الشكل  إلىقسم ين

 

 

  

 

 

  

  (الباحثة إعدادمن ) :  يوضح مفهوم تحليل المحتوى (00) شكل رقم  

 التقديرات اللفظية المئوية  الأوزانتقابلها  قيمة الوسط المرجح  الترتيب

 درجة ضعيفةب يتوافر (11,11% -88,88%) (  0-0.44)  0

 ةدرجة متوسطب يتوافر (%99.99-%11.11)أكبر من  ( 2,82 -0.44)أكبر من  2

 درجة كبيرةب يتوافر ( - 100% %99.99أكبر من ) ( 8-2.82)أكبر من  8

 تحليل المحتوى 

 المحتوى

 تحليل
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 كلمتين:هذا المصطل  نجده يشمل  إلىمن خلال الرجوع  :ماهية تحليل المحتوى  2-4-0-1
  يهة برؤية عملية شةةةةبوالتي تعني التفتيت والتجزئة للمضةةةةمون الظاهر لمادة الاتصةةةةال وهو  تحليل: كلمة

لم – تقسةةةيمات-علىالانتباه  للمحلل، بتركيزوبذلك تنكشةةةف  فحصةةةه بالمجهر، المجردة ثمشةةةيء ما بالعين 
  قبل.تكن واضحة من 

  جيلي، أوتس فيلم، شريط دراسية، أومادة  كتاب، أوالمحتوى قد يكون محتوى  نأ وتشيرالمحتوى:  كلمة 
ين رموز لغوية يحكمها نظام مع ومفاهيم، تحملها قائق، وأفكاروحويشتمل على معلومات  طريقة تدريس،ى

 (11.ص.2312العظيم. )وائل. وعبد معينة.من أجل تحقيق أهداف 
  مادة لالمحتوى الظاهر يسةةتخدم في تحليل  بحث منهجيأسةةلوب و أداة علمية هو : تحليل المحتوى إذن

 إيجادمن خلال وهذا  .(21.ص.2312العظيم. وائل. وعبد) وكمياكيفيا  ةمنظم ةموضةةةةةوعي من المواد بطريقة
وبالرجوع  ،(12.ص.2313 ،الفرا)المدروسة الوصف الدقيق المحدد للمادة  إلىليصةل  التكرارات في كل فئة،

رنامج الب في مهةارات التفكير الإبةداعي توافر مةدى ىمحةاولةة الوقوف عل الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة الحةاليةة نجةده أنةه إلى
عليمي التوعةةةد مرات ظهورهةةةا وتكرارهةةةا في محتوى البرنةةةامج بتحةةةديةةةدهةةةا  التعليمي الحةةةالي من خلال القيةةةام

حليل ت وقصةةةةةةد تحقيق هذا الغرض تم اسةةةةةةتخدام اسةةةةةةتمارة تحليل المحتوى بهدف .الحالي لمادة الرياضةةةةةةيات
وبما أن أسةةةةةةاس الدراسةةةةةةة يقوم على الكشةةةةةةف عن مهارات التفكير الابتدائي  كتاب السةةةةةةنة الثانية من التعليم

اشةةةةةةةتملت  ،الرياضةةةةةةةيات السةةةةةةةنة الثانية ابتدائيدى توافرها في البرنامج التعليمي لمحتوى كتاب الإبداعي وم
 محاور استمارة التحليل على مهارات التفكير الإبداعي. 

 المحتوى:في تحليل  المنهجية المتبعة الخطوات 2-4-0-2
 :كآلاتيسوف نوضحها بمجموعة من الخطوات المحتوى  تحليل ةمرت عملي

 :الأساسية الإبداعيمهارات التفكير تحديد   -أ
  تحديد مهارات التفكير  تمفي هذه المرحلة  :الأسااااااااسااااااية الإبداعيمهارات التفكير  تحديدمصااااااادر

سابقة في في ضوء البحوث والدراسات الالواجب توافرها وتضمينها في البرامج التعليمية  الأساسية الإبداعي
كما تم الاستفادة من التراث النظري خصوصا فيما  مج التعليمية،مجال التفكير الإبداعي ومجال إعداد البرا

 ي جاءت فيالتالإصلاحات التربوية  مستجداتأهم  علىأيضةا  الاسةتنادوكما تم  تعلق بالتفكير الإبداعي،
عدادهاللبرامج التعليميةة  تطويرومةا تبعهةا من  إطةار تجويةد العمليةة التعليميةة خطوة ب ةقامت الباحث لذا ،وا 

حصةةةةةةةر جميع الدراسةةةةةةةات وأدبيات الدراسةةةةةةةة التي تتعرض لموضةةةةةةةوع الدراسةةةةةةةة الحالية وهذا تمثلت في  ةأولي
عليها خاصةةةةةةةةةةةةة منها المرتبطة بمرحلة الطفولة المتوسةةةةةةةةةةةةطة ومن أهم الدراسةةةةةةةةةةةةات التي تم  الاطلاعبغرض 

 )أهل دراساااة ،(2119)البكر، دراساااة،(1645)حجازي،دراساااة  ،(1643الطواب، )دراساااة إليهاالاسةةةةتناد 
 (،2102)نعمون،،دراسة(2100)العاتكي،دراسة،(2101،،)الشيخة،دراس (2101)الفرا،،دراسة(2117

كما تم الاعتماد على أهم الكتب والمراجع في هذا ، (2101،الأسةةةةةةةةةةمردراسااااااة)(،2102)نشةةةةةةةةةةوان،دراسااااااة
،(2101)طاشمان،كتاب(،،2113الصوافطة،)كتاب،(2118،،)سعادةكتاب،(2111عميرة،أبو )كتاب:الإطار
وقد  ...الخ( 2102)سعد. كتاب.( 2111)المشرفي. كتاب(.2112)الهويدي. كتاب،(2100)الكناني،كتاب
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 أهم المهارات الواجبتحديد  في تلتقي لدراسةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةابقة والمراجع التي تم اعتمادهاتم التوصةةةةةةةةةةةةةل أن ا
الاسةةتناد إليها  موالتي ت ،اعتمادها وتضةةمنها في البرامج التعليمية خاصةةة تلك المرتبطة بالطفولة المتوسةةطة

مهارة المتمثلة في  مهارات أسةةةةةةةاسةةةةةةةية  1إلى  8من تم تحديدها وقد  ،التفكير الإبداعي مهاراتعند تحديد 
اعتماد   إلىأما الدراسةةةةةةة الحالية اسةةةةةةتندت مهارة الإفاضةةةةةةة، وحل المشةةةةةكلات  المرونة، الطلاقة، الأصةةةةةالة،

ميعها جات التفكير الإبداعي يجب أن تكون متوافرة وهذا لقناعة من الباحثة أن مهار ، المذكورة 1مهارات ال
كير مهارات التفبتحديد  وبهةذا تكون البةاحثةة قةد أجةابت على السةةةةةةةةةةةةةةؤال المتعلق: كمةا حةددهةا الأدب النظري،

 التالي : وردها في الجدولالتي  سوف ن الإبداعي التي ينبغي توافرها في البرنامج التعليمي الحالي لمادة الرياضيات
 

 الإبداعييوضح أهم مهارات التفكير (: 22)رقم جدول 

 مهارات التفكير الإبداعي عدد المهارات
 الطلاقة 1
 المرونة 2
 الأصالة 8
 والتوسيع الإفاضة 2
 الحساسية للمشكلات 1

ها يولي أنالتي يجب  الأمورمن أهم  التي تعدالدراسةةةةةةةةةةةة عد اختيار أداة ب :المحتوىأداة تحليل  إعداد -ب
معلومات جمعه لل إطارالتي سةةةةوف ينطلق بها في  القاعدة الأسةةةةاسةةةةية باعتبارها تمثلالاهتمام  الباحث كل

سةةةةاسةةةةا أ الدراسةةةةة المتعلقةأهداف وطبيعة  إلىوبالرجوع  المرتبطة بموضةةةةوع دراسةةةةته بطريقة منظمة ودقيقة،
بتدائي والتي تم ة افي كتاب الرياضةةةةةيات لمتعلمي السةةةةةنة الثاني الإبداعيبتحديد مدى توافر مهارات التفكير 

 ياضيات.الر في كتاب  الواجب توافرها الإبداعيمهارات التفكير  التي تضمنتتحديدها في الاستمارة 
 يف الأداة إعدادالخطوة السةةةةةةةابقة في  إلىلقد تم الاسةةةةةةةتناد  لأداة تحليل المحتو:: أوليةصاااااورة  إعداد-ج

بند  28انبثق عنها  الإبداعي للتفكير اسةةةةةيةلأسةةةةةمهارات االمحاور تضةةةةةم  1التي تضةةةةةمنت  الأوليشةةةةةكلها 
من ذوي  محكمين 2على مجموعة من المحكمين المقدر عددهم بةةةةةةةةة  الأداةتم عرض هذه  ، وقد(مؤشرات)

الدراسة،  لموضوع الأداةللحكم على مدى مناسبة  وعلم النفس الاختصاص من أساتذة مختصين في التربية
في البنود التةاليةةة  صةةةةةةةةةةةةةةيةاغةةالعةادة إ مليةة التحكيم علىوكةذا الحكم على شةةةةةةةةةةةةةةموليتهةا، حيةث أسةةةةةةةةةةةةةةفرت ع

 باقي البنود فقد كانت مقبولة . أما(،21(،)03):
والتي جاءت كحصةةةةةةةةةيلة  المناسةةةةةةةةةبة،التعديلات  إجراءبعد : تحليل المحتوى لأداةهائية نصااااااورة  إعداد-د

 أساسية وتشملمهارات  1م في صورتها النهائية التي تض الأداةتم في هذه المرحلة تحديد  لعملية التحكيم،
 (.20تم توضيحها في الجدول )والتي  فرعي. بند 28على 
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ات مدى توافر مهار  رصدتهدف هذه الاستمارة إلى : استمارة تحليل المحتوىالهدف من إعداد  2-4-0-0
 الرياضياتكتاب حتوى في م متمثلة)لمادة الرياضيات للسنة الثانية  الحالي التفكير الإبداعي في البرنامج التعليمي

 (ابتدائي 2السنة 
 المحتوى:استمارة تحليل محاور  تحديد 2-4-0-4

التفكير  مهارات)تمثل محاور أساسية  5مقسمة إلى ()مؤشرمفردة 40تكونت استمارة تحليل المحتوى من 
  :( والجدول التالي يمثل محاور استمارة تحليل المحتوىالإبداعي

 بنود على محاور استمارة تحليل المحتوى( يوضح توزيع ال20) جدول رقم

 البنود الفرعية  مهارات التفكير الإبداعي 
 7 بالطلاقةخاص  1
 7 ةبالمرون خاص 2
 3 بالأصالة خاص 0
 7 للمشكلات ةبالحساسي خاص 4
 3 والتوسع خاص بالإفاضة 5

  28 المجموع 
من بين العوامل الرئيسية  أن (112..ص2312العظيم. دوائل. وعب) أشار :تحديد فئات التحليل 2-4-0-5

فئات التحليل لذا تعد عملية تحديد الفئات من أهم تحديد هو  التي يعتمد عليها نجاح تحليل المحتوى
في  ثرألما يترتب على التحديد الواض  لفئات المحتوى من الخطوات التي يجب أن تحظى باهتمام الباحث 

ئج تصنيف المضمون وتسهل عملية التحليل والوصول إلى النتا نجاح عملية التحليل، حيث أنها تستخدم في
 بسهولة.

 تم تحديده ضمن تساؤلات  وجوهر: والذ:على سؤال هام  الإجابةالدراساة الحالية تركز على  أن وبما
في  بداعيالإمهارات التفكير توافر مدى  تحديد ىوالذي يركز عل ما يقابله سؤال )ج( الأسااسية:الدراساة 
 لا ،يتوافرمسةةةةةةةةتويين ) تم تحديد فئات التحليل في .ابتدائي 2التعليمي لمادة الرياضةةةةةةةةيات السةةةةةةةةنة البرنامج 
تعليمي الحالي في البرنامج التوافرها عدم  أوالتفكير الإبداعي  مهارات توافرتحديد ( التي تهدف إلى يتوافر

على من تحليل المحتوى المتضةةاسةةتمارة  في ضةةوء وظهورها.ونسةةبة تكرارها لمادة الرياضةةيات السةةنة الثانية 
 اصة دراسة خ النظري السابقة والتراثالتي تم تحديدها في ضوء الدراسات و  الإبداعيتفكير للمهارات  1
 .( 2313، الشيخ) و( 2313، )الفراكل من  
تحديد بفي هةذه المرحلة قوم ت ،فئةات التحليةلل ةبعةد تقةديم البةاحثة التحليال:تحادياد وحادة    2-4-0-1

ود والوصةةةةف الكمي يقتضةةةةي وج الوصةةةةف الكمي للظواهر المعينة، إلىالتحليل تسةةةتند لان عميلة  الوحدات
وعبد  )وائل.ه ذكر  وهذا حسب ما لظواهر والسمات التي يريد قياسهاالباحث في عد ا إليهاوحدة تحليل يستند 
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وافرة المتالإبداعي  عن مهارات التفكير إلى الكشةةةفتعمد وبما أن الدراسةةةة الحالية  ،(110.ص.2312العظيم.
 م اختيارها وحدة التحليل يت نوباعتبار أ ،وأن أشرناكما سبق  كتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي في

 عبارة أو لة،جموقد تكون وحدة الفكرة  للتحليل،كوحدة  (الفكرةتم الاعتماد على )فقد  الدراسةةةةةةةةةة وفقا لطبيعة
 .ضوع التحليلة التي يدور حولها مو تتضمن الفكر  (فقرة)
  التحليل:عملية  ضوابط 2-4-0-2
  في  تم تحديدها التي الإبداعي،مهارات التفكير ل استمارة تحليل المحتوى المتضمنةتم التحليل في ضوء

 السابقة.الجانب النظري والدراسات  إلىاستنادا  الأولىالمرحلة 
  كل كليبش ابتدائي 2اشتمل التحليل على محتوى كتاب الرياضيات للسنة. 
 سئلة الأ المدرجة، وكذاوالأمثلة  لأنشطةا ، وكذا، والأشكالالكتابعبارات كل من )على التحليل  اشةتمل

 .(في نهاية كل وحدة دراسية الحصيلة الموجودةالرياضيات، وكذا والتمارين المتضمنة في كتاب 
 المحتوى:لاستمارة تحليل  والثبات( )الصدق الخصائص السيكوميترية   2-4-0-1
 المحتوىصدق  بخلال حسا نالاستمارة م الاستدلال على صدقتم : المحتوى ستمارة تحليلا صدق 

 :لمعادلة التي اقترحها لوشيعليه وفقا ل الحصولتم  والذي

 

2Ne/ -ne  = CVR    
Ne/2 

المحتوى لاستمارة تحليل المحتوى صدق  يوضح(: 24)جدول رقم   

Cvr  البند  Cvr  لبند Cvr البند 

1  40  1  00 0.75 0 

1  40  1  00 0.75 0 

1  43  1  03 0.75 3 

    1  04 1 4 

    0.75  05 1 5 

   1  02 0.75 2 

    1  09 2.95 9 

    1  09 0.75 9 

    0.75  00 0.75 0 

    1  32 1 02 

    1  30 0.75 00 

    1  30 1 00 

    1  33 1 03 

    1  34 1 04 

    1  35 1 50  

    1  32 0.75 02 

    1  39 1 09 

    1  39 5705 09 

    1  30 0.75 00 

    5705  42 1 02 
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بة على نسةةةة تحيث أن معظم بنودها تحصةةةةل نأعدت لقياسةةةةه، مالاسةةةةتمارة صةةةةادقة لما أن  هنا نعتبرومن 
على  اللذان تحصةةةلا 21والبند  03لبند ا بإعادة صةةةياغة الإطاركما تم القيام في هذا .1.41صةةةدق تفوق 

 .على باقي البنود الإبقاء وتم المحكمين لآراءوفقا  1.11نسبة صدق تقدر ب 
عادة تطبيقبالاعتماد على التطبيق و  التحليل اسةةةةةةةةةةةتمارةتم حسةةةةةةةةةةةاب ثبات  الثبات:  ،test retest methodا 

اب الثبات ويكون حس ،التحليليدل على استقرار النتائج بإعادة  وهو الاستقرار،والذي يسمى كذلك بمعامل 
: أن يقوم الباحث بتحليل المادة نفسها مرتين على فترتين متباعدتين، وفي هذه الأول بأحد الشةكلين، الشةكل

 فسةةةةةةةةهاالمادة نان يقوم بتحليل  الشاااااكل الثاني: الحالة يسةةةةةةةةتخدم عنصةةةةةةةةر الزمن في قياس ثبات التحليل. أما
باعتباره أكثر الطرق ملائمة لتقدير الثبات في تماده تم اع وقد( BArdine.2003) ،(2334طعيمة ،) نباحثا

 بطريقتين:هذه الدراسة  اعتماده فيوفي هذا الإطار تم دراسات تحليل المحتوى 
 :لثانيبين نتائج التحليل الأول والتحليل ا قالاتفا نسةةةةةةةةةةبةالباحثة على  وفيه اعتمدت الثبات عبر الزمن 

 ية لحسةةةةةةاباسةةةةةةتطلاعلتي تم اختيارها بطريقة عشةةةةةةوائية كعينة وا، على مادة التحليل نفسةةةةةةها التي قامت به
وتم الاستدلال على مؤشر  التحليل الأول، إلىبدون الاستناد أسابيع وذلك  2ةبةةةة بمعدل زمني مقدر الثبات 

  :التاليوالتي تكون وفق القانون  للثبات coper كوبرمعادلة تطبيق بالاتفاق بين التحليلين إحصائيا 
 

                          022  ×                  CR=N1 

N1+N2        

     

 (242.ص.2311)جغبوب.                                                                          

 تمثل عدد مرات الاختلاف:    N2                     تمثل عدد مرات الاتفاق:  N1حيث :
 0والحصيلة رقم  25 ،23 ،13لدرس يمثل نتائج عملية التحليل عبر الزمن في ا (:25)جدول رقم 

 
 
 
 
 
 
 
 

سةةةةةةةةةةةةةةابقا  للدروس المحددة كما هو مبين من عملتي التحليل التي قامت به الباحثة في المرة الأولى والثانية
 عالية.نسبة ثبات  تدل علىوهي %100، %38.92ين بتتراوح أسفرت على نسبة اتفاق  متباعدة بطريقة

 الدروس 
 ارةالمخت

 معدل الاتفاق

 النسبة المئوية للاتفاق نقاط الاختلاف نقاط الاتفاق 
 %95.04 2 41 01الدرس 
 %93.19 4 09 21الدرس 
 %10.22 2 01 21الدرس 

 %133 3 40  8الحصيلة رقم 
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  في مجةةال  "()جغبوب دلال الةةدكتورة" وفيهةةا قةةامةةت البةةاحثةةة وبةةاحثةةة أخرى :الأشاااااااااخاااصالثبااات عبر
وتم  ،في ضةةةةةةةةةةةةةةوء مهارات التفكير الإبداعي المحتوى لتحلي مجالالتخصةةةةةةةةةةةةةةص والتي كةانةت لها خبرة في 

والتي  للثبات coper كوبرمعادلة تطبيق ب إحصةةةةةائيا أيضةةةةاالاسةةةةتدلال على مؤشةةةةر الاتفاق بين التحليلين 
 .كما تم الاعتماد على نفس الدروس ،تكون وفق القانون السابق

 0والحصيلة رقم  25، 23 ،13 الدرسنتائج عملية التحليل عبر الأشخاص في  ل(: يمث21رقم )جدول 

  ددة سةةةةةةةةةةةةةةالفاالمحكمةا هو مبين من عملتي التحليةل التي قامت به الباحثة الأولى والباحثة الثانية للدروس 
نسبة ثبات عالية يمكن تدل على وهي % 38.92و ،% 92.17 بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةين تتراوحأسفرت على نسبة اتفاق 

 إليها.الركون 
 ة التالية:اعتماد على الأساليب الإحصائي المستخدمة: تمالأساليب الإحصائية  2-5
 المئوية.لنسب ا 
   مجموع الدرجات التي تحصل عليها الفقرة / عدد المستجيبين  للفقرة: المرج حساب الوسط 

 ك / مج ن 0×+ت 2×+ت 8× ت :   أي
  عدد × الوسط المرج  للمجال : مجموع الدرجات التي يحصل عليها المجال / عدد الفقرات

 المستجيبين 
 د عد× وع الدرجات التي يحصل عليها المجالات كافة/ عدد الفقرات الوسط المرج  للمجالات: مجم

 (.053 .ص2314)بوعزة. المستجيبين
  (239. .ص2315)يسعد./القيمة القصوى  011×: الوسط المرج  الأوزان المئوية. 

 الفصل:خلاصة 
 دواتالأديد أهم كذا تحو  ،الميدانية المنهجي العام للدراسة الإطار الخطوة، تحديداستطعنا من خلال هذه 

كما تم و  في جمع البيانات والتي تتماشى بشكل كبير مع التساؤلات والأهداف المحددة مسبقا، ةالمستخدم
وكذا المنهج المستخدم في الدراسة وتحديد مجتمع الدراسة  التأكد من الخصائص السكوميترية لهذه الأدوات،

 ليتائج ومناقشتها في الفصل المواعرض الن يفيةحول ك شاملةبشكل دقيق مما سم  لنا بتكوين نظرة 

 الدروس 
 المختارة

 معدل الاتفاق

 النسبة المئوية للاتفاق نقاط الاختلاف نقاط الاتفاق 
 %24.41 11 02 01الدرس 
 %.10.22 2 01 21الدرس 
 %22.39 12 01 21الدرس 

 %10.22 2 01  8الحصيلة رقم 
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ننتق  في  ،لإجراءات المنهجية المتبعة في إجراء الدراسلللللة ال اليةالسلللللاب  لبعد تطرقنا في الفصللللل   :تمهيد
النتائج التي تم  وتفسير ت لي عرض و  من خلا  ،الدراسة الم ددة في تسلالاتتال على جابةللإ الفصل هذا 

 الإجابة البا ثة فياعتمدت   يث ،التي تم ت ديدها لهذا الغرض الأدواتباتعتماد على التوصلللللللللللل  إليها 
النظري والدراسات السابقة وكذا الش   على ، باتعتماد3، و2و ،1التساؤل الممثلة في  الدراسة تتسالاتعن 
 الدراسة.عرضها بالتسلس   سب خطة  سوف يتمو  ،اتستطلاعيةالدراسة نتائج 

 الدراسة:الإجابة على تساؤلات  -1
في ظ  خصلللللللللللائ   الإبداعيالتفكير  أهم مقوماتبت ديد  والمتعل : 1التسااااااااؤل الإجابة على  1-1

التفكير ب  المتعل الثالث في الفصللللللللللل عليه  الإجابةتم والذي  )السلللللللللللنة الثانية ابتدائي  متوسلللللللللللطةالطفولة ال
(، 2112،محمد رحمة ( )رحمة2111،)عبد المنعم الكنانيما يلي:من الكتب في باتعتماد على ثلة وهذا ،الإبداعي

( .)انشاااااااارا  2111)فريدة بولساااااااانان، اساااااااامهان ب وم، ،(2112 نبيل أحمد عبد الهادي،) ،(2111،على الراشااااااااد)
(.) 2111،)ال ااااااافي،بارة،دبور.(2112)زيد الهويدى.(، 2112،الشااااااربينيو  يساااااايرية  اااااااد ،)،(2112،المشاااااارفي
هو الوصللللللللو  إلى ت ديد أهم خصللللللللائ   1التسللللللللالا   يث كان الهدف الكامن وراء طرح  ،(2112رياض.

مر لة الطفولة المتوسللطة، من أج  اسللتغلالها كمقومات أسللاسللية في تنمية التفكير الإبداعي. تسلليما عند 
 وضع البرنامج التعليمي المقترح.

 مكونات تقويم أو إعدادعند الأسللللت التي يتم اعتمادها بت ديد المتعل  : 2 التسااااؤل الإجابة على 1-2
تم  فقد ،تنمية مهارات التفكير الإبداعي ضللللللللللوءمادة الرياضلللللللللليات في المطب   اليا في البرنامج التعليمي 

من  ك  مكون ت ديد الأسللت ل وفيه تمبالبرنامج التعليمي للرياضاايات،المتعل  الفصلل  الثاني في  عليه الإجابة
الوسائ   التدريت، وأساليب طرائ ، الم توى ،الأهداف)والممث  في   دىعلى مكونات البرنامج  التعليمي 

 مع دراسللةت وعرضلها لهذ  الأسلفي طريقة ت ديدها البا ثة اتفقت هنا و التقويم   وأدوات التعليمية وأسلاليب
البا ثة  أضللللللللافته والتي ،إت أنها اختلفت  معها في المكون المتعل  بالوسللللللللائ  التعليمية،(1221أبو عميرة،)

وكذا الإطار النظري،  يث اعتبرته البا ثة ت يق  أهمية عن  اتسلللللللللللللتطلاعية، على نتائج الدراسلللللللللللللة بناء  
 المكونات التعليمية الأخرى باعتبار أن الوسللللللليلة التعليمية أصلللللللب ت شلللللللرطا من شلللللللروط التربية ال ديثة،

لوسائط لوبالرجوع إلى تعاليم المقاربة الجديدة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات التي تن  على الدور الكبير 
فالتربية ال ديثة ت تسلللللتغني عن هذ  المعينات التي تسللللله   ال سلللللية في ت سلللللين النوعية وت قي  الإبداع،

خاصللللللللللللة في هذ  المر لة التي تعتمد على ال وات خاصللللللللللللة في بعض المواد  وصللللللللللللو  المعرفة للمتعلم،
تسللللالا  اسللللي من طرح الالغرض الأسلللل وبالرجوع للدراسللللة ال الية نجد أنكالرياضلللليات التي تتسللللم بالتجريد،

 في إطارين: هاتم استخدامالتي  هو ت ديد الأست المنمية للتفكير الإبداعي، الثاني:
  في بناء أدوات الدراسة ال الية بغرض تقويم البرنامج التعليمي المطب  عليها  عتمادات الأول:الإطار

 . اليا في ظ  الأست المنمية لمهارات التفكير الإبداعي
   البرنامج التعليمي في ظ  الأست المنمية لمهارات التفكير  اقتراحفي  عليها : اتعتمادالثانيالإطار

 .الإبداعي
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مهارات التفكير الإبداعي التي ينبغي توافرها في البرنامج المتعل  بت ديد و :3ل اؤستال الإجابة على 1-3
بالإجراءات   المتعل الفص  الخامت في عليهالإجابة تم  ، والذية الرياضياتماد المطب   اليا فيالتعليمي 

  .ةالمنهجية للدراس

أساسية  مهارات 5في  ت ديدها تم ،السابقة  النظري وكذا مجموعة من الدراسات إلى الش  يث باتستناد
التسالا  هو الوصو  لت ديد هذ  المهارات التي من طرح هذا  الأساسي قد كان الغرضو  ،للتفكير الإبداعي

 الإطارأما  ت لي  الم توى،إجراء  المهارات عنداتستناد إلى هذ   :الأولالإطار  سوف نعتمدها في إطارين
الشكل  في نلخ ها سوف التيو المهاراتهذ   في ضوءاقتراح البرنامج التعليمي اعتمادها عند هو  :الثاني
 التالي:

 

 

 

 

 

 (إعداد الباحثة من)الأساسية مهارات التفكير الإبداعي يحدد  :(32)شكل ربم  

ما واقع البرنامج التعليمي المطب   : والذي تم تحديده في ال اااياة اةتية:2التسااااؤل الإجابة على  1-2
ع عنه ويتفر  الإبداعي؟مهارات التفكير تنمية ابتدائي في ضوء  2  اليا في مادة الرياضيات لمتعلمي السنة

 :تم ت ديدها في الصيغة التاليةوالتي  ،أسئلة فرعية 4
 باتستناد إلى  النصو  والمناهج الرسمية؟ الجزائريةلمدرسة لما اتجا  الأهداف ال الية –أ(
يات للسنة مادة الرياضلالتعليمي ال الي  في البرنامج الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستفر اتو درجة  ما- ب(

من  التقويم  الياتو  /طرائ  وأسلللاليب التدريت/الوسلللائ  التعليمية/ طرائ  التعليمي )الم توى ابتدائي الثانية
 ؟وجهة نظر القائمين على تنفيذ 

سنة ال الي لمادة الرياضليات لل الكتاب المدرسلي مهارات التفكير الإبداعي في م توى توافردرجة ما -ج( 
 .ابتدائيمن خلا  ت لي  كتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي؟  2
ضلللللوء  الرياضللللليات فيابتدائي في مادة  2لبرنامج التعليمي للسلللللنة كيفية تطبي  ال ال اليةالصلللللورة  ما-د( 

 ؟من وجهة نظر القائمين على تنفيذ " المعلمين" مهارات التفكير الإبداعيتنمية 
 
 

 

مهارات التفكير الإبداعي             

 الإفاضة والتوسع

للمشكلاتالحساسية   

 الأصالة

 المرونة

 الطلاقة
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 أدوات:من خ ل الاعتماد على عدة التساؤل وبد تمت الإجابة على هذا 
 مرجعية الرسللمية ال النصللو  وكذاالإطار النظري  إلىالمدرسللة اتبتدائية باتسللتناد  أهدافاتجا   ت ديد

 .الإبداعيمهارات التفكير ضوء  الرسمية فيوالمناهج 
 معلمي السنة الثانية ابتدائي على توزيع استمارة. 
  للسنة الثانية ابتدائي في ضوء مهارات التفكير الإبداعي كتاب الرياضياتت لي  م توى. 
 مع عدد من المعلمين مع تطبي  "استمارة مقابلة"موجهة  إجراء مقابلات. 

تطبي   نتائج خلا  عرضسب  ذكر  سوف يتم عرض النتائج التي تم التوص  إليها من  وبناء على ما
 الدراسة:في  التسالاتت الفرعية الم ددةالذكر مع مراعاة تسلس  السابقة  الأدوات

والذي يتحدد  الرابع التساؤلمن - أ-الأولالجزء ب المتعل التساؤل الفرعي  نتائج ومنابشةعرض  1-4-1
 اهج الرسمية؟والمن إلى النصو باتستناد  الجزائريةلمدرسة ل اتجا  الأهداف ال الية ما :اةتيةفي ال ياة 

 من:اتطلاع على ك  هذا الإطار  تم فيوقد 
  الجديدة؟التربوية  الإصلا اتأهداف التربية العامة ضمن 
  اتبتدائية؟أهداف تدريت الرياضيات في المر لة 
  ؟ابتدائي ال الي في مادة الرياضيات للسنة الثانيةأهداف البرنامج التعليمي 
   لى اتندماج ع للمتعلم قصد مساعدتهتوفير الأدوات الفكرية  موجهة ن وظيفة المدرسة و أصب ت لقد

رورة أصب ت تدعو إلى ضاعتبار أن توجهات التربية ال ديثة  . علىويسر بسهولة في ال ياة العملية
كسابه  متطلبات فرزتهاأالتغييرات المتسارعة التي تسه  عليه التعام  مع  كفاءات استثمار قدرات المتعلم وا 

هو أفض   المقاربة بالكفاءات" المقاربة الجديدة" إلىالمستند  التعليم نستطيع اعتبارلذا  ،ال ياة العصرية
تضمنه يلما  وهذا ،لمواجهة ت ديات اتنفجار المعرفي الذي يشهد  القرن الوا د والعشرونيتم اعتماد  توجه 

أن المتعلم لم يعد ذلك الكائن السلبي الذي يتلقى مجموعة من  تنطل  من مبدأ وبيداغوجيةمن أست تربوية 
الجديدة  ب  توجهت المقاربة، يمن ه له من معارف ومعلوماتويكتفي بما  من قب  المعلموالتعليمات  الأوامر

  هذ  النظرة وف المعلمدور يكون  يث  ،هافي ت صيل النفتعلى  واتعتمادالمعرفة بناء اتعتماد على  إلى
 .  فقط  التعليمية التعليمية العملية مقتصر على التوجيه في إطار 

م بالمقاربة ى التعليالقائم علالمدرسة الجزائرية و الذي تم اعتماد  في الجديد  الإصلاحوعليه فإن توجهات 
 ،علمهموصنع أفراد مبدعين في ت بالتفكيرالصريح ن و اتهتمام  التوجه د ذاته في بالكفاءات يجسد 

ونجد  بنائيعلم النفت المعرفي وال  صيلة مسلمات نجدها بالكفاءات المقاربةأص   إلى نابرجوعفوتفكيرهم 
ظرية البنائية النأن  والمعروفملاسسيه ك  من )بياجيه، فيجوتسكي، بيرنو، دوكاتي ، وروجيرت ،ابرز من 
على هذا ،الجديدة ال ياة  متطلبات للتأقلم معالمتعلم  تكون موجهة ن و إعداد مبادئهاو تعاليمها  في ضوءو 

في  (2112،)نعمون سب ما أشار به  النظرية البنائية تعتبر أفض   اضن وراعي للإبداع نجد أن اتسات
لمقاربة ا القائم على توجهاتالتعليم في المنظومة التربوية الجزائرية أهداف وغايات لذا نجد أن  ،دراسته

في  تم تأكيد وهذا ما  ،لدى المتعلمين كهدف جوهري يسعى لت قيقه الإبداعييضع تنمية التفكير ال ديثة 
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 ،المتعلمينإ سات  ن  صرا ة على ضرورة تنميةت انجده التي 44 في المادة للتربية الوطنية التوجيهيالقانون 
التفتح  وكذا تشجيع روح المبادرة وكذا وصق  الروح الجمالية و إثارة روح الفضو  واتبداع وروح النقد لديهم 

 .على مختلف الثقافات
عليم تيكون موجها لت قي   ب يثالمدرسة في مجا  التعليم  دور دد ت نجدها  4المادةمضامين ل أما بالنسبة
يكف  التفتح الكام  والمنسجم والمتوازن لشخصية التلاميذ بتمكينهم من اكتساب مستوى ثقافي عام  ذي نوعية

 يث ومن خلا  ت لي  مدلوتت  ،مجتمع المعرفةوكذا معارف نظرية وتطبيقية كافية قصد اتندماج في 
 فرادالأ عدادإ من خلا في التعليم والجودة  العبارات الواردة فيها نجدها تركز على ضرورة ت قي  النوعية

واقف في مجابهة الميعتمدونها ترجمتها الى كفاءات اتستفادة منها و  لهم يمكن بمعارف نظرية مزودين
من  خ ل  تم تأكيده نفس الشيء و  ،ال الي العصر من سماتوالتي تعد أهم سمة  ال ياتية المتغيرة باستمرار

المدرسة  بين تصا ات توثي  ضرورة على نصتالتي و المتعلقة بمجال  التنشئة الاجتماعية   12:المادة مضامين
 المدنيةو على ا ترام القيم الرو ية والأخلاقية  المتعلمينتنشئة  والعم  على الأسرة التي تعتبر امتداد لهاو 

ذا أمعنا النظر في مضمون ، تمعلمجللمجتمع الجزائري والقيم الإنسانية وكذا مراعاة قواعد ال ياة في ا  وا 
ع والتكيف المبادرة والإبداتكوين مواطنين قادرين على ضرورة  إلىيدعو  الذي جزءيتعل  بال المادة خاصة فيما
صري ة لتشجيع المتعلمين الواض ة و الدعوة ال نلمت .في  ياتهم الشخصية والمدنية والمهنية وتحمل المسؤولية

من خلا  تعليم الفرد أن مواقف ال ياة ليست  إتودعوتهم للتكيف الذي ت يكون  ،على المبادرات الخلاقة
المادة  وضحتيا  وفي نفس الس في م يطه، تصافهنفسه للتغيرات التي يمكن أن  يهيئوعليه دائما أن  ،ثابتة
تلبية ال اجيات الأساسية للتلاميذ وذلك بتلقينهم المعارف  بضرورة في مجا  التأهي  لمدرسةا دور :60

 :منوالكفاءات الأساسية التي تمكنهم 
 .إعادة استثمار المعارف والمهارات المكتسبة وتوظيفها -
 .اتلت ا  بتكوين عا  أو مهني أو بمنصب شغ  يتماشى وقدراتهم وطمو اتهم -
 .مع التغيرات اتقتصادية والعلمية والتكنولوجية والمهن وكذا التكيف باستمرار مع تطور الحرف -
 .الابتكار واتخاذ المبادرات -
التعلم مدى  وكذا الاستمرار فيالشروع في تكوين جديد بعد تخرجهم من النظام المدرسي  استئناف دراستهم أو -

 .الحياة بكل استق لية
مقام أخر على ضرورة منح المتعلمين قاعدة معرفية  منومن خلا  استقراء مضامين هذ  المادة التي أكدت 

أكيد على كما تم الت ،استثمارها في    المسائ  والمشكلات ال ياتية التي تجابههم وكفاءات تمكنهم من
تجديد المعارف  بغرضالتعلم مدى ال ياة مسألة  والتأكيد على ،ضرورة توفير قدر من ال رية في التعلم

يوم  سب ما أشار به  37تجدد بموجبها مرتين ك  يعمر المعرفة قصير  أصبح  يث المتغيرة باستمرار،
(byrne.1999) ،  مدرت /قاعة/مادة دراسية ،فالتعلم ليت مربوط ت بزمان  بوجود مرتبط التعلم كما لم يعد

 لة علىمع المستجدات ال اصللمتعلم   قي  التكيفتبأكثر شيء  فالتعلم أصبح مرتبط  وت بمكان معين،
وضمان استعمالها  ،التعليم المادة على ضرورة دمج تكنولوجياتكما أكدت هذ   المستوى العالمي والم لى
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هداف لأا اعتمدت على استقراءفي هذا الإطار  البا ثة وعليه نجد أن،،بكفاءة منذ الت ا  الطف  بالمدرسة
قب  الولوج في ت ديد أهداف تدريت الرياضيات في المدرسة اتبتدائية  لجزائرية العامة للمنظومة التربوية ا

 ترجمةتعد  اعلى اعتبار أنهبصفة عامة وأهداف تدريت الرياضيات في السنة الثانية ابتدائي بصفة خاصة 
 .وموجها  لهاهداف العامة للتربية للأ
ياة في   على أهمية الرياضياتأكدت  الأخرى هي في المدرسة الجزائرية أهداف تدريس الرياضيات يث أن  

ه ث مطالبعقد من  يلمتطلبات الغد الم وفقاالذي نترقبه  هتساهم في ت قي  ملم ها من  يث أنالمتعلم 
خبراته  ثمارخلا  استمن وهذا  ،لها قد يتعرض لتأقلم مع ك  المواقف ال ياتية التيلتعم  على ت ضير  و 

تكون متسمة  هال لو  ناجعة ووضع الفعلي     المشكلات الم يطة به في واقعه في وكفاءته ،ومكتسباته
النقاط  في تتلخ  نجدها اتبتدائيةالرياضيات في المدرسة تدريت  أهداف أما فيما يخ  ،بالمرونة والجدة

 :التالية
 ما يسه  ب )ال ياة المدرسية اتجتماعية  تالتوظيف في مختلف مجاتت وي  و لاكتساب كفاءات قابلة ل
 .ليه التفاع  مع العالم الم يط بهع
 وظيفها في تستيعاب باقي المواد الدراسية و تالمعارف الضرورية ساب المفاهيم الرياضية اللازمة و اكت   

 المشكلات اليومية.
  نتائجهمن أو  النتائج عن  )الب ثمعطيات الاكتساب كيفية    المشكلات انطلاقا من.  
  غناء قدراته ،استعداداتهتنمية   التعبير يوالدقة ف والتجريد واتستدت في مجاتت الب ث والملا ظة  وا 
 الجماعيلى العم  إ التواص  والتبليغ الشفهي والكتابي واتستعدادن ت قي  ذاته والثقة بملاهلاته و تمكنيه م 
 .(091.، ص2102،)حثروبي التنافت الشريف.المبادرة و و 

موجهة أنها  يتضح لناة اتبتدائية سومن خلا  القراءة المتأنية للأهداف العامة لتدريت الرياضيات في المدر  
في  ةتعبر عن الرغبة الجام  الأهداف يث أن العبارات الواردة في  ،مساعدة المتعلم على التعلم الفعا   إلى

تمكن منها ال ىعلمساعدته  ب  قب  المعلم، ماء التي تمنح له منخل  جي  مفكر ت يكتفي بالمعرفة الص
تسمح له تي ال الأخرىالدراسية  الموادالمعارف التي ي صلها في  واستغلالها لت قي  التكام  بين مختلف

العامة للتعليم والتي ن  عليها  الأهدافمن انبثقت  الأهدافهذ   أنونجد  الهدف المرجو، إلىللوصو  
ابقة والتي تم تناولها في النقطة الس ،المقاربة بالكفاءات إطارفي المنظومة التربوية في  الأخير الإصلاح

 2سنة في ال لتدريس الرياضياتالمسطرة  الأهدافيتعارض بطبيعة ال ا  مع  ت وهذا بشيء من التفصي ،
واف  مع الأساسية التي تتتمكين المتعلم من ت قي  الكفاءات التي تدعو إلى  :ابتدائي في المدرسة الجزائرية

ساسية واستخراج المعطيات الأ المتمثلة في القدرة على الت لي ،خصائ  ومتطلبات هذ  المر لة العمرية و 
تباع  الط  معين ....الخ. شك ريقة الأنسب من بين عدة طر  ل   مفي    المشكلات وا 

  داف وكذا أه التربية والتعليم،نظرة فلا صللللللللللللللة على التوجه العام لأهداف  إلقلاءومن خلا  وفي الأخير
نجدها  اصلللة بصلللفة خ وفي السلللنة الثانية ابتدائي  ،بصلللفة عامة تدريت الرياضللليات في المر لة اتبتدائية

 سلللتخدمةث أن مدلوتت العبارات الم ي بصلللفة صلللري ة غير قابلة للتأوي ، الإبداعيموجهة لتنمية التفكير 
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الإطار إلى  اد باتسللتن يدها سللابقادوالتي تم ت  الإبداعيللتفكير  المنمية الأسللتتتضللمن على نجدها كلها 
العامة والخاصللللللة في تعليم الرياضلللللليات  سللللللب المقاربة  الأهدافصللللللياغة  ومن هنا نسللللللتنتج أن ،النظري
واضللل ة من النا ية  النظرية   يث أكدت في   الإشللارةوالمنبثقة من النظرية البنائية  كما وسللب   ،الجديدة

ة والعم  على  تكريسللللله في المدرسللللل، في التعليم الإبداعيالمن ى  إلىقام على ضلللللرورة التوجه أكثر من م
 المتعل   4من التسالا   -أ –أجبنا على الجزء  قد وبهذا نكون ،الجزائرية من أج  ت قي  الجودة في التعليم

صللو  الرسللمية الن تعاليم إلىالمدرسللة اتبتدائية باتسللتناد  ال الية للرياضلليات في هدافالأاتجا   :بت ديد
 .الإبداعيمهارات التفكير ل الأست المنمية  ضوءالمرجعية والمناهج الرسمية  في 

  بعلد وقوفنا على الأهداف التي أرسللللللللللللللت قواعدها المقاربة الجديدة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات التي و
ير والتي ت م  في طياتها التوجه الصلللريح إلى تنمية مهارات التفك ،ت قيقهاعلى تعكف المدرسلللة الجزائرية 

 إلىة   في النقطة المواليوسللللللللوف ننتق ،الإبداعي وهذا بتضللللللللمنها على الأسللللللللت المنمية للتفكير الإبداعي
 .البرنامج التعليمي مكونات في باقي الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستعلى مدى توافر  التعرف

 الأسللللتوالمتعل  بت ديد مدى توافر   4من السللللاا  -ب  -في الجزء عليه الإجابة سلللوف ن او ما  وهذا 
والتي تم  ،المطب   اليا لمادة الرياضللللللللللليات للسلللللللللللنة الثانية البرنامج التعليميفي  الإبداعيالمنمية للتفكير 

طتهم نستطيع أن وبواس ،التعليمي ال الي باعتبارهم المنفذين للبرنامج أراء المعلمين، إلىت ديدها باتستناد 
مادة ل ال اليواقع  التطبي  الفعلي للبرنامج التعليمي رسلللللللللم صلللللللللورة شلللللللللاملة وواضللللللللل ة  و   إلىنصللللللللل  

طريقة  أو ، طريقة تنفيذ أو ، يث الم توى التعليمي والمتضمن في كتاب الرياضيات الرياضيات سواء من
 المعلم. وهذا في ضوء الأست المنمية للتفكيرمن قب   تقويمالمن  يث الطر  المستخدمة في  أو ،عرضله

 الإبداعي.

والذي  التساؤل الرابع من- ب-الثانيالمتعل  بالجزء التساؤل الفرعي نتائج عرض ومنابشة  1-4-2
 الي ال ميالبرنامج التعلي في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستدرجة توافر ما  :يتحدد في ال ياة اةتية
)الم توى التعليمي /طرائ  وأساليب التدريت / الوسائ  التعليمية /طرائ   ابتدائي 2لمادة الرياضيات للسنة 

طبي  ت من خلا  على هذا التسالا  الإجابةتم اتعتماد في  وقد ؟وجهة نظر المعلمين واليات التقويم  من
الدراسة الميدانية المتمثلة في)اتستبيان على معلمي مدارت بلدية سطيف الذي سوف يتم. عرض  أداة

  :التاليةبالاستناد إلى الإجراءات نتائجه 
البرنامج  يف الإبداعيالمنمية للتفكير  الأست فراو تلت ديد درجة  المرجحاعتمدت الدراسة على الوسط  -1

تم اتعتماد على الأوساط  قدو ابتدائي  2ال الي لمادة الرياضيات من وجهة نظر المعلمين للسنة التعليمي 
لة اتعتماد على المعادذلك بللم اور كافة وقد تم على  دا ثم لك  م ور ثم  لك  بندالمرج ة بالنسبة 

 التالية:
معيارا لقيات الدرجة المت ص  عليها من خلا  استجابات  كذلك وزن المئويال اعتمدت الدراسة على -2

 عينة الدراسة وتقديراتها لأوزان اتستبيان. 
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  الجدو   يفثم قامت البا ثة بمقارنة متوسطات اتستجابات بقيم التقديرات اللفظية كما تم ذكرها أنفا
 .(21)جدول ربم الم دد لقيم الوسط المرجح 

درجة  ما :اةتيةتتحدد في ال ياة  والتي الأول:بالمحور  المتعلقة النتائجومنابشة  عرض 1-4-2-1
وجهة  ال الي لمادة الرياضيات منبرنامج التعليمي م توى ال في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستتوافر 

وقد تم تقسيم هذا الم ور بدور  إلى جزأين الجزء الأو  متعل  بالبنود التي ابتدائي:  2نظر معلمي السنة 
درجة توافر الأست المنمية للتفكير الإبداعي في طريقة تنظيم وعرض م توى البرنامج التعليمي  تقيت

ال الي لمادة الرياضيات أما الجزء الثاني من الم ور فهو يقيت درجة توافر الأست المنمية للتفكير الإبداعي 
 في م توى البرنامج التعليمي لمادة الرياضيات:

المتعل  بدرجة  المحور الأولمن  1بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للبنود لبنود الجزء يوضح  (:22)جدول ربم 
 توفر الأسس المنمية للتفكير الإبداعي في طريقة تنظيم وعرض محتوى البرنامج التعليمي الحالي لمادة الرياضيات

ربم 
 العبارة

م للتفكير الإبداعي في طريقة تنظي توفر الأسس المنميةدرجة المتعلقة بالفقرات 
 وعرض محتوى البرنامج التعليمي الحالي لمادة الرياضيات

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

رة ت مكر  ال الي التعليميم توى البرنامج المبرمجة في تعتبر أن الموضوعات  2
 -1 السنة-الساب م تويات المستوى التعليمي تخرج عن نطا  

17.1 85% 

تقلة عن مسال الي  التعليميالبرنامج م توى  فيتعتبر أن الموضوعات المبرمجة  7
 -7 السنة–التعليمي اللا   في المستويالموضوعات المبرمجة 

17.1 8.% 

بعيدة عن  ال الي التعليميالبرنامج  م توى المبرمجة فيترى الموضوعات  4
 متعلم.البيئة اتجتماعية للمعطيات 

17.1 61766% 

5 
 ن باقيمنفصلة ع ال الي التعليميالبرنامج م توى  ترى الموضوعات المبرمجة في

 .التعليمي في نفت الطور المدرسية الأخرىالمواد 
17.2 61% 

6 
أكثر  اعي جم س إلىي تاج طوي   لرياضياتلالتعليمي البرنامج  م توىتعتقد بأن 

 .التوزيع السنوي له فيالمخص   من الوقت
1761 81766% 

3 
غطي ت ت ال الي التعليميالبرنامج  الموضوعات المبرمجة في م توىتعتقد أن 

 .ابتدائي 2السنة  متعلمي-العمريةلفئة ا متطلبات وخصائ 
17.6 68766% 

 %68766 ..17 ا.منطقي ال الي متسلسلة التعليميم توى البرنامج و دات تلا ظ أن توزيع  8

اقف غني بالمو  مادة الرياضيات ال الي فيالتعليمي  البرنامج م توىتعتقد أن  16
 معارف المتعلمين. إثراءساهم في يالتعليمية ب يث 

1751 61% 

 %11 1.38 الدرجة الكلية
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 1الجزءب الخا  الأو الم ور  المعلمين فياسلللللللللللللتجابة  درجة يتضلللللللللللللح من الجدو  أعلا  أن متوسلللللللللللللط
للتفكير الإبداعي في طريقة تنظيم وعرض محتوى البرنامج التعليمي الحالي  فر الأسااااس المنميةاتو  درجة) والمتضاااامن

 جاءت متضلمنة ضمن المجا  اللفظي الثانيأي (%61)وبوزن مئوي بلغ  (3..1)بلغتقد  (لمادة الرياضايات
 يالإبداعي فالأسللت المنمية للتفكير توافر  إلىيشللير الذي و  (2.82-1.11)المجا   م صللورا فيالذي يكون 

درجة  ىإلتمي   متوسااااااطةبدرجة  م توى البرنامج التعليمي ال الي لمادة الرياضللللللللليات تنظيم وعرضطريقة 
وما يلاكد  ، يث لم يت صللل  وت بند على مسلللتوى مرتفع المرضلللي،المسلللتوى  إلىصللل  تلم  اتنخفاض. أي
بنود على درجة  .بنود من أصللللللللللللل   2على  الأو من الم ور  الأو البنود الممثلة للجزء ذلك  صلللللللللللللو  

( 1..1)  د أعلى يقدر ب تتراوح بينبنسللبة  تقدر المعلمين عليهااسللتجابات  يث كانت متوسللط .متوسللطة

ممثلة ( %61. 11)ووزن مئوي يقدر ب (1.11)و د أدنى يقدر ب  .ممثلة في البند  (%16.11)ووزن مئوي 
م نجللد أنه خلا  اسللللللللللللللتجللابللات المعلمينمن  النتللائج المبينللة أعلا  في الجللدو  إلىوبللالرجوع  ،6في البنللد 

تبروا أن م توى البرنلامج التعليمي مكرر وليت لله ارتباط بالمسللللللللللللللتويات التعليمية المتمثلة في السللللللللللللللنة اع
 على التوالي ووزن مئوي يقدر بل (1.11و 1.11)وهذا بدرجة متوسطة يمثلها وسط مرجح مقدر بللل  8والسنة 1

يخ  بعد  عن معطيات البيئة اتجتماعية فكانت استجابة المعلمين بتقدير يقع أما فيما  ،(61%، % ،63)
 ، في  ين ذهب %11.11. ووزن مئوي يقدر ب)(1..1)ضلللللللمن المجا  المتوسلللللللط ما يمثله وسلللللللط مرجح 

فئة لغطي متطلبات وخصائ  اتت  الم توى التعليمي المبرمجة في الموضوعاتالمعلمون إلى اعتبار أن 
  وهذا من  يث ترجيح  أغلب استجابتهم للبدي  %16.88  و بنسبة )1..1بوسط مرجح يقدر بللللللللل ) العمرية

 يث تسلللللللللسلللللللل  و دات الم توى التعليمي فقد بلغ متوسللللللللط اسللللللللتجابة أما من ) درجة متوسللللللللطة  ،ي الثان
بناء  على ما سب  نجد أن   % 16.11  ووزن مئوي يقدر بلل)1..1المعلمين على هذا البند  بنسبة تقدر بلللللل )

ماعدا البند  ،اغلب اسلتجابات المعلمين  على البنود جاءت وف  التقدير اللفظي الذي يقابله درجة متوسطة
أكثر  اعي جم سللطوي  ي تاج إلى  لرياضللياتلالم توى التعليمي الذي يتضللمن العبارة القائلة" بأن  6رقم 

ووزن مئوي يقدر ( 1.62 صل  على متوسلط مرجح بلغ )فقد  التوزيع السلنوي له فيالمخصل   من الوقت
تقابله  (1.11 -1)  يأتي ضللللمن الدرجة الضللللعيفة لأنه يقع في المجا  اللفظي الأو  الذي يمثله 22.66%)

 م توى المتضللللمن للعبارة التالية " 16أما فيما يخ  البند .(% 22.22-%33.33)لأوزان المئوية تقديرات ا
غني بالمواقف التعليمية " فقد ت صلللل  على درجة اسلللللتجابة جاءت  مادة الرياضللللياتفي  التعليمي البرنامج

  ووزن مئوي يص  1.31وف  المستوى المتوسط  يث قدر الوسط المرجح الم ص  عليه في هذا البند بلللل )
  .%11إلى )

لجزء ا خلا  النتائج الموض ة في الجدو  الساب  نستخل  على العموم أنه لم يص  أي بند في هذاومن 
لمنمية للتفكير ا الأسلللللتمن توافر  نه بالرغمأالمسلللللتوى المرتفع وبالتالي نسلللللتطيع القو   إلىمن اتسلللللتبيان 

البرنلللامج التعليمي ال لللالي إت أنللله بقي من صللللللللللللللرا في اللللدرجلللة  لم توى فيا اتبللداعي في تنظيم وعرض
من  هذا الجزءفي  اتسلللللللللتجاباتأغلبية المسلللللللللتوى المرغوب فيه،  يث جاءت  إلىيبلغ  أي لمالمتوسلللللللللطة 

 دي  الثاني الذي يشير إلى  صوله على الدرجة المتوسطة.الم ور وف  الب
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المتعل  بدرجة توافر  الأولمن محور  2يوضاااااح بيمة الوساااااط المرجح والوزن المئوي لبنود الجزء  (:.2)جدول ربم . 
 في محتوى البرنامج التعليمي لمادة الرياضيات. الإبداعيالأسس المنمية للتفكير 

ربم 
 العبارة

ى محتو في  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسدرجة توفر المتعلقة بالفقرات 
 البرنامج التعليمي الحالي

الوسط 
 الوزن المئوي المرجح

 %65766 2716 تعلمين.الملدى  التفكير الإبداعي موجه لتنميةالتعليمي م توى البرنامج  تجد أن أهداف 1

 %66 .175 منية م ددةمدة ز  الأفكار فيتوليد  ت فز المتعلمين علىالم توى التعليمي تجد أن عبارات  2

 %62766 1755 .ال ر للأفكارعلى التداعي  لمتعلمينعبارات الم توى التعليمي ت ث اتجد أن  11

 %66766 ..17  يوية.التعليمي جامدة وغير  الم توىترى أن عبارات  11

 %68766 17.6 .الأجوبة النمطية والعادية لمتعلم على الخروج منا ت ثت الم توى اعبار تجد أن  12

 شكا للمواقف التعليمية بأ للمتعلمين النظرتضمن مكررة ت والتدريبات  ترى أن الأمثلة 13
 %61 17.2 مختلفة

 61766% 1758 ة.ثابتة في التعام  مع المواقف المختلفنماذج  شك  فيتعرض  الأمثلة والتدريباتتجد أن  22

زوايا تغيير  علىالمتعلم  تعودفي الم توى التعليمي  والتدريبات المدرجة الأمثلةتعتبر أن  21
 %62766 1755 .التفكير

عقو   ارةفي استث التعليمي تساهمفي الم توى  والتدريبات المعروضة الأمثلةتعتقد أن  21
 %86666 17.1 أصيلة وجديدة.للإتيان ب لو   متعلمينال

 زيادة بعض إلىتلفت نطر المتعلمين الصور والرسوم والأشكا  تجد أن طريقة عرض  12
 %86 1765 الأشكا .في المهمة التفاصي  

ستجابة اتالمتعلمين على سرعة  فزت  الأشكا و  البصرية كالرسوملمثيرات تعتقد أن ا 12
 %62766 1755 .الصور والأشكا كالتعرف على 

ث  القدرة م في رسم الأشكا  لطلاقةتساهم في ت فيز مهارة ا والأشكا  متنوعة  يثالرسوم  .1
 %62766 .175 قصيرة.و دة زمنية  مختلفة فيبأشكا   على الرسم

عدد  أكبر إعطاءتركز على تجد أنها في الم توى التعليمي  المدرجةوالأنشطة  التمارين 12
 %66 17.5 بعضها. تماما عنمن البدائ  تكون مختلفة 

ستخدام ا المتعلم علىالتعليمي ت فز في الم توى  المدرجةوالأنشطة  التمارين تلا ظ أن 12
 %68766 17.6 التفكير.مهارات 

رعة على سالمتعلم  تساعد ت تجدها في الم توى التعليمي والأنشطة المدرجةالتمارين  22
 %86 1765 الرياضية. المشكلات في أوفي مواقف معينة  الإدراك

ا  بأكثر من استعم المتعلمين الإتيانالطلب من المعروضة  والأنشطةالتمارين  تتضمن 23
 %86766 .176 "اسطوانة "استعماتت  مث لشيء 
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 %61 1756 لة العمرية.في هذ  المر  العقلية للمتعلمالقدرات  صعبة تفو والأنشطة التمارين عتقد أن ت 22

 %61766 1751 .متعلمينال خصوبة خيا تنمية  فيهم تساوالأنشطة  التمارين تلا ظ أن 26

 %62 6..1 الدرجة الكلية
لمتضمن وا الأو الخا  بالم ور  2يتضح من الجدو  أعلا  أن متوسط استجابة عينة الدراسة في الجزء 

 بلغت  قد  .في محتوى البرنامج التعليمي لمادة الرياضيات للتفكير الإبداعي توافر الأسس المنمية )درجة

 يث جاءت متضلللمنة ضلللمن المجا  اللفظي الثاني الذي يكون م صلللورا  (%12)وبوزن مئوي بلغ  (1756)
للتفكير الإبداعي في م توى البرنامج  والذي يشللللللللللللير إلى توافر الأسللللللللللللت المنمية (2.82-1.11)في المجا  

التعليمي ال الي في مادة الرياضللللليات بنسلللللبة متوسلللللطة تمي  إلى درجة اتنخفاض. أي لم تصللللل  بعد إلى 
 المستوى الذي نتأمله.

 اللفظي يقللابلهللا المجللا متوسللللللللللللللطللة على درجللة  ت صلللللللللللللللللت هللذا الجزء قللد التي تمثلل  البنود كلل فنجللد أن 
، 18 ،13 ،15، 14، 17، 12 ،11، 11، 9، 1التالية:التي تمثلها ك  من البنود   درجة متوساااطة)الثاني
ووزن  ،(2.11)  د أعلى بما يواف  متوسللط اسللتجابة تتراوح بين 26 ،25، 24، 27، 22، 21، 21، 19

 ،22 ،12 ممثلة في البند (% 61ووزن مئوي)   %1.13)و د أدنى  ،1ممثلة في البند   %13.11مئوي)
البرنامج التعليمي  أهداف م توىالخا  ب :1نجد أن البند  المبينة أعلا  :  النتائج اسللللتقراء إلى وبالرجوع

 الإبداعير للتفكي لتنمية  أنه موجهنظر معلمي السللللنة الثانية ابتدائي  ال الي لمادة الرياضلللليات من وجهة 
 يخ  أما فيما.(%13.11) بللل   ووزن مئوي مقدر2.11) وسط مرجح يقدر ب هبدرجة متوسطة ما يمثلوهذا 

تعليمي عبارات الم توى ال في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسدرجة توافر المتعلقة ب  12 ،11 ،11، .بنود ال
 (% 11.88) ووزن مئوي يقدر ب  (...1)بين  د أعلى يقدر ب   المعلمينفتراو ت متوسلللللللط اسلللللللتجابات 

المتعلقة بدرجة  18،21،21،26التالية  أملا البنود،(% 62.66)  ووزن مئوي  يقلدر ب1.33و لد أدنى يقلدر) 

تراو ت فوالتدريبات المتضلللللللمنة في الم توى التعليمي  الأمثلة في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسسسسستوافر 
و د  ( %11)ووزن مئوي (  2..1)بنسللبة تتراوح بين  د أعلى يقدر ب   عليها المعلمينمتوسللط اسللتجابات 

المتعلقة ،11،16،13 أما فيما يتعل  بالبنود،( %61,11) للللللللللل  وزن مئوي يقدر بيقابله  (1.11)  لللللللللللأدنى يقدر ب

الرسلللوم في و  والأشلللكا المثيرات البصللرية  طريقة عرض في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسسسبدرجة توافر 
ووزن (  1.33)بنسبة تتراوح بين  د أعلى يقدر ب هم تقدر متوسط استجابات فكانم توى البرنامج التعليمي 

المتمثلة  ما باقي البنود،أ(%61)   بلللللللللللللللللللللللللللللللللووزن مئوي يقدر  (1.13) لللللللللللو د أدنى يقدر ب ( %12.11)مئوي 
طة في التمارين والأنشللللللللللل الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسللللللللللتالمتعلقة بدرجة توافر  22،28،21،21،.11،1في

جابات متوسللللللط اسللللللتالمتضللللللمنة في م توى البرنامج التعليمي ال الي الخا  بمادة الرياضلللللليات فتراو ت 
ووزن  (1.13)و د أدنى يقدر بللل  (%11)ووزن مئوي ( 3..1)المعلمين بنسبة تتراوح بين  د أعلى يقدر بلللللللللللل 

 .(%61)مئوي يقدر بل 
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المسلللللللتوى المرتفع وبالتالي  إلى الأو  للاسلللللللتبيانمن الم ور  2 الجزءلى العموم لم يصللللللل  أي بند في عو 
 ل الي متوافرةاوالمتضمنة في م توى البرنامج التعليمي  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستنستطيع القو  أن 

  المطلوب.بدرجة متوسطة لم تبلغ بعد المستوى 
المتعل  بدرجة توافر الأسس المنمية للتفكير  الأول( يوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمحور 22)جدول ربم 

 في محتوى البرنامج التعليمي لمادة الرياضيات. الإبداعي

عدد البنود في 
 الأولالمحور 

امج البرن في محتوى الإبداعيالمنمية للتفكير  : الأسس1المحور 
 الوزن المئوي الوسط المرجح ابتدائي 2التعليمي الحالي لمادة الرياضيات لت ميذ السنة 

13 
للتفكير الإبداعي الخاصة بطريقة تنظيم وعرض   المنمية ست الأ

 م توى البرنامج التعليمي ال الي لمادة الرياضيات
1.38 11% 

13 
امج في م توى البرن الإبداعيأست خاصة بتنمية مهارات التفكير 
 التعليمي

1.31 12% 

 %11.11 1.36 الدرجة الكلية 21

 الأسسر فا)درجة تو والمتضمن  الأو يتضح من الجدو  أعلا  أن متوسط استجابة عينة الدراسة على الم ور 
قد  (في محتوى البرنامج التعليمي الحالي لمادة الرياضيات بالنسبة للسنة الثانية ابتدائي الإبداعيالمنمية للتفكير 

ميزان اتستجابات إلى المجا   وارج  المعلمين هناأن   يث (% 11.11)وبوزن مئوي بلغ  (2..1)بلغت
 م توى يف الإبداعيتوافر الأست المنمية للتفكير  إلىالمتوسط على ك  بنود الم ور الأو  الذي يشير 
ة توافرها أي أن درج. درجة الانخفاض إلىتمي  متوسطة البرنامج التعليمي ال الي في مادة الرياضيات بنسبة 

 المستوى المرتفع. إلىوالدلي  في ذلك عدم وصو  أي بند  نتأمله،المستوى الذي  إلىلم ترتقي 
  :الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسدرجة توافر حسب  الأولالبنود الخا ة بالمحور  تم ترتيب وعليه فقد

 ص ي في أهداف م توى البرنامج التعليم الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستالمتعل  بدرجة توافر  ندالب  

 .%68.66 لب وزن مئوي يقدر 2.16 لعلى وسط مرجح يقدر ب

  ص  على  في عبارات م توى البرنامج  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستالبنود المتعلقة بدرجة توافر
 %64.77مئوي يقدر بلوزن و  1.97بل وسط مرجح يقدر 

  جة في م توى والتدريبات المدر  الأمثلةفي  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستالبنود المتعلقة بدرجة توافر
 %61.77 لمئوي يقدر بوزن على  1.84 لمرجح يقدر ب على وسط التعليمي  ص البرنامج 

  البنود المتعلقة بدرجة توافر الأست المنمية للتفكير الإبداعي في التمارين والأنشطة المدرجة في م توى
 .% 61يقدر بل وعلى وزن مئوي  1.87 لالبرنامج التعليمي  ص  على وسط مرجح يقدر ب

  مج التعليمي في طريقة تنظيم م توى البرنا الإبداعيالمنمية للتفكير  الأست بدرجة توافرالبنود المتعلقة
 .% 61بل  مئوي يقدر يقابله وزن 1.87 لمرجح يقدر ب على وسط  ص 
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  في  لمدرجةوالأشكا  افي عرض الرسوم  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستوافر بدرجة تالبنود المتعلقة
 .%61.77 ليقدر بمئوي وزن على  1.81 ل ص  وسط مرجح يقدر بالتعليمي م توى البرنامج 

نتيجة مفادها أن  إلىنخل    29رقم )ومن خلا  النتائج المجمعة والمعروضة في الجدو   الأخيروفي 
 بدرجة متوسطة اعيالإبدالمنمية للتفكير  الأستفر على االتعليمي يتو البرنامج يعتبرون أن م توى  المعلمين
 .لدى المتعلمين الإبداع وتنميةمستوى ت قي  الجودة في التعليم  إلىت تص  

 بدرجة متوسطة الإبداعيتوافر على أست منمية للتفكير يالبرنامج التعليمي ال الي  م توى فنجد أن أهداف 
 مرتبطةة م ددأهداف  يتضمنأن الم توى  ونيعتبر  الذين سب استجابات معلمي السنة الثانية ابتدائي 

 المتعلمين.لدى  الإبداعبت قي  
 بدرجة  بداعيالإ للتفكيرالمنمية  الأستعلى  توافريم توى البرنامج التعليمي  وعرض طريقة تنظيم

المبرمجة  أن الموضوعات المعلمينأغلب  اعتبرفقد  ، سب استجابات معلمي السنة الثانية ابتدائي متوسطة
المضمون في  د ذاته   يث طريقة عرضها أو من  في م توى البرنامج التعليمي مكررة سواء من خلا

 يث ت يوجد تنسي  بين الموضوعات المدرجة في السنة الثانية في مادة الرياضيات وبين الموضوعات 
 ،ةلثنة الثاعات التي سوف يتم تناولها في السو بين الموض أو ،الأولىالتي سب  للمتعلم أن تناولها في السنة 

وعا من ن الذي ولدمج التعليمي البرنام توى د  فإنه يد  على مبدأ التكرار والنمطية في عرض  إنوهذا 
السيا  و  الأسلوبنفت ب التي جاءت الجمود لدى المتعلم في التفاع  مع معطيات الموضوعات المطرو ة

فت الطور نالممثلة لوجود نوع من القطيعة بين مختلف المواد الإطار ت ظ المعلمين وفي نفت  والمضمون.
رورة توظيف ض عنوالتمارين المدرجة  الأنشطةمن خلا  في كتاب الرياضيات  الإشارةالتعليمي  يث ت يتم 

نفت و  خرى،أتعليمية  وادممن خلا  دراسته ل ص  عليها تالتي قد بعض المهارات واتستفادة من المعارف 
د دعوة صري ة  يث ت توج لنفت المستوى التعليمي  المبرمجةلمواد التعليمية لبالنسبة  الشيء يمكن قوله

المتعلم في  يتعرض لها التيبعض الكفاءات الرياضية في    المواقف التعليمية باتستعانة ضرورة  إلى
الكفاءات و بين المعلومات والمعارف والتنسي  مشاك  في الربط لدى المتعلم  يخل  ما ،سائر المواد التعليمية

مادة  التعليمية التي يتعرض لها خاصة في  له للمواقففي  تعليمي متكام  إطارفي   ص  عليهاتالتي 
أن طريقة عرض الموضوعات المبرمجة في الم توى  علىابتدائي  2معلمي السنة  عربأكذلك  ،الرياضيات
مكانياتها. بالإضافة  وواقع عن معطياتنوعا ما  دها بعيدة التعليمي نج طريقة عرض  أنالبيئة اتجتماعية وا 

ي خصائ  الفئة العمرية الممثلة فت تكون في مستوى متطلبات و بعض الموضوعات تأتي في صورة 
طريقة انتقاء  أو ،البرنامج التعليميم توى طريقة التدرج في عرض  سواء فيما يخ  متعلمي السنة الثانية،

 أن إلىين قب  المعلم الإشارة منتم كما  .لهذ  الشري ة من المتعلمين عرض المواقف التعليمية المناسبة وأ
 تعلم،قاعدة غنية بالخبرات التي ي تاجها الم إلىت تستند  المواقف التعليمية والأنشطة والتمارين والأمثلة

 لمواقف التعليميةاالكافية للتعام  مع  المعرفية الخصوبةللمتعلم ضمن تت  متوافرة بقدر يسيرنجدها  والتي
 نى ومتنوعغ التعليميالبرنامج م توى  كانوعليه يمكن لنا القو  أنه كلما لها، التي يتعرض  المتنوعة
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الملكات  ظهور فر  تزيدومن ثمة  المتعلم معارف زادت كلماكتاب الرياضيات  فيالمواقف التعليمية ب
 لديه. الإبداعية

  كير المنمية للتف الأست أن نجد المعلميناستجابات متوسط خلا  من  الى النتائج الموض ة استناداو
 أجزاء4 ىإل قسمته البا ثة والذي ،بدرجة متوسطة متوافرة في م توى البرنامج التعليمي ال الي الإبداعي
والتدريبات  ةالأمثل،التعليمي المكونة للم توى التعليمي)العبارات المستخدمة في م توى البرنامج  أساسية

المثيرات البصرية والأشكا  في م توى البرنامج طريقة عرض  المدرجة في م توى البرنامج التعليمي،
ت ليلها و  ج يث ومن خلا  استقراء النتائ والتمارين المدرجة في م توى البرنامج التعليمي  الأنشطة ،التعليمي

تبين أن نوعية العبارات المستخدمة في البرنامج التعليمي نوعا ما ت تشجع المتعلم على كسر قيود النمطية 
ير من المرات فكانت العبارات في الكث ال دود،أبعد  إلىوالتفكير ب رية مطلقة تساعد  على الت لي  بخياله 

البرنامج  المواقف التعليمية المدرجة في م توى جميع تقريبا في عرض التكرار وهذاتتسم بالنمطية والعادية و 
مي التي ت كمه متطلبات الموقف التعلي عنوهذا ما يجع  المتعلم مثبتا بأفكار  وت يستطيع الخروج  التعليمي

ثلة والتدريبات لأما أن المعلمينكما اعتبر  مستوياته. أعلىعلى التفكير في  ت فز وجامدة تعبارات ثابتة 
 إلىتمي   وسطةبدرجة مت الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستتتوافر على  في م توى البرنامج التعليميالمدرجة 

مجموعة  وىسضيقة ت ي كمها  المتعلمثابت ومكرر تجع  أفا  تفكير  إطاراتنخفاض باعتبارها تأتي في 
 يهذا ما يخل  له نوع من الجمود الفكري ف لبعضها،تكون في شك  صورا مطابقة والتدريبات  الأمثلةمن 

  المشكلات وتغيير نمط التفكير المتبع في   ،المرونة لديه  وت تشجع  تفاعله مع مكونات الموقف التعليمي،
تعل  نفت الشيء نستطيع قوله فيما ي ،جانب وا دمن  إليهاالنظر المتعلم  تعودكذا و  ،الرياضية المتنوعة 

 أراءسب    يث نجد أن م توى البرنامج التعليمي والأشكا  وطريقة عرض المثيرات البصرية،بالرسوم 
من المثيرات البصرية التي يتم اتستعانة بها لتوضيح معطيات الموقف  على مجموعةيتضمن المعلمين 

ادة الرياضيات م في اصةخ ،تعتمد على الم سوسات التعليمي خاصة فيما يتعل  بهذ  الفئة العمرية التي
 الرسومذ  هعرض  طريقة في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستتوافر  أن من نا ية إت التجريد،بالمتسمة 

م ث أن طريقة عرض الرسو يب  المطلوب،المستوى  إلىقى ير ت  درجة متوسطةبكان المثيرات البصرية و 
 دعوة تضمنت أنها ت الشك  إتالتفاصي  الدقيقة في  إلىنوعا ما  تلفت نظر المتعلمين والأشكا والصور 

ما  أن طريقة ك المعروضة، الأشكا عمليات المقارنة وت ديد أوجه الشبه واتختلاف في للقيام ب متعلمينال
ت مي لتعلياأن م توى البرنامج المعلمين ذهب  كما من قب  المتعلمين، إدراكهاسرعة  عرضها ت تسه 

وفة عدم التقيد بالأشكا  المعر و ثهم على  ،طريقةبأكثر من  الأشكا المتعلمين رسم يتضمن الطلب من 
توى المدرجة في الم  والأنشطةأما بالنسبة للتمارين  ،الأشكا مهارة طلاقة ت فيز  بغرضوالم ددة وهذا 

تتجا  اأكبر عدد من البدائ  المختلفة تماما في  إعطاءعلى نوعا ما  لمتعلمينأنها تشجع ارأوا فقد التعليمي 
المواقف  في الإدراك تساعد المتعلمين على سرعةو ،كما تشجع المتعلمين على استخدام مهارات التفكير 

تضمن تيمي التعلالبرنامج  توىفي م المدرجة  لتمارين والأنشطةا كما أن المشكلات الرياضية، أو التعليمية
 . بدرجة متوسطة تبقى  اتستعماتت ولكن استراتيجيةعلى 



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

273  

 

  م توى  اعتبروا أن المعلميننتيجة مفادها أن  إلىالنتائج الم ص  عليها يمكننا الخلا   إلىاستنادا
المستوى  لىإت ترقى  ،بدرجة متوسطة الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستالبرنامج التعليمي يتوفر على 

 الإبداعيةت والمساعدة على تفجير القدرا الأساسيةيغف  الكثير من النقاط  تزا أنه  على اعتبار المقبو  بعد،
 المدرجة، وعاتموضالفي  والتعدي  مازا  ينقصه التنظيم والإثراء من وجهة نظرهم فالم توى لدى المتعلمين.

 التعليمية التمرينات والأنشطةوكذا  الرسوم والأشكا ، أو أو العبارات، التدريبات، وأبالأمثلة  الأمرتعل   سواء
 .المدرجة

 1-2-2-2  ما  :ةاةتي في ال ياةتتحدد  والذي الثانيبالمحور  المتعلقة ومنابشة النتائجعرض
تنفيذ  من ببل المعلم في والطر  المعتمدةالأساليب  في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسس وافرت درجة

 البرنامج التعليمي المطب  حاليا في مادة الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي؟
ر الأست المنمية فادرجة تو  متعل  بالبنود التي تقيت الأولالجزء جزأين  إلىوقد تم تقسيم هذا الم ور بدور  

من  الجزء الثاني ماأالمعتمدة من قب  المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي ال الي  ساليبالأفي  الإبداعيللتفكير 
طر  المعتمدة من في ال الإبداعيلأست المنمية للتفكير افر االم ور فهو متعل  بالبنود التي تقيت درجة تو 

 الرياضيات.قب  المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي ال الي لمادة 
 الأسسبدرجة توفر  الثاني المتعل من للمحور  1يوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للجزء  (:31)جدول ربم 

 المعتمدة من ببل المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي الحالي: الأساليب الإبداعي فيالمنمية للتفكير 

ربم  
 العبارة

بل المعتمدة من ب أساليبالمنمية في  الأسستوفر  الخا ة بدرجةالفقرات 
 المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي الحالي

الوسط 
 الوزن المئوي المرجح

.تقديمك للدرتالفردية بين المتعلمين أثناء  مراعاة الفرو تواجه صعوبة في  21  1782 81766% 

23 
كانت  أنتى   الرياضيات في تدريتالسنوي المعتمد  التدرجتلتزم بتطبي  

 تستدعي ال اجة لإجراء بعض التعديلات.
1711 15% 

 %81766 1781 قدرات عقلية بسيطة الذين يمتلكونمع المتعلمين  تتعام  كثيرا ت .2

 %86766 17.1 الدقيقة الم ددة التي يطر ها المتعلمين. الإجاباتتب ث عن  81

81 
المثارة من قب  بعض المتعلمين والبعيدة عن المطلوب في  الأسئلةترى أن 

 .الآخرينالدرت تضيع وقت ال صة وتشتت انتبا  المتعلمين 
1785 82766% 

 %68766 17.6 .لمسألة معينة ص يح الب ث على أكثر من    المتعلمين على ث ت 82

 %15766 1716 بالدرت. بتسالاتت المتعلمين المرتبطة تهتم  88

 %86 1765 المتعلمين.أفكار  مباشرة عن كام ى أعطت 81

86 
    المسائ  المتعلمين فيمن قب   نموذجية تعتمادها لو  إعطاءت او  

 .والمشكلات المشابهة
1766 88766% 

81 
عدد ممكن من اتستخدامات غير مألوفة  أكبرطرح المتعلمين طلب من ت

 .معينلشيء 
1785 82766% 
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 %15766 1718 .الأسئلة المفتو ة النهايةركز على طرح ت 81

 %86766 17.1 لمتعلمين.الجميع  لأجوبة وال لو للتدقي  في اكافي تعتبر أن الوقت غير  83

 %1.766 1715 من ترسيخ المعلومات لديهم  لتأكدل المتعلمينطلب ملخصا من قب  ت .8

 %61 1751 .على طرح الأفكار مهما كانت غريبةالمتعلمين شجع ت 11

11 
تعتقد أن التأديب ضروري في هذ  المر لة العمرية لفرض اتنضباط 

 المدرسي.
17.2 8.766% 

12 
 ة الص ي لإجاباتا إلىالقدرة على التوص  بالتعزيز اتيجابي  تربط

 .للمتعلمين
1716 15766% 

 %15 1711 مختلفة.صياغة المشكلات الرياضية بطر   إعادةتطلب من المتعلمين  61

12 
بين شيئين مختلفين لل صو  على شيء جديد  المتعلمين الربططلب من ت

 هندسيين مثا : شكلين
1751 61% 

18 
ة تكمل تمارينخلا  من  .جديدشك   إلى المتعلمين للوصو  ت ث جميع

 الأشكا 
17.6 8.766% 

11 
وجه أ الأشكا  لت ديدبين الخاصة بالمقارنة  الأسئلةعتمد كثيرا على تت 

 .وقتا طويلا تتطلبوالتشابه لأنها اتختلاف 
1768 88% 

 %.8 17.1    مسألة رياضية جديدة طر  أسه  ل إيجاد المتعلمين طلب منت 16

 %85766 17.6 الدراسية.السنة  المتفوقين خلا ما ينجز  المتعلمين  ت تفظ بك  11

11 
ة في الرياضيتنظيم مسابقات بين المتعلمين في    المشكلات ل تسعى

 الصف أو بين الصفوف الأخرى في نفت الملاسسة لتشجيع المنافسة بينهم.
17.6 68766% 

 %61.11 1.11 الدرجة الكلية 

 الأسسفر ابدرجة تو )المتعل  الم ور الثاني من  1جزء المعلمين على استجابات  أعلا  متوسطيمث  الجدو  
المعتمدة من ببل المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضيات  الأساليبفي  الإبداعيالمنمية للتفكير 
 صو  هذا  يوضحوهذا   %61.11)يقدر بللل  مئوي  وبوزن 1.11) بلغت والتي (ابتدائي 2لمتعلمي السنة 

دة من قب  المعتم الأساليبفي  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستفر امن  يث تو  درجة ضعيفةعلى الم ور 
  ووزن مئوي 1..1)المرج ة تقع بين  د أعلى  أوساطها أنفقد أتضح  التعليمي،المعلم المنفذ للبرنامج 

 .على التوالي 23،61البند   .في%13ووزن مئوي ) (1.11)و د أدنى   82،11الممثلة في البند   62.33%)

  81،88،.21،23،2التللللللاليللللللة:البنود  النتلللللائج المبينللللللة في الجللللللدو  أعلا  يتضللللللللللللللح أن إلىوبلللللالرجوع، 

الذي  الأو ت صلللللللللت على متوسللللللللطات مرج ة جاءت وف  المجا  اللفظي  قد 12،61،11 ،.86،81،81،8
 .ةضعيف فرادرجة تو يمث   صو  هذ  البنود على 
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قيام  ثناءضلللللعيفة أبدرجة  توافرت الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسلللللاليبهناك بعض  مما سلللللب  ذكر  نجد أن
 من خلاله أفاد 22ند الب التالية: ففينجدها ممثلة في البنود  الأساليبوهذ   المعلم بتنفيذ البرنامج التعليمي

مرجح  وهذا بوسللللللللط المعلمين على أنهم يواجهون صللللللللعوبة في مراعاة الفرو  الفردية بين المتعلمين أغلب
من  المعلمونج   فقد أكد .2البند فيما يتعل  ب وأما ،(%61.11) لللللللووزن مئوي يقدر ب (1.62)يقدر بلللللللللللللللللللللللللللل 

نسللللللللللبة غت لب لذلك،  يثأنهم يلتزمون  رفيا بتطبي  التدرج السللللللللللنوي  تى وان اسللللللللللتدعت ال اجة خلاله 
 المعلمون أشاركما  ،(%.2) لللللللللووزن مئوي يقدر ب (1.22) للللللللاستجابتهم على هذا البند بوسط مرجح يقدر ب

 صلل  هذا  وقدهذا  ،مع المتعلمين الذين يمتلكون قدرات عقلية بسلليطةالتعام   يتجنبون أنهم 22في البند 
 الأسئلةالمتعل  بنوعية  31 ،أما البند(%21.33) للللللووزن مئوي يقدر ب (1.22) يقدر وسط مرجحالبند على 

مي أنها تضلللللليع وقت ال صللللللة الرسلللللل المعلميناعتبرها  المطلوبالتي تخرج عن المثارة من قب  المتعلمين و 
فيما ذهب المعلمين من خلا  اسللللللتجابتهم  ،(%62.11)ووزن مئوي بلغ  ( 1.63)بوسللللللط مرجح يقدر بهذا 

اترتباط المباشللللللللللللللر  تيهتمون بتسللللللللللللللالاتت المتعلمين المهمة ذا أنهم خلاله أكدوا منالذي  88على البند 
 البنود أملا بلاقي،(%13.11) لللللللللللللللللللللللللللللووزن مئوي يقلدر ب( 1.11)هلذا بوسللللللللللللللط مرجح بلغ  فقطبلالموضللللللللللللللوع 

ثناء أ الأسللللللللاليبيتبعون بعض ت انهم  المعلمين  قب من عليها  اتسللللللللتجابةفتم  12،11،61،.86،81،81،8
 لى التعلم الذاتيع المتعلمينشللللللللللجيع تعلى  كثيرا يعتمدون ت فهم مثلا ،ال اليتنفيذهم للبرنامج التعليمي 

 من اتعتماده النموذجيةال لو  والممث  في العبارة التالية ت او  إعطاء 86 صلللللللللللو  البند  لاكد يوهذا ما 
 يقابله وزن مئوي ،(1.66)ااااااااااعلى وسط مرجح يقدر ب المسلائ  والمشلكلات المشابهة قب  المعلمين في   

وت  فلةوالغير المللألو  لبون المتعلمين طرح أفكللارهم المختلفللةاأنهم ت يطل المعلمينكملا أكللد أغلللب ، 22.33%)
طرح اكبر عدد ممكن من اتسللتخدامات المتعلمين طلب من القائ " ت 36البند جاء في وهذا ما  يشللجعونها

 ب يقدر مئوي يقابلها وزن  (1.63)بلغ متوسللللللللط اسللللللللتجابات المعلمين عليه  يث ، معينمألوفة لشلللللللليء  غير
 ةالأسللللللللئلت يعتمدون على  أكدوا في مقام أخر أنهم كما ،تمث  نسللللللللبة ضللللللللئيلة جدا بذلك وهي (62.11%)

يقابله وزن مئوي  (1.22)لذي  ص  على وسط مرجح يقدر ا 32 في البند مبيناجاء كما  المفتو ة النهاية
بدرجة أنهم يعتمدون 121  من مجموع 22 للللللبعددهم المقدر  المعلمين أغلب عبر كما ،(% 33..2) يبلغ

المعبر و  مهناذهأالملخصلللللات من قب  المتعلمين بغرض التأكد من ترسللللليخ المعلومات في طلب على كبيرة 
أن التعزيز اتيجابي  من"المتضللللللل 22من خلا  البند  المعلمون أكد وفي نفت السللللللليا ،32 البند في عليه

أيهم  ف سللللللللللب ر  الصلللللللللل ي ة، الأفكاريطر ون بالمتعلمين الذين إت الذي يتم اتعتماد عليه يكون خاصللللللللللا 
يعتمدون معيار الجدة والأصلللللللللالة في  الذي يتم اعتماد  للمكافأة فهم ت والم ك صللللللللل ة الفكرة هي المعيار

ما ك،(%66,.2)ووزن مئوي يقدر ب( 1,26)وبهذا ت صللل  البند على وسلللط مرجح يبلغ  تعزيزهم للمتعلمين
لخاصلللللة ا  أسلللللئلةعلى  كثيرا عتمدتت  التالية"والمعبر عليه في العبارة  62من خلا  البند المعلمون أشلللللار 

الوقت أن  بين لناب يث يت ."وقتا طويلا تتطلبلأنها والتشابه ت ديد أوجه اتختلاف ل الأشلكا بين بالمقارنة 
ية. لذا لل صة الدراسالوقت الرسمي يلاثر على  ما ،طوي  جد المقارنة يكونالذي يعتمد  المتعلمين لإجراء 

البند على   صلللللللللللل ،وقد ت عليه من قب  المعلمين عتماديتم اتت و  كثيرا أثناء التدريت، إدراجهعادة ت يتم 
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. 31البنود المتمثلة في ك  من البند أما  .(%22) با يقدريقابله وزن مئوي ( 1.62)للمتوسط استجابة تقدر ب
المجا   وف جاءت ت صللللللت على متوسلللللطات مرج ة . 62. 66.. 62. 63. 62, 21. 21. .3. 32. 32

  يث اعتبر، اتنخفاض إلىمي  ت ةمتوساااااااااطادرجاة اللفظي الثلاني اللذي يمثل   صللللللللللللللو  هلذ  البنود على 
التي  الم للددةالللدقيقللة  الإجللابللاتتب للث عن :" المتمثلل  في العبللارة القللائلللة  31خلا  البنللد  المعلمين من

يعتمدون  بدرجة متوسلللللللللللللطة على ال لو  والأفكار التي ي ددونها قب   أنهم  يث تبين المتعلمين" يطر ها
وهذا بوسللللللللللط مرجح تسللللللللللتجابات المعلمين يقدر المتعلمين  على اسللللللللللتجاباتلل كم الدرت كمعيار وم ك 

التالية "  العبارةوالمعبر عنه في  32فيما يخ  البند  أما ، (%26.66)للللللليقابله وزن مئوي يقدر ب  1.21)لللللللب
لاله خ المعلمين من أكد ج ." فقد لمسللللللألة معينة صلللللل يح الب ث على أكثر من    المتعلمين على ث ت

لى وقد  صلللللل  البند ع ب لو  متعددة للمسللللللألة المطرو ة الإتيانالمتعلمين بضللللللرورة  نوعا ما يلزمونأنهم 
من خلا  استجابتهم  فيما أفاد المعلمين،(%62.33) يقابله وزن مئوي يقدر (1.26)ااااااااااوسط مرجح يقدر ب

بدرجة متوسلللللللللطة وهذا   التي يطر ها المتعلمين الأفكارأ كاما مباشلللللللللرة على  يعطون أنهم 34على البند 
 وكما أشاروا في البند،(26%) لللووزن مئوي يقدر ب (.1.6)بلغ مرجح البند على متوسط  ت ص  وعليه فقد 

بدرجة متوسللللطة ل صللللو  البند على وسللللط  الغير العادية الأفكارأنهم يشللللجعون المتعلمين على طرح  21
المعلمين على  من 121 من مجموع11فيما أفاد  ،(% 61 )لللللللللللللللللليقابله وزن مئوي يقدر ب (1..1)مرجح يقدر

هذا ما و  لفرض اتنضللباط المدرسللي ضللروري وخاصللة بالنسللبة لهذ  المر لة العمرية يعتبرون التأديبأنهم 
كد من خلالها فأ  66،62، 62، 63، 62الممثلة في البند البنودأما باقي ، 21 تلاكد  اسللللللتجاباتهم على البند

 لأشللللللللياءالل صللللللللو  على  و الأشللللللللكا أ الأفكارلتعويد المتعلمين على الربط بين   أنهم يسللللللللعونالمعلمين 
سللائ  ل   الم أسلله طر   إيجادوكذا  ،والرسللوم الأشللكا وكما أنهم ي ثون المتعلمين على تكمي   ،الجديدة

 لأفواجايعملون على بث روح المنافسللللللة بين كما  على المكتسللللللبات القبلية للمتعلمين، تمادتعباالرياضللللللية 
ي ، كما أورد المعلمين فبدرجة متوسلللللللللطة  لكن و من خلا  تنظيم مسلللللللللابقات  بين المتعلمين، والمتعلمين

منها ضللي  الوقت الذي ت يسللاعد بدرجة كبيرة في التدقي  في  أنهم يعانون من بعض الصللعوبات .3البند
هذا ما و  خاصة في ظ  اتكتظاظ الذي يكتنف جميع المدارتالمتعلمين  المطرو ة من قب  جميع الأجوبة
 مرجح بمتوسلللللللللطوهذا . الأفكار اتصللللللللليلة والمميزة  التي يمكن أن يطر ها المتعلمين اتنتبا  الىي د من 

تلأتي ضللللللللللللللمن المجا  اللفظي الثاني التي تقابله درجة  (%26.66) ووزن مئوي يقلدر ب (1.11) قلدر بي
أنهم عادة ما ي تفظون بك  ما ينجز  المتفوقين خلا  السللللنة  66كما أشللللار المعلمون وف  البند  متوسللللطة.

جاء ضللللللمن الدرجة   %66..2 ) ووزن مئوي يقدر ب (1.26)الدراسللللللية الذي ت صلللللل  على وسللللللط مرجح
 .المتوسطة 

  توافرة مالمعتمدة من قب  المعلم  الأساليبفي  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستوعلى العموم نعتبر أن
مارسون العديد ي همنجد أن المعلمينطبقا تستجابات عليها  يث ومن خلا  النتائج الم ص   ،بدرجة ضعيفة

ر مشجعة الجامدة الغي الأساليبالتعليم التقليدي الذي يركز على  إطارالخاطئة والمندرجة في  الأساليبمن 
 ،المعلمون في العديد من البنود المتعلقة بالأساليب المنتهجة من قبلهم  أكدهذا ما و  التفكير الإبداعيعلى 
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مية مهارات تنالص يح والمشجع على  الأسلوب تطبي  إطارأنهم  قيقة مازالوا يواجهون مشكلات في   يث
من الم ور  الأو البنود الممثلة لهذا الجزء  على أغلب المعلمينما أكدته استجابات  وهذا الإبداعيالتفكير 

 .الإبداعت تشجع  الممارسات المنتهجة من قب  المعلمين في أكثر من مقام أن فهي أكدت

بدرجة توفر  الثاني المتعل للمحور  من 2للجزء  يوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي : (31)جدول ربم 
 الأسس المنمية للتفكير الإبداعي  في الطر  المعتمدة من ببل المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي الحالي

ربم 
 العبارة

في الطر  لمعتمدة من قب  المعلم المنفذ  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأست
 للبرنامج التعليمي ال الي

الوسط 
 المرجح

 المئويالوزن 

-لعرض الدرت  ثابتة خطوات بإتباع–تعتمد على التدريت المباشر  47  1.43 49% 
 %53.66 1.37 .الذهني العصف-تعتمد في التدريت على  44
 %59.66 1.39 .الألعاب التعليميةتعتمد في تعليم الرياضيات على  45
 %54.77 1.67 .الأفكارال وار لتشجيع طرح  على استراتيجيةتعتمد  46
 %59 1.33 .تستخدم طريقة التعليم التعاوني في تعليم الرياضيات 43
 %51.77 1.51 .تستخدم أسلوب الألغاز في طرح المشكلات الرياضية 48

49 
تعتمد على التعلم بالعم  بالمشاركة في تعليم الرياضيات مع العناصر النشطة 

 %55.66 1.63 .القسم فقطفي 

51 
في تعليم الرياضيات ت تتواف  مع متطلبات المر لة  المشروعطريقة تعتقد أن 

 .العمرية
1.32 53.77% 

51 
نها ت لأعلى طريقة التعلم باتستكشاف في تعليم الرياضيات  تتجنب اتعتماد

 الرياضيات.الساعي المخص  لمادة  تتواف  مع ال جم
1.97 64.77% 

 %56 1.68 .لعب الأدوار-الدور في    مسألة رياضية  أداة تقم تعتمد على  52

57 
 ةوالمسائ  الرياضي خطوات    المشكلات على إتباع نفتتعود المتعلمين 

 المتنوعة.
1.44 48% 

 %54 1.62 كاتشاتاس–مسر ة منهج الرياضيات في    المسائ   استراتيجيةتعتمد على  55
 %61 1.81 لفهم معطيات المسألة –و اتكوين جد استراتيجيةتعتمد على  56
 %58.66 1.36 الرياضية. تقنية القصة المصورة في توضيح المشكلات تعتمد على 53
 %49.77 1.48 المسألة الرياضية.    عكسية فيال   بطريقة  استراتيجيةتركز على  58
 %51.66 1.52 .قطعلى السبورة ف الرياضية باتعتمادتعتمد في توضيح معطيات المسألة  59
 %61.77 1.84 الت سينات مثلا في شك  من الأشكا  الهندسية استراتيجيةترتكز على  61

 %61.77 1.84 اتستعماتت مثلا " تعديد استخدامات كوت " استراتيجيةتركز على  61

 %26 .1.6 الدرجة الكلية 
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 نا أن متوسط ل ال الي، يتبينفي عرض البرنامج التعليمي  من قب  المعلم أما فيما يخ  الطر  المتبعة
جاءت متضمنة ضمن   %61)وزن مئوي يقدر بلل يقابله   .1.6) لبلغت وسط مرجح يقدر ب المعلميناستجابة 

مدة من قب  الطر  المعت الإبداعي فيالمنمية للتفكير  الأستتوافر  إلىالمجا  اللفظي الثاني الذي يشير 
 لبنودا لت يث ت صدرجة اتنخفاض.  إلىبنسبة متوسطة تمي   المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي ال الي

  %62.33  ووزن مئوي )8..1)مرج ة تقع بين  د أعلى  أوساطعلى من الم ور الثاني  2لجزء الممثلة ل
النتائج المبينة  إلىوبالرجوع  .68ممثلة في البند   %13ووزن مئوي ) (1.11)أدنى  وحد، 61الممثلة في البند 

قد ت صلت على متوسطات  22،.22،2 ،23 ، ،.2 ،26 ،23في الجدو  أعلا  يتضح أن البنود التالية: 
نود أما الب ،الذي يمث   صو  هذ  البنود على مستوى ضعيف الأو مرج ة جاءت وف  المجا  اللفظي 

ت صلت على متوسطات  61 ،61 ،22 ،26 ،22 ،21 ،21 22،22 ،22 ،22المتمثلة في ك  من البند 
 لىإمرج ة جاءت وف  المجا  اللفظي الثاني الذي يمث   صو  هذ  البنود على مستوى متوسط  يمي  

توافرة المعتمدة من قب  المعلم م الطر في  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستنعتبر أن يه وعل ،اتنخفاض
ات النتائج الم صلة من خلا  استجاب إلىوالرجوع   يث المستوى المطلوب. إلىمتوسطة ت ترتقي بدرجة 

هي طريقة  مهمن قبلبدرجة كبيرة  التي يتم اعتمادها الطر أوض وا أن  همالمعلمين على مختلف البنود نجد
مجموع  من 1. سب استجابة  وهذا  لعرض الدرتالتدريت المباشرة التي تتبع خطوات م ددة ونمطية 

يعتمدون على أسلوب     أنهمكما ، ""درجة كبيرة على البدي  الأو  43 المعلمين على البندمن  121
  يقابله وزن مئوي 1,22)لالثابتة وهذا بمتوسط استجابة قدرت ب نفت الخطواتب هاالمشكلات ولكنهم يعتمدون

 ،وطريقة التعليم التعاوني ،من طريقة العصف الذهنيالمتمثلة ك   الأخرى باقي الطر  أما،(.2%)ليقدر ب
 كشاف،والطريقة التعلم باتست ،وطريقة التعلم باللعب والتعلم عن طري  ال وار والمناقشة، ،الأدوارولعب 

 أوساطها وحتترامتفاوتة  رجاتبد المعلمينمن قب  يتم استخدمها ف والتعلم بالمشاركة ،وطريقة المشروع
ووزن مئوي ( 1.18لب)أدنى يقدر   دو  %11.88) لووزن مئوي يقدر ب (8..1)لأعلى يقدر ب  دبين  المرج ة

ملائمتها لمتطلبات الفئة  الساعي، عدم لل جمعدم ملائمتها  :عتبارات منهات وهذا يعود (%61.88)يقدر
 إلمامهوعدم  الطر هذ   في في  د ذاته عدم ت كم المعلم أو لعدد الكبير من المتعلمين في القسم،ا العمرية،

 ،61، 66،61الية في البنود التوالممثلة والتقنيات التي يعتمدها المعلمين  اتيجياتاتستر يخ  أما فيما  .بها

 ينتتراوح أوساطها المرج ة ب تمارت من قب  المعلمين بدرجات متفاوتة  الأخرى فكانت هي 11،11 ،.63،6
ووزن مئوي يقدر   1.13ل)ب أدنى يبلغوبين  د  (% 11.88 ) لب ووزن مئوي يقدر  (1.31)ليقدر ب  د أعلى 

مسر ة منهج  استراتيجيةعلى يعتمدون  أنهم ت 66من خلا  البند المعلمين ر أشا  يث% 88..1 لب
صو    إلى الذي يشير الأو وف  المجا  اللفظي جاء وقد  -اسكاتشات - الرياضيات في    المسائ 

 ،(%61 )لووزن مئوي يقدر ب  1.12 )من خلا   صوله على وسط مرجح يقدر ب درجة ضعيفة البند على

ت أنهم  121من مجموع  62ل يث أشار من خلاله المعلمين المقدر عددهم ب 61 بالنسبة للبندنفت الشيء 
فقد   61فيما يخ  البند  أما ،الرياضية المسألة لفهم معطياتو  اتكوين جد استراتيجيةعتمدون على ي
 يث ومن خلا  استجابات  ،(%63.11 )ووزن مئوي يقدر ب ( 1.11 )لعلى وسط مرجح يقدر ب  ص ت



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

279  

 

 ،بدرجة متوسطة ولكن على تقنية القصة المصورة في توضيح المشكلات يعتمدونأنهم  تبين عليه المعلمين
فقد  63بند في ال إليهاالمشار  ل   بطريقة عكسية في    المسألةا استراتيجيةأما فيما يخ  استخدامهم 

ووزن مئوي يقدر  (1.13ل)قدر بيالمعلمين ت يستخدمونها  يث ت ص  هذا البند على وسط مرجح  أنتبين 
من مجموع   1.المقدر عددهم فيما ذهب المعلمين  ،على ت صله على درجة ضعيفة يشير ما ( %88..1) لب

  من خلاالأو  التي تقابله درجة كبيرة "لبدي  لاختيارهم ب .6البند  أجابوا على الذين معلم ومعلمة 121
فيما يخ   أما، "أنهم يكتفون بتوضيح معطيات المسألة على السبورة فقط  موافقتهم على العبارة القائلة "

نه يتم افقد أوضح المعلمين الت سينات واتستعماتت  استراتيجيةالمتضمنان ك  من  61 و 61البندين 
 بلغ ووزن مئوي (1.31) ل يث ت صلا على وسط  مرجح لكلاهما يقدر ب بدرجة متوسطةاستخدامهما 

(11.88%). 
المنمية  الأسسفر ابدرجة تو  الثاني المتعل يوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمحور  : (32)جدول ربم 

 المعتمدة من ببل المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي الحالي الأساليب والطر  الإبداعي فيللتفكير 

 ربم العبارة
 

ا والطر  لمعتمدة من ببل  الأساليبالمنمية في  الأسس: 2المحور 
 المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي الحالي

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

23 
لم المعتمدة من قب  المع الأساليبفي  الإبداعيللتفكير  المنمية الأست

 المنفذ للبرنامج التعليمي ال الي
1.64 54.66% 

ذ في الطر  لمعتمدة من قب  المعلم المنف الإبداعيللتفكير المنمية  الأست .1
 للبرنامج التعليمي ال الي

1.68 56% 

 %22.33 1.66 الدرجة الكلية 21

أعلا  أن قيمة متوسط الدرجة  المبين (32)من خلا  اتطلاع على البيانات المجمعة ضمن الجدو  رقم و 
قد ت ص  على  تستبيانمن امعلم ومعلمة للم ور الثاني  161البالغ عددهم  المعلمينالكلية تستجابة 
جاءت متضمنة   %22.33  يقابلها وزن مئوي مقدر بللل )1.66) لتقدر ب لمعلمينكلية لمتوسط استجابة 

الطر  و  بالأساليفي  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستتوافر  إلىالذي يشير  الأو  ضمن المجا  اللفظي
بند على درجة  21 اقد ت ص  منهف .ضعيفةدرجة ب المعتمدة من قب  المعلم المنفذ للبرنامج التعليمي ال الي

 لىإعلى العموم نص  و  ،المجا  الضعيف إلىتقترب  بند على درجة متوسطة 21ضعيفة في  ين ت ص 
 تنفيذي فمن قب  المعلم والطر  المعتمدة  الأساليب في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستدرجة توافر  أن

  الضعيف.جاءت في المستوى البرنامج التعليمي ال الي 

والذي تحدد في ال ياة اةتية: ما  الثالث: المتعلقة بالمحورنتائج ال عرض ومنابشة  1-2-2-3
المستخدمة في عرض البرنامج  الوسائل التعليميةفي  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسستوافر  درجة

 :التعليمي الحالي
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الوسائ  التعليمية  فرادرجة تو  متعل  بالبنود التي تقيت الأولالجزء جزأين  إلىتم تقسيم هذا الم ور بدور  وقد 
بالبنود  من الم ور فهو متعل  الجزء الثاني أمافي مادة الرياضيات  لبرنامج التعليمي ال اليا الخاصة بعرض

خدمة في الوسائ  التعليمية المست استخدام في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستفر ادرجة تو التي تقيت 
 .التعليمي ال الي عرض البرنامج

للمحور الثالث المتعل  بدرجة توفر الوسائل  1بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للجزء  (: يوضح33)جدول ربم 
 التعليمية لعرض البرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضيات.

ربم 
الوسط  الوسائل التعليمية الخا ة بمادة الرياضياتدرجة توفر المتعلقة بالفقرات  العبارة

 المرجح
الوزن 
 المئوي

 %43.77 1.22 .التفاعليةاللو ة  القسم علىتوفر ي .6
 %46.77 1.32 فقط .التقليدية "لو ة الخشب على اللو ة تتوفر القسم 62
 %42.66 .1.2 جهاز العرض الرأسي. القسم علىيتوفر  21
 %41.77 1.22 لقلابة اوبرية / الجيوب/ اللو ة الاللو ات التعليمية. ) القسم على جميعيتوفر  21
 %51 1.21 .المغناطيسية على اللو ةقسم اليتوفر  22
 %45 1.32 .الآليمنها الميزان  الموازيين ال سابية أنواعجميع  وجدت 23
 %46 .1.3 .ةمسطر  كوت، مدور'منقلة فقط  الأدوات الهندسية البسيطةالملاسسة لك  توفر 22
 %41.66 1.22 .في ك  قسم ديينز الملاسسة قطعتوفر  22
 %49.77 .1.2 اتبيكت )قسم. في ك   المعداد ذو ثلاثة أعمدةالملاسسة  وفرت 26
 %56.66 1.21 .المكعبات المتداخلةيتوفر القسم على  22

2. 
 /لجمع. ا قائ   دومينو)الرياضيات في تدريت  عدادالأدومينو توفر لي الملاسسة 

 %41 1.2 .الطرح دومينو  قائ  

.1 
 المعدنية والورقية التعليمية لتوضيح مفهوم المبادتت على العملاتتتوفر الملاسسة 

 %42 1.26 .النقدية

 %53.77 1.22 .بالقدر اليسيرالبسيطة  والمجسمات الهندسيةالقطع  الملاسسةتوفر  1.

 %55 1.62 .الساعات التعليمية ذات العقاربتوفر الملاسسة  3.

 %43.77 1.22 علمين.المتالتي ي ضرها  والمجسمات البسيطةوالتلوين الرسم على أدوات عتمد ت 2.

 %51.77 1.22 مقاييت  سية للطو  والمسا ة والسعة وال جمبعدد غير كاف من تتوفر الملاسسة  2.

21 
الدروت المدرجة في  تغطي جميع الملاسسة تفي  ترى أن العاب التعليمية المتوفرة

.الم توى التعليمي ال الي للرياضيات  1.21 67.77% 

 %76.77 1.12 لك الملاسسة معم  للرياضيات مجهز بكافة الوسائ  ال ديثة في التعليم. توفر 22

2. 
 جفي البرنامبعض الدروت المدرجة  لعرض مجهز تلفزيون لك الملاسسةتوفر 

 %44 1.32 .التعليمي ال الي في الرياضيات
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22 
 عرض الدروتبمادة الرياضيات ل التعليمية الخاصةالأفلام الملاسسة  توفر لك

 %41 1.2 .التعليمي ال الي في الرياضيات في البرنامجالمدرجة 

 %43.77 1.22 .في تقديم دروت الرياضياتتستخدامه  ال اسوب ولوا قه "توفر لك الملاسسة  111

 لرياضيات فيا التي ت تاجها في تعليم مادة ال ديثة تتوفر معظم الوسائ  التعليمية 111
 %45 1.32 الملاسسة.

 %43 1.21 الدرجة الكلية
و  متوسط استجابات عينة الدراسة  نجد أن الجدو  أعلا  من خلا  النتائج المت ص  عليها والمبينة في 

 في عرض البرنامج التعليمي الحالي الأسااااسااايةفر الوساااائل التعليمية ابدرجة تو  )المتعل من الم ور الثالث  1الجزء 
 وهذا يثبت  صو  %11)  وبوزن مئوى يقدر بللللللللل 1.11)قدر بلللللل ي (ابتدائي 2في مادة الرياضيات لمتعلمي السنة 

 ،عليميلبرنامج التا في عرض الأسللاسلليةالوسللائ  التعليمية  من  يث توفر درجة ضااعيفة على الم ورهذا 
  1..1)المرج ة تقع بين  د أعلى  أوسلللللاطها أنفقد أتضلللللح  الثمن الم ور الث 1أما بالنسلللللبة لبنود الجزء

، 22ممثلة في البند   81.88%)ووزن مئوي  (.1.1)و د أدنى  21،ممثلة في البند  %63.33ووزن مئوي )
 ،18،11 ،12 ،11،11،.1 ،13:  تقريباالبنود  ك  النتائج المبينة في الجدو  أعلا  يتضلللللح أن إلىوبالرجوع 

على متوسلللللللطات مرج ة جاءت وف   واقد ت صلللللللل 111 ،111 ،.. ،3.،1. ،31 ،31 ،38 ،31 ،13 ،11 ،16
ي تتمث  المتبقية والتالبنود أما  ،الذي يمث   صللو  هذ  البنود على مسللتوى ضللعيف الأو المجا  اللفظي 

على متوسلللللللطات مرج ة جاءت وف  المجا  اللفظي الثاني الذي  وات صلللللللل 21 ،1.،11في البنود التالية :
ائ  الوسلللللللوعلى العموم نعتبر أن . اتنخفاض إلىسلللللللتوى متوسلللللللط يمي  ميمث   صلللللللو  هذ  البنود على 

ابتدائي  2 ةفي عرض البرنامج التعليمي ال الي في مادة الرياضلللليات لمتعلمي السللللن الأسللللاسلللليةالتعليمية  
ت تغطي متطلبات هذ  الفئة العمرية خاصة في مادة الرياضيات التي تتسم بالتجريد  متوافرة بدرجة ضعيفة

 التالية :  البنود ك  من وهذا ما توضللللللللللللل ه ،التعليمية المتوفرة  بسللللللللللللليطة جداونجد أن معظم الوسلللللللللللللائ  

وزن  يقابله (1.22) يبلغ ت صلللللللت على أوسللللللاط مرج ة تتراوح بين  د أعلى والتي ،11،31،38،31،31،.1
 لبله وزن مئوي مقدر بيقا( .1.3)  للللللللللللللللللو د أدنى يقدر ب 81 البند ممث  في (% 22.33) للللللللللللللللللمئوي مقدر ب

وهذا ما نجد  موضلللللللللللللل ا في  ،خلاصللللللللللللللة ال لديثلة منهاو فرة اغير متو  نجلدهلا أو، 34يمثلله البنلد  (26%)
ات لاسللسللالممن  يث أن  ت صلللت على الدرجة الضللعيفةنجدها التي  البنود  ج  علىاسللتجابات المعلمين 

لمتمثلة اأشكالها والمهمة في تعليم الرياضيات بجميع  التعليمية ال ديثة الوسائ   عن توفير عاجزة مازلت  
 .وجهاز العرض الرأسي التعليمية الأفلامعلى وجه الخصو   ك  من ال اسوب  في معم  الرياضيات

 الأسسفر االثلث المتعل  بدرجة تو  للمحور 2بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للجزء  (: يوضح32)جدول ربم 
 البرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضيات المستخدمة لعرضفي الوسائل التعليمية  الإبداعيالمنمية للتفكير 

ربم 
 العبارة

ائل في الوس الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسستوفر المتعلقة بدرجة الفقرات 
 التعليمي الحالي عرض البرنامجالتعليمية المستخدمة في 

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

282  

 

1. 
 مميزةة تعليمي ابتكار وسائ خام بسيطة في  على استغلا  مواد ت ث المتعلمين

 %11..8 .1.1 الموقف التعليمي ومفيدة  سب

 %11.11 1.32 ضروري لهذ  الفئة العمرية التعليم غيرتعتقد أن توظيف تكنولوجيا  32

36 
تجدات مسعلى  التفتح تعكت مستوىتجد أن الوسائ  التعليمية المتوفرة ت 
 ومتطلباته العصر

1.61 62.88% 

 %11 3..1 ك الخا ولو على  ساب ال ديثة وتوفيرها استخدام الوسائ  التعليمية إلىتسعى  31

33 
معظم الوسائ  التعليمية المتوفرة على مستوي الملاسسات التعليمية غير  أنتعتقد 

 %11.11 1.32 متوافقة مع طبيعة البرنامج التعليمي

3. 
ترى أن عدد المتعلمين في  جرة الصف متوافقة مع عدد الوسائ  التعليمية 

 %61.88 1.61 المتوفرة على مستوى الملاسسة

 %12766 1.23 لتعليم ال ساب أثناء تقديمك للدرت. تعتمد على نفت الوسائ  البسيطة 1.

.2 
العمليات  أطوار انجازك   الآلة  اسبة فيتعود المتعلمين على استخدام 

 %88766 1.11 ال سابية.

 %12 1.31 الدرت. عرضتجد صعوبة في ت ديد الوسائ  التعليمية المناسبة ل 8.

.1 
متعلمين ال إدراكفي استعما  الوسائ  التعليمية ي د من سرعة  الإفراطتعتقد أن 

 للمشكلات في المواقف التعليمية المختلفة
1.33 12.11% 

.6 
صعوبة في الت كم في تكنولوجيا التعليم بطريقة فعالة تضمن تنمية التفكير  تجد

 %18.11 1..1 الإبداعي

.1 
 التعليمية في تنمية مهارات التفكير الوسيلة تقويم فاعليةتجد صعوبة في 

 %12.88 1.31 الإبداعي لدى المتعلمين

 %61.11 1.1 الدرجة الكلية

 الأستفر ابدرجة تو للم ور الثالث من اتستبيان الخا   2للجزء يظهر الجدو  أعلا  أن الوسط المرجح 
في الوسائ  التعليمية المستخدمة لعرض البرنامج التعليمي ال الي في مادة  الإبداعيالمنمية للتفكير 

 الم ور علىالجزء من   صو  هذا  لاكد  وهذا ي61.11%)يقدر بللل  مئوي  وبوزن 1.1)قد بلغ  الرياضيات
ووزن   3..1المرج ة  تقع بين  د أعلى )  أوساطها أنالم ور فقد أتضح  بنودأما بالنسبة ل ،متوسطةدرجة 

وبالرجوع .22الممثلة في البند   %11..8ووزن مئوي ) (.1.1 و د أدنى ) ،6.الممثلة في البند   %66مئوي )
قد  1. ،6. ،1. ،8. .2. ،33 ،31، 32: النتائج المبينة في الجدو  أعلا  يتضح أن ج  البنود تقريبا إلى

الذي يمث   صو  هذ  البنود على ت صلوا على متوسطات مرج ة جاءت وف  المجا  اللفظي الثاني 
ت صلوا على متوسطات  . 21 ،2. ،2. ،22 أما البنود المتبقية والتي تتمث  في البنود التالية: مستوى متوسط،

كد  يث أ .الذي يمث   صو  هذ  البنود على مستوى ضعيف الأو مرج ة جاءت وف  المجا  اللفظي 
 فيدة  يثوموسائ  تعليمية مميزة  إنتاجعلى  ي ثون المتعلمينما قلهم المعلمون من خلا  استجابتهم أن

كما اعتبروا ،% 11..8لووزن مئوي يقدر ب .1.1 لعلى وسط مرجح يقدر ب22الممث  في البند ت ص  هذا البند 
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 2. ه البند وهذا ما يوض بمفهومه الواسع والتطور ال داثة مستوى تعكتالوسائ  التعليمية المتوفرة ت  أن
كما أكد اغلب المعلمين  (،%62.88) لووزن مئوي يقدر ب  1.61 )لعلى وسط مرجح يقدر ب بدور  ت ص  الذي
الذي  2.بند ما يوض ه ال ال جرة وهذاالمتعلمين في  أن الوسائ  التعليمية المتوفرة ت تتناسب مع عدد على

مما يجع  استخدامها م دودا ( %61.88) ووزن مئوي يقدر ب  (1.61ل) ت ص  على وسط مرجح يقدر ب
 121 من مجموع 112المقدر عددهمالمعلمون أن  21تم التأكيد من خلا  البند كما  . ضي إطارجدا وفي 

 الأستبر أن نعتوعلى العموم  ،أثناء تقديم الدرتالوسائ  التعليمية البسيطة نفت يركزون على استخدام 
في الوسائ  التعليمية المستخدمة لعرض البرنامج التعليمي ال الي في مادة  الإبداعيالمنمية للتفكير 

  من خلا الأساسيوت ت ق  الهدف  اتنخفاض. إلىالرياضيات متوافرة بدرجة متوسطة تمي  عموما 
 .لم والمتعلمة التواصلية بين المعوترقية العلاق ،العملية التعليميةوالمتمث  في ت سين وتجويد  ااستخدامه

ي صورة لمعارف التي تقدم فوالنمطية في نق  ا ،لتي تقوم على المعلما مفي التعلي الأ اديةوكسر العلاقة 
مادة بإذا تعل  الأمر  تعترضه خاصةها في    المشكلات التي نظرية ت يدرك المتعلم كيفية توظيف

 .اتبتدائيفي الطور  الرياضيات
كير المنمية للتف الأسسيوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمحور الثلث المتعل  بدرجة توفر ( 32)جدول ربم 

 البرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضيات المستخدمة لعرضفي الوسائل التعليمية  الإبداعي

عدد  
 العبارات

ية في الوسائل التعليم الإبداعي المنمية للتفكير الأسستوافر  : درجة3المحور 
 لبرنامج التعليمي الحاليالمستخدمة في عرض ا

الوسط 
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 %11 1.11 الرياضيات في مادة الأساسيةدرجة توافر الوسائل التعليمية  22

12 
ة في الوسائل التعليمية المستخدم الإبداعيللتفكير  المنمية الأسسدرجة توافر 

 التعليمي الحالي عرض البرنامجفي 
1.1 61.11% 

 %61.88 1.61 الدرجة الكلية 81

 ،بند منها على درجة ضعيفة 23 ص   بند، 81 لأغلب بنود الم ور الثالث المقدرة بوعلى العموم نسج  أن 
 بداعيالإالمنمية للتفكير  الأستيد  على أن  متوسطة مابند ت صلت على درجة  11 المقدرة بلوباقي البنود 

 يث أقر  بدرجة ضعيفة. فرةاال الي متو عرض البرنامج التعليمي  في الوسائ  التعليمية المستخدمة في
اتعتماد  تموي ،أغلب المعلمين وجود قصور واضح في توفير الوسائ  التعليمية  المهمة  لمادة الرياضيات

ماشى ت مع عدد بكميات قليلة ت تت والتي تكون الملاسسةفقط على الوسائ  التعليمية البسيطة التي توفرها 
لمتوفرة وتكون أغلب هذ  الوسائ  التعليمية ا رة وت مع طبيعة البرنامج التعليمي ال الي،المتعلمين في ال ج

لمناسبة ا الوسائ  التعليمية إ ضارب المتعلمينالى تكليف  المعلم يلجأ  كما قد غير صال ة للاستعما  ،
أعما  يدوية  ينجزها  إطارفي  أو مشاريع ب ث، إطارعلى انجازها في  همي ث أو ، ديلك  درت على 

رشاد من المعلم لمعلمين اوكما سجلنا من خلا  استجابات  ،المتعلم باستخدام وسائ  خام جد بسيطة بتوجيه وا 
ر يفي تكنولوجيا التعليم بطريقة تشجع على تفج ممنها عدم ت كمهتواجههم العديد من الصعوبات التي 
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 تعليميةالصعوبات في كيفية اختيار الوسائ   ونيواجه م،كما نجدهلدى المتعلمين  الإبداعية المهارات
جب ي فاتستخدامالمخ .  الإهما ت و  فلا اتستخدام المم  ،المعقو  الإطارالمناسبة والية استخدامها في 

 عادة ما ينالمعلم أنكما  المرجوة.والأهداف النتائج ت قي   إلىمن أج  الوصو   للاعتدا أن يخضع 
 .الإبداعيتواجهه مشاك  من  يث تقويم فعالية الوسيلة التعليمية في تنمية مهارات التفكير 

رجة د : مااةتيةوالذي تحدد في ال ياة  الرابع بالمحورالمتعلقة  النتائج ومنابشةعرض  1-2-2-2
 لمتعلمين فيا في تقويم من ببل المعلم ةالمعتمد التقويمطر  في  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسستوافر 

 :اتلمادة الرياضي التعليمي الحاليالبرنامج 

المنمية  لأستادرجة توافر  متعل  بالبنود التي تقيت الأوللجزء اجزأين  إلىوقد تم تقسيم هذا الم ور بدور  
 نامج التعليميالبر  ضمن في طر  التقويم المعتمدة من قب  المعلم في تقويم المتعلمين الإبداعيللتفكير 

المنمية  لأستافهو متعل  بالبنود التي تقيت درجة توافر  من المحور الجزء الثاني أما ال الي لمادة الرياضيات
ال الي  نامج التعليميالبر التقويم المعتمدة من قب  المعلم في تقويم المتعلمين في  ألياتفي  الإبداعيللتفكير 

 .لمادة الرياضيات
لمتعل  بدرجة توفر الأسس الرابع  للمحور 1بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للجزء  يوضح(: 36) جدول ربم

يمي لبرنامج التعلاالمعتمدة من ببل المعلم في تقويم المتعلمين ضمن  والاليات في الطر الإبداعي  رالمنمية للتفكي
 ابتدائي 2في السنة الحالي لمادة الرياضيات 

ربم 
 العبارة

ويم في طر  التق الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسالفقرات الخاص بدرجة توافر 
 ي لمادةالحال البرنامج التعليميتقويم المتعلمين في  المعلم فيببل  المعتمدة من

الوسط 
 المرجح

 الوزن
 المئوي

 %54.66 1.64 التعليمية  سب المواقف طر  التقويم تنوع في 112

تسعى من خلا  توظيف التقويم المبدئي على قيات ما تم تخزينه من معارف  113
 %64 1.92 المتعلمسابقة لدى 

 %56.77 1.69 .الص ةب وا د فقط يتسم تتطلب  لاتوظف أثناء التقويم التكويني مشكلات م ددة  112
 %54.77 1.67 توظف نفت الآليات في التقويم الختامي 112
 %55.77 1.66 استخدام استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء جيدا فيت تت كم  116

ويم المعتمد التق استراتيجية توظيف على البيئة التعليمية ت تساعدظروف ترى أن  112
 .على الأداء

1.31 56.66% 

 %64.66 1.94 العملي على الأداءباتعتماد  المعتمد تقويم المتعلمينتسج  صعوبة في  .11
 %61 1.81 دوارلعب الأ –التقويم المعتمد على الأداء من خلا  الم اكاة  تستخدم استراتيجية 112
 %52.77 1.53 خلا  المناظرة تعتمد على تقويم المتعلمين من 111

 يمعلى استراتيجيات التقو  باتعتماد فقطترى أن الظروف الم يطة بك تسمح لك  111
 والقلم. على الورقةالمعتمد 

1.76 45.77% 
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112 
ين التي تقيت درجة استيعاب المتعلم الكتابية على اتمت اناتتركز في التقويم 

 للدرت
1.41 43% 

ن قب  في م التمارين التي سب   لها على نفت نوعية الكتابية اتمت اناتتتضمن  113
 القسم.

1.76 45.77% 

 %67.77 1.91 الإي ائية. الشفهية الأسئلة التقويم علىفي تعتمد  112
 %58.66 1.36 الشخصية كوأ كام كالملا ظة على تقديرات علىالمعتمد  يخضع التقويم 112
 %67 1.89 على العناصر النشطة في القسم التلقائية الملا ظة من خلا  أكثر شيء تركز 116
 %66 1.98 جد صعوبة في اعتماد الملا ظة المنظمة مع العدد الكبير المتعلمينت 112
.التقويم بالتواص  في استراتيجيةالتنويع  شيء علىتعتمد أكثر  .11  1.91 67.66% 
 %56 1.68 .التقويم بالتواص  من خلا  عم  مجموعات استراتيجيةتعتمد أكثر شيء على  112

التي  ئلةالأسالتقويم بالتواص  من خلا  طرح  استراتيجيةتعتمد أكثر شيء على  121
 %56.77 1.69 م ددةجوبة تتطلب أ

121 
يم من خلا  التقي تقويم المتعلمينمراجعة الذات في  استراتيجية . تعتمد على

 الذاتي.
1.94 64.66% 

 48,66% 1.46 الأقران.الذات من خلا  تقويم  استراتيجية تقويمعلى  تعتمد 122
 %26.66 1.21 الدرجة الكلية

قويم في الطر  المعتمدة من قب  المعلم في ت الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستيتضح من الجدو  الساب  أن 
 يث ،متوافرة بدرجة متوسطة  ابتدائي 2لمادة الرياضيات السنة  لبرنامج التعليمي ال الياالمتعلمين ضمن 

ضمن المجا   ما يضعه (%66, 56)لووزن مئوي يقدر ب (1,70)ت ص  الم ور على وسط مرجح  يقدر ب
  %11  ووزن مئوي )3..1المرج ة تقع بين  د أعلى) الأوساط أنكما أتضح ،الثاني للتقديرات اللفظية 

 على التوالي، 111،113في البنود  ممثلة  %16.88ووزن مئوي ) (1.81)و د أدنى،111الممثلة في البند 
 ،.113،11 ،111،116،111،111 .111،113،11،،118،111 :البنود التاليةكما ت صلت معظم البنود وتمثلها 

الذي يمث   صو  هذ  البنود على  اللفظي الثانيجاءت وف  المجا   على متوسطات مرج ة ،121 ،121
 على متوسطات مرج ة ت صلوا 122. 118. 111،111،112 112.116،111أما البنود التالية  ،ةمتوسطال الدرجة

 . درجة ضعيفةالذي يمث   صو  هذ  البنود على  الأو جاءت وف  المجا  اللفظي 

 ،طر  التقويم نفتيوظفون المعلمين معظم  أعلا  نجدالنتائج الم صلة والمبينة في الجدو   إلىوباتستناد 
الذي ت ص  على  112البند وهذا ما يتعل  بمضمون  الموقف التعليمي تى بتغير وت يعتمدون التنويع 
من خلا  البنود  ا اعتبر أغلب المعلمينوكم،%61.11  لووزن مئوي يقدر ب 1.11 لوسط مرجح يقدر ب

وزن مئوي يقدر يقابله  ،1.22 ل د أعلى يقدر ب الذين  صلوا على أوساط مرج ة تتراوح بين 118.111،116
أسات استخدامهم لطر  التقويم من بينها أن  ،%61.88 يبلغ ووزن مئوي 1.18 ليقدر ب   د أدنىو  %11 لب

 المعلمينر أما التقويم التكويني فقد اعتب ،التقويم المبدئي كان غرضه قيات ما تم  تخزينه من معارف سابقة



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

286  

 

يكون  هنا ومعيار التقويم التي تتطلب  لا م دد ودقي  ، مجموعة من المشكلات توظيف يعتمدون أنهم
 باتعتماد على المعارف والخبراتأنفا ال   الص يح والم دد  إلى و  مدى نجاح المتعلمين في التوص  

الذي  ،اميفي التقويم الخت الآلياتيعتمدون على نفت أما التقويم الختامي فنجد ج  المعلمين  ،المكتسبة
 111،.111،111،113،11البنود  كما ت صلتامت انات كتابية أو فروض وواجبات منزلية. إطاريكون في 

 لمعلمين من قبل ا الأداءالطرق المعتمدة على  في  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسستوفر المتعلقة بدرجة 
ممثلة  (% 11.11) لووزن مئوي يقدر ب (1..1) لبين  د أعلى يقدر ب تتراوح المعلمينمتوسط استجابات  على

 يخ  أما فيما،111 ممثلة في البند (%22,33.)  ووزن مئوي يقدر ب1.61و د أدنى يقدر)،113في البند 

لى عفي الطرق المعتمدة  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسس بدرجة توافرالمتعلقة  111،112،118،111البنود 

ووزن  (1..1) لبين  د أعلى يقدر ب المعلمينفتراو ت متوسط استجابات من قبل المعلمين والقلم  الورقة
 (33 ,45%)ليقدر ب وزن مئوييقابله   1.81و د أدنى يقدر)  111ممثلة في البند (33 , 63%) لمئوي يقدر ب

 الأسسفر ابدرجة تولمتعلقة 111،111 ،116البنود  يخ  أما فيما ،على التوالي 111،113 ممثلة في البند

تجابات فتراو ت متوسط اسالطرق المعتمدة على الملاحظة من قبل المعلمين في   الإبداعيالمنمية للتفكير 
  1.11و د أدنى يقدر) ،111ممثلة في البند  (%11) لووزن مئوي يقدر ب (3..1) لب بين  د أعلى يقدر المعلمين

البنود أما  ، صولها على درجة متوسطةما يد  ،112دالممثلة في البن  (% 66..2)ل ووزن مئوي يقدر ب

 في الطرق المعتمدة على التقويم الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسالمتعلقة بدرجة توفر  121 .113،11

 (%18.11) ـبووزن مئوي يقدر ( 1..1 ل)بين  د أعلى يقدر بالمعلمين متوسط استجابات  فتراو ت بالتواصل

التي تقع  ،112الممثلة في البند  (%26 )ل  ووزن مئوي يقدر ب1.13يقدر)و د أدنى  .11البند  الممثلة في
المتعلقين  122، 121البند من ك   أما ضمن التقدير اللفظي الدا  على  صو  البنود على درجة متوسطة

( 1..1) لدر ببين  د أعلى يقللمعلمين تقع متوسط استجابات على ت صلوا الذات فقد المتعمد ع   بالتقويم

 يث كان متراو ا  ( %66..2 )ل  ووزن مئوي يقدر ب1.11و د أدنى يقدر) (% 11.11) ـبووزن مئوي يقدر 
  .بين الدرجة المتوسطة والضعيفة

 لإبداعياالمنمية للتفكير  الأست ىالعموم ك  ما نستطيع قوله أن طر  التقويم المعتمدة تتوافر علعلى 
 المستوىب من توافرهاالتي ت د  المعيقاتيوجد العديد من   يث أنه أراء المعلمين متوسطة  سببدرجة 

 المطلوب.
 الأسسبدرجة توفر  الرابع المتعل  للمحور 2بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للجزء  يوضح(: 32)جدول ربم 

 لحالي لمادةاتقويم المتعلمين ضمن للبرنامج التعليمي  المعلم فيالمعتمدة من ببل آليات  الإبداعي فيالمنمية للتفكير 
 يابتدائ 2 الرياضيات السنة

ربم 
 العبارة

آليات  في الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسالفقرات الخا ة بدرجة توافر 
 لتعليميالبرنامج اتقويم المتعلمين في  المعلم فيببل  المعتمدة من التقويم

 الحالي لمادة الرياضيات

 الوسط
 المرجح

 الوزن المئوي

128 
ترى أنه ت يوجد نظرة مو دة  و  طر  التقويم المعتمدة في المر لة 

 اتبتدائية
176 86766% 
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 %61766 1752 عتمد أكثر شيء في التقويم على قوائم الرصد/الشطبت 121

 %8.766 17.5 السج  القصصي التقويم علىعتمد أكثر شيء في ت 126

 %8.766 17.2 سير المتعلمتعتمد على ملف  121

 %61.11 1.18 الدرجة الكلية

ة المنمي الأستفر االمتعل  بدرجة تو للمحور الرابع   2في الجزء النتائج المسجلة أعلا  في الجدو   إلىبالرجوع 
عليمي ال الي لبرنامج التاالمعتمدة من قب  المعلم في تقويم المتعلمين ضمن  الآلياتفي  الإبداعيللتفكير 

 61.11  ووزن مئوي )1.18بلغت ) المعلمينابتدائي نجد أن متوسط استجابة  2لمادة الرياضيات السنة 

ى المطلوب المستو  إلىاتنخفاض  يث أنها لم تص  بعد  إلىبدرجة متوسطة تمي   توافرها ما يد  على ،%
فقد ت ص   128 كلها في المستوى المتوسط ما عدا البند والتي جاءت ،121،126،121 وتمثلها البنود التالية :

 .( %68.88 )لووزن مئوي يقدر ب ( 1.11 )لمستوى الضعيف وذلك ل صوله على متوسط مرجح يقدر بالعلى 

 .التقويم المعتمدة في المر لة اتبتدائية ألياتيوجد نظرة مو دة  و   تأنه  يث أكد من خلاله المعلمين 
المنمية  الأسسبدرجة توفر  الرابع المتعل يوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمحور  : (.3)جدول ربم 

المعتمدة من ببل المعلم  في تقويم المتعلمين ضمن للبرنامج التعليمي الحالي   اةليات في  طر  و   الإبداعيللتفكير 
 ابتدائي 2لمادة الرياضيات  السنة 

عدد البنود 
في المحور 

 الرابع

لمعتمدة من ببل  واةليات المنمية في والطر  الأسس: 2المحور 
 الوزن المئوي الوسط المرجح التعليمي الحالي البرنامجتقويم المتعلم ضمن  المعلم في

21 
المعتمدة من قب  المعلم المنفذ للبرنامج  الآلياتالمنمية في  الأست

 التعليمي ال الي
17.1 86766% 

11 
في الطر  لمعتمدة من قب  المعلم المنفذ للبرنامج  المنمية الأست

 التعليمي ال الي
17.6 8.766% 

 %61 1.11 الدرجة الكلية 26

  وهذا %61)يقدر بللل  مئويوزن يقابله   1.11)بلغ  وسط مرجح علىلم ور الرابع من اتستبيان ت ص  ا
الآليات و في الطر   الإبداعيللتفكير  المنمية الأست  يث توفرمن متوسطة  على درجة ه صول يد  على

 2المعتمدة من قب  المعلم في تقويم المتعلمين ضمن للبرنامج التعليمي ال الي لمادة الرياضيات السنة 
متوسطة  تمي   درجة بند على  25بند من مجموع  .1 لالبنود المقدرة بمعظم  ت صلت فقد ، وعليهابتدائي

 الأو ع ضمن المجا  تقمرج ة  أوساطعلى  وات صل 22مجموع  من 2البنود باقي  أمال ضاتنخفا إلى
 .عةمرتفال درجةالعلى كما لم يت ص  أي بند  منخفض،الذي يمث   صو  هذ  البنود على مستوى 
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 كل:كالاستبيان  خ ل النتائج المح ل عليها في من-ب–التساؤل الفرعي ومنابشة عرض  2 -1-2-2
لرياضيات االحالي لمادة  البرنامج التعليميفي  الإبداعيللتفكير  المنمية الأسسبدرجة توافر  المتعل :
 ابتدائي: 2 للسنة

المنمية للتفكير  الأسسالمتعلقة بدرجة توفر  2( يوضح بيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمحاور 32جدول ربم )
 ابتدائي. 2 الرياضيات السنة الحالي لمادةالتعليمي  في البرنامجالإبداعي 

عدد 
البنود 
 الكلي

مي التعلي في البرنامج الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسسدرجة توافر 
 الوزن المئوي الوسط المرجح ابتدائي. 2الحالي لمادة الرياضيات السنة 

21 
 البرنامج في م توى الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستدرجة توافر 

 %11.11 1.36 ابتدائي. 2التعليمي ال الي لمادة الرياضيات السنة 

11 

   ئ  طراو  في الأساليب الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستدرجة توافر 
البرنامج التعليمي ال الي لمادة  تنفيذالمعتمدة من قب  المعلم في 

 ابتدائي. 2الرياضيات السنة 
1.11 66.88% 

81 

 في الوسائ  التعليمية الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستدرجة توافر 
التعليمي ال الي لمادة الرياضيات السنة  عرض البرنامجالمستخدمة في 

 ابتدائي. 2
1.61 61.88% 

26 

التقويم  وآليات في الطرائ  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستدرجة توافر 
 2البرنامج التعليمي ال الي لمادة الرياضيات السنة  المعتمدة ضمن

 ابتدائي 
1.11 61% 

 %66.11 1.11 الدرجة الكلية 121

  1.11)بلغ  ، قدللاسلللللللتبيان  لم اور المكونةاعلى  المعلميناسلللللللتجابات متوسلللللللط يظهر الجدو  أعلا  أن 
 المنمية فر الأستامن  يث تو على درجة متوسطة  هوهذا يثبت  صول  %66.11)يقدر بلللللللللللللللللللللللللللللل  مئوي ووزن

معظم  ت صلللللللللت ، فقدابتدائي 2لسللللللللنة ل لمادة الرياضلللللللياتللتفكير الإبداعي في البرنامج التعليمي ال الي 
الذي يمث  بند على متوسطات مرج ة تقع ضمن المجا  الأو   126بند من مجموع   57البنود المقدرة بلللللل

توسللطات مرج ة تقع بند فقد ت صلللت على م 23أما بقية البنود المقدرة بللللللللللللللل درجة ضللعيفة،على  ها صللول
كما لم  يت صلللللللل  أي بند على درجة  درجة متوسللللللللطة،على  هاالذي يمث   صللللللللولضللللللللمن المجا  الثاني 

مي ال الي التعليعلى العموم نسلللللللللللتطيع القو  أن الأسلللللللللللت المنمية للتفكير الإبداعي في البرنامج  مرتفعة،
 اتنخفاض. ابتدائي متوافرة بدرجة متوسطة  تمي  إلى 2لمادة الرياضيات  السنة 

  فكما وسللللللللجدها ن ، الأربعةور افي الم  المعلمينمن خلا  اسلللللللتقراء نتائج اتسلللللللتمارة المطبقة على 
د  فانه يد  على  إنوهذا  (% 22.66)ب ووزن مئوي يقدر( 1.62) صلللت على وسللط مرجح يقدرت الذكر
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على متوسلللط  4و 1  ك  من الم وراتنخفاض  يث ت صلل إلىبدرجة متوسلللطة تمي   الأسللتتوافر هذ  
على ( %.2، %61.66)وبأوزان مئوية تقدر ب ( 1.22 ،2..1)تسللللللللللللاوى المعلميندرجة كلية تسللللللللللللتجابة 

جالين م صلللللللللورا  في الم  الذي يكونالذي يضللللللللعهما ضللللللللمن الفئة الثانية للتقديرات اللفظية  الأمرالتوالي 
درجة ما يد  على  صلللللللولهما على (  %22.22 -%22.33) يقبلهما وما(  2,32-1.66)أكبر منالتالين 
  .متوسطة

 بةالمعلمين بنسللللفقد ت صلللللا على قيمة الوسللللط المرجح للدرجة الكلية تسللللتجابات  3و 2الم ور  أما 
التوالي، الأمر الذي    على% 61.88و %66.88)تقابلهما الأوزان المئوية بنسلبة تسلاوي  (1.61و 1.66) تسلاوي

وما ( 1.11-1)م صلللللللورا في المجالين التالين  يكون الذييضلللللللعهما ضلللللللمن الفئة الأولى للتقديرات اللفظية 
 درجة ضعيفة.ما يد  على  صولهما على  (% 66.88-% 88.88)يقبلهما 

  ب أراء متوافرة بدرجة متوسطة ب س الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسلتالقو  أن وبناء على ذلك نسلتطيع
 التالي:ابتدائي في مادة الرياضيات وتتباين درجة توافرها على الن و  2المعلمين في السنة 

 61.66ل لب تقدربنسبة  م توى البرنامج التعليمي فيالإبداعي المنمية للتفكير  توافرت الأست% 
 التعليميامج في البرن التقويم المعتمدة وآلياتطرائ  في الالإبداعي المنمية للتفكير  الأسللللللللللت توافرت 

 % 53بللللللل بنسبة تقدر 
 م في التدريت المعتمدة من قب  المعل وأسللللللاليبطرائ  في ال الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسللللللت توافرت

 % 55.77 بللللللل:بنسبة تقدر  ال اليلبرنامج التعليمي اتنفيذ 
 نامج التعليمي عرض البر  المعتمدة فيالتعليمية  في الوسلللائ  الإبداعيالمنمية للتفكير  الأسلللت توافرت

 .%51.77 لببنسبة تقدر  ال الي
  خلا  هذ  النتائج المت صلللللل  عليها أن البرنامج التعليمي ال الي يفتقد إلى الكثير نسللللللتطيع القو  من

في  يات،ابتدائي في مادة الرياضمن الأسلت الضلرورية لتنمية التفكير الإبداعي لدى متعلمي السنة الثانية 
جميع مكوناته ابتداء من الم توى التعليمي الذي مازا  ينقصلللله العديد من الأسللللت سللللواء من خلا  تنظيم 

من خلا  تضلللمين مهارات التفكير الإبداعي  متسللللسللللة، أوبطريقة  الم توى وطريقة عرض الموضلللوعات،
الاتت. طريقة طرح التسللللل تى و  والأمثلة والرسلللللومات، والتمارين، في جميع مكوناته المتمثلة في الأنشلللللطة،

ليمي في الم توى التع الإبداعيالمنمية للتفكير   يث وكما أشللللللللار المعلمين على الرغم من توافر الأسللللللللت
الملكات الإبداعية إت أنه مازا  ينقصللللللللللله الكثير من التعدي   في بروزالذي يعتبر من العوام  المسلللللللللللاعدة 

مازا  ي تاج  جد نأما بالنسلللبة لمنفذ البرنامج التعليمي المتمث  في المعلم   ،للم توى هذا بالنسلللبة والإثراء،
  مازا  يجه   يث نجد ، إلى الكثير من المهارات والكفاءات التي تساعد  على ت قي  النوعية في التعليم،

بالرغم أن  ي،لإبداعالأسلللللللللاليب والطرائ  الصللللللللل ي ة وال ديثة في التدريت التي لها علاقة بتنمية التفكير ا
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من  يث أنه يهيئ المناخ الذي يقوي ثقة المتعلم بنفسلله  ،الجوهريةدور  في هذا الإطار أصللبح من الأدوار 
بالإضللللللللافة إلى أن  يفتح المجا  للت صللللللللي  واتنجاز أو يعرقله، يقوي روح الإبداع أو يثبطها، أو يدمرها،
ير في تركز على قيات مهارات التفك تزالتأن يكون ململا بليليات وطر  التقويم ال ديثة التي  المعلم يجلب

 يللث تم الإشلللللللللللللللارة من قبلل  المعلمين من خلا  النتللائج المجمعللة أن أهم الطر  التي  أدنى مسللللللللللللللتويللاتلله،
ل ديثة في طر  ابالإضلللللللللللللافة إلى اعتماد بعض الآليات وال ،يعتمدونها هي التقويم القائم على الورقة والقلم

ولكنها على الأغلب لم تصللللللللللل  بعد إلى  عملية التقويم في إطار الإصللللللللللللا ات الجديدة بصلللللللللللورة متفاوتة،
السللللبب في و  المسلللتوى المرضللللي الذي ي ق  الغايات والأهداف التي تسللللعى المقاربة الجديدة على ت قيقها،

جراءات  سلللللللللللب ما وردت في اسلللللللللللتجابات المعلمين إما عدم تمكن لأمرينذلك يعود  هم من هذ  الأدوات وا 
معلم مهيئة على الن و المتكام  الذي يسللله  للمازالت غير إما من  يث أن البيئة التعليمية التي  تطبيقها،

 ،اتكتظاظ  )للمتعلمين في الصلللللف عددبها  ر البيئة فن ن نقصللللد وعندما نذك تطبيقها بفعالية في القسللللم،
وكللذا من  يللث توفر الوسلللللللللللللللائلل  التعليميللة  التعليمي،الوقللت المخصلللللللللللللل  لل صلللللللللللللللة في مقللابلل  الم توى 

ال لديثلة....الخ. التي أثبتلت  صللللللللللللللولهلا هي الأخرى على درجلة ضللللللللللللللعيفلة من  يلث توافرهلا في المر لة 
ت  غالب الأ يان فيوجودها كما أن  يطة،اتبتدائية وقد أقتصللللللللر وجودها على الوسللللللللائ  التعليمية البسلللللللل

 ددعللتتواف  مع  ت و تى في  للالللة وجودهللا نجللدهللا ومتطلبللاتلله،مع م توى البرنللامج التعليمي  يتمللاشللللللللللللللى
لذا فإن أغلب الوسائ  التي يعتمدها المعلم يتم إعدادها في إطار  المتعلمين الموجودين على مستوى القسم،

 بإ ضارها.أو يبادر المعلم  تعلمين،مشاريع يقوم بها الم
ون تسلللللتطيعجاءت في أغلب اسللللتجابات المعلمين أنهم ت  أخرىكما تم الإشللللارة في هذا الإطار إلى نقطة 

 يث  المرجوة، وت ق  الأهداف الت كم في تكنولوجيا التعليم بطريقة فعالة تضلللمن تنمية التفكير الإبداعي،
 صعوبة في اختيار الوسيلة المناسبة للموقف التعليمي و تى في خطوات تطبيقها.يجد المعلم  مازا 
  بنتيجة مفادها أن الأسللللللت المتوافرة في البرنامج التعليمي غير كافية مازا  ينقصللللللها وفي الأخير نخرج

الكثير من النقاط الواجب أخذها بعين اتعتبار وفي جميع المكونات السلللللالفة الذكر على أسلللللات أنها الك  
 المتكام . وهذا ما أشارت إليه أغلبية البنود.

 من السلاا  الرابع   المتعل  بدرجة توافر الأست-ب –رعي وفي النهاية نكون قد أجبنا على السللاا  الف 
توسللللللللطة التي أسللللللللفرت النتائج على توافرها بدرجة م ال الي المنمية للتفكير الإبداعي في البرنامج التعليمي

 .تمي  إلى اتنخفاض
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بمدى توافر مهارات التفكير الإبداعي في محتوى  المتعل -ج –السؤال نتائج ومنابشة  عرض 1-2-3
:ابتدائي 2الحالي لمادة الرياضيات للسنة الكتاب المدرسي   

بملدى توافر مهللارات  المتعل   -ج–في هللذا الجزء من الب لث على الإجلابللة عن التسللللللللللللللالا  الفرعي كز نر 
الذي تم اتعتماد في  و  2ال الي لمادة الرياضللللللليات للسلللللللنة  الكتاب المدرسللللللليالتفكير الإبداعي في م توى 

الإجابة عليه من خلا  تطبي  أداة  ت لي  م توى لكتاب الرياضلليات  في ضللوء مهارات التفكير الإبداعي 
والتي تم  الخا  بالإجراءات المنهجية للدراسللللللة، المعروضلللللة في الفصلللللل   1التي تم  ت ديدها في الجواب 

 2وتلي هذ  الخطوة ت لي  كتاب الرياضللللليات للسلللللنة  بند فرعي، 47رات أسلللللاسلللللية  ومها 5تقسللللليمها إلى 
لها  يث قدر عدد الدروت التي تم ت لي ابتدائي في ضلللللوء اسلللللتمارة الت لي  التي تم إعدادها لهذا الغرض،

 وقد قامت درت بعدما تم اسللتبعاد الدروت التي اعتمادها ل سللاب معد  اتتفا ، 57درت من أصلل   49
 ا ثة في خطوة سابقة بعملية توصيف لكتاب الرياضيات.الب
   :دائيالثانية ابتعرض ومنابشة نتائج المتعلقة بتحليل المحتوى كتاب الرياضيات للسنة  1-2-3-1

 يث أسفرت عملية ت لي  م توى كتاب الرياضيات في ضوء مهارات التفكير الإبداعي على النتائج 
 التالي:التالية والتي سوف يتم عرضها في الجدو  

 حتوى كتاب الرياضيات السنة الثانية(: يوضح نتائج تحليل م21ربم) جدول
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1الوحدة الدراسة  19المجموع  الكلي للدروس  3الوحدة الدراسة   2الوحدة الدراسة  0الوحدة الدراسة    

 رقم العبارة
 المحاور

ت /م % ترتيب المهارات   ت % ت % ت % ت % 

 

 

 

 

1 

2.78 01 0.55 2 0.55 2 0.55 2 1.11 1 0 

 محور 

 الطلاقة

 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 2 

10.58 33 2.22 3 4.45 01 1.94 7 1.94 7 3 

11.42 10 2.50 9 4.17 01 2.22 3 2.50 9 1 

8.35 30 1.11 1 2.78 01 1.94 7 2.50 9 1 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 7 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 3 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 9 

 المجموع 29 8.07 24 6.68 43 11.97 23 6.40 119 33.11

2 

8.35 30 1.11 4 0.78 10 1.94 7 2 ,50 9 01 

 

 

محور 
 المرونة

3.62 13 0.55 2 1 .67 6 0 .27 1 1 ,11 4 00 

0.55 2 0.27 0 0.27 0 0 1 0 1 02 

8.35 31 1.11 1 2.78 01 1.94 7 2.50 9 03 

2.50 9 0.55 2 0.83 3 0.27 0 0.83 3 01 

1.67 1 0 1 0.55 2 0.27 0 0.83 3 01 

2.22 3 0.27 0 0.83 3 0.83 3 0.27 0 01 

1.67 1 0.27 0 1.11 1 0.27 0 0 1 07 

1.94 7 0.55 2 0.83 3 0.27 0 0.27 0 03 

 المجموع 30 8.35 22 6.12 42 11.69 17 4.73 111 30.92

4 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 09 

 محور 

 الأصالة

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 21 

0.27 0 0 1 0 1 0 1 0.27 0 20 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 22 

6.68 21 1.67 1 1.94 7 1.39 1 1.67 1 23 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 21 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 21 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 21 

 المجموع 7 1.94 5 1.39 7 1.94 6 1.67 25 6.96



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

293  

 

 يلي: أع ه ماوبد تبين من الجدول 
في كتاب المدرسااااااااي  هاالخمساااااااة حسااااااااب نساااااااابة ظهور   الإبداعيتم ترتيب مهارات التفكير   -أ ( 

   :للرياضيات
  مرة  119في الكتاب المدرسي لمادة الرياضيات  يث تكررت  الأولىأن مهارة الطلاقة ا تلت المرتبة

 % 77.15أي بما يعاد   759من مجموع 
  759مرة من مجموع  111أن مهارة المرونة ا تلت المرتبة الثانية في الكتاب المدرسي  يث تكررت 

 .% 71.92أي ما يعاد  
  في كتاب المدرسلللللللللي لمادة  أن مهارة ال سلللللللللاسلللللللللية للمشلللللللللكلات ا تلت المرتبة الثالثة  سلللللللللب الت لي

 .% 28.69أي بما يعاد   759مرة من مجموع  117الرياضيات  يث تكررت 
  الت لي  في كتاب المدرسللللللللللي في مادة  ائج سللللللللللب نت تمركزت في المرتبة الرابعة الأصللللللللللالةأما مهارة

 .% 6.96أي ما يعاد   759من مجموع  25تكررت  الرياضيات  يث

3 

1.39 1 0.83 3 0.55 2 0 1 0 1 27 

 محور 

حل 
 المشكلات

1.11 1 0.27 0 0.55 2 0 1 0.27 0 23 

11.14 11 2.78 01 4.17 01 2.22 3 1.94 7 29 

0.27 0 0.27 0 0 1 0 1 0 1 30 

1229 09 1.39 1 2.50 9 0.83 3 0.55 2 31 

0.83 3 0 1 0.27 0 0 1 0.55 2 32 

0.27 0 0 1 0.27 0 0 1 0 1 33 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 34 

8.35 31 2.22 3 1.39 1 2.22 3 2.50 9 35 

 المجموع 21 5.84 19 5.29 35 9.74 28 7.79 103 28.69

5 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 36 

محور 
الإفاضة 
 والتوسع

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 37 

0 1 0 1 0 1 0 1   0 1 38 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 39 

00 1 0 1 0 1 0 1 0 1 10 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 11 

0 1 0 1 0 1 0 1 0 1 12 

0.27 0 0 1 0 0 0 1 0 1 13 

  المجموع  0 0 0 0 1 0.27 0 0 1 0.27

الكلي المجموع 37 24.23 71 19.11 023 35.61 71 20.61 319 011   

الدراسيةترتيب الوحدات  2 1 1 8   
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  في كتاب المدرسي في  نتائج الت لي نتائج  سب   سب 5تلت المرتبة والتوسع ا  الإفاضةأما مهارة
 .% 1.23ما يعاد   أي 759من مجموع  1تكررت  الرياضيات  يثمادة 
 الإبداعي:التفكير ات من حيث ترتيب الوحدات الدراسية حسب نسبة ظهور مهار  أما -ب(
  128 لللللللللللمن خلا  تكرر مهارات التفكير الإبداعي فيها ب الأولىا تلت الو دة الدراسية الثالثة المرتبة 

 .% 75.65بما يعاد   759مرة من مجموع 
 مرة  83 لا تلت الو دة الدراسية الأولى المرتبة الثانية من خلا  تكرر مهارات التفكير الإبداعي فيها ب

 .% 24.27يعاد   بما 759من مجموع 
  مرة  34 لالثالثة من خلا  تكرر مهارات التفكير الإبداعي فيها با تلت الو دة الدراسية الرابعة المرتبة

 .% 21.61بما يعاد   759من مجموع 
  لفيها ب لإبداعياخلا  تكرر مهارات التفكير  الرابعة والأخيرة من الثانية المرتبةا تلت الو دة الدراسية 
 .% 19.51بما يعاد   759مرة من مجموع  31
  م توى  فيأعلى  ققت نسبة توافر  الطلاقة والمرونة من مهارةج نجد أن ك  خلا  استقراء النتائمن

ي على التوال الثانيةوبهذا ا تلتا المرتبة الأولى و  % 71.92و % 77.15البرنامج التعليمي تراو ت بين 
تمث  جوهر التفكير الإبداعي إذ نستطيع اعتبارها مهارة الطلاقة والمرونة أن كلا من  والسبب في ذلك

ي جدا أن ت وز نجد أنه من المنطق التي تسمح لنا بالولوج في عالم التفكير في أعلى مستوياته، كماالبوابة 
ية متطلبات وخصائ  المر لة العمر  هارات الأخرى وهذا  سب ما تقتضيهعلى نسبة توافر أعلى من الم
تويات الطلاقة والمرونة ت يتطلبان مس باعتبار ان ك  من مهارة ابتدائي،المتعلقة بمتعلمي السنة الثانية 

)  وهذا ما يتواف  مع التبرير الذي قدمته بالمقارنة مع سائر المهارات الأخرى في التفكيرومعقدة  عليا
 (.2111الفرا.

يشكلان وجهان لعملة وا دة، واتختلاف الموجود هما نجدف صولهما على نسب متقاربة  وأما ما يفسر
، في  ين أن مهارة المرونة نجدها )تداعي الأفكار  بينهما هو أن الطلاقة تمث  الجانب الكمي للأفكار

غيير زوايا تمرتبطة أكثر شيء بالجانب الكيفي والنوعي للأفكار، وهذا من خلا  إثبات المتعلم قدرته على 
  .، وبهذا فهو يكسر النمطية في التفكير سب مقتضيات الموقف التعليميالتفكير 

 ،%28.69قدرتا تلت المرتبة الثالثة بنسبة توافر  نجدها قدال ساسية للمشكلات مهارة فيما يخ   أما
 أو بالمشكلاتتعني قدرة المتعلم على الشعور والإ سات لمشكلات ل ال ساسيةمهارة  يث نجد أن ب

تتطلب مستويات  وعليه نجدها ( 2112)الهويدي.ما أورد  ها  سبالتسالاتت الجديدة  ول اكتشافها وطرح
تعليم الممثلة أن المقاربة ال ديثة في اليمكننا القو  في هذا المقام أنه وبالرغم من وكإشارة  في التفكير، عليا

في  نها،إت أن نسبة تضمياتكتشاف و   المشكلات الب ث و  تشجيععلى  تقومفي المقاربة بالكفاءات 
 في ظ  الإصلا ات التربوية المقاربة التي تسعىالأهداف تطلعات  ت يعكتمازا  الكتاب المدرسي 

بة توافر التي ا تلت المرتبة الرابعة ممثلة بنسلمهارة الأصالة نفت الشيء يمكن قوله بالنسبة  ،بإرسائها
، وتليها في ذلك مهارة الإفاضة والتوسع والتي ا تلت المرتبة الأخيرة ل صولها على نسبة توافر 6.96%
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في م توى البرنامج التعليمي تم ت ديد  في م توى الكتاب المدرسي بنسبة ضئيلة جدا ت تتعدى 
 أكثر عقلية عمليات إلى  تاجتأن هذ  المهارات   سب البا ثة إلى ،والسبب في ذلك راجع 1223%

 تعني التيو في طرح الأفكار لذا فهي تمث  لب التفكير الإبداعي،  بالتفردتعقيدا فمهارة الأصالة مرتبطة 
نفت و  مع نواتج المجتمع العمري،بالمقارنة  وهذا والأصالةالوصو  أفكار تتسم بالجدة  إلىقدرة المتعلم 

خصية قدرة المتعلم على إضفاء لمسة شتعنى  والتوسع. التيلإفاضة االشيء يمكن قوله بالنسبة لمهارة 
وتد  هذ  المهارة عادة على خصوبة خيا   الت سين والتطوير، معين بهدفشك   مسألة، أوأو  في فكرة

مينها إت أنه يوجد تقصير واضح في تض السالفة الذكر الثلاثة أهمية المهاراتالمتعلم. ولكن بالرغم من 
فض   اضن تم تعد أالتي  بالكفاءات( )المقاربةالجديدة في م توى الكتاب المدرسي الذي يعد ترجمة للمقاربة 

أن نتائج نجد  وعليه ،تماما نجد أن الواقع ت يعكت ذلك لكن (،2112)نعمون،للإبداع  سب ما أشار إليه 
  في دراستها. (2111)الفرا. اأوردته التيالنتائج   د كبير معالى  اتفقت ال الية الدراسة
  ات كان متدنيا في جميع مكون الإبداعيةنسبة توافر المهارات  أنمن خلا  هذ  النقطة  شارةالإيمكن

 لإبداع.االكتاب التي عادة ت تشجع المتعلمين على الم توى سواء من نا ية العبارات المستخدمة في 
في صورة  نالأ ياأتي في أغلب ت التيالمدونة في الكتاب المدرسي  الأمثلة علىنفت الشيء يمكن قوله 

الخروج من وتيرة التفكير الذي يأتي في اتجا  م دد والذي يكون بنمطية ومكررة ت تسمح للمتعلمين 
الذي تنبث   القاعدةصورة التمارين والأنشطة التي تعد ب    أما ،مستويات الدنياالمتمركزا أكثر شيء في 

طلا  العنان  جاءت إذاعند الطف  خاصة  الإبداعية اأساسه على  خياله،لفي صورة تفتح للمتعلم ال رية وا 
ل لو  ا  تى ،صورة نمطية مكررةالكتاب في  فيجاءت لكن ما نلا ظه من خلا  النتائج  يبين أنها 

 التمارين في    آليةنموذجية يعتمدها المتعلمين بصورة  إجابةجاهزة تلخصها كانت في أغلب الأ يان 
ت تكون و  في صيغ مغلقة النهاية.عادة ما تكون  نجدهاالتقويمية  للأسئلة أما بالنسبة .لمشابهةا والأنشطة

اء مخزون المتعلم المعرفي ب  عادة ما تكون موجهة تستدع الإبداعيموجهة لتنمية مهارات التفكير 
  تنبثا  المهارات مستوى فتح الفر  إلى ترتقيوتوظيفه في المواقف التعليمية المختلفة في صورة ثابتة ت 

جماتو ال لو  المطرو ة.  أو الأفكاروبزوغها من خلا   الإبداعية  جميع مكونات الم توى أنيمكن القو   ا 
 ب سب تأمله.نلم يكن في المستوى المطلوب الذي  ، وتوافرهالدى الطف  الإبداعيةتنمية  إلىتفتقر مازالت 

 .ما تدعو إليه المقاربة بالكفاءات
  نلمت من خلا  النتائج الم ص  عليها أن القائمين على وضع الم توى التعليمي مازالوا غير كما
يث وبالرجوع   ،خاصة في خضم السرعة التي تنجز بها الكتب المدرسية  بمفهوم الإبداع ومهاراته ملمين

)  اإلى الش  النظري في الجزء المتعل  بالكتاب المدرسي في المنظومة التربوية الجزائرية كما أورده
بت أنه نظرا للو "  مفادها مل وظة إلىالكتب المدرسية  هذ  واضعينه عادة ما يشير أ( 2112تلوين.ومرزوبي.

فمن المحتمل أن تظهر بعض النقائص أو الأخطاء التي يمكن تداركها  ،التي أعدت فيه الكتب المدرسية القياسي
لى واقع عللتأكيد  التي أوردناها هنا عمدا هذ  الملا ظةف ،وت ويبها بعد إخضاعها إلى محل الممارسة الميدانية"

يد من العد في طياتها ت م  يث نجد أن هذ  العبارة ، في المنظومة التربوية إعداد الكتب المدرسية
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التي تقتضي  ةالإبداعيعدم الإلمام بمتطلبات التربية  منها تقزيم الدور الجوهري للكتاب المدرسي، الدتئ :
و تدقي  أ سرعة تعميم مشاريع الكتب بدون تم ي ، ومتوازنة بين ك  الدروت. تضمينها بنسب مقبولة.

 العبارةقودنا وت لدى المعلم والمتعلم على  د سواء. التذبذباجع عنها ما يخل  نوع من يلادي إلى سرعة التر 
نمية للتفكير الأست المعلى هذ  الكتب المدرسية  رفاتو تأن نتوقع كيف  :تسالا  هام وجوهريإلى طرح  هنا

اتستناد الإجابة عليه ب تمالذي هذا السلاا   واضيعها؟الإبداعي في ظ  السرعة التي أنجزت فيها بشهادة 
 ن تكريتمازلنا بعيدين ع أننا قيقة التي أكدت  إلى النتائج الم صلة من ت لي  م توى الكتاب المدرسي

  .في الكتب المدرسية ومبادئه ومهاراتهتعاليم الإبداع وتضمين 
   المتعلقة بنسبة ظهور المهارات الإبداعية في الو دات الدراسية للم توى  النتائج أما فيما يخ

 لالتعليمي فنجد أن معد  توافرها بالنسبة للو دات الدراسية الأربعة قد تراوح بين أعلى نسبة التي تقدر ب
أن معد  توزيع المهارات على كافة ما نسجله في هذا الإطار  %19.51 لب أدنى نسبة تقدرو  75.65%

السبب و  توافرها، نسب ضئيلة في سجلناكما  الدروت المدرجة في الو دات المدرسية اتربعة متوازنة،
ن قب  م في البرنامج التعليمي هذ  المهارات عدم اتهتمام وال ر  على تضمينالى  يعود  سب البا ثة

التي  المدرجة الدروتفي كافة مختلف  يهاالتدرب عل للمتعلمينبنسب تضمن  واضعي البرنامج التعليمي
 (2111لفرا.اوهذ  النتيجة تتقارب مع النتيجة التي توصلت اليها دراسة ). تتضمنها الو دات الدراسية

المهارات الإبداعية في م توى البرنامج التعليمي لم يكن في المسللتوى المرضللي فيوجد توافر  وبالتالي فإن
اتهتمام من  الضئي  مستوىالوهذا ما يعكت  ،التعليميةتقصير في هذ  النا ية من قب  واضعي المناهج 

 لة  التي بالرغم من  سلللللاسلللللية المر الموجه لتنمية القدرات الإبداعية بالنسلللللبة لمتعلمي هذ  الفترة العمرية 
الأرضللللية لبناء جي  المبدعين خاصللللة إذا كنا على علم أن الكتاب المدرسللللي ت يمث  شلللليئا هامشلللليا  تعد

  الإمكانيات في ظخاصلللة  بالنسلللبة للمعلم والمتعلم، سلللواء الأسلللاسللليةب  يمث  الوسللليلة التعليمية  للمتعلم
 في القطاع التربوي. المتوافرة  الظروف الآنيةو 

ات بمدى توافر مهار  المتعل :-ج –الفرعي  الدراسللللللللة على السلللللللللاا وبهذا نكون قد أجبنا في هذا الجزء من 
لنتائج ا التي أسلللللفرت الثانية ابتدائي للساااانةلمادة الرياضاااايات  الكتاب المدرسااااي الحاليالتفكير الإبداعي في محتوى 

 ىضللللللللئيلة ت تصلللللللل  إلى مسللللللللتو و  بنسللللللللب متفاوتةليها أن مهارات التفكير الإبداعي متوافرة الم صلللللللل  ع
 التعليم.في  الجودة والنوعيةيكف  ت قي   فيه وبماالمرغوب 

المتعل  بتحديد ال ورة الحالية  -د –الفرعي  بالتساؤلالمتعلقة نتائج العرض ومنابشة  1-4-4
ر مهارات التفكيتنمية في ضوء  في مادة الرياضيات يئابتدا 2لسنة للبرنامج التعليمي لكيفية تطبي  ا

تم  قدو  الموجهةالمقابلة وقد تم اتستناد في الإجابة على هذا التسالا  من خلا  تطبي  أداة  الإبداعي
 ن موجهكافي صورة مغلقة و  جاء الذي" اتستبيان" الأولى الأداةأج  تدعيم نتائج  من إليهااتستناد 

أن المقابلة كانت نتائجها أعم وأشم  من  إت الإبداعيالمنمية للتفكير  الأستن و ت ديد مدى توافر 
طبي  البرنامج تكيفية المفتو ة والتي كانت موجهة ن و رصد الواقع الفعلي ل الأسئلة يث اعتمادها على 

 ؟ الإبداعيالتعليمي ال الي في ظ  تنمية مهارات التفكير 
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ي فوأهدافه التعليمي محتوى وابع الب :المتعل و  الأول رنتائج المحو عرض ومنابشاااة  1-2-2-1
 :أسئلة فرعية 3تضمن بدوره  يالرياضيات والذمادة 

 حددها: أجزاء منها كلها أو إلااؤها إضافية تستدعي دروسهناك  -أ
 العينة  سب ترتيبها المواضيع التي تكررت في استجابات أفراد  أهموفيها تم ت ديد 

 -أ– المقابلة السؤالمن  الأولعلى المحور  استجابات المعلمين يوضح: (21)ربم  جدول
 النسب المئوية التكرارات الاستجابات

 97.35% 35  الشمسية ر، الأشهالقمرية )الأشهر اليوم _ الأسبوع
 35% 61 الزاوية القائمة

 61% 48 التنق  على مرصوفة
 58.35% 43 نق  أشكا  هندسية على مرصوفة

 47.35% 75 التعليم على مرصوفة
 41.25% 77 استعما  الآلة ال اسبة

 78.35% 71 وضع أشياء على استقامة وا دة
التي من  الدروتمعلم ومعلمة اسلللتطعنا ت ديد أهم  81لللللللللللللللللاسلللتنادا إلى اسلللتجابات العينة المقدر عددها ب

 فقا لترتيبها  سللللب أولوياتها  فقد ذكرت العينة ما يقدركلها أو أجزاء منها وقد تم ذكرها و  إلغالاهاالواجب 
ذا ه إلغاءتفض   أنهاالأشهر الشمسية ( ،)الأشاهر القمرية،(اليوم _الأسابوع ) درس من العينة  % 23.22بنسلبة

درت  يما يخ ف أماتفاديا للتكرار في السللللللللللللللنة الأولى  اللدرت بلاعتبلار انه تم تناوله في التربية المدنية 
وت التالية أفراد العينة الدر   ددكما ،،فإنها تفو  مستوى المتعلمين في هذ  المر لة العمرية ،الزاوية بائمية

 أنهاعتبار  ب التعليم على المر ااوفة(  ااوفة،هندسااية على مر نقل أشااكال  التنقل على مر ااوفة،)إلغالاهاالتي ينبغي 
 انه تم تناو  هذ  الدروت في جدر الإشلللللللارةتكما  كنشلللللللاطات في  صللللللل  التربية الفنية. ايمكن إدراجه
 مما أضفى لها سمة التكرار. من التعليم اتبتدائي،السنة الأولى 

المتعلم  بسبب أندرت يجدر اتستغناء  الحاسبةاةلة درت  أن %21.22كما اعتبر أفراد العينة بنسبة 
ست سن لذا اعتبر أفراد العينة انه ي ب اجة أكثر لممارسة الكيفيات والطر  في انجاز العمليات المختلفة،

الذهني الذي يعتبر  ال ساب السرعة في لكي ت يتعود المتعلم عليها فتعيقه علىتأجيلها إلى سنوات المقبلة 
لذي اعتبر ا ) وضع أشياء على استقامة واحدة(، نفت الشيء بالنسبة للدرت من أولويات هذ  المر لة العمرية

فرد من العينة أن الدرت جاء في صورة مكررة في السنة الأولى. وقد اعتبرت العينة أن الدرت واضح  31
و  أجدا وسه  جدا ت يست   إعادته في السنة الثانية ل واتكتفاء به كنشاط أو تطبي  للمراجعة فقط في 

 .السنة 
 :تعديلها حددها تستدعىلتعليمي في المحتوى ا دروس توجد-ب

 التي تكررت في استجابات أفراد العينة  سب ترتيبها  الدروتوفيها تم ت ديد أهم 
 



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

298  

 

 -ب  – المقابلة السؤالعلى المحور الاول من  استجابات المعلمين يوضح(: 22ربم )جدول 
 النسب المئوية التكرارات الاستجابات
 35% 61 القطع النقدية
 31% 56  صر أعداد

 النقديةلقطع ادرت تعديلات فالنسبة إلى  إلىت تاج  الجدو  أعلا  مذكورة فيال الدروت العينة أن اعتبرت 
عل  أما فيما يخ  الدرت المت ،النقديةالمعاملات خاصة بمتنوعة مشكلات إلى وجود   سب آرائهم يفتقر

 الذيأن ج  المتعلمين يعانون من مشكلة الترميز العالمي من أفراد العينة % 11 فيعتبر ،بح ر أعداد
رميز وهكذا يتذبذب المتعلم بين تعلم الرياضيات باللغة العربية والت ،يقتضي ال صر من اليسار إلى اليمين

 . خاصة في هذ  المر لة العمرية.الأجنبيةالذي يكون وفقا للغة 
نة الثانية في برنامج الس إضافتهاالتف يل فيها أو  الضروريمن  التعليمي في المحتوى دروس توجد-ج

  وفيها تم ت ديد أهم الدروت التي تكررت في استجابات أفراد العينة  سب الترتيب  :ابتدائي
 -ج  – المقابلة السؤالمن  الأولعلى المحور  استجابات المعلمين يوضح(: 23جدول ربم )

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات
 98.35% 39  ظبات تفا )الجمعالجمع  آلية
 93.5% 38  باتستلاف الطرح)الطرح آلية 

 96.25% 33    مشكلات جمعية
 92.5% 34  4.7.2.1إثراء في ال صيلة )

 83% 31 الضعف والنصف
 85% 68 آلية الضرب العمودي

 36.25% 61 القسمة البسيطة
 66.25% 57 المجسمات

 62.5% 51 الأشكا  الرباعية
 4325% 78 الساعة والدقيقة

يعاد   فما للمتعلمتوجد دروت كثيرة  سب أفراد العينة يجب إدراجها أو التفصي  فيها  سب أهميتها 
الجمع ) خصوصا فيما يتعل  الجمع والطر  آليةلى التوالي اقتر وا التفصي  أكثر في ع% 1.6.، % 3.16.

أن هذ   غمر باعتبار أن المتعلمين غير مت كمين جيدا في آليات الجمع والطرح  بالاحتفاظ والطر  بالاست ف(
 اللا قة.الدروت تعتبر قاعدة أساسية لبناء التعلمات في السنوات 

اتستناد إلى ب المشك ت الجمعيةاتفقت العينة أن هناك دروت يجب التفصي  فيها منها ما يتعل  بدرت كما 
ي  اجة لذا فهو ف للمتعلمين في هذ  المر لة إت أنه يعاني الكثير من الإج اف،أهمية الدرت بالنسبة 

 الإثراء.إلى 
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تعاني قصورا شديدا  تى أنها ت تغطي جميع  (1.2.3.2الح يلة ) أن%22.2بنسبة  أفراد العينةكما يعتبر 
رين الكثير من التماوالمتعلمين في هذ  المر لة ي تاجون  ،دروت الو دة الدراسية في بعض الأ يان

 %2.اد  كما اقترح ما يع ،وضعيات إدماجية متنوعةفي المكتسبة الكفاءات  توظيفللتمكن من  ،والمسائ 
لقسمة اباعتبار  يسمح للمتعلمين الت كم في درت  هفيالتوسع  اوكذ العموديآلية الضرب من أفراد العينة إدراج 

الضعف درت  باعتبار أن بصفة بسيطة. ،ولو إدراجها  % 26.22الذي اقترح أفراد العينة بنسبة  البسيطة
إدراج درت  %66.22كما طلبت العينة بنسبة  ،القسمة البسيطةي تاج إلى ضرورة ربطه مع درت  والن ف

عتماد على الكثير من الأنشطة والتمارين، كما توذلك با الرباعيةالأشكال في درت  عوالتوس المجسمات
 المدرجة في كتاب الرياضيات، وهذا ما ينطب الأمثلة والنشاطات أشارت العينة أنه يوجد نق  فادح في 

 الساعة والدبيقة .تماما على درت 
 تحقيقها:إلى  ابتدائي 2مادة الرياضيات للسنة  الأهداف التي يسعى البرنامج التعليمي الحالي في حدد-د

 :ترتيبهاوتم ت ديد أهم الأهداف التي تكررت في استجابات أفراد العينة  سب 
 -د  – المقابلة السؤال الأول منعلى المحور  استجابات المعلمين يوضح(: 22)ربم جدول 

 النسبة المئوية التكرارات اتستجابات
 %83.5 31 ةيستطيع توظيفها في جميع المواقف التعليمي ومهارات إكسابه كفاءات
 58.75% 43 -ابتدائي  2-العمرية  رياضية مناسبة للفترةمفاهيم  إكسابه

الفعا .تنمية قدرته على التواص    23 77235% 
 %22.5 18 تنمية ثقته في نفسه

 %16225 17 تنمية استعداد  للتعلم الذاتي
 %3.5 16 تنمية روح المبادرة

مجموعة من الأهداف التي  االرجوع إلى النتائج الموض ة في الجدو  أعلا  نلا ظ أن المعلمين أوردو ب 
 21أشاريث   ،ت قيقهاابتدائي إلى  2يسعى البرنامج التعليمي ال الي في مادة الرياضيات لمتعلمي السنة 

موعة إكساب المتعلمين مجأن أبرز هدف يسعى البرنامج التعليمي إلى ت قيقه هو  معلم 1.معلم من مجموع 
ما يسعى إلى ك توظيفها في كافة المواقف ال ياتية التي يصادفها، إلىوالتي يسعى   من الكفاءات الضرورية

معلم  22 وهذا ما جاء في استجابة رة نمو والمتوافقة مع فت إكسابه مجموعة من المفاهيم الرياضية المهمة له
 33.22 لوهذا بنسبة تقدر ب  سب أراء أفراد العينة كما أن من الأهداف المشار إليها ،معلم 1.من مجموع 

 ،مع أفراد مجموعته في الصف أو ،مع المعلم ءسوا واتيجابي على التوا ل الفعالة المتعلم تنمية  بدر هي %
أن من أهداف البرنامج  معلم 1.معلم  من مجموع   13ل المقدر عددهم بكما  دد البعض من أفراد العينة 

قد كانت ف تنمية رو  المبادرة عند المتعلمينفيما يخ   ماأ، للتعلم الذاتي الاستعدادتنمية  التعليمي ال الي هو 
البرنامج ن قوله في هذا الإطار أن ومجم  ما يمك  . سب استجابات المعلمين %2.2 لبنسبة تقدر ب

الواردة نجدها ذات علاقة وطيدة مع تنمية مهارات  تالتعليمي ال الي ومن خلا  ت لي  مدلوتت العبارا
لمنبثقة من ايتواف  مع  مبادئ المقاربة ال ديثة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات  التفكير الإبداعي، وهذا ما



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

300  

 

وبالرجوع  يث  ،وقطبا أساسيا في العملية التعليمية البنائية التي تجع  من المتعلم م وراالنظرية تعاليم 
المتعل  بت ديد اتجا  أهداف  المدرسة اتبتدائية في ضوء مهارات التفكير  4من السلاا   -أ –الم ورإلى 

النصو  الرسمية المرجعية والمناهج استندت البا ثة في الإجابة عليه إلى استقراء  ذيالإبداعي وال
ما يشير إلى أن الأهداف التي  ،متوافقة مع اتستجابات التي  ددها  المعلمون ها تمامادنج الرسمية،
  . الإبداعيتنمية مهارات التفكير ت قيقها البرنامج التعليمي واض ة وموجهة ن و  إلىيسعى 

الطر  التعليمية المعتمدة في مادة تحديد خاص بال الثاني نتائج المحورمنابشة عرض و  1-2-2-2
 يتضمن:والذي  الرياضيات

ا حسب عرضهوالتي تم  :في تدريس الرياضيات تحديد الطر  التعليمية المستخدمة من ببل المعلم -أ
  التكرارات.

 -أ  – المقابلة السؤالمن الثاني على المحور  استجابات المعلمين (: يوضح22)ربم  جدول

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات
 111% 81 طريقة تماتينار

 98.35% 39 الذهني )ال ساب السريع، ال ساب 
 83.5% 31 الإلقاء
 86.25% 69 المناقشة
 81.25% 65 اتكتشاف

 32.5% 58 الطريقة ال ية
 62.5% 51    المشكلاتبيداغوجيا 

 73.5% 71 الطريقة البنائية
قة طريفرد على أن الطريقة المتداولة في تدريت الرياضيات هي  81 لللللللللالمقدرين بمعظم أفراد العينة اتف  

سللبة  يث تسللمح للمعلم أنه يطلع على المفاهيم المكتب يث أعتبر أفراد العينة أنها أنجح طريقة  ،لاماتينار
 مع تماشللىت وا أنهاوكما اعتبر  ،السللريع من خلا  اسللتخدام الألواح كما تسللمح له بالتقويم، لدى المتعلمين

نسلللللللب العينة بكما يعتمد أفراد  ،تعاني من اتكتظاظ في الصلللللللف الدراسللللللليواقع المدرسلللللللة الجزائرية التي 
بنسلللبة  لاكتشااافوا،% 6.22.بنسلللبة  المنابشااةو %2.2. ةبنسلللب طريقة الإلقاءعلى ك  من  متقاربة نوعا ما

باعتبار أن هذ  الطر  يعتمدون  %22.2التي تجمع بين الإلقاء والمناقشة بنسبة  والطريقة الحية ،1.22%.
 ،%62.2 حل المشك ت بيداغوجياكما أنهم يعتمدون على  ،عليها نسبيا من  ين لآخر  سب نوعية الدرت

هذ  الطريقة المنبثقة من النظرية البنائية التي تعد المتعلم  %32.2بنسللللللللللبة  تقدر ب  الطريقة البنائيةوكذا 
الطر   ي تأخذ بعين اتعتبارقب  أفراد العينة والت نذكرها م. وهذ  جملة الطر  التي تم هاأ لد أهم أقطاب

 .المطلوب بالمستوىال ديثة لكن ليت 
 وفيها تم تحديد  التعليمية:تواجه المعلم في تطبي  الطر   ال عوبات التيتحديد  -ب

 التي تكررت في استجابات أفراد العينة  سب ترتيبها  لصعوباتأهم ا
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 -ب  – المقابلة السؤالمن  الثاني على المحور استجابات المعلمين يوضح(: 26ربم )جدول 

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات
 97.35% 35 اتكتظاظ

 88.35% 31 نق  الوسائ  البيداغوجية
 41.25% 77 التوقيت

 الاكتظاظ:مشاك  عديدة عند تطبي  الطر  التعليمية وخاصة ال ديثة منها  أراءهميعاني أفراد العينة  سب 
 في بعض  يث تم تسجي  ،مهامه ءمن العينة انه ابرز سبب يعي  المعلم عن أدا % 23.22الذي اتف  
ي قسم تفرض طريقة ثابتة فال و تى طريقة  تنظيم،متعلم  سب أراء أفراد العينة  21أكثر منالأقسام 
لمر لة خاصة مع خصائ  المتعلمين في هذ  ا وذلك لصعوبة الت كم في العدد الكبير للمتعلمين التعليم

 لأولىااختيار الطر  التي تلاءم بالدرجة  إلىولذا يتجه المعلمين  ،العمرية التي تستدعي اهتمام خا 
ذا ذكرت العينة وك ،لامارتينارطريقة والتي تم ت ديدها في النقطة السابقة وهي وخصائصهم،  عدد المتعلمين 

واقتصار أغلبها في الوسائ   ،الوسائل البيداغوجيةأنه يوجد نق  فادح في  21لعدد أفرادها ب التي قدر
لم عن سبب تخلى المع أنفرد من العينة  33كما عبر ،وبكمية م دودة ت تغطي عدد المتعلمين ،البسيطة

 إنمالتدريت وتيرة وا دة في ا إتباع إلىويع فيها واضطرار أغلبهم التن أو تطبي  بعض الطر  التعليمية
دقيقة لل صة الوا دة في الرياضيات ما يجع   45لب الذي يقدر مشكل الوبت إلى الأولىيرجع بالدرجة 

 نهاءإلذا أصبح هاجت المعلم هو  ،البرنامج في مدته الم ددة إنهاء مع الزمن من أج  سبا لمعلم في ا
  .البرنامج التعليمي بغض النظر عن الطريقة المتبعة في ذلك

خاص بالوسائل التعليمية المستخدمة في مادة  الثالث:محور نتائج ال ومنابشة عرض 1-2-2-3
 :والذي تضمنالرياضيات 

تحديد أهم الوسااااائل التعليمية التي يسااااتخدمها المعلم في تدريس الرياضاااايات وفيها تم تحديد أهم  -أ
 :تكررت في استجابات أفراد العينة حسب ترتيبها التيالوسائل 

 - أ –من المقابلة  السؤال  الثالث  يوضح استجابات  المعلمين على المحور : (22بم ) جدول
 النسب المئوية التكرارات الاستجابات

 111% 81 الألواح والسبورة

 وسائ  القيات )اللتر، ،مثلث، منقلة  ،مدور ،كوت ،مسطرة)الهندسية الأدوات 
    المتر، الكت

35 %97.35 

 83.5% 31 الكتاب المدرسي
 68.35% 55 الأشكا  الهندسية

 65% 52  الأشكا  الهندسية النقود، )الساعة،مث   صنع بعض الوسائ  لربح الوقت

دمة من المستخالوسائ  رصد أهم  البا ثة تلى النتائج المسجلة في الجدو  أعلا  استطاعباتعتماد ع
في تدريت الرياضيات بنسب متفاوتة بعض الشيء والوسيلة المعتمدة من قب  جميع المعلمين  المعلمين قب 
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 لة(مثلث، منق ،مدور ،كوس ،)مسطرةبالإضافة إلى بعض الأدوات الهندسية  السبورة والألوا ،هي %111بنسبة 
تعليمية يعتمد عليها ك  من المعلم والمتعلم على  د أهم وسيلة  الكتاب المدرسيكما يعد ، %23.22بنسبة 
أما  ،%22..6وهذا بنسبة  الأشكال الهندسيةبعض ل استخدامهم  بالإضافة إلى ،% 2.2.وهذا بنسبة  سواء
كنشاطات  أو ،وانجازها في شك  مشاريع تقدم للمتعلمين ة نع الوسائل التعليمي يعتمدون %62 يقدر بنسبة ما

 .لخ...ا..أو الساعة ،صنع المعداد الصينيمث  تكليف المتعلمين ب ،الفنيةفي  ص  التربية 
 المدرسة:أهم الوسائل التي تراها ضرورية وليست متوفرة على مستوى  حدد- ب

 وفيها تم ت ديد أهم الوسائ  التي تكررت في استجابات أفراد العينة  سب ترتيبها
 -ب  – المقابلة السؤال منالثالث على المحور  استجابات المعلمين يوضح(: .2ربم ) جدول

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات

 92.5% 34 توفير ك  الوسائ  الخاصة بالرياضيات بسبب انعدامها الكلي
 37.35% 59 أنواع اللو ات والسبورات

 68.35% 55 ال اسوب ولوازمه )داتشو، اللو ة التفاعلية 
الورقية والمعدنية، أنواع  الكترونية  النقود ،)تقليديةالساعات بمختلف الأ جام 

 الموازين
47 %57.35 

 78.35% 71 الوسائ  السمعية البصرية مث  التلفاز
 73.5% 71 الألعاب التعليمية

ي ف الخا ة بتعليم الرياضيات بسبب انعدامها الكلي ةكل الوسائل التعليميتوفير اتفقت العينة على ضرورة 
فرد أنه ت بد من توفير الوسائ  التعليمية خاصة في هذا  22الملاسسات التربوية فقد ذكر ما يقارب 

  ،المستوى التعليمي الذي يكون فيه المتعلم  يمي  إلى فهم ال قائ  الرياضية الملموسة الموجودة في واقعه
كما أشارت ،   اللو ة المغناطيسيةمث ،اللوحاتمث   ، تمية أهم الوسائ  التي تجد فيها ضرورةوكما  ددت 

 بنسبة ولوازمهالحاسوب  واستخدام ،على التكنولوجيات ال ديثة الشيءضرورة اتعتماد بعض  إلىالعينة 
وكما أكدت العينة على ضرورة  % 22..3كالتلفاز بنسبة  الوسائل السمعية والب ريةوكذا ،،% 22..6

ة في هذا  ة خاصأن اللعب أصبح من الطر  التعليمية الناجباعتبار  ،الألعاب التعليميةاتستعانة ببعض 
 .%32.2وهذا بنسبة  المستوى التعليمي

يات الرياضخاص بطر  التقويم المعتمدة في مادة ال الرابع: محورالنتائج  عرض ومنابشة 1-2-2-2
 :يلي ما نوتضم

 المتعلمين.حدد أهم طر  التي تعتمدها في تقويم  -أ
 -أ – المقابلة السؤال منالرابع على المحور  استجابات المعلمين يوضح: (22)ربم  جدول

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات 
 111% 81 واتمت انات الفروضعلى تقويم المعتمد 

 92.5% 34 طريقة تمارتينار
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 91.25% 37 التقويم المستمر
 86.25% 69 التقويم التكويني
 87.35% 63 التقويم الختامي

 38.35% 67 التطبيقات والتمارين
 37.35% 59 التقويم على أسات المشاركة

 45% 76 التقويم التشخيصي
هورها ظالنتائج التي تم رصدها من خلا  استجابات أفراد العينة والتي تم ترتيبها  سب باتعتماد على 

رصد أهم الطر  المعتمدة في تقويم المتعلمين في مادة الرياضيات والتي في  ،في استجابات المعلمين
ى الورقة )التقويم المعتمد علالامتحاناتالفروض و  المعتمد على التقويمعلى اعتماد ك  أفراد العينة على  أسفرت
اب السريع وال سفي التقويم خاصة فيما يخ  ال ساب الذهني  طريقة لامارتيناروكذا اتعتماد على  ،والقلم

قويم التشخيصي والذي عادة ما يقترن تطبيقه في الت لتأكد من ترسيخ مكتسباتهم الرياضيةل لتقويم المتعلمين
اتفا   الآنت يوجد ل د  الذي% 21.22بنسبة التقويم المستمروكذا اعتمادهم على  ،في بداية ك   صة

م اتستنتاج ت ، كما...الخالسلوك  ،ال ضور ،القسمالمشاركة في  ،اتنضباطبيوجد من ربطه ف فيما يخصه
 والتقويم الختامي،%6.22. بنسبة التقويم التكوينيمن خلا  النتائج المبينة أعلا  أن العينة تركز على 

التمارين .وكما أكد أفراد العينة اعتمادهم على % 22بنسبة جاء  التقويم التشخي ي ،أما% 3.22.بنسبة
من خلا  تكليف المتعلمين انجاز بعض التمارين والتطبيقات في المنز   %22..2بنسبة  والتطبيقات

واعتبارها كفروض منزلية للتأكد من مواظبة المتعلم في البيت، وكذا اعتمادها في عملية التقويم على 
 كمعيار لتقويم المتعلم كأسات لت كمه و سن اكتسابه للكفاءات الرياضية. المشاركة في القسم

 :المتعلمين قويمتل عوبات التي تواجهك في عملية حدد ا-ب

 -ب  –السؤال  من المقابلةالرابع على المحور  استجابات المعلمين يوضح(: 21) ربم جدول

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات
 83.5% 31 تدخ  الأولياء في شلاون الأستاذ

 38.35% 67 ضي  الوقت اتكتظاظ،
 42.5% 74 صعوبة بناء السلاا 

 25% 21 الفردية الفرو  مراعاة
 % 2.2.بة نسب اتتفا  تم ،  يثلديهم دد المعلمين مجموعة من الصعوبات التي تعي  عملية التقويم 

من خلا   ،أصب وا يشكلون عائقا كبيرا في عملية التقويمب يث  الأولياء تكمن في صعوبة أبرزعلى أن 
 الأ يان و تى التعدي عليه في بعض ل د تهديد تص   الأ يانتدخلهم في شلاون المعلم و تى في بعض 

ي وضع ف متدخلهعند هذا ال د ب  يتعدى إلى  د  اتمروت يقف  النقطة،بسبب عدم  صو  ابنهم على 
لم يصبح  إذ .يمالتقو على المعلم اتستناد لها في عملية  من المفترضالطر  التي  وت ديد ،معايير التقويم
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الآنية  أصبح  يهمه النتائج التعليمية ذلك الشخ  المتعاون في العملية التربوية بقدر ماولى المتعلم 
غفا   جم المخاطر التي تواجه المتعلم ت قا إذا خ   تى فيما ي ،متينةلم يتم بناء قاعدة معرفية  وا 

الكفاءات  توظيف ىتدريب المتعلم عل وهذا بقصد  ،لإنجازهاالفروض المنزلية التي يكلف بها المعلم طلبته 
الأولياء  إت أن عدم تعاون ،وم اولة استثمارها ،وكذا ت ديد الأخطاء المرتكبة من قب  المتعلمين ،المكتسبة

 ،ام متابعتهم دراسيا  الأولياء لأوتدهم من خلا  عدإهمإما ب  يث يكون ،ي و  دون ت قي  هذا الهدف
م ز المشاريع التي تأو أنجا ،على الأولياء في انجاز الفروض المنزلية المتعلمينإما عن طري  اعتماد 

شكلة الوبت مع مبالإضافة إلى ت ديد  .بطريقة موضوعيةيصعب عملية تقويم المتعلم ما هذا  تكليفهم بها
ات باتمت انالذي يفرض عليهم اتكتفاء  ،فرد 1.فرد من مجموع  63 لمن قب  أفراد العينة المقدر ب الاكتظاظ

شارة الإ ما تمك طريقة لا مارتينار،د إلى بالإضافة إلى التقويم المعتم ،التقليدية المعتمدة على الورقة والقلم
في ون يت كم أنهم ت أغلب المعلمين أشار، يث   عوبة بناء السؤال هيو  يعانون منها إلى نقطة جوهرية

 مراعاة مشكلة هيمن ابرز الصعوبات التي تواجه المعلم  وكذا،%22,2 بنسبة بناء السلاا  الجيد استراتيجية
عند اعتماد المعلم على  فمثلا ، %22 المتعلمين أثناء القيام بعملية  التقويم وهذا بنسبة بين الفرو  الفردية

التي ت تظهر في فترة المناقشة  المتعلمينغف  مجموعة من يقد  التقويم المعتمد على المشاركة في القسم
شاركة في وهذا بالم على الظهور، بعض المتعلمينقد يست وذ فيما  ،نظرا لبعض الملاثرات كالخج  مثلا

ن كانت في  . المتعلم مستوى عكت صورة ايجابية عنيت  والذيالسلبي  إطارهاجميع أطوار الدرت  تى وا 
 .في عملية التقويم هذ  مجم  ما تم  صر  من صعوبات تواجه المعلم

 وواقعه الإبداعي مفاهيم التفكير و   المتعل : الخامس محورال نتائجمنابشة و عرض  1-2-2-2
:كاتتي وهي  

الإبداعي:مفهوم التفكير  حدد-أ  
  -أ  – المقابلة السؤالعلى المحور الخامس من  استجابات المعلمين : يوضح(21ربم) جدول

 المئويةالنسب  التكرارات الاستجابات
 51% 41  و  التفكير الإبداعيواضح  رتصور غييملك 

 71.25% 25 الإبداعييملك تصور جزئي  و  التفكير 
% 15 الإبداعييملك تصور دقي   و  التفكير  8.351  

يملكون  %21 يمث  نسللللبةفما  رئيسللللية:فئات  7من خلا  اسلللتقراء نتائج الجدو  المبين أعلا  تبين وجود 
منهم  فرد   22أما  ،ودقيقة يث أنهم لم تكن لهم إجابة وافية  التفكير الإبداعيحول غير واضااااااااح  ت ااااااااور

تجاوز انه عملية عقلية يعلى من خلا  تعريفه  ب ااورة بريبة من المعنى الإبداعي التفكير يملكون ت ااور حول 
ويوجد  ،اتبتعاد عن العاديةويوجد من  دد  أنه  ويصلللللبح مبدع في انجاز واجباته، ،بها المتعلم مسلللللتوا 

يوجد  وبهذا نلا ظ أنه من عرفه على أسللللللات انه تفكير يعتمد بالدرجة الأولى على سللللللعة خيا  المتعلم،
هم لأوكذا ت ديد  علمي دبي  ت ااااااور إعطاء منفرد  12 تمكنفي  ين  ،تعريف جزئي قريب من المعنى
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 اسلللللللللتطاعت أن تكون ملمة بماهية التفكير الإبداعيوبالرجوع إلى هذ  النسلللللللللبة الضلللللللللئيلة التي  مهاراته،
يسللللللللللللتدعى إدراجه ضللللللللللللمن الأيام الذي  ،غموض المفهوممن  يعانونالمعلمين  أن ج نلا ظ  ومهاراته

بالتعريف  فيما يخ  ،لتربويين على إقامتها من  ين لأخرالمشلللللللللرفين ا ي ر  يجب أن التكوينية التي
متطلبات علينا  اتنميته لدى المتعلمين باعتبار أنه أصبح يمث  ضرورة تفرضه طر و  ،الإبداعيبالتفكير 

  .ال ياة العصرية  المتسارعة

:كالاتيوهي المتعلمين حدد المهارات التي تركز على تنميتها عند  –ب   
 –ب  – المقابلة السؤالمن الخامس على المحور  استجابات المعلمين يوضح(: 22ربم )جدول 

 النسب المئوية التكرارات الاستجابات
%87.35 63 التذكر  

%36.25 61 /اتستيعابالفهم  
%57.35 47 مهارة ال ساب السريع، وال ساب الذهني  

%71.25 25 مهارة التركيب  
%11 8 تستنتاجمهارة   

اعتملادا على النتلائج المبينلة أعلا   لدد المعلمون أهم المهلارات التي يعتملدون على تنميتهلا عنلد متعلمي 
مهارات المعرفية التي  ددها بلوم في تصلللللللللللللنيفه في ال د بعيد مع  إلىوهي تتواف   ابتدائي، 2السلللللللللللللنة 
 التذكرتنمية مهارة يركزون على أنهم المعلمين  من %3.22. نسلللللللللبة يعاد اعتبر ما  المعرفي وقدالمجا  
يركزون  %26.22 للللللللما يقدر ب أما ،ي دد ،يسمي ،صفي ،يعدد ،على الأفعا  التالية: يذكر تشتم والتي 
مهارة ن يركز على ك  م كما ،يلخ  ،يفسللللر ،يعل تمثلها الأفعا  التالية :و  ،الاساااتيعابو  مهارة الفهمعلى 
ة مهار أما  الخ،. يسلللللتخرج.. ،يسلللللتعم  ،الأفعا  التالية : يطب الذي يتضلللللمن  % 31.22بنسلللللبة   التركيب

. هذا ما يوضلللللللح لنا أن المعلمين يركزون على العمليات % 11 الممثلة في فمثلت أق  نسلللللللبة الاساااااتنتاج
الذي يف بلوم التصنيف المعد  لتصن وكذا ،المعرفية في أدنى مسلتوياتها مغفلين العمليات المعرفية العليا

لمهارات  غياب تام تم تسللللجي  هج  ما يمكن قوله أنو  ،هرماليضللللع تنمية الإبداع عند المتعلمين في قمة 
 .مة المهارات التي  ددها المعلمينعلى قائ التفكير الإبداعي

المقترحات التي تراها ضرورية لنجا  البرنامج التعليمي الحالي في الرياضيات للسنة الثانية  ماهي-ج
 ابتدائي 

   ج – المقابلة السؤالمن لخامس على المحور ا استجابات المعلمينيوضح  (:23)ربم  جدول
 النسب المئوية التكرارات الاستجابات

%96.25 33 توفير الوسائ  التعليمية اللازمة لتعليم الرياضيات  
%91 32 إجباري 1إعادة السنة     

%88.35 31 25 إلى في القسمتقلي  عدد المتعلمين   
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تعل  بالطر  خصوصا فيما ي التربويين نالتكوينية للمشرفي مالزيارات والأياتكثيف 
 ال ديثة في التعليم

63 87.35%  

%63.5 54 وافية للدروت المقدمة تكون ال صيلةب يث  المدرسي إثراء الكتاب  
ها وترتيب دمج بعض الدروت المتشابهة و ذف الدروت المكررة في المواد الأخرى

 ترتيبا منطقيا
41 51%  

%48.35 79 رفع ال جم الساعي للمادة  
%46.25 73 إرفا  دلي  المعلم بطبعة جديدة تراف  الكتاب  

%42.5 74 خا  بالتطبيقات 2خا  بالدروت و 1تقسيم الكتاب إلى جزأين   
%76.25 29 لأكاديميينااتعتماد على ذوي الخبرة في التعليم في إصلاح البرامج التعليمية بد    
%71 24 اتعتماد على آليات التقويم المختلفة لت سين العملية التعليمية  

%27.35 19 التخل  من ظاهرة الدروت الخصوصية  
التخص  لأساتذة التعليم اتبتدائي خاصة في المواد الأساسية فرنسية / عربية / 

 رياضيات.
15 18.35%  

الإجراءات التي يرونها أكثر من ضرورية لإنجاح البرنامج التعليمي ال الي مجموعة من أفراد العينة  دد 
طة التقاء بين وتوجد نق في مادة الرياضيات وقد تم إدراجها وفقا لنسبة ظهورها في استجابات أفراد العينة،

فرد  22ابعددهم  والذي قدر رأي الأغلبية التي تمث   التعليميةضرورة توفير الوسائل أغلب المعلمين  و  
في المدرسة اتبتدائية أصبح  إعادة السنة الأولىأن % 21 بنسبة المعلمون اتف كما ، فرد 1.من أص  

 جمهما كانت نتائ منع إعادة المتعلم للسنة الأولى  يث  سب رأيهم شك  إجراء ،يمث  مطلبا أساسيا
نوع من (11/16/2112،وارد بتاريخ 111ربم . منشور) ة سب ما تضمنته النشرة الرسمي سية،الدرا المتعلم

بواسطة هذا الإجراء  اانتقلو الذين )المتعثرين دراسيا وبين المتعلمين، بين المتعلمين الناج ين اتختلا  والهوة
 المتعلم ،واتف  أغلب المعلمين أن على نقصه لأنه انتق  بقاعدة هشة التغلب فيمتعلم ال ما أدى إلى عجز

ما أتف  ك المواد الأساسية)الرياضيات/العربية  يجب أن يستثنى من هذا الإجراءالذي يعاني نقصا في 
وذلك  سب ، تقليص المتعلمين في ال ففرد على ضرورة  1.من أص   21لأغلب أفراد العينة الذي يقدر ب

إلى تطبي  طلع تض التي  ،تعاليم المقاربة ال ديثة الممثلة في المقاربة بالكفاءاتت يتواف  مع أنه رأيهم 
عاد  ال ديثة )التقويم الواقعي . كما طالب أفراد العينة بما يالتقويم  آليات طرائ   ديثة سواء في التعليم أو

دات المستجرة يمساوالذي سوف يساعدهم  تما في  بتكثيف الزيارات الميدانية للمشرف التربوي 3.22%.
أن  ودون ات،الطر  ال ديثة لتدريت الرياضي على أهم همتدريببالتربوية بك  فعالية وخصوصا بما يتعل  

 لمتعلمينل لأساسيةاالذي يعتبر الوسيلة التعليمية  بالكتاب المدرسيوهذا يتعل  تعتبر  العينة ضروري  أمرانغف  
 ،تنقي ه من وقت لأخر طري وذلك عن  الأولويةالكتاب المدرسي الكثير من  إعطاء الأمر،لذا يستوجب 

العينة أن الكتاب المدرسي يعاني نقصا فاد ا خصوصا فيما  أفرادوجهة نظر  إلىوبالرجوع  إثرائهوكذا 
الذي تعتبرها العينة أنها . 1،2،7،4فيما يتعل  بال صيلة رقم )وخصوصا  والتطبيقات، بالأنشطةيتعل  

ات في الكفاء توظيف،وت تساهم البتة  في تدريب المتعلمين على  غير ملمة بجميع الدروت المقدمة
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 رسي،لذا استوجب ضرورة إثراء الكتاب المد المواقف التعليمية التي يمكن أن تواجهه في  ياته الواقعية،
انه من  %21والذي يمث  نسبة  ،1.فرد من أص   21وفي نفت السيا  اقتر ت العينة التي تقدر بل 

نة الس-ي المستوى الساب ،و ذف الدروت المكررة سواء ف الضروري دمج بعض الدروت المتشابهة
ب بعض إعادة ترتيضرورة  مع  أو الموجودة في بعض المواد الأخرى في نفت المستوى التعليمي،–الأولى

 1دقيقة  لل صة إلى  22من  رفع الحجم الساعي لمادة الرياضياتضرورة مراعاة ،مع  امنطقي االدروت ترتيب
 فرد، 1.فرد من مجموع   32ساعة لل صة ويقدر عدد  المعلمين الذين  اقتر وا هذا الإجراء مقدرين بل 

مخص  للدروت والتمارين والأنشطة  على كتاب واحدفرد أن اتعتماد  32وكما اعتبرت العينة بما يقدر 
تراف   دةالمعلم بطبعة جدي إرفا  دليلكما دعت العينة إلى ضرورة  ويندرج ت ت التقلي  المخ ، غير كافي،

الاعتماد على ذوي الخبرة في على أن   %36,22كما اعتبر أفراد العينة بما يقدر بنسبة  الكتاب المدرسي،
اعتبر و  أمر ضروري في إصلاح البرامج التعليمية، بد  الأكاديميينفي إصلاح البرامج التعليمية  التعليم

لمدرسة ا نقائ  والثغرات الموجودة فيالالتربويين هم أدرى بأن ذوي الخبرة من المعلمين والمشرفين 
ورصد  طالب المعلمون باتبتعاد عن التنظير التعليمي لذاالبرنامج  القائمين على تنفيذالجزائرية لأنهم 

الواقع من الميدان مباشرة واعتبروا أن ك  إصلاح تربوي يجب أن يكون ترجمة عن الثغرات والنقائ  
كما أشار أفراد العينة إلى نقطة هامة المتمثلة في ضرورة اتعتماد  ه النظام التربوي كك ،الذي يعاني من

ب  إلى  ة فقط،للمعرف كمجترالتي تخل  المتعلم من الصفة السلبية  التنويع في آليات التقويم الحديثةعلى 
والتي تفشت  قضية الساعة كما لم يغف  المعلمين الإشارة إلى .التعلمية يميةلالتععنصر فعا  في العملية 

ظاهرة ي أت وه بشك  غير مسبو  في الآونة الأخيرة خاصة في المر لة اتبتدائية بجميع مستوياتها،
من المعلمين عن استيائهم من هذ  الظاهرة  %23.22 يث عبرخاصة في مادة الرياضيات  الخ و يةالدروس 

مرية خاصة في هذ  المر لة الع المقدم للمتعلمين،التي سببت العديد من الفجوات في نوعية التعليم 
ال ساسة من تكوين المتعلم. و تى المعلم صار يعاني الكثير بسبب هذ  الظاهرة بسبب  يرته في التعام  
مع هذا الموقف الذي يخل  له فروقا فردية واض ة بين المتعلمين الذي يزاولون الدروت الخصوصية وبين 

إلى إجبار المتعلمين على  يعمدون المعلمينبعض  نجد ة ،ومن جهة أخرىهذا من جه من ت يزاولها
 ىلوهذا ما سينعكت سلبا ع من هم علامات جيدة في اتمت اناتلت ا  بالدروت الخصوصية مقاب  

اصة خ التخ ص لأساتذة التعليم الابتدائي،وكيخر اقتراح قدمه المعلمين هو ضرورة  التعليم وجودتهمستوى 
وهذا لت قي  النوعية في التعليم ،% 22,.1.وهذا بنسبة تقدر بل الأساسية فرنسية/عربية/ رياضياتفي المواد 

 على اعتبار أن أغلب من يدرسون في اتبتدائي هم ذوي تخص  أدب عربي.

 :منابشة عامة لنتائج الدراسة في ضوء تساؤلات الدراسة والدراسات السابقة -2
أن النتيجة العامة للتسالا  الرابع كان  صيلة تطبي  عدة أدوات للخروج بقاعدة هامة كما وقد أسلفنا الذكر 

من البيانات والمعلومات تكون كافية لرصد واقع مكونات البرنامج التعليمي المطب   اليا في مادة 
ونات تم تقسيمها  سب مك الإبداعي، والتيفي ضوء مهارات التفكير ابتدائي 2الرياضيات لمتعلمي السنة 



عرض وتحليل وتفسير النتائج                                                                السادس:  الفصل   

308  

 

 ،لتعليميةا التدريت، الوسائ وطر   التعليمي، أساليبالم توى  ،)الأهداف التعليميةالبرنامج التعليمي 
 .آليات وطر  التقويم 

 فقد :ابتدائي 2لمادة الرياضيات للسنة أهداف البرنامج التعليمي الحاليالمتعلقة بنتائج المنابشة  2-1
د إلى النصو  اعليها من خلا  الت لي  الكيفي التي قامت به البا ثة باتستن رت النتائج الم ص أسف

لمنظومة لالجديد  على اتجا  الأهداف في ضوء التوجهوالتي تم من خلالها التعرف  المرجعية الرسمية
 المقاربة بالكفاءات الممثلة في المتمث  في المقاربة الجديدة المتبناة من قب  النظام التربوي الجزائري التربوية

و  فمن خلا  استقرائنا لمختلف النص ،بالإبداعيةجي  يتسم تنشئة  مهد الطري  ن وت انجده والتي،
تنمية  لىإ الصري ة الدعوة يخلو منأهداف البرنامج التعليمي ال الي ت أن والمرجعيات الرسمية اتضح 

معلمين في هذا ما أكد  الو  ،توجهات ال ديثة في التربيةالأخر  سب  رات التفكير الإبداعي للمتعلمينمها
ا بعض  ددو مع المعلمين الذين  إجراءهاالنتائج الم ص  عليها في المقابلة التي تم خلا   من مقام أخر
ارات لتي ت م  في طياتها عبإلى ت قيقها وا يسعى البرنامج التعليمي ال اليأن  الذي يرونالأهداف 
توجه الصريح للبرنامج التعليمي المطب   اليا في مادة الرياضيات إلى تنمية مهارات الدالة على  ضمنية
من الأهداف التي تصبوا المقاربة  سب  البا ثة وقد استلهمت إجابات المعلمين ، الإبداعي التفكير

لعلاقة الموجودة بين أهداف المقاربة بالكفاءات وتنمية ل إدراكهممن عدم  بالرغم ،بالكفاءات إلى ت قيقها
ا ثة أن وهذا ما ترجعه الب، ات قيقه إلىمهارات التفكير الإبداعي كأبرز هدف تسعى المقاربة ال ديثة 

 ،لت قيقها سب إت أنه ت يدرك ال، التي يصبو الإصلاح التربوي إلى ت قيقها يدرك الأهداف المعلم بالرغم أنه
تعليمية أن الأهداف اليمكن القو  وبعبارة أخرى  أخر. تنظير شيء والتطبي  في الميدان شيءويبقى ال

 مازالت غير واض ة في ذهن المعلم لذا من الصعب عليه ت قيقها في الواقع. 
من خلا  النتائج الم ص  عليها من تطبي  مختلف الأدوات التي تم اعتمادها في  الأخير توصلناوفي 

من ى لاكرت تالأهداف التي يسعى البرنامج التعليمي ال الي في مادة الرياضيات جاءت لالدراسة أن 
الجديد  أن التوجهبدور   أكد الذي (.2112،)دراسة نعمونهذا المقام  أكدته فيوهذا ما في التعليم.  الإبداعي

 للإبداع.أفض   اضن وراع يعتبر الكفاءات الممث  في المقاربة في  للنظام التربوي
  الرياضيات:المحتوى التعليمي الحالي لمادة ب النتائج المتعلقةمنابشة   2-2

ثلة من الأدوات المتنوعة التي ن ددها من خلا  اتعتماد على  عليهاالمجمعة والم ص  من خلا  النتائج 
التلميذ في  بكتاالم توى الممث  في  استمارة ت لي  نتائج للمعلمين، وكذاالموجه  من اتستبيانفي ك  

ي ضوء المقابلة التي تم إجرالاها مع المعلمين ف نتائج إلى ابتدائي، بالإضافة الرياضيات للسنة الثانية مادة
طبي  تتم التوص  إلى نقاط مشتركة في النتائج الم ص  عليها من خلا   مهارات التفكير الإبداعي،

 التالية:اط النق نلخصها فيوالتي سوف  ،مجتمعة السالفة الذكر الأدوات
 التعليمي في مادة الرياضيات يتوافر على درجة متوسطة من الأست المنمية للتفكير البرنامج  م توى

جح يقدر مر  وسط علىمن اتستبيان المتعل  بم توى البرنامج التعليمي  1 الم ور  يث ت ص  الإبداعي
 لعبارات المستخدمة في م توىل فالنسبةوهذا في جميع مكوناته  ،%ا61,66اب تقدر مئوي وزنو  2.,1 لب
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ن و  ت تدفعهو في صيغة جافة ت تشجع المتعلم  تأتي عادة ما المعلمين أنها البرنامج التعليمي فقد أشار
 الم ددة اتجابنوع الإتفرض  العبارات المتداولة في م توى البرنامج التعليميأكثر  كما نسج  أنو  ،الإبداع

 ابت منث نمطيدور في  متعلمال ويجع يقيد الردود والإجابات  النوع الذيكما أن هذ  العبارات نجدها من 
تسم ت في الم توى فنجدها عادة ما المعروضة الأمثلة والتدريبات فيما يخ  أما. الأجوبة العادية والمألوفة

في  الجاهزة يقةطر نفت ال انتهاج يدفعه إلى هذا ما ،نوع من الجمود الفكري المتعلملدى  ولدي ذيال التكرارب
 لي  م توى ت خلا  النتائج المتوص  إليها من خلا من ف، التعام  مع ج  المواقف التعليمية التي تصادفه

ت ر   ت ص  أنهاتم التو بالأمثلة والتدريبات  لبنود المتعلقةفي ا كتاب الرياضيات التي قامت به البا ثة 
تعودهم و  ت تلفت نظر المتعلمين كما أنها ،الرياضية بأكثر من طريقة لمسألةل ال  خطوات توضيح  على
ت تساعد بالقدر الكافي على مساعدة  هاكما أن، التأكد من ال   بخطوات مختلفة عن المثا  المعروض إلى

في تنمية مرونة التفكير لدى  همت تساو ، المختلفة التعليمية المتعلمين على إدراك المشكلات في المواقف
  ث  ت تتضمن  هاكما أن ،لنفت الموقف التعليمي المتنوعة الإجابات تعويد  على طرحالمتعلم من خلا  
الأشكا  ب فيما يتعل  أما المفيدة وذات معنى، الإضافاتوهذا من خلا   في إنتاج معين المتعلمين الإثراء

ز  القدرات ت تساهم  في ت في نجدها نوعا ما البرنامج التعليميفي م توى والمعروضة  والرسوم المستخدمة
فج  الأشكا  والرسومات تكون ، تعل  الأمر بتنمية مهارة طلاقة الأشكا  إذاالإبداعية للظهور خاصة 

تضمن ت ة في م توى البرنامج التعليمي تأما التمارين والأنشطة التعليمية المدرج، م ددثابت و في إطار 
أو    للمسألة الرياضية الوا دة والتي تكون مختلفة  لمتعلمين على إعطاء أكثر من بدي مطالبة اعادة 

ت يتضمن على التمارين والأنشطة التي نوعا ما  كما أن م توى البرنامج التعليمي ،تماما عن بعضها
ريقة مفيدة معين بطت شيء اتستعماتت من خلا  مطالبة المتعلمين بتعديد استعمات استراتيجية توظف

كما أشارت النتائج الم صلة من خلا  ت لي  م توى كتاب الرياضيات أنه ت يتضمن التمارين . وص ي ة
التوص  إلى استنتاج القواعد الرياضية  أو ،والأنشطة التعليمية التي ت ث المتعلمين على اكتشاف علاقات

تم التوص  من خلا  كما ، البرنامج التعليميلمواقف التعليمية المعروضة في م توى ل تعرضهم من خلا 
ت يتضمن على التمارين والأنشطة التعليمية التي تسمح  أن م توى البرنامج التعليمينتائج الت لي  

تضمن وت ت، على استجابات متنوعة بطر  مختلفة لضمان ال صو  النظر للمسألة الوا دةللمتعلمين 
وى كما أن الم ت، التي تركز على تكملة الأشكا  في فترة زمنية م ددة كذلك على تمارين والأنشطة

ة مشابهة مع  لو  يميالتعليمي تقريبا خالي من التمارين والأنشطة التي تتعمد وضع المتعلم في مواقف تعل
ود وهذا بغرض كسر الجم ،كما أنها قليلا ما تتعمد إعادة صياغة السلاا  بأكثر من عبارة .وطر  متنوعة

م اقتراح  لو  تتطلب من المتعلكما ت يتضمن البتة على نوعية التمارين والأنشطة التعليمية التي  ،لذهنيا
دف تكميلها على بيانات ناقصة به ت تويتمارين وأنشطة  صياغة أو ،بسيطة وسهلة للمسألة الرياضية مثلا

 مع خصائ  المجتمع العمري. وهذا طبعا بما يتلائم .بشك  ص يح ومناسب للموقف التعليمي
    الم ص   أسفرت النتائج فقد .البرنامج التعليمي ال الي وتنظيم م توىعرض  طريقةأما فيما يخ

ي البرنامج التعليم م توى توافرفي أكثر من مقام على أنه بالرغم من  1 عليها من اتستبيان في الم ور
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ت أنها أو تنظيمها إ اختيار المواضيع أو عرضها،ن  يث على الأست المنمية للتفكير الإبداعي سواء م
 يم والإثراء تاج إلى التعدي  والتنظت ى المستوى المطلوب فنجدها مازلتتبقى بدرجة متوسطة ت ترتقي إل

ية التي تكون في صورة نمط طرح المواضيعبطريقة خاصة فيما يتعل   ،في أغلب المواضيع المدرجة
 المعلمينر . كما أشاظهور الملكات الإبداعية لدى المتعلمينفي عرقلة نه ما ينتج ع لمبدأ التكرار تخضع

مسألة الوقت المخص  لمادة الرياضيات الذي يعتبر غير كافي بالمقارنة مع  إلىضرورة اتنتبا   إلى
رفع ال جم الساعي للاستفادة أكثر من مادة الرياضيات الموضوعات المطرو ة فيه التي تستلزم أهمية 

من  ستفادةاتكما تم  .فهي تعتبر ملكة العلوم وخادمتهاالتي يعد دورها أساسي بالنسبة للمواد الأخرى 
 ،الكثير من الموضوعات الواجب  ذفها ت ديد إلى أن :الأو المقابلة فيما يخ  الم ور أداة  نتائج خلا 

عظمها مما يمكن قوله في هذ  النقطة أن المواضيع التي الإشارة إليها  ومجم  ،إضافتهاأو  أو تعديلها،
 منطقيا.ترتيبا غير مرتبة  ، أومكررةفي صيغة  تأتي
 بنسب افرة متو  كما تم التوص  من خلا  ت لي  م توى كتاب الرياضيات أن مهارات التفكير الإبداعي

و صلت ك  من مهارتي الطلاقة والمرونة  .%1.22و د أدنى    %33.12 أعلى  دبين متدنية تراو ت 
 ت صلللتفيما  ،في التفكير أق  تعقيدامسللتويات  تتطلبباعتبارها من المهارات التي  على المراتب الأولى

 إلىاج باعتبارها ت ت المراتب الأخيرة علىمهارة الإفاضة و الأصالة، ومهارة  ،مهارة ال سلاسلية للمشكلات
أن القائمين على وضللللللللللللللع المنهاج ت   يث دلت النتائج المتوصلللللللللللللل  اليها ،عمليلات معرفية أكثر تعقيدا

بدع م ليمي من أج  ضللللمان ال صلللللو  على جي تضللللمين هذ  المهارات في الم توى التع أهمية يدركون
تنجز وية  في منظومتنا الترب المعتمدةعلى اعتبار أن المناهج   بأهم التغييرات ال اصلللللللللة في بيئتهوواع 

خصلللائ  ت و متطلبا ت تخضلللع للتم ي  والتدقي   وت  تى التكييف  سلللب  في زمن قياسلللي وبالتالي
وهذا ما  .في البرنامج التعليميأو اتهتمام بها  وهذا ما يفسللللللللر ضللللللللعف تضللللللللمينها الجزائري   المجتمع 

أكدت من جهتها بأن اتهتمام  ، التي(2111،)الفرادراسللللللللللللة  فيالتوصلللللللللللل  إليها تم النتائج التي  مع تواف 
اضلللللللللللللعي تبلور بعد لدى و تالموجه لتضلللللللللللللمين مهارات التفكير الإبداعي في م تويات المواد التعليمية لم 

م توى ب نتائج الدراسللللللللللة ال الية المتعلقة كما اتفقت .الإطارير واضللللللللللح في هذا صللللللللللويوجد تق ،البرنامج
ن مهارات التفكير الأسلللاسلللية متوافرة أ الذي توصللل  الى(2111،وبحرى ،حتمل) البرنامج التعليمي مع دراسلللة

لت .ونفت الشللللللليء التي توصللللللل والتلخي  ،بنسلللللللب متفاوتة لكن أكثرها ظهورا هي ك  مهارة اتسلللللللتنتاج
الأسلللللللللللللاسلللللللللللللية المتضلللللللللللللمنة في م تويات الدراسلللللللللللللات من  يث توافر مهارات التفكير (2111)العاتكي،إليه

وجمع  ،ومن أكثرها ظهورا تتمث  في ك  من مهارة التذكرمهارات التي تضللللمنت عددا من ال ،اتجتماعية
كما  ،فيما ت صللللت باقي المهارات الأخرى على نسلللب متدنية أو عدم وتوافرها بصلللفة نهائية المعلومات 

ما في، )مهارات التفكير العلمي  على أعلى نسلللبةمن خلا  دراسلللته على  صلللو  (2112،) نشااوانت صللل 
تم   ارياتبتكللإت أن مهللارات التفكير  ،توزعللت بللاقي المهللارات في الم توى التعليمي بنسلللللللللللللللب متفللاوتللة

فقد توصللللللت إلى نتيجة مفادها  أن مهارات  (2116،)دراسااااة ألاء رياض سااامرأما ، بنسلللللب قليلة اتضلللللمينه
فيما  (%2,22 بة)نسللت تتعدى في الم توى التعليمي  داعي ت صلللت على نسللبة توافر ضللئيلةالتفكير الإب
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د  فإنه  أنوهذا  ( %21,22)على نسللبة  تاج على أكبر نسللبة من  يث  صلللولهااتسلللتن مهارة ت صلللت
أن ج  الدراسلللات السلللالفة الذكر تلتقي في نقطة مشلللتركة مع الدراسلللة ال الية على أن اتهتمام  علىيد  

في  وهذا ما تلاكد  النسلللللللللب المتدنية قلي  جدا المنهاج واضلللللللللعي الموجه بتنمية التفكير الإبداعي من قب 
عكت ، المسللللللللللللللتويات التعليميةوفي مختلف ، ظهور هذ  المهارات في مختلف م تويات المواد التعليمية

 وسللللللللللللائر المهارات ،جمع المعلومات ،التركيب، اتسللللللللللللتنتاج، التذكر الممثلة في مهارةالأخرى المهارات 
  .عيمهارات التفكير الإبدا تتطلبهاتتطلب عمليات معرفية أق  تعقيدا من تلك التي الأخرى التي 

حالي المعتمدة في تنفيذ البرنامج التعليمي ال التدريسأساليب وطرائ  النتائج المتعلقة بمنابشة  2-3
  الرياضيات:لمادة 

 تم التوص  إلى الذكر،والم ص  عليها من خلا  تطبي  الأدوات السالفة من خلا  النتائج المجمعة 
  :كاتتيمجموعة من النقاط التي سوف نوردها 

  التي يعتمدها المعلمين تتوافر على درجة ضعيفة من الأست  والطرائ  تم التوص  إلى أن الأساليب
ريت على من اتستبيان المتعل  بأساليب وطر  التد 2الم ور منمية للتفكير الإبداعي  يث ت ص ال

.ما يد  على أن الأساليب والطر  المعتمدة من % 22.33 لوزن مئوي تقدر بو  1.66اوسط مرجح يقدر ب
أغلب ف متعلمين،الالإبداعي لدى  لضرورية لتنمية مهارات التفكيرتتضمن الأست والمعايير ات  قب  المعلم

مازالوا   المعلمينف الإبداعي بالمستوى المطلوب،الأساليب التي ينتهجها المعلم ت تساعد على تنمية التفكير 
سب وجهة والسبب في ذلك  ،أثناء تقديم الدرت  صعوبة مراعاة الفرو  الفردية بين المتعلمينيعانون من 

نظر البا ثة يعود إلى اتكتظاظ في القسم ما يتسبب في إرها  المعلم وعدم قدرته على التعام  مع كافة 
كما  وقينإلى التعام  مع الشري ة التي تمث  فئة المتفويدفعه  المتعلمين على اختلاف مستوياتهم المعرفية،

قصير  ب جة أن وقت ال صة ل رية المتعلمين في طرح أفكارهم  المتنوعة واسعيتفادى فتح مجا  نجد  
 بالمقارنة مع المواضيع المطرو ة في م توى البرنامج  التعليمي التي تتطلب الوقت الكافي لطر ها وتدريب

ة لذا نجد المعلم  ري  أن يستفيد من وقت ال ص، كذا التأكد من  سن استيعابهم لهاو  ،المتعلمين عليها
ن يقيد الردود الصادرة م وبذلك ،موضوع المطروحفي طرح التسالاتت والأفكار المرتبطة مباشرة مع ال

 وجيهتختزانه في الذاكرة من خلا  المعلمين يعتمدون على قيات ما تم ا ما نجد أن ج وك ،المتعلمين
المعلمين   ج فنجد مسألة العقابأما فيما يخ   ،أسئلة المقارنةيتفادون نجدهم كما ،أسئلة مباشرة ومألوفة،

خاطئ هذا اتعتقاد ال،،سواء الجسدي منه أو المعنوي  يعتبرونها أساسية في فرض اتنضباط المدرسي
جد نما ابي عادة أسلوب التعزيز اتيجأما  ،المهارات الإبداعية لدى المتعلمين وأد إلى يمكن أن يلادي

كما سجلنا  ،ولو على  ساب الجدة  بص ة الفكرة يث يتم إقرانها  ،في غير موضعها يعتمدونهاالمعلمين 
في إطلا  الأ كام على الأفكار الصادرة  متسرعين ونعادة ما يكونأنه  من خلا  استجابات المعلمين

 ر المطرو ةعلى ضرورة التقييد واتكتفاء بالأفكاللمتعلمين  تكون رسالة صري ة قد عن المتعلمين وبالتالي
 .لمميزةاي قد تنتج عنها الفكرة الأصيلة و الأفكار التفي اتستمرار في طرح  المتعلمينما يصد دافعية ،
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  علمالمت الأساسي والجوهري في إعدادلمعلم على أنه بالرغم من دور ا الإطار في هذاما نستنتجه 
هوم التفكير مف يجه  الكثير  و  إت أنه مازا  ،المفكر والعملي استجابة لمتطلبات بناء مجتمع المعرفة

بالرغم من الدعوة الصري ة التي يتضمنها  ه يث أن ،المنمية له بداعي والتعرف على أهم الأساليبالإ
رت فليست  تى ولو توفالإيجابية،  عن هذ  الممارسات يبقى بعيدأن الواقع  الجديد، إتالإصلاح التربوي 
 .رالتغيي غطاءت ت فالأساليب المطبقة ما هي إت تجسيد لممارسات الماضي  ،بال د الذي نتأمله

  ئج الم صللل  اإلى النت فباتسلللتناد،المعلم  المنتهجة من قب الطرائ  نفت الشللليء يمكن قوله في إطار
 وجدنا أن ،التي دعمت أكثر النتائج الم صللللل  عليها في اتسلللللتبيان المقابلةعليها من خلا  تطبي  أداة 

ي كانت مقتصلللللرة على الطريقة المباشلللللرة فج  الطرائ  المعتمدة في تدريت الرياضللللليات في هذ  المر لة 
والسلللبب  ،خاصلللة في ال سلللاب الذهني المعلمينالتي يعتمدها  وكذا الإشلللارة إلى طريقة تمرتينار ،التعليم
ذلك  ترجع البا ثة السللبب فيكذا  و، في الفصلل  ي الأكثر ملائمة لعدد المتعلمينأن هذ  الطر  ه راجع

هذ   تطبي  إلى  أن المعلم  استند افترضلناو تى ولو ، هو قصلور في تكوين المعلم على الطر  ال ديثة
من  الم ور الثاني الطر   فسللللللوف يجد العديد من المعوقات والعراقي  التي  ددها أفراد العينة من خلا 

الإشلللارة إليه  يجدروما  وكذا التوقيت، ،التعليمية وكذا قلة الوسلللائ ، اتكتظاظ  في الرتبة الأولى، المقابلة
) ك  من دراسللللللللللللللة  منها نجد ،خاضللللللللللللللت في ال ق  التربويالدراسللللللللللللللات التي  تأكيد ج أنه وبالرغم من 

 ،(1222،الااااااحااااااريااااااري)دراسلللللللللللللللللللللللة (.122،وأبااااااوجااااااحااااااجااااااو ،)الأساااااااااااااااتاااااااذ دراسلللللللللللللللللللللللة،(1223،بااااااناااااااوي
على فعالية طرائ  التدريت  (Trifonnova،2112)دراسللللة( 2116،)الساااميريدراسللللة(2112،)الفريحاتدراسللللة

ئيسلللللللللي العصلللللللللب الر يعتبر المعلم على هذا الأسلللللللللات   يث،الإبداعي ال ديثة في تنمية مهارات التفكير 
مية الأسللللللللاليب والطر  التعليممارسللللللللة مازا  بعيد عن  وبالرغم من هذا نجد  أنه إت أنه ،للعملية التربوية
 صللللللللللت عليها النتائج التي تب سلللللللللب ما أوردته النتائج والتي توافقت كثيرا مع  الإبداعيالمنمية للتفكير 

(Robina. Shaheen.2111 )على اكتسللللللاب المعرفة مازالت  تقتصللللللر  أن توجهات التدريت التي تأكد، 
 ي التدريت،المعلم ف الأسلللللللللاليب التقليدية التي يلجأ إليها يكمن فيمثبطات الإبداع  من أبرز واعتبرت أن
من جهته  أكد الذي  (2111،أسااامة عبد العظيم)دراسلللة  نتائج ك  من ال الية مع الدراسلللة نتائج كما اتفقت

بداع في المر لة اتبتدائية ت تسللاهم في تنمية الإ المعلمينأن اسللتراتيجيات التدريت المسللتخدمة من قب  
  .وت تشجعه
 (james ،1222) دراسة بينها  الإجراءات، ومنضرورة اتخاذ بعض  أكدت علىج  الدراسات  كما نجد أن

 :ليةالدراسة ال ا التي دعت اليها  مقتر اتتتواف  كثيرا مع   وهي في النقاط التالية  ددها التي
   ليمخاصة بتعوهذا من خلا  تضمين مقاييت  التخرج،ضرورة تدريت الإبداع لدى المعلمين قب 

 .ال ديثة خاصة في مادة الرياضيات وأساليب التدريت المستقبليين الطر  المعلمين
  لمهارات دمج ابتدريب المعلمين على  تدريبية خاصةعن طري  عقد ندوات ودورات  وهذا الخدمة،وأثناء

 الرياضيات.مادة  الإبداعية في
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  ستخدم في والتي ت ،إثرائيةت توى على و دات إعداد بنك من الأنشطة الإبداعية في الرياضيات ب يث
 للمعلم.دلي  ك
  من أهم و دنيا التعليمية ال الأطوارفي  خاصةضرورة تفعي  طرائ  التدريت ال ديثة في مادة الرياضيات

 للعب، طريقةاالتعلم عن طري   التعاوني، طريقةطريقة التعليم  ،طريقة العصف الذهني الطر ، نجدهذ  
 اتستكشاف، طريقة ال وار.التعلم عن طري  

 المعتمدة في عرض البرنامج التعليمي الحالي في التعليميةالوسائل منابشة النتائج المتعلقة ب  2-2
 :مادة الرياضيات

  إلى وكذا المقابلة تم التوص النتائج المجمعة والم ص  عليها من خلا  تطبي  أداة اتستبيان،من خلا  
 : كاتتيمجموعة من النقاط التي سوف نوردها 

  تم التوصلللل  إلى أن الوسللللائ  التعليمية التي يعتمدها المعلمين تتوافر على درجة ضللللعيفة من الأسللللت
من اتسللللتبيان المتعل  بالوسللللائ  التعليمية على وسللللط  3المنمية للتفكير الإبداعي  يث ت صلللل  الم ور

الوسلللللائ  التعليمية العديد من  أنيد  على  ما.%21.33 لللللللللللللللللللووزن مئوي تقدر ب 1.21 لللللللللللللللللللب يقدر مرجح
لألعاب ا غير متوافرة تماما)أنواع الموازيين ال سلللللللللابية كالميزان الآلي، اتبتدائية الضلللللللللرورية في المر لة

ئ  من الوسلللللللللا الأخر ما البعضأ معم  الرياضللللللللليات ...الخ  ال اسلللللللللوب ولوا قه، لتلفزيون،ا ليميةيالتع
  ،عدد المتعلمين في القسللللللللللللللم مث  )مقاييت الطو يغطي  الذيالتعليمية متوافرة ولكن ليت بالعدد الكافي 

 متوافرةأما الوسائ  التعليمية ال، لعملات المعدنية والورقيةا ،الساعات التعليمية والسعة وال جم، والمسا ة،
ندسللللللية القطع والمجسللللللمات اله سللللللبورة التقليدية،فتقتصللللللر على الوسللللللائ  التعليمية البسلللللليطة جدا مث  )ال

المدور/مسلللطرة /منقلة  وهذا ما تواف  مع النتائج ممثلة في الكوت/الهندسلللية البسللليطة ،الأدوات  البسللليطة
 اب المدرسيمثلة في الكتتالم أساسيةليمة الم صل  عليها من تطبي  أداة المقابلة التي أضلافت وسيلة تع

أداة أسلللللللللللللاسلللللللللللللية ت يمكن  ، واعتبرو بشلللللللللللللك  كبير عليه من المعلمين أنهم يعتمدون %2.2. يث أفاد 
 .اتستغناء عنها

  المعلمون في الجزء المتعل  بكيفية استخدام الوسائ  التعليمية أنهم يواجهون مشاك  عديدة  أفاد كما
 أو ج التعليمي،برنامعدم موافقتها للدروت المدرجة في ال في استخدام وتفعي  هذ  الوسائ  التعليمية منها

ينهم على أو نق  تكو  ،أو عدم موافقتها للوقت الممنوح لل صة المتعلمين في القسم،عدم موافقتها لعدد 
دة ما يت ملون أنهم عا كما أشار المعلمين في نفت الإطارو ،استخدام هذ  الوسائ  التعليمية بكفاءة وفعالية 

في توفيرها  أو يعتمدون ،ة في توفير الوسائ  التعليمية بما يواف  الدروت على  سابهم الخا المسلاولي
از مشاريع أو أنشطة  تعليمية ) مث  انج إطارفي داخ  القسم  صناعتهابعلى المتعلمين الذين يلتزمون 

 لوسائ اانجاز ساعات...الخ  والجدير بالذكر في هذ  النقطة أنه  تى وان تم اعتماد هذ   ،معداد صيني
 .إت أنها تبقى في إطار ت يتواف  مع متطلبات تنمية مهارات التفكير الإبداعي
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   تطبي  أداة المقابلة بعض الوسائ  التعليمية الضرورية والمهمة في هذ  كما  دد المعلمين من خلا
العمرية مث  )استخدام ال اسوب ولوا قه  و سب رأي البا ثة هذا يزيد من فر  ظهور المهارات المر لة 

 ،)جورانةك  من  قدمهاالتي  دراسةالنتيجة العامة لل دى المتعلمين وهذا ما يتواف  معالإبداعية ل
كدت  اسوب في تنمية التفكير الإبداعي وأالتي كشفت على الدور الجوهري الذي يلعبه الو  (1222،والقاعود

  .التعليمية أولويات العمليةعلى ضرورة إدراجه ضمن 
ية بالمستوى الجزائر فرة في المدرسة اغير متو  التعليمية الضروريةونستخل  مما سب  ذكر  أن الوسائ  

 ينت النتائج أنب كماوالضرورية، تزويدها بمختلف الوسائ  التعليمية ال ديثة  ما يستدعي ضرورةالمطلوب 
و سب  ،يرتقي إلى تنمية مهارات التفكير الإبداعي ضئي ، وتمن قب  المعلمين  الوسائ  التعليمية استخدام

نتاجها رأي البا ثة فالمعلمين ب اجة إلى تكوين خا  في مجا  استخ لى ن و عدام الوسائ  التعليمية وا 
 استخدامالذي أكد من جهته أن  (.1222،)الدهشسة وهذا ما يتواف  إلى  د كبير مع نتائج درا ،فعا 

إعداد  رةالمناهج ضرو لذا كان لزاما على واضعي  ،إلى المستوى المرغوب بعد ص يالوسائ  التعليمية لم 
يمية في مجا  استخدام الوسائ  التعل ية للمعلمين من قب  جهات علمية متخصصةبوتصميم برامج تدري

 الم لية.مصادر البيئة  وهذا باتستناد الى، وانتاجها
مناقشة النتائج المتعلقة بطرق وآليات التقويم المعتمدة في البرنامج التعليمي الحالي في مادة  2-2

 :الرياضيات

  إلى المقابلة تم التوص ، وكذاخلا  النتائج المجمعة والم ص  عليها من خلا  تطبي  أداة اتستبيانمن 
  :كاتتيمجموعة من النقاط التي سوف نوردها 

   من توسطة متتوافر على درجة في التقويم  التي يعتمدها المعلمين والآلياتإلى أن الطرائ  التوص
بطرائ  وآليات التقويم من اتستبيان المتعل   4الأست المنمية للتفكير الإبداعي  يث ت ص  الم ور 

المعتمدة ت توفر  والآلياتطرائ   ما يد  على أن .%22.لوزن مئوي تقدر بو  1.21 درعلى وسط مرجح يق
 الفر  الكافية لتنمية مهارات التفكير الإبداعي.

   أهم الطر  المعتمدة في تقويم المتعلمين والتي ترتكز في مجملها على الطرائ  المعتمدة على تم ت ديد
 مستوياته، والتيدنى أالورقة والقلم المعتمد على نظام اتمت انات الكتابية والشفوية التي تقيت التفكير في 
 .ي  وا ددب وم ددة فيغالبا ما تتسم بالنمطية في طرح الأسئلة والتمارين التي غالبا ما تكون موجهة 

أنهم يعتمدون على طريقة تماتينار في التقويم التي تعتمد في  2و سبما جاء في نتائج المقابلة للم ور 
 .وال ساب السريع ،ال ساب الذهني

  مث  اطر  التقويم الأخرى والتنويع فيه المعلمين في هذ  النقطة أنهم غالبا ما يبتعدون عنأفاد كما 
، بالتواص المعتمدة على التقويم  الملا ظة، الطر المعتمدة على  الأداء، الطر )طر  المعتمدة على 

اء صعوبة بن ،اتكتظاظ داخ  القسم ،منها ضي  الوقت لعدة أسباب الذات  وهذادة على المعتم الطر 
 التقويم.الفرو  الفردية أثناء عملية  صعوبة مراعاة السلاا ، وكذا
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  تمث   سب ما دلت عليه النتائج أنها ت المعتمدة في هذ  المر لة اتبتدائية،التقويم  آليات يث أما من
 تص  تستخدم بدرجة ضئيلة ت المتعلم، والتيسير  ملف ،القصصي والشطب، السج في طرائ  الرصد 

 إليه.إلى المستوى الذي نطمح 
 طر  التقويم المعتمدة على الورقة والقلم هي  نجد أن النتائج الم ص  عليها تلاكد على أن وكخلاصة

 ثة السبب وترجع البا ،أو متدني كافيالأكثر استخدما مقارنة بالطر  الأخرى التي تستخدم في إطار غير 
دريبية ضرورة إقامة برامج تيستوجب  استخدامها ماكيفية  الطر  وت إلمام المعلمين بهذ عدم  في ذلك هو

للمعلمين تكون موجهة ن و التعريف بأهم هذ  الطر  وآليات تفعيلها بطريقة تساعد على قيات التفكير في 
وال فظ ال رفي  اركأعلى مستوياته وبذلك تبتعد على سياسة ال فظ والتلقين التي تعود المتعلم على اتستذ

وهذا  .يفية طرح الأسئلة في إطار إبداعيوكذا مساعدة المعلمين على ك ،يهالذي يخل  نوع من الجمود لد
 وكذا دراسة (2112،االبشير، وبرهم)من  أجراها ك توصيات الدراسة التي واف  إلى  د كبير مع نتائج و يتما 

في مادة مهمة وأساسية في  الطر . خاصةاللذان أكدا بدورهما على أهمية استخدام هذ   (2111)الشيخ،
تبداعية ا، كما يجب ال ر  على تضمين النشاطات التقويمية تكوين المتعلم والمتمثلة في مادة الرياضيات

دراجها ع فيها ب يث التنويعلى  الرياضيات وكذا ال ر في م توى البرنامج التعليمي الممث  في كتاب  وا 
 .المشار اليها سابقا جميع مهارات التفكير الإبداعي تشم 
  جميع مكونات البرنامج التعليمي توصلللت البا ثة إلى التي شللملت للدراسللة التقويمية  عامةوكخلاصللة

أنه وبالرغم من التوجه الصللللللللريح ن و تنمية الإبداع في جميع المرا   الدراسللللللللية وخاصللللللللة منها المر لة 
  على أن النتائج كلها تد إت الى ارسلللللائها. المقاربة بالكفاءاتالأهداف التي تسلللللعى  من خلا  اتبتدائية
من  يث الم توى الذي يفتقر إلى تضللللللللللللمين مهارات التفكير  الواقع سللللللللللللواءتفعيله على ارض  ضللللللللللللعف

أو  ،أو من  يلث المعلم اللذي غلالبلا ملا يعتملد على الطر  التقليدية سللللللللللللللواء في التدريت ،الإبلداعي فيله
غم أهميتها في ر  الوسللللللائ  التعليمية ال ديثة التي تكون متوفرة بنسللللللبة ضللللللئيلة جدا وكذا ندرة في ،التقويم

 ت قي  الجودة في التعليم.
  ان من كالمترتبة عن الدراسللللللللللللللة التقويمية لعناصللللللللللللللر البرنامج التعليمي ال الي  وفي ظ  هذ  النتائج

بداعي تسلليما الإمهارات التفكير  تنمية سللاعد علىتامج تعليمية تبني أو تطوير بر  العم  على الضللروري
)أبو ة دراسللللللنتائج مع توافقت  الدراسللللللة ال اليةنتائج أن في هذا اتطار  يث نجد  ،في مادة الرياضلللللليات

يث أن   شلجع على بزو  المهارات الإبداعية،ت ي :أن واقع تدريت الرياضليات التي أكدت(1223،العباس
أما  ،نادرا ما يسللللتخدم المعلمون الأنشللللطة التدريسللللية الهادفةو  ،أغلب طر  التدريت هي الطريقة الإلقائية

ة بتنمية تبني برامج تدريبية خاصللللللللوعليه وجب  ،ت تبعث على التفكير والإبداعنجدها  أسللللللللاليب التقويم 
الممثللللللللة في اللللللللدراسلللللللللللللللللللللات التلللللللاليلللللللة اللللللللدراسلللللللللللللللللللللات  من جمللللللللة أكلللللللدت ،كملللللللا الإبلللللللداعيالتفكير 

البرامج التعليميلللة في تنميلللة مهلللارات التفكير  دورعلى (2112) أهاال،،(1226الماااازي،)،(1222سااااااااا مااة،)
د هامة جمتعلمي المر لة اتبتدائية التي تعد مر لة لدرسللللللللية فعالة مضللللللللرورة توفير بيئة  وكذا،الإبداعي 

 كون هذ  البرامج اختلفلت مع اللدراسللللللللللللللة ال الية في تإت أن هلذ  اللدراسللللللللللللللا، وم وريلة في  يلاة المتعلم
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في  ين تتجه الدراسللللللللللة ال الية إلى اقتراح  ،مسللللللللللتقلة عن البرامج والمقررات الدراسلللللللللليةقدمت  التعليمية 
توجلللله دراسلللللللللللللللللة مع واف  تبرنللللامج تعليمي يكون متضللللللللللللللمن في البرنللللامج التعليمي ال للللالي وهللللذا مللللا ي

البرامج التعليمية الموجهة لتنمية مهارات التفكير الإبداعي تكون أكثر  أن الذي اعتبر (2111)الطاشاااامان،
الربط  مشللللكلة فيمن  يث أن المتعلم ت يجد  فعالية إذا كانت متضلللمنة في البرامج والمقررات الدراسلللية،

 ةئياالإثر  امجين البر يتلقا  في إطار تعليمه في الفصلللللللللل  من خلا  البرامج النظامية وب بين ما والتنسللللللللللي 
وفي خضلللللم النتائج الم صللللل  عليها تم التأكيد على ضلللللرورة  الموجهة  لتنمية مهارات التفكير الإبداعي.

أشللللارت  خاصللللة فيما يتعل  بالمعلم الذي ،لبزو  المهارات الإبداعية بيئة تعليمية متكاملة السللللعي لتوفير 
ر برامج هو ب اجة إلى توفيوبالتالي  العديد من الدراسللللللات إلى ضللللللعف دور  في تنمية التفكير الإبداعي،

الذي أكد ( 2112،)النذيروهذا ما اتف  مع النتائج و التوصلليات التي خرجت بها دراسللة  بهتدريبية خاصللة 
ليم تقنيات تعتعلقة باسللللللللللللللتخدام وسللللللللللللللائ  و اتت المجعلى الضللللللللللللللعف الكبير لدى المعلمين في جميع الم

التقرير والأسئلة  ،بناء وتطوير المفهوم الرياضلي ،تنمية التفكير ،تخطيط تدريت الرياضليات ،الرياضليات
لذا أكد على ضللللللرورة إعادة تأهي  معلمي الرياضلللللليات في المواصللللللفات المعيارية التي ت ققت ،الصللللللفية 

 ت ققت تي" تمكن منخفض" في  ين يتم تقديم الدعم المسلللللللللللتمر في المواصلللللللللللفات المعيارية السلللللللللللتوىبم
ي عن واقع البرنامج التعليمي ال الي ف وبهذا نكون قد وضللعنا صللورة متكاملة متوسللط ". بمسلتوى  تمكن"

من خلا  القيام بدراسللللللللة تقويمية وبهذا نكون قد أجبنا على  ضلللللللليات لمتعلمي المر لة اتبتدائيةمادة الريا
 توالذي سللوف يكون خطوة أسللاسللية في الإجابة على التسللالا  الخام ال الية، ن الدراسللةالتسللالا  الرابع م

ي المر لة ضلللللللللليات لمتعلمفي مادة الريا لتنمية مهارات التفكير الإبداعي المتعل  بوضللللللللللع برنامج تعليمي
ابة عليه والإج والذي سلللللللللوف يتم إدراجه مي ال الي،والذي يكون متضللللللللمنا في البرنامج التعلي ،اتبتدائية

  .الفص  السابع)الموالي بالتفصي  في الفص  
 العام:الاستنتاج  -3

مي ال الي البرنامج التعلي الموجودة في النقائ النتائج الم صلللللللللللللل  عليها في هذ  الخطوة بت ديد أفادتنا 
، وقللد أمللدتنللا هللذ  الخطوة بمجموعللة من النتللائج التي ت و  دون إمكللانيللة تنميللة مهللارات التفكير الإبللداعي

 في النقاط التالية: نختصرهاالمهمة والتي سوف 
  لتعليمي في البرنامج امن  يث توافر  على الأست المنمية للتفكير الإبداعي الأدنى ت ديد المكون

عند الإعداد للبرنامج المقترح وهذا من خلا  توفير ك  الفر   من أج  أخذ  بعين اتعتبارال الي 
 عليمية وهذاالتوم ور الوسائ   طرائ  وأساليب التدريتم ور تمثلت في ك  من  والتي ،المواتية لنجا ه

تقابلهما  1.61/  1.11 على قيمة الوسط المرجح للدرجة الكلية تستجابات المعلمين بنسبة تساويا مل صوله
،الأمر الذي يضعهما ضمن الفئة الأولى  على التوالي%  61.88/   %66.88تساوي الأوزان المئوية بنسبة 

للتقديرات اللفظية لمجموع الأوساط المرج ة  يث تلاكد على أن الوسط المرجح للدرجة الكلية  للم ورين 
ما يد  على  صولهما  (% 66.88-% 88.88)وما يقبلهما ( 1.11 -1)جاء م صورا في المجالين التالين 

 درجة ضعيفة.على 
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 و دات الدراسللللية الأق  توافرا من  يث مهارات التفكير الإبداعي من أج  اعتمادها كمواضلللليع ت ديد ال
لتي ت صلت ا والتي تم ت ديدها في الو دة الدراسية الثانيةأساسية في م توى البرنامج التعليمي المقترح. 

، %21,61التي تقدر بنسبة  الرابعةكذا الو دة و ، % 12,21الإبداعي بللعلى نسبة ظهور مهارات التفكير 
ها من خلا  النتائج المشلللار الي بعض الدروت المشلللار إليها من قب  المعلمينبعين  إلى الأخذبالإضلللافة 

عدد  لك ت ديدبذ ليتم ،الدراسية الثالثةوالو دة  المدرجة في الو دة الدراسية الأولى من تطبي  أداة المقابلة
 .درت 16المنزلية بلالواجبات وكذا  ات التعليمية،الدروت التي سوف يتم تضمينها بالنشاط

  وفرت لنا في هذا الإطار أداة المقابلة قاعدة عريضلللة من اتسلللتجابات التي تم اتسلللتناد إليها من كما
ررة في الللدروت المك اسللللللللللللللتبعلادوكلذا   يلث إعللادة تنظيم وترتيللب الم توى في البرنلامج التعليمي ال لالي.

  التعليمي. البرنامج

ليمي نرسم صورة واقعية على البرنامج التع أنبناء على النتائج الموض ة أعلا   استطعناالف ل: خ  ة 
ال الي والذي سوف يكون قاعدة أساسية في اقتراح البرنامج التعليمي في مادة الرياضيات، بناء على 

 .  النتائج الم ص  عليها. والذي نوض ه بشيء من التفصي  في الفص  الموالي.
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: تمهيد  

عك  ت لتكوين أفراد متعلمين يحملون شررررررررررررر ادا  ا الإعدادمجرد  المعاصرررررررررررررر  لي التربية  إليه ترميما 
لكي يسررررت ي  ؟لتعليف ال رد كيف يتعلف ؟وكيف ي كرما أصرررربح  تسررررع   ، بقدرمسررررتوالف ال كرل والمعرفي

ذا ،ر وتحكف رشررررريدبيسرررررر مواكبة التغييرا  المعرفية وااجتماعية المحي ة به من جيل حقيقة إعداد  أردنا وا 
 خلال مجموعرررة خ وا  الرررذل يكون من الت كير العليرررام رررارا   وجرررل علينرررا تعليم ف الجيررردينالم كرين 
أن تبروا الذين اعالباحثون معظف  إليه،لذا ما ذلل ااسرررتيعابية قدرات فو  فمرحلة نمول تتوافق م واضرررحة 

 ارا  مان تعليف م ارا  الت كير بصرررررررررررررر ة عامة و عليه فثر من ا ف رية،و القردر  عل  الت كير مكتسرررررررررررررربة أك
تبر ال ةة التي كان  تعأصررررررربر بير مرتب  ب ةة محدد ل فةة المولوبين خاصرررررررة بصررررررر ة  الإبداعيالت كير 

 الت كير بمختلف أنواعه اسرررررررررريما الت كيربل أصررررررررربر ، المعرفةأعل  مسرررررررررتويا   الوحيد  المؤللة امتلاك
تحصريل أثار ايجابية بالنسربة لل ه منحققولذا لما ي ،قصرو الضررور  م لبا عاما ت رضره ال ليمثالإبداعي 

ة في لذا برامج خاصرررررررر إل تعليف الت كير مسررررررررتندا  قد يكونعليه و ،عند المتعلمين الإبداعارت اع معدا  و 
المنحى أما راسية،عن البرامج الدلا ستقأن يكون تعليمه م الأولالمنحى منحيين أساسين،المجال وتكون وفق 

الذل  ى الثانيالمنح الدراسرررررة الحالية عل   رتكز قد او .فيكون متضرررررمنا في البرامج التعليمية النظامية الثاني
النظامي المعمول  يميالتعلفي البرنامج  يكون متضمنا الإبداعيبرنامج تعليمي لتنمية الت كير ي يد باقتراح 
  الرياضيا .الثانية ابتداةي في ماد   للسنةبه حاليا 

 الرياضيات: في مادةالبرنامج التعليمي  اقتراح ومنطلقات مرتكزات -1
ا من اسرررررتخلاصررررر  تف والمرتكزا  التي الأسررررر عل  مجموعة من  قاةماكان اقتراح لذا البرنامج التعليمي 

أحمد هدي بن مل: ألم امن  نذكرتف استعراض ا سال ا في الإ ار النظرل  التيو المختل ة النظرية  الأدبيا 
(.)بهادر 1112 )صررررررررليوة  .ررررررررهى نونا.( 1111) محبات أبوعميرة (1113( )انشررررررررراح المشرررررررررفى 1111الطاهر.
) غازي (1112.عبد الكري )الصررروافط  (1112() هدى محمود الناشررر  1113).رررحر توفيس ن.ررري   (.1113.رررعدي  

 يجل أن الأسرر  التيمجموعة من المبادئ و والأبحاث  وقد قدم  لذه الدراسررا  )1111مارشرال الطاشرمان 
الدراسررررررررررررررة  وبما أن ،ات ق  في العديد من الموا ن قدلمثل لذه البرامج التعليمية و  الإعدادنن لق من ا في 

 حديدت إل فقد عمد   الإبداعيالحراليرة تسررررررررررررررع  لوضرررررررررررررر  برنرامج تعليمي موجره لتنميرة م رارا  الت كير 
ة ة في ذلك  بيعة البرنامج التعليمي ،وكذا ال ةمراعي اسررررتنادا للدراسررررا  السرررررال ة الذكر العامة  المن لقا 
 :وفق الأتيلذه المن لقا   تحديد،وعليه فتف إلي االموج ة 

في  لحديثةاوالشعار الذل وضعته التربية  الأسرا تح  لذا : للجميع موجه تعلي  التفكير الإبداعي 1-1
في جمي  و ،المتعلمين عامةي لتعليف الت كير الإبداع إمكانيةالمتمثلة في  مصررررررررررراف التمامات ا المسررررررررررررتعجلة

تي اعتمد  وال إدراج اوفق ما أكدته مختلف الدراسررررررا  التي تف ،المواد التعليمية،وفي كافة المراحل العمرية
ودمج ا في المقررا  الدراسررررررررررررية ونذكر من  الإبداععل  تضررررررررررررمين برامج تعليمية عالمية خاصررررررررررررة بتعليف 

وكررذا  ،(1111الطرراشرررررررررمرران . )رر الجغرافيررا  وفق مررا أعررده والررذل تف دمجرره في مق أمثلت ررا: برنررامج الكور 



البرنامج التعليمي المقترح                                                                الفصل السابع :         

 

320  

 

 جانل إل ،(1111الطاهر برنرامج اديسرررررررررررررركرل للجود  التعليميرة والرذل تف دمجه في ماد  العلوف والذل أعده ل
برار البرامج العررالميررة  برامج تعليميررة عل  إعرردادذلررك أنرره يوجررد العررديررد من الرردراسرررررررررررررررا  التي قررامرر  عل  

(و)النذير 1111عميرة   )أبول والتي تف تقديم ا في صررررررررررررررور  مقترحا   من ا دراسررررررررررررررة المقدمة في لذا المجا
 تقتصر عل  فةة محدود  من المتعلمين لف تعدأن عملية الت كير ملكة  ولذا إذا دل فإنما يدل عل ( 1112 
ما  ية إذاسررالدراوجمي  المواد  والتعليميةالعمرية  الأ وارجمي   المتعلمين في  متاحة لجمي  أصرربح  بل ،

 . ولذا ما اعتمدته الباحثة في لذه الدراسة توفر  ل ا الظروف المواتية  لولوج عالف الت كير بكل ثقة.
ا  أشررررررار  إليه معظف الدراسررررررالثاني التي  الأسررررررا :التطور والارتقاء لهايمكن  عقلي قدرة التفكير  1-1

 نرتقي أنا نليمكن  كباقي القدرا  التي عقليةالت كير قدر   اعتبارو ه( 1111)الطاهر وعل  رأسرررر ا دراسررررة 
في  تعدوالتي لذلك، تعليمية معد  أوبرامج تدريبية  إذا ما تف ااستناد إل  الت ور، أعل  المستويا  إل ب ا 

عل  كي ية  لمتعلفتدريل اب،ولذا في أعل  مستوياته موج ة لتعليف الت كير تعليمية وتدريبا   أنشر ةصرور  
  تعامل م  المواقف الحياتية التي تواج ه بك اء  وفعالية.في التوظيف مكتسباته 

ونقصررررررد في لذه : الدرا.رررري الن اميضررررمن البرنامج  الإبداعيمهارات التفكير  تضررررمين  إمكاني  1-3
وفر البرنامج الدراسرررررررري النظامي،باعتباره يتضررررررررمينه في  من خلال  الإبداعي تعليف الت كير إمكانيةالنق ة 

نه من لد  المتعلمين ب ريقة تجعل ف ا ي صرررلون بين ما يتلقو  الإبداعيالت كير  فرصرررا أكبر لتنمية م ارا 
تجالا في لذا ا حيث يشرررررررررركل.الإبداعيوبين برنامج تعليف الت كير  النظامي في البرنامج الدراسرررررررررريمعارف 

لال لذا خالذل يؤكد من  روبرت .توارزأمثال  ،العلماء والباحثينتعليف الت كير والذل دعا إليه مجموعة من 
 ا في الراب  بين م ار  الت كير وت بيق يوضررررررررالمدخل أن تعليف الت كير من خلال المواد الدراسرررررررية المقرر  

تعليف  ااتجاه المتضررررررمنالحالية لذا الدراسررررررة  وقد تبن .(21 ص.1111)نوفل  و.ررررعيفان  مختلف نشررررررا اته
 يا .  الحالي لماد  الرياض النظامي عليميمحتو  البرنامج التفي دمجه م ارا  الت كير الإبداعي من خلال 

سا  العديد من الدراات ق  :  الإبداعي حقل  خصب لبزوغ وترعرع القدرات  اعتبار مرحل  الطفول  1-2
أول  الخ وا  للحصررررررول عل   ليسررررررابقا أن ال  ولة  إليه حسررررررل ما أشررررررار  الباحثة، الإبداعفي مجال 

حسررررررررررل ما أشررررررررررار   أن كل   ل لو مشررررررررررروع مبدع  مبدعين،ومن لذا المن لق نسررررررررررت ي  اعتبارأنا  
ولذا لما تتميز به لذه المرحلة من خصرررراة   ،الأسررررا عل  لذا  إليهويجل النظر  (1113)المشررررفي إليه

ل التعرف عل  مكونا  عناصررررررررررررر حمثل التمامه بااسررررررررررررتكشرررررررررررراف وااسررررررررررررت لاع ،والتمامه بالتجريل،و 
وكذا تتميز ،الأخر مرحلة ال  ولة عن سررررررررراةر المراحل ب ا التي تتميز  التخيليةالشررررررررريء،لذا بجانل قدرته 

جيه وتوظيف فإذا تف تو تحم  للأفكار الجديد  .اللذه المرحلة بنوع من ااسرررررررررتقلالية،والمرونة في الت كير و 
ه  الميول ،وننمي لديالإبداعيالت كير  م ارا است عنا أن نعزز لد  ال  ل  مناسللذه الخصاة  بشكل 

 عل تمدا كان معلف يكن لوجه الصررردفة بل  في تحديد السرررنة الثانية ابتداةي أن الأسرررا  كان كما،الإبداعية
من أبرزلا دراسررررررررررررررة  الإ ار النظرلفي  إلي را الإشررررررررررررررار التي تف و  الأبحراث القراةمرة في لرذا المجرالنتراةج 



البرنامج التعليمي المقترح                                                                الفصل السابع :         

 

321  

 

 يمر من التي مريةضررررررررررررررور  توجيه االتماف ب ذه المرحلة الع عل  أكد الذل)ال.ررررررررويدان ( (,1111)الكناني 
  الإبداعية بص ة ن اةية .والميول  خلال ا ال  ل ب تر  حدية بين النجاح وال شل وخنق القدرا 

عندما  : الإبداعيفي تنمي  مهارات التفكير  كمقومات أ.ا.ي اعتبار مكونات البرنامج التعليمي  1-2
تدري ، ةق وأسرررراليل ال،المحتو ، را الألدافنتحدث عن مكونا  البرنامج التعليمي فنحن نقصررررد بالقول ل

وجل علينا  ةإبداعيقواعد تربوية  إرساءأردنا  إذا أنناالتقويف  ونحن ندرك  وآليا الوساةل التعليمية ، راةق 
قة ي  نق ة سررررررررابأل عنصررررررررر من ا وقد كان  الباحثة ف إب ال،وا يمكن االتماف ب ذه العناصررررررررر مجتمعة 

مكون من مكونا  البرنامج التعليمي والتي يمكن  الواجل توافرلا في كل الأسرررررررررررر مجموعة  إل أشررررررررررررار  
في  لاوافر ت مد   إل  الكشف عن الباحثة عمد والتي .الإبداعية للعملية  أسراسية كمقوما  إلي اااسرتناد 

 ااعتمادإعداده بتف  والذل. اسرررتبيان موجه للمعلمينخلال  منالبرنامج التعليمي الحالي لماد  الرياضررريا  
 (1111)أبوعميرة  دراسررة  نذكر عل  وجه التحديدوكذا الدراسرا  السرابقة ،للدراسرة ككلل عل  الإ ار النظر 

التي حدد  جملة من الأس  الواجل مراعات ا عند الإعداد للبرامج التعليمية التي تساعد إل  حد كبير في 
 توسي  أفاق الإبداع .

 تدائي :اب 1مصادر اقتراح البرنامج التعليمي في مادة الرياضيات ال.ن   -1

نتقل في لذا  ،البرنامج التعليمي المقترح في وض تف ااستناد بعد تحديدنا لألف المرتكزا  والمبادئ التي 
عليمي البرنامج الت وض في اعتمادلا كان  المرجعية الأساسية التي تف التي مصادر إل  تحديد ال الجزء

 نوضح ا فيوف سلتي في صورته الن اةية وا المقترح في ماد  الرياضيا  لمتعلمي السنة الثانية ابتداةي
 :النقا  التالية

لذا وقد اسرررررت اد  الباحثة من : والرياضررريات الإبداعالن ري والدرا.رررات ال.رررابق  في مجال  الإطار 1-1
وفي مجال  ،في مختلف العلوف بصررر ة عامة  الإبداعيمختلف الدراسررا  السررابقة في مجال تنمية  الت كير 

ألف  اشرررررتقاقفي التي تف اعتمادلا   1111،أبو عميرةلدراسرررررة من ألم ا نجد و  ة،الرياضررررريا  بصررررر ة خاصررررر
م ارا   في ضررررررررروء الواجل توافرلا في البرامج التعليمية في ماد  الرياضررررررررريا  المقدمة للمتعلمين الأسررررررررر 
 ةلعالمياتعليمية عل  البرامج ال الإ ار،كما تف اا لاع في لذا كما سرررررررربق توضررررررررير ذلك الإبداعيالت كير 

 كامبر،سررر كور ، الموج ة أسرراسرررا لتنمية م ارا  الت كير الإبداعي من أبرزلا نجد كل من برنامج توران ،
 في تنميررة  قرردرا  الت كير(.1111الطرراهر )لررذا الأخير الررذل اعتمررده البرراحررث اديسرررررررررررررركررل للجود  التعليميررة

 وكررررذا نجررررد والررررذل أعررررده في مرررراد  العلوف في الصررررررررررررررف الأول متوسرررررررررررررر   في السررررررررررررررعوديررررة. ابتكررررارلا
بداعي في الدراسررررا  ااجتماعية الذل اعتمد برنامج الكور  في تنمية الت كير الإ (1111 )الطاشرررماندراسررررة

 البرنامج النظامي لماد  الجغرافيا في الأردن ل لال ودمجه فيبتضمينه  قاف الجغرافيا، والذلوتحديدا ماد  
  المتوس ة.المرحلة 
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ليمية والكتل لمنالج التعل الإعدادارل مختلف الدول العربية في كي ية كما تف ااعتماد بشكل كبير عل  تج
خاصرررة  ام م وكان  سرررندا التي تف اا لاع علي ا، الإبداعيالمدرسررية النظامية في ضررروء م ارا  الت كير 

ين ا في التي تف تضرررررررررموتحديد مختلف الأنشررررررررر ة الإبداعية  لمحتو  البرنامج التعليمي المقترح الإعداد في
قد وق  ،و  في مجال الرياضرررررررررررررريا  ليسرررررررررررررر  خبير باعتبار أن الباحثة  حتو  التعليمي النظرامي الحالي،الم

ااختيار عل  تجارل الدول العربية فق  واسرررررررتبعاد التجارل الأجنبية عل  اعتبار ان خصررررررراة  وظروف 
ن دول دلررا مالرردول العربيررة متقرراربررة ممررا يسرررررررررررررر ررل ت بيق ررا عل  أرم الواق  عك  البرامج التي يتف اعتمررا

أجنبية  التي تكون دخيلة  عل  عقاةدنا و وخصررراةصرررنا وكذا امكانياتنا ولذا ما يجعل ارسررراة ا عل  النحو 
الكتال  ،لتونس  من ا :الكتال المدرسررررري المعتمد  نذكرومن جملة الكتل المدرسرررررية  الصرررررحير مسرررررتحيلا.

 الطبع  المنقح  إلي بالإضافة الأنشط ب كتاكتاب التلميذ وكذا المتضرمن  ،1111-1111 ل.روريا طبع  المدرسري
دليل المعل   كتال  إل  بالإضرررافة،1111والثاني لدول  البحرين الأولالجزء وكتال الرياضررريا  ،1112 الجزء الأول

 إل  بالإضرررافة ،الم.ررتندة الى البرامج ال.ررنرافوري  1112  لدول  ليبيا، الكتل النظامية نللأردالمعتمد في  1112
 ) (1111 الكنرررراني) (1113 الجراح.بشررررررررررررارة العتو ):المصرررررررررررررررررررادر نررررررذكر من ررررررا العررررررديررررررد مناا لاع عل  

(. 1112)عبيد. ،(1111شررررواهين )(. 1113)المشررررفي.(. 1113 ن.ررري  .رررحر ) (1111 بدوى ( )1111.الهويدي
 ة جالتعليمية المو  االكترونية وكذا ااعتماد عل  بعم المواق ...الخ  (1112 (. )العبا.ي1112الكبي.ي  )

 ليف الرياضيا  في السنوا  الأول .لتع

ر مصدرا الكتل كان  إل  حد كبي النظامية وكذابص ة عامة نست ي  القول أن الدراسا  والبرامج التعليمية 
 .البرنامج التعليمي المقترحوتنظيف  أساسيا اعتمدته الباحثة في وض 

في  اتلمادة الرياضي الحالي الن امي التقويمي  للبرنامج التعليمي المحصرل  في الدرا.ر نتائج ال 1-1
 : المن وم  التربوي  لل.ن  الثاني  ابتدائي

كخ و  ي لمكونا  البرنامج التعليمي الحال تقويمية اقتراح البرنامج التعليمي بدراسة  إ ارقام  الباحثة في 
موجب ا لتي تف بوا توافرلا، الواجل للت كير الإبداعيوالأسررررررررررر  المنمية  مقوما الالكشرررررررررررف عن  أولية بغية

اعتبار بعين ا أخذلا والتي تف،الحالي النظامي البرنامج التعليمي المسررررررررررجلة في النقاة  تحديد جملة من
 البرنامج التعليمي والتي سوف نحددلا في النقا  التالية : اقتراحعند 
  الحاليالنظامي  يفي البرنامج التعليم الإبداعيالمنمية للت كير  لأس اعل   توافرا الأقلتحديد المكون  
   بارأجل أخذلا بعين ااعتمن  الإبداعيتوافرا من حيث م ارا  الت كير  الدراسية الأقلتحديد الوحدا  

  المقترح.البرنامج التعليمي محتو   عند تحديد
  قاعد  عريضررررة من ااسررررتجابا  التي تف  التي تف اعتمادلا  كما وفر  لنا في لذا الإ ار أدا  المقابلة

الكتال  والمتضررررررررررررررمن في الحاليتنظيف وترتيل المحتو  في البرنامج التعليمي  إعاد  في إلي رانراد ااسررررررررررررررت
 ا ضررررررمنإدراج  التي سرررررروف يتف بتحديد الدرو   القيافقبل  قام  ب ا الباحثة ،ولي خ و  أوليةالمدرسرررررري
 .فيه يم ارا  الت كير الإبداعتضمين من خلال  البرنامج التعليمي المقترحمحتو  
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يتضرررررررررمن البرنامج التعليمي  الرياضرررررريات:البرنامج التعليمي المقترح في مادة  ومميزات ئصخصررررررا -3
 :التاليةالتي سوف نوضح ا في النقا   والمميزا  المقترح عل  مجموعة من الخصاة 

   رياضرريا ،اللماد  الحالي البرنامج التعليمي  محتو  من الدرو  المتضررمنة في عينة فق  اقتصررر عل 
 عتماد عل  نتاةج الدراسة التقويمية.ابا تيارلااخوالذل تف 

  حيث ،الكتال المدرسيالمختار  من  خاصة بالدرو مذكرا   في شكل البرنامج التعليمي المقترحإعداد 
ة التي ات ق  ول  النق  في ا. الإبداعيم ارا  الت كير أنشررر ة وتدريبا  منزلية موج ة لتنمية  تضرررمين تف

الذل اعتمد بدوره عل  دمج مجموعة من الأنشررررررر ة ( 1111)الطاشرررررمان  دراسرررررررة  في ا الدراسرررررررة الحالية م 
 الإبداعية والتدريبا  المنزلية في البرنامج التعليمي النظامي لماد  الجغرافيا.  

 نسرررت ي   إذ ،للحصرررة الواحد  دقيقة 22 لالمحدد  لوق  الرسرررمي لحصررر  الرياضررريا يتف ت بيقه في ا
 دون اللجوء إل  ساعا  إضافية. في الأسبوعاعتماد جمي  الحص  المقرر  

 تف التي و والم مة في تدري  الرياضررررريا   الأسررررراسرررررية تعليميةالوسررررراةل ال ااعتماد عل ب ضررررررور  تقديمه
 اللاحقة.استخلاص ا من استجابا  المعلمين، والتي سوف نت رق الي ا في النق ة 

 قدف له ت الم مة التيرشرررادا  والتوجي ا  يسرررر بعد ا لاعه عل  جملة من الإب ين ذه المعلف يسرررت ي  أن
ي.والتي في ماد  الرياضررررريا  لمتعلمي السرررررنة الثانية ابتداة التعليمي المقترحقبل الشرررررروع في تن يذ البرنامج 

 سوف يتف توضيح ما في النق ة الموالية. تكوينيانتكون من خلال تخصي  يومان 
   الحالي لنظامياتعارم م  مضمون البرنامج التعليمي المتعلف ااست اد  منه، باعتباره ا ي يس ل عل، 

لذه  .حترالمقالبرنامج التعليمي  ومضررررررمون ،النظاميالبرنامج التعليمي  مضررررررمونبين وا يجعله متذبذل 
كان  من بين المرتكزا  الأسررررراسرررررية التي تف ااسرررررتناد إلي ا عند وضررررر  للبرنامج التعليمي المقترح. النق ة 

 .سابقاي ا والذل تف الإشار  إل

 :المقترح التعليمي البرنامج إعدادخطوات  -2
 ات ق  العديد من الدراسررا  والأبحاث فيما يخ  المراحل التي يتف من خلال ا الإعداد للبرامج التعليمية إا

والت صرررريل  الإل  الإسرررر  بعم الباحثين ميل إل ترج  ا تكاد تذكر،والتي  في بعم النقا  ال  ي ة التي
 (111.ص1112) واضرر .حسررل ما أشررار إليهواختصررارلا  لذه المراحللبعم الأخر دمج ي ضررل احين في 

يرولد كمب" "ج لاحددتف ااعتماد عل  الخ وا  التي  فقد وعليه،حد كبير م  رأل الباحثة  إل والرذل يت ق 
G-Comp لذه الخ وا  ضرررررررور   في وضرررررر ،وقد روعي تصررررررميف البرنامج التعليمي الواجل اعتمادلا في

 :كااتيعناصر أساسية المحدد   3عل   ابةالإج
  الألدافل المتعلف؟ما الذل ينبغي أن يتعلمه  
  المصادر لما المصادر والأساليل والوساةل التعليمية الأكثر مواةمة لتحقيق مستويا  التعلف المربوبة؟

 والأنش ة التعليمية ؟
  لالتقويف ؟عل كيف ومت  نعرف أن أنواع التعلف المربول تحقيق ا قد حدث  بال 
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الأفكار والخ وا  والأساليل وتناول الم ارا  اللازمة لت بيق ا  بالشمول في عرم نموذجال وقد تميز لذا
لتالي النحو ا سوف نحددلا عل الوضوح والس ولة في الت بيق ويتمثل لذا في ثمان خ وا  رةيسة و 
 .(1113انشراح المشرفي  ) ن   الخ وا  التي استند  إلي ا يول ( 11-12 ص  ص.1111 كا  ل
عداد قاةمة بالموضوعا  الرةيسة التي سوف يتف تناول ا خلال محتو   .1 التعرف عل  الألداف العامة وا 

   الدراسة.
تحديد خصاة  المتعلمين الذين يست دف ف تصميف الخ ة التعليمية من حيث قدرات ف وحاجات ف  .2

 والتمامات ف . 
يق ا من المتعلمين في صور  نتاةج تعلف سلوكية يمكن قياس ا تحديد الألداف التعليمية المراد تحق .3

  .وتقويم ا
  التعليمية.تحديد محتو  الماد  الدراسية التي ترتب  بكل لدف من الألداف  .4
  السابقة.إعداد أدوا  قيا  مناسبة لتحديد خبرا  المتعلمين  .5
 ت ا تناول سوف يتف من خلال ا وبواس ار نشا ا  التعليف والتعلف والمصادر والوساةل التعليمية التيياخت .6

  والدراسة.محتو  الماد  
 والأدوا .   الأج ز تحديد الإمكانا  والخدما  المساند  مثل الميزانية،الأشخا ، .7
 تقويف تعليف التلاميذ ومعرفة مد  تحقيق ف للألداف التعليمية .   .8
  مادة الرياضررريات لمتعلمي ال.رررنللبرنامج التعليمي المقترح في الفرعي  تحديد الأهدا  العام  و  2-1

 :الثاني  ابتدائي 
اية لأل عملية نق ة البدتعليمي ف و يمثل تخ ي  أل برنامج  تمثل لذه الخ و  ألف الخ وا  التي يت لب ا

 التالية:في النقا   (1113  المشرفي) عرفت اوقد  ،تخ ي ية

 لتدري .ا  فعله عند ن اية عملية تعبير وص ي لما ينبغي أن ي عله المتعلف أو أن يكون قادراً عل  
  حد أ إنجازه في ن اية مقرر دراسي أو وحد  دراسية أوالمتعلمين جمل أو عبارا  تصف ما يتوق  من

 ية للدراسةال رعسوف نحدد ال دف العاف والألداف   . وعليهمحدد الدرو  اليومية لأوفي ن اية فتر  دراسية 
 التالية:  تسع  لتحقيق ا في النقا الحالية التي

في مررررراد   ي ررررردف البرنرررررامج التعليمي المقترح المقترح: الهرررد  العرررا  من البرنرررامج التعليمي 4-1-1
مين وذلك من خلال تضررررررررررر يالإبداعلتنمية الت كير  الرياضرررررررررريا  لمتعلمي السرررررررررررنة الثانية ابتداةي

 اليا.ح الم بق النظامي في محتو  البرنامج التعليمي المنزليةوالتدريبا  الأنش ة مجموعة من 
 وقد تف اشرررررررررتقاق ألداف البرنامج التعليمي المقترح المقترح:لبرنامج التعليمي لالفرعي   الأهدا   4-1-2

يا  تدري  الرياضرر وألداف بصرور  عامة، اابتداةية،من ألداف تدري  الرياضريا  في المدرسررة 
بدقة تصف تكتل ل ا في السنة الثانية بص ة خاصة.ويمكن تعريف ال دف ال رعي عل  أنه عبار 
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وتكون واضررررررررحة وقابلة  ، ابعد اانت اء من أو ما يجل عل  المتعلمين القياف به خلال الحصرررررررة،
  (11.ص.1111الطاشمان.) للقيا 

 ولي عل  النحو التالي : توزيع ا فيما يلي عل  المستويا  المعروفة لبلوف وقد تف

  المعرفي:الم.توى 
  الم روحة المسألةليف وم ا مع يا ل الجيد   فال عل المتعلمين  مساعد. 
   حسل مت لبا  الموقف التعليمي.تنظيف المعلوما  إعاد  تحقيق القدر  عل 
 ريقة واحد من  الم روحة بأكثر الرياضية حل المشكلا عل   مينلالمتع تمكين . 
 التعليمية.المواقف  ن  لااستجابا   تنوي  القدر  عل المتعلمين  إكسال 
   سبيا.نفي وق  زمني قصير  لموقف تعليمي م روح ع اء أكثر من بديلإتنمية قدر  المتعلمين عل  
   التعليمي.حسل مع يا  الموقف  زوايا الت كير تغييرعل  تحقيق القدر 
  ف في بالمقارنة م  أقرانلذا و  أن سرررر فحلول أصرررريلة بااعتماد عل   إل  لتوصررررلمن االمتعلمين تمكين 

 .الصف
 ة .لشكل ل فكر   لمسأللموقف تعليمي م روح والإضافا  يلا الت صبعم  إضافةالقدر  عل   تنمية. 

  الوجداني:الم.توى 
 حيث ا الذل ينتاب ف من تعلم والتردد تجاوز الخوفماد  الرياضرررررررررريا  و  تقبلعل  مين مسرررررررررراعد  المتعل 

 ومجرد .وجافة بامضة يعتبرلا أبلل المتعلمين 
  نالمتعلمي المشكلا  لد في حل لتعاون والمبادأ  وتنمية روح اوالإبداع ااست لاع  حل تشجي. 

  ال.لوكي يالم.توى المهار: 
  فه سررواء والمواقف التي تصرراد لف المجاا مخت التي اكتسررب ا فيك اءا  ال توظيفتمكين المتعلف من
 . المدرسة / المجتم / لالصف في
 نتاج مختلف استخدافمن المتعلمين  تمكين  .ياضيا الر  في تعليف التعليمية الضروريةالوساةل  وا 
 محتوى البرنامج التعليمي المقترح في مادة لرياضيات:تحديد   2-1

لمقدمة ا الواجبا  المنزليةإل  جانل  الإبداعيةالأنش ة ان و  البرنامج التعليمي المقترح عل  مجموعة من 
النظامي  يممحتو  البرنامج التعليمن  المحدد  أسرررراسرررراالدرو   فيوت بيق ا  تضررررمين االتي تف و  للمتعلمين

القياف بمجموعة تف قبل لذا  ، ولكن(22 رق :الجدول ) في يتف توضرريحهوالتي سرروف  الحالي لماد  الرياضرريا 
  .البرنامج التعليمي المقترح اعتمادلا فيالتي تف  الدرو  اختيارعملية  س ل  لنامن الإجراءا  التي 

   :البرنامج التعليمي المقترح الدروس فيخطوات تحديد  2-1-1
البرنررامج التعليمي المقترح لمرراد  الريرراضرررررررررررررريررا  عل  ثلاث خ وا   الرردرو  فيلقررد ان و  عمليررة تحررديررد 

 أساسية سوف نوضح ا في الأتي:
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  : للبرنرررامج التعليمي الحرررالي في مررراد   التقويميرررة بعرررد اا لاع عل  نتررراةج الررردراسررررررررررررررررة الخطوة الأولى
لتعليمي حسل المحتو  اتنظيف وترتيل إعاد  تف    أولية وكخ و  الرياضيا  لمتعلمي السنة الثانية ابتداةي 

لتي ا  إجراء بعم التغييرا  ضررررررررور  المقابلة التي أسررررررر ر  عن أدا  نتاةج المعلمون من خلال اقترحهما 
 سوف نوردلا كالأتي:

من مون للمعاب ا  التي تقدف جملة ااقتراحا  إل  إلغاءلاااسررتناد في  وقد تف :الملراةالدروس  تحديد-أ( 
حديد لذه وسرررروف يتف ت السررررابق،المقابلة التي قام  ب ا الباحثة والتي تف توضررريح ا في ال صرررل أدا  خلال 

 الموالي:الجدول  الدرو  في

 ابتدائي من كتاب الرياضيات لل.ن  الثاني   الملراة( يوض  الدروس 22) رق  جدول 

الت صيل بضرور  تعديل بعم الدرو   إل المعلمين  وفي ا أشار الدروس الواجب تعديلها:تحديد   -ب(
 الموالي:والتي سوف يتف عرض ا في الجدول  الإثراء،و 

 لل.ن  الثاني  ابتدائي الرياضيات الحاليكتاب  في يوض  الدروس الواجب تعديلها :(22)رق  جدول 

س الكتاب ترتيب الدرس حسب فهر

 المدرسي

 الصفحة المعدلعنوان الدرس 

 24 الضعف والنصف 11
 42 أعدادحصر  18
 44 التعرف عل  الإشكال الرباعية 11
 58 آليا  الجم  بااحت اظ 25
 71-68  2ل  1ال رح ل 31-31

 74 أتصرف في الق   النقدية 33
 112-111  2ل  1الضرل ل 45-46

 16 الساعة والدقيقة 43

ترتيب الدرس حسب فهرس الكتاب 

 المدرسي

 الصفحة عنوان الدرس المحذوف

 12 وض  أشياء عل  استقامة واحد  4
 26 التنقل عل  مرصوفة 11
 34 عمال الآلة الحاسبةاست 14
 61 الأسبوع –اليوف  26
 62 الأش ر القمرية 27
 64 الأش ر الشمسية  28
 114 التعرف عل  قاةمية الزاوية 47
 116 نقل أشكال لندسية عل  مرصوفة  48
 118 التعلف عل  مرصوفة  41
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وفي ا أشررررار المعلمين إل  ضرررررور  إضررررافة بعم الدرو  الم مة تحديد الدروس الواجب إضرررافتها:   -ج(
  والتي سوف يتف عرض ا في الجدول الموالي:

  كتاب الرياضيات لل.ن  الثاني  ابتدائي  إلىالدروس التي ت  إضافتها  (: يوض 22)رق  جدول 

 عنوان الدرس الذي  ت  إضافته عدد الدروس
 مجسما ال 1
 القسمة البسي ة 2
 مقارنة وتكوين أشكال لندسية 3

حيث  : محتوى البرنامج التعليمي المقترح بناء على نتائج تحليل محتوى الكتاب المدر.ررررري تحديد  -د(
أسررررررررر ر  ، الأربعة دراسررررررررريةالحدا  و اللجمي  في كتال الرياضررررررررريا   نتاةج تحليل المحتو   إل  وبالرجوع 
ال الكتررمحتو   في الإبررداعي م ررارا  الت كير تضررررررررررررررميننسرررررررررررررربررة في  ملحوظخ ررام انود عن وج النترراةج

تف قد ف الم ارا  وعليه توافر لذهشررررربه توازن بين الوحدا  الدراسرررررية من حيث نسررررربة سرررررجل كما ،المدرسررررري
في ين ا وتضررم  الإبداعي الواجبا  المنزلية المنمية للت كيرو الإبداعية نشرر ة من الأمجموعة عل   ااعتماد

 .درو  مذكرا  والتي سوف تقدف في شكل  المقترحة في الكتال المدرسيتو  الدرو  مح

   أن اعتماد كتال بجزء واحد يحتو  عل  الدرو  المقرر  وكذا  المعلمينكما كان  من ضررررررمن اقتراحا
ه ذيجل أن ي ل  علي ا المتعلف في ل الجد م مة التي الأموريغ ل العديد من التدريبا  والأنشررررررررررررر ة يجعله 

المرحلة العمرية.باعتبار أن الكتال يعد وسرررررريلة تعليمية أسرررررراسررررررية بالنسرررررربة للمعلف وللمتعلف عل  حد سررررررواء 
خاصة في لذه المرحلة العمرية التي ترتب  بالكتال المدرسي ارتبا ا وثيقا،حيث نجده يمثل الوسيلة الوحيد  

ترح المعلمين أن يكون الكترررال في ونظرا للألميرررة القصررررررررررررررو  للكترررال أق المتررراحرررة لررردي ف والموثوقرررة في رررا،
جزأين،جزء الأول محدد لعرم الدرو ،أما الجزء الثاني فيتف تخصررررررريصررررررره للتمارين.حيث سررررررريوفر لذا ل ف 

 ويغني ف عن اسررررررررررررررتخداف الكتل الخارجية ثراء في المواقف التعليمية من حيث تغ ية جمي  جوانل الدر .
الأفضل تيار اخ الأولياء فيان  عديد  فيحتار المتعلف أو خاصة إذا كتعليمية.التي تكون تجارية أكثر من ا 

   المميز  بالثقة والمصداقية. من ا
 ترتيل وتنظيف المحتو  التعليمي الم بق حاليا تضررررررررررررررمن  لذه المرحلة إعاد   حيث :خطوة الثرانير ال  

المقرر  درو تبعاد الاسبعد  وأسل نا الذكر، ولذاكما التقويمية  نتاةج الدراسةمن حسرل ما تف التوصل إليه 
ضافة الدرو   إلغاؤلا  الموالي:الجدول  توضيحه في سوف يتف المقترحة، والذلوا 
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 .التعديلبعد  كتاب الرياضيات لل.ن  الثاني  ابتدائي ترتيب وتن ي  المحتوى في( يوض  21)رق جدول     

ترتيب الدرس حسب فهرس 

 المعدل  الكتاب المدرسي
 الصفحة عنوان الدرس

 4 تشخيصيالتقويم ال تدريبات في إطار  

 8 كتابة –قراء    -تكوين  111العدد  1
 11 ،تركيل،ت كيك 111العدد  2
 12 كتابة –قراء   -تكوين 111- 111الأعداد من  3
 14 ،تركيل ت كيك 111- 111الأعداد من  4
 16 مقارنة وترتيل 111-111الأعداد من  5
 18 111-111جم  أعداد من  6
 21  1حصر أعداد ل 7
 22 حل المشكلا  جمعية 8
 26  1الأشكال المستويةل 1
 28  2الأشكال المستوية ل  11
 31 (1الحصيل  رق  ) 
 34 كتابة –قراء    -تكوين  511-211الأعداد من  11
 36 ، تركيل، ت كيك 511-211الأعداد من  12
 38 مقارنة وترتيل 511-211الأعداد من  13
 41   رنة أ والمقا 14
 42   باستخداف وحد  قيا  بير معتمد 1قيا  أ وال ل 15
 44   2قيا  أ والل 16
 46 موالية 11إتماف إل   17
 48 التعرف عل  أشكال رباعية 18
 51 الرؤو  /الأحرف /لالأوجهالمجسما   11
 52 -1-الجم   21
 54 آلية الجم  بااحت اظ 511 – 211جم  الأعداد من  21
 56  2حصر أعداد ل 22
 58 (1الحصيل  ) 
 62  1ال رح ل 23
 64  2ال رح ل 24
 66 مشكلا  جمعية أو  رحية 25
 68 كتابة قراء ، تكوين، 111-511الأعداد من  26
 71 ت كيك ، تركيل 111 -511الأعداد من  27
 72 وترتيل مقارنة 111-511الأعداد من  28
 74 111-511جم  و رح الأعداد من  21
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 76 الماةة الموالية  إل عدد  إتماف 31
 78  1الضرل ل 31
 81  2الضرل ل 32
 82 القسمة البسي ة  33
 84 الضعف والنصف 34
 86 (3الحصيل  ) 
 11 الق   النقدية 35
 12 أتصرف في الق   النقدية 36
 14 قراء  الساعة 37
 16 الساعة والدقيقة 38
 18 اتعيين مدد ومقارنت  31
 111 مقارنة كتل 41
 112 قيا  كتل 41
 114 مقارنة وتكوين أشكال لندسية 42
 111-116 (2الحصيل  ) 

 درس 21                     المجموع 
  التي سرروف يضررم ا البرنامج التعليميوالدرو   حصررر المواضرري   في لذه المرحلة  تف : الثالث الخطوة 

ن خلال نتاةج م م مة بالنسبة للمتعلف في لذه المرحلة دعلمون الذين يرون ا جأشرار إلي ا المالتي و ،المقترح
نتاةج تحليل المحتو  الذل أسررررررر ر بصررررررر ة عامة عن تدني في نسررررررربة توافر  إل ،وكما تف ااسرررررررتناد المقابلة

ح ا في والتي سررررروف يتف توضررررريالمتضرررررمنة في كتال الرياضررررريا  للسرررررنة الثانية  الإبداعيم ارا  الت كير 
كرران عبررار  عن نموذج مقرردف  محتو  البرنررامج التعليمي المقترحيجرردر بررالررذكر لنررا أن  و جرردول المواليال

 في الكتال المدرسي الذل يعد ترجمة لوثيقة المن اج. المحدد لكي ية إعداد مذكرا  للدرو  
 التي .و  يت  تضمينها في البرنامج المقترح الدروس المختارة يوض   :(22) رق  جدول

 المعدل  ب الدرس حسب فهرس الكتاب المدرسيترتي

18-11-21-21-22-23-24-25-27-31-32-33-34-36-38-42 
 درس  12 المجموع

 يتضمنلذي ا ابتدائي لل.ن  الثاني المقترح في مادة الرياضيات  التعليميالبرنامج محتوى  تحديد 2-1-1
 :على مجموع  من

  ي الت الإبداعيةتعليمي المقترح مجموعة من النشررررررررررررررا ا  حيث ان و  البرنامج ال:الإبداعي  الأنشرررررررررط
التي تف تحديدلا  و  م ارا  الت كير الإبداعيموج ة لتنمية ،الصرر يتن يذلا أثناء الموقف  متعلفيت لل من ال

،حررل  الأصرررررررررررررررالررةم ررارا  أسررررررررررررررراسرررررررررررررريررة متمثلررة في كررل من ال لاقررة،المرونررة ، 2إل  لررذه الرردراسرررررررررررررررة  في
  .الإفاضة والتوس المشكلا ،
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 لبرنامجا موضوعة لت بيقالالدرو   في الإبداعيالمنمية لم ارا  الت كير  الأنش ة تف تضمين لذهي 
من خلال القياف بإعداد ولذا   58ل الجدول رقفالمذكور  في در   12 ويتكون عددلا لالمقترح  التعليمي

 (21)الجدولحسل التنظيف الجديد للمحتو  الممثل في - ولذا مذكرا  خاصة بالدرو  المختار .
 المنزلية المنمية لم ارا  الت كير الإبداعي لمجموعة من الواجبا  الإعداد تف  حيث المنزلي : الواجبات

سنة الثانية في مستو  المتعلمين في ال المقترح، وكان البرنامج التعليمي بالدرو  المتضمنة في  المتعلقة
 كما أسل نا الذكر. (1111الطاشمان . )ولذا ما يتوافق ال  حد كبير م  توجه دراسة  ابتداةي.

 
 :مقترحالبرنامج التعليمي ال تنفيذفي  الإبداعيالمنمي  للتفكير  التدريسوأ.اليب تحديد طرس  3- 2

في ضوء النتاةج المحصل علي ا است عنا التوصل إل  تحديد التصور المقترح لمحتو  البرنامج التعليمي 
ل نقل إل  مرحلة ا تقل ألمية عن سابقت ا ولي تحديد ال رق والأساليوالذل تف عرضه في النق ة السابقة لنت

محتو  البرنامج التعليمي المقترح ،فالضرور   ت رم استخداف عد   رق وأساليل  تن يذالواجل اعتمادلا في 
من ل دف افالمحتو  وحده ا يك ي  لتحقيق  ب ريقة متوافقة م  خصاة  ال ةة الموج ة إلي ا، لتن يذه

 لتن يذ ريقة مناسبة ب إتباعهيتف رنامج التعليمي المقترح المتمثل في تنمية م ارا  الت كير الإبداعي،ما لف الب
ن يذ البرنامج في ت الواجل اعتمادلاالمنمية لم ارا  الت كير الإبداعي وفيما يلي ألف ال راةق .الم روحالدر  

 ف استخلاص ا من الإ ار النظرل للدراسة:والتي ت التعليف.تحقيق النوعية في لالتعليمي المقترح 
ه تكوين شخصية ال  ل وتربية ذوق ال عالة في ال رقتعتبر القصة من  حيث القص :طريق   2-3-1

المتعلف  حيث بواس ت ا يست ي ، الأولي تعليمهخاصة في مراحل  الإبداعيالت كير  وخياله وقدرته عل 
جالا  وتنمية قدرته عل  النقد والتقويف وكذا تنمية الم اليف واكتسال المعارف واات العنان لخياله إ لاق

بماد  الرياضيا  التي  ،خاصة إذا تعلق الأمر(1113).حر ن.ي .العلمية والرياضية لديه  كما أوضح  ذلك 
تحصيل ف يؤثر عل   ماسلبية ل ا تتسف بالنظرت ف  بالتالي تكون،و من ا المتعلمونين ر ،تكون م اليم ا مجرد 

تي سوف  بيعة ال ةة الالحالية ولذا بااستناد إل  خصوصية و   في الدراسة اعتمادلا  لذا فقد تف.اسيالدر 
توجه إلي ف والتي تف تحديدلا في السنة الثانية اابتداةي أين نجد المعلمين في لذه المرحلة يميلون إل  

ناء أث اجل أخذلا بعين ااعتبارالو  ال امة من أبرز الأمورو . القصة في نقل المعرف والمعلوما  اعتماد
 ال ريقة:ت بيق لذه 

 الموج ة  ال ةة  بيعة بما يتماشرررر  م القصررررة  في سرررررد  السررررلاسررررة و أن يتميز أسررررلول المعلف بالتشررررويق
 إلي ا.
  لقصة.ا لعرمالوساةل التعليمية المناسبة  الحر  عل  توفيريتف أن  
كير ال عرررالرررة في تنميرررة م رررارا  الت  ال رقوني من التعلف التعرررا عتبري التعرراوني:طريقرر  التعلي   2-3-1

وع من لذا الن أن أفاد  والتي الإ ارالدراسرررا  والبحوث التي تم  في لذا اليه  تشررريرما  الإبداعي، ولذا
دارته كما أشرررررررار ال  ذلك ل  وان( 1112راشرررررد. خشررررران.التعلف يع ي أفضرررررررل النتاةج عند حسرررررررن تخ ي ه وا 



البرنامج التعليمي المقترح                                                                الفصل السابع :         

 

331  

 

 نة م إبداعية بالمقار حلول ال إل يكونون أوفر حظا في التوصررررررررررررررل ا  ماعفي ج يتعلمونالذين  المتعلمين
 بيق لررذه ببعم الأمور ال رامررة أثنراء تاالتزاف يتعين  التقليررديرة، وعليرهال رق  نظراة ف الرذين يتعلمون وفق

 ال ريقة:
  ل تنظيف التعلف سررررررررررررواء من خلابيةة العمل عل  تحديد إجراءا  التعلف التعاوني بدقة والعمل عل  ت يةة

 .الأدوا  اللازمة للدر توفير القسف أو 
  فقد تف اعتماد لذه ال ريقة هكل. وعلي الحاجة ال  ذلك.  المتعلمين ومساعدت ا كل ما دع مراقبة أداء 

 في تن يذ بعم الدرو .
  الذهني:العص   طريق  2-3-3

علاقة  ترب  اال رق التي  من الذلني تصنف ريقة العصف  من خلال الرجوع إل  الإ ار النظرل نجد أن
بلا قيود ميز  الم الأفكار ل رح أكبر عدد من المتعلمين  يتشجتسع  ل حيث أن ا منمباشر  بتنمية الإبداع 
لتعليمي البرنامج ا تن يذتكون في مصاف ال رق الواجل اعتمادلا عند  أنلذا يجل  في فتر  زمنية محدد ،

مجموعة من بيلتزف القاةف بتن يذ البرنامج التعليمي المقترح أن  ت بيق لذه ال ريقة يجللغرم .لكن المقترح
سوف نحددلا في  والتيلنجاح ا  (1113انشراح المشرفي .كما أشار  إلي ا ل الشرو  والمعايير الضرورية

 التالية:النقا  
  الأصيلةيشج  المتعلمين عل   رح الأفكار والحلول. 
 يولد النوعية باعتبار أن الكف  ن الحلول المتنوعةيشج  المتعلمين عل   رح أكبر قدر ممكن م.  
 كر  من خلال الجم  بين أكثر من ف يشارك المتعلمين في تحسين أفكارلف للوصول إل  الحلول الن اةية

 للحصول عل  فكر  أصيلة.
  والسخافةبالت الة  م ما اتسم  انتقاد الأفكاريتجنل. 

 عن (1111 )الهويديما ذكره  التربوية حسررررل الألعال مةمسررررال ا تقل الألعاب التربوي : طريق  2-3-2
 علمين،وكذا تنمية الجوانل ااجتماعية للمتالعقلية القدرا  وشررحذ  السررعي لتنشرري  فيسرراةر ال رق الحديثة 

اةج وبررالرجوع إل  النترر فعررالررة.تسرررررررررررررر ف في تنميررة م ررارا  الت كير الإبررداعي ب ريقررة الألعررال أن لررذه  كمررا
 ل ريقةاعتماد عل  نتاةج الدراسرررررررا  السرررررررابقة التي أكد  عل  ضرررررررررور  ت عيل لذه علي ا وباا المحصرررررررل

عم تقررررديف بلوقررررد تف اعتمررررادلررررا  .للمتعلمين ملاةمررررة للنمو العقلي والمعرفيبرررراعتبررررارلررررا من ال رق الجررررد 
  بما يلي :أن يلتزف  القاةف عل  تن يذ البرنامج التعليمي المقترح ،ولنا يجل عل  الدرو 

   التربوية.المواد اللازمة للعبة ب ةة بيةة التعلفت يضرور 
 اختيار الوق  والمكان المناسل لتن يذ اللعبة. لتحقيق ال دف المنشود والمتمثل في تحرير القدرا   حسن

 اابداعية
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 ود جنقصد لنا السعي لتوجيه  ريقة حل المشكلا   عندما نتحدث عن : المشكلاتطريق  حل  2-3-2
قريبة  شكلا م والتي عاد  ما تقدف في إ ار ،مكتسبات ف القبليةعل   بااعتماد ر الحلمصادالمتعلمين نحو 

ا  ،خاصة إذا تعلق الأمر بماد  الرياضيالمتعلمين عل  إيجاد الحل الأمثل تثير انتباه من واقع ف ال علي
 ا في ت بيق لدف أعمق من مجرد إكسال ال رد مجموعة من الم اليف الرياضية صماء  يعجز عن االتي ل 

،باعتبار أن ماد  الرياضيا  تعتبر من المواد ذا  الصلة الو يد  بعالف بم ار  واقعه ال علي 
ك اءاته و  لي إا تدريبا  يعتمدلا لنقل خبراته المتعلف،والمشكلا  الرياضية التي تقدف له في الصف ما

باعتبارلا ،د أن لذه ال ريقة جد فعالةالتي تجاب ه ب عالية واقتدار،ونج الحياتية المشكلا  لحلالمكتسبة 
اعتمادلا  تعينعليه يواستخلا  النتاةج،وتصحير الأخ اء إن وجد  و  الت كير والعملتعود المتعلمين عل  

ب ف تتماش  م   بيعة الماد  والمواقف التعليمية التي تحتوي ا،وبالتالي ف ي تدر في الدراسة الحالية باعتبارلا 
صبر ال ريقة ت الرياضية وبالتاليلتي يجل علي ف أن يتبعولا أثناء حل ف للمشكلا  عل  الخ وا  العلمية ا

ن يذ البرنامج القاةف عل  تلتنمية م ارا  الت كير الإبداعي وأثناء استخداف لذه ال ريقة يتعين عل  الأمثل 
  :(.1111. أبو عميرة) كما أشار  بذلك  نحددلا فيما يلي الأساسية الأمورأن يراعي بعم مي المقترح التعلي
   الحل.المتعلمين عل  ااعتماد عل  أن س ف في  يحثأن 
   الحل. أن يوجه التماف المتعلمين لعمليا 
  ول إل  ف م ا والوص معروضة لتس يللذه المشكلا  الرياضية في شكل صور أو نماذج  تقديف ضرور

 .تمد عل  المحسو  أكثرخاصة في لذه المرحلة العمرية التي تع الحل الأمثل بس ولة ويسر
المتعلف شج  ت ا، باعتبارللذه ال ريقة بتنمية م ارا  الت كير الإبداعي ترتب  الا.تكشا :  طريق 2-3-2

للمواقف  الز السريعة الج وب ذا لي تخرجه من نم ية الوص ا  ،عل  تحصيل المعرفة بااعتماد عل  ن سه
يجل عل   نالمقترح، لكالبرنامج التعليمي  تن يذاسية في لذا تف إدراج ا ك ريقة أس ،التعليمية الم روحة

لتالية حسل ما ااالتزاف ببعم الأمور التي سوف نحددلا في النقا  القاةف بتن يذ البرنامج التعليمي المقترح 
 :(1111)أبو عميرة أشار  به 

  كتشاف.تحقيق اا لمساعد  المتعلف فيالوساةل التعليمية اللازمة  توفير جملة من ضرور 
  ااعتماد علي ا في  رح المشكلا  التي وفي إ ار التوجه نحو تنمية م ارا  الت كير الإبداعي وجل

 المتعلمين. لد  ومداركه ل تر وتوسي  أفق الت كير م توحة الن ايةأسةلة  تكون في إ ار
 لعب الأدوار : طريق   2-3-1

 دوارالأمن خلاله المتعلمين مجموعة من  يؤدلالحديثة التعلف بلعل الأدوار أسلول من أساليل التعلف 
الأمثل  الأسلول لعل الدورفي لذا اا ار أن  (1112)العماوي  أوضح  المرتب ة بموضوع الدر ،حيث

قدف في ثول ت ،خاصة في ماد  الرياضيا  التي لترسيخ وتثبي  المعلوما  في ذلن المتعلف ل تر   ويلة
تم  المتعلف و ذلن ياضيا  المجرد  ،ولذا من خلال جعل ا قريبة من جديد بعيد عن الرموز والقوانين الر 

جوانل من حياته الواقعية .لتصبر الخبرا  التعليمية ذا  معن  للمتعلف خاصة في ال ور اابتداةي.ولكي 
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تزف بمجموعة من يل القاةف عل  تن يذ البرنامج التعليمي المقترح أن تحقق ال عالية من استخدام ا يجل عل 
 التالية:في النقا   المحدد قواعد والمعايير ال
  .ضرور  ااعداد وت يةة المتعلمين وتوزي  الأدوار علي ف 
  صورحالة الق وتصويب ف في مناقشة المتعلمين بصور  مستمر  حول أدوارلف والعمل عل  توجي  ف. 
لإبداعي  ارا  الت كير اتعتبر لذه ال ريقة من ال رق الجد فعالة في تنمية م المعملي :الطريق   2-3-2

 تعليمية، وتسمرالالمعلف فيكون موج ا للعملية  المعرفة، أماحيث تجعل من المتعلف ق با أساسيا في تحصيل 
 :(31ص. 1111الشهراني ) حددلان المواص ا  كما مالكثير  ال ريقة بتحقيقلذه 
  ملاةمة لإثار  التماف المتعلمين 
  تراعي مستو  نضج المتعلمين 
  عل  تحقيق الألداف العامة وألداف الدر  .تعمل 
 .تراعي رب  الدر  بحيا  المتعلمين وواقع ف 
  .تراعي التدرج في عرم المعلوما  من الس ل إل  الصعل 
 . تراعي ال روق ال ردية بين المتعلمين 

عل  تن يذ  فلذا تف ااعتماد علي ا في الدراسة الحالية بمراعا  بعم الشرو  التي يجل أن يلتزف ب ا القاة
 :بما يليالبرنامج التعليمي 

  للأنش ة المعملية  التخ ي  الجيد 
 والأدوا  اللازمة لتن يذلا.المواد  انتقاء 

 يجيةاستراتكما توجد العديد من ااستراتيجيا  التي يمكن ااعتماد علي ا في لذا الإ ار نذكر من ا 
تي تف ذكرلا من ااستراتيجيا  ال .... وبيرلاسية الحل ب ريقة عك والت صيلا ، واستراتيجيةااستعماا  
 الثاني.في ال صل 
اعتماد و  والمناقشة الحوار مثل  ريقة الأخر ال رق المذكور  تف ااعتماد عل  بعم ال رق  إل بالإضافة 

 في  رح المساةل الرياضية. الألغازواعتماد  ريقة  النمذجة في  رح المساةل الرياضية المختل ة،
استنبا  ا من  يالمقترح التلبرنامج التعليمي ا تن يذألف ال رق التي تف اقتراح ا في  إل  الإشار تف  أن وبعد

يعتمدلا  يجل أن الأسرررررراليل التعليمية التي للإشررررررار  لبعمفي لذه النق ة  للدراسررررررة، نأتيالنظرل  الإ ار
الإبداعي ولي  ة في تنمية م ارا  الت كيرالإيجابي الآثارمن ل ا  القاةف بتن يذ البرنامج التعليمي المقترح لما

عبار  كما سررررررررربق الذكر عن مجموعة متناسرررررررررقة من الإجراءا  الصررررررررر ية التي يخ   ا وين ذلا المعلف م  
 لتعمل عل  تشكيل شخصية إنسان عصر المعلوما . المتعلمين

 المؤلل وال عال المعلف وحت  يكتل النجاح ل راةق التدري  في تنمية الت كير الإبداعي فإنه ا بد من وجود
ن ذ يالمعلف الذل ينبغي أن يتصررررف  أنمن الضرررررورل  ، لذلكالت كيريمثل ألف عناصررررر نجاح عملية  الذل
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)الخزاعل   كذاو الإبداعي( التدريس  مهاراتلفي كتابه  مجدي عزيزالمقترح كما أشررررررار إليه في البرنامج التعليمي 
.1113): 
  نميته.ت وأساليل الت كيربموضوع الإلماف 
  التربوية.اا لاع عل  جمي  المستجدا  ضرور  امتلاك قاعد  عريضة من المعرفة العامة، وكذا 
  م  االتزاف برررإع ررراء ال ر  لجمي  المتعلمين في  رح أفكرررارلف مراعرررا  ال روق ال رديرررة بين المتعلمين

 .حت  وان كان  بسي ة
   القرارا حل المشكلا  واتخاذ  المبادأ  فيتشجي  المتعلمين عل. 
  الملاحظة والمقارنة والتصررررررررررررررنيف وحل المتعلف عل   تدرلالتي التعلف النشرررررررررررررر   اعتماد اسررررررررررررررتراتيجيا

 .المشكلا 
 التعلف الذاتي تحقيق مبدأ. 
 .تنمية قدرا  اابداع لد  المتعلمين 
  من عملية الت كيرتحد التي  المثب ةالعبارا  تجنل. 
  اايجابي.ااعتماد عل  التعزيز 
 تقويف الأقران.عل   وكذا ااعتماد مين عل  التقويف الذاتي،حث المتعل 
 مثل لقد اقترب  من الإجابة الصررررررررررررحيحة، ولل لديك الت كير، م ارا  تنمية مرتب ة بال العبارا  اعتماد

 .... الخ سبق ذكره إضافة لما
 ورةيسررريا فياسررريا لبا أسرررولكذا نسرررت ي  أن ننمي الت كير الإبداعي لأبناةنا بمدارسرررنا اابتداةية باعتبارلا م 

 .المعاصر التربية 
   المقترح: التعليمي الو.ائل التعليمي  المقترح  في عرض البرنامج 2-2

في لذه الدراسرررررة إل  ضررررررور  توفير معمل للرياضررررريا   في جمي   المدار  اابتداةية والذل  تف ااسرررررتناد
عة الرياضيا  والملاةمة ل بي المناسبةتعليمية الوساةل ال بالأدوا  المج زتعري ه  أنه ذلك المكان  نسرت ي 

 لأداء أو حجر  خاصرررة بمعمل الرياضررريا   جزء منه،أو  القسرررف سرررواء كان لذا المكان ال صرررل الدراسررري ل
 ل عينةمأنشر ة رياضرية معد  مسربقا من قبل المتعلمين  لتعلف م اليف وم ارا  وقوانين ومعلوما  رياضية 

ذه الخ و  توجه صرررررررررررررير نحو تنمية الإبداع لد  المتعلمين بما توفره من كما تعتبر ل (1111الشرررررررهراني  
مكانيا  وتج يزا  جد  حديثة لمتعلمين ل يوفر معمل الرياضررررريا أن نيفين البركاني  وقد اعتبر   وسررررراةل وا 

 لأساليو بيةة تعليمية فعالة نشر ة بنية بالخبرا   المباشرر  والغير مباشر  ، ويوفر فرصة الت كير الصحير 
لو متاح والتحقق من صرررحة ما  اسرررتخداف ما إل حل المشررركلا  والتخ ي  للعمل بدأ من تحديد الم لول 

 (https://old.uqu.edu.sa/lib/ar/38790) من نتاةج إليهيصل 
 اابتداةية نجد:لمرحلة التي يتوفر علي ا المعمل والمناسبة لالتعليمية  الوساةلألف  ومن
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انه  لمشهدانيااعتبر   الثاني فقدكما سبق لنا الإشار  إليه في ال صل  يكس:الاب الصيني المعداد 2-2-1
القسررمة و العمليا  الحسررابية كالجم  وال رح والضرررل  الذلنية، وتعلفت وير قدراته يسرراعد المتعلف كثيرا في 

مية نمدارك المتعلف وت الإبداع، وتوسررررررري ألداف اسرررررررتعماله صرررررررقل الموالل وتنمية  فعالة. ومنجد  ب ريقة
 يمن. مماوالأالدماغ الأيسررررررر  تنشرررررري  فصررررريأثبت  الدراسرررررا  أنه يعمل عل   حيث ذاكرته،تقوية و خياله، 
 الذلنية.الت وق الملحوظ في قدرات ف  إل يؤدل 

 
 توض  المعداد الصيني (:32)رق   شكل    

 (https://ar.aliexpress.com/price/abacus-educational_price.html )المصدر :
 أجزاء 4عبار  عن وسريلة تعليمية تتكون من  عل  أن ا (1111)الشهراني. وقد عرفت ا دينز: قطع 2-2-1

لمرحلة خاصة في افي الرياضيا   الحسية المستخدمةمن أكثر الوساةل  لي المكعل والمرب  والوحد  ولي
 الجم ، وكتابت ا، لأعداديد من الم اليف الرياضية وتستخدف في تمثيل ادوتستخدف في توضير الع اابتداةية،

 الأعداد  القسمة، مقارنة الضرل، ،ال رح

 
 (http://www.yzeeed.com) المصدر:   توض  قطع دينز (32) شكل رق 

تعتبر اللوحا  التعليمية وسررررررريلة جد ضررررررررورية وخاصرررررررة في لذه المرحلة  : التعليمي اللوحات  2-2-3
والتي تأتي تح  عد  مسررررررررررررررميا    للوحة الت اعليةا،للوحة المغنا يسررررررررررررررية أنواع من ا: العمريرة وتوجرد عد  

ظيف تعلف حيث نجدلا تعمل عل  تن ،والتي تف عرضرررر ا في ال صررررل الثانيالسرررربور  الذكية السرررربور  البيضرررراء
 المتعلمين وتيسره ل ف بحيث يحققوا أعل  مستويا  الأداء .

 
 توض  اللوح  التفاعلي : (31)رق    شكل 

 ( http://seifnews.com/last/index.php/news/kuwait/20501) المصدر:

http://seifnews.com/last/index.php/news/kuwait/20501
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أثبت  العديد من الدراسرررررررررا  ألمية الحاسرررررررررول في تنمية م ارا  الت كير الحا.رررررروب ولواحقه :  2-2-2
نه إل  جانل ،كما أ  دافعية المتعلمين الإبداعي لد  المتعلمين من حيث أنه يتوفر عل  قدر  عالية في إثار 

 .  عل  بزوغ الملكا  الإبداعية لد  المتعلمين يشجللت المناخ المناسللذا يست ي  توفير 

 

 

 توض  الحا.وب ولواحقه: (32)رق    شكل

 (http://bmshc.blogspot.com)المصدر : 

ين يصرررررررحر التمار  أنيسررررررر ل للمعلف كما يمكن ااعتماد في لذه المرحلة عل  ج از العرم الرأسررررررري التي 
 لحصرررة، وكذااوالتي تضررري  وق   الإجابا ،رفقة المتعلمين دون لجوءه للاسرررتدار  للسررربور  التقليدية لتدوين 

 الموالية.التي سوف نوضح ا في الصور  و المتعلمين.تشت  انتباه 

 
 تمثل جهاز العرض فوس رأ.ي :(32) شكل

 (http://www.slideshare.net/greywargre/ss) المصدر:

 تل،الك الرفوف، التالي: الخزاةنفي  المكونا  نحددلاكما يتضرررررررررررمن معمل الرياضررررررررررريا  عل  العديد من 
الأشررركال  ا ،الق   والنماذج والمكعب السررراعا  التعليمية، الموازيين التعليمية، التل زيون، الأفلاف التعليمية،

العملا   الرسرررررررف، ال ندسرررررررية، أدوا أدوا   تداخلة،المكعبا  الم الأعداد دومينو المجسرررررررما ، ال ندسرررررررية،
  .... الخالألعال التعليمية  النقدية،
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  الأعدادتوض  دومينو  (:21) شكل رق 

-http://newestrctoys.com/products/110-pieces-of-preschool-education)المصدر:  

mathematics-domino-blocks-dominoes-young-childrens-wooden-educational-toys)  

   ستويا  تسمر لنا بتحقيق م القسف، والتيالواجل توافرلا في  الأدوا أبرز  حددنا نكون قد الأخيروفي
  بالتجريد.خاصة في ماد  الرياضيا  في المرحلة اابتداةية المتميز   الأداءفي  اعلي

ف تعلف لتقوي الإجراءا عل  مجموعة من لقد تف ااعتماد في لذه الدراسة : .ائل التقوي  المقترح و   2-2
 : المتعلمين والتي يجل أن تتسف بالتنوع وااستمرارية وينبغي أن يشمل التقويف الجوانل التالية

  بررالردرو  المتضررررررررررررررمنرة في  المنزليررة تتعلقلمجموعررة من الواجبررا  حيررث تف الإعررداد  المنزليرر :الواجبرات
 ية م ارا  الت كير الإبداعي.بتنم متعلقة محتو  البرنامج التعليمي وتكون

  ي محتو  تضرررررررمين ا ف والتي تف ت االمتعلف عل  شرررررررحذ قدراته العقلية وتنمي تسررررررراعد الإبداعي :نشرررررط  الأ
 .الإشار وسبق لنا  المقترح. كما مييالبرنامج التعل

  ي المقترح لتعليماقبل وبعد تن يذ البرنامج  (:اللف ي )بلتورانس الصرورة  الإبداعيتطبيس اختبار التفكير
المأخوذ  من إحد  ب اريا  توران   ".ررررريد خير ا "النسررررررررخة العربية التي أعدلا  سرررررررريتف اعتماد حيث

خ و . : تكملة نياالث النشاط صرور .: تكوين النشراط الأول نشرا ا : 3للت كير الإبداعي. والذل يشرمل 
  ثبتوقد أ ال ةة،خاصررررررة ل ذه الأنسررررررل  اعتبار أنهوالذل سرررررريتف اعتماده عل  : الدواةر. الثالث النشرررراط

التي  بقته عل  أ  ال الروضرررررة بعد إعاد  التأكد من  (1112)أهل.فعاليته عد  دراسرررررا  من ا دراسرررررة 
 . وبما أن الدراسررة الحالية تقتضرري اقتراح البرنامج التعليميوالثبا  خصرراةصرره السرريكومترية لالصرردق/ 

فق  الررذل يتلاءف م   بيعررة الرردراسررررررررررررررة وال ةررة  دون ت بيقرره،فقررد قمنررا في لررذا الإ ررار بتحررديررد المقيررا 
رية ولذا بعد الوقوف عل  خصراةصره السريكوميتمسرتقبلا   الموج ة إلي ا،والذل سروف يتف ااسرتناد إليه

  البيةة الجزاةرية توافقه م . للتأكد من 
  عتمد  مفيعتمد عل  ااستراتيجيا  ال الموضوع:التقوي  ح.ب الموق  التعليمي وطبيع   طرسينوع في

اصررررررررررررل، التو المعتمد  عل   والقلف، ااسررررررررررررتراتيجيا المعتمد  عل  الورقة  الملاحظة، ااسررررررررررررتراتيجيا عل  
 التشررررررررررررررخيصرررررررررررررري، البناةي،كما يتف ااعتماد عل  كل من التقويف  ،المعتمرد  عل  الذا  ااسررررررررررررررتراتيجيرا 

  الرصد والش ل. القصصي. قاةمة التعلف، السجلالمستخدمة نجد: سجل سير  الأدوا .أما الختامي
 يذ الزمان والمكان المناسرررررررررررررربين لتن تف بتحديدلذه النق ة  يف البرنامج:تحرديرد الخطر  العرام  لتنفيذ  - 2

 .التعليمي المقترح البرنامج
ساعة لعرم  12بحيث تكون الزمن الكلي للبرنامج ل : المقترحالتعليمي  التوزيع الزمني للبرنامج 2-1
 الأسرررربوع، وزمنأياف في  2موزعة عل   أسررررابي  2مدار عل   تعليمية حصررررة 31في إدراج ا  در  تف 12

تضمن  حدل، وقدعل  حصتين لعرم كل در   1تف تخصي   دقيقة ساعة، حيث 22حدد ل  الحصة
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عليمي التي تف تحديدلا لت بيق البرنامج الت متضررررررررمنة في المواضرررررررري  التعليميةالنشررررررررا ا  البرنامج القياف ب
 .الثانيالفصل الدرا.ي ابتداء من  ويكون ت بيقه المقترح.

  المقترح:البرنامج التعليمي  تنفيذأثناء  التن ي  المكاني للبيئ  الفيزيقي  2-1

  البرنامج التعليمي المقترح شر  ا يقل ألمية عل   إ ارهيعتبر الحيز المكاني الذل سوف ين ذ في
أنه  حيث رح.المقتت بيق البرنامج التعليمي  المرجو  من الألدافالتي تسالف في تحقيق  الأخر  الإجراءا 

ا  بكافة التج يز  ز مج أن تكون  من ا عل تخصي  جزء  الدراسة أوقاعة  معمل، أو الواجل توفيرمن 
 وفرديا،جماعيا  سمر للمتعلمين العملي بما بيةة التعلف إعاد  ترتيل المناسبة وكذا التعليمية والوساةل والأدوا 

التي وضع  مجموعة من النماذج لمعامل الرياضيا   درا.  نفين البركانياعتماد عل  تف ا الإ اروفي لذا 
 الموالية: في الأشكالسواء في قاعا  خاصة أو في ال صل الدراسي والتي سوف نوضح ا 

 
 (: توض  معمل الرياضيات  في قاع  خاص   21شكل  رق  )

 
  متعل . 22ل توض  معمل الرياضيات في الق.  يت.ع :(21شكل رق  )

 (https://old.uqu.edu.sa/lib/ar)المصدر: 

وقد تف ااعتماد عل  النموذج الثاني،حيث وفي ظل الظروف الرالنة نجد أن فكر  تعميف معمل الرياضيا  
في و قاعة الخاصة بالدراسة ممكن جدا،توفيره في ال إمكانية أن إافي جمي  المدار  مازال أمر بير وارد ،

كل مدرسررررة أن ت يا مكانا داخل ال صررررل الدراسرررري مزود بجمي  الوسرررراةل واليدويا  التعليمية ذا   إمكانية
الكبير  في التعليف خاصررررررة فيما يتعلق بالرياضرررررريا ،حيث وكما أسررررررل نا الذكر أصرررررربح  الوسررررررراة   الألمية

حتاج في ا ي أينبالمواد العلمية أو الرياضرررررريا   الأمرتعلق  اإذالتعليمية جد ضرررررررورية في التعليف،وخاصررررررة 
 أذلان المتعلمين. إل المتعلمين لذه الوساةل من أجل تقريل المعاني المجرد  

https://old.uqu.edu.sa/lib/ar
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 :التعليمي المقترح عن تنفيذ البرنامجالم.ئولون  2-3
 :لتالية لنقا  اتق  مسؤولية تن يذ البرنامج التعليمي عل  عد  أ راف أساسية سوف يتف إدراج ا في ا

فةة  قبل الشرررررروع في تن يذ البرنامج التعليمي م  تكوينيان يومانتخصررررري  ويكمن دورلا في الباحث  :  -أ
 موضوع لمحة عن ال إع اء المعلمين من أجل توضير عد  نقا  أساسية  في تن يذ البرنامج التعليمي،وكذا

قابلة التي تف خلال الم تاةج المحصل علي ا منالن أس ر ،حيث وم اراته  الإبداعيبمالية الت كير  المتعلق
لرررد  أبلرررل المعلمين،كمرررا  الإبرررداعيمعلف ومعلمرررة،أنررره يوجرررد بموم في م  وف الت كير  81إجراؤلرررا م  

 . وقد تفالمعلمين م  يكمن دور الباحثة في مراقبة ومتابعة تن يذ البرنامج التعليمي وفق ما تف اات اق عليه
 بداعيالإتعريف المعلمين عل  الت كير ل خصرررررررر :منه  الأولاليو  قسررررررررمين:  إل  اناليوملذان تقسرررررررريف 

ة فتف تخصيص ا لتوضير ألداف البرنامج التعليمي المقترح،وتوضير كي ي :اليو  الثانيوتحديد م ارته،أما 
ل  ا في الجدو تف توضررررررررررررريح للمعلف أثناء تن يذ البرنامج التعليمي المقترح ، وقد إرشرررررررررررررادا تن يذه  م  تقديف 

 الموال :
 مع المعلمين اتنفيذه الذي يجب التكوينيان انيوض  موضوع اليوم (:22رق  )جدول 

وينحصرررررررر دور المعلف في تن يذ البرنامج حسرررررررل الخ وا  التي تف تحديدلا سرررررررابقا.ولذا من  المعل : –ب 
كما لمقترح.ان ا في الدرو  التي يحتوي ا البرنامج التعليمي والتمارين التي تف تضرررررمي الأنشررررر ةخلال تن يذ 
ااعتمرراد عل   رق التقويف التي  ، وكررذاالبرنررامج وفق ال راةق والوسررررررررررررررراةررل التعليميررة المحرردد  يتف عرم
 إدراج ا.

 لمقترح.اوالتج يزا  الضرورية لتن يذ البرنامج التعليمي  الأدوا بت يةة  الأخيرحيث يقوف لذا  المدير:-ج
قاء من حيث تسررررررررررر يل االت انالتكوينيمن حيث ااسرررررررررررتعانة به في تنظيف اليومان  التربوي: المشرررررررر -د

 بالمعلمين.

المعلمين  لإرشادالمخصص   الأيا 
 المحاور المنفذين للبرنامج التعليمي

 اليو  الاول 

 .اعات 2

 وم اراته. الإبداعيتحديد مالية الت كير  -
 . الإبداعيإع اء أمثلة عن م ارا  الت كير  -

 الإبداعي. تنمية الت كير   وعواملشرو  -
 لد  متعلمي السنة الثانية ابتداةي . الإبداعيكي ية قيا  الت كير  -

 اليو  الثاني 

 .اعات 2

 التعريف بالبرنامج التعليمي المقترح وتوضير ألدافه بالنسبة للعلمين -

 التعريف بكي ية تن يذ البرنامج التعليمي المقترح .  -

 اء تن يذ البرنامج التعليمي المقترح.رشاد المعلف أثنإ -

 .اعات 2 الإجماليالعدد 
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 :جمن تنفيذ البرنام الم.تفيدون 2-2

 لبرنامجاتتمركز الدراسرررة الحالية حول متعلمي السرررنة الثانية ابتداةي وبالتالي يعتبرون ال ةة المسرررت يد  من  
 المقترح في ماد  الرياضيا .التعليمي 

 المقترح:عرض البرنامج التعليمي آلي  تنفيذ و  - 2

رح ولذا من المقت التعليميتن يذ البرنامج  إ ارهوالمكاني الذل سرررررررررررررروف يتف في  يالزمان الإ رارتحرديرد  بعرد
 التالية:المخصصة له بالصور   الأسابي  البرنامج عل خلال توزي  

لمقترح اسررررررابقا أن البرنامج التعليمي  إليه الإشررررررار وكما سرررررربق  للمعلمين: تكوينل انتخصرررريص يوم 2-1
 ادا الإرشرررررمجموعة من  إع اءوكذا  الباحثة قبلن  رف المعلف بإشرررررراف وتوجيه من يتف تن يذه م سررررروف

 الم مة لتحقيق ال دف العاف من البرنامج المقترح.  والتوجي ا 
لنق ة والذل تف توضررريحه في ا  :-ب –الن.ررخ   الإبداعيالتطبيس القبلي لاختبار تورانس للتفكير  2-1

 السابقة.
أما فيما يخ  بمراحل الدر   مقترح ح.ب الدروس المحددة:عرض حصص البرنامج التعليمي ال 2-3

لة اان لاق لمرح المحدد  وفق التوجه الجديد المتمثل في المقاربة بالك اءا  المراحل ااسررررررتناد إل  فقد تف
تف ه أن تجدر الإشرررررار كما  يتف عرم الدرو  وفق تسرررررلسرررررل ا. ، سررررروف/إعاد  ااسرررررتثمار / بناء التعلما 

ي عد  مصادر كما وسبق لنا الإشار  والمتمثلة ف إل  بااستناد والواجبا  المنزليةالإبداعية الأنش ة  تحديد
 عةلسررررروريا  ب :الكتاب المدر.رررري لتون ،الكتاب المدر.رررري من ا: نذكر  جملة الكتل المدرسرررررية المعتمد .

لجزء ا لسررروريا ةال بعة المنقح بالإضرررافة إلي الأنشررر ة،وكذا كتاب  التلميذكتاب  ، المتضرررمن1111-1111
 الأولالتلميذ الجزء  كتاب ،1111الجزء الأول والثاني لدولة البحرينوكتراب الرياضررررررررريات  ،1112 الأول
 المعلفدليل كتاب  لإضررررافة إل سررررنغافور . با من برامج المترجمة 1112-1112ني لدولة ليبيا  بعة اوالث

بالتمارين خارجي خاص  . كتاب1112-1112 الجزاةرل ال بعةالكتاب المدر.ررري  ،المعتمد في للأردن 1112
إل  اا لاع عل  العديد من  .ررررررن ( بالإضرررررراف  خيشرررررران. دون)ح.ررررررب البرنامج المعتمد من وزارة التربي  الوطني  

 ).ررحر(  1112 )بدوى(  1111. (  )الهويدي1111الكناني (  )1113 .الجراح.بشررارةالعتو ا:)المصررادر نذكر منه
(  1111أ.ررعد   ( )أبو1112)لكبي.رري   عزيزمجدي ) .(1111شررواهين )(. 1113(. )المشرررفي.1113ن.رري  توفيس 

وكذا ااعتماد عل  بعم المواق  االكترونية  (.1111واخرون.) عفان  .(.1112)العب.رررررررري . .(1112عبيد  )
 .التعليمية الموج ة لتعليف الرياضيا  في السنوا  الأول 

https://www.youtube.com/watch?v=qAkLfPd98lQ 

https://www.youtube.com/watch?v=58ktqWWf3ck 

 

https://www.youtube.com/watch?v=qAkLfPd98lQ
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 (.1الجمع ) الأول:الدرس 
 .11عدد الحصص                                               –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 :الخاص  بالدرس التعليمي  الأهدا  
 اظ.  آلية الجم  بااحتتدريل المتعلف عل /تمكين المتعلف من التحكف في آلية الجم  عموديا وأفقيا  
 تمكين المتعلف من التعامل م  ن  /ال لاقة   م ار ل أفقيا جم  أكبر عدد من الأرقاف منالمتعلف  تمكين  

 بعد   رق مختل ةلالمرونة . المساةل الحسابية المتعلقة بالجم 
 .ير الدرس: 
ن في القبلية للمتعلف وتكو  في بداية الدر  برض ا الوقوف عل  المكتسبا  وتكون الانطلاس:مرحل  -1

 قر  الخاصة تبعا لل انجازلا، ولذاشكل مراجعة سريعة تتخلل ا تقديف عمليا  حسابية تت لل السرعة في 
الألواح  فيانجازه  يتف والذل يتضمن ال لل من المتعلمين ت كيك وتركيل عددا والذل "الحسال الذلني"

 م  حر  المعلف مراقبة إجابا  المتعلمين  .  زمنية محدد في فتر  ( -22-)ارجع كتاب التلميذ  – والسبور 

  أكبر عدد ممكن من ي لل من المتعلمين حل أن  في لذه ال قر يجل عل  المعلف  الإ ارفي لذا و
 .العمليا  الحسابية وفق المثال الم روح

تف ااعتماد للدر  يويتف في لذا الإ ار اختيار ال ريقة المناسبة لعرم الدر  وكتم يد  التعلمات: بناء-2
ربية ال نية في حصة التمسبقا  الدوار بصن  القر  المتعلمينحيث يقوف  عل   ريقة الألعال التعليمية،

عدلا يتف والبلاستيك. بمصنوع من الورق المقو   والذل يكون تحضيرا استعماله في حصة الرياضيا ،
 ا الشكل يوضح كما من قبل المتعلمين يقةال ر  صنع ا بن  تف  الدوار  التي الأقرا من  واحدتثبي  

 .الموالي في السبور . ب ريقة يس ل تحريكه داةريا

 
 تقوف كل مجموعة  فمتعل 2إل   2مجموعا  يتراوح عدد أفرادلا من  2تقسيف المتعلمين إل   يتف بعدلا

 باختيار اسف ل ا.
  عبارا  للجم . 2ي لل من كل مجموعة تحديد 

10
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2
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 من قبل المجموعا . مرا  في كل عبار  4ار و ديتف تدوير القر  ال 
 الموالي: الجدوللو موضر في  تدوينه كما يتف 

عدد 

 العبارات
 المجموعة ه المجموعة د المجموعة ج المجموعة ب المجموعة أ

1 32  +51 = 1 = .. + .. 1 = .. + .. 1 = .. + .. 1 = .. + .. 

2 = .. + .. 2 = .. + .. 2 = .. + .. 2 . + ..= . 2 = .. + .. 

3 = .. + .. 3 = .. + .. 3 = .. + .. 3 = .. + .. 3 = .. + .. 

4 = .. + .. 4 = .. + .. 4 = .. + .. 4 = .. + .. 4 = .. + .. 

5 = .. + .. 5 = .. + .. 5 = .. + .. 5 = .. + .. 5 = .. + .. 

 :مج :مج :مج :مج :مج 

 حصلةوالمجموعة المت أفقيا وعموديا ال مجموع العبارا  الكليةوفي الأخير يتف تكليف كل مجموعة بحس 
  ال اةز . تعتبر لير يعل  الناتج الكب

 ي إ ار فوعموديا عل  إجراء عمليا  الجم  أفقيا  ينمن لذا اللعبة لو تدريل المتعلم وال دف ااساسي
 تعاوني. تعلف 
 في اكتش ابحث و متعلمين بحل تمرين المتعلق بال قر  الخاصة "المعلف ال بعد لذا اللعبة مباشر  يكلف "

اركة حله عل  السبور  بمش يتف وبعدلا ،في أول اامر فرديا حله الذل يتفمن الكتال المدرسي  22الص حة 
قوف ي ي تر المجال أماف جمي  المتعلمين للإداء بإجابات ف التيوبتوجيه من المعلف الذل  جمي  المتعلمين

 .ويتف مناقشت ا جماعيا من قبل المتعلمين ين ا عل  السبور بتدو 
 " حل ا عل  ي لل في ا من المتعلمين  التي-22ص. أفكر وأنجز"ثف ينتقل مباشر  إل  ال قر  الموالية المتعلقة

الكراري ، وفي لذه الأثناء يقوف المعلف بملاحظت ف عبر تجوله بين الص وف ورصد نقا  الضعف لدي ف، 
مرور فتر   دوالأخر ، وبعبين ال ينة  المعلف عل  تشجي  المتعلمين بعبارا  مح ز  يحر الإ ار وفي لذا 

وين ما تف ديتف توبعدلا  لرصد إجابات ف بشكل جماعي المناقشة أماف المتعلميني تر بال  زمنية محدد ،
  .في السبور  اات اق عليه.

 تقانلتركيز الم اليف  المعداد الصينيبالنتيجة  ي لل من المتعلمين تمثيل  الم ارا . وا 
 المعلف بصيابة وضعيا  تعلمية ب ريقة متنوعة تكسر الجمود  يقوفلذه المرحلة الأساسية من الدر   بعد

 لإجابا اومناقشت ا قبل تدوين  الإجابا يجل أن يع ي الوق  الكافي للتمعن في  للمتعلف، كماال كرل 
 الصحيحة.

  عرضه عل  ج از العرم الرأسي من أجل تدوينه الذل يتفج عاف للدر  استنتا إع اءوفي الأخير يتف 
 .الذين يشاركون في وضعه حسل ما تعلموه في الدر  وبتوجيه من المعلف من قبل المتعلمين

خاصة رين المحدد  في ال قر  المن خلال لذه المرحلة تكليف المتعلمين بحل التما : يتفالا.تثمار إعادة-3
 ير م ا واستخراج مع يات ا والتعبوي لل من ف قراء  المسألة جيدا وف الكتال المدرسي، من 21ص-"أتمرن"بر

عن ا بلغت ف الخاصة وتعد لذه المرحلة بمثابة تغذية راجعة لمعرفة مد  تمكن المتعلمين من المعارف 
ت اء يتف نيتف حل ا في إ ار فردل تح  مراقبة وتوجيه المعلف وبعد اا استثمارلا، حيثالجديد  وحسن 
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ف حل ا عل  ث الإجابا في  وااختلاف تكلي  ف بمقارنة حلول ف م  بعض ف البعم لمعرفة مد  اات اق
مناقشت ا. كما يتف في لذه المرحلة رصد الصعوبا  التي واج   المتعلمين في الحل. بعد  السبور  جماعيا

 المتعلف ال  اكتشاف أخ اءه بن سه. فالمعل يدف وكذا رصد الأخ اء المرتكبة من أجل استدراك ا. حيث 
  ن مختل ة نوعا ما عب ريقة  تأتيالتي  رصد وتعزيز الإجابا يتف في لذه المرحلة من الدر  كما

 المتعلمين.في الت كير لد   لتعزيز المرون الإجابا  الم روحة "
 :المقترح  وأ.اليب التدريسطرس  
 بالمشاركة.التعلف  /يميةالتعلف عن  ريق الألعال التعل /التعلف بالمناقشة  
   لفوري(ا )التعزيز الايجابي والعمل عل  تعزيزلا والمت رد  الأصلية الإجابا يتف تشجي   الأ.اليب:أما / 

عل  الأخ اء  التركيز /أن س فب أفكارلفعل  تعديل  مساعد  المتعلمين/ تنمية روح التعاون بين المجموعا 
جد تو  لل- مثال: جيد الإبداعالعبارا  المشجعة عل   ظيفتو  /ل ا فورية من أجل وض  خ   علاجية

 الخ. ....أخر فكر  
         الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 الكتال /القر  الدوار/كرا  العد /ق   دينيز/المعداد الصيني /دومينو الأعداد /السبور  المغنا يسية

 المدرسي.
 المقترح : الإبداعي  التدريبات 
  علاء من   لل المعلف الشكل التالي ف و عبار  عن  اولة لرمي الس اف، احظ :11الابداعيالتدريب

 17المبينة في الشكل لأرب  مرا  متتالية وحصل عل  الرمية الأول  عل  العدد  الأعدادرمي الس اف عل  
 .   11والرمية الرابعة عل  العدد  1والرمية الثالثة عل  العدد  5والرمية الثانية 

 الأربعة. الرميا   المحصل علي ا في نقاال أحسل 
    للحصول عل  ؟ فكر في جمي  ااحتماا  الممكنةمجموع بأرقاف أخر الأفرم أن علاء أحرز ن 

  ؟ ن   الناتج
    

 

 

 

 

 .ها الطاول  لرمي                                          
 11التدريب الابداعي:  

  22عل  التوالي مجموع ا  11 – 1من أفقيا لديك الأرقاف الموضحة أدناه والمرتبة 
1+2+3+4+5+6+7+8+1+11 =22 

5 
11 

25 

11 

3 

9 15 

11 

11 
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  ؟لتحصل عل  ن   النتيجة للجم  مغاير فكر في  ريقة 
 ؟ لتعرض ا عل  زملاةكأمثلة مشاب ة  فكر في 
 المقترح الإبداعي التدريب المنزلي: 
 م  تقديف  إليه تعرض موقف  سردفي  الأعدادلذه  توظيف حاول 481، 271ة:إليك الأعداد التالي

 . المناسلالحل 
  يحل ا؟عل  زميلك وأ لل منه أن اعرض ا المسألة 
 التقوي  المقترح : طرس واليات 
 الملاحظة استراتيجية+  لتحصيليا+  يالتكوين +تف ااعتماد عل  كل من التقويف التشخيصي 
 :أن ر الملاحس(.الرصد والش ل  مةقاة الأداة( 

 آلي  الجمع بالاحتفا . 211 – 111(. جمع الأعداد ضمن 1الجمع ) الثاني:الدرس  
 .11عدد الحصص                                                 –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 :الخاص  بالدرس التعليمي  الأهدا  
 لحل مشكلا  جمعية بااحت اظ. عد   رق إيجاد تمكين المتعلف من /ف في آلية الجم التحك 
  إع اء حلول  المتعلف منتمكين /  لال لاقة إيجاد أكثر من حل لمسألة محدد . تدريل المتعلف عل

 . المرونةل الحسابية المسألة مختل ة لن  
 .ير الدرس: 
 22ص  "الح.اب الذهني "  الحالي يبدأ في توجيه أسةلةقبل دخول المعلف في الدر الانطلاس:  وضعي -1
عدد المخ ي ال إيجاديقوف المعلف بإع اء مجموعة عمليا  تت لل منه  حيثلتي تت لل السرعة في اانجاز ا

لمكتسبا  ولذا يكون بمثابة تقويف تشخيصي ل .لامارتيناروفق  ريقة  الألواح والسبور باستخداف  الإجابةويتف 
 متعلمين.القبلية لل

 في الحل والنم ية الآليةتحمله عل   كي ال قصدا مثلةنوي  في صيابة الأالتيقوف المعلف ب. 
ينتقل المعلف في لذه المرحلة لعرم الدر  وفق ما جاء في كتال المتعلف  مرحل  بناء التعليمات:– 1

شا   والشروع في حله بعد وفيه يتف  رح الن 58- " ابحث واكتش ابتداةي. في ال قر  المتعلقة " 2للسنة 
يتأكد أن التعليما  واضحة ويكل  ف بإنجازه جماعيا عل  السبور  من خلال فتر بال المشاركة، حيث  أن

ال  بعدلا ينتقل في لذه المرحلة  ،يعبر عن ذاته من خلال الحل الذل يقدمه نيع ي كل متعلف حقه في أن
من الكتال  22 في الص حة " والموضحةوأنجزأفكر بر " ل ال قر  الخاصةمن خلاالمتعلمين  تجسيد مكتسبا 

رف الجديد  في إ ار المعارف اتنظيف المعمساعد  المتعلمين عل   ولي عبار  عن خ و  من أجل ،المدرسي
ف المتعلمين بحل النشا  فرديا عل  الكراري ، وبعدلا يقو ال  تكليف  المعلف يعمد، لذا المكتسبة القبلية
. بعد انت اء المد  الزمنية الممنوحة للحل ي لل من جمي  ل ف للنشا  وتدوين ملاحظاتهأثناء ح ت فبمراقب
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جماعي. عل  أن تدون الحلول المت ق علي ا م  الحر  عل  مناقشت ا في إ ار الحل  المتعلمين إع اء
 السبور .في 
 مرتب ة  بير حت  تلك الأسةلة التي يرالا تر بال الحرية في  رح التساؤا  يحر  المعلف أن ي

 بالموضوع مباشر 
 لنقد واابتعاد عن االم روحة من قبل المتعلمين كل الأفكار والحلول ب أن يرحل المعلف عل  كما يجل

 . عليه هضر ب  بالحل وا بإقناعهيعمل عل  تصحير توج ه خا ةة، بل الواجل أن ن كان  فكر  حت  وا  
 ارا من أجل ترسيخ أكثر للم  الم روحة لتمارينبعد حل النشا  يعمد المعلف عل  التغير في صيغة ا 

 الحصة.وكذا التنوي  في المواقف التعليمية قصد ااحت اظ بانتباه المتعلمين  يلة 
 لخا ، ابأسلوبه  الأساسية من الدر  القاعد  أن يستخل  ويصيغمن كل متعلف  الأخير ي لل وفي
عرم يتف عرض ا بااعتماد عل  ج از الات ا، والتي مناقش بعد القاعد  العامة للدر ،بعد ذلك تدوين  ويتف

 .ال وق رأسي
كليف وتكون عبر تالجديد  المكتسبة  للمعارفتكون بمثابة تدعيف وتعزيز  حيث الا.تثمار:إعادة -3 

في  2. 3. 1. 1" لكل التمرين بر "أتمرنالمتعلمين بحل جمي  التدريبا  والأنش ة المحدد  في ال قر  المتعلقة 
المجموعة عدد  تراوحي )التعلي  التعاوني(يتف تكليف المتعلمين بحله في إ ار مجموعا   المدرسي، كمال الكتا
تنظيف بيةة التعلف، وتوجيه مشاركة المتعلمين في إ ار  تصر عل مقالمعلف دور  ويكون متعلمين 2 – 2 بين

المتعلف إل  ب مح ز  للوصولرا  بعباعل  تشجي  المتعلمين  إيجابي، كما يركز في لذه المرحلة من الدر 
 .من أفكارإع اء أفضل ما عنده 

 الإجابا دوين في الأخير ت ومناقشت ا، ليتف إلي االمتوصل تدوين جمي  ااستجابا   الحل يتفيتف  ماوبعد 
  المت ق علي ا.

 اء ولذا ل تر نيتعمد المعلف ل   نظر المتعلمين ال  أفكار زملاة ف المتسمة بالجد  وااصالة، بعبارا  الث
 المجال أمام ف بإع اء الأفضل وعدف ااكت اء بحل واحد صحير.

 التدريس المقترح : طرس وأ.اليب 
 .  ريقة التعليف التعاوني/*  ريقة العرم والمناقشة 

   مثلكارالأفالتي ت تر المجال أكثر لتدفق  الأسةلةيعتمد عل   الضرورل أن من الأ.اليب:أما من حيث 
 ؟ولماذا ،كيف ؟مثل: ماذال لاقة لم ار  االمنمية  سةلةالأر عل  التركيز أكث

 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
عمل م الموجود  فيالمحسوسا   كل/لكتال المدرسي/الأعداد دومينو/اللوحة المغنا يسية/المعداد الصيني-

 الرياضيا .
 المقترح : الإبداعي الأنشط   
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 11التدريب الابداعي: 
 .342عل  العدد  تحصل أنمكن لك بكف  ريقة ي -
 .255عل  العدد  تحصل أنبكف  ريقة يمكن لك  -
 . 411عل  العدد  تحصل أنبكف  ريقة يمكن لك  -
  11 الإبداعيالتدريب: 

 ؟23الناتج ن   عل   أفقيا وعموديا للحصول 1 – 1محصور  بين  تكون جم  لأعداد ريقة لفكر في 
 ؟كراسك ذلك فيمثل   -
 المقترح: الإبداعي للتدريب المنزلي 
 511-211أعداد محصور  بين  تستخدف ب اقصة في الرياضيا   احك  
 ؟ رقبعد   أ رح السؤال 
 ض  حل للوضعية؟ 
 مثل الوضعية؟ 
   المع يا ؟م  استخداف ن   أ لل من زميلك أن يعيد سرد القصة ب ريقة مغاير 

 :المقترح طرس واليات التقوي   
 تف ااعتماد عل  / يالتقويف لالتحصيلي  – التكوينيالتكوين  –تف ااعتماد عل  التقويف التشخيصي ي

 .التقويف المعتمد عل  الملاحظة استراتيجية
 اعتماد قاةمة الرصد والش ل لأنظر الملاحق لأداةا : 

 (.1حصر أعداد ) الثالث:الدرس 
 

 .11عدد الحصص                                             –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 
 :الخاص  بالدرس التعليمي  الأهدا  
   عداد مقارنة الأالمتعلف من  / تمكينالأعداد المحصور  بين عددين معلومين إيجادتدريل المتعلف عل

 ترتيل الأعداد. /واستخداف الإشارا 
  لمسألة م روحة لال لاقة / تمكين المتعلفأكثر من بديل  تت لل إع اءتدريل المتعلف عل  حل أنش ة 

  .الأصالةأقرانه للوصول إل  حلول استثناةية بالمقارنة م  من ا
 .ير الدرس: 

 ال  نادبااستوفي ا يقوف المعلف بتقديف تم يد مختصر للدخول إل  الدر ، ولذا الانطلاس:  وضعي -1
ذا من خلال مساةلت ف عن المعلوما  المتكونة ويكون ل (1) حصر أعدادمن ا در  مكتسبا  المتعلف السابقة 
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لل ي " وفيه الح.اب الذهنيمن خلال ال قر  المتعلقة بر " 21لدي ف وبالرجوع إل  الكتال المدرسي في الص حة 
  وق  قياسي ويعتمد المعلف لنا عل  الألواح والسبور .في عمليا  حسابية المتعلمين إنجاز  من
عد لذه المرحلة أساسية بالنسبة للمتعلف من حيث أن ا توفر له قاعد  من ت مرحل  بناء التعليمات: – 1

تف ي وفي لذه المرحلة من الدر رجة ،تدالمعارف والمعلوما  وفق المقاربة الجديد  التي عاد  ما تكون م
ن أ رح النشا  وتعليماته وبعدلا يقوف المعلف بدف  المتعلمين للشروع في إجراءا  الحل بعد أن يتأكد من 

 ،من الكتال المدرسي 21الموضر في الص حة  "أبحث وا.تكش ال قر  المتعلقة بر" فيتعليما  النشا  م  ومة 
ولنا  ،لأخذ فكر  عامة حول مستو  المتعلمينعبر تجوله في الص وف ولذا ويكون دور المعلف لنا المراقبة 

جماعي  يتف حله في إ اربعد ذلك ،الحل بعد تحديد المع يا  والم لول ن سه في يعتمد كل متعلف عل  
الصحيحة  الإجابا يعتمد عل  النقاش ومنر ال رصة لجمي  المتعلمين أن يشاركوا في الحل وبعد تسجيل 

 يتف تدوين ما تف اات اق عليه من قبل المتعلف في السبور .
 * يتف تمثيل النتيجة عل  المعداد.

قة بر إكمال الشري  العددل حسل ما جاء في ال قر  المتعل* بن   ال ريقة السابقة يتف تكليف المتعلمين ب
  21 . "أفكر وأنجز".

* بعدلا يتف توضير كي ية حصر الأعداد وترتيب ا ومقارنت ا حسل ما ورد في الكتال المدرسي ولذا 
 المعداد الصيني ... إلخ. / الأعداددومينو  باستخداف جمي  الوساةل التعليمية:

أمثلة متنوعة لترسيخ المكتسبا  المعرفية كما يستخدف صيغا متنوعة لتقويف ال لاقة  * يقوف المعلف بإع اء
 ... إلخ. قارن بين؟ كي  يمكن؟مثل: 

وتدوين ا  في إ ار جماعي يتف التوصل الي ا* وفي الن اية يتف تسجيل القاعد  الأساسية من الدر  والتي 
 في السبور .

تمارين تحصيلي للمكتسبا ، وفي ا يتف تكليف المتعلمين بحل جمي  ال بمثابة تقويفوتعد  الا.تثمار:إعادة -3
الحل جماعيا تح  بعد ذلك يتف  افردي 23في الص حة  2. 2. 2. 3. 1, 1"أتمرنالوارد  في ال قر  المتعلقة بر "
 ف في اؤاتتقديف تسعل   ال  تشجي  المتعلمينكما يعمد المعلف  المشاركة،  ريقةإشراف المعلف الذل ينظف 

 بمشاركة ااقران.علي ا تكون  والإجابةالنقا  الغامضة 
  السبور  كحل نموذجي. يتف تدوينه عل  الحل جماعيامناقشة بعد 
 المقترح : وأ.اليب التدريس طرس 
 التعلف التعاوني / ريقة المناقشة. 

 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 الكتال المدرسي /المعداد الصيني  /ق   دينز /اللوحة المغنا يسية  / الأعداد* دومينو 

 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  511 – 111محصور  بين العدد  التي تكون الأعداد كل فكر في: 11 الإبداعيالتدريب. 
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 ؟ عن عدد مةاته. 5وعدد آحاده يزيد بر  1والذل يكون فيه رقف عشراته 
 علي ا؟ حصل  المعداد عل  كراسك ومثل عليه النتيجة التي ت قف برسف 
  ارض ثف أع ، أكتب اكون وفق المثال السابقت أكثر من عملية حسابيةفكر في  :11 الإبداعيالتدريب 

 ؟جماعيا اعل  زملاةك من أجل حل 
 ماذا =<، / ل> الأعدادلمقارنة  إشارا لو لف تكن لناك  ماذا :المقترح الإبداعي منزليالتدريب ال )

 ؟ لأعدادا ستقترح لمقارنة
 التقوي  المقترح :واليات  طرس 
  التقويف  يجيةاستراتتف ااعتماد عل   /التحصيلي – التكويني –تف اعتماد كل من التقويف التشخيصي

في  23المعتمد عل  الورقة والقلف. ولذا من خلال تكليف المتعلمين بحل التمارين الوارد  في الص حة 
 الكتال المدرسي.

 .(1الطرح ) :2الدرس 
 .11عدد الحصص                                                 –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 بالدرس:الخاص   التعليمي  الأهدا  
  العمودل لل رح. عل  الوض أن يتف تدريل المتعلف 
 ال لاقة .لقياسي. في ظرف  لل رح ذلنيا أكثر من عملية تدريل المتعلف عل  إجراء 
 من ف تمكين المتعل،  للمشكلا  الحساسيةل من إدراك المشكلا  في موقف تعلمي تعلمينتمكين الم
 لمرونة .المسألة لا مختل ة لن  إع اء حلول  المتعلف منلوصول إل  حلول بير مألوفة لالأصالة . تمكين ا

 .ير الدرس: 
كتسررررباته م إل اسررررتنادا يتف في بداية الدر  ت يةة المتعلف اكتسررررال معارف جديد  الانطلاس:  وضرررعي -1

" وبالتحديد في ال قر  الخاصرررررة  22 القبلية وبالرجوع إل  كتال المتعلف للسرررررنة الثانية ابتداةي وفي الصررررر حة
 يقوف المعلف بتكليف المتعلمين انجاز العمليا  الحسابية الخاصة بإضافة و رح عشرا ، "بالحسال الذلني

ل لذه سررررررررررررلألواح والسرررررررررررربور  باعتبارلا أكثر ال رق التي تنافي الإجابة عل  اعتماد ااوفي لذا المقاف يتف 
 .رالوضعية " ريقة امارتينا

  لمعرفيارصيده  إثراء السياق بغرمأكبر عدد من العمليا  الحسابية في لذا  إع اءكما يعتمد المعلف 
 .لال لاقة 

 الخاصة بإضافة و رح عشرا بية ي لل المعلف في ن   الإ ار إع اء أكبر عدد من العمليا  الحسا 
 . يتعمد المعلف في لذه المرحلة من الدر  التغيير في صيغة السؤال بعد   رق لالمرونة 
 ،أ.تكش و أبحث " ينتقل المعلف في لذه المرحلة مباشر  إل  ال قر  الخاصة برررررررررررررر مرحل  بناء التعليمات: – 1

متعلمين عل  الإحا ة بالمع يا  الأسرررررراسررررررية يقوف بمسرررررراعد  ال الم روحة   المسررررررألةعل ولغرم ااجابة
نه عل  قبل تدوي ومناقشرررة الحل ،صررريابة المسرررألة بأسرررلوب ف الخا  لإعاد  المتعلمينب دف يللمسرررألة، كما 
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لحل ااسرررررررتعمال الكلما  والعبارا  التي تثير دافعية المتعلمين للاسرررررررتمرار في  ، م  حرصررررررره عل السررررررربور 
  .واصل" مثل:" أحسن 

 ادلا سابقا.ف اعتمتال ريقة التي  بن   وأنجز"أفكر " ف في الخ و  اللاحقة المتعلقة ب قر  يلتزف المعل 
ث المعارف القبلية وبين المعارف الجديد  من حي ويتف من خلال لذه المرحلة تحقيق التوازن واانسجاف بين

تحقق وتوظي  ا من أجل ال أن لذا المثال يوضر لنا أنه بالإمكان توظيف معارفنا السابقة في إ ار "الجم "
 ح.العدد الم رو =من حيث القياف بجم  ناتج ال رح + العدد الم روح منه ، من النتيجة في عملية ال رح

  م  الحر  عل  ت ررادل التكرار في  المتعلف.من مثررال في لررذه النق ررة لتوسرررررررررررررري  مرردارك  أكثريوظف
 رل للمتعلف.ولذا لكسر الجمود ال كالمقدمة.  والتدريبا  صيابة الأمثلة

قبل اانتقال إل  المرحلة الأخير  من الدر  يتف اسررررتخلا  القاعد  الأسرررراسررررية من الدر  بمشرررراركة جمي  
  المتعلمين بمساعد  المعلف ويتف عرض ا عل  السبور 

  مية. ولذا تعلي  ريقةمن أكثر استخداف بتوضير لذه القاعد  يستند المعلف في لذه النق ة عل  كما
 . ار  لالمرونة بغرم تنمية م

يحاول المعلف من خلال لذه المرحلة تعزيز وتدعيف المكتسبا  المعرفية الجديد  ولذا  إعادة الا.تثمار: -3
ف انجازلا عل  " والتي يتأتمرنمن خلال تكليف المتعلمين بحل جمي  التمارين المحدد  في ال قر  المتعلقة بر "

بتجوله عبر الص وف لتسجيل كل الملاحظا  التي تخ   الكراري  ومتابعة الحل من قبل المعلف ولذا
لزف يست كما ،خ ة علاجية فيما بعد إيجاد لغرم وكذا الأخ اء ،الحلول للمتعلمين وتسجيل نقا  الضعف

ي بعدلا يتف الحل في إ ار جماع الإجابةمنر الوق  الكافي للت كير في التمارين قبل  لل المعلف من 
المعلف  ل يجل عكما  ،عل   رح الأجوبة م ما كان  تشجع فب ريقة ديمقرا ية  ويتناول إجابا  المتعلمين
بعد و يناقش ا م  المتعلمين   أنيجل  بل ،أحكاما سريعة علي ا إصداريبتعد عن  أثناء عرم الحلول أن

 .عل  السبور النموذجية  اات اق عل  مح ا  الصوال يتف تدوين الحلول 
لمناقشة التي تكون في إ ار منظف ولذا من أجل التركيز في نوعية كما يحر  المعلف عل  تشجي  ا

 الإجابا  الم روحة من قبل المتعلمين .
 المقترح :  سالتدريوأ.اليب طرس  
 حل المشكلا  /  ريقةااعتماد عل  العرم والمناقشة 
 إتاحة/لسريعةاابتعاد عن إصدار الأحكاف ا/التعزيز اايجابي اعتمادلا: أسلولالواجل  الأساليل أما 

 ال رصة لجمي  المتعلمين للمشاركة في الحل.  
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 

كرا   /الكتال المدرسي/لمعداد الصيني ا/اللوحة المغنا يسية /المكعبا  المتداخلة/* دومينو حقاةق ال رح
 العيدان./ العد
 المقترح : الإبداعي التدريبات   
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  11 الإبداعيالتدريب : 
ذه الأشياء الموضحة في الصور  في أحد المتاجر، ارول ب ريقتين مختل تين قصة توظف في ا تباع ل*

 ال رح؟عملية 

 
                              

  الجم ؟راج  الحل وتأكد من صحته بواس ة عملية 
  لتي ا النتيجة ا ؟ ماذابالعشر بدأنا  تصور لوال رح بدأ من الآحاد  عملية نبدأ: 11 الإبداعيالتدريب

 النشا ا ؟ ودون ذلك في كرا   ذلكاشرح لنا  تتوقع ا؟
 المقترح: الإبداعي الواجب المنزلي 
وظف كل عملية في قصة ،؟427عل  ن   النتيجة كون ثلاثة عمليا   رح مختل ة تتحصل في ا  -

 مختل ة؟
  التقوي :طرس واليات 
 التحصيلي. – التكويني –لتشخيصي تف اعتماد كل من التقويف ا 
 21من خلال حل التمارين المحدد  في الص حة الورقة والقلف  استراتيجية. 
 الش  ية. ااعتماد عل  الأسةلة والأجوبة 

 (.  1: الطرح )الدرس الخامس
 .11عدد الحصص                                                –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 بالدرس:الخاص   التعليمي  هدا الأ 
 .تدريل المتعلف عل  الوض  العمودل والأفقي لعملية ال رح 
 .تدريل المتعلف عل  آلية ال رح بااستلاف 
   تدريل/معينةلال لاقة  عملية حسابية باعتماد عملية ال رحالقياف بأكثر من تدريل المتعلمين عل . 

  .ةالإفاضلمتعلقة بال رح لحل لمسألة رياضية سبةالمنا المتعلمين عل  إضافة بعم التعديلا 
 .ير الدرس: 
يتف من خلال إجراء مراجعة سريعة من أجل الوقوف عل  المكتسبا  القبلية للمتعلمين الانطلاس:  وضعي -1

 الجديد. لتكون تم يدا للدر 
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علف بالإتماف إل  لمتل لي ا" تكالذهني الح.ابالكتال المدرسي الذل يحدد في ال قر  الخاصة بر" إل وبااستناد 
  بااعتماد عل قياسيقبل المعلمين في وق  زمني  منانجازه  يت للوالذل  22الوارد في الص حة  111

كسر لالألواح السبور . ويقوف المعلف في لذا الإ ار ب رح العديد من الأسةلة والتنوي  في  ريقة  رح السؤال 
ن   الإ ار بمراجعة سريعة لعملية ال رح وفق الدر  السابق.  كما يقوف في الإجابة.الجمود والآلية في 

ولذا باستخداف الورقة والقلف في بادئ اامر. ثف اانتقال تدريجيا ال  ال رح الذلني. ولذا ب رح عمليا  
عامل م  ن   يتجنل المعلف لنا الت  رح سريعة عل  المتعلمين التي يتف اختيارلف ب ريقة عشواةية للإجابة.

 ناصر النش ة.الع
  :وفي ا يتف   "أبحث واكتشوينتقل في لذه المرحلة إل  ال قر  التالية المتعلقة برررررررررررررر " مرحل  بناء التعليمات

ا  علي ا وفق خ و  والإجابةعرم المسررررررررررررررألرة ويتف ال لل من المتعلمين تحديد مع يات ا والم لول من ا 
قوف المعلف ي حيث ،أنجزوا المسررررالة بشرررركل فردلمحدد  ويتف حل ا بمشرررراركة جمي  المتعلمين بعد أن يكونوا 

لتحررديررد موا ن الضررررررررررررررعف من اجررل معررالجت ررا  إجررابررات ففي لررذه الأثنرراء بمتررابعررة المتعلمين والوقوف عل  
 ،وتصررررررحيح ا في إ ار جماعي ب ريقة منظمة تسررررررمر لكافة المتعلمين بالتدخل دون إلدار وق  الحصررررررة

لف أثناء المع يحر ج ود المتعلمين إل  مصررررررررررررادر الحل، كما  توجيهب ويقوف المعلف كذلك في لذه المرحلة
انه داةما يوجد أكثر من حل محتمل للمسرررررررررررررالة كما يسررررررررررررراعد المتعلمين في عل   التأكيد مراقبة المتعلمين 

تدري  تغيير في  رق ال إل  الإ اريعتمد المعلف في لذا  الحل. كماتوظيف مكتسررررررربات ف واسرررررررتثمارلا في 
 إلي ا.يمية التي يتف التعرم حسل المواقف التعل

  كما يقوف في لذه المرحلة بتوضرررررررررررررير عد  نقا  متعلقة بحقاةق ال رح يتف اسرررررررررررررتنتاج ا أثناء الحل ولذا
ومن الضرررررورل أن يتعمد المعلف  بااعتماد عل  جملة من الوسرررراةل التعليمية مثل دومينو الأعداد ... إلخ.

  .شرح الم اليف بأكثر من وسيلة تعليمية
  يكون كنتيجرررة  ال رحالررردر  المتعلق بعمليرررة ف المعلف برررإع ررراء ملخ  عن يقو ن   السرررررررررررررريررراق وفي

 .لمناقشا  جماعية
  از التمارين ن   ال ريقة في انج أتباعالذل يتف  أفكر وأنجز"بررررررررررررررررر "ينتقل المعلف إل  ال قر  التالية المتعلقة

 صحيحة.ال الإجابا تدوين   أساس ا الحل بالمناقشة الجماعية ويتف عل ينتقل إل الذل يتف فرديا، ثف 
  ر  رح الأسررررررررررررررةلررة في الأمو ل المجررال أمراف المتعلمينوقبرل أن ينتقررل إل  المرحلررة التراليررة من الرردر  ي تر

 .    ااقرانبمشاركة  الإجابةالغامضة التي يتف 
قة وفي ا يتف بتعد لذه المرحلة بمثابة تقويف تحصرررريلي لما تف تناوله في المراحل السررررا إعادة الا.رررتثمار:-3

عل  التوالي  22 – 22 "في الص حة أتمرن تكليف المتعلمين بإنجاز التمارين الوارد  في ال قر  المتعلقة بررررررررر"
كل فردل بشرررررر يكون حل او  ،وفي ا يتف ال لل من المتعلمين تحديد مع يا  المسرررررالة وتحديد الم لول من ا

أو  جررابرا الإلمعرفررة مررد  ات رراق   ف البعمعضررررررررررررررتكليف المتعلمين بمقررارنرة حلول ف م  بذلرك  يتف بعرد ثف
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يتف ما ك لحل المسرررالة. المناسررربةالخ وا   إتباعيتف  وجد، كمااختلاف ا والوقوف عل  سررربل ااختلاف إن 
 .المميز  في لذا الإ ار تعزيز ااستجابا  الصحيحة

 التدريس المقترح :  وأ.اليبطرس  
  ريقة التعلف التعاوني. /لمشكلا   ريقة حل ا / ريقة المناقشة  / ريقة العرم  -

 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
وكل المحسوسا  التي من شأن ا أن ت يد /كرا  العد والعيدان /دومينو حقاةق ال رح  /المعداد الصيني –

 الدر .
 المقترح : الإبداعي الأنشط   
  11 الإبداعيالتدريب : 
رح تتحصل في ا عل  ن   النتيجة المتمثلة في العدد أذكر أكثر من عملية حسابية باعتماد عملية ال  

211. 
1  .....-  = .....211 
2  .....-  = .....211 
3  .....-  = .....211 
4  .....-  = .....211 
5  .....-  = .....211 
  11 الإبداعيالتدريب:  

زملاةك  ناقشل  أكثر من مثال؟ ااعتماد عأسلوبك الخا  وبب بين عمليتي الجم  وال رح وضر العلاقة
 في الحل؟

 
 احظ التمرين التالي:المقترح التدريب المنزلي : 

14  =1     1     1      1  
18  =5     5     5      5 
11  =7     7     7      7 
 الأخ اء الموجود ؟ ما لي الأخ اء -
 ؟ةصحيح النتيجة ا ليصبر يجل أن تجري التيما لي التعديلا  المناسبة  -
 ؟المناسبة للتوصل إل  النتيجة المحدد الحسابية ا  العملي حدد -
 : طرس وأدوات التقوي  المقترح 
 التحصيلي.– التكويني –تف ااعتماد عل  كل من التقويف التشخيصي  -
 لأنظر الملاحق . ملف سير التعلفااعتماد عل  الملاحظة وأدات ا قاةمة  -
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 مشكلات جمعي  أو طرحي . :دسالدرس ال.ا
 .11دد الحصص ع                                            –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 :التعليمي  الأهدا  
 . تدريل المتعلف عل  جمي  ال رق المتعلقة بال رح والجم 
 .المقارنة بين الأعداد وترتيب ا 
  عدادوتنظيم ا رحية و  جمعية المشكلا  إدراكتمكين المتعلمين من  م ار ل خ ة المناسبة لحل اال ، وا 

  . رحيةلال لاقة لمشكلا  جمعية وتمكين المتعلف من  رح عد  بداةل  –  للمشكلا  الحساسية
 .ير الدرس: 
ويبدأ المعلف في لذه المرحلة بتشخي  للمعلوما  المكتسبة من قبل المتعلمين ويبدأ الانطلاس:  وضعي -1

سريعة لما تف تناوله سابقا بصور  شاملة ليتف توجيه المتعلمين إل  إجراء عمليا  تتعلق  الدر  بمراجعة
  ويتف عاد "بالح.اب الذهني"لعدد مكون من رقمين بااحت اظ ولذا ما جاء في ال قر  الخاصة  2بإضافة 

 استخداف الألواح والسبور .ب
 دأ.باختيار ال ريقة الأنسل لعرم الدر  حيث يب يقوف المعلف في لذه المرحلة مرحل  بناء التعليمات: – 1
ص حة " الأبحث واكتش بر "عرم المشكلة الوارد  في بداية الدر  من خلال النشا  الموجود في ال قر   -
  .من الكتال المدرسي 11
 تكليف المتعلمين بالمقارنة بين الأعداد الموضحة في الصورتين. -
ر  بعد مناقشت ا م  المتعلمين واستخلا  القاعد  التي يتف عل  الصحيحة عل  السبو  الإجابةتدوين  -

ساةل يتف مناقشت ا باعتماد جملة من الو  متنوعة تدعيف ذلك بأمثلة ومقارنت ا، ويتفترتيل الأعداد  أساس ا
لما  لغرم تنظيف التعلما  الجديد  وتحقيق اانسجاف بين التع، و التعليمية من أجل تس يل استيعال المعلومة

في " فكر وأنجزأالتمرين المحدد في ال قر  الخاصة بر " بإنجازالجديد  والمعارف القبلية يتف تكليف المتعلمين 
  منه.يتف مراجعته جماعيا بغرم التأكد الحل و ن   الص حة 

 م  المتعلمين.   الدر  بالمشاركةمن  كما يتف في لذه المرحلة تحديد القاعد  الأساسية
ع يا  ووفق م المتعلف،ذه المرحلة أن يختار الأمثلة والتدريبا  ذا  العلاقة م  واق  من الم ف جدا في ل-

 ااجتماعية.بيةته 
يتف في لذه المرحلة كذلك تكليف المتعلمين بحل النشا ا  المحدد  في ال قر  الخاصة  الا.تثمار: إعادة-3
تسجيل ملاحظاته ب .11دريبا  الص حة بشكل فردل ويقوف المعلف أثناء حل ف للت 2و 1النشا   ".أتمرنبر "

 اء اانت الأسةلة، وبعدكما وجل عل  المعلف إع اء الوق  الكافي للإجابة عل   ،حول الحلول الم روحة
سمر وفق تنظيف ي احقا ليتف عرض ا م  بعض ف، نوا إجابات فيقار  متعلمين أنمن الحل ي لل من كل 

   الحلولإصدار أحكاف متسرعة عل عنالمعلف  ء بآراة ف ولنا يبتعدللإداالمناقشة  بالتدخل أثناءللمتعلمين 
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عل  تعديل الأفكار والحلول الم روحة دون فرم وج ة نظره  الإ ارفي لذا المعلف  كما يسع  .الم روحة
 بن سه.مساعد  المتعلف عل  ااقتناع بقصور فكرته ب لذاو 

 التدريس المقترح :  طرس وأ.اليب 
  اما من حيث الأساليل: فمن الضرورل أن يعود المعلف المتعلمين  . يقة المناقشةتف ااعتماد عل   ر /

 عل  االتماف بالعمليا  أكثر من االتماف بالنواتج.
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
جمي  المحسوسا  التي يمكن اعتمادلا  /اللوحة المغنا يسية /دومينو حقاةق ال رح  /المعداد الصيني –

 الكتال المدرسي. ر .لتوضير الد
 المقترح : الإبداعي الأنشط   
  11 الإبداعيالتدريب : 
  511وال رق بين ا  111مجموع ا  أعداد نتحصل ب ا عل  من  ريقةحدد أكثر. 
  11 الإبداعيالتدريب : 

شال،  لل  37 :تهورقعل   ، فدونا  زباةنه لبالنادل لتسجيل  فرد، حضر 71 يتواجد في قاعة الشال
 .العصير  معا/شال لل لبين لللعصير، كما تف تسجيل أكثر من   لل 52و
 المسألة؟حدد الم لول من  -
 ؟لةأاختر خ ة لحل المس -
 ؟كف شخصا  لل لالشال/ العصير  معًا -
 اعد صيابة المسألة ب ريقتك الخاصة م  ااحت اظ بن   المع يا .  -
 برسف توضيحي؟  مثل المسالة -

 : المقترح المنزليالواجب  
 .في ما كل من عمليتي ال رح والجم  عشته تعرض  إليه توظف موق ا اسرد لنا -

 التقوي  المقترح : والياتطرس  
  ناقشة اعتماد التقويف المعتمد عل  الم /التحصيلي – التكويني –تف اعتماد كل من التقويف التشخيصي

 و رح الأسةلة 
 القصصي.تقويف المعتمد عل  الملاحظة وأدات ا السجل اعتماد ال 

 تركيب. -تفكيك  - 222 – 211الأعداد من  الدرس ال.ابع :
 .11دد الحصص ع                                                –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

  الخاص  بالدرس:التعليمي   الأهدا  
 .1111* التعرف عل  العدد 

 وت كيكه وتمثيله. 111* تدريل المتعلف عل  ت كيك الأعداد ضمن العدد 
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ل  إضافة /تمكين المتعلف عال لاقة ل لت كيك الأعداد وجمع اد أكثر من  ريقة اتدريل المتعلمين عل  إيج* 
  .الإفاضةبعم الت صيلا  والتعديلا  في إ ار حل موقف رياضي ل

 .ير الدرس: 
في بداية الدر  من أجل الوقوف عل  المكتسبا  القبلية للمتعلف والتي تكون  : وتكونالانطلاس وضعي -1

في شكل مراجعة سريعة لما تف الت رق إليه في الدرو  السابقة ولذا من خلال ال لل من المتعلمين وفق 
ماد عل  بااعت 12  "بالح.اب الذهني"ما جاء في كتال الرياضيا  للسنة الثانية ابتداةي في ال قر  المتعلقة 

ه لأن ا تعد ال ريقة المناسبة للحل السري  الذل يكون لدفقبل اانتقال ال  الحسال الذلني   الورقة والقلف.
 التقويف التشخيصي للمتعلمين ومعرفة القصور الذل يعانون منه وتشخيصه والعمل عل  معالجته احقا.

  ا  لغرم بناء المعرفة والمدرجة ضمن ال قر : في لذا الإ ار يتف تناول النشا مرحل  بناء التعليمات – 1
ملاء التعليما  الخاصة ب ا   اوفيابحث واكتش " "المتعلقة بر  يقوف المعلف بعرم المشكلة عل  المتعلمين وا 

ا نجاز النشا  في إ ار تعاوني يقوف المعلف بمراقبته د  عل  ح 2وفي لذا الإ ار يتف تكليف كل متعلمين 
ت ا يقوف المعلف بإع اء فرصة للمتعلمين لعرم حلول ف ومقارن ذلك بعد،اية بلوغ الحل وتوجيه المتعلمين لغ

ومناقشت ا ويتف إع اء الوق  الكافي لكي يتعرف المتعلمون عل  الأخ اء التي وقعوا في ا ولذا قبل تدوين 
مية مثل المعداد تعليويتف ااعتماد في توضير الدر  مجموعة من الوساةل ال، النتيجة الن اةية عل  السبور  

 دومينو الأعداد  ...إلخ.    –الصيني 
من  12المحدد  في الص حة  "أفكر وأنجز"في المرحلة التالية من الدر  ينتقل المعلف إل  ال قر  الخاصة بر 

كتال المتعلف ولذا بغرم مساعد  المتعلف عل  تنظيف معرفته السابقة م  التعلما  الجديد  وبعد عرم 
لل من المتعلمين حله فرديا من أجل إع اء لكل متعلف ال رصة في استثمار مكتسباته في حل النشا  ي 

نر ال رصة الص وف وبعد حل النشا  يتف م بينالنشا  ويقوف المعلف بتوجيه ال لبة عبر مراقبت ف والتجول 
داخل الداةر   212د ت كيك العدوبما أن النشا  ين ول عل   ،للمتعلمين ل رح الحلول ومناقشت ا م  المعلف

جابا  ولذا ب تر المجال ل رح است الدماغا.تمطار لنا يعتمد المعلف عل   ريقة  بكي يا  متنوعة ومختل ة،
من  – ؟؟صحي  لكن هل توجد كيفي  أخرىمختل ة ولذا باستعمال عبارا  تح ز عل  تداعي الأفكار مثل كلمة 

 لمين، وبعدلاالمتعبكتابة جمي  ااحتماا  الوارد  من قبل  تكليف أحد المتعلمين ؟ م ؟الإجاب يضي  إلى هذه 
حث ال لبة   عل الإ اريقوف المعلف في لذا  السبور ، وكذايتف انتقاء ااستجابا  الصحيحة لتدوين ا عل  

المعلف  يحر ا كمل كر  الأساسية التي يسع  الدر  إل  تحقيق ا من خلال النشا . اوتوجي  ف استخلا  
في الحل دون ااقتداء بمثال سابق. وقبل اانتقال ال  المرحلة الموالية    المتعلمين عل  المبادأ عل  تشجي

ع يا  توضير م في يجل أن يعتمدما كيعمد المعلف ال  إع اء أكثر من مثال ويقدم ا في صيغ مختل ة، 
ل عل  مع يا  تحتو  توضيحية. كما يوظف في ن   السياق بعم التمارين التيالرسوف ال عل التدريبا  

  جماعي.خا ةة ي لل من المتعلمين اكتشاف ا وتصحيح ا في إ ار 
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رصيد المعرفي للمتعلف تأتي لذه البعد إضافة مجموعة من المعارف الجديد  إل   إعادة الا.تثمار: -3
خير  فقر  لأالمرحلة لتجسيد المعارف وتعزيزلا من خلال تكليف المتعلمين بحل التمارين الوارد  في ال قر  ا

عة بمتاب الإ ار،ويقوف المعلف في لذا من خلال حل التمارين عل  كراري  النشا ا  فرديا ثف  "نأتمر"
ويتف ،ا ةة خ إجابات فالمتعلمين التي كان  ويتف من خلال ا تسجيل ملاحظا  عن  المتعلمين ومراقبت ف،

معلف يقوف ال ه أماف مرأ  المتعلمين ثفليخرج إل  المنصة من أجل تدوين إجاباتبعد ذلك اختيار أحدلف 
الإجابة وي لل من ف إذا كان  لناك أخ اء أن يتف تحديدلا وتبرر في رأي ف  للمتعلمين حول  أسةلة بتوجيه

لمتعلف ل الصحيحة من خلال فتر مناقشة م  المتعلمين حيث سوف يوفر لذا الجو  الإجابةذلك وكذا إع اء 
  .في إ ار جماعيكون بمثابة ملاحظة تقدف فرصة أكثر استدراك أخ اةه وت

 التدريس المقترح : وأ.اليب طرس  
  وظيف الذلني. كما يسع  المعلف داةما ت ريقة العصف  / ريقة التعليف التعاوني /العرم المناقشة ريقة

  ا.وحل وتصويب ا المساةل التي تحول عل  بيانا  خا ةة، وتوجيه المتعلمين عل  اكتشاف ا 
 لتعليمي  المقترح :الو.ائل ا 
 لمدرسياكتال –اللوحة المغنا يسية –يزنق   دي-دومينو الأعداد-المكعبا  المتداخلة -المعداد الصيني–
 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  11 الإبداعيالتدريب : 
 .5.2.1إليك الأرقاف  - 
 كبر عدد. وأصغر عدد؟العدد. حدد أأذكر جمي  ااحتماا  التي يمكن تكوين عدد باستخداف لذا  -
 السابق؟فكر في أكثر من مثال مشابه للمثال  -
  11 الإبداعيالتدريب : 
 .12 من خلال المثال المعروم »وأكتش  ابحث "ارج  إل  ال قر  الخاصة بر  -
 ل  العظف عبر الأعداد التيما الذل يمكن لك إضافته أو تعديله من أجل التس يل للكلل الوصول إ -

 . ريقةبأكثر من  111مجموع ا 
 النشا ا ؟ في كرا   أخر جدول مثله في -

 المقترح التدريب المنزلي : 
  اكتسل سيناريو مسرحية تعرض ا عل  زملاةك تتضمن موق ا رياضيا يحتاج إل  حل مستخدما الأعداد

 المناسبة الحلول  إيجادالصف م  ضرور  قف بتمثيل ا م  زملاةك في  – 111ضمن 
 المقترح : واليات التقوي طرس  
  الورقة والقلف  جيةاستراتيتف ااعتماد عل   /التحصيلي – التكويني –تف اعتماد كل من التقويف التشخيصي

 بااعتماد عل  التدريبا  الخاصة ب قر  "أتمرن".
 لعصف الذلني.توجيه أسةلة ش  ية بااعتماد عل  أسلول ا 
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 (1) الدرس الثامن: الضرب
 .11عدد الحصص                                                 –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 بالدرس: التعليمي  الخاص  الأهدا  
  تدريل المتعلف عل  آلية الضرل من خلال تمثيل عملية الضرل عل  أن ا جم  عدد إل  ن سه ولذا

تمكين المتعلف من إضافة بعم الت صيلا  في مسألة يستدعي حل ا القياف  /المحسوسا . عل   بااعتماد
 بعملية الضرل لالإفاضة / تمكين المتعلف من الوصول إل  حلول أصيلة بالمقارنة م  أقرانه بالصف. لم ار 

 الأصالة .
 .ير الدرس: 
علمين وجيه بعم العمليا  الحسابية إل  المتعد لذه المرحلة بداية الدر  حيث يتف تتالانطلاس:  وضعي -1

يتف ال لل من  111ص" بالح.اب الذهني"التي يت لل انجازلا فتر  زمنية قصير  وبالرجوع ال قر  الخاصة 
ويتف اعتماده بمثابة مراجعة سريعة لما تف تناوله في الدرو  السابقة ويتف عرم  211 إل  الإتمافالمتعلف 

تعلمين في الحصة بص ة عشواةية لحل العمليا  عل  السبور . وي لل من باقي اختيار عد  مالحلول عبر 
لمعلف كما يحر  ا فوريا.أخ اؤلف. من أجل معالجت ا المتعلمين التركيز عل  استجابا  زملاة ف ورصد 

الحر  عل  إع اء أكثر من م   الجم ،قبل الدخول ال  در  الضرل أن يقوف بمراجعة سريعة لحقاةق 
  صيغ مختل ة في لذا الإ ار.مثال ب

ا توضير للمتعلمين أن عملية الضرل مال يتف والإلقاءويتف من خلال العرم  مرحل  بناء التعليمات: – 1
قوف بتمثيل ثف بعد ذلك ي العدد إل  ن سه وتكرار العملية مرا ، إضافةلي إا عملية جم  متكرر وفي ا يتف 

تبسي ه، و ن بااعتماد عل  أشياء محسوسة لتقريل المعن  ولكعملية الجم  وتعويض ا بعملية الضرل 
 واكتش أبحث في ال قر  المتعلقة بر " 111 يقوف المعلف بتكليف المتعلمين ب تر الكتال المدرسي الص حة بعدلا

 الضرل.التمعن في الشكلين الموضحين والقياف بعملية الجم  وتعويض ا بعملية ب"
ازلا في كرا  انج . ويتف"وأنجز أفكرين بحل النشا  المتضمن في ال قر  "تكليف المتعلمبثف يقوف المعلف  

ديد  السبور  من أجل تدعيف وبناء المعرفة الج يتف مناقشته، وتدوينه فيبعد التوصل إل  الحل و الأنش ة 
  يلتزف المعلف بإع اء الوق  الكافي لمناقشة بعم النقاكما يجل عل  المعلف أن  ،ضمن المعرفة السابقة

  .يع ي المعلف أمثلة متنوعة للم اليف الجديد  الإ اروفي لذا الغير واضحة في الأمثلة ومناقشت ا جماعيا. 
إل  ال قر   نتقال مباشر ااالذل يعد بمثابة تقويف تحصيلي لما تف تعلمه حيث يتف : الا.تثمارإعادة  -3 

حدد فرديا في وق  زمني م بإنجازلاالمتعلمين تمارين يتف تكليف  4المكونة من  111   "أتمرن"المتعلقة بر 
المعلف بالتجول في القسف وأخذ صور  م صلة عن ال رق المتبعة من قبل المعلمين في الحل  لاءأثنايقوف 

دقيقة ي لل من المتعلمين أن يدلوا باستجابات ف  15وبعد انقضاء الوق  المخص  للحل الذل ا يتعد  
الإجابا   ، كما عليه أن يرفمبمقارنة إجابا  زملاة ف بإجابات ف ومناقشتهب ريقة منظمة تسمر للمتعلمين 

النموذجية  ابةالإجوض   بعدلا مباشر  يتف  الجماعية التي من الممكن تجعله يغ ل العديد من الحلول المميز ،
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عن إصدار  نمكاالإقدر   رح إجابات ف ويبتعدعل  المعروضة ولنا يقوف المعلف بتشجي  المتعلمين للتمارين 
 كما يسع  داةما المعلف ال  ل   نظر المتعلمين ال  وجود أكثر من  ريقة للوصول للحل. الأحكاف المسبقة.

 التدريس المقترح :  وأ.اليب طرس 
 .والمناقشة تف ااعتماد عل  العرم -
ليه أن كما ع المتعلمينقبل جمي   والمناقشة من الإجابةكما تف ااعتماد عل  مبدأ تكافؤ ال ر  في  -

كما يحر  المعلف عل  مراعا  ال روق ال ردية  .انتبالهيسأل المتعلف أكثر من مر  من أجل المحافظة عل  
 بين المتعلمين اثناء الحصة.

 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 الكتال المدرسي ،الألواح ،دومينو الأعداد ،المعداد الصيني 

 المقترح : الإبداعي التدريبات  
 11 الإبداعي التدريب : 
  3 ×6 = 18إليك الأرقاف التالية:  -
 تعليمية؟  مسألةتأليف أجل  ما لي الت اصيل التي يمكن لك إضافت ا ل ذه المع يا  من -
 حدد الصيغة المناسبة التي يمكن ب ا حل الوضعية ب ريقتين؟ -
  11 الإبداعيالتدريب : 
عد   بااعتماد عل  بين الضرل والجم  ي القسف العلاقةلتشرح لزملاةك فأس ل  حاول أن تجد  ريقة-

 ؟أمثلة متنوعة
   :الواجب المنزلي 

 .اعرض ا عل  زملاةكو  ؟تكون أس ل لح ظ جدول الضرل ريقة مغاير  أن تجد  حاول -
 :التقوي  المقترح واليات طرس  

 -  المعتمد عل   عل  التقويفتف ااعتماد  /التحصيلي – التكويني –تف اعتماد كل من التقويف التشخيصي
 أسةلة ش  ية. –الأداء من خلال المناقشة 

  .الأدا  التي تف اعتماد لو سجل وصف سير التعلف 
 (.1الضرب ) التا.ع:الدرس 

 .11عدد الحصص                                                 –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 
  س:الخاص  بالدر التعليمي   الأهدا  
 رق لحل مشكلا  متعلقة بالضرلعد   / إيجادتدريل المتعلف عل  التحكف في آلية الضرل . 
 المتعلمين من إدراك المشكلا   ، تمكينتدريل المتعلمين عل  إيجاد أكثر من حل لمسألة ما لال لاقة 

الحساسية ل  الضرل. الجم ل الموجود  في موقف تعليمي والعمل عل  حل ا باستخداف مكتسباته القبلية
 . للمشكلا 



البرنامج التعليمي المقترح                                                                الفصل السابع :         

 

359  

 

 .ير الدرس: 
  والتي تكون 1الضرل وفي ا يقوف المعلف بإجراء مراجعة سريعة للدر  السابق ل :سالانطلا  وضعي -1

المتعلمين بم  وف الضرل وفي لذا الإ ار يتف ال لل من المتعلمين في  إلمافبمثابة تقويف تشخيصي لمد  
وي لل  x 3 الضرل، x 2موعة من العمليا  الحسابية الضرل مج ينجز أن" الح.اب الذهني ال قر "إ ار 

ه الخ و  تكون لذالسبور  تح  اشراف المعلف و في  وتصحيح ا المعلف إجراء العمليا  ذلنيا عبر الألواح
عمل المعلف ي كما لتحديد موا ن الضعف لد  المتعلمين في اكتساب ف لدر  الضرل. هفرصة حقيقية أمام

  .الممنوحة للمتعلمين الأمثلةالتنوي  في في لذه النق ة عل  
" واكتش  ابحثالمرحلة بعرم النشا  المحدد في ال قر  "لذه : يقوف المعلف في مرحل  بناء التعليمات – 1

 ضيحهتو  بعدبشكل فردل  الإجابةوي لل من المتعلمين الشروع في  111في الكتال المدرسي     الموجود
 توضير مع يا  المثال.   لالمحسوسا   ببعم ااستعانةيتف  ، كماللتعليما 

 دع  الضرور المساعد  اذا است ن ايته وتقديفتشجي  المتعلمين عل  إكمال التمرين إل   عل يقوف المعلف  كما
 الإجابا وين دوعند اانت اء يتف عرم الحلول في صور  جماعية وي تر للمتعلمين بال النقاش ويتف ت .لذلك

 ويتف إنجاز وأنجز" فكرأ ا ثف ينتقل بعدلا المعلف مباشر  إل  فقر  الموالية المتعلقة ب قر  "التي تف اات اق علي
 وف بتسجيل ملاحظاته وبعد اانت اء من الحل ي للقويكون دور المعلف لو الموجه حيث يالتمرين ثناةيا 

جيل ما تف اات اق وتس ،ت ايتف  رح ا عل  المعلف ومناقش أنببعض ف البعم قبل  إجابات فالمتعلمين مقارنة 
ف. كما يعمد للمتعلعليه حيث تكون لذه الخ و  عبار  عن تنظيف للخبر  الجديد  في إ ار الخبر  السابقة 

 المعلف في تعديل الأفكار الم روحة من قبل المتعلمين ولذا بإشراك ف في الحوار.
صة عامة عن ألف قوانين الضرل وبعد اانت اء يقوف المعلف بواس ة ج از العرم الرأسي بعرم خلا

 التي يتف استخلاص ا م  المتعلمين. وم اليمه
المعلف المتعلمين حل جمي  التمارين بشكل فردل ومناقشة حلول ف م   يكلفوفي ا الا.تثمار:  إعادة-3

يساعد المعلف المتعلمين عل   الإ اروفي لذا  .متعلمين 4صغير  ا تتعد بعض ف في إ ار مجموعا  
كما يجل عل  المعلف أن يحر  عل  جذل انتباه المتعلمين من خلال  متنوعة. م ارات ف ب رق توظيف

 اعتماده عل  الأساليل المثير  والمشوقة. 
 المقترح :  وأ.اليب التدريسطرس  
  ريقة المناقشة / ريقة التعليف التعاوني . 
  تكون  تمنر للمتميزين في الحصةمنر ب اقا  تشجي  أما أساليل المعتمد  في التعزيز فيقوف المعلف

 .ومميز  وأصيلةحلول فريد   إل يتوصلون  مخصصة للمتعلمين الذين
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 . الكتال المدرسي المعداد الصيني –ج از العرم الرأسي–السبور   –الألواح-

 المقترح : الإبداعي التدريبات  
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  11 الإبداعيالتدريب : 
بااعتماد  111ناتج أن تحصل عل  ال لك كيف يمكن–ال رح الجم  الضرل  لعمليا دراستك من خلال - 

  الحسابية.وباستخداف جمي  العمليا   1- 1من عل  الأرقاف
  11 الإبداعيالتدريب : 
 في ا عمليا  ضرل؟تستخدف  اسرد لنا مسألة رياضية  
   ؟حل ا ب ريقتينقدم ا لزملاةك وا لل من ف 
 الرياضية عل  كرا  نشا اتك ؟ مثل المسالة 
 المقترح التدريب المنزلي : 
 .x 3الضرل  ،x 2الضرل  ،عملية الضرل لحلهمستخدما  مرر  به تحدث عن موقف حياتي-

 طرس التقوي  وأدواته المقترح : 
  ستراتيجيةاتف ااعتماد عل   /التحصيلي – التكويني –تف ااعتماد عل  كل من التقويف التشخيصي 

 التي تكون في إ ار م توح. والأجوبةالأسةلة  رح ل من خلال التواص
 .الأدا  التي تف اعتماد لو سجل وصف سير التعلف 

 الق.م . :العاشر الدرس
 .11عدد الحصص                                                 –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 التعليمي   الأهدا  
 ة البسي ةتدريل المتعلف عل  القسم 
 توضير حقاةق القسمة عل  أن ا  رح متكرر 
 توضير حقاةق القسمة عل  أن ا عملية عكسية للضرل 
  أكثر  يجادإتمكين المتعلف من   ،ل لاقةلعملية القسمة تمكين المتعلف من إيجاد أكثر من مثال لتوضير

 . القسمةلالمرونةلحل مسألة متعلقة بعملية من بديل 
 .ير الدرس: 
وفي لذه المرحلة يتف تحديد المكتسبا  القبلية لد  المتعلمين ولذا من خلال مساةلت ف الانطلاس:  وضعي -1

مكونة من عن مكتسبات ف في إ ار عملية الضرل ويقوف المعلف بإع اء مجموعة عمليا  حسابية 
  في إ ار ر يتف حل ا عن  ريق الحسال الذلني ويتف ااستعانة بالألواح والسبو الضرل  لال رح  لعمليا 

 ثيرا عليه.والذل يعتمد ك ريقة امارتينار ويمكن اعتبار لذه الخ و  كتم يد يسبق الدخول لدر  القسمة. 
وتعتبر لذه المرحلة أساسية في بناء المعارف ولذا يتف عبر  ريقة مناسبة  مرحل  بناء التعليمات: – 2

تدريبا  و  شرح الدر  بااعتماد عل  أمثلة لعرم الدر  والتي يتف في  ريقة المناقشة وااستكشاف ويتف
 نق تين: عل  توضيرويتف عرض ا بااعتماد عل  ج از العرم الرأسي وفي ا يتف التركيز  وكذا مساةل
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أن عملية القسمة ما لي إا عملية  رح متكرر وفي ا نبدأ بالمقسوف م روح من المقسوف  النقط  الأولى:
 النق ة. وصول للص ر ويتف عرم المثال ب ذه عليه ويتف تكرار العملية لغاية ال

 2=1-11تقابل ا التوضير التالي:  5=  2÷11 :مثال
                                          2-1=2 
                                          2 -1=2 
                                          2-1=1  

 مرا   5تم  عملية ال رح        1=1-1                                          
استيعال  سنحولنا ي تر المعلف المجال للمتعلمين ب رح الأسةلة الخاصة ب ذه النق ة ومن أجل التأكيد عل  

لنق ة ا يعاب فاست أمثلة يتف مناقشت ا جماعيا وحل ا عل  السبور  بعد أن يتأكد منعد  المتعلمين يتف إع اء 
 يتف اانتقال الي النق ة الموالية , .الأول 

 .التي ت يد أن عملية القسمة لي عملية عكسية لعملية الضرل ويقوف المعلف برب  عملية :النقط  الثاني  
لتوضير الدر  و  1= 2÷ 12أو 2x1  =12  12÷1  =2القسمة بعملية الضرل وتوضير ذلك بمثال 

عملية القسمة مالي اا عملية عكسية لعملية الضرل يقوف المعلف بتوضير ال كر  عن  ريق لعبة ن أكثر أ
أفراد. وتحتاج اللعبة ال     6-4عبر تقسيف المتعلمين ال  مجموعا  تتراوح عدد المجموعة من  تتف ويةترب

ي المجموعة كل متعلف ف من الب اقا  مكتول علي ا عمليا  الضرل. ثف يكلف المعلفمجموعة كبير  تحضير 
فيما يقوف المتعلمين ااخرين من ن   المجموعة بإنجاز عملية القسمة بناءا عل  بسحل ب اقة الضرل. 

 فيما تقوف بقية المجموعا  بالتأكد من صحة الإجابا .  المسحوبة.الب اقة 
حل ا  يتف لتيا متنوعةالمثلة تدعيف المكتسبا  الجديد  بمجموعة من الأ اللعبة يتفمن  بعد اانت اءمباشر  و 

بااعتماد عل  ج از العرم الراسي ب رح قوانين  السبور ، كما يقوف المعلف في لذه المرحلةجماعيا عل  
وتكون لذه الخ و  كتنظيف للمعرفة المكتسبة وتحقيق اانسجاف م  المكتسبا  ورمزلا  القسمة وم  وم ا
وف الأمور التي يجل عل  المعلف أخذلا بعين ااعتبار ان يق . منوالضرلالمتعلقة بال رح القبلية للمتعلف.  

صر بين ف وا تقتصر المشاركة عل  العناالموجود  بإشراك جمي  المتعلمين بالربف من ال روقا  ال ردية 
 النش ة.

من  ي لل المعلف ن   الأمثلة السابقة في ا يتف إع اء عمليا  حسابية تتضمنالا.تثمار:  إعادة-3
 ثناءأعلمين انجازلا فرديا عل  الكراري  ويقوف بمراقبة حلول ف وتسجيل الملاحظا  الأساسية ثف يقوف المت

أحدلف الصعود للمنصة وكتابة حله للتمارين وي لل من المتعلمين إع اء آراة ف في  بتكليفعملية الحل 
 ء والتي من الممكن أنالحل ولذا من أجل اكتشاف الخ أ وتصحيحه جماعيا ولي فرصة استدراك الأخ ا

 الإ ارذا كما يلتزف المعلف في ليق  في ا المتعلمون وبالتالي سوف يتف تعزيز وتدعيف المعارف الجديد . 
  لدر .ااستخلا  الم اليف الجديد  التي تنبثق من  ملاحظات ف، وكذاتشجي  المتعلمين عل  ت سير 

 أ.اليب وطرس التدريس المقترح :  
 الألعال التربوية. .تف ااعتماد عل   ريقة التعليف التعاوني /يقة المناقشة تف اعتماد عل   ر  -
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 الو.ائل التعليمي  المقترح : -
كل المحسوسا  التي من شأن ا أن تساعد في عرم  /الش افيا /السبور  /لألواح /ج از العرم الرأسي  –

 الدر .
 المقترح : الإبداعي التدريبات 

  11 الإبداعيالتدريب : 
 .رتج القسمة عن  ريق ال رح المتكر نا إيجاد كي ية من الأمثلة لتوضير عدد ممكن أكبر ض  - 
  11 الإبداعيالتدريب : 
تخدما قسمين مس إل ساعد علاء في قسف القالل وسيف، أراد علاء أن يقسف قالل شيكوا ة م  صديقه -

 .وضر ذلك بالتلوين  خم   رق مختل ة.
 
 
 

 
 
  المقترح: التدريب المنزلي 
لي الت صيلا   لحل ا. ماتست ي  توظف العمليا  الأربعة بحيث  صيغ مختل ة تعليمي فيموقف  استخدف -

 الرياضية.التي تسالف أكثر لتوضير المشكلة 
 :المقترح  التقوي طرس واليات  

  ستراتيجيةاتف ااعتماد عل   /التحصيلي – التكويني –يف التشخيصي تف ااعتماد عل  كل من التقو 
 المناقشة. الإبداعية/التقويف المعتمد  عل  الورقة والقلف من خلال حل التدريبا  

 .الأدا  التي تف اعتماد لو سجل وصف سير التعلف 
 الضع  والنص . عشر:الدرس الحادي 

 .11عدد الحصص                                                –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 
   الخاص  بالدرس: التعليمي  الأهدا  
  ا في أمثلة متنوعة.واستعمال  مضاع ا  الإعداد منممكن تمكين المتعلف من  رح أكبر عدد 
  أكثر من مثال. واستعماله في ااعداد أنصاف ممكن منتمكين المتعلف من  رح أكبر عدد 
 لالإفاضة تعلف من إضافة بعم التعديلا  والإضافا  لحل مسألة م روحة.تمكين الم  

 .ير الدرس: 
ية التي بلقياف ببعم العمليا  الحسابا ينحيث تف في لذه المرحلة تكليف المتعلمالانطلاس:  وضعي -1

ل المدرسي تاالك "في الذهنيالح.اب تت لل وق  زمني قصير للإجابة عن ا وبالرجوع إل  ال قر  الخاصة بر "
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يتف ال لل من المتعلف عد العشرا  صعودا ونزوا ويكون لذا ش  يا وتكون في إ ار جماعي كما  12  
يتف في ن   السياق مراجعة جدول الضرل سريعا وتعد لذه النق ة مدخل لعرم الدر  الخا  بالضعف 

 والنصف من خلال محاولة رب  مكتسباته القبلية بالدر . 
ويتف في لذا الإ ار اختيار ال ريقة المناسبة لعرم الدر  والمتمثلة في لعل تعليمات: مرحل  بناء ال – 1

يمثل شخصية  2المتعلف  /يمثل شخصية الأرقاف 1متعلمين المتعلف  3اختيار ب المعلف حيث يقوفالدور 
لدور ايمثل شخصية النصف، أما بقية المتعلمين يمثلون دور الملاحظين وقبل عرم  3المتعلف / الضعف 

 دقاةق. 11يقوف بتمثيل الأدوار است لاعيا تحقيقا لك اء  الأداء ويتف عرم الدور في 
وبينما لو  ،في حيا  البشر الرقفلإع اء مقدمة لدور  اارقافويست ل الدور للمتعلف الأول الممثل لشخصية 

فيرحل لالنصف  ة الممثل لشخصي 3والمتعلف   فالضعالممثل لشخصية ل 2يتحدث يتقدف كل من المتعلف 
ا حلا مشكلة لف أجد ل  أنتف أعز أصدقاةي و الما صادفتني أصدقاةيبكف  ب ما، ويخا ب ما قاةلا: مرحبا

 ؟ف لا ساعدتموني بيركما؟
يجيل الشخصيتان الممثلان لالضعف  لالنصف  ت ضل أكيد سوف نساعدك فما مشكلتك؟ يجيل المتعلف 

ضع  ا ونص  ا، يجيل  مساعدت ا لتحديدعداد أريد من الأمجموعة  أن لد  اارقافالممثل لشخصية 
ليقوما  عرم الأعداد عن  ريق اللوحة همن ي لبانوعليه  لمساعدته، أن ما جالزان الثالثو  الثانيالمتعلمين 
 ف ،عالضالممثل لشخصية ل الثانيكل من المتعلف  الأعداد، فيقوفعرم مجموعة  وبعد علي ا،بالإجابة 
علمين. المتجمي  أماف عل  اللوحة وعرض ا  الإجابةبتدوين   فالضعالممثل لشخصية ل الثالث والمتعلف

لل تعرف  عل  ضعف الأعداد ونص  ا، يجيل المتعلف  له: زميل ف قاةلينيعاودان مساةلة الن اية  وفي
نصف لوبعدلا يتقدف ا بالت صيل؟ لي الموضوعتشرحا  أنمنكما  أريدنعف ولكن  1الأرقاف الممثل لشخصية 

ح  لك ال كر  لل اتض ؟يسأان صديق ماوبعدلا  ليعرف عل  ن سه،وبعده يتقدف الضعف  بن سه،ليعرف 
مي  جوبعد اانت اء من أداء الدور يوجه ل،أشكركما كثيرا عل  المساعد   فيجيل الصديق أجل، صديقي؟ يا

متعلمين وف أخيرا بتوجيه سؤال عاف للليقالثلاثة ، ما رأيكف في أداء المتعلمين  المتعلمين الأسةلة التالية:
استنتاج لم  وف الضعف والنصف ويمنر ل ف وق  كافي ليتوصل كل متعلف للإجابة عن السؤال قبل  لوض 

لمر  لذه ا يتف عرضهسوف لذل اعامة للدر  إع اء الخلاصة  وبعدلا يقوف المعلف ،عرض ا ومناقشت ا
علف بتوجيه وكتدعيف للدر  يقوف الم  وف الضعف والنصفعل  لوحة التلخي  في باوربوان  ي رح في ا م 

وال قر   ش "ابحث واكتالمتعلمين إل  حل بعم الأنش ة المعروضة عل  كتال المتعلف في ال قر  الخاصة بر "
كل متعلف بحل التمرين فرديا ثف يتف مناقشة الحل م  زملاةه من  لل المن خلال  أفكر وأنجز"الخاصة بر "

من الضرورل في ذه المرحلة من الدر  أن يلتزف المتعلف بااعتماد .الصحيحة  الإجابةارنت ا واختيار ومق
الأسةلة     رحعلعل  العبارا  التي تح ز المتعلمين عل  توليد الأفكار في فتر  زمنية محدد . كما يركز 

فق لذا كما يست ي  المعلف و  معينة،مسألة عل  فكر  معينة أو التي تت لل من المتعلمين وض  ت اصيل 
وبمناسبة حديثه عن ألمية الأرقاف في حيا  البشر أن يرب  الدر . بماد  التاريخ من حيث تكلي  ف المثال 
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بالقياف بمشروع بحث لمعرفة تاريخ الأرقاف وكيف ظ ر  ...الخ ، وبالتالي ستكون بمثابة محاولة للتنسيق 
 علي ا في إ ار متكامل .بين الك اءا  التي من الممكن ان يتحصل 

وفي لذه المرحلة يقوف المعلف ب لل من المتعلمين حل التمارين الوارد  في ال قر  الا.تثمار:  إعادة-3    
عل  الألواح تدريجيا ثف يصحر أما التمرين  1حيث ينجز التمرين  12الص حة  "أتمرن"من الكتال  الأخير 

في شكل  لإجابةاويتف تح  إشراف ومراقبة المتعلف ليتف عرم  الثاني يتف انجازه في الكراري  بشكل فردل
 مناقشة يتف تنظيم ا المعلف للاست اد  من الوق .  

 التدريس المقترح :  طرس وأ.اليب 
 لمشروع. ريقة اا / ريقة المناقشة /تف ااعتماد في لذا الدر  عل   ريقة لعل الأدوار  

 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 – الألواح /Power pointداتاشو لعرم / الش افيا /الحاسول/دومينو الأعداد /نا يسيةالسبور  المغ

 المدرسي.الكتال 
 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  11 الإبداعيالتدريب : 
 - ك.استخدف الأرقاف الم ضلة لدي در  الضعف والنصف.في ا كل من فكر في وضعية تعليمية توظف  -

 ؟اعرم الوضعية لزملاةك
 :11التدريب الإبداعي 

 ا في أمثلة متنوعة؟واستعمال  مضاع ا  الإعداد أذكر أكبر عدد ممكن من -
 ا في أمثلة متنوعة؟واستعمال  أنصاف الإعداد أذكر أكبر عدد ممكن من -
  :الواجب المنزلي المقترح 
ا عل   خاصة بدر  الضعف والنصف وأعرضمسرحية تستخدف في ا أسماء أصدقاةك حاول أن تكتل  -

 زملاةك.
  مسرحية؟كف من صيغة يمكن لك أن تكتل ب ا  -

 التقوي  المقترح : طرس واليات 
   لتقويف المعتمد  ا إستراتيجيةالتقويف المعتمد  في تقويف المتعلمين فكان  لناك  أساليلتعدد  وتنوع

ب اقة  /لأقرانية تقويف اأساليل جماع /فردية تمثل  في التقويف الذاتي أساليلعل  مراجعة الذا  واستخدم  
 .ملاحظة يدون في ا المعلف ملاحظاته الخاصة بالمتعلمين أثناء تن يذ الموقف التعليمي

 : السجل القصصي. الأدا 
 الثاني عشر: ال.اع  والدقيق . الدرس

 .11عدد الحصص                                                 –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 
 :الخاص  بالدرس التعليمي  دا الأه 
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 . تدريل المتعلف عل  التمييز بين وحدا  القيا  المتعلقة بالوق 
 بين وحدا  القيا  المتعلقة بالوق  لالساعة الدقيقة والثانية  ا تدريل المتعلف عل  تحديد العلاق 
 قة .  لال لا–الأفكار  تداعي-مثال م اليف الوق  في أكثر من  عل  توظيف تدريل المتعلف 
 .ير الدرس: 
تعتبر لذه المرحلة وضعية ان لاق في الدر  المتعلق بالساعة والدقيقة، وفي لذه  :الانطلاس وضعي -1

من القياف بلعبة تتض المدرسي التيالمشار إلي ا في الكتال  "بالح.اب الذهني"المرحلة يبدأ بال قر  المتعلقة 
كثر، بعدلا يوجه للمتعلمين أسةلة فيما يخ  الدر  دقاةق عل  الأ 11ال بل وتنجز في مد  ا تتجاوز 

المتعلق بقراء  الساعة في محاولة منه التم يد للدر  الحالي بناء عل  مكتسبا  المتعلف ولي تسمر له 
 بأخذ فكر  عن مستو  استيعال المتعلمين ل ذه النق ة في الدر  السابق. 

ي المناسبة لعرم الدر  المتمثلة ف ال ريقةاختيار ب المرحلة نقوف في لذه مرحل  بناء التعليمات: – 1
المناقشة حيث يبدأ المعلف بتوضير ألمية تقدير الوق  لمعرفة كي ية تقسيمه حسل  ، ريقة التعلف التعاوني

الأعمال، كما يقوف المعلف لمناقشة م  وف الساعة والدقيقة والثواني ولذا عن  ريق ااستعانة بساعا  مختل ة 
تحتول عل  مؤشر الساعا  والدقاةق  لساعة توقي  للسباقا  ، كما يقوف بتكليف المتعلمين لساعة حاة  

 مة " ويقوف بمتابعت ف وتسجيل كل الملاحظا  المأبحث واكتش بحل الأسةلة الوارد  في ال قر  المتعلقة بر "
علمين ي  م  المتالقياف بحوار بس هفي إ ار جماعي يتف من خلال عرض احلول يتف الوبعد التوصل إل  

من الكتال المدرسي ولذا من خلال تنظيف  22في الص حة  أفكر وأنجز"للانتقال إل  ال قر  الخاصة بر " تم يدا
  كراري  القسف ثف عل االخبر  الجديد  بناء عل  الخبر  السابقة وفي ا يتف تكليف المتعلمين حل النشا  فردي

 يتف تصحيح ا جماعيا عل  السبور ..
حيث  21ويكون من خلال انجاز التمارين المحدد  في ال قر  الخاصة بر "أتمرن"   :دة الا.تثمارإعا -3

يتف انجازلا تح  مراقبة وملاحظة المعلف ويتف تكليف كل متعلف بحل التمرين بم رده وبعد اانت اء من الحل 
 لإجابةاتر نقاش قبل تدوين زميله في ال اولة ومن ثف ف إجابةم   إجاباته متعلفي لل المعلف مقارنة كل 

ذا تف تسجيل  الإجابةالصحيحة عل  السبور  وفي ا يقوف بإع اء ال رصة لكل المتعلمين في  أخ اء في  لأوا 
 جابتهإتجوله بين الص وف يقوف باختيار المتعلف الذل أخ أ في الحل وي لل منه تدوين  أثناءحل التمرين 

يجل  كما  ،جابتهإخ أ الذل ارتكبه المتعلف وتصحيحه وتوضير في السبور  وي لل من المتعلمين توضير ال
 .لعدف إلدار الوق  في أمور جانبية  نظاف القسفعل   يحافظ المعلفأن 

تدوينه عل  السبور  وفي لذه المرحلة تكون فرصة له من يتف أما النشا  الثاني فيكون في إ ار جماعي و 
يظ ر المعلف مد  التمامه بالحلول الم روحة  أنالمستحسن  كما منأجل تعزيز وتدعيف المعارف المكتسبة. 
    خا ةة.من خلال مناقشت ا حت  وان كان  

 التدريس المقترح : طرس وأ.اليب  
 لمناقشةوكذا اعتماد  ريقة ا/تف ااعتماد في لذا الدر  عل  كل من  ريقة التعلف التعاوني. 
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الأواةل الذين كانوا 5قا  تشجي  لمجموعة المتعلمين ب ا إعدادالتعزيز من خلال  أسلولكما يتف اعتماد 
للاستمرار في المشاركة اايجابية في الدر  كما تكون  دافعتي فزياد  لنش ين في الحصة كمكافأ  ل ف و 

 لباقي المتعلمين لل وز في الحص  القادمة.  دافعا
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
   المدرسي.كتال / ساعا  خاصة بالسباقا  ساعا  حقيقية+ /دومينو الأعداد/السبور 

 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  11 الإبداعيالتدريب : 
 دقيقة واحد ؟ اانجازلالنشا ا  التي يت لل  أكبر عدد ممكن من حدد 
 ساعة كاملة؟ اانجازل التي يت لل أكبر عدد ممكن من النشا ا  حدد 
 أقل من دقيقة؟ اازلانج النشا ا  التي يت للأكبر عدد ممكن من  حدد 
  11 الإبداعيالتدريب  : 

 ؟ دقيقةقوله في ما الذل يمكنك  واحد ؟في ظرف دقيقة  عن بلدك  لل أحدلف منك أن تتحدث
  :الواجب المنزلي المقترح 
 المحدد  المشار إلي ا الكتال.احظ الأوقاالتمرين الثاني من الكتال المدرسي  21نظر إل  الص حة أ   
  تقوف به في الأوقا  التي تدل عليه الساعا  في لذه الص حة.أكتل قصة تحدد في ا الأعمال التي 

 :وأ.اليب التقوي طرس  
  التحصيلي. – التكويني –تف ااعتماد عل  التقويف التشخيصي 
   المناقشة.عل   الأداء بااعتمادالتقويف المعتمد عل 
 تي تف اعتماد لو سجل وصف سير التعلف.الأدا  ال 

 في القطع النقدي . أتصر عشر:  الثالث الدرس
 .11عدد الحصص                                                –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

  التعليمي : الأهدا  
  نقديةتدريل المتعلف عل  تشكيل مبالغ. 
 ب رق متنوعة. ين وتمثيلهتدريل المتعلف عل  كتابة مبلغ مع 
 ال لاقةل ريقة. بأكثر من  تدريل المتعلف عل  تجمي  مبالغ نقدية  
  تعديلا  عل  أشياء موجود  بغرم لتحسين التمكين المتعلف من إدخال إضافا  أو

 ./النقودلالمرونة  موضوعم   في التعامل ت كيره بس ولة اتجاهوالت ويرلالإفاضة /تمكين المتعلف من تغيير 
  الأصالة .لأقرانه. بير مكرر  بالمقارنة م  تمكين المتعلف من الوصول إل  حلول 

 
 



البرنامج التعليمي المقترح                                                                الفصل السابع :         

 

367  

 

 .ير الدرس: 
ولذا من خلال تكليف  12 –   "بالح.اب الذهني"ويكون ان لاقا من ال قر  المتعلقة الانطلاس:  وضعي -1

ر مراجعة ل يليه في إ اتتضمن تحديد العدد الذل يسبق مباشر  عددا والعدد الذ بإع اء تمارينالمتعلمين 
ااعتماد عل  الألواح والسبور  في إ ار  ريقة امارتينار كما يستغل المعلف  الإ ارسريعة ويتف في لذا 

تغير المواقف عتمد المعلف لنا بيو ال رصة لمساءلة المتعلمين عن الدر  السابق المتعلق بدر  الق   النقدية. 
 ابة. وقبل الولوج في الدر  ي ترم عل  المعلف أن ي يا كل المواقفوالإجكسر النم ية في الحل لالتعليمية 

التي من شأن ا ان تثير انتباه المتعلمين، كالتركيز عل  نوعية الأسةلة التي تتحد  خيال المتعلف والتي ت تر 
 أمامه مجال أوس  للتعبير عن أفكاره المتنوعة والمميز .

ذه المرحلة اختيار ال ريقة المثل  لعرم الدر  الذل تف تتف من خلال لمرحل  بناء التعليمات:  – 1
حيث يقوف المعلف باختيار مجموعة من المتعلمين مقدر ، التعليف التعاوني ، ريقة لعل الدورتحديده في 
متعلمين أحد المتعلمين يكون دوره الباة  فيما يمثل بقية المتعلمين الزباةن أما باقي المتعلمين  6عددلف بر 
يكونون ملاحظين يقوف المعلف بتنظيف البيةة الص ية من خلال تحضير بعم الوساةل مثل  الجالسين
أدوا  مدرسية بعم الحلويا  وكذا العملا  النقدية سواء حقيقية أو تعليمية التي يتف تدوين  –الألعال

كل متعلف مبلغ ويمنر ل م  توضير الأسعار عل  لذه السل .يقوف الباة  بعرم السل ، الأسعار علي ا وفيما 
مالي متساول لأجل شراء السل . ويتف م البة المتعلمين القاةمين بدور الزباةن بصرف المبلغ الموجود لدي ف 

عرم  ويكون مد  كاملا بدقة في حدود أسعار المدونة عل  السل  عل  أن يتف ذلك في فتر  زمنية معينة.
ي تعلف الذل يست ي  ان يتحصل عل  أكثر السل  فتقدير. ويتف مكافأ  المدقاةق عل  أقص   11لذا الدور 

لمبلغ المالي. كما يسع  المعلف ال  مناقشة الحل وتشجي  المتعلمين عل  إع اء ت سيرا  وتبريرا  احدود 
ي الدور آراة ف ف بإع اءعد اانت اء من العرم يقوف المعلف بمساءلة المتعلمين الذل قاموا بالدور بمقنعة.

 بإع اءف دخل المعلتي لل من باقي المتعلمين الملاحظين تقويف زملاة ف وفي الأخير ي الذل قاموا به كما
 الخا ةة وتوجيه المتعلمين إل  تصحيح ا. بالأداءا يما يخ  فوتسجيل كل الملاحظا   رأيه

جماعيا وحله  تش "أبحث واكوكتدعيف يقوف المعلف بتكليف المتعلمين بحل النشا  المحدد في ال قر  المتعلقة ل "
عل   وي لل من المتعلمين حل النشا  وأنجزأفكر ثف ينتقل إل  ال قر  الموالية المتعلقة بر " عل  السبور .

خبر  الجديد  في تنظيف ال بمثابةالكراري  فرديا ثف يقوف بتصحير الأنش ة عل  السبور  وتكون لذه الخ و  
يمية براته لكي يست ي  توظي  ا في مواقف تعلعل  تنظيف خ إ ار الخبر  القبلية ولذا بمساعد  المتعلف

 . مشاب ة
ضمن ا التي يت الأساسيةللم اليف  خلاصة عامةالمتعلمين عل  وض   يشج  المعلفوفي ن اية المرحلة 

 ..Power Pointالدر  ويقوف بعرض ا بواس ة 

ة في مارين المعروضوفي ا يتف تقسيف المتعلمين إل  مجموعا  وال لل من ف حل الت :الا.تثمار إعادة-3
ضة. المعرو ذلك يكلف أكثر من متعلف بقراء  التمارين  ، وقبل3. 2. 1التمرين 12"  .أتمرن"ال قر  الخاصة بر
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واثناء  لخاصة،ااختياره ب ريقة عشواةية بإعاد  صيابة التمارين ب ريقته  المتعلمين يتف أحديكلف  بعدلا
تجوال بين ف وبعد ذلك ي لل المعلف من المتعلمين مناقشة يقوف المعلف بمتابعة حلول ف من خلال ال الحل

رار في لذه المرحلة من الدر  ال  تك يعمد المعلفالسبور ، كما الحلول فيما بين ف قبل حل ا جماعيا عل  
و  وتعزيزلا. وكما يعتمد المعلف في لذه الخ  الك اءا  ن   الأسةلة عل  أكثر من متعلف بغرم ترسيخ

ر الم ارا  الإبداعية لد  المتعلمين من خلال استخداف صيغ متنوعة لتقويف المتعلمين في تعزيز فر  ظ و 
نا كما يختف المعلف الدر  بالتذكير بألمية النقود في حيات إ ار تنمية القدر  عل  تنمية الت كير الإبداعي.

اليا  خاصة إسراف ا في الكمالواقعية، والتأكيد عل  الحر  في ان اق ا في الأمور الضرورية، واابتعاد عن 
إذا كان  بير م يد  وضار  للإنسان. ولنا يست ي  المعلف ان يرب  مضمون لذا الدر  بحيا  المتعلف 

 في ن   المستو  الدراسي.، وكذا رب  ا بمضامين درو  في مواد تعليمية أخر  الواقعية
 التدريس المقترح :  وأ.اليب طرس 
كما تف ااعتماد عل  كل من  ريقة التعلف /اد عل  كل من  ريقة لعل الدورالذكر تف ااعتم وأس لناكما  -

 /والمناقشة.التعاوني 
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
علف في المدرسي. كما يجل عل  الملكتال / العملا  النقدية الحقيقية وكذا التعليمية/الألعال التعليمية  –

ا يسمر ببزوغ الم ارا  الإبداعية. كما عل  المعلف ان يعتمد بملذا الإ ار منر حيز من الحرية في القسف 
مين يعمل عل  تعويد المتعلكما ، في شرح م اليف الدر  نوعا ما عل  الأمثلة الغير مألوفة لد  المتعلف

و للتعديل وااضافة علي ا أفكر  قابلة كل حيث أن من عل  عدف التحيز والتعصل للأفكار الم روحة 
 الت صيل في ا.

 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  11 الإبداعيالتدريب:  
مثل الحل  دينار. 167 .دينار 257 .دينار 151 .دينار 415 التالية؟مثل ب رق مختل ة المبالغ المالية  -

 كراسك؟في شكل رسوف عل  
  11 الإبداعيالتدريب  : 
  لحذف الذل يمكن لك تعديله بالإضافة او  ما وشراء؟ بي  عملية توظف في ارياضية فكر في مسألة

لذه المساةل عل  زملاةك لإيجاد الحلول  أعرم التي وضعت ا لتكون واضحة بشكل أفضل؟ للمسألة
 المناسبة؟ 

  :الواجب المنزلي المقترح 
   ضافا  لو  لل منك إدخال تعديلا ما الذل يمكن لك أن  حاليا؟ موجود ال المالية العملا  عل وا 
 لتصبر بصور  أحسن؟ أو تحذفه ضي هت

  المقترح : طرس وأ.اليب التقوي 
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  التقويف المعتمد  /التحصيلي – التكويني –تف ااعتماد عل   رق التقويف المعتمد  عل  التقويف التشخيصي
 المناقشة /من خلال ااعتماد عل  التقويف الذاتي التقويف الأقران /مراجعة الذا  استراتيجيةعل  
 التي تف اعتماد لو سجل وصف سير التعلف.الأدا   

 عشر: التعر  على الأشكال الرباعي . الدرس الرابع
 .11عدد الحصص                                              –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 الخاص  بالدرس:التعليمي   الأهدا  
   يرلا من الأشكال ال ندسية.بو الأشكال الرباعية  التميز بينتدريل المتعلف عل 
  إنشاء الأشكال الرباعية ب رق مختل ةتدريل المتعلف عل  كي ية. 
 ول لال لاقة / تمكين المتعلف من الوص البيةة المحي ةفي  أشكال رباعيةعد   تحديد تمكين المتعلف من

 لالأصالة . الأشكال الرباعية وجديد استخداما مميز  إل  وض  تصور
 .ير الدرس: 
ع اء الانطلاس:  ضعي و -1 وفي ا يقوف المعلف بمساءلة المتعلمين عن الأشكال المختل ة وما يعرفون عن ا وا 

تسميت ا ويتف القياف ب ذه العملية في إ ار التعرف عل  المكتسبا  القبلية لد  المتعلمين حول لذا الموضوع 
 جابا إبر الألواح ويتف حصر اعتمادلا كخ و  تم يدية للدخول في الدر  ويتف عرم لذه الأشكال ع

 المتعلمين الصحيحة وتدوين ا عل  السبور . 
وفي لذا الإ ار يتف اختيار ال ريقة الأنسل لعرم در  الأشكال الرباعية  مرحل  بناء التعليمات: – 1

 سردكما يتف  ،وتعتبر القصة التعليمية لي ال ريقة الأنسل لعرم الدر ، بحيث يقوف المعلف بتنظيف القسف
ية تدور حول فتا  صغير  تدر  في الثان والقصة،والحاسول+ الش افيا   داتاشو القصة بااعتماد عل 

ابتداةي كل  ا المعلف أن تقوف بتحديد خصاة  الأشكال الرباعية ووعد أن من يحدد لذه الخصاة  سوف 
الأشكال    معلوما  عنوتجم ، ذلب  ال تا  مريف مسرعة للبي  لحل التمرين وحاول  أن تقرأ لديةيع يه 

عالف الأشكال،  خولد جال  بخيال ا الواس  إل  ان ماك ا بالقراء الرباعية لتكون فكر  عت ا إا أن ال تا  وأثناء 
بل  لذه افعلق  ببصرلا إل  أحد جوانل المنزل وبدأ  رحلت ا التي قادت ا إل  عالف الأشكال البعيد  فق

شكال الرباعية موجودين حولك في كل مكان سألت ف مريف مر  أخر  ما نحن الأ وسألت ف من أنتف ؟ الأشكال
 ا الأشكال الرباعية جميعا لأننا مضلعا  لنا أرب  أضلاع وأرب  زوايا، تفأجاب ااسف؟سبل تسميتكف ب ذا 

ه تسأله مسرعة ل  لبفذتجيب ف مريف لذا جيد وتنظر حول ا من جديد لتجد شكل متوازل الأضلاع جالسا 
فيجيب ا بصو  خاف  أنا متوازل الأضلاع وأنا رل لذه العاةلة عندل خصاة  تميزني عن باقي  من أن 

زوايا كل زاويتين متقابلتين مت ابقتين ولدل زاويتين  4الأشكال أضلاعي متقابلة متوازية ومت ابقة ولدل 
ل زوايا قاةمة وك أرب ديه أما اابن الأكبر ف و المست يل ل .3 الأ  الحادتين وزاويتين من رجتين ولدل من 

ه مت ابقة وكل جمي  أضلاعالمعين فيحمل ص اتي فضلعين فيه متقابلين مت ابقين أما اابن المتوس  لو 
 كما لديه زاويتين حادتين وزاويتين من رجتين. زاويتين متقابلتين مت ابقتين.
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فتجيل مريف أنا جد مسرور  أني  قاةمةزوايا  وأرب أضلاع مت ابقة  4 أما اابن الأصغر لو المرب  لديه
عاةلتك الراةعة وفجأ  جاء  أف مريف تنادل علي ا لتتناول العشاء فانتب   مريف وقال   وعل تعرف  عليك 

الرباعية،  شكالالأمريف ب رحة قابل   قابل ؟ أجابت ا باستغرال: من الأف؟ فأجاب  يا أميقابلت ف لأم ا لقد 
حديث ل الأف عاةلته؟ فاندلش التعرف عل  خصاة  كل شكل من عل   الأضلاعساعدني متوازل  لقد

ون  فكر  لبعيد؟ وبعد أن كأخذ بخيالك  المنزليالواجل  أنعليك يا ابنتي يبدو  قاةلة: ا ابنت ا؟ وكلمت ا
  مريف الصباح الباكر ذلب للنوف، وفيمريف  خلد وبعدلا عامة حول الدر  لخصته في كراس ا الصغير، 

علف وكافألا الم بإنجازه ف رححكي مغامرت ا الجميلة م  الأشكال وعرض  عل  المعلف ما قام  إل  القسف لت
 هعرض أثناءعل  المعلف  وجلوفي لذه المرحلة من الدر  المتميز . فاز  التلميذ   جميلة، ولكذاب دية 

عل  شجيع ف ين وتللاحت اظ باانتباه المتعلم الموقف. ولذايغير من  بقا  صوته بما يلاةف  أنقصة لل
  وااستماع. المتابعة

ويعمد ال  مساءلة أكثر من  لقصة.عنوان لإع اء المتعلمين المعلف من  ي للالقصة  إن اءوبعدما يتف  
عرم بلف يقوف المع واخيراالخاصة.  فبصيغت  ف حول القصة اتاستنتاج كما ي لل من ف أن ي رحوامتعلف 

 للمتعلمين.وعرضه  Power pointخلاصة الدر  عل  
 22. 22ة عل  الص حالكتال المدرسي وفيه يقوف المعلف بال لل من المتعلمين فتر الا.تثمار:  إعادة-3

المعارف الجديد  ولذا تح   وتدعيفولذا من أجل تعزيز  4 3 2 1والقياف بحل جمي  الأنش ة المعروضة 
ف حل يتف حل ا في إ ار جماعي ويتالمعلف ويكون الحل فردل عل  الكراري  وبعد التوصل إل  ال إشراف
ون وبغرم ترسيخ المكتسبا  ي لل من كل متعلف ان يد المت ق علي ا من قبل المتعلمين. الإجابا تدوين 

 قصد اكمال ا، وتتف العملية في إ ار تبادليزميله  عل  ويعرض ا الناقصة.مجموعة من الأشكال الرباعية 
   .2 بين كل متعلمين

 المقترح :  يسوأ.اليب التدر طرس  
 التعلف التعاوني  .تف اعتماد القصة في عرم الدر  الحالي -

 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 .الكتال المدرسي/الألواح  /. الش افيا /السبور   /داتاشو /الحاسول –

 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  11 الإبداعيالتدريب  : 
 الشكل الرباعي؟ بك ذا المحي ة  الأشياء أذكر أكبر عدد ممكن من-
 للمرب ؟ مألوفةأخر  بير  حدد استعماا  -
  11 الإبداعيالتدريب  : 

 تخيل ماذا سيحدث لو اخت   جمي  الأشكال الرباعية من العالف؟ -
 ؟لما سيحدث أكتل تصورك -
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  :الواجب المنزلي المقترح 
 زينمر "كرا  رسف" صغير حاول أن تؤلف قصة عن الأشكال الرباعية واعرض ا في شكل كتيل صغي -

 ؟عل  زملاةكإعراض ا ؟ بالصور
  المقترح : التقوي  والياتطرس  
  ةف عل  التقويف المعتمد عل  التقويف القا /التحصيلي – التكويني –ااعتماد عل  التقويف التشخيصي

 ة.الأجوبو خلال  رح الأسةلة  التواصل، منالتقويف المعتمد عل   /مراجعة الذا  من خلال تقويف ذاتي
 السجل القصصي :الأداة. 

 .الخامس عشر: التعر  على المج.مات الدرس
 

 .11عدد الحصص                                               –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 
 الخاص  بالدرس:التعليمي   الأهدا  
 متنوعة.ابير أن يتف تدريل المتعلف عل  التعرف عل  المجسما  ووص  ا باستعمال تع 
 يست ي  تمييزلا عن بيرلا من الأشكال ال ندسية. 
  رح /تدريل المتعلمين عل   لال لاقة لشكل لندسي عد  استعماا تدريل المتعلمين عل   رح 

في  جال فات/تدريل المتعلمين عل  تغيير  بير مألوفة لالأصالة و مميز  استعماا  للأشكال ال ندسية 
 .المرونة لالتعليمي الموقف الت كير حسل ما يت لبه 

 .ير الدرس: 
وفي لذه المرحلة يقوف المعلف بمساءلة المتعلمين عن مكتسبات ف القبلية كتم يد  وضعي  الانطلاس: -1

سماء أ بإع اءالسبور  من خلال قياف المتعلمين  /للدخول إل  در  المجسما  ويستخدف في ذلك الألواح
ن الصحيحة عل  السبور  كما يتف من خلال ذلك مساءلة المتعلمي ابا الإجالمجسما  التي يعرف ا ويتف تدوين 
 لندسية.عن الدر  السابق المتعلق بأشكال 

يتف في لذه المرحلة اختيار ال ريقة الأمثل لعرم الدر  والتي تتمثل في مرحل  بناء التعليمات:  – -2
عة من مجمو الرأسي في عرم   ريقة التعليف التعاوني، حيث يقوف المعلف بااعتماد عل  ج از العرم

 التالية: الأشكال 
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ف عدد ك الصررررور .ومن ثف يقوف بتوجيه سررررؤال عاف للمتعلمين أكتل اسررررف المجسررررما  التالية المعروضررررة في 

 ؟ا لذا المجسم ورؤو  أوجه
في  ةتعاوني والقياف بتمثيل الإجابيجيبا عل  السؤال في إ ار  أنجالسرين معا  2ويتف تكليف كل متعلمين 

المعلف وتوجي ه حيث يقوف في لذه الأثناء بالتجول بين الصرررررررررر وف وملاحظة  إشرررررررررررافولذا تح   جدول،
أعمال ف. وبعد اانت اء من الحل ي تر بال الحوار والمناقشرررررررررررة أماف المتعلمين كما يتير ل ف الحرية لعرم 

ة الجيد في وق  الحصررررررركل تسررررررراؤات ف ولكي تكون الحصرررررررة ايجابية يجل أن يحر  المعلف عل  التحكف 
خلاصررة المت ق علي ا ويتف وضرر  ال الإجابا وين دولذا بتنظيف مرحلة العرم والمناقشررة وفي الأخير يتف ت

 سي وعدد رؤوس ا ووجول ا.أالعامة عن خصاة  المجسما  بواس ة ج از العرم الر 
ا  في إ ار المكتسررررررررررررب يد دوتكون لذه المرحلة بمثابة تدعيف وتعزيز للمعارف الجالا.ررررررررتثمار:  إعادة-3

ا بتحديد شرررررررررررررركلين وتحديد أوجه ااختلاف والشرررررررررررررربه بين موعليه يقوف المعلف ب لل من المتعلمين  ،القبليرة
متوازل المسرررت يلا  /مكعل . ويعمد المعلف ال  مسرررألة المتعلمين بشررررح كي ية المقارنة للأسررر وانة / كر   

 بين لذين الشكليين.
  التدريس المقترح : وأ.اليب طرس 
مثل في اما الأسررراليل تت .تف اعتماد المناقشرررة /تف ااسرررتناد إل   ريقة التعلف التعاوني في عرم الدر  -

 تقديف التعزيز الإيجابي من حيث توظيف عبارا  الثناء عل  الأفكار المميز .
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
 متوازلعة من الورق المقو  لأشكال المجسما  المصنو  /الصور /السبور  /رم الرأسي عج از ال –

  اس وانة-مخرو  –مكعل  –المست يلا  
 المقترح : الإبداعي التدريبات  
  11 الإبداعيالتدريب  : 
 أكبر عدد ممكن من ااستعماا  المتنوعة للأس وانة؟ أذكر -
 للأس وانة؟ معروفةتصور استعماا  أخر  بير  -
  11 الإبداعيالتدريب  : 
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لاء جال عمراجعت ما لدر  المجسما   ، وأثناءللامتحان وسيف للمراجعةصديقه  بي ذلل علاء إل   -
بباله  خ ر المجسما ؟ فعل  تتضمن  الغرفةالموجود  في  الأشياءانتباله أن  الغرفة فل  بنظره لأرجاء 

 لمجسما ؟ا فالتي تض رأيك أن يقوف كل واحد منا بتدوين الأشياء الموجود  في الغرفة لزميله؟ مافكر  فقال 
  ؟بي  وسيففي التي يمكن أن تكون  المجسما تر  حسل رأيك ما الأشياء التي تضف 
 أسماة ا؟ودون  مثل ا في صور؟ 
  :الواجب المنزلي المقترح 
 ؟بصن  أحد المجسما  التالية لاس وانة، مخرو ، مكعل ينكلف المتعلم  
   ريقة يمكن أن تتبع ا لصن  المجسف؟حدد كف  
  زملاةك؟ وأخبر ب الذلك حدد أس ل  ريقة 

 : المقترح  التقوي طرس واليات  
  التحصيلي – التكويني –اعتماد عل  التقويف التشخيصي. 
 .التقويف المعتمد عل  الأداء من خلال انجاز التدريل المنزلي 
   الإبداعيةااعتماد عل  العصف الذلني في ااستجابة للتدريبا. 
 ير التعلف.الأدا  التي تف اعتماد لو سجل وصف س 

 وتكوين أشكال. عشر: مقارن  ال.ادس الدرس
 .11عدد الحصص                                                –دقيق   22 للحص الوقت المقدر 

 الخاص  بالدرس:التعليمي   الأهدا  
 . تدريل المتعلف عل  التعرف عل  الأشكال ال ندسية من المجسما 
   تدريل لال لاقة في فتر  زمنية محدد  لندسي أكثر من شكل وتركيلتكوين تدريل المتعلف عل / 

عم تدريل المتعلمين عل  إضافة ب ، لأصالةمميز  وفريد  من نوع ا ل لندسية المتعلمين عل   رح أشكال
دريل المتعلمين ت الموقف التعليميلالإفاضة / يقتضيهحسل ما  للأشكال ال ندسية التعديلا  والت صيلا 

 . المرونةنتقال من فكر  إل  أخر  بس ولة في ن   الموقف التعليمي لعل  اا
 .ير الدرس: 
في بداية الدر  وبرضه داةما لو الوقوف عل  مكتسبا  المتعلف القبلية  ويكون الانطلاس: وضعي -1

وتكون في إ ار مراجعة سريعة خاصة فيما يخ  الدر  السابق در  المجسما ، ولذا من خلال 
 در  المجسما  ويعتمد عل  الألواح والسبور  للإجابة. مساءلت ف عن

قصة عن  سردتف في لذا الدر  ااعتماد عل   ريقة القصة حيث يبدأ المعلف الدر  ب بناء التعلمات: -1
مجموعة أشكال لندسية ترب  ف علاقة صداقة يعيشون  انه كان لناكالأشكال ال ندسية وتتمثل القصة : 

م ف بي  واس  وجميل لكن في يوف من الأياف حدث ما لف يكن في الحسبان حيث في مدينة الرياضيا  يض
تعرض  مدينة الرياضيا  إل  عاص ة ثلجية كبير  ب   أرجاة ا وعزل  السكان عل  الخارج وبدأ  
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وكل واحد  حل لما لو كاةن لإيجادبالخ ر فاجتمعوا في البي   الرفقاء المةونة الغذاةية تنت ي حين ا ح 
لداةر  در  ااته كان متحمسا لحل المشكلة عل   ريقته الخاصة بعدلا خرجوا أماف بال المنزل فبمن ج 

ادرلا ب الأثناءفي ذا   ،حين ا أحس  أن الحل أكبر من قدرات ا ،ول وتجول دون فاةد صللحل وبدأ  ت
ق كل من شل ولحالمرب  بقوله ا عليك فالحل عندل فقاف لو الآخر بمحاوا  حثيثة إا أن ا باء  بال 

محاوا  فردية فوصلوا لن   النتيجة عاد الأصدقاء أدراج ف واجتمعوا مر  أخر  ب وقاموا المست يل والمثلث
بأنانية ،وكل واحد منا تصور أنه يملك الحل، صحير أن من  نافخا ب ف المست يل يا أصدقاةي لقد حاول

 فلقد ،قينعالجنا المشكلة مت ر  إذاوتنا لن تكتمل  ، لكن يا رفاقي فالحكمة بالتعاون وقالم ف الثقة بالن 
 لعاةلة الدواةر عاةلة المست يلا ، يجل أن نتجم  و مالي ؟؟؟؟ خ ر  في بالي فكر  ،صاح الجمي  :

ي  التخل  من الثلج المتراكف عبر الب تمكننا من ةمناسب آلةتشكيل لعاةلة المثلثا    عاةلة المربعا ،
 ف من إزاحة تقوية مكن آلةأمسكوا ببعض ف البعم مكونين ا التف الأصدقاء و حين  ويحاصر كامل المدينة،

المشكلا   نا لو تجمي   اقاتنا لمواج ةتالمرب  حقيقة حكمتكلف ولنا  بإنجازلفوأخيرا فرح الأصدقاء  ،الثلوج
 .و الصداقة والأخفيا أصدقاء ا تت رقوا ولتجمعكف  ف رح الأصدقاء واحت لوا بالمناسبة السعيد .

صوتية  عل   بقا  معتمداوبعد أن ينت ي المعلف من القصة التي تكون فد سردلا عل  مسام  المتعلمين 
اانتباه لد  شد  في تهيبادر المعلف برف  صوته وينقصه حسل أحداث القصة لتزيد من فرص حيثمختل ة 

 ةلة:الأسبوني عل  لذه المتعلمين وبعدلا يبادر المعلف بقوله: تلاميذل الأعزاء أريد منكف أن تجي
 لل تست ي  إع اء عنوانين مختل ة تن بق عل  القصة؟ ؟عنوانا للقصة ض  -
ولنا يكون  ؟أرسم ا ؟حسل تصورك ما شكل الآلة التي تف صنع ا بااعتماد عل  كافة الأشكال ال ندسية -

التجول عبر الذل يقوف بالعمل تعاوني حيث يقسف عل  اثنين م  بعم، ويتف الحل بمراقبة المعلف وتوجي ه 
الص وف لتسجيل ملاحظاته وتشجي  المتعلمين عل  متابعة الحل وبعدلا يتف عرم الحل عبر مناقشة 
جماعية يدون ما تف اات اق عليه ويتف منر الوق  الكافي لعرم جمي  الحلول التي تف التوصل إلي ا وي لل 

بتعزيز ايجابي لأفضل عمل   لأخير يقوف المعلفأعمال ف م  أعمال زملاة ف وفي ا مقارنةمن المتعلمين 
لنشا  كما يل   المعلف نظر المتعلمين أن ا ويتف تعزيزلا فور اانت اء من النشا ، ،بات اق الأقران والمعلف

تدريب  فيما بعد في إطار إدراجه) والذي .و  يت  لتقديف العمل في صور  متميز   لف ينته وبإمكان ف المحاولة
 . موذجيةن كإجابة للمتعلمين.ويعرض ا  خلاصة للدر  الخا  بالأشكال ال ندسية. ر ي رح،وأخيمنزلي(

وتكون في إ ار تقويف تحصيلي حيث يقوف المعلف بعرم لعبة تعليمية حول الأشكال الا.تثمار:  إعادة-3
 لآتي:كاال ندسية لتعزيز المكتسبا  المعرفية الجديد  واللعبة كان  

  المتعلف الذل يصل إل ال وز: لو ال ندسية، شرو الأشكال  اللعبة: تركيل ، لدف2يقسف المتعلمين إل  
ف أشكال  ار المعلف برسلذا الإ ويقوف فيفي وق  زمني قصير لو ال اةز، تركيل الأشكال بشكل صحير 

 و موضر:يتف تق يع ا حسل ما للندسية المتمثلة في الأشكال التالية التي يتف رسم ا عل  ورق مقو  ثف 
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يقوف برسف مجموعة ثانية م ابقة للأشكال الأول  ويقص ا حسل ال ريقة الموضحة أعلاه ثف يقوف  
يتف افسة في المن لذل يكسلوا ،كاليل لذه الأشكتر ببخل  ا ثف ي لل من متعلف يتواجه م  متعلف آخر 

وكذا  للعبةافي  رأي ف عن ت فمساءل يتفيمثلون دور الملاحظين الذين ن الآخرين المتعلمي لدية، أما إع اؤه
ع اء  أداء زملاة ف.  ي. العباسلمستقبلا؟  اقتراح ف لمعالجت اوالأخ اء وال  وا  الذل وقعوا في ا وا 

 التدريس المقترح :  طرس وأ.اليب 
 الإبداعير تنمية الت كيلحسن مدخل أا تف ااعتماد في عرم لذا الدر  عل  القصة التعليمية باعتبارل/ 

يقوف في لذا الإ ار المعلف بالتركيز عل  الأسةلة التي تبدأ عاد   التعليمية. الألعالكما تف ااعتماد عل  
بماذا؟ ما الذل أد  ال ؟ كيف أصبر...الخ. كما يسع  ان ا يجعل الدر  جاف ومن صل عل  واق  

كير بألمية الصداقة والتعاون في حل المشكلا  بااستناد ال  القرآن المتعلف. بل يستغل الدر  في بالتذ
وسنة نبينا الكريف صل  الله عليه وسلف .... الخ، كما يسع  ال  بر  بعم القيف الإنسانية وااجتماعية 

 في سلوكاته.
 الو.ائل التعليمي  المقترح : 
  أدوا  الرسف  /ج از العرم الرأسي /السبور   /الألواح 

 المقترح : الإبداعي ريبات التد 
  11 الإبداعيالتدريب  : 
  واحك ا لزملاةك؟ الأشكال ال ندسية؟ تستخدف في ا قصةفكر في 
  11 الإبداعيالتدريب  : 
 إليك الأشكال ال ندسية التالية؟ 
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  ؟المعنذا   الأشياءعدد ممكن من  أكبرال ندسية م  بعم لتكون  الأشكالترب  لذه  أنحاول  
  المتنوعة؟ الأشياءعدد ممكن من  أكبرال ندسية م  بعم لتكون  الأشكالترب  لذه  أنحاول 
  قبلك؟ دأحلف يرسمه  أنال ندسية للحصول عل  شكل جديد ومميز تعتقد  الأشكالترب  لذه  أنحاول 
 ور  ن الصع تضي  ا عل  الأشياء التي وضعت ا لتكون بصور  أحسن أنلي الت صيلا  التي يمكن  ما

  الحالية؟
  المقترح:التدريب المنزلي 
 تقديف بداةل جديد  عن ااحداث   أعرد ترتيرل وتنظيف أحرداث القصررررررررررررررة الأول  في سررررررررررررررياق مختلف؟ م

 والوقاة .
 ؟سي ةبوساةل خاف باستعمال  الأول الثلج التي قم  برسم ا في المر   الآلة لإزالةتصن   أنحاول  -
 تي مرر  ب ا أثناء صن  االة بالت صيل؟حاول ان تكتل كل الخ وا  ال -

 التقوي : وأدواتطرائس  
  لال / التقويف المعتمد عل  مراجعة الذا  من خالتحصيلي – التكويني –اعتماد عل  التقويف التشخيصي

 تقويف الأقران / التقويف المعتمد عل  الأداء من خلال العرم
  المتعلف.متمثلة في ملف سير انجاز  والأدا 
  :ي  البرنامج التعليمي المقترحقو ت -  1

والمقرردر  لتحكيف البرنرامج وقرد تف تمرير البرنرامج عل  مجموعرة من الخبراء في مجرال التربيرة وعلف الن  
ته عند وض  البرنامج في صور  إدراج ا. ولقد تف إفادتنا ببعم الملاحظا  التي تف خبراء 11عددلف ل 
التأكيد عل  ضرررررررررررررور   التعليمي. م عل  البرنامج  %"11 المحكمين بنسرررررررررررربة وافق أبلل الن اةية، وقد

لد   ي.فعاليته في تنمية الت كير الإبداع للتأكد من للباحثة، ولذات بيقه في دراسرررررررررررا  احقة بالنسررررررررررربة 
اعتبار أن بااعتبار في دراسا  احقة.  تأخذه الباحثة بعينسوف  ولذا ما ابتداةي.متعلمي السنة الثانية 

ولذا  لإبداعي.ام ارا  الت كير  ضوءو  عل  تقويف الوض  الرالن للبرامج التعليمية في الدراسة لذه ان 
ماد عل  بااعت والذل لف يكن من فراغ بل المقترحفي وض  البرنامج التعليمي  الأسا لو ما كان حجر 

 مقاف سابق. جميعا فيالنظرل والذل تف ذكرلف  والأدلالعديد من الدراسا  السابقة 

 :والتوصيات راحاتالاقت-2

 :كااتيفي ضوء نتاةج لذه الدراسة تف التوصل إل  بعم النقا  التي والتي سوف نحددلا 

والرقمنة،  ،والبرمجيا الدخول إل  عالف التكنولوجيا   باعتبارلا لغةاالتماف أكثر بماد  الرياضررررررريا   -1
اا  ا  الحاصرررررررلة في جمي  مجيجل أن تتميز منالج الرياضررررررريا  بالحداثة لمسررررررراير  جمي  التغيير  وعليه

ا  النظر  السررلبية التي  الما ميز  ماد  الرياضرري ، لتغييرمشرروقة وواقعيةتقديم ا بصررور   الحيا ، وضرررور 
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يؤدل ب ف إل  الن ور ما ينعك  سرررررررررلبا عل  مسرررررررررتو   الماد  الذلوالتخوف الذل يبديه المتعلمون من لذه 
 التحصيل الدراسي.

مية تم  جمي  عناصررررررررررر النظاف التربول لالألداف، المحتو ،  راةق ضررررررررررور  إقامة دراسررررررررررا  تقوي  -2
 ضوء م ارا  الت كير الإبداعي. التقويف . ولذا فيالتدري ،  راةق 

 ة،لتنمية الت كير الإبداعي في جمي  الأ وار التعليمي تعليمية موج ةالحر  عل  إقامة وتصميف برامج -3
 عليمية النظامية.والعمل عل  تضمين ا في محتو  البرامج الت

  ف برررألف وتعري العمرررل عل  إقرررامرررة دورا  تكوينيرررة للمعلمين للتعريف أكثر بمررراليرررة الت كير الإبرررداعي،-4
لتعليمية ا اسرررررررررررررتخداف الوسررررررررررررراةلتكوين ف في مجال  الإبداعي. وكذا راةق التدري  والتقويف المنمية للت كير 

 المتعلف.لإبداعية لد  الم ارا  ا فر  ظ ورالحديثة ب عالية تسالف في توفير 

 الإبداعية ولذا من خلال ومت لبا  التربيةإعاد  صرررررررررررررريابة البرامج التعليمية النظامية بما يتماشرررررررررررررر  -5 
 تضمين أنش ة تعليمية تساعد عل  بزوغ القدرا  الإبداعية لد  المتعلف.

و من خلال نظيم ا أاالتماف بخلق بيةة تعليمية تسرررراعد عل  تنمية الت كير الإبداعي سررررواء من حيث ت-6
توفير التج يزا  والوسرراةل التعليمية المناسرربة في ماد  الرياضرريا  بصرر ة خاصررة وفي كافة المواد الدراسررية 

 الأخر  بص ة عامة.

ضررررور  فتر قنوا  تواصرررل بين الوزار  الوصرررية والجامعة من حيث ااسرررت اد  أكثر من نتاةج الدراسرررا  -7
من خلال  ريقة  المدرسررررررية. أوواء من حيث  ريقة إعداد الكتل المحلية التي تكشررررررف نقا  القصررررررور سرررررر

 .ت بيق محتويا  الإصلاحا  الجديد  الممثلة في المقاربة بالك اءا  التي يشوب ا العديد من القصور

: لقد تف في لذا ال صرررررررررل تحديد البرنامج التعليمي المقترح الذل تف تضرررررررررمينه في إ ار خلاصرررررر  الفصررررررل
كرران عبررار  عن مجموعررة من الأنشرررررررررررررر ررة التعليميررة والواجبررا  المنزليررة  نظررامي، والررذلالالبرنررامج التعليمي 

الموج رة لتنميرة الت كير الإبرداعي كمرا أردفر  البراحثرة ببعم التوصرررررررررررررريا  التي تعتبر جد م مة في إ ار 
ية في  التوجه الصرررررررير للتربية الإبداعية للنشء واابتعاد عن التربية المعتمد  بل  الحشررررررو والتكرار والنم

   رح الدرو .
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 الوتيرة، بمعدلات متسارعةوهذا  تغيرات المعرفية والتكنولوجيةلمن ا موجةالحالي الذي نعيشه  العصر شهد
 التغييذرات فرتذت علينذا ركمذر مذن ري وىذت متذى الحياتية، هذذ على كافة الاصعدة  ابصمتهالتي تركت و 

 وىذت رصذبش شذعار  الب ذاف ل فتذ  وا ىذو  ونتلاشذى فذينتذمح   لا رن نواجهها بكذ  فعاليذة واىتذدار لكذي
 صذذد بذذه ىذذوة العبذذاد التذذي نوان الحذذديف فذذي هذذذا الم ذذال عذذن مصذذيلش ال ذذوة لا يذذنل عذذن ىذذوة العتذذاد ب ذذدر مذذا 

ورصذذبش الاسذذذتممار فيهذذا يح ذذت رعلذذذى مسذذتويات الرىذذذي  ي مجتمذذذ ،رصذذبحت تعتبذذر مذذذن رهذذل المكتسذذبات  
ولنا في ذلك رمملذة لعذدة دو  سذ رت كذ  مذا لذديها مذن تمكانيذات مذن رجذ  الاسذتغلا  الاممذ  لهذذ   .والت دل
الذذى  بذذالن رمذذا وصذذلت اليذذه  تلذذىتصذذ  رن ومذذن ربلذذم الامملذذة نجذذد اليابذذان التذذي مذذا كانذذت  البشذذرية.  ال ذذو 

التذي ردركذت رهميتذه فذذي تح يذت الت ذدل والرىذذي  الإنسذذانالذى الاسذتممار فذي  توجههذذا لذولا الهزيلذة، تمكانياتهذا
بمذا يتماشذى  ن امهذا التعليمذيفذي ذلذك هذو العمذ  علذى تيذوير  ورداتهذا الذي تتأمله وتحذاو  الوصذو  اليذه.

وفت منحى تبداعي يسذمش بتحريذر ال ذدرات الابداعيذة  باستمرار، وهذاالمتغيرة  م  متيلبات الحياة العصرية
ون،ذ   م افذة التل ذين والح،ذ ، تحم  فذي يياتهذاالتي  الان مة التعليمية الباليةعن بذلك  للمتعلمين والابتعاد

الواىذذ   مجذاراة ونيسذتييع ينمبذدعمذن الجيذ   تعذداد تلذذىالتذي تيذوت  المجتمعذاتالذنه  سذارت عليذه جميذ  
 ووالتعليل هنا رصبش تنمية الإبداع يشك  رحد الاتجاهات التربوية الحديمة في التربية  مستجداته. ومنبك  

تيذوير  علذى عك،ذتالعتبة ال،اصلة بين الت دل والت لف لجمي  الشعوب، والجزائر من بين هذذ  الذدو  التذي 
الك،ذذافات التذذي تعذذد  ن امهذذا التعليمذذي مذذن  ذذلا  تبنيهذذا للم اربذذة الجديذذدة فذذي التعلذذيل المتمملذذة فذذي الم اربذذة ب

فذي الجزائذر   التن ير والواى ، فالمتأم  في حا  الن ال التربوي شتان بينلكن  ،رفت  حاتن وراع للإبداع
البيئذذذة التعليميذذذة  لذذذه تهيذذذ حيذذذف لذذذل  ح ي ذذذة علذذذى ررق الواىذذذ ، الإبذذذداعيذذذدرك ح ي ذذذة  ت ،اىذذذه فذذذي تكذذذري  
ولعذذ  هذذذا مذذا دفذذ  الباحمذذة رن تغذذوه فذذي سمذذار هذذذ  الدراسذذة بهذذدف  المناسذذبة لت،جيذذر ال ذذدرات الإبداعيذذة،

ا  ير بالرسل مذن رنذه يتتذمن علذى تعذاليل التربيذة  التربوي الإصلاح تيبيتفي  ال ل الكشف عن مواين 
من  لا  ال يال بدراسة ت ويمية لعناصر البرنام  التعليمذي. والتذي رسذ،رت ح ي ذة رن  هنذاك الإبداعية وهذا 
 ميذذ  ا صذذعدة سذذواف مذذن حيذذف المحتويذذات الم دمذذة والمعروتذذة فذذي الكتذذب المدرسذذية التذذي لان ذذه علذذى ج

تزا  على رسل التني حات التي تعرفها بين ال،ينة وا  ر  تلى رنها مازالت بعيدة عن تنميذة مهذارات الت،كيذر 
 والذذي يتتذمن علذى  وهذا ما رسذ،رت عليذه نتذائ  تحليذ  الكتذاب المدرسذي للسذنة المانيذة ابتذدائي، الإبداعي،

 وهذا تن د  على موجهة لتنمية الت،كير الإبداعي،الا نشية والتمارين والعبارات وا مملة ال در اليسير من 
شذذذيف ف نذذذه يذذذد  علذذذى ن ذذذه الذذذوعي مذذذن ىبذذذ  ال بذذذراف والمسذذذئولين ال ذذذائمين علذذذى وتذذذ  هذذذذ  المحتويذذذات 

رصذبحت سذرعة تجديذد هذذ   كمذا الت ليديذة،ات المحتويذ لا ت تلذف كميذرا عذن التعليميذة التذي ت ذدل فذي صذورة
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 للواىذ  تش يصذية المحتويات السذمة المميذزة فذي المن ومذة التربويذة التذي لا ت ذول فعذلا  علذى نتذائ  دراسذات
رن يذرت ورسذاليب التذدري  والت ذويل مازالذت تمذار  بيذرت  رس،رت النتائ  التذي توصذلت تليهذا الباحمذة ،كما

هذل اخ ذرين يجهلذون موتذوع باعتبذار رن المعلمذين  حذد كبيذر فذي صذن  ع ذو  راكذدة، تلذىمورومذة تسذاهل 
يذذرت الت ذذويل المعتمذذدة حتذذى  ،الت،كيذذر الإبذذداعي وسذذب  تنميتذذه ولذذل ت ذذدل لهذذل بذذرام  تدريبيذذة فذذي هذذذا الإيذذار

في  اهمازالت تشج  المتعلل على ت راج ما جعبته من رفكار است اها من المعلل دون رن يعرف  كيف يو ،
مشذذكلات التذذي تواجهذذه و اصذذة تذا مذذا تعلذذت ا مذذر بمذذادة الرياتذذيات التذذي تعتبذذر ذات المواىذذف و المواجهذذة 

الاتصا  الوميت بما يعيشه ال،رد في حياته اليومية والمتذيل  عذ  رهميذة الرياتذيات يجذد رنهذا تتواجذد فذي 
لكذن فذي الواىذ   حذ  هذذ  المشذكلات،نو ف عملياتها وىوانينهذا فذي رين ربسي ا مور الحياتية التي نعيشها 

لصذ،وف ا ولذى الكميذر مذن المتعلمذين  اصذة ا لا تسذتهويرنها بذالرسل مذن رهميتهذا تلا رنهذا مازالذت  يكشف
تلى المحسو  ركمر من المجرد لذا كان لزامذا تذوفير الوسذائ  التعليميذة التذرورية الك،يلذة بت ذديل  تمي التي 

وهذا مذا لا تحرير مهاراته الإبداعية  لنا وبهذا تك،  ن ذهن المتعلل،ىريبة ممشوىة و  الرياتيات في صورة 
 تتوفر عليه المدرسة الجزائرية التي مازالت تعاني من ن ه فادح مذن حيذف الإمكانيذات والوسذائ  التعليميذة 

 لصذت الدراسذة بنتيجذة جوهريذة تمملذت رساسذا فذي  عليذه ف ذدو  المهمة في تعليل الرياتيات بصورة  اصذة،
، لذذذا تذذل ت ذذديل  سذذ  المنميذذة للت،كيذذر الإبذذداعي سيذذر متذذوافرة بالمسذذتو  الميلذذوب فذذي برامجنذذا التعليميذذةرن ا

م ترح لبرنام  تعليمي لتنمية الت،كير الإبداعي تل تتذمينه فذي البرنذام  الن ذامي المعمذو  بذه فذي المدرسذة 
 .ك يوة رولية ىب  رن يتل تيبي ه في دراسات ر ر  للتأكد من فعاليته .

عرفذذت المن ومذذذة التربويذذذة  تيذذذداع ريروحذذة الذذذدكتورا  انتهذذافرنذذه بذذذالتزامن مذذذ   وفذذي ا  يذذذر رنذذو  بملاح ذذذة،
وفذي  ذ  الن ذرة  الجزائرية د و   تصذلاحات الجيذ  المذاني التذي مسذت بال صذوه السذنة المانيذة ابتذدائي،
 اصذذذة مذذذن يذذذرف التذذذبابية التذذذي تكتنذذذف تيبيذذذت هذذذذ  الإصذذذلاحات التذذذي عرفذذذت موجذذذة انت ذذذادات لاذعذذذة 

التربويين التي اعتبروها ارتجاليذة لا تح ذت النوعيذة والجذودة فذي التعلذيل  نهذا لذل تمذ  مشذاك  المدرسذة فذي 
لل يذال بدراسذات ت ويميذة لهذذ  البذرام  الجديذدة  فذي الم ال ا و ، وهذا الحدف يعتبر انيلاىذة لبحذوف ر ذر  

م ترحات المناسبة من رجذ  التحسذين والتجويذد فذي من رج  وت  ال توف تنمية مهارات الت،كير الإبداعي،
  جمي  عناصر العملية التعليمية .
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 :المراجع باللغة العربية 
 .القرأن الكريم 
  .الطبعة الأولى(. عمان الأردن دار أسامة.)(. علم النفس التعليمي. 3102)إبراهيم سليمان عبد الواحد 
  الاردن.       الأولى(. عمان )الطبعة(. علم النفس النمو. 3100)محسعععععععععن.  اللطيف. الختانة سعععععععععاميأبو أسععععععععععد أحمد عبد .

 دار ديبونو للنشر والتوزيع.
 ( أساليب تدريس الرياضيات. 3101أبو أسعد صلاح عبد اللطيف .)( عمان، الأردن: دار المسيرة .)الطبعة الأولى 
  .ولى(. الأالطبعة )والحداثة. (. مفاهيم ورؤى في الإدارة والقيادة التربوية بين الاصالة 3102)أبو العلا ليلي محمد حسعني

 العلمية.يافا  الأردن. دارعمان. 
  .(: دارالطبعة الأولى)(. بنيعة الأععداد لمعلمي المرحلعة الابتعدا يعة. 3112)أبو اللوم يونس. المقعداد  محمعد اليونس خعالعد 

 المسيرة.
  .(، التفكير الإبداعي وعلاقته بكل من العزو السعععببي ومسعععتوى الطموح لدى تلامي  الصعععف 3112)أبو الندى خالد محمود

 فلسطين.الخامس والسادس ابتدا ي، رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلامية. غزة. 
  .الطبعة الثالثة(. عمان. الأردن: دار المسيرة.)(. علم النفس التطور  الطفولة والمراهقة، 3100)أبو جادو صالح محمد 
 ردنعمان. الأ)الطبعة الثانية والتطبيق. التفكير بين النظرية  (. تعليم3101)بكر.  نوفل محمد جادو صعععععععععالح محمد. أبو 

 دار الميسرة 
  دار الأردن: . عمععان. الأولى()الطبعععة الإبععداعي. (. منععاها العلوم وتنميععة التفكير 3112)حمععدان. ابو جلالععة صععععععععععععععبحي

 الشروق.
 .الطبعة )(. أصعععععول اسعععععتراتيجيات التعلم والتعليم. 3112)الصعععععافي عبد الحكيم.  أبو رياش حسعععععين. الشعععععريف سعععععليم محمد

 الأولى(. عمان. الأردن: دار الثقافة.
  .الطبعة الأولى(. عمان، الاردن: دار وا ل.)(. تطوير مناها الرياضيات المدرسية وتعليمها. 3101)أبو زينة فريد كامل 
  الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار )(. تنمية المفاهيم العلمية، ومهارات عمليات العلم. 3103)عا ره سعععععععععنا  محمد. أبو

 الثقافة.
  الطبعة الثانية(، القاهرة. مصر: الدار العربية للكتاب.)(. المتفوقون في الرياضيات. 3111)محبات. أبو عميرة 
  .الطبعة الأولى(. مصر: الدار العربية للكتاب.)(. الإبداع في تعليم الرياضيات. 3113)أبو عميرة محبات 
  .الأكاديمية للدراسعععات الاجتماعية  .(. تحديث المناها التعليمية ضعععمن عملية الإصعععلاح التربو 3102)أبو كبيشععة جمعية

 .32-30.ص.صالجزا ر.01.العدد.والانسانية والإنسانية، قسم العلوم الاجتماعية
  .(. أثر اسععتخدام النم جة الرياضععية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصععف 3103)أبو مزيد مبارك مبارك

 منشورة.(. جامعة الأزهر. غزة. فلسطين. رسالة ماجستير غير)السادس أساسي بمحافظات غزة. 
  . (. مهارات التفكير المنتا المتضعععمنة في محتوى مناها الرياضعععيات للمرحلة الأسعععاسعععية العليا 3102)الأسعععمر ألا  ريا

 رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية، غزة ,فلسطين ,)ومدى اكتساب الطلبة الصف العاشر لها. 
 (، تنمية الإبداع للأطفال  و  صععععععععوبات التعلم. 3112)عبد الغني حسعععععععن مروة حسعععععععيني على.  أشعععععععرف محمد. شعععععععريت
 الطبعة الأولى(. الإسكندرية. مصر: مؤسسة حورس الدولية.)
  .جهينة.الطبعة الرابعة(. عمان. الأردن: دار )(. أساسيات علم النفس الطفولة والمراهقة. 3112)الأعظمي سعيد رشيد 
 (,المقاربة بالكفا ات في المدرسععععة الجزا رية ,برناما دعم منظمة اليونسععععكو 3112.تقديم بن بوزيد بوبكر.) اكزافي روجيرس

(,برنعععاما ممول من الحكومعععة اليعععابعععانيعععة .مكتعععب اليونسععععععععععععععكو الإقليمي للمغرب PAREلإصععععععععععععععلاح المنظومعععة التربويعععة ,)
 المغرب. العربي,الرباط.
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  (.نظرية الحل الإبداعي للمشععععععععكلات تيريز 3112عامر حنان بنت سععععععععالم.)ألTRIZ .لأردن:ا .) الطبعة الأولى (.عمان 

 ..دار ديبونو 
 الأردنمعاصعععرة. عمان  والناقد. رؤية الإبداعي(. التفكير 3101)محمود. عبد الرؤوف  إسعععماعيلمحمد صعععالح.  الإمام  :

 دار الوراق
  .رسعالة ماجسعتير غير منشورة(. )(. إعداد برناما لتنمية الإبداع لدى الأطفال في محافظة غزة. 3112)أهل أماني محمد

 فلسطين.غزة. الجامعة الإسلامية، 
  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار زهران.)(. التدريس الفعال بواسطة الكفا ات. 3103)أوحيدة على 
  المعععدرسعععععععععععععععة في تنميععة القيم السععععععععععععععلوكيعععة لععدى التلاميععع  ودورهعععا في تحقيق توافقهم  (. أهميععة3100)حكيمعععة. أيععت حمودة

ت حول الهوية والمجالا الأولخاص الملتقى الدولي  والاجتماعية. عدد الإنسانيةالعلوم  . مجلة-دراسة ميدانية–الاجتماعي
-01اح ورقلة. الجزا ر. ص.ص .الاجتماعية في ظل التحولات السععوسععيوثقافية في المجتمع الجزا ر  جامعة قاصععد  مرب

22. 
 (,مصععر : دار 3112باوند ليندا. ترجمة زكي شعويكار,)(.دعم مهارات الرياضععيات في سععنوات الطفولة المبكرة .)دون طبعة

 .مجموعة النيل العربية
  .برناما مقترح في التحصعععععععععععععيل وتنمية الوعي العلمي والأخلاقي  (. فعالية3102احمد عبيد.حسعععععععععععععن الباو  ماجدة إبراهيم

 . الأردن: دار صفا .الأولى(. عمانالطبعة )الناقد. والتفكير 
  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار الفكر. )(. استراتيجيات تعليم وتقويم تعلم الرياضيات. 3112)بدوى مسعد رمضان 
 (استراتيجيات3103بدو  مسعد رمضان .)  .الأردن. دار الفكر  الطبعة الأولى(. عمان.)الحل الإبداعي للمشكلة 
  .الأولى(. عمانالطبعة )المدرسعععععية. التفكير الرياضعععععي في براما الرياضعععععيات  (. تضعععععمين3112)بدو  مسععععععد رمضعععععان 

 ,الأردن : دار الفكر.
  دار الفكر.: عمان. الأردنالنشط .)الطبعة الأولى (. (. التعلم3101)رمضان. بدو  مسعد 
 (. عمان .الأردن : دار أسامة .3103بربخ فرحان حسين.) (,المدرسة والمجتمع ,)الطبعة الأولى 
  .الطبعة الأولى(. القاهرة. مصر: دار صفا  )(. تعليم الرياضيات في عالم متعدد الثقافات. 3100)بركات بشر هشام 
  (.عمان الأولى)الطبعة التفكير.(. التعلم المبني على المشععععععععععععععكلات الحيعاتيعة وتنميعة 3112)إبراهيم. بسععععععععععععععام عبعد ا  طعه 
 دار المسيرة:  الأردن.
  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار البداية.)(. علم النفس التعليمي. 3101)بسام نا ل محمد 
  .اسعععتخدام اسععتراتيجيات التقويم البديل وأدواته في تقويم تعلم الرياضعععيات  (.3103)البشععير أكرم عادل. وبرهم أريا عصععام

 172 .143. جامعة البحرين.ص3.العدد 31واللغة العربية في الأردن. مجلة العلوم التربوية والنفسية. مجلد 
 (، صععععوبات 3111) البطاينة محمد أسععامة. الرشعععدان مالك أحمد. السعععبايلة عبيدعبد الكريم. والخطاطبة عبد المجيد محمد

 الطبعة الأولى(. عمان الأردن: دار المسيرة.)التعلم النظرية والممارسة. 
 (. محددات النجاح في العمل الإدار  بالمؤسععععسععععات الوطنية في إطار نظرية فريدريك هرزري للدافعية 3112بغول زهير .)

 .)أطروحة دكتوراه غير منشورة (.جامعة منتور  قسنطينة .الجزا ر .
 .تحليل وتقويم كتب اللغة  (.3102) حمد النورابيأسععععيد محمد  البلاها بدرية أحمد محمد. حسعععن منصعععور أحمد سعععوركتي

 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات بولاية الخرطوم.محلية شععععرق الأسععععاسععععيالعربية في الحلقة الثانية لتلامي  مرحلة التعليم 
 .020.010ص.صر..سبتمب02 . عددالإنسانيةالنيل.مجلة العلوم 

  لغربا الجزا ر: دار. الثالثة. وهران الألفية الجزا رية في الاتصال المدرسةوتقنيات  (. التعليم3112) ش بوعلام.بلو 
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 (, واقع التقويم في التعليم الابتدا ي في ظل المقاربة بالكفا ات 3112بن سععععي مسعععععود لبنى.)–ية ميلة دراسععععة ميدانية  بولا
 .) رسالة ماجستير غير منشورة (.جامعة منتور  قسنطينة ,الجزا ر .

 (. الجزا ر : دار الغرب للنشر .3111بن عبد ا  محمد,) (,المنظومة التعليمية والتطلع إلى الإصلاح )دون طبعة 
 (.بن عكنون ,الجزا ر :ديوان المطبوعات (.المرجع في التوجيه المدرسععععععععي والمهني .)بدون 3102بن فليس خديجة.) طبعة

 الجامعية ,
  (. تعليمية اللغة العربية من خلال النشاط المدرسي غير الصفي. دراسة وتقويم لدى تلامي  الثالثة 3101)ليلي. بن ميسية

 رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة فرحات عباس. سطيف. الجزا ر.). -مدينة جيجل –متوسط 
  المشععععععععععاريع –(. التدريس عن طريق المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفا ات3112)زكريا  محمد، وعباد مسعععععععععععود. بن يحي

 وحل المشكلات. المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، الحراش. الجزا ر.
  .الأولى(. عمان الأردن: دار المسيرة.الطبعة )قبل المدرسة.  (. براما تربية الأطفال ما3112)بهادر سعدية محمد على 
 (. الوسعععععععععا ل التعليمية في المنظومة التربوية 3103بوخنوف شعععععععععهرة.)– الكتاب المدرسعععععععععي والقصعععععععععص والحاسعععععععععوب. مجلة

 .023-030.جامعة مولود معمر .ص.ص.02الممارسات اللغوية.العدد
 (. تكوين المعلمين واشعععععععععكاليته .مجلة العلوم الانسعععععععععا3100بوسععععععععععدة  بلقاسعععععععععم.) جامعة  ..جوان 3نية والاجتماعية .العدد

 202-321قاصد  مرباح .ورقلة .الجزا ر .ص.ص 
  ،(. سعععععععندات التعليم الابتدا ي. دراسعععععععة في المصعععععععطلحات. مجلة مخبر الممارسعععععععات اللغوية في 3102)بوعبدا  السععععععععيد

مختلف  يمية للمسععععتندات التربوية فيالجزا ر. عدد خاص بأعمال الملقى الوطني. حول الدراسععععات الوصععععفية التحليلية التقو 
 .11-31الأطوار التعليمية في ضو  المقاربة بالكفا ات. جامعة مولود معمر . تيز  وزو. الجزا ر ص.ص,

 (.الاحتيععاجععات التععدريبيععة للمشععععععععععععععرفين التربويين في مرحلععة التعليم الابتععدا ي في ضععععععععععععععو  المقععاربععة 3102بوعزة صعععععععععععععععالح.)
 . الجزا ر.3منشورة (.جامعة سطيف بالكفايات.)اطروحة دكتوراه غير

  (.فعالية التعليم المبرما باستخدام الحاسوب في تخصص علم المكتببات 3112بوعناقة  سعاد. )–ية لتدريس دراسة تجريب
 البيبلوغورفيا. المتخصصة .اطروحة دكتوراه غير منشورة .جامعة منتور  .قسنطينة .الجزا ر.

  (,طرا ق التدريس ودورها في تنمية التفكير الإبداعي عند الطفل المتمدرس.مجلة 3100)اسعععععععععمهان. فريدة. بلاومبولسععععععععنان
 قاصد  مرباح ,ورقلة .الجزا ر . بالكفايات. جامعةملتقى التكوين ب . خاص2العلوم الإنسانية ,والاجتماعية .)العدد

 دار  :الاجتمععاعيععة والمهنيععة في الكتععاب المععدرسععععععععععععععي، ،وهران،الجزا ر  (. الادوار3112)كريمععة  مرزوقيالحبيععب.  تلويين
 .الغرب

  .عمان. الأردن: دار ديبونو.((. الشامل في مهارات التفكير )الطبعة الثانية3100)ثا ر حسن . 
  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار الثقافة.)(. نظريات التعلم. 3112)جاسم محمد محمد 
 زة. الطبعة الثانية(. غ)(. القواعد المنهجية التربوية لبنا  الاستبيان. 3101)لى بن محمود الجرجاو . الجرجاو  زياد بن ع

 فلسطين: مطبعة أبنا  الجراح.
 ( تعليم3112جروان فتحي عبد الرحمن .)  الفكر الثالثة(. عمان. الأردن: دارمفاهيم وتطبيقات )الطبعة –التفكير.  
  .اطروحة دكتوراه غير منشععورة(. جامعة سععطيف )(. مفهوم ادارة الوقت الابداعي عند مالك بن نبي. 3102)جغبوب دلال

 . الجزا ر. 3
  .بدون طبعة(. الإسكندرية. مصر: دار المعرفة الجامعية.)(. الإبداع والنقد الاجتماعي. 3111)جلبي عبد الرزاق 
  .الحل الإبداعي للمشععععععععععععععكلات مفاهيم وتدريبات )الطبعة الأولى(. –(. إبعداععات المعلم العربي 3101)جودة محمعد جيهعان

 عمان. الأردن: دار الفكر.
 (.مصر: دار المكتبة المصرية.3112جوهر على صالح. .)(,الإصلاح التعليمي في العالم العربي.)الطبعة الأولى 
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 (.القبة .الجزا ر : دار الخلدونية .3111حاجي فريد.) (.بيداغوجيا التدريس بالكفا ات  الأبعاد والمتطلبات .)بدون طبعة 
 ( الدليل البيداغوجي لمرحلة التعليم الابتدا ي وفق النصعوص المرجعية والمناها الرسمية. 3103حثروبي محمد الصعالح .)
 .مليلة , الجزا ر: دار الهدى طبعة(. عينبدون )
 ( .سعيكولوجية3112حجاز  سعنا  محمد زهر .) مصر: القاهرة. طبعة()دون الأطفال. تنميته قياسعه لدى  الإبداع تعريفه .

 دار الفكر العربي .
 (. مدى اعداد معلمي السنة الأولى ابتدا ي لتطبيق المقاربة بالكفا ات ضمن الإصلاحات التر 3112حرقاس  وسعيلة.)وية ب

. 22منتور  ,قسنطينة .ص.ص. ة.ديسمبر.مجلد أ.جامع21 الإنسانية. العددالعلوم  والمفتش. مجلةالجديدة حسعب المعلم 
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  .مدى تحقيق المقاربة بالكفا ات الأهداف المناها الجديدة في إطار الإصعععععلاحات التربوية  (. تقييم3101)حرقاس وسعععععيلة

ر منشعععورة أطروحة دكتوراه غي)قالمة. ميدانية بالمقاطعات التربوية بولاية  الابتدا ية. دراسععةحسععب معلمي ومفتشععي المرحلة 
 (,جامعة منتور  ,قسنطينة ,الجزا ر 

 (. الجودة الشاملة في المناها3100الحرير  رافدة.)  وطرق التدريس .)الطبعة الأولى(.عمان. الأردن: دار المسيرة 
 التدريس بين التقليد والتجديد )الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار الفكر(. طرق 3101) .الحرير  رافدة. 
  . (. المدرسة ال كية والتقييم الأصيل. )الطبعة الأولى( القاهرة. مصر: دار العلوم.3112)حسين محمد عبد الهاد 
 (3101حطيبات سععععامح صععععالح .)ل هني ا المفاهيمية والعصععععفالخرا ط  الإبداعيمعاصععععرة في تنمية التفكير  اسععععتراتيجيات

 دار جليس الزمان.الأردن: (.عمان . الأولى.)الطبعة 
  .عة الطب)(. المناها التربوية نظرياتها مفهومها أسععععععععسععععععععها عناصععععععععرها وتخطيطها وتقويمها. 3112)حمادات محمد حسععععععععن

 الأولى(. عمان الأردن: دار الحامد.
 (.السععلوك التنظيمي والتحديا3112حمادات محمد حسععن .) عمان ى(الأول)الطبعة التربوية. المؤسععسععات  المسععتقبلية فيت .

 دار الحامد . الأردن 
 (. اربد .عمان :عالم الكتب الحديث .3102حمادنة محمود برهان.) (.التفكير الإبداعي .)الطبعة الأولى 
   دار الطا ف : لسعودية ا) بدون الطبعة ( (.مهارات التفوق والإبداع ،ا3112)حسن. حمد 
 (. المقععابلععة في البحععث 3103حميععدشعععععععععععععععة نبيععل .). جوان. 2مجلععة العلوم الإنسعععععععععععععععانيععة والاجتمععاعيععة . العععدد الاجتمععاعي .

 . 012-22الجزا ر.ص.ص 
 (.عمان .الأردن: دار المسيرة .3112الحيلة محمد محمود.) نتاج الوسا ل التعليمية.) الطبعة الثالثة  (.أساسيات تصميم وا 
 التعليمية المبنية على نظرية التعلم المسعععععتند الى الدماي ،في زيادة –(فاعلية الاسعععععتراتيجيات التعلمية 3101محمد .) ختاش

 ،الجزا ر 0كفا ة التعلم وتنمية بع  مهارات التفكير الناقد و الإبداعي .)أطروحة دكتوراه غير منشورة (,جامعة باتنة 
  (.المعلم والمدرسة .)الطبعة الأولى(,عمان .الأردن: دار صفا  .3102ى .)الموميني تحسين عل.الخزاعلة محمد سلمان 
 عمان. التعليمية. سلطنةظفار  عمل. محافظة(. المعلم المبدع. ورقة 3100.) الخضور  بثينة 
 (, اسععتخدام أسععات ة الرياضععيات لاسععتراتيجيات التقويم والصعععوبات التي تواجههم أثنا  التطبيق 3101خطوط رمضععان .)–

 جامعة منتور  . قسنطينة. الجزا ر.,رسالة ماجستير غير منشورة( )دراسة ميدانية بثانويات المسيلة. 
 (. عمان .الأردن:دار صفا  3111الخليلي أمل عبد السلام.) (,تنمية قدرات الابتكار لدى الأطفال)الطبعة الأولى 
  .ة الطفولة المبكرة ,)الطبعة الأولى (.عمان .الأردن : (. المنهاج الإبداعي الشععععامل في تربي3112)الخوالدة محمد محمود

 دار المسيرة
  (.سيكولوجية الإبداع والشخصية.)الطبعة الأولى (,عمان.الأردن :دار هيفا  .3112)حسن. الداهر  صالح 
 (. عمان .الأردن: دار الشروق.3112دروزة أفنان نظيرة.) (.أساسيات في علم النفس التربو  .)الطبعة الأولى 
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 ( عمان .الأردن 3112دعمس مصعععععععععععععطفى نمر. ) دار:( ,اسعععععععععععععتراتيجيات التقويم  التربو  الحديث وأدواته .) بدون طبعة 
 . غيدا 

 (.مدخل الى منهجية البحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية .دار.الجزا ر 3102دليو فضيل.): .دار هومة 
 (. اتجاهات جديدة في المنها وطرق التدريس .)الطبعة الأولى(.الإسكندرية .مصر: دار الوفا .3112فايز مراد .) دندش 
 ( تعليم مهارات التفكير وتعلمها في منهاج الرياضععععيات لطلبة المرحلة الابتدا ية. 3111دياب سععععهيل رزق .)(د .)ون طبعة

 القدس. فلسطين.
  .يب وطرا ق تدريس الرياضعععيات للمرحلة الأسعععاسعععية )الطبعة الأولى(. عمان، الأردن: (. أسعععال3103) ياب سعععبيتان فتحي

 دار الخليا.
 ( (.تنمية الإبداع والخيال العلمي .لدى أطفال الروضعععععععة ومرحلتي الابتدا ية والإعدادية .)الطبعة الأولى 3101راشعععععععد على

 (,عمان .الأردن : دار ديبونو .
  (,مناها الرياضعععيات وأسعععاليب تدريسعععها للصعععفوف الأسعععاسعععية .)دون طبعة 3112حلمي,)راشعععد محمد إبراهيم وخشعععان خالد

 (,عمان ,الأردن : دار الجنادرية .
  .كتب الطبعة الأولى(. بيروت. لبنان: دار ال)(. التعلم والتعليم في التربية البدنية والرياضععععية. 3103)الربيعي محمود داود

 العلمية.
 (. التفكير3102رجب حسين هنا.) .تعليمه وأساليب قياسه.)الطبعة الأولى(.عمان.الأردن: دار الكتب العربية 
 (. التفكير 3112رحمة محمد رحمة.)دار البداية . :(.عمان .الاردن الأولى.)الطبعة الأطفالعند  الإبداعي 
  .(.أثر اسععععععععععتخدام اسععععععععععتراتيجية التعلم التعاوني في تحصععععععععععيل الطلبة الصععععععععععم ف الرياضععععععععععيات 3112)الرفاعي عالية علي

 وتفاعلاتهم الاجتماعية,)رسالة ماجستير غير منشورة (.كلية الدراسات العليا .الجامعة الأردنية. عمان ,الأردن.
 (.الابداع نظرياته وموضععععععععوعات البحث والتطو 3100رنكو مارك,ترجمة العلاونة شععععععععفيق.) ير والممارسععععععععة .)الطبعة الأولى

 (.المملكة العربية السعودية: دار العكيبيان ,
 (.(.التكنولوجيا وتصععععععميم التدريس.)الطبعة 3100الروايضععععععية محمد صععععععالح، بن دومي حسععععععن علي، العمر  عمر حسععععععين

 الأولى(.عمان .الاردن: دار زمزم .
  (.تعليم وتعلم الرياضعيات في القرن الحاد  والعشععرون .)بدون طبعة 3110محمد أحمد .) وصعفي. يوسعفروفا يل عصعام

 (.القاهرة .مصر :  مكتبة الانجلو المصرية .
 ( البنا 3102ريا  سععععععععد .)  بومرداس,الأولى( الطبعة )الإبداعي. التفكير  والمدرسعععععععة. تنميةالنفسعععععععي للطفل في البيت. 

  .الجزا ر
 (.التعليم في الجزا ر قبل وبعد الاستقلال .)بدون طبعة (,الجزا ر : موفم للنشر,0222الطاهر .) زرهوني 
 (. (.تععدريبععات على منهجيععة البحععث العلمي في العلوم الاجتمععاعيععة والإنسعععععععععععععععانيععة.)الطبعععة الرابععععة 3103زرواتي رشععععععععععععععيعععد

 (.الجزا ر:دار زعياش.
 الطبعة الأولى (.عمان. الأردن: دار الشروق.(.نظريات التعلم 3101رحيم .)لزغول عماد عبد الا(. 
  .الطبعة الثانية(. الإمارات العربية: دار الكتاب الجامعي.)(. مبادئ علم النفس التربو ، 3103)الزغول عماد عبد الرحيم 
 (.القاهرة.مصر : دار الفكر العربي .3102زكي محمد سالى.) (,فن التدريب الإبداعي,)الطبعة الاولى 
  عالم :مصععر  (.القاهرة الأولى.)الطبعة تنمية العقول المفكرة فيتعليم التفكير رؤية تطبيقية (. 3112حسععن حسععين)الزيتون

 الكتب  
  .الطبعة الثانية(. عمان. الأردن: دار عالم الكتب.)(. التدريس ونما جه. ومهاراته. 3111)الزيتون كمال عبد الحميد 

http://libranet.paaet.edu.kw/ipac20/ipac.jsp?session=13957329BJS75.256807&profile=ara&uri=full=3100022%7E%2163310%7E%210&term=%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%81%D9%83%D9%8A%D8%B1%20:%20%D8%B1%D8%A4%D9%8A%D8%A9%20%D8%AA%D8%B7%D8%A8%D9%8A%D9%82%D9%8A%D8%A9%20%D9%81%D9%89%20%D8%AA%D9%86%D9%85%D9%8A%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%82%D9%88%D9%84%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%81%D9%83%D8%B1%D8%A9%20/&aspect=subtab96&menu=search&source=%7E%21production
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  .الطبعة الأولى(. القاهرة. مصععععععععععععععر: عالم )(. تصععععععععععععععميم البراما التعليمية بفكر البنا ية. 3112)الزيتون كمال عبد الحميد
 الكتب.

  .الطبعة الأولى(. عمان، الأردن: مكتبة المجتمع العربي.)(. المدرسة والمجتمع. 3112)سالم خليل را ده 
 الطبعة الاولى(. عمان. الأردن: دار الراية. )(. التفكير المفاهيم والأنماط. 3101ختام ) سحيمات 
 الطبعة الأولى(. عمان. )(. صعععععياغة الأهداف التربوية والتعليمية في جميع المواد الدراسعععععية. 3110جودت أحمد ) سععععععادة

 الأردن: دار الشروق .
 (.الأولى(.تدريس مهارات التفكير .)الطبعة  3112سعادة جودت احمد ) :دار الشروق.  
 (. مدخل إلى تدريس العلوم ,القاهرة .مصععععععععععععر: دار الكتاب 3112السعععععععععععععدني عبد الرحمن. المليجي ثنا . السععععععععععععيد عودة.)

 الحديثة.
  .الأولى(. عمان. الأردن: مكتبة المجتمع  الطبعة)(. تكنولوجيا وسععععععععععععععا ل التعليم وفعالياتها. 3112)السعععععععععععععععود خالد محمد

 العربي.
  .الطبعة الأولى(. القاهرة. مصر: دار الفجر.)(. اتجاهات حديثة في تدريس الرياضيات. 3111)سلامة حسن على 
 ( عمان .الأردن : دار الفكر 0222سمارة عزيز،النمر عصام .والحسن هشام.)(.سيكولوجية الطفولة .)الطبعة الثالثة 
  الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار )الحديثة في تدريس العلوم.  لاسعععععععععععتراتيجياتا (.4310)ي نبيهة صعععععععععععالح. السعععععععععععمرا

 المناها. 
  .(. أثر اسعععععععععتخدام طريقة العصعععععععععف ال هني لتدريس التعبير في تنمية التفكير 3112)السعععععععععمير  عبد ربه هاشعععععععععم عبد ربه

 ماجستير غير منشورة .الجامعة الإسلامية. غزة . فلسطين.الإبداعي لدى الطالبات الصف الثامن أساسي .رسالة 
 (. وحدة النظام التربو  .المعهد الوطني لتكوين 3111سعععععععععند تكويني لفا دة مدير  مؤسعععععععععسعععععععععات التعليم الثانو  والاكمالي.)

 مستخدمي التربية وتحسين مستواهم .الحراش .الجزا ر .
 (. معلم الرياضيات الفع3112السواعي عثمان نايف.).ال,)الطبعة الأولى (.دبي .الإمارات العربية المتحدة: دار القلم 
  .كتاب )(. استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعلم وأنماط التعلم. 3100)شاهين عبد الحميد حسن عبد الحميد

 غير منشور(. كلية التربية بدمنهور، جامعة الإسكندرية. مصر.
  .الطبعة الأولى(. عمان. )(. أسعععععععععاسعععععععععيات التدريس. 3102)شعععععععععبر خليل ابراهيم، جامل عبد الرحمن، أبو زيد عبد الباقي

 الأردن، دار المناها.
 ( .القاهرة. مصععر. الدار المصععرية 3103شععحاتة حسععن .)(. تصععميم المناها وقيم التقدم في العالم العربي. )الطبعة الثالثة

 اللبنانية.
  .(.معجم المصععطلحات التربوية والنفسععية ,)الطبعة الأولى(.القاهرة .مصععر 3112النجار زينب. عمار حامد.)شععحاتة حسععن

 : الدار المصرية اللبنانية.
 (.المملكة العربية 3103الشعععععديفات محمود راشعععععد يعقوب . قزاقزة أحمد محمد يونس.) (.علم النفس التربو .)الطبعة الاولى

 دار النشر الدولي.:السعودية
 دار الفكر العربي. :( الأولى)الطبعة القمة.(. اطفال عند 3113يسيرية صادق.).لشربيني زكريا  ا 
  .بدون طبعة(. مصر: مكتبة الانجلو مصرية.)(. التعلم نظريات وتطبيقات. القاهرة. 3103)الشرقاو  أنور محمد 
 (. عمان .الأردن:دار النفا س. (.هندسة التفكير الإبداعي ..)الطبعة الأولى3112الشرمان عبد ا  على.) 
 (.اثر اسعععععتخدام قطع دينز في تدريس الرياضعععععيات  في المرحلة 3113الشعععععهراني سععععععود بن عاي  بن سععععععيد الشعععععهراني.)

 الابتدا ية .)رسالة ماجستير غير منشورة (.جامعة أم القرى ,السعودية 
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 (.  دليل أوليا  الامور والمعلمين للكشعععععععععععععف عن ا3103شعععععععععععععواهين خير ا.) لموهبة لدى أبنا هم ورعايتها .)الطبعة الاولى
 (.عمان .الاردن :عالم الكتاب الحديث .

 (, المقاربة بالكفا ات في التوجيه والإرشعاد المدرسي والمهني . عدد.3100شعوشعان زهرة وبغداد  خيرة.)خاص بملتقى 2 .
 .022-021مرباح ورقلة,الجزا ر,ص.صالتكوين بالكفايات ,مجلة العلوم الانسانية والاجتماعية .جامعة قاصد  

 (,الريا . المملكة العربية السعودية: دار المريخ1989شوق أحمد محمود.) (.تدريس الرياضيات.) الطبعة الثانية.  
  .أساسي في ضو  مهارات 2(. تحليل النشاطات التقويمية في كتاب لغتنا الجميلة للصف 3101)الشعيخ العيد وسعام حسن

 رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين.)التفكير الإبداعي ومدى اكتساب الطلبة له 
 . مصععر: مكتبةلإسععكندرية .(.أسععس ومبادئ البحث العلمي.)الطبعة الأولى (.ا3113خفاجة ميرفث.) صععابر فاطمة عو 

 ومطبعة الاشعاع الفنية .
  الطبعة )المناها. (. التفوق والموهبة والإبداع واتخا  القرار رؤية من واقع 3112)سعععععععععيد.الصععععععععاعد  ليلي بنت سعععععععععد بن

 الحامد. الأولى(. عمان.الأردن:. دار
  .(. تعليم الأطفال في عصعععععععععر الاقتصعععععععععاد المعرفي. 3101)الصعععععععععافي عبد الحكيم محمد. قارة سعععععععععليم. دبور عبد اللطيف
 الطبعة الأولى(. عمان. الاردن: دار الثقافة.)
 الدراسعععععيةبرناما الكورت لتعليم التفكير في المناها  (. تضعععععمين3101)سعععععليم. قارة محمد  .الصعععععافي محمود عبد الحكيم .
 .الثقافة عمان. الأردن. دار,الأولى( الطبعة )
  مفاهيم مفتاحية في المناها وطرق التدريس. مجلة دراسععععععات عربية في التربية وعلم ( 3112)اسععععععماعيل. صعععععبر  ماهر .

  32-02ص.ص.. مارس.3. العدد 2النفس مصر العربية ..مجلد 
  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار )(. تصعععععميم البراما التعليمية لأطفال ما قبل المدرسعععععة. 3111)صعععععليوة سعععععهى نونا

 صفا .
  مهارات وال الإبداعيللمشكلات تطبيقات علمية في تنمية التفكير  الإبداعي (. الحل3101)محارب. الصماد  علي محمد

 قنديل. الأولى(. عمان. الأردن: دارالطبعة )معرفية. الفوق 
  .(. أثر برناما تدريبي قا م على نمو ج الحل الإبداعي للمشععكلات 3112)الصععماد  علي محمد محاربc.p.s مية في تن

منشعععععورة. أسعععععاسعععععي. أطروحة دكتوراه غير  2التفكير الإبداعي والمهارات الفوق معرفية في الرياضعععععيات لدى طلبة الصعععععف 
  عمان. الأردن

  .الطبعة الأولى(. )(. تنميعة مهعارات التفكير الإبعداعي واتجعاهعات الطلبعة نحو العلوم. 3112)صععععععععععععععوافطعة وليعد عبعد الكريم
 فة.عمان، الأردن: دار الثقا

  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار )(. التفكير الإبداعي في الدراسععععععات الاجتماعية. 3101)الطاشعععععمان غاز  مرشععععععال
 جليس الزمان.

  دار  الأردن: الأولى(. عمان)الطبعة المدرسععية. التربو  والإدارة  الإشععراففي  الإبداع(. 3112)محمود. طافش الشععقيرات
 الفرقان

  .(.نظععام ضععععععععععععععمععان الجودة التعليميععة و تنميععة قععدرات التفكير الابتكععار ،)الطبعععة الأولى 3100)الطععاهر بن أحمععد الطععاهر
 (.عمان .الاردن . : ديبونو للنشر والتوزيع .

 (.  تحليل 3112طعيمة رشد.). المحتوى في العلوم الإنسانية مفهومه .أسسه استخدامه .دار الفكر العربي 
  .(. تحليل محتوى منهاج الرياضعععيات للصعععف الثامن أسعععاسعععي في ضعععو  مسعععتويات التفكير 3112)الطنة رباب إبراهيم

 الهندسي لفان هيل )رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية. غزة. فلسطين. 



ـــــــــــــع  قائمة المــــــــــــراجــــــــــــ

 

  389  

 

 (. عداد الدراسات الميدانية 3102طويطي مصطفى ووعيل ميلود مقدمة  حصا ي. مطبوعةإمنظور  –(. اساليب تصميم وا 
 .جامعة أكلي محند اولحاج .البويرة .الجزا ر .

 ( عمان .3110الطيطي محمد حمد.) دار المسيرة .: الأردن(. تنمية قدرات التفكير الابداعي .)الطبعة الاولى 
 (.إنتاج وتصععععععععععععععميم الوسععععععععععععععا ل التعليمية .)الطبعة 3112محمعد فراس. الطويق عبعد الالعه.) الطيطي محمعد عيسععععععععععععععى.العزة

 ,عالم الثقافةالأولى(.عمان ,الأردن . دار 
 (.عمان .الأردن : دار الجرير.3112عابد رسمي.) (.وسا ل المواد التعليمية إنتاجها وتوظيفها .)الطبعة الأولى 
  (. مهارات التفكير المتضععععمنة في كتاب الدراسععععات الاجتماعية للصععععفوف الثلاثة 3100)جمال.  سععععندس. سععععليمانالعاتكي

ق دراسعععععة تحليلية. مجلة جامعة دمشععععع–الأولى من مرحلة التعليم الأسعععععاسعععععي وأدلتها في الكتب الجمهورية العربية السعععععورية 
 .222-231.ص3100.ملحق32.المجلد 

 (. (.المنهاج بناؤه تنظيمه نظرياته وتطبيقاته العلمية .)الطبعة 3112عاشعععععععععور قاسعععععععععم راتب. أبو الهيجا  عبد الرحيم عو
 :دار الجنادرية . عمان. الأردنالأولى (.الطبعة الأولى . 

 ار الغربد :الجزا ر .دون طبعة(. وهران)بالكفا ات في ظل المقاربة  الإبداعية (. التربية3112) .العباسي عيسى. 
  .قوم   في تدريس الرياضعععععيات على تنمية  –خطط –(. أثر توظيف اسعععععتراتيجية   عبر 3101)عبد أبو عا رة كرم محمود

 .أساسي، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية. غزة. فلسطين 2التفكير الإبداعي لدى طلبة الصف 
 (.ال كا  الوجداني والتفكير الابتكار   عند  3112عبد الرحمن علا محمد.)ار د:  الأردن(.عمان . الأولى)الطبعة الأطفال

 الفكر .
  مصرية  الانجلو القاهرة. مصر: المكتبة. طبعة()بدون وتطبيقاته. وقضاياه  الإبداع(. 3113)ابراهيم. عبد الستار 
 الشعععركة العربية   (.الجديد في المدرسعععة والتمدرس .القاهرة .مصعععر:3112فليب .) عبد السعععميع محمد مصعععطفى,اسعععكاروس

 .المتحدة للتسويق و التوريدات
  .الأولى(. طنطا. مصر: دار الصحابة للتراث.الطبعة )(. الإبداع ضرورة وجود. 3111)عبد العال إبراهيم 
 (. المدخل  3112عبد العزيز سعيد.)دار الثقافة الأردن:.)الطبعة الثانية(. عمان . الإبداع إلي 
 (.تعليم التفكير3112عبد العزيز سعيد.) دار الثقافة . الأردن:(. عمان.  الأولى.)الطبعة  ومهاراته 
  مكتبة الدار :(.القاهرة .مصععععععععر الأولى.)الطبعة  أطفالنا(.الابتكار وتنميته لدى 3112عبد الفتاح ) إسععععععععماعيلعبد الكافي 

 العربية للكتاب.
  مقبل سعععيد عبده ,باطا ع حسععن عبد ا .حزام عديله أجمد,عبد ا  حسععين على .الهتار  محمد عبد الكبير صععالح عبد ا.

(.معوقات تعليم مهارات  3112)مثنى فايزة أحمد. عبد ا  .شعععععععععا ف فريد حسعععععععععين , حسعععععععععن ,عيور  فرج عمر .بديةأحمد
 ،دراسة ميدانية في اليمن مركز البحوث والتطوير التربو   فرع عدن .اليمن .الأساسيالتفكير في مرحلة التعليم 

 (. الإصلاح التربو  3100عبد اللطيف محمود.)–عة حلوان ,مداخله برامجه وكلفته المادية ,مصر  :جام 
  (,مهارات في  اللغة والتفكير .)الطبعة الثالثة (.عمان 3112بسند  خالد ..).عبد الهادى نبيل ، أبو حشعيش  عبد العزيز

 .الأردن: دار المسيرة ,
 (.عمان .3112عبد الهاد  نبيل أحمد.)دار وا ل. : الأردن(.  نما ج تربوية تعليمية معاصرة .)الطبعة الثانية 
   دار وا ل: الأردن(.عمان . الأولى(. تعليم مهارات التفكير.)الطبعة 3112عياد وليد.) نبيل.عبد الهاد. 
 (. عمان, 3112العبسي محمد مصطفى.) دار المسيرة.الأردن :(.الالعاب والتفكير في الرياضيات.)الطبة الاولى 
 (. التقويم الواقعي  في العملية التدريسعية 3101العبسعي محمد مصععطفى.) الطبعة الأولى (.عمان .الأردن : دار المسععيرة(.
. 
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  .لاولى(. الطبعة ا)(. تعليم الرياضععععععععععععيات لجميع الاطفال في ضععععععععععععو  متطلبات المعايير وثقافة التفكير. 3112)عبيد وليم
 عمان، الأردن: دار المسيرة.

  الطبعة الثانية (.عمان .الأردن :  (.اسععتراتيجيات التدريس في القرن الواحد والعشععرين3100)السععميد. عبيدات  وقان.أبو(.
 دار الفكر .

  .(. مهارات التفكير الأساسية في كتب التربية الاجتماعية والوطنية للصفوف 3101بحر  منى يونس)عبيدات هاني حتمل
 211-321. ص3. العدد22الأساسية الثلاثة الأولى ،في الأردن .مجلة دراسات العلوم التربوية .المجلد 

  (.تنمية مهارات التفكير.)الطبعة الرابعة (.عمان 3102عدنان يوسعععف .الجراح  ياب عبد الناصعععر .وبشعععارة موفق .)العتوم
 .الأردن:  .دار المسيرة .

 (.علم النفس المعرفي بين النظرية 3112العتوم عدنان يوسف .)يرة دار المس:  الأردن(. عمان . الأولى)الطبعة والتطبيق 
  . (.طرا ق التدريس .عمان .الأردن : دار المناها .3111عثمان يوسف ح ا .)عثمان يوسف ردينة 
 (. أثر أسععلوبي التعلم التعاوني والتنافسعععي في التحصععيل الدراسعععي والاحتفاظ بمهارات 3112العرقاو  محمد إبراهيم إيناس.)

العليا  ورة (.كلية الدراسعععاتالفهم القرا ي للشععععر العربي لدى طلبة الصعععف العاشعععر الأسعععاسعععي ،)رسعععالة ماجسعععتير غير منشععع
 .جامعة النجاح الوطنية .نابلس.فلسطين.

 (. فعالية برناما مقترح في تكنولوجيا التبريد وتكييف الهوا  قا م على المدخل 3112العزر  خالد عبد السعععميع عبد الحق.)
شورة .)أطروحة دكتوراه غير من المنظومي لإكساب المهارات العلمية وتنمية الإبداعي لدى طلاب التعليم الثانو  الصناعي

 (.كلية التربية .جامعة الزقازيق .مصر.
  .(. دراسععة تقويمية لمنهاج الرياضععيات في الصععف الخامس أسععاسععي بمدراس 3112)العزر  يعقوب بن يوسععف بن ناصععر

 بنانبيروت. لسلطنة عمان في ضو  أرا  الموجهين والمعلمين، رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة القديس يوسف، 
 (. عمان الأردن : دار 3112عزيز عمر إبراهيم.) (. العصععععععععععف ال هني .وأثره في تنمية التفكير الابتكار .)الطبعة الأولى

 دجلة .
 (.عمان .الأولى(. ثوابت المنها المدرسي .)الطبعة 3113عطا ابراهيم محمد.) :مركز الكتاب. الأردن 
 (.المناها الحديثة 3112عطية محسن على.) .وطرا ق التدريس .)الطبعة الأولى(.عمان.الأردن:دار المناها 
 (.عمان , الأردن .دار المناها. 3112عطية محسن علي .)(. الجودة الشاملة والمنها,)الطبعة الأولى 
 (.اسعععععععتراتيجيات تدريس 3103نا لة نجيب.) عفانة عزو إسععععععماعيل. السعععععععر خالد خميس. أحمد منير إسععععععماعيل . الخزندار

 الرياضيات  في مراحل التعليم العام )الطبعة الأولى (.عمان .الأردن :دار الثقافة .
 (. عمععان .الأردن : دار 3103العفون نععاديعة حسععععععععععععععن.)(.الاتجععاهعات الحعديثععة في التعدريس وتنميعة التفكير .)الطبعععة الأولى

 صفا 
 العلم للملايين. الاولى(. مصر: دار)الطبعة وتربيته.  (. الابداع0222) .عقل فاخر 
  .(. التقويم التربو  البديل. أسععسععه النظرية والمنهجية. وتطبيقاته الميدانية )دون طبعة(. 3112)علام صععلاح الدين محمود

 عمان. الاردن: دار الجنادرية.
 (تربية الدماي البشر  وتعليم التفكير. 3103علوان عامر إبراهيم .)( عمان. الأردن: دار صفا .)الطبعة الأولى 
  .مدرسعععة طه حسعععين لصععععغار المكفوفين –(. تكييف المناها التربوية حسعععب حاجات المعاقين بصععععريا 3102)علية سعععماح

 أطروحة دكتوراه غير منشورة(. جامعة محمد خيضر. بسكرة. الجزا ر.)بسكرة. 
  (. أثر اسعععتخدام طريقة لعب الأدوار في تدريس القرا ة على تنمية التفكير التأملي لدى طلبة 3112)جهان أحمد.  العماو

 الصف الثالث الأساسي، )رسالة ماجستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية. غزة. فلسطين. 
 (, التربية والشخصية الجزا رية العربية الاسلامية الجزا ر .الجزا 0221عمروش عبد المالك.) .ر :دار الأفاق الجديدة 
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  .(. مقاربة التدريس بالكفا ات ماهي؟ كيف؟ )بدون طبعة(. الابيار. الجزا ر: منشورات ثالة.3111)عميمر عبد العزيز 
  .(. تطور الاصعلاحات التربوية في المدرسة الجزا رية ومعاناة المدرسين 3101)عواريب لخضعر. والشعايب محمد السعاسعي

  210-223،حول المعاناة في العمل .ص .ص. 3101,عدد خاص 
  .(. مدى ممارسعععععععععععة معلمي الرياضعععععععععععيات لأسعععععععععععاليب تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة 3102)عودة رحمة محمد

 ثقافة الإبداع(. غزة. فلسطين.)الثانوية. دراسة مقدمة لمؤتمر وزارة الثقافة الخامس. 
  .دار أسامة.الطبعة الأولى(. عمان الأردن)(. التعليم والتعلم وعلم النفس التربو . 3100)العياصرة وليد توفيق : 
 ( استراتيجيات3100العياصرة وليد رفيق .)  أسامة الأولى(. عمان. الأردن: دار)الطبعة ومهاراته. تعليم التفكير  
  (.سععععععععععععععيكولوجيععا النمو الانسعععععععععععععععاني بين الطفولععة والمراهقععة ,)الطبعععة 3112خععالععد محمععد .) أبوشعععععععععععععععيرة.غبععار  ثععا ر أحمععد

 الأولى(.عمان .الاردن : مكتبة المجتمع العربي.
 (.اسععععععتراتيجيات حديثة في تعليم وتعلم التفكير. الاسععععععتقصععععععا . العصععععععف ال هني .تريز 3112غباين محمود عمر.)Triz  

  ..الشارقة : دار الثرا 
 (. الحداثة في العملية التربوية. عمان. الأردن: دار الثقافة.3101)أحمد. ومرعي توفيق أحمد.  الغزالى صفا 
 (.  أثر غياب الكتاب المدرسعععععي للتربية البدنية والرياضعععععية على رفع المسعععععتوى المعرفي لدى تلامي  3112فاضعععععلي بجاو.)

ة غير منشععورة (,معهد التربية البدنية والرياضععية ,جامع دراسععة ميدانية الجزا ر العاصععمة ,)رسععالة ماجسععتير-المرحلة الثانوية
 الجزا ر ,الجزا ر,

  .الطبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار الشروق )(. مدخل إلى التدريس. 3101)الفتلاو  محسن سهيلة كاظم 
 (.أثر برنعععاما المواهعععب المتععععددة في تنميعععة التفكير الإبعععداعي لعععدى طعععالبعععات م3112فتوحي أبلحعععد  فعععاتح.) ععععاهعععد إععععداد

 . 12-31.نيسان ,جامعة الموصل .العراق .ص.ص. 03المعلمات. دراسات موصلية .العدد 
  ومدى اكتسعععاب الطلبة  الإبداعيأسعععاسعععي في ضعععو  التفكير  2(. تحليل لغتنا الجميلة للصعععف 3101)نصعععر. الفرا ميسعععون

 الإسلامية. غزة. فلسطين.الجامعة (. رسالة ماجستير غير منشورة .)له
  .(. تقويم مردود إصعععععععععععععلاح المنظومة في المرحلة التعليم الثانو . مجلة العلوم 3101)فرج ا  صعععععععععععععورية. زمام نور الدين

 322-322.جوان.  جامعة قاصد  مرباح .ورقلة .ص ص02الإنسانية والاجتماعية. العدد 
  .طبعة الأولى(. عمان. الأردن: دار ال)(. طرق التدريس في القرن الواحد والعشععععرين. 3111)فرج عبد اللطيف بن حسععععين

 المسيرة.
 (, التجديد التربو  وصععععععوبات تطبيق نمو ج المدرسعععععة الاسعععععاسعععععية في المنظومة التربوية الجزا رية 0221فرحاتي العربي.)

 الجزا ر.)رسالة ماجستير غير منشورة (, جامعة الجزا ر.
  الطبعة )(. طرق تدريس الرياضعععععععععععيات. 0222)، محمد.ممدوح  أمين. سعععععععععععليمان المفتي محمد ه.بل. ترجمةفرديريك

 الدار العربية. :الثانية(. القاهرة. مصر
  .دار :الأردنالطبعععة الأولى(. عمععان )(. التفكير النععاقععد والإبععداعي. دراسععععععععععععععة نظريععة ميععدانيععة. 3103)فرمععان جلال عزيز 

 الصفا .
  .أثر برنعاما قعا م على النمو ج أزبورن لحعل المشععععععععععععععكلات الإبعداعي في تنميعة (.3112)الفريحعات عمعار عبعد ا  محمود''

أطروحة دكتوراه غير منشعععععععورة(. جامعة اليرموك. )‘. مهارات التفكير الإبداعي لطلبة المركز الرياد  في محافظة عجلون'
 إربد. الأردن.

  . ة الاولى(. عمان. الأردن: دار يافا العلمية. الطبع)(. معايير بنا  المناها وطرق تدريس العلوم. 3102)الفلاح فخر 
 ( علم3103الفلفلي هنا  حسين .)  الأردن : دار الكنوز للمعرفة العلمية . التربو . عمانالنفس. 
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  .(. معجم مصععععععطلحات التربية لفظا واصععععععطلاحا، )بدون طبعة(. الإسععععععكندرية 3112)فليه عبده، والزكي أحمد عبد الفتاح
 .مصر:دار الوفا  

 (. الإسكندرية .مصر : دار الوفا .3102فهمي محمد السيد.) (.المدرسة المعاصرة والمجتمع ,)الطبعة الأولى 
 (. مصر: دار الفكر العربي .3113فهيم مصطفى.) (.مهارات التفكير في مراحل التعليم العام .)الطبعة الأولى 
 (,شكالات ,3112فوضيل عبد القادر  الجزا ر : جسور للنشر,(,المدرسة في الجزا ر حقا ق وا 
  .(. المعالجة التربوية دراسة نظرية تطبيقية في ظل المقاربة بالكفا ات. الجزا ر: البيان. 3112)قادة قاسم 
  الطبعة متكامل. والمبدعين من منظور  الإبداع (. تنمية3100)محمد. الحكيم  شعععععععريف، الصعععععععافي عبدقارة سعععععععليم محمد(

 . الثقافةدار :  الأردن(.عمان  الأولى
 (.(.الوسععا ل التعليمية وطرق التدريس وعلاقتها بالضععغط النفسععي لدى معلمي التربية الخاصععة .)رسععالة 3102قاسععي اونيسععة

 ماجستير غير منشورة (.جامعة مولود معمر  .تيز  وزو .الجزا ر.
 (, التعليميععة وعلاقتهععا بعالأدا  البيعداغوجي 3101قعايععد أحمعد نورالعدين. سععععععععععععععبيعي حكيمعة.) والتربيععة .مجلععة الواحعات للبحوث

 .22-22. غرداية .الجزا ر. ص12والدراسات . العدد
 (. عمان .الأردن: دار الشروق .3102القرارعة أحمد عودة.) (.تصميم التدريس رؤية تطبيقية .)الطبعة الثانية 
 (.علم النفس النمو الطفولة والمراهقة .)الطبعة الاولى (.الريا  .السعودية: دار النشر الدولى3112أحمد محمد .) قزاقزة.  
  2و 0لدى عينة من طلاب سعععععععنة  الإبداعيقصعععععععاص عبد الرحمن بن جميل بن عبد الرحمن )دون سعععععععنة (. واقع التفكير 

 .ام القرى. السعودية  طب وعلوم الطبية )رسالة ماجستير غير منشورة (. جامعة
  في المناها  (. مقدمة3102) .عسعععععععععاف محمد عارفو مؤيد احمد  الخوالدة فخر .القضعععععععععاة بسعععععععععام محمد. ابو لطيفة را د

 .وا ل الأردن: دار الأولى(. عمان)الطبعة وعملياتها.  وأسسهاالتربوية الحديثة مفاهيمها وعناصرها 
 الطبعة الاولى(. عمان. الاردن: )(. دما الكورت في المنها المدرسععععععععععععععي، 3112)الزوين فرتاج بن فاحس. .قطعامي نعايفة

  دار ديبونو .

  .الطبعة الاولى(. عمان. الاردن: دار الفكر.)(. نظريات التعلم والتعليم. 3111)قطامي يوسف 
  . الطبعة الأولى(، عمان. الأردن: دار المسيرة )(. أس لة التفكير الإبداعي. 3112)قطامي يوسف، شديفات ريا 
 (.عمان .الأردن : دار الثقافة .3112قطيط يوسف غسان,)(.استراتيجيات تنمية مهارات التفكير العالي .)الطبعة الأولى 
 (. عمان .الأ3101القواسعععععععععععععمة أحمد ،أبو غزلة محمد أحمد.) دن ر (.تنمية مهارات التعلم والتفكير والبحث .)الطبعة الثانية

 . :دار صفا 
 (. تصميم البراما التعليمية. القاهرة. مصر: دار النهضة العربية .3110)خير . م أحمد ظكا 
 (. عمان.الأردن :دار ديبونو.3112الكبيسي عبد الواحد حميد,) (.تنمية التفكير بأساليب مشوقة .)الطبعة الثانية 
 (.المناها وطرا ق 3112كرو الغزاو  رحيم يونس.)التدريس.)الطبعة الأولى (.عمان .الأردن :دار دجلة 
 (. عمان .الأردن :دار دجلة .3100كماش لازم يوسف.) (.أسس النمو الانساني التكويني  الوظيفي .)الطبعة الأولى 
  .الطبعة الأولى(. عمان الأردن: دار المسيرة.)(. سيكولوجية الطفل المبدع. 3100)الكناني عبد الممدوح 
 (.الاسعععععععععتخدام الامثل  لوسعععععععععا ل القياس والتقويم ودورهما في ضعععععععععمان جودة  مخرجات  التعليم 3103فرج طلال .) كيلانو

 .21-30،ص.ص.1.المجلد 2الجامعي .المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي,العدد
 (. عمان .الاردن .دار دجلة(.الموهبة والتفكير الإبداعي في التعليم.)الطبعة الأ3112الكيلاني حسين عبد الحفيظ.) ولى.  
 ( . مصر  الأولى(.القرا ة وتنمية التفكير.)الطبعة 3112لافي سعيد عبد ا.) :عالم الكتب القاهرة 
  .التربو  في ظل التدريس بمقاربة الكفا ات  (. تصععععععععععورات معلمي المرحلة الابتدا ية للاشععععععععععراف3112)لبي  عبد المجيد

 دراسة ميدانية بولاية قسنطينة ,)أطروحة دكتوراه غير منشورة (,جامعة منتور  ,قسنطينة ,الجزا ر .
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 (.صععععععنع السععععععياسععععععة التربوية في الجزا ر .مجلة المفكر . العدد.3102لشععععععهب أحمد.)كلية الحقوق والعلوم الاجتماعية 00.
 .323-312كرة ,الجزا ر ,ص.ص..جامعة محمد خيضر ,بس

 (.  الإبعداع والتفكير الابتكعار  وتنميتعه في التربيعة والتعليم 3101لعبيعد  محمعد جعاسععععععععععععععم.العبيعد  بعاسععععععععععععععم .والعبيععد  ألا.)
 .)الطبعة الاولى(.عمان الأردن : مركز د  بونو لتعليم التفكير .

 (. التدريس بالكفا ات وتقويمها .مجلة معارف ,كلية العلوم الاجتماعية والإنسعععععععععانية .السعععععععععنة الثامنة . 3102فاتح.) لعزيلى
 .22-22.,أكتوبر.,البويرة ,ص.ص.02العدد 

 (. خاص بملتقى التكوين بالكفايات ,مجلة العلوم 2(.المقاربة بالكفا ات الج ور والتطبيق .)عدد.3100لكحل لخضعععععععععععععر .)
 .23-23ة والاجتماعية .جامعة قاصد  مرباح ورقلة,الجزا ر,ص.ص.الانساني

  (.مراجعة لتصععععععععععععععنيف بلوم للاهداف التعليمية .)الطبعة 3112أندرسععععععععععععععون.و كرازوول ديفيد .ترجمة.مينا مراد فايز,)لورين
 الاولى (.القاهرة .مصر: المكتبة الانجلو مصرية.

 (المتفوقون وتنمية مهارات التفكير في الرياضيات. 3101ماضي يحي .)( .عمان. الاردن: دار ديبونو .)الطبعة الثانية 
 .لجزا را مامي عبد القادر .)دون سنة (.المقاربة بالكفا ات وديناميكية للأستا  بين التصور والممارسة. مطبوعة تعليمية 
 (,تنمية التفكير ا3102متولى علا  سععععععد,)( لإبداعي فى الرياضعععععيات باسعععععتخدام نمو ج الحل الإبداعي  للمشعععععكلاتcps 

version 6.1)  يناير 3.جزء 31ميلة تربويات الرياضةةيات .الميلد  –دراسةةة تيريبية –.لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. .

 ..مصر .
  ،المنصورة. مصر: دار الجامعة  دون طبعة(.)(. المدرسة والمجتمع في ضو  مفاهيم الجودة، 3112)مجاهد محمد عطوة

 الجديدة.
  .الطبعة الأولى(، عمان. الاردن: دار صفا . )(، تنمية مهارات التفكير الإبداعي والناقد. 3112)مجيد شاكر سوسن 
  .رسععععععععالة )(. تنمية الإبداع في الرياضععععععععيات لدى تلامي  المرحلة الابتدا ية 3100)محمد أسععععععععامة عبد العظيم عبد السععععععععلام

 غير منشورة(. جامعة عين الشمس. مصر.ماجستير 
  .الطبعة الاولى(. عمان. الأردن: دار ديبونو.)(. مصادر تطوير تعليم الرياضيات. 3101)محمود محمد ميرفت 
 (.مصر :عالم الكتب.0222مرسي محمد منير,) (,الاصلاح والتجديد التربو  في العصر الحديث ,)الطبعة الثانية 
  .(. المناها التربوية الحديثة. مفاهيمها عناصعععععععرها أسعععععععسعععععععها وعملياتها.  3103)مرعي أحمد توفيق. الحيلة محمد محمود
 (. عمان الأردن: دار المسيرة.01الطبعة )
 ة الدار المصععععري:القاهرة .مصععععر (. الأولى)الطبعة الروضععععة. تعليم التفكير الإبداعي لطفل (. 3111) انشععععراح.  المشععععرفي

 .اللبنانية
  .(. فاعلية برناما مقترح لتنمية كفايات تعليم التفكير الابداعي لدى الطالبات المعلمات بكلية 3112)المشعععععععععععرفي انشعععععععععععراح

 دكتوراه غير منشورة(. جامعة الاسكندرية. مصر.ريا  الاطفال. )أطروحة 
  .دون طبعة(. عمان. الأردن: دار )(. طرا ق ونما ج تعليمية في تدريس الرياضععععععععععيات. 3100)المشععععععععععهداني عباس ناجي

 اليازور .
  .ة. الدولي(. التكوين الجامعي بين المسعععععتقبل المشعععععروع والعوا ق الموضعععععوعية. أعمال الندوة 3112)مصعععععمود  زين الدين

لتقييم التعدريعب الجعامعي في الجزا ر في عصععععععععععععععر تعدويعل التعليم الععالي والعولمععة في جعامععة أم البواقي. )الطبععة الأولى(. 
 .01-2قسنطينة. الجزا ر. دار بها  الدين. ص

  .ي لمين ف(، تقويم كتاب الرياضعععيات في المرحلة الابتدا ية من وجهة نظر المع3112)المطير  طلال سعععار  عبد الرحمن
 رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة عمان العربية للدراسات العليا. عمان. الأردن.)الكويت. 

  الأردن: (. عمان.  الأولى)الطبعة والتفوق.(. الموهبة 3112)السععععععععععععععلام. البواليز محمد عبد الرحمن. المععايظعة خليل عبد
 دار الفكر. 

http://bib.univ-setif2.dz/opac_css/index.php?lvl=publisher_see&id=1454
http://bib.univ-setif2.dz/opac_css/index.php?lvl=publisher_see&id=1454
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 (.عمان. الاردن: (. علم التفكير )الطبعة 3101معمار صلاح صالح .)مركز ديبونو. الثانية 
 (. الأولى(.كيف تكون مبدعا .)الطبعة 3113المغاز  ابراهيم محمد .) الإيمانمكتبة :  مصر  
 (. دورة تنمية مهارات التفكير. وكالة  3111المفلح عبد ا  بن محمد.)،القرى. أمجامعة  الريا . كليات البنات 
 (,التجديدات التربوية .)الطبعة الأولى (.عمان .الأردن: .دار وا ل 3112سرحان عمر موسى .) .ملحس دلال استسيسة 
  رةالمسي دار الأردن: ..عمان.(الطبعة السادسة)(.القياس والتقويم في التربية وعلم النفس.3103)محمد. ملحم سامي. 
 (.القاهرة .مصر 3111المليجي حلمي.)العربية  النهضةدار :(. سيكولوجية الابتكار .)الطبعة الخامسة 
  البيداغوجي.بإصلاح نظام التقويم  . الخاص9332مارس  30/و.ت.و/أ.ع / المؤرخ في 9302 مرق المنشور الوزار 
 (.التعليم المحوسب والتعليم الإبداعي.)الطبعة الأولى (.عمان .الأردن: دار جليس الزمان.3101را د عبد ا  .) المواحدة 
 (, الإسعكندرية .مصعر .مؤسععسعة شععباب 3112الميلاد  عبد المنعم.) (.تنمية القدرات الإبداعية عند الطفل ,)الطبعة الأولى

 الجامعة.
 (. براما ريا  الا3112الناشف هدى .). طفال .)الطبعة الاولى (.عمان .الاردن : دار الفكر 
  .دون طبعة(: دار غيدا )(. أساليب تدريس الرياضيات المعاصرة. عمان. الأردن. 3112)الناطور نا ل جواد 
  وحة أطر )(. برناما مقترح لتطوير تدريس الرياضععيات في المرحلة المتوسععطة. 3112عبد ا  بن عثمان )الن ير محمد بن

 دكتوراه غير منشورة(. جامعة الملك سعود ,المملكة العربية السعودية .
 (. عمان .الاردن :دار المسيرة .3102نسيم توفيق سحر.) (. تعليم الرياضيات لطفل الروضة .)الطبعة الاولى 
 (.بيروت. لبنان3112النشواتي عبد المجيد .) الرسالة.مؤسسة : (. علم النفس التربو  ، )الطبعة الرابعة 
 (. تصععععور مقترح لتطوير محتوى كتاب الكيميا  للمرحلة الثانوية بفلسععععطين في ضعععععو  أبعاد 3102). نشععععوان تيسععععير محمد

 322-332.ص0.العدد 02التفكير في العلوم. مجلة جامعة الأقصى. سلسلة العلوم الإنسانية، مجلد 
  .تعلم في ضعععععو  بيداغوجيا المقاربة بالكفا ات. أطروحة (. نحو منظومة تربوية تنمي إبداع الم3101)نعمون عبد السعععععلام

 . الجزا ر.3دكتوراه غير منشورة. جامعة سطيف 
 (.الأولى(.تنمية مهارات التفكير )الطبعة 3100نمر مصطفى مصطفى . ) :دار البداية. عمان.الأردن 
 عمان. (.دما مهارات التفكير في المحتوى الدراسعععععععععي. الطبعة الأولى. 3100محمد قاسعععععععععم.) نوفل محمد بكر، السععععععععععيقان

 دار المسيرة الأردن:
 (الصععععععععععععورة في الكتاب المدرسععععععععععععي بين تمثيل المبني وتثبيت المعنى 3102هني محمد الحاج .)–السععععععععععععنة الاولى ابتدا ي .

أعمال الملقى الوطني. حول الدراسععععععععععععات الوصععععععععععععفية نمو جا. مجلة مخبر الممارسععععععععععععات اللغوية في الجزا ر. عدد خاص ب
التحليلية التقويمية للمسععععععععتندات التربوية في مختلف الاطوار التعليمية في ضععععععععو  المقاربة بالكفا ات. جامعة مولود معمر  

 .022-022.تيز  وزو .الجزا ر ص.ص,
 ( .الالعععاب3103الهويععد  زيععد .) الثععالثععة (.العين .دولععة الامععارات  العربيععة  التفكير)الطبعععةلتنميععة  التربويععة اسععععععععععععععتراتيجيععة

 .   المتحدة: دار الكتاب الجامعي
 (.الابداع. 3112الهويد  زيد.) ) دار الكتاب الجامعي. :القاهرة .مصر .)الطبعة الاولى 
 (.الإمارات العربية المتحدة ,دا3101الهويد  زيد ,)الكتاب  ر(. أسععععاليب واسععععتراتيجيات تدريس الرياضععععيات.)الطبعة الثانية

 .الجامعي العين
 (.اتجاهات أسعات ة لتعليم المتوسعط نحو الإصعلاح التربو  في الجزا ر, أسات ة  3100هياق إبراهيم.)لاد جلال أو  متوسطات

 وسيد  خالد نمو جا) رسالة ماجستير غير منشورة(.جامعة منتور  قسنطينة,الجزا ر, 
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 (.  فعالية برناما تكويني مقترح 3102واضععععععععح العمر.)( في ضععععععععو  نظرية الحل الابتكار  للمشععععععععكلات تريزTRIZ في.)
التكوين المهني تخصععععععععععص ميكانيك السععععععععععيارات .)أطروحة دكتوراه غير منشععععععععععورة  تنمية التفكير الابتكار  لدى متربصععععععععععي

 .الجزا ر .3(.جامعة سطيف 
 (.المهعارات الحيعاتيعة وعلاقتهعا بعالع كعا ات المتععددة لدى3101الوافي عبعد الرحمن جمععة.)  طلبة المرحلة الثانوية في قطاع

 غزة )رسالة ماجستير غير منشورة (.الجامعة الإسلامية ,غزة ,فلسطين.
 (.عمان .الأردن: دار المسيرة 3100وا ل عبد ا  . عبد العظيم ريم.) (.تصميم المنها المدرسي.)الطبعة الأولى 
 ( تحليل محتوى 3103وا عل عبعد ا  محمد . عبد العظيم وريم..) .المنها في العلوم الانسععععععععععععععانية .)الطبعة الاولى (.عمان

 الاردن :دار المسيرة .
 التقويم التربوي0202)النشرة الرسمية، عدد خاص مارس،  وزارة التربية الوطنية ،. 
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  جانفي  32.المؤرخ في 12-12(.النشععععععععععععععرة الرسععععععععععععععمية للتربية الوطنية رقم 3112الوطنية.عدد خاص فيفر .)وزارة التربية

3112  
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I.  في مادة الرياضيات وأهدافهالمحتوى التعليمي  الأول:المحور. 

 كلها أو أجزاء منها حددها: تستدعي إلغاؤها إضافيةدروس  توجد -أ
......................................................................................................................

................................................................................................................ – 
 لتعليمي تستدعى تعديلها حددها"دروس في المحتوى ا توجد-ب

......................................................................................................................
......................................................................................................................

...................................................................................................................... 
 لسنة الثانية ابتدائيدروس في المحتوى من الضروري التفصيل فيها أو إضافتها في برنامج ا توجد-ج

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

 تحقيقها:ابتدائي إلى  2الأهداف التي يسعى البرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضيات للسنة  حدد-د
......................................................................................................................
......................................................................................................................  

II.  المعتمدة في مادة الرياضيات التعليمية لطرق: ا2الثاني المحور: 

 التوضيح الرياضيات معالتعليمية التي تستخدمها في تدريس  الطرق حدد-أ
......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

 في تطبيق هذه الطرق التعليمية تواجهكي الصعوبات الت ماهي-ب
......................................................................................................................

...................................................................................................................... 
III.  التعليمية المستخدمة في مادة الراضيات الثالث: الوسائلالمحور 

 الوسائل التعليمية التي تستخدمها في تدريس مادة الرياضيات؟ أهم حدد -
......................................................................................................................

...................................................................................................................... 

 يمية التي تراها جد ضرورية في تدريس الرياضيات وليست متوفرة على مستوى المدرسةحدد الوسائل التعل -

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

IV.  المعتمدة في مادة الرياضيات التقويمطرق  الرابع:المحور 

 دليل الـمقابلـــــــة
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 في مادة الرياضيات؟ المتعلمينالتي تعتمدها في عملية تقويم  الطرق حدد أهم-أ

......................................................................................................................

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

 ؟المتعلمينالصعوبات التي تواجهك في عملية تقويم  حدد- ب

......................................................................................................................

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

V.  التفكير الابداعي موضوع أسئلة عامة حول  الخامس:المحور 

 ......................................................................................مفهوم للتفكير الإبداعي حدد-أ

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

للددددددددددددددددددددرس: عندددددددددددددددددددد عرضدددددددددددددددددددك  المتعلمدددددددددددددددددددينالمهدددددددددددددددددددارات التدددددددددددددددددددي تركدددددددددددددددددددز علدددددددددددددددددددى تنميتهدددددددددددددددددددا عندددددددددددددددددددد  حددددددددددددددددددددد-ب
...................................................................................................................... 

......................................................................................................................

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

 الرياضيات للسنة الثانية ابتدائي: فيالبرنامج التعليمي الحالي  لنجاحالمقترحات التي تراها ضرورية  ماهي-ج

................................................................................................................... 

......................................................................................................................
......................................................................................................................

......................................................................................................................
......................................................................................................................  



                                                الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 
 والبحث العلميوزارة التعليم العالي 

 والاجتماعية. والعلوم الإنسانيةكلية الآداب 

 محمد لمين دباغين .2جـــامعـة سطيف 

 .  وعلوم التربيةقسم علم النفس 

تربوية  إدارةتخصص: في إطار إعداد رسالة دكتوراه علوم      

 ثانية في السنةاقتراح برنامج تعليمي لتنمية التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات لدى المتعلمين تحت عنوان:" 

"سطيف  بلدية ابتدائي دراسة ميدانية بمدارس  

الرياضيات في المدرسة الجزائرية للطور نقدم هذا الاستبيان للمعلمين  للوقوف على واقع  تدريس مادة 
 مادة  "محتوى علىمج التعليمي الحالي المتضمن ابجميع مكونات البرنهذا بغرض الإلمام الثاني و 
وكذا تقويم المعتمد فيها ، وهذا قصد جمع  ،و ابرز الوسائل المعتمد عليها ،وأساليب تدريسها ،الرياضيات

تراح برنامج تعليمي متكامل على غرا ر ما تم التوصل إليه من معلومات نعتبرها قاعدة أساسية في اق
"نتائج  

هم من خبرتكم العلمية التي تس والاستفادة أكثرمنكم الاجابة على هذه الاستمارة  نرجو ،الإطارهذا  وفي
 فقط.مع التعهد باستخدام هذه المعلومات للأغراض العلمية  العمل،بالكثير في انجاح هذا 

 

 وفي الأخير تقبلوا مني فائق الاحترام والتقدير              
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بدرجة 
 ضعيفة

بدرجة 
 متوسطة 

بدرجة 
 الفقرات كبيرة 

مي
علي

التــ
وى 

محت
 ال

 التفكير الإبداعي لدى المتعلمين . موجه لتنميةتجد أن أهداف محتوى البرنامج التعليمي  .1   

رج عن نطاق تعتبر أن الموضوعات المبرمجة في محتوى البرنامج التعليمي الحالي مكررة لا تخ .2   
-1 السنة-السابقمحتويات المستوى التعليمي   

لموضوعات . تعتبر أن الموضوعات المبرمجة في محتوى البرنامج التعليمي الحالي مستقلة عن ا3   
   -3السنة – المبرمجة في المستوي التعليمي اللاحق

لبيئة ترى الموضوعات المبرمجة في محتوى البرنامج التعليمي الحالي بعيدة عن معطيات ا 4   
 الاجتماعية للمتعلم.

المواد الأخرى  ترى الموضوعات المبرمجة في محتوى البرنامج التعليمي الحالي منفصلة عن باقي. 5   
 المدرسية في نفس الطور التعليمي.

ثر من الوقت لرياضيات طويل يحتاج إلى حجم ساعي أكلتعتقد بأن محتوى البرنامج التعليمي . 6   
 المخصص له في التوزيع السنوي.

لبات تعتقد أن الموضوعات المبرمجة في محتوى البرنامج التعليمي الحالي لا تغطي متط. 7   
  ابتدائي.  2متعلمي السنة  -وخصائص الفئة العمرية

منطقيا. محتوى البرنامج التعليمي الحالي متسلسلةتلاحظ أن توزيع وحدات  .8     
نية محددةتجد أن عبارات المحتوى التعليمي تحفز المتعلمين على توليد الأفكار في مدة زم .9     
تجد أن عبارات المحتوى التعليمي تحث المتعلمين على التداعي الحر للأفكار. .11     
عبارات المحتوى التعليمي جامدة وغير حيوية .ترى أن . 11     
ت المحتوى تحث المتعلم على الخروج من الأجوبة النمطية والعادية.اتجد أن عبار . 12     
ة بأشكال مختلفةترى أن الأمثلة والتدريبات مكررة لا تضمن للمتعلمين النظر للمواقف التعليمي. 13     
ض التفاصيل والرسوم والأشكال تلفت نطر المتعلمين إلى زيادة بعجد أن طريقة عرض الصور ت. 14   

 المهمة في الأشكال.
تجابة كالتعرف تعتقد أن المثيرات البصرية كالرسوم والأشكال تحفز المتعلمين على سرعة الاس. 15   

 على الصور والأشكال.
تعليمية بحيث تعتقد أن محتوى البرنامج التعليمي الحالي في مادة الرياضيات غني بالمواقف ال .16   

 يساهم في إثراء معارف المتعلمين.
دد من المدرجة في المحتوى التعليمي تجد أنها تركز على إعطاء اكبر عوالأنشطة التمارين  17   

.البدائل تكون مختلفة تماما عن بعضها,  
مثل القدرة  الرسوم و الأشكال متنوعة  حيث تساهم في تحفيز مهارة الطلاقة في رسم الأشكال. 18   

  على الرسم بأشكال مختلفة  في وحدة زمنية قصيرة,
تخدام مهارات المدرجة في المحتوى التعليمي تحفز المتعلم على اسوالأنشطة تلاحظ أن التمارين . 19   

 التفكير
ثارة عقول الأمثلة والتدريبات المعروضة في المحتوى التعليمي  تساهم في استتعتقد أن . 21   

 المتعلمين للإتيان بحلول أصيلة وجديدة.
 

تغيير زوايا  تعتبر أن الأمثلة والتدريبات  المدرجة في المحتوى التعليمي تعود المتعلم علي. 21   
 التفكير
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ة الإدراك في المحتوى التعليمي تجدها لا تساعد المتعلم على سرعالتمارين والأنشطة المدرجة في . 22   
  مواقف معينة أو في المشكلات الرياضية.

 

عمال لشيء تتضمن التمارين والأنشطة المعروضة الطلب من المتعلمين الإتيان بأكثر من است. 23   
 مثل استعمالات "اسطوانة "

 

"مرحلة العمرية.تفوق القدرات العقلية  للمتعلم في هذه التعتقد أن التمارين والأنشطة صعبة   .24     

.المختلفة تجد أن الأمثلة  والتدريبات تعرض في شكل نماذج ثابتة في التعامل مع المواقف .25     
خيال المتعلمين تنمية خصوبةتساهم في والأنشطة  التمارينتلاحظ أن . 26      
تقديمك  للدرس.الفردية بين المتعلمين أثناء  مراعاة الفروقتواجه صعوبة في . 27     

           
س

دري
 الت

يب
سال

 ا

ستدعي الحاجة تلتزم بتطبيق التدرج السنوي المعتمد في تدريس الرياضيات حتى أن كانت ت. 28   
 لإجراء بعض التعديلات.

لا تتعامل كثيرا مع المتعلمين الذين يمتلكون قدرات عقلية بسيطة .29     
تبحث عن الاجابات الدقيقة المحددة التي يطرحها المتعلمين.. 31     
تضيع وقت  ترى أن الأسئلة المثارة من قبل بعض المتعلمين والبعيدة عن المطلوب في الدرس .31   

 الحصة وتشتت انتباه المتعلمين الآخرين.
.البحث على أكثر من حل لمسألة معينة المتعلمين علىحث ت. 32     
     .بتساؤلات المتعلمين المرتبطة بالدرسهتم ت. 33   
.أفكار المتعلمين أحكام مباشرة عنعطى ت. 34     
 حل المسائل والمشكلات المتعلمين فيمن قبل  نموذجية لاعتمادهاحلول تحاول إعطاء  .35   

 المشابهة
عدد ممكن من الاستخدامات غير مألوفة لشيء معين. أكبرتطلب من المتعلمين طرح . 36     
.ركز على طرح الأسئلة المفتوحة النهاية ت. 37     
  .لجميع المتعلمين  لأجوبة والحلولاللتدقيق في كافي تعتبر أن الوقت غير  .38   
 39. تطلب ملخصا من قبل المتعلمين للتأكد من ترسيخ المعلومات لديهم .   
على طرح الأفكار مهما كانت غريبة المتعلمين شجع ت. 41     
 41. تعتقد أن التأديب ضروري في هذه المرحلة العمرية لفرض  الانضباط المدرسي.   
.نلمتعلميل الصحيحة  بالقدرة على التوصل الى الإجاباتالتعزيز الايجابي  تربط. 42     
 43. تعتمد على التدريس المباشر –باتباع خطوات ثابتة لعرض الدرس   
-العصف الذهني  -على  عتمد في التدريست. 44     
التعليمية الألعابعتمد في تعليم الرياضيات على ت. 45     
إستراتجية الحوار لتشجيع طرح الافكار ,  عتمد علىت. 46     
ستخدم طريقة التعليم التعاوني في تعليم الرياضياتت. 47     
في طرح المشكلات الرياضية الألغاز أسلوبستخدم ت. 48     
.فقط ة في القسم العناصر النشط الرياضيات مععتمد على التعلم بالعمل بالمشاركة في تعليم ت.  49     
لة العمرية .لا تتوافق مع متطلبات المرح المشروع في تعليم الرياضيات  طريقةتعتقد أن  . 51     
 مع الحجم تتوافق لأنها لا التعلم بالاستكشاف في تعليم الرياضياتعلى طريقة  تتجنب الاعتماد. 51   

  الرياضيات.لمخصص لمادة االساعي 
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- الأدوارلعب -تقمص الدور في حل مسألة رياضية  أداةعتمد على ت. 52     
وعة.المتنالرياضية  والمسائل  خطوات حل المشكلات إتباع نفستعود المتعلمين على  .53     
  تطلب من المتعلمين اعادة صياغة المشكلات الرياضية بطرق مختلفة. 54   
اسكاتشات-حل المسائل  الرياضيات في استراتيجية مسرحة منهجتعتمد على  55      
لفهم معطيات المسألة–ولاتعتمد على إستراتيجية تكوين جد 56     
الرياضيةعتمد  على تقنية القصة المصورة في توضيح المشكلات ت.57     
الرياضية الحل بطريقة عكسية  في حل المسألة  إستراتيجيةركز على ت.58     
.تعتمد في توضيح معطيات المسألة الرياضية  بالاعتماد على السبورة فقط. .59     
الهندسية  الأشكالالتحسينات مثلا في شكل من  إستراتيجيةرتكز على ت.61     
كوس "تعديد استخدامات  مثلا "  الاستعمالات إستراتيجيةركز على ت.61     
نشكلين هندسي :مثالبين شيئين مختلفين للحصول على شيء جديد  المتعلمين الربططلب من ت.62      
الأشكال تمارين تكملةتحث جميع المتعلمين للوصول إلى شكل جديد. من خلال  .63     
ف والتشابه لا تعتمد كثيرا على الأسئلة الخاصة بالمقارنة بين الاشكال  لتحديد أوجه الاختلا 64   

 لأنها تتطلب وقتا طويلا.
حل مسألة رياضية جديدة.طرق أسهل لتطلب من المتعلمين ايجاد  .65     
الدراسية.السنة  المتفوقين. خلالما ينجزه المتعلمين  تحتفظ بكل .66     
و بين الصفوف تسعى لتنظيم مسابقات بين المتعلمين في حل المشكلات الرياضية في الصف أ 67   

. الأخرى في نفس المؤسسة لتشجيع المنافسة بينهم  
 

يتوفر القسم  على اللوحة التفاعلية. .68     

ئل 
وسا

ال
تعل

ال
ية 

يم
 

   

 69. يتوفر القسم على اللوحة التقليدية "لوحة الخشب. فقط   
يتوفر القسم  على جهاز العرض الرأسي .71     
ة (يتوفر القسم  على  جميع اللوحات التعليمية. )اللوحة الوبرية / الجيوب/ القلاب .71     
يتوفر القسم على اللوحة المغناطيسية. .72     
أنواع الموازيين الحسابية منها الميزان الآلي.توجد جميع  .73     
توفر لك المؤسسة الأدوات الهندسية البسيطة فقط 'منقلة مدوركوس، مسطرة. .74     
توفر المؤسسة  قطع ديينز في كل قسم. 75     
توفر المؤسسة المعداد ذو ثلاثة أعمدة في كل قسم.)الابيكس( .76     
يتوفر القسم على المكعبات المتداخلة. . 77     
ومينو حقائق توفر لي المؤسسة دومينو الأعداد في تدريس الرياضيات) دومينو حقائق الجمع./ د .78   

 الطرح(.
زة ومفيدة  تحث  المتعلمين على  استغلال  مواد خام بسيطة في ابتكار  وسائل تعليمية ممي .97   

 حسب الموقف التعليمي
ادلات النقدية.تتوفر المؤسسة على  العملات المعدنية والورقية التعليمية لتوضيح مفهوم المب .81     
المؤسسة القطع و المجسمات الهندسية البسيطة بالقدر اليسير.توفر  .18     
تعتقد أن توظيف تكنولوجيا التعليم  غير ضروري لهذه الفئة العمرية .28     
الساعات التعليمية ذات العقارب.توفر المؤسسة  .38     
.على أدوات الرسم والتلوين و المجسمات البسيطة التي يحضرها المتعلمينتعتمد  .84      
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ومتطلباته صرتجد أن الوسائل التعليمية المتوفرة لا تعكس مستوى التفتح على مستجدات الع .58     
.وتوفيرها ولو على حسابك الخاص تسعى الى استخدام الوسائل التعليمية الحديثة .68     
تتوفر المؤسسة بعدد غير كاف من مقاييس حسية للطول والمساحة والسعة والحجم .78     
ير متوافقة مع تعتقد ان معظم الوسائل التعليمية المتوفرة على مستوي المؤسسات التعليمية غ .88   

 طبيعة البرنامج التعليمي
رة على مستوى المتعلمين في حجرة الصف متوافقة مع عدد الوسائل التعليمية المتوفترى أن عدد  .98   

 المؤسسة
ي المحتوى . ترى أن العاب التعليمية المتوفرة في المؤسسة لا تغطي  جميع الدروس المدرجة ف91   

  التعليمي الحالي للرياضيات.
.تعتمد على نفس الوسائل البسيطة لتعليم الحساب أثناء تقديمك للدرس 19     
ةفي كل أطوار  انجاز العمليات الحسابي  الآلة حاسبةتعود المتعلمين على استخدام  .29     
تجد صعوبة في تحديد الوسائل التعليمية المناسبة لعرض الدرس. 39     
لمشكلات في الوسائل التعليمية يحد من سرعة إدراك المتعلمين لتعتقد أن الإفراط في استعمال  .49   

 المواقف التعليمية المختلفة
فكير الإبداعيتجد صعوبة في التحكم في تكنولوجيا التعليم بطريقة فعالة تضمن تنمية الت.59     
الإبداعي لدى  التعليمية في تنمية مهارات التفكير فاعلية الوسيلةتجد صعوبة في تقويم  . 96   

 المتعلمين
 

التعليم.لرياضيات مجهز بكافة الوسائل الحديثة في ل المؤسسة معمل . توفر لك79      

عليمي الحالي تلفزيون مجهز لعرض بعض الدروس المدرجة في البرنامج الت لك المؤسسةتوفر  .98   
  في الرياضيات.

رجة في بمادة الرياضيات لعرض الدروس المد التعليمية الخاصةتوفر لك المؤسسة الأفلام  .99   
 البرنامج التعليمي الحالي في الرياضيات.

لاستخدامه في تقديم دروس الرياضيات. توفر لك المؤسسة الحاسوب ولواحقه " .111     
يات في المؤسسة.تتوفر معظم الوسائل التعليمية الحديثة التي تحتاجها في تعليم مادة الرياض .111      
طرق التقويم حسب  المواقف التعليمية تنوع في .112     

ات
ضي

ريا
ي ال

م ف
قوي

 الت
قة لدى تسعى من خلال توظيف التقويم المبدئي على قياس ما تم تخزينه من معارف ساب 113   

 المتعلم
حة.توظف أثناء التقويم التكويني مشكلات محددة تتطلب حلا واحد فقط يتسم بالص .114     
الختامي التقويم وظف نفس الآليات فيت .511     

  استراتيجيات التقويم المعتمد على الأداء  لا تتحكم جيدا  في استخدام .611   

معتمد على الأداء.توظيف إستراتيجية التقويم الترى أن ظروف البيئة التعليمية لا تساعد على  711     

العملي على الأداءالمعتمد بالاعتماد  تقويم المتعلمينتسجل صعوبة في  811     

.لعب الأدوار –إستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء من خلال المحاكاة  تستخدم  911     

تعتمد على تقويم المتعلمين   من خلال المناظرة .111     
المعتمد على  يمعلى استراتيجيات التقو  بالاعتماد فقطترى أن الظروف المحيطة بك تسمح لك  .111   
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الورقة والقلم   

مين للدرستركز في التقويم على الامتحانات الكتابية التي تقيس درجة استيعاب المتعل .211     

في القسم على نفس نوعية التمارين التي سبق حلها من قبل الامتحانات الكتابيةتتضمن  .311     

تعتمد في التقويم  على الأسئلة الشفهية الإيحائية 411     

.يخضع التقويم المعتمد على الملاحظة على تقديراتك وأحكامك الشخصية .511     
الملاحظة التلقائية على العناصر النشطة في القسم من خلال.تركز أكثر شيء  .611     

تجد صعوبة في اعتماد الملاحظة المنظمة مع العدد الكبير المتعلمين 711     
تعتمد أكثر شيء  على التنويع في  إستراتيجية التقويم بالتواصل. .811     
تعتمد أكثر شيء على إستراتيجية التقويم بالتواصل من خلال عمل مجموعات. .911     

تي تتطلب أجوبة تعتمد أكثر شيء على إستراتيجية التقويم بالتواصل من خلال طرح الأسئلة ال .211   
 محددة .

ذاتي.ال.تعتمد  على إستراتيجية مراجعة الذات في تقويم  المتعلمين من خلال التقييم 211      
تعتمد على إستراتيجية  تقويم الذات من خلال تقويم الأقران, .221     
ترى أنه لا يوجد نظرة موحدة حول طرق التقويم المعتمدة في المرحلة الابتدائية .123      
تعتمد أكثر شيء في التقويم على قوائم الرصد/الشطب.124     

السجل القصصي.تعتمد أكثر شيء في التقويم  على .125     
تعتمد على ملف سير المتعلم .126     
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لمحتوى التعليمي في مادة الرياضياتا   

(4الوحدة الدراسية )  (3الوحدة الدراسية )  (2الوحدة  الدراسية )  (1الوحدة الدراسية )   

تتوافر لا تتوافر لاتتوافر تتوافرلا  تتوافر لاتتوافر تتوافر   مهارات التفكير الـــــعبـــــــــــــارات تتوافر 
 الإبداعي

   تكرار % تكرار % تكرار % تكرار % تكرار % تكرار % تكرار % تكرار %

 والحلول. لإعطاء اكبر كم من البدائل تفتح المجال للمتعلمينالمحتوى التعليمي لمادة الرياضيات  عبارات                

لاقة
الط

 

 السرعة في التفكير في طرح الحلول. عبارات المحتوى التعليمي لمادة الرياضيات تحث المتعلمين علي                 

 الأمثلة والتدريبات تقدم للمتعلم أكثر من نموذج للمسألة رياضية.                

الأسئلة المتضمنة في المحتوى التعليمي لمادة الرياضيات  تعمل على تحفيز الذاكرة طويلة المدى لاستدعاء أكبر قدر من الاستجابات                 
 بسهولة وتوظيفها في المواقف التعليمية المختلفة.

 الأسئلة المتضمنة في المحتوى التعليمي لمادة الرياضيات تأتي في أكثر من صورة لنفس الموقف التعليمي                  

الأسئلة الموجودة في المحتوي التعليمي لمادة الرياضيات تكون مفتوحة النهاية   قصد توسيع خيال المتعلم لإعطاء أكبر قدر من                 
  الاستجابات. 

في تشكيل رسومات مختلفة هندسية أشكال استخدام ب المتعلمين مطالبة التمارين والأنشطة تتضمن تنمية طلاقة الأشكال  من خلال                 
  مختلفة   في وقت  زمني محدد.

في وقت زمني محدد. ناقصة  التمارين والأنشطة تتضمن تنمية طلاقة الأشكال  من خلال أسئلة  تكملة أشكال                   
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وفة لأشياء محددة .الغير مألالاستعمالات مثل :تعديد  الاستعمالات  إستراتيجيةفي المحتوى التعليمي تركز على  والأنشطةالتمارين   

لذاتي .عبارات المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات   تأتي في صيغ متنوعة في نفس السياق لكسر القصور العقلي ا                  

ونة
مر

   ال

لى المرونة في التفكير.الأمثلة والتدريبات في المحتوي التعليمي في مادة الرياضيات تكون متنوعة في طريقة الحل لتعويد المتعلمين ع                    

ي حل المشكلات الأسئلة المتضمنة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تطلب من المتعلمين على تغيير طرق   التفكير ف                
حالة فشل حل معين . الرياضية  في  

 والأنشطة في المحتوي التعليمي في مادة الرياضيات تعتمد علي تغيير الموقف التعليمي بتغيير صيغة السؤال بعبارات مختلفة. التمارين                 

قصير)  ىرية في وقت زمنللمتعلمين للتفكير في للحلول بح تفتح المجالالتمارين والأنشطة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات                 
 أي التوجه إلى تجريب العديد من الاتجاهات المتباينة لحل المشكلة(      

حلول وطرق متنوعة  التمارين والأنشطة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تعتمد وضع المتعلم في مواقف تعليمية مشابهة مع                
 الاتجاه لكسر الجمود الذهني.

لمواقف التعليمية التي التمارين والأنشطة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تحث المتعلم على حصر جميع الاحتمالات والبدائل ل                
 يضعها فيها.

 تفكير إلى نوع أخر.التمارين والأنشطة المدرجة في المحتوى التعليمي لمادة الرياضيات تسهل للمتعلم على التحول من مسار معين من ال                
الموقف التعليميحسب معطيات بسلاسة   

ى استجابات مختلفة التمارين والأنشطة المدرجة في المحتوى التعليمي تسمح للمتعلمين على الفهم بطرق متباينة لضمان الحصول عل                  

روحة.عبارات المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تشجع المتعلمين للتوصل إلى الحلول الغير مألوفة للمشكلات المط                   
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 .لمطروحةتشجع المتعلمين للتفكير في طرق غير معتادة للاستجابة للمشكلات افي مادة الرياضيات لمحتوي التعليمي عبارات ا                 

 التأكد من الحل بخطوات مختلفة عن المرة السابقة .تشجع المتعلمين على الأمثلة والتدريبات                 

الة
لأص

وذلك بقصد الوصول إلى استجابات غير مألوفة للمواقف التعليمية   تركز على أسئلة المترتبات المتضمنة في المحتوى التعليمي  الأسئلة                 ا
 المختلة . مثال : ماذا لو...............؟

  .سابق  مثال دون الاقتداء ب في الحلول  المبادأة حتوى التعليمي في مادة الرياضيات تشجع المتعلمين على المتضمنة في الم الأسئلة                

 

بينهم.سة للمنافللمتعلمين وتفتح مجالا تأتي في صيغ تحدي للقدرات العقلية  المحتوى التعليمي المتضمنة في الأسئلة                  

 

قواعد رياضية بناء على المواقف  علاقات أوبناءالمدرجة في المحتوى التعليمي تحث المتعلمين على اكتشاف  والأنشطةالتمارين                 
 التعليمية المختلفة .

 

تخرج عادة من الطرح الروتيني للمشكلات وتأتي في  المدرجة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات والأنشطةالمسائل الرياضية                 
 للمتعلمين.صورة غير مألوفة 

عبارات المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تسمح للمتعلمين على رؤية المشكلة الواحدة   من زوايا مختلفة                    

لات
شك

للم
ية 

اس
حس

 ال

عبارات المحتوى  التعليمي في مادة الرياضيات تساعد المتعلمين على إدراك المشكلات في المواقف المختلفة                     

 الأمثلة والتدريبات الرياضية تساعد المتعلمين على فهم الموقف التعليمي وأبعاده وهذا بغرض التحكم فيه بصورة أفضل.                  

الأسئلة المدرجة في المحتوى التعليمي تكون في صورة ألغاز تعمل على تنبيه ذهن المتعلم ليبدأ في التفكير بشكل منظم للوصول إلى حل                  
 مناسب. 
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   التمارين والأنشطة المدرجة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تتبع خطوات حل المشكلات في حل مسألة رياضية.                 

والأنشطة المدرجة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تسمح للمتعلمين النظر إلى المشكلات الرياضية بمنظورين  التمارين                
 متعاكسين.

 

ة في حل المسألة التمارين والأنشطة المدرجة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تركز على إستراتيجية الحل بطريقة عكسي                
 رياضية.   

خاطئة في بعض التمارين والأنشطة المدرجة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تطلب من المعلمين الكشف على  المعطيات ال                 
 المواقف التعليمية  .

داول بيانية،رسوم يركز المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات على توضيح معطيات المشكلات الرياضية في شكل ) قصة مصورة، ج                 
 (.وتكون واضحة ومعبرة لتعويد المتعلمين على نمذجة التمارين  .

 أوضح.رياضية لتكون بصورة أو مسألة  بعض التفاصيل على فكرة معينة إضافةارات المحتوى التعليمي تحث المتعلمين على عب                 

سع
لتو

 وا
ضة

لإفا
 

 

   ن.معيإنتاج في  إثراءالمتعلمين تطلب من والتدريبات المتضمنة في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات  الأمثلة                 

إليها,المتوصل  للحلول والأفكارالأسئلة المتضمنة في المحتوى التعليمي تطلب من المتعلمين وضع تفاصيل                    

  .ه تطوير في إنتاج معين. بغرض   التحسينات إستراتيجيةعلى  تعتمد  والأنشطةالتمارين                  

بين شيئين مختلفين للحصول على شيء جديد     المتعلمين الربطتطلب من الرياضيات في المحتوى التعليمي في مادة  والأنشطةالتمارين                  
 شكلين هندسيين. مثال:

شكل  إكمال مثال: بحيث تكون مقبولة  الأشكال ناقصةعلى تكملة  الرياضيات تركزفي المحتوى التعليمي في مادة  والأنشطةالتمارين                  
 معين.

صورة أسهل, طريقة للحل لاستخدامها من قبل المتعلمين ب في المحتوى التعليمي تحث التلاميذ على اقتراح والأنشطةالتمارين                    

ومناسب.شكل صحيح في المحتوى التعليمي في مادة الرياضيات تأتي في صورة معطيات ناقصة بهدف تكميلها ب المشكلات الرياضية                   



 

 (02ملحق )

خاص بصيغة بدائل الاستمارة المقدمة 

 للمعلمين
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3تكرارات المعدلة اتجاه الفقرة 2  تكرارات المعدلة  1تكرارات المعدلة    البنود بدرجة كبيرة بدرجة متوسطة بدرجة ضعيفة 

 تكرار تكرار تكرار    

 1 29 101 20 78 020 02 ايجابية

 0 62 64 24 20 107 80 سلبية

 3 66 61 23 22 100 26 سلبية

 0 40 79 31 02 157 63 سلبية

 5 42 78 30 00 152 62 سلبية

 2 65 73 12 25 102 32 سلبية

 8 37 82 31 38 120 63 سلبية

 7 42 62 46 102 100 02 ايجابية

 6 19 96 35 58 160 35 ايجابية

 12 23 87 40 26 180 02 ايجابية

 11 27 97 26 08 160 87 سلبية
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 10 24 96 30 80 160 32 ايجابية

 13 38 86 26 37 180 87 سلبية

 23 102 26 ايجابية

69 60 21 10 

 66 130 52 ايجابية

50 67 33 15 

 62 102 22 ايجابية

60 60 30 12 

 120 157 38 ايجابية

37 79 34 18 

 22 180 01 ايجابية

41 87 22 17 

 87 170 30 ايجابية

32 92 26 16 

 51 100 21 ايجابية

61 72 17 02 

 58 162 32 ايجابية

36 95 19 01 

 25 132 51 سلبية

17 68 65 00 

 51 102 23 ايجابية

63 70 17 03 

 56 110 120 سلبية

34 57 59 00 
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 08 84 54 12 70 127 32 سلبية

 07 93 47 10 63 60 32 سلبية

 06 76 66 8 82 130 00 سلبية

 32 62 70 18 20 102 50 سلبية

 31 73 66 11 83 130 33 سلبية

 30 49 47 54 108 60 50 ايجابية

 33 85 61 4 75 100 10 سلبية

 30 65 68 17 25 132 51 سلبية

 35 61 79 10 21 157 32 سلبية

 32 16 56 78 07 110 87 ايجابية

 38 13 42 95 36 70 65 ايجابية

 07 150 87 سلبية

26 76 48 05 

 85 150 07 ايجابية

48 77 25 02 
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 37 70 55 25 82 112 85 سلبية

 36 92 43 15 60 72 05 سلبية

 02 32 56 62 62 110 20 ايجابية

 01 77 38 35 88 82 125 سلبية

 00 97 36 17 68 80 51 سلبية

 03 94 41 15 60 70 05 سلبية

 00 15 80 55 05 122 55 ايجابية

 05 28 63 59 70 102 56 ايجابية

 02 20 55 75 22 112 85 ايجابية

 08 28 60 62 70 102 20 ايجابية

 07 18 41 91 50 70 61 ايجابية

 06 78 43 29 87 72 78 سلبية

 52 71 50 29 81 122 78 سلبية

 51 41 78 31 01 152 63 سلبية
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 50 25 52 73 85 120 83 ايجابية

 53 102 29 19 120 57 58 سلبية

 50 11 44 95 33 77 65 ايجابية

 55 18 58 74 50 112 80 ايجابية

 52 33 55 62 66 112 20 ايجابية

 58 19 77 54 58 150 50 ايجابية

 57 10 52 88 32 120 77 ايجابية

 56 94 34 22 60 27 22 سلبية

 22 33 61 56 66 100 52 ايجابية

 21 34 58 58 120 112 57 ايجابية

 20 07 65 58 70 132 58 ايجابية

 23 02 70 22 22 102 22 ايجابية

 20 79 44 27 86 77 71 سلبية

 25 19 69 62 58 137 20 ايجابية
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 22 61 64 25 21 107 85 سلبية

 28 43 58 49 106 112 06 ايجابية

 27 21 21 108 23 00 127 ايجابية

 26 116 9 25 112 17 85 سلبية

 82 11 20 119 33 02 116 ايجابية

 81 9 18 123 08 32 103 ايجابية

 80 28 20 102 70 02 120 ايجابية

 83 17 19 114 51 37 110 ايجابية

 80 119 5 26 116 12 87 سلبية

 85 13 12 125 36 00 105 ايجابية

 82 23 27 100 26 50 122 ايجابية

 88 38 30 82 110 22 70 ايجابية

 87 7 16 127 01 30 108 ايجابية
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 86 8 13 129 00 02 106 ايجابية

 72 12 15 123 32 32 103 ايجابية

 71 81 29 40 71 57 102 سلبية

 70 56 65 29 52 132 78 سلبية

 73 74 54 22 80 127 22 سلبية

 70 100 37 13 122 80 36 سلبية

 75 86 42 22 72 70 22 سلبية

 72 55 38 57 125 82 58 ايجابية

 78 94 30 26 60 22 87 سلبية

 77 69 38 43 26 82 106 سلبية

 76 25 27 98 85 50 67 ايجابية

 62 66 32 52 22 20 152 سلبية

 61 117 23 10 118 02 32 سلبية

 60 73 53 24 83 122 80 سلبية
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 63 61 49 40 21 67 102 سلبية

 60 58 52 40 57 120 102 سلبية

 65 53 57 40 53 110 102 سلبية

 62 64 41 45 20 70 135 سلبية

 68 5 4 141 15 7 101 ايجابية

 67 14 21 115 00 00 115 ايجابية

 66 10 10 130 32 02 132 ايجابية

 122 20 24 106 22 07 122 ايجابية

 121 18 17 115 50 30 115 ايجابية

 120 16 58 83 58 112 83 ايجابية

 123 45 71 34 05 100 120 سلبية

 120 66 64 20 22 107 22 سلبية

 125 70 65 15 82 132 05 سلبية

 122 65 70 15 25 102 05 سلبية
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 128 64 66 20 20 130 22 سلبية

 127 49 60 41 06 102 103 سلبية

 126 31 58 61 63 112 21 ايجابية

 112 22 42 86 22 70 72 ايجابية

 111 102 41 7 120 70 01 سلبية

 110 102 34 14 120 27 00 سلبية

 113 107 32 11 128 20 33 سلبية

 110 60 45 45 22 62 135 سلبية

 115 56 74 20 52 107 22 سلبية

 112 48 70 32 07 102 62 سلبية

 118 38 77 35 37 150 125 سلبية

 117 36 65 49 127 132 06 ايجابية

 116 18 67 65 50 130 25 ايجابية

 102 78 40 32 87 72 62 سلبية
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 101 29 84 37 78 127 38 ايجابية

 100 13 43 94 36 72 60 ايجابية

 103 82 46 22 70 60 22 سلبية

 100 35 53 62 125 122 20 ايجابية

 105 32 53 65 62 122 25 ايجابية

 102 29 51 70 78 120 82 ايجابية

 



 

 (03ملحق )

 خاص بأدوات التقويم 



425  

 

قائمة الرصد والشطب لدرس الجمع في اطار تنمية التفكير الابداعينموذج    

 

 

 

 

 

 

 

يمهارات التفكير الابداع المهارة نعم لا  

 الطلاقة         طرح الحلول على المواقف التعليمية المختلفة في فترة زمنية وجيزة  
 اجراء الحساب الذهني بسهولة  

بسرعة كبيرة يمثل الاعداد  على الالواح    

الرياضية المعروضة  بطرق مختلفة المسائليحل     المرونة  

 حسب مقتضيات الموقف التعليمي .   في تغيير طرق التفكير   قابلية لديه   

 يستطيع ان يجرب أكثر من حل لعملية الجمع  

 يفكر في جميع الاحتمالات الواردة لحل مسالة حسابية معينة  

جديدة في الجمع ويتحصل على نفس النتيجةيأتي بطرق     الاصالة  

 لديه قدرة على المبادأة في الحل دون الاقتداء بنموذج سابق .  

 يصل الى  القوانين التي تحكم خوارزميات الجمع  بمفرده    

في المسالة الرياضية الواحدة يدرك اكثر من مشكل معين    الحساسية للمشكلات  

 لديه سرعة في الانتباه    

 لديه القدرة في تمثيل المسائل الرياضية  في شكل قصة مصورة او جداول بيانية   

في اضافة تفصيلات الى مسألة رياضية معينة لديه  القدرة     الافاضة والتوسع  

 لديه القدرة على اجراء تعديلات  حسب متطلبات  مسألة رياضية معينة   

بشكل صحيح ومناسب على مسألة رياضية  لديه القدرة على اكمال معطيات ناقصة     
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  ملف سير التعلمنموذج بطاقة 

السجل القصصي نموذج  بطاقة   

 بطاقة  السجل القصصي 

  :الاسم واللقب :                                         موضوع الدرس  :                                  التاريخ

ملاحظات   
م خاصة بالمعل

حول 
  (10)المتعلم

 

 بطاقة  سير التعلم

 الاسم واللقب:                                         موضوع الدرس                                    التاريخ :

لو أضفت:    

يمكن تعديل:   

 يمكن ان أضيف: 

 ملاحظات  خاصة بالمتعلم             

 

 

 

 ملاحظات خاصة بالمعلم   



 

 ( 4ملحق )
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 البحث الأولى ) الاستبيان( لأداة قائمة المحكمين

 زرزور  أحمد              أستاذ محاضر أ                               جامعة أم البواقي

 جامعة أم البواقي     أستاذ محاضر أ                           زروالي وسيلة             

 التعليم العالي                            جامعة أم البواقيبن زروال  فتيحة           أستاذ 

 2لونيس علي                أستاذ التعليم العالي                            جامعة  سطيف 

 بوعامر زين الدين         أستاذ التعليم العالي                             جامعة  أم البواقي

 أستاذ محاضر أ                               جامعة  ام البواقي         ابريعم سامية      

 بن عبيد عبد الرحيم       أستاذ محاضر ب                              جامعة أم البواقي

 فضلون زهرة                أستاذ  محاضر أ                              جامعة أم البواقي
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 لأداة البحث الثانية ) استمارة تحليل المحتوى( قائمة المحكمين

 جامعة أم البواقي    بن عبيد عبد الرحيم       أستاذ محاضر ب                            

 زرزور  أحمد              أستاذ محاضر أ                                جامعة أم البواقي

 جامعة أم البواقي      أستاذ محاضر أ                           زروالي وسيلة             

 جامعة أم البواقي   بن زروال  فتيحة           أستاذ التعليم العالي                         

 2ة  سطيف جامع      لونيس علي                أستاذ التعليم العالي                      

 ابريعم سامية               أستاذ محاضر أ                               جامعة  أم البواقي

 جغبوب  دلال             أستاذ محاضر ب                               جامعة أم البواقي
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 :للبرنامج التعليمي المقترح قائمة المحكمين

 جامعة أم البواقي                  أستاذ محاضر ب                       جغبوب دلال      

 جامعة أم البواقي                               كتوراهدناقشت ال        سعادو أسماء         

 2جامعة سطيف              أستاذ محاضر ب                       سلام هدى             

 جامعة  باتنة                 أستاذ محاضر ب                 بروال مختار             

 جامعة أم البواقي      أستاذ محاضر أ                             زروالي وسيلة             

 البواقيجامعة أم            أستاذ   محاضر ب                      عامر نورة              

 جامعة  أم البواقي                  أستاذ محاضر أ                       قاسي سليمة         

 جامعة بسكرة                            التعليم العاليأستاذ        تاورريت نور الدين      

 2جامعة سطيف                أستاذ محاضر أ                     زرقان ليلى              

 مصر العربيةعين الشمس جامعة       أستاذ التعليم العالي            الهاشمي                   
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بتراخيص إجراء  الدراسة الميدانية خاص 

للمشرفين التربويين لمقاطعات بلدية 

  سطيف  
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 :ملخص الدراسة
التربوي تشكل البرامج  التعليمية  عنصرا حيويا يحتل مكانة الصدارة وسط العناصر التي تكون النظام 

البرنامج ،وهو الجهاز العصبي في جسم العملية التربوية، كما يعتبر في أي مجتمع من المجتمعات
أهداف التربية التي تغيرت وأصبحت من أهم أهدافها على من أهم الوسائل الفعالة في تحقيق التعليمي 

،كما نعتبره عنصر احد المطالب التي تطالبنا به حضارة اليوم اصبح  الإطلاق هو تنمية الإبداع الذي
جوهري في التقدم والتعامل مع المستجدات بكفاءة وفعالية ، خاصة في المرحلة الابتدائية التي تعتبر من 

يكون فيها الطفل في أوج التلقي والعطاء ويمثل القاعدة في رسم ملامح رجل الغد  أخصب المراحل التي
 الذي نتأمله ونحاول إعداده وفق متطلبات الغد القريب

 :في التساؤلات التالية لمشكلة الدراسة تمحورت وقد
الاسس  فرا_ ماهي الصورة الحالية لمحتوى برنامج الرياضيات السنة الثانية ابتدائي  وما مدى تو 

)أهداف البرنامج، طرق واساليب التدريس، الوسائل  وقد تضمنت مهارات التفكير الإبداعي فيهل المنمية
 ،طرق و أساليب التقويم(التعليمية 

 بمثابة القاعدة للخروج بنتيجة جوهرية ألا وهي :كانت الإجابة عليها، تم التي وكل هذه التساؤلات
 تفكير الإبداعي  في مادة الرياضيات  لتلاميذ السنة الثانية ابتدائي "نمية اللت" اقتراح برنامج تعليمي 

  :التي تم تحديدها في اشكالية البحث الخطوات الاتية قد اتبعت الباحثة للاجابة على التساؤلاتو 
 الخطوة الاولى :

 إجراء مقابلات مع عدد من المعلمين  -
 على عدد من المعلمين  تطبيق استمارة  -
 محتوى كتاب الرياضيات للسنة الثانية ابتدائيتحليل   -

 2اقتراح برنامج تعليمي في مادة الرياضيات يعمل على تنمية التفكير الإبداعي للسنة  : الخطوة الثانية
 ابتدائي بناء على ما تم التوصل إليه من نتائج في المرحلة الأولى من البحث 

عرض هذا الاقتراح على مجموعة من المختصين في مجال الرياضيات لرصد  ارائهم  الخطوة الثالثة:
 .حتى يتسنى تطبيقه في دراسات اخرى

تم  ثيح تطبيقيو )  قصد إبراز ماكتب عن الموضوع (نظري إلى جانبين أساسيين تم تقسيم الدراسةوقد  
 .مدرسة 90المقدرة بسطيف لجميع المدارس في بلدية  المسح الشامل على الاعتماد 

أن الاسس المنمية للتفكير الابداعي في البرنامج التعليمي  ،الىتم التوصل البيانات وتحليلهاوبعد تفريغ 
في الخطوة الاخيرة التي  هذه النتائج استخدامكما تم  .تميل للانخفاض الحالي متوافرة بدرجة متوسطة

برنامج تعليمي يعمل على تنمية التفكير الإبداعي في  "اقتراحفيتمثل محور الدراسة الحالية التي تتمثل 
 مادة الرياضيات لتلاميذ السنة الثانية ابتدائي "

 
 



470  

 

 
Résumé : 

Les programmes d’enseignement constituent un élément important au sein des 

facteurs composant le système éducatif dans toutes les sociétés. Il se présente 

comme étant l’essence même du processus éducatif, vu son importance capitale 

dans la réalisation des objectifs éducatifs. Ces derniers sont de plus en plus 

orientés vers la promotion de l’esprit créatif et de l’innovation, notamment au 

niveau du pallier primaire où les petits écoliers sont très attentifs et désirent 

beaucoup apprendre et improviser. Cet état de la question nous a amené à 

construire notre problématique de  recherche actuelle à partir d’un ensemble 

d’éléments qui peuvent être présentés comme suit : 

- Comment est construit le programme actuel des mathématiques pour les 2ème 

années primaire et à quel point y sont fréquentes les aptitudes et compétences 

de l’esprit créatif ? 

- Quelle est l’importance accordée à l’objectif de  la promotion de l’esprit 

créatif parmi les objectifs essentiels du programme d’enseignement ? 

- A quel point les méthodes pédagogiques utililisées par l’enseignant sont 

orientées vers l’objectif de la promotion de l’esprit créatif ? 

- Quels sont les moyens utilisés lors de la présentation de la matière 

enseignée ? 

- Nature des examens et méthodes d’évaluation ? 

Pour répondre à ces questions nous avons procédé comme suit : 

1ère étape : 

- Des entretiens ont été utilisés avec un ensemble d’enseignants ; 

- Passation d’un questionnaire à un ensemble d’enseignants ; 

- Analyse du contenu du livre de mathématiques des élèves de 2ème année 

primaire. 

2ème étape : Proposition d’un programme d’enseignement dans la matière des 

mathématiques tenant compte du développement de l’esprit de créativité chez 

les elèves de 2ème année primaire, sur la base des résultats de la première 

étape. 

3ème étape : Présentation de cette proposition à un certain nombre d’experts 

dans le domaine des mathématiques en vue d’une éventuelle évaluation. 

L’étude a été divisée en deux parties essentielles : « théorique » ( en vue de 

faire apparaître la littérature sur le sujet) et « pratique » basée sur l’utilisation 

de l’ensemble des écoles de la commune de Sétif estimées à 90 écoles. 

L’analyse des résultats a montré que les fondements qui développent l’esprit 

créatif  dans le programme d’enseignement actuel apparaissent à peine 

moyennes…ces résultats ont été utilisés dans la dernière étape de cette étude , 

étape fondamentale de la présente recherche , à savoir , la proposition d’un 

programme d’enseignement qui tient compte  du développement de l’esprit de 

année  èmechez les elèves de 2, dans la matière de mathématiques , créativité

primaire. 
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