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Introduction générale :

L’Algérie connait un rapidchangement politique, économique et
social. Dans ce contexte de transformation, leeseate I'éducation a fait appel a une
adaptation urgente suscitant un défi quant a lditqude lI'enseignement et du
rendement du systéme éducatif dans son ensembize 24, l'intention est portée sur
la formation professionnelle des enseignants déalén mesure de prendre en charge
les innovations insérées par la réforme, et deotadition évolutive que connait le
monde, afin de contribuer a 'amélioration des ¢oods de scolarité des éleveglle
aura, également, a prendre effectivement en contipi®lution constatée des
tendances mondiales dans le domaine de I'éducation

En effet, la réforme tdlcation est une nécessité vu le progrés des
communautés, et des échanges touristiques et caniawner Elle doit également se
réaliser par la prise en considération des tram&ftions que connait le monde. Cela
nous oblige a voir que I'école doit étre sur la mé8ongueur d'onde des progrés
actuels et du développement du monde.

C’est alors que le systeéuucatif algérien se voit engagé dans un
projet ambitieux, celui de revérifier les curricieolaires, dans le but de les adapter
conformément aux préoccupations présumées du miammial et des personnes
scolarisées. La situation d'échec de nos clastesugurd’hui motif d'inquiétude au
sein de la communauté sociale et scientifique.

Tout en optant pour un ighméthodologique &approche par les
compétences s’imposait, tant étaient importantesikressités d'évolution du systeme
éducatif, qui s'est ainsi attelé a réformer en profeur les programmes dans un souci
de répondre & plusieurs défis majeufs »

Sous cet angle, apgroche par compétencesnous avons choisi de
parler de la situation d'intégration, si intéressaqu'elle soit, est liée intimement a la
notion de compétence terminale, edeonsiste a mobiliser et a articuler différents
éléments appris séparément en vue de les utile@es dne situation donnée»

Nous partons d'un constat, celui des agprsren crise, qui n‘arrivent
pas a reemployer les savoirs acquis dans leursuptiods écrites. Ces éleves ont en
moyenne 13 ans de scolarité a la fin de leurs étadeondaires, ils n'ont pas appris a
les décontextualiser, a les réinvestir dans demphaglus concrets et a les introduire

! Propos recueillis lors de I'allocution de son dbereee Abdelaziz BOUTEFLIKA. (2000)

2 Plan d’action de mise en ceuvre de la réforme dig#Byes éducatifretenu par le Ministére de I'Education
Nationale, oct. 2003.

¥ ROBERT, J.P. Dictionnaire de francais langue é@ae. Editions Ophrys, Paris : 2008. P.34.
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dans de nouveaux contextes, ceux de leurs villageglles, de leur région, de leur
pays.

Notre objectif se v@lus ambitieux : partant de l'idée qumut
transfert s’apprend, se travaille Nous accordons une trés grande importance au
transfert en situation et a la mobilisation desuggDans ce cadre, nous voyons dans
la confrontation des éléves a des situations atithess, le plus grand intérét de notre
travail de recherche, d’ou la mobilisation de pduss ressources cognitives exige que
I'on crée des situations reelles d'apprentissagpuissent amener l'apprenant a mieux
exploiter ses acquis.

De plus, ce concept ieuadesituation d'intégratiom’a pas trouvé
un écho favorable au sein de lI'ensemble des emsggde francais, qui n'arrivent pas
a le cerner et a délimiter son champ d'exploitatibimporte dés lors, d’aider tous
ceux concernés par l'enseignement du francais éan@wangere (enseignants,
apprenants, intervenants extérieurs...) qui veularfeptionner I'enseignement du
francais langue étrangere au secondaire. Et poauxmexpliciter ce que recouvre
I'acte d’enseigner en recourant a des situatiomspbexes, nous avons retenu de Jean
Pierre ROBERT ce qui suit :

ka premiére finalité de I'enseignement d'une langtrangere est
de doter I'apprenant d'une compétence linguistignéui inculpant le savoir relatif a
cette langue (par I'étude des éléments linguissgetedes énoncés des actes de parole
qui résultent de leurs combinaisons), et de vérifée travers les performances de
I'apprenant, que ce savoir a été assinilé»

C’est donc une situattmnréinvestissement dans laquelle I'apprenant
est appelé a sélectionner les ressources nécasgairkeli permettront de résoudre une
situation complexe.

Il faut dire que c'esteutache complexe, car il ne s'agira plus
d’applications cognitives au sein desquelles ékaik parfaitement quelle horme ou
quelle technique doit-il utiliser (c'est le cas lkdecompétence transversale). Nous
supposons que face a des situations d'intégraliepprenant devrait détecter des
savoirs et des savoir-faire qui lui serviront arésolution d'une situation complexe
proposée par I'enseignant.

La mobilisation de «mssces», qu'elles soient des capacités, des
habilités, des compétences diverses ou des sageirfit en action, lesquelles ne
pourraient étre opérationnelles que si l'apprerfamdait leur transfert vers des
situations réelles et d’expression qui relever@n@videmment, de son quotidien :

! ROBERT, J.PDictionnaire pratique de didactique du FLEditions Ophrys, Paris : 2008. P.34.
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L'essentiel n'est pas uniguement de donner des
connaissances, mais aussi, et surtout, d'utilises sapacités dans des situations
quotidiennes qui s'appliquent & sa vie et 'aid@m@ipprendre par lui méméx»

Cette tache doit menedaamobilisation de moyens appropriés
permettant a I'apprenant de résoudre un problemeédet devient ainsi, un acteur prét
a affronter I'environnement social dans le qudbit s'engager.

Cette nouvelle approobducative se spécifie par son caractere
d'intégration et assure, de ce fait, le chemineefdr connaissance d'une part, les
compétences et les savoirs d'une autre, dans tedebpréparer I'éleve aux nouvelles
conceptions du monde, de faire de lui un élémetitt dans la relation pédagogique,
indépendant et apte de s'autoformer dans la vie.

En fait, la situationntégration permet a l'apprenant de réinvestir un
ensemble de ressources, maitriser, effectivemees, shvoir-faire (savoir lire,
synthétiser de l'information, exprimer son opinionet des savoir-agir (connaitre
certaines régles de la communication écrite eteprahais il doit au préalable, faire
face a une batterie d’activités prévue par I'emseig afin d'acquérir des savoirs (en
grammaire, lexique,...). C'est ensuite, qu'il doina@tiser ce qu'il a appris en
situation de réinvestissement dans un travail perslp d’'ou la mobilisation d'un
ensemble d'acquis. En d'autres termes, il appredgraployer toutes ces ressources
pour mettre au point un produit final de commuticca (un affichage mural, un
recueil de contes, des lettres ouvertes, quelquebea journalistiques....).

De cela, découle ngireblématique, ce qui nous amene a émettre
I'interrogation suivante :

Comment, a la lumiére de I'approche par compétences
contribue-t-on a intégrer les connaissances acqsign points de langue dans les
productions écrites des éléves de Troisieme Anreéeo8daire ?

Cette interrogation nousterpelle a émettre les hypothéses
suivantes :

Nous supposons gu’unogaparfaitement intégré, intelligemment
introduit par I'apprenant pourrait étre au servileel’'apprentissage de I'écrit. L’éleve
parviendrait a s’approprier une capacité réflexigg 'amenerait a s’entrainer afin
gu’il réussisse a vehiculer et mettre en actionasgslisitions.

La deuxieme, et qui n’pas de moindre intérét que la premiere nous
semble la plus importante, est que I'approche pamp&tences pourrait tenir compte
d’'une tache complexe, qui mobilise a bon escientalebreuses acquisitions issues de
contextes variés.

L TAWIL, S., Introduction aux enjeux et aux défis de la réfopadagogique en Algérie, La refonte de la
pédagogie en AlgéridProgramme d’appui a la réforme du systeme éduARE. P.47.
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D’un point de vue théary ce travail de recherche se situe a
I'intersection de la didactique et de la méthodielog’ou il est important d'accorder
une attention a l'approche par compétences quastet a comprendre l'action des
réinvestissements en matiere de langue, tout pagtiement dans le domaine de la
production d’écrits. Encore faut-il poser la quastsuivante : que serait I'intérét d’une
recherche en didactique des langues si elle nerilboatpas a I'amélioration de
I'enseignement et a la formation des enseignanta ldllons essayer de proposer une
voie pour recenser les besoins et préoccupatiomsogetupent l'esprit de notre
population quant a I'exploitation de situations réevestissement en classe et leur
élaboration. Notre réflexion portera aussi suialeque la réalisation d'un écrit exige
que I'on fasse des efforts cognitifs considérabiesituation.

Ce mémoire s'organise rsetois chapitres. Les deux premiers
chapitres plantent le cadre théorique qui puiseidfsmations des ouvrages, des
dictionnaires de spécialités et des articles amelifNous nous attacherons, tout au long
de cette partie, a I'idée de croiser les concepisédifient notre travail, ceux de
compétence, d’'apprentissage par intégration degisaeq de production d’écrits. Le
troisieme chapitre est consacré a la mise en oalegeotions définies dans les deux
chapitres | et 1l qui nous aideront a enrichir noenaissances approfondies du terrain.

Dans le premier chapgieza abordée la question d'une telle décision
de réformer le systeme éducatif. Laquelle réformbifionne de reconstruire I'école et
ameliorer la qualité de I'enseignement des langtremgéres dans un souci majeur ;
visant la modernisation qui permettra a l'apprendat renforcer ses capacités
d'intégration au nouveau monde. Nous allons enceregdans cette méme idée,

chercher les raisons qui ont amené a adopter Ua@pproche en éducation.

Dans le deuxieme chapiimus faisons intervenir les notions clés
suivantes L'apprentissage dans I'approche par compétencastégration des acquis, la
production d'écrits Nous essayerons dans ce travail de rechercheédendrer
I'importance d'une telle pratique dans une classiamhcais. Il s'agit tout simplement
de la situation d'intégration qui nécessite, a wment donné de classe, de mobiliser
un ensemble de savoirs cognitifs et pas qu'ussotgce unique, sinon elle va étre
considérée comme compétence transversale (celecfait pas l'objet de notre
recherche).

Le troisieme chapitre ddng le cceur de ce travail puis qu'il aborde
les analyses a proprement parler. Nous allonsieerdi les hypotheses avancées
refletent la réalité. Nous vérifierons, sous cgteas, si les apprenants réemploieront ce
qu'ils ont appris en classe. Nous avons choisi peure troisieme objet d'étude du
troisieme projet du programme destiné aux élevasailgeme année secondaire, série
Langues Etrangeéeres. Nous allons vérifier lI'acqoisitd'une compétence cognitive
syntaxique et qui correspond aux exigences deetabgtude du projet. Il s'agit tout
simplement de I'emploi du mode impératif dont labif final est d'élaborer un appel
visant a faire réagir et sensibiliser un interl@cutréel ou virtuel.
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Notre corpus s'articule caut de productions écrites d'apprenants de
Troisieme Année Secondaire, série Langues Etrasgé® disciplinefrancais est
enseignée comme étant matiere essentielle aveolume horaire de 4 heures par
semaine. Nous essayerons de confronter ces élavedeux situations de
réinvestissement. La premiére vise l'intégrationnd forme grammaticale a vérifier
en situation complexe et la deuxiéme vise l'intégrad’une compétence, dans le but
de vérifier par le biais d’'une expérimentationssli€investiront ce qu'ils ont appris
antérieurement en classe.

10
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Chapitre | :

De l'intérét de mieux specifier la notion de
compeétences dans les apprentissages scolaires.

11
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Chapitre | :

De l'intérét de mieuxésifier la notion de compétences dans les
apprentissages scolaires.

Introduction :

Ce travail de rechersleedonne pour objectif 'examen de la fagcon
dont les apprenants de troisieme année secondaipgieaent et réemploient les
ressources acquises antérieurement en points giedat leurs connaissances relatives
a la situation dans laquelle ils seront amenésn&raater afin qu'ils réinvestissent ces
formes d'apprentissage. Il importe que soient d@lbalisés les champs théoriques a
I'interface desquels se trouve la problématiqueadee travail de recherche.

Effectivement, il n'yapprentissage que s'il y a intégration. Cette
notion d'apprentissage fait appel a plusieurs clsad¥tude que ces deux premiers
chapitres se donnent pour but d'examiner.

Dans le premier chapgeea convoquée la question de I'adoption de
I'approche par compétences dans I'enseignemenpreapssage du francais langue
étrangere.

12
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1. Quelques éclaircissements au sujet de la notiecompétence :

1-1. Compétence :

Pour Jean-Pierre CUQe«terme recouvre trois formes de capacité
cognitive et comportemental : compétence linguilgtjg communicative et
socioculturelle® , s’'inspirant des travaux de CHOMSKY, qui selon && référe aux
connaissances intuitives des regles grammaticalesegdent capable, un natif, de
produire et reconnaitre les formes correctes. EHRIES, qui a son tour, propose le
concept de compétence communicative désigramd capacité de construire et
interpréter des énonceés de facon appropriée, d'stagon discours a la situation de
communication a laquelle seront confrontés des efast externes qui le
conditionnent. & A savoir encore, que ces deux premiéres compesecitées par
CUQ, de compétence linguistique et communicativevdat d’'une grande autre
compétence, recouvrant le concept de compétengmcstiarelle.

A la maniéere de CUQ,anePierre ROBERT cite dans son
Dictionnaire pratique de didactique du F.LI& définition de compétence, qui met en
avant les savoirs et les savoir-faire.

Pour sa part, ROMAINVIELcité dans le cahier du CRASC n?®16
deéfinit la compétence comme lintégration de sayotte savoir-faire et de savoir
devenir, qui permettent, face a une famille deasituns complexes, la résolution de ce
gu'on appellgrobléemesen pédagogie.

Philipe MEIRIEU n'épargiaeicun effort pour définir ce que c'est

gu'une compétence :
gavoir vérifier qui met en jeu une ou deux cagacdans un

champ notionnel ou disciplinaire déterminé. Pluggsément, on peut nommer
compétence la capacité d'associer une classe dblgmes précisément identifiee
avec un programme de traitement détermifié.Selon lui, 4 y a situation
d'apprentissage quand on s'appuie sur une cap@cité permettre I'acquisition d'une
compétence, ou sur une compétence pour perniiatiqiisition d'une capacité’»

Il distingue ainsi, detypes d'acquis sur lesquels repose l'activité
d'apprentissage : gompétence et «capacité». || nomme compétenceteut savoir,
connaissance et représentation mentale, et capaait savoir-faire. Ces deux formes
ne sont pas isolables, dans le sens ou une congeétenpeut s'exprimer que par une
capacité et une capacité ne peut jamais fonctiosnete vide. $

! CUQ. J-P.Dictionnaire du francais, langue étrangére et sa®ICLE international, Paris : 2003.
2
Idem
SBENNACEUR, B.,L’approche par compétences et pratiques pédagogidies cahiers de CRASE°16,
20009.
* MEIRIEU, P.,Apprendre...oui mais commemaris, ESF éditeur, 1987.
®ldem
® Ibidem

13
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D'un point de vue pédadgaog, une compétencedésigne un savoir -
faire sur la mobilisation et ['utilisation efficased'un ensemble de ressources
(connaissances, savoir-faire, aptitudes intelletése attitudes personnelles) pour
résoudre des situations ou des problémes sigrificdlt Cité dans un texte signé par
Aicha BENAMAR, paru dans un numéro du cahier dulASR consacré a I'approche
par compétences et remet en question quelquegyseatenseignantes.

Une compétence est déxaptitude a mettre en ceuvre un ensemble
organisé de savoir, de savoir-faire et d'attituderrmpettant d'accomplir un certain
nombre de taches»elle exige que I'on mobilise un ensemble de resssulésignées
selon ROGIERS pardes connaissances, des savoirs d'expérience, tiémss, des
automatismes, des capacités, des savoir-faire fiiereints type, eto’

Il importe de dire encogeie ce réinvestissement des acquis s'inscrit
dans une dimension sociale et utilitaire eprésente un caractere significatif pour
I'étudiant.»”, en rapport avec une famille de situations. Nalmettons dés lors que la
la compétence d'écrire une lettre a un ami, n'astlp méme que la compétence
d'écrire une lettre a une autorité compétente,wf@sa situation de communication et
ses stratégies de rédaction.

1-2. Compétence et capacité

Diverses études ont mis lmiére les caractéristiques d'une
compétence. Ce terme de plus en plus introduit tEmsextes officiels qui prénent
une base commune de connaissances et de compeéteesavelopper est, en toute
maniére, la nouvelle mission de I'école, en témmigries programmes scolaires
aujourd'hui qui s'articulent autour de compétergcdévelopper.

Cette notion de compétegcavite autour de cinq caractéristiques.
Selon ROGIERS, une compétence comporte plusieumsatgsances mises en relation
et «fait appel & la mobilisation d'un ensemble de resses>» , elle s'applique & une
famille de situations et a un but déterminé, elie encore a caractere disciplinaire,
liée,de ce fait, a une discipline ou plusieurs.ifnélle est évaluable, a partir du
moment ou elle vérifie I'état d'acquisition d'urempétence et de la réalisation d'une
tache.

! BENAMAR, A., Du programme au curriculum en sciences de la naturées Cahiers du CRASC, n°16,
Oran : 2009.

2 DécretMISSIONSart. 05, 1997. Disponible en ligne sur le site :
http://www.cdadoc.cfwb.be/RechDoc/docForm.asp?docid=764&docname=19970724s21557 consulté le
1/11/20009.

3 ROGIERS, X.Compétences et situation d’intégratidfichier pdf, version téléchargeable en ligne sur :
http://www.ipm.ucl.ac.be/cahiersIPM/CompOeuvre/citimispdf, consulté le 2/11/2009.

* |dem.

® Ibidem
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Il en va autrement pour ucegpacité, laquelle est définie comme
étant «activité intellectuelle stabilisée et reproductibles. ROGIERS affirme encore
qu’il s’agit d’'une activité que I'on exerce et ne développe que si I'on recherche la
variété de contenus la plus grande possible. Péueldpper une compétence, il faut
au préalable restreindre les situations dans I#sgu@apprenant sera appelé a exercer
la compétence a démontrer. L'apprenant est donmisoa une variété de situations,
nécessaire, mais limitée, dans le sens ou elléwsea!'intérieur d'une famille donnée
de situations.

En outre, et selon le méme@y une capacité est a caractere transversal
et transdisciplinaire, se mobilise dans un ensembldisciplines a des niveaux divers.
Elle a aussi un caractere évolutif et se déveldpptau long de la vie, telle que la
capacité d'observer, de mémoriser, de sérier,ads@t, de comparer, d’identifier...,de
ce fait, les termes d’habilité et d’aptitude, seemblétre plus proches du concept de
capacité.

Enfin, elle n'est pas évalaabn ne peut pas mesurer la mise en ceuvre
sur des contenus, on ne peut encore pas mesurgitiase d'une capacité a I'état pur,
sur par exemple des situations, ou des contactslareironnement. On ne peut pas
évaluer un apprenant qui, a l'issue d'une séancergegaison qui porte sur l'indicatif
présent, conjuguera le verbe "finir* au temps etrage proposé. C’est la raison pour
laquelle on les évalue a travers les compétencesn@es, en fin de trimestre ou en
fin d’année.

Son caractere évolutif etguessif laisse une chance a l'acquisition des
compétences. Il importe de dire, que ces deux m®temnt étroitement liées. Si une
compétence s'acquiert, c'est parce que les capaypiiéla fondent se réinvestissent
d'une maniere évolutive sur des situations qui etewent de plus en plus
opérationnelles, entre autres, ces mémes capasgédévelopperaient a chaque
occasion ou les apprenants seront confrontés asitiestions pointues, en d'autre
terme, ce serait I'occasion de mettre en exercealapétences.

2.Les différents aspects de la notion de compétence

2-1. Les savoirs cognitifs :

Ces premiers aspects de ctenpé sont comparables, dans un sens, aux
savoirs définis par LE BOTERF (1995) :

«lls visent a comprendre : un phénomeéne, un objad, situation,

une organisation, un processus, ...ils servent a éorie et en expliquer les

! PERRENOUD, PConstruire des compétences, est-ce tourner le deseoirs ?Faculté de psychologie et
des sciences de I'éducation, Université de Gerfi9&8.
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composants ou la structure, a en saisir les lois fd@ctionnement, ou de
transformants. Il s'agit d'un « savoir que » (khogvithat) plutét que d'un« savoir
comment » (khowing how}.»

Les savoirs théoriqguesitseelatifs aux différentes variables qui
affectent le déroulement de l'activité cognitive FIAVELL (1992) concoit que ces
connaissances influeraient de maniéres différdegesctivités cognitives des enfants
et des adultes, et participent a la sélectionalié@tion et 'abandon des objectifs et des
stratégies durant I'action, selon lui ,ces savoirsceptuels sont stockés en mémoire a
long terme. Brown, encore, affirme que l'individaitdétre capable de reprendre les
connaissances d'une maniere souple, en les adaptardiverses situations, et doit
faire appel a sa capacité de compréhension desdoamposants du systéme cognitif
participant a I'action.

Aujourd’'hui, ce terme dssigné par un gavoir déclaratif», lequel
doit précéder nécessairement les savoir-faire tiparels (Jean-Pierre CUQ). Ces
savoirs ont un caractéretacite »,dans le sens ou ils peuvent étre acquis sans que
I'individu n’en soit conscient.

Cette constatation est isgprpar Xavier ROGIERS qui oppose
développement des connaissances a celui des f$aweigénéraux tkansversaux et
attire l'attention sur la nécessité de ne pas hieportance des apprentissages
ponctuels et analytiques des connaissances.

Enfin, ils ne sont évaluésagtravers la performance des apprenants ou
leur niveau d'acquisition.

2-2. Les savoir-faire :

Cette opposition savoir Y@afaire est aujourd’hui exprimée sous la
distinction des termes : connaissances déclara{n@sceptuelles) et connaissances
procédurales, a savoir encore que le terme détlaextvoie au langage. Les
connaissances déclaratives peuvent étre verbaks&est de I'ordre du discours.

Les connaissances procedsiisgemontrent dans I'application, elles sont
donc, de l'ordre de l'action. Savoir une regle damgnaire, un théoreme de
mathématique, une loi physique constituent desaissances déclaratives, tandis que,
savoir utiliser une regle de grammaire dans unagairun théoreme de mathématique
dans la résolution d'un probleme releve des cosaaies procédurales. Une question
didactico-pédagogique est celle du passage des aogrsautres. Ces savoirs
procéduraux deésignent, d’apres PERRENOUDJ savoir comment faire", "un
savoir y faire" et une "compétence élémentaire”.»

! LE BOTERF G.De la compétence : essai sur un attracteur étrafgeis : éd. d’organisation, 1995.
2 PERRENOUD, P Construire des compétences dés I'écBlaris, ESF, 1997.
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Britt-Mari BARTH, dans unatérview qui figure dans le Blé n° 91
emploie déja le motfaire " et affirme qu'«il n'y a de savoir-faire hors contexte»
tout savoir est donc contextualisé. Elle ajoueil:n’y a pas non plus de savoir-faire
ou de compétence sans opérations mentales. Lageasieploie dans une activité qui
prend sens par son contexte. Il n’'y a pas non pgrisavoir- faire sans savoir, sinon
on ne saurait pas ce qu'il faut faireé».

Une compétence n’est pagénrceci, nous amene a dire que, pour étre
compétent dans un domaine donné, nécessite quesdcme utiliser des outils (y
compter les opérations intellectuelles telles qoelyser, synthétiser, abstraire), le
langage et les techniques faisant partie de ce idema

Les apprenants sont, des ppelés a apprendre a employer ces outils,
ces langages et ces techniques dans des situdiid@sentes car, développer une
compétence n'exclut pas le contexte dans lequelelisnt appelés a réinvestir leurs
acquis.

Pour Xavier DEBEAUCHESN apprentissage ne se limite pas a la
maitrise d’une situation & un moment domfléll privilégie I'acte d'apprendre dans des
situations complexes, mettant en place non seuledegnconnaissances, mais aussi le
processus selon lequel les apprenants prennertienos de leurs propres pensées, de
leurs démarches et de leurs méthodes afin de desptéyer dans de nouvelles taches.
C'est ce que, dailleurs, Britt Mari BARTH défermitément, que le plus important
dans un premier moment est"dgavoir ce que qu'on fait quand ou perise"

Les recherches faites enclpslpgie cognitive et en sciences de
I'éducation montrent que l'apprentissage seraitittaet perfectionné si lI'apprenant
prenait conscience de son propre style d'appregéss Christine BESNARD
développe a son tour l'idée de stratégies d’'apigeage developpées par I'apprenant,
et de stratégies d'enseignement utilisées parngsignants qui pourraient eux aussi
devenir plus efficaces dans leurs maniéres d'emseid.’enseignant deviendra ainsi
un guide attentif qui stimule la curiosité de semranants afin de les aider a
progresser dans leurs parcours scolaires.

! Interview réalisée avec Britt-Mari BARTH in Blé9thspection académique de I'Essonne, n°24,
2006.Disponible en ligne suhttp://www.pédagogie9lac-versailles.fr/ble/24,prtfnsulté le 17/11/2009.

2

Idem.
¥ BEAUCHESN, X.,Apprendre par les compétenc€epec. Disponible en ligne sur :
http://www.cepec.org/primaire/articlesprimaire/algisprimaire96/cycle2/apprenpcomp.httonsulté le

19/11/2009

4 (Britt Mari BARTH) Op.cit.

> BESNARD, C.,Stratégies d’apprentissage et enseignement desiggngéflexions et pratiques pédagogiques,
in Francais dans le monde, n°294. Disponible ereligur le site :
[http://www.fdim.org/fle/numeros/fdmart.php3?cle=Z94 consulté le 12/11/2009.
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2-3. Les savoir- étre :

Depuis quelques amél n'est pas possible d'attribuer a I'école
I'objectif d'approvisionner tous en savoir encyéldigue minimal. Ainsi, se sont
rajoutés aux savoirs cognitifs des apprentissagekes démarches de travail, et des
facons de faire" Il est, dés lors, capital de mettre en place desatextes
d'apprentissage dans lesquels les apprenants gqup#léa a sélectionner les
connaissances et les démarches a employer. Bgh\eestir leurs acquis.

Cependant, le terme de sadwe a trouvé une nouvelle vigueur.
D’aprées Jean-Pierre CUQ, l'apprenant se situe ganglation a l'autre, tant du point
de vue linguistique que culturel. L'auteur ajoutssa que douverture vers d'autres
cultures est donc encouragée et les apprenantshéiéses a la relativité des valeurs
et attitudes culturelles. La notion d'identité pmieelle est soulignée, I'apprenant
n‘ayant pas a se muer en réplique d'un locuteuif.n@n aurait intérét a remplacer
"savoir- étre" pas "savoir se comportet »

Ceci renforce l'idée issediverses syntheses qui affirment que I'école
permet d’acquérir outre des savoirs cognitifs stghvoir-faire, desavoir- étré.

Nombreux sont les travaukmontrent que I'apprenant compétent aux
yeux de son maitre est celui qui répond aussi disas exigences explicites a I'égard
de la tdche scolaire qu'a ses attentes implicitescgncernent les comportements
scolaires (la prise de la parole, interaction, iogtion dans le travail). Des notions
telles que l'estime de soi, I'estime de soi soe|diButo-évaluation ou encore le rapport
au savoir ont fait I'objet de plusieurs études dandomaine de la psychologie. De
multiples approches de définition de ces concemt$, amené les psychologues a
chercher, a mettre en évidence et a expliquerdas kntre ces différentes dimensions
de I'expérience subjective des apprenants.

3. Quelle complémentarité entre ces trois typesodmpétences ?

Il existe, en effet, unetagre complémentarité entre ces trois familles
de compétences (connaissances déclaratives, ceanees procedurales et savoir-
étre). Il faut notons encore gu'afin de développérs’approprier certains savoirs
théoriques, la disposition de savoir-étre partarsliest absolument primordiale, tels
que savoir écouter, se concentrer, se taire, cordprele langage employé par
I'enseignant.

Encore, faut-il ajouter ds’'i sont indissociables et combinés
harmonieusement dans un ensemble cohérent de ssaneges, d'aptitudes et

! CUQ. J-P.Dictionnaire du francais, langue étrangére et setmICLE international, Paris : 2003.
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d'attitudes que doivent acquérir les apprenantsderleurs parcours de formation, il
revient, donc a lI'enseignant de créer des situstoncrétes afin de mieux les placer.
Il faut préciser a ce titre que de nombreux travankmis en question le lien positif

qui lie I'estime de soi a la réussite académiquee nage négative de soi ou un
mangue de confiance en soi peut étre un signeildtioim et d'incompétence, nous le

rappelle LE BOTERF.

4. Compétences transversales et compétences disai@s :

Outre ces trois aspeetzampétences (savoirs cognitifs, savoir-faire,
savoir-étre) que nous avons distingués précédemihemus a semblé nécessaire de
citer un dernier critére susceptible de rendre dende la notion de compétence : le
caractere transversal ou spécifique de la compétenc

Le terme de transver8aliénvoie a des compétences tres générales
qui s'appliquent a plusieurs disciplines telles gej@erer de l'information, traiter de
I'information,...Elles constituent des mesures imgaies pour les apprentissages,
mais elles sont difficilement évaluables en tard tglles, raison pour laquelle on se
référe plutbét a des compétences terminales défaa@s les programmes scolaire, qui
menent essentiellement a I'évaluation des acqueigperenants en fin de séquence ou
en fin d'année. La notion de compétence est d'aR@SIERS nécessaire careke
combine le c6té concret que l'on retrouve dans dbgectifs spécifigues de la
pédagogie par objectifs, et le coté complexe, qoberche aujourd’hui I'école pour
répondre au morcellement des apprentissages irghuitcette méme pédagogie par
objectifs »

Pour le méme auteur, wwnpétence a un caractere souvent
disciplinaire car elle vise a résoudre des probteihes a la discipline. Elle repose
nécessairement sur des connaissances cognitivési goint attribuées. Cependant, il
estime que pour résoudre ces problemes, elle s&appalement sur un ensemble de
savoir-faire généraux et fondamentaux tels queraeguer, s‘'exprimer oralement ou
par écrit, avoir une estime de soi, vérifier, amalty participer, travailler en groupe, se
manifester en classe...

Un autre caractere spged a I'approche par compétences qui, selon
l'auteur, est interdisciplinaire qui met l'accent $es contenus d'enseignement. Dans
cette perspective, l'accent est mis sur le faiturguensemble de savoir-faire
géneérique®est commun aux différentes disciplines. L'importeserait de doter
I'apprenant d'un bagage intellectuel nécessainedafile préparer a son environnement
et au monde en changement permanent :

Cétte approche affirme toute fois que l'importarst ee
permettre a I'éléve de disposer d'un bagage cdggtitsocio affectif transversal pour

! ROGIERS, X, L’approche par compétences dans le systéme &tlatggérien, Réforme de I'éducation et
innovation pédagogique en Algérie. ONPS : 2006.
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faire face aux exigences des différentes discipline] parce que, la perspective est
de dépasser progressivement le découpage en disipl

Les recherches en sciermedales permettent de surpasser cette
opposition entre transversalité et compétencesptlisaires. Ainsi pour REY, les
compétences scolaires ne sont pas utilisables ldavie courante, elles contribuent
toutefois a initier les jeunes a la vie professallen civique ou personnelle, et a
développer des compétences plus transversales iaailides. Nous retenons de

['auteur la définition suivante :

des savoir-faire ou disposition qu'on pourrait regeou tenter
de construire chez les éléves et qui seraient camarauplusieurs disciplines ou du
moins qui ne serait pas spécifiques a telle oe tll

Une idée surgit de cetdirdtion, qu'une compétence transversale se
rapporterait davantage a un savoir-faire ou un is@e (des savoirs
méthodologiques), et moins a un savoir théoriquvdis comportementaux liés a
I'estime de soi ou au comportement adéquat adapié ngsoudre un probleme ou
aborder une situation).

5. Une voque de compétences en éducation scolaire :

Née du constat que I'é@aiseignait tres souvent des savoirs passifs,
morts, loin d'étre exploités dans des réalitésrexiees, la notion de compétence issue
du domaine de la profession, a trouvé un écho falugrable au sein des réformes
pédagogiques afin d'articuler de maniére plus apje les savoirs et leur mise en
action dans le monde extérieur. Nous l'avons bieauparavant.'échec scolaire est
motif d'inquiétude et de souci au sein de I'enserdblla société.!. Pour améliorer les
chances de réussite de chacun des apprenantsniktemg de I'éducation a entrepris
une nouvelle réforme de I'éducation, et s'est emgkgns une révision profonde des
programmes a tous les niveaux d'enseignement afimettre ceux-ci en conformité
avec la doctrine dite dkapproche par les compétenées

Nul n'ignore que l'objéate toute action pédagogique, et ce depuis la
nuit des temps, est de faire acquérir aux élevessdeoirs. Or, les tenants de cette
doctrine ne cachent pas le lien étroit entre lenrtrihe et I'évolution récente des
attentes et des discours du monde économique égrendienseignement.

! ROGIERS, X.|'approche par compétences en Afrique Francophagelques tendanceGeneve: 2008.

IBE Working Papers on curriculum’s issuéisponible en ligne sumww.ibe.unesco.org/publications
consulté le 15/11/2009.

2REY, B.,Les compétences transversales en question, ESI5, PE398.
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Dans ce contexte de tramsétion et de tumulte, I'état algérien a opté
pour une approche qui privilégie l'action réfléctee répond aux exigences du
développement économique, social et culturel, aigsiaux besoins de sa
modernisation et d'ouverture sur le monde extégieur

En réalité, les conditiaéfavorables dans lesquelles baignait I'école
fondamentale, ont entrainé de facon progressiahaisement du niveau de
scolarisation des éléves et un recul remarquable ohaitrise de la langue francaise.

Devant cette situationradante, I'Etat algérien a décidé, il y'a 10 ans,
de procéder dans une révision profonde et complésedémarches d'enseignement,
des programmes, des contenus, et des manuelsesolai
6. L'école, bouc émissaire de |'échec scolaireg $i

Depuis plus de vingssal'école algérienne supporte une situation
qui parait a beaucoup irrémédiable et ce, malgus tes efforts que I'Etat a engagés
depuis longtemps vis-a-vis de l'enseignement. Cig@En en ce qui concerne
I'éducation, ['Etat s'est surtout préoccupé de acers valeurs comme la
démocratisation, l'unification, I'arabisation efudtes.

Dans le faisceau de®plieations relatives au systeme eéducatif
algérien et sa crise d'échec, I'école assume dautesponsabilité des crises qui
émaillent la vie de la sociéte.

Certes, l'école a @gjdurs considérée comme un lieu de transfert
des connaissances, un endroit mythique pour préegéid@nme de demain a la
modernisation, a la citoyenneté, a la mondialigat©e dysfonctionnement, dont tout
le monde parle, cette dégradation des valeurg eetjmentation des taux d'échec et
de déperdition scolaire, I'école, semble étre nespiole! Nul n'ignore, que I'école
algérienne connait une grave situation, mais, ifaprocher a linstitution rhaillon
faible" de la société, dans sa globalité de n'avoir gassi a donner aux jeunes
étudiants les moyens de se positionner dans umessipn culturelle qui soit le miroir
fidele des préoccupations de I'élite sociale, esit tautologie, c'est bien celle qui
constitue a dire que I'échec scolaire n'est pas tant I'échec aux ex@n€e serait
plutdt cette accumulation de déficiences tout angldes cursus qui fait que plus on
avance dans les études et leur complexité, moimeaonhs'adapter au changement et a
la nouveauté %. Une crise de confiance est installée entre linttin et la société,
particulierement entre I'école et les jeunes ests#lon Tahar KACI a l'insuffisance de
formation professionnelle des enseignants, du satoson statut dans la société et
I'école, a lax pédagogie procéduriere basée sur la reproductien modeles peu
efficaces et mal maitrisé$,»et & ce décalage entre la politique de formatiotaet
politique de développement économique qui entrigipeogres pédagogique.

L KACI, T., Réflexions sur le systéme édugcaliasbah, Alger, 2003. P.131.
?1dem. P.136.
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C'est dans ce contexte mugs semble se loger le fond du probleme.
De placer I'école dans l'incapacité d'exercer wit®ra positive sur les processus de
développement de la société et des individus. (estquoi, I'Etat algérien s'est
engagé vigoureusement dans un projet ambitieuxj cel réformer I'école afin de
répondre aux nouvelles exigences du monde.

7. La réforme du systeme éducatif :

7-1. L'installation d'une commission nationale deéforme du systeme éducatif
(CNRSE) mai (2000):

157 membres ont été choisis raison de leur qualification et
compétence en matiere d'éducation et de formatimargés d'établir un diagnostic en
vue de proposer une solution aux problémes épigautouchent le secteur éducatif.

Cette commission, compod&sminentes personnalités du monde de
I'éducation, a da travailler une année avant de/giowemettre son rapport en mars
2001. Cette série de conclusions sera soumise »anlen approfondi du
gouvernement.

Le souci d'adapter I'écalx nouvelles exigences de rationalités et de
performances a occupé profondément I'esprit deshmemmde la commission, c'est
d'ailleurs dans cet esprit que 'UNESCO a traverprbgramme d'appui de réforme
montre a quel degré l'attention accordée par leegyrmement algérien a la réforme de
I'éducation semble avow correctement mentalisé I'impératif de restrictide son
systeme d’enseignement selon les nouvelles exmenseientifigues et
technologiques »

7-2. La réforme de I'éducation :

Taux élevés d'abandons atégeerditions scolaires, contenus inadéequats
et méthodes inadaptées, taux d'échec élevés amxeagadu baccalauréat, chémage,
sont autant de problémes auquel I'école algéridnitanécessairement, dans l'urgence,
faire face. Il parait donc tout a fait légitime qiens un projet de rénovation, la refonte
de la pédagogie constitue un passage obligator® de nouvelles conceptions qui
répondent mieux aux besoins de la préparationede®ep, futurs citoyens, au nouveau
contexte d'intégration sociale et économique.

7-3. Changement de paradigme :

Dans cette perspective, fagandispensable de concevoir de nouveaux
programmes et contenus en conformité avec les Hleawexigences du monde, ceux-

! TOUALBI-THAALIBI, N., La réforme de la pédagogimeilgérie, défis et enjeux d’une société en mutgtio
PARE. Bureau de 'TUNESCO pour le Maghreb, Rabad520
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ci visent a améliorer la qualité des apprentissagjesxigent nécessairement une
“rupture"” pédagogique avec celle qui I'a précédée. Ce dmodefinit par une nouvelle
approche dite I'approche par les compétenée@.P.C.) qui place l'apprenant,
acteur principal de l'acte pédagogique, au cendi® apprentissages et donne une
"autonomié a I'enseignement.

Dérivée du constructivismette approche que I'on qualifie de nouvelle,
est une occasion, pour I'apprenant, de faire acqigs savoirs, des savoir-faire et des
savoir-étre, d'installer des habilités et des ciagmcBref, de devenir compétent en
agissant de facon intelligente face a des situgirobleme.

Il convient des lors, non gispposersavoir et compétencemais, «de
souligner l'interaction fondamentale entre savdicempétences ».

Cette constatation egirise par PERRENOUD qui insiste sur le
fait que cette distinction entre savoirs et compeéts est a la foisfondée" et "
injustifié” :

» « Elle est injustifiee, parce que la plus part desmpétences
certains mobilisent certains savoirs; développes dompétences
n‘améne pas a tourner le dos aux savoirs, au coetra

* Elle est fondée, parce que I'on ne peut dévelogesicompétences a
I'école sans limiter le temps dévolu a la pure mflsition de savoirs,
ni sans mettre en question leur organisation encidigmes
cloisonnée.$

Selon BOUALLAG, professeur @niversité Mouloud Mammeri de Tizi-
Ouzou «'approche par les compétences ne constitue pass dandomaine de
I'enseignement, une évolution indépendante de dagmgie par objectifs® Il ajoute
encore que {a pédagogie par objectifs s'est renfermée dans gudrationalisme
comportemental, ce qui I'a énormément éloignée 'deted pédagogique, et l'a
transformée, par conséquent en un acte constituéétlexes conditionnés, faisant
abstraction de toute spécifité et de toute sortpefesée créative chez I'apprenaht »

! HOGENBOOM, J-P. Fondements d’'une didactique des compéterR@®l. Disponible en ligne sur :
http://www.restode.cfwb.be/francais/profs4/04Reitbers/Download/JPH-Fondemets-Didactqgiue, pdinsulté le
16/12/2009.

2 PERRENOUD,P.Construire des compétences, est-ce tourner le drsavoirs? Faculté de psychologie et
des sciences de I'’éducation, Université de Gerfi9&8.

3 BOUALLAG, M., De I'approche par les objectifs a I'approche pas compétencedniversité Mouloud
MAMMERI- Tizi-Ouzou, Algérie. Disponible en lignausle site :

[http://lycee.webnode.com/news/de%201%27approche#20les%200bjectifs%20%c3%a0%201%27appro
che%20par%20les%20competen¢esinsulté le 9/12/2009.

41dem.
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L’école algérienne a donc cleadg peau, et ce changemersie«<raduit
par une évolution des méthodes allant d'un accesdittonnel sur le processus
d'enseignement vers une attention accrue a desepsos d'apprentissage plus
participatifs et davantage axés sur l'apprenant; oethodes didactiques axées
prioritairement sur la mémorisation et la transmissdes savoirs vers la construction
des connaissances et le développement des capat#galyse, de synthese et
d'application; d'une importance presque exclusigceaadée aux seules connaissances
vers une préoccupation pour le développement depétences de basé.»

Le tableau ci-dessous élabmaé le chef de projet a 'TUNESCO, Sobhi
TAWIL, résume clairement les points avancés précédent.

De Vers
L'enseignement axé sur l'action de L'apprentissage centré sur I'apprenant
I'enseignant

La transmission des savoirs j>La construction des connaissances

La mémorisation L'analyse, la synthese et I'application
L'accent sur les connaissances Le développement des compétences

L'évaluation formative L'évaluation sommative
Contenus disciplinaires catégorisés Contenus intégrés & domaines de
savoir

Tableau n° 1: changement de paradigme au niveau de la pédadogie

Ce changement méme se traduiupe volonté de mettre terme a I'échec
massif vécu par la populationétevée, ce phénomeéne n'est pas nouveau et il n'‘est pas
spécifique a I'Algérie. La mise en place d'unenméfdu systéme éducatif est un signe
d'inquiétude qui existe par apport aux chiffrexceeéchec.

Le tableau ci-dessous présiitelution quantitative des bacheliers
depuis I'indépendance jusqu’a 2008.

Année Présents Admis Taux de Total cumulé

réussite des admis
1962 a 1998 / / / 1041 437
1998/1999 344 391 84 874 24.64% 1126311
1999/2000 339 686 109 690 32.29% 1236 001
2000/2001 346 535 119 438 34.47% 1 355 439
2001/2002 350 720 115 463 32.92% 1470 902
2002/2003 390 228 115323 29.55% 1586 225

! TOUALBI-THAALIBI, N., Laréforme de I'éducation et innovation pédagogiquedErérie UNESCO : 2006.
ZTAWIL, S., Le défi de la qualité de I'éducation en Algétia qualité et la pertinence de I'éducation : unidéf
mondial Réforme de I'’éducation et innovation pédagogigueélgérie. PARE2006.
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2003/2004 | 413109 175 658 42.52% 1761 883

2004/2005 345 107 128 674 37.29% 1 890 557

2005/2006 375 594 192 121 51.15% 2 082 698

2006/2007 389 110 207 302 53.29% 2 289 980

2007/2008 162 936* 81 829 50.22% 2516525
262942** 144 716 55.04%

Tableau n° 2: Evaluation quantitative des bacheliers.
* Ancien régime
** Nouveau régime

Période durée Total des bacheliers
1962 a 1999 58 ans 1126 311
2000 a 2008 9ans 1589 547(sans rachat)

Tableau n°3 : Total cumul des recus au baccalauréat de 1962 8200

Le tableau n° 3 montre que taux de réussite calculés durant les 9
dernieres années (de 2000 a 2008) semblent ése2f@ués que ceux calculés durant
les 38 années précédentes (de 1962 a 1999). Rencattiere, la diminution de I'échec
se transforme en un allongement vers les étudegensitaires. Sans pour autant
négliger l'importance d'une perspective qui enwsdgugmentation des taux de
réussite d'année en année dans le cadre d'uneneéfducative, comme preuve
d'amélioration, l'interrogation liée aux facteurss@ciés a I'échec nous a semblée
pertinente. A savoir encore, qu'il n'est pas deeniotérét, d'amener une étude sur les
différentes méthodologies apparues, mais cetteerebl porte essentiellement son
attention sur ce que pourrait permettre cette ntpédagogie aux renforcements des
acquis, en s'appuyant d'abord sur le constat désuttés des éléves en matiere de
production écrite qui nécessite une mobilisatiomedsources cognitives.

Certes, cette nouvelle démearoffre aux éleves une possibilité de
réinvestir leurs acquis dans l'actualisation detagees taches proposées par
I'enseignant, elle est, de ce faitpofteuse de sens et d'apprentissag&elon
PERRENOUD d.'approche par compétences est un atout pour dodoesens au
travail scolaire, mais elle confronte a des difftiés supplémentaires dans la
conception et l'analyse des taches proposées awesl Il ne suffit plus en effet de
proposer des exercices intéressants et bien coildast projeter les apprenants dans
de vraies situations®

Les connaissances des élelatives aux opérations de la production
d’écrits semble leur causer des problemes, engloaela fois leurs compétences

! BENBOUZID, B.La réforme de I'éducation en Algérie, enjeux etligations, Casbahs éditions : 2009.

2 (BENBOUZID, B.) Op., cit. 20009.

® PERRENOUD, P L 'approche par compétences, une réponse a I'écbelaise ? Faculté de psychologie et
des sciences de I'éducation, Université de Gen20g0
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linguistiques : vocabulaire, de grammaire, de qoietibn de phrases...et les processus
rédactionnels qui nécessitent un savoir-faire. @@eblémes sont, a notre avis, en lien
avec les aspects complexes de la rédaction. Pday lapproche par compétences
propose des situations didactiques dans lesquédeséleves seront amenés a
réinvestir leurs acquis antérieurs dans les diffi&® productions écrites, de cette
maniere, les apprenants construisent eux-mémes [@opres connaissances, car
« connaitre c'est faire. Faire, c'est appliquer uoennaissance on un réseau de
connaissances'»

En somme, l'approche paectifs des programmes des années quatre
vingt consistait a morceler les connaissances. iAsvoir écrire, se découper en
nombre de petites choses a effectuer en classéntétét d'une telle pratique ne
semblait pas motiver les apprenants qui finissémégalement par se désintéresser,
abandonner, échouer, etc., et le peu d'entre eurégssissent se trouvaient dans des
situations ou ils ont perdu ce qu'ils ont apprigeole. Or, I'approche par compétences
offre de nouvelles démarches qui facilitent I'apfissage aux éléves et aident a
renforcer ce qu'ils savent.

Ce nouveau courant pédagmgigse réfere aux théories de

I'apprentissage, plus particulierement a la théaoastructiviste, la théorie néo
constructiviste et la théorie cognitive.

8. Les théories de I'apprentissage :

8-a. La théorie constructiviste :

Piaget suppose que le supgirenant construit sa connaissance au fil
d'interactionsininterrompuesavec les objets ou les phénoménes. Autrement-dit,
I'apprenant doit développer son intelligence etstaut ses connaissances en action et
en situation. Le constructivisme serait donane théorie du connaitre (actif) plus
gu'une théorie de la connaissance (passif) parce baction es t le moteur du
développement cognitif »car aujourd'hui, il est question de faire pourafaet non
pas savoir pour faire.

D'un point de vue construstle, apprendre c'est assimiler et
s‘accommoder, ces deux actions ont des fonctiommitoges, elles cherchent a
comprendre comment les connaissances( un savoirsawoir-faire déja appris)
fonctionnent pour avoir accés &imconnu a partir du connw’, de ce fait,
I'assimilation serait I'application de certainescaissances antérieures(déja mises en

! DOMENICO MASCIORTRA, M. Le constructivisme en termes simplesvie pédagogique n°143- Avril-mai
2007. Disponible en ligne sunww.viepédagogigue.gouv.ac.ca/numeros/143/vpl4528ef consulté le
12/12/2009.

% |dem.

* Ibidem.
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place) et 'accommodation serait la transformaties connaissances ( ce processus
pourrait renouveler ces connaissances anciennés) daf pouvoir s'adapter aux
nouvelles situations.

Dans cette méme vision, lewvdux de VYGOTSKY privilegient une
démarche historico-culturelle de l'apprentissadeestime que l'apprentissage de
I'enfant se renoue avec son environnement soaatolntact avec autrui lui permet de
construire des outils de pensée qu'il peut sedpsoarier. C'est par la suite, a l'aide
d'un médiateur que I'apprenant intériorise et absihes outils de pensée.

Quant a Bruner, il a insist& le fait qu'une structuration cohérente des
connaissances pourrait offrir de fortes chancésp@iopriation des savoirs.

8-b. Le néo constructivisme:

Ses pionniers envisagerdavoir de par sa socialisation. De ce fait, la
qualité¢ de l'apprentissage est améliorée suite eomflits socio-cognitifs qui
permettent la réorganisation des points de vu@pkteche par compétences préne les
travaux de groupe dans le cadre de résolution dlelggnes ou de la réalisation d'un
projet collectif.

8-c. La théorie cognitiviste :

Dans cette perspectivdaieque I'éléve soit conscient du processus de
son apprentissage, l'aide a améliorer ses réesultatsapprentissage, est en corrélation
avec le traitement de l'information. La théorie mtigiste s'intéresse donc a la maniere
dont l'apprenant résout un probléme, réalise degetsr et prend conscience des
démarches effectuées.

Ce courant théorique, enpaalot le postulat de base que penser c'est

transformer l'information, donnera lieu au dévekpent d'une psychologie dite du "
traitement de l'information”.

9. L'installation de compétences au moyen de prejet

Un curriculum qui prévoit tonstruction de compétences doit faire
appel a de nouvelles déemarches pédagogiques gsitsodent une nouvelle facon
d'organiser le travail scolaire. Du fait, le progst I'un des moyens des plus propices si
I'on veut installer et développer des compétenbeg Eapprenant.
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PERRENOUD semble trouver végonse a une question qui lui parait
centrale :« A la question de savoir comment développer despétences dans les
écoles I'on répond volontiers. En engageant les élevessddaes démarches de
projets. ». D'aprés I"auteur, un projet pédagogique doit pifdeux moments de
développement des compétences en corrélation aeeamille de situations.”

e « acquérir les ressources nécessaires, les intégreles champs
conceptuels ou a des ensembles de capacités qopmkiires.

e apprendre a s'en servir vite et bien pour agir dates situations
complexes %

Au sujet de ressources et thémément, l'enseignant, selon Marcant
ANDRE a une double mission, celle d'enseigner biagturellement, et celle de créer
des situations qui favorisent le renforcement demaissances déja pré-établies (pré-
aquis). Il part du principe quddut apprenant dispose de connaissahc#isserait
donc opportun de prévoir un ensemble de situatgpismenent non seulement a
identifier des connaissances acquises, mais s$latth@ émergerles conceptions
initiales de I'apprenant concernant les savoir€sis. Il estime encore que :

Lette identification des acquis, facilite la mise place d'un
environnement ou les éléves, par un processus atesfarmation, développent de
nouvelles connaissances a partir a la fois du sawistant et de nouvelles
informations 3.

Ainsi, la finalité de I'ense@nent du francais erf Année Secondaire ne
peut se dissocier des objectifs assignés a l'apgsage enA.S et en °A.S, car la
3* A.S, telle présentée dans le curriculum de franeat une année qui parachéve le
cycle d'enseignement secondaire et vise a pricenforcer les apprentissages congus
du cycle.

10. Le curriculum de 8année secondaire:

Les curriculums algériens pregm® par la commission nationale des
programmes depuis 2003, s'inscrivent dans le aalf@pproche par les compétences.
Ceux-ci mettent I'accent sur le développement maléde I'apprenant, et prennent en
charge non seulement ses connaissances mais aussepanouissement et son
développement cognitif, psychomoteur et socialrdefmédiaire des expériences de
vie auxquelles il sera affronté sous la respong@luié I'institution éducative.

! PERRENOUD, P Mettre les démarches de projet au seryieaculté de psychologie et des sciences de
I’éducation, Université de Genéve : 2003.
% |dem.
® ANDRE, M., Quelques pages pédagogiques, AcadérGieyane : 2009.
4
Idem.
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Le curriculum de®8S pour le francais définit I'Objectif Terminal
d'Intégration(O.T.I) du cycle, et vise a finaliser et a renforcer lpgrantissages de la
langue francaise, langue étrangere.

CeD.T.Il. est en lien avec des taches a exécuter et tradugrme d'un
cycle le projet de sortie de I'éleve.

Du fait, l'opérationnalisatiaiun profil de sortie dans un curriculum
induit de maniere directe le type d'épreuves swquelles repose I'évaluation
certificative (le cas ici, de I'examen du baccatat. Le profil de sortie, tel exprimé
dans le curriculum de®A.S étant un« profil en termes de familles de situations
complexes auxquelles I'éléve doit faire face deiénarcontextualisée et personnalisée
[...] ces familles de situations répondent autant & gbréoccupations locales que
régionales de méme gu’universelles; I'éleve y estans tout a travers son potentiel a
" savoir agir* de maniére critique dans un envirenment évolutif

Le concept de curriculum esuveau par rapport au programme, il
détermine le profil de sortie d'un cycle ou d'uneé&e qui se traduit €d.T.I. Lequel
profil renvoie a deux ou trois compétences de hazmeannée (c'est le choix de
l'institution).

Le schéma suivant illustre ce gous venons d’expliquer :

Obijectif Terminal d’Intégration

A 4 A 4 h 4

Compétence de Compétence de Compétence de
base 1 base 2 base 3

Ressources : savoirs, savoir-faire, savoir-étre,
raisonnement, moyens mateériels.

Schéma 1: I'objectif terminal d’intégration et ses constituai

Chague compétence de basestmsent des ressources et a chaque
compétence terminale (de base) sont associéeguksoss"” cibles".

Les compétences terminalegpartissent sur I'ensemble du programme
de francais, a I'écrit comme a l'oral, en récepgbmen production, et définissent les
outils linguistiques nécessaires a l'expression.

! ROGIERS, X.|’approche par compétence en Afrique Francophogeelques tendance§enéve : 2008.

2 BENAMAR, A., Du programme au curriculum en sciences de la nagtige la vie, In I'approche par
compétences et pratiques pédagogigues cahiers du CRASC, Casbah Editions, n°16, O2a®9. P. 15.
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En effet, la notion d'un oltjeterminal d'intégration en®3A.S exige que
I'on se fixe en un premier lieu les concepts etdejectifs a la fois généraux (par
rapport a une séquence) et spécifiques (par rappore séance).

Les compétences du curricuturh également adopté une terminologie
particuliere afin de mettre en ceuvre les programmes

Voici une liste des termesgéanent utilisés dans ['écriture du
programme de®A.S :
1- finalité.
2- profil de sortie.
3- profil d'entrée.
4- compétences disciplinaires.
5- compétences transversales.
6- compétences a l'oral (réception et production).
7- compétences a I'écrit (réception et production).
8- contenus (par rapport a I'objet d'étude).
9- évaluation.
10- démarche d'enseignent/apprentissage préconisdatdémarche de projet.
11-situations d'enseignent/ apprentissage.

C'est peut-étre cette dernigréon qui est la plus ambigué, car, la notion
de situation d'enseignement renvoie a plusieur®moty compris situation-probleme,
situation d'intégration, ou une situation d'apgssaige qui permet aux eéleves
d'apprendre a maitriser des compétences disci@s)dies savoirs, les savoir-faire et
les savoir-étre, elle prennent généralement env@@% du temps d'apprentissage
total.

Nous remarquons, de ce faie @ logique du concepteur du profil et la
logique de I'enseignant sont différentes. Un pnogna de 3A.S. se fixait un profil de
sortie en fonction duquel ont été définis et lesypétences terminales, en réception et
en production, et les contenus. Ensuite viennentmements d'évaluation. Ce n'est
gu'apres qu'il se demande quelles situations datipsage faut-il prévoir dans la
classe permettant de vérifier si les objectifsigisaires son atteints.

Contrairement a ce que le epbteur prévoit, I'enseignant de francais
doit mener les apprentissages de la fagon suivante

(1)- il prévoit des situations d'apprentissage endaidévelopper des ressources.

(2)- il propose des situations d'intégration dans Uelgs I'éleve est amené a
réemployer les ressources antérieures.

(3)- il propose des situations d'évaluation qui sanitds différentes des situations
d'intégration, celles-ci permettent de vérifietatéd'acquisition de I'éleve, autrement-
dit, elles servent a évaluer la compétence déevémphez I'éleve.
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Or, ce que nous avons renmardans les pratiques quotidiennes des
enseignants, que c'est peut-étre l'intégrationadegsiis qui manque le plus. Elle est
d'autant plus importante qu'en plus, les situatidapprentissage ont du sens pour
I'apprenant. Ces moments de classe, permettentekwes d'apprendre a devenir
compétents, surtout, quand il s'agit de produire daoncés écrits ou toute la
complexité de la tache réside dans le fait quelpart des éléves, arrivés au lycée,
aprés 13 ans d'apprentissage de la langue, niarpas a réinvestir les ressources
antérieures dans des situations d'expression.

D'abord, peu de temps consactépprentissage de I'écrit, tout va dans
I'acquisition de ressources cognitives. Ensuitey pe situations complexes qui
favorisent I'entrainement de ['éleve a [I'écrit. iEnfpeu de temps consacré a
I'apprentissage de la langue francaise, surtout lesufilieres scientifiques3(heures
par semaine).
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Conclusion :

Pour clore ce chapitre ou nausns présenté les concepts liés a la notion
de competence et les quelques éclaircissementsjetuds la réforme en éducation et
du curriculum de 3" année secondaire pour le francais, nous pouvogageé trois
points qui nous semblent intéressants de dévelogars le chapitre Il & savoir :
I'apprentissage dans les compétences, le réingestient des acquis en situation, et la
production d’écrits et de les vérifier ensuite dans la pratique.
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Chapitre Il :

De l'interét de mieux spécifier la notion
d’apprentissage de l'écrit par situations
complexes.
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Chapitre Il :

De l'intérét de mieux spécifier la notion d’apentissage de I'écrit par situations
complexes.

Introduction :

Par rapport au vaste champedberche relatif a I'activité d’apprendre,
nous nous sommes attachée a comprendre I'actioméflegestissements des acquis
dans le domaine de la production d’écrits. Nousreemattentive au fait que I'écrit
constitue I'une des opérations la plus complex@alat de vue cognitif. Cette activité
bien que codteuse, confronte I'éleve a des comglexihandicaps d’expression et
parfois abandon pour des raisons diverses telles lgunature démotivante de
I'activité, difficultés et contraintes de la tache.

Le second chapitre du docuntezite aussi du cadre de référence de la
recherche et des considérations théoriques surdieg se fonde notre mémoire. Nous
abordons respectivement les trois concepts clésayersent la recherche :

L’apprentissage par les compétences, I'indéign des acquis, production d’écrits.
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1. L’apport de I'approche par compétences danppaentissage du francais langue
étrangere :

La motivation d’organisen enseignement qui tourne autour des
compétences pour les langues étrangéres, notampmunt,le francais, résulte des
analyses et constats qui ont poussé l'école alygiea prévoir de nouveaux
programmes et contenus. Nous I'avons montré dapeekaier chapitre, le recul de la
maitrise de la langue francaise est inquiétantlgarie.

Jean David LEVITTE est diea général des relations culturelles
scientifiques et techniques au ministere des afa@trangeres en France, a lui aussi
décrit lors d’'un entretien réalisé par Jacques PETR], le nouveau statut du francais
a travers le monde, qui n’a jamais été autant n&nades menaces qui pesent ce
statut sont connues de tous, les raisons d’espésont moins'

L'apprentissage d'une langeteangere en Algeérie est généralement
imposé aux éleves. Ceux-ci sont soumis aux coméside I'école. Or, pour qu'un
apprentissage d’'une langue étrangere réussissst important de leur prévoir des
activités d’'apprentissage qui tournent autour dens proches de leur milieu social,
de leur décrire un environnement qui leur ressembds éléves aiment qu'on leur
parle d’eux, de leurs sentiments, de leurs activifgotidiennes, ils aiment avant tout
découvrir ce qui est nouveau par rapport a cegygavent déja. Pourquoi donc ne pas
leur proposer des documents a étudier en classqueldes articles sur la mode, sur le
cinéma, des interviews de sportifs célebres ? @tisitas peuvent stimuler leur
curiosité et les rendent de plus en plus actifs.

Valoriser le travail pédagpge par compétences ne veut en aucun cas
dire «tourner le dos aux savoiss comme le montre PERRENOUD dans une entrevue
réalisée par Luce BROSSARD podvile pédagogiguec’est au contraire, une occasion
pour «la classe francais xle changer de peau et d’aller vers de nouvellaSqoes
favorisant le travail par situations complexes.

De ce fait,le professeur est invité a perdre un peu de soanais a
exposer des connaissances, pour s’aventurer danslommaine ou il devient plus
formateur qu’enseignant, plus organisateur de ditres que de dispenser de
savoirs.$

! Actualité mondiale de langue francaise, priorité Bangue francaise. Entretien réalisé par JacBéebeur
avec Jean David LEVITTE N° 267. Disponible emégsur :
http://www.fdIm.org/fle/numeros/fdmart.php3?cle=2@4 consulté le : 5/12/2009.

2 Construire des compétences, tout un progrartengevue réalisée avec Philippe PERRENOUD, propos
recueillis par Luce BROSSARD pour vie pédagogidpisponible en ligne :
http://www.mels.gouv.qc.ca/sections/viepedagogiouereros/112/vp112_16-20.pdonsulté le 12/12/2009.
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A un premier niveau, il immpde comprendre ce que recouvre l'acte
d’apprendre par situations complexes pour les sejetscolarisation.

1-1. L’apprendre et le faire apprendre

Comprendre comment s’operes processus d’apprendre pour les
éleves renvoie a plusieurs types d’apprentissdge :savoirs et les compétences
communicatives et langagieres. Cette derniereé@texercée dans un domaine qui a
ses propres regles. Effectivement, la compétemgaliere s'appuiera nécessairement
sur un ensemble de régles syntaxiques qui fixenlingtes dans lesquelles s’exerce la
compétence en question. Le processus d’apprergissagrésenterait alors comme le
cheminement par lequel doit passer un nouveau rsdaos I'esprit de I'éleve avant
gu’il ne devienne connaissance sous une formelisgédiet individualisée.

De ce fait, 'acte d’appdea est un processus qui ne part pas du
général et de somme de concepts simples a expgs&nmmtiquement, mais plutét
d’une situation complexe a dénouer.

Nous pensons que l'acte pfepdre ne peut se faire sans une activité
pratiqgue insérée dans un contexte porteur de semsljpprenant. Nous supposons
que pour qu’'un apprentissage d'une langue étrangarssisse, il faut qu’il y ait
d’abord un enseignement qui arrive a réaliser ugrgtable acquisition, il devra au
préalable se fonder sur l'activité du sujet/appnenavec une tache a accomplir,
complexe, significative mais, une tache a sa mesure

De maniére complémentairanporte de comprendre ce que recouvre
I'acte d’enseigner. Ce second axenvoie au 4aire apprendre »

Les interrogations relatie$« apprendre» et au «dire apprendre»
se fondent dans les trois péles de la relationctiigize a savoir :
- 'apprenant.
- 'enseignant.
- le savaoir.
A ceux qui s'intéresserted deux axes pédagogiques, des éléments de
réponse aux interrogations posées ont été reclexchdans les rapports
complémentaires des travaux de champs :

- des sciences de I'éducation.
- de la psychologie.

- de la sociologie.

- de I'épistémologie.

- de la philosophie.

" Nous rappelons que I'acte d’apprendre constiéymrémier axe de I'action pédagogique.

36



'S
Uni versité é Sétif2

Nous répétons que dansolap@tence, une somme de connaissances
ne suffit pas. Un apprenant peutaennaitre» les regles de grammaire d’'une langue
mais ne peut pas juger de la pertinence du savoietire ceuvre pour accomplir la
tache.

Or, notons a ce sujet, lgueonnaissance de cette regle ne constitue pas
la compétence. Cette derniere, comme nous l'avasnd dans le premier chapitre,
est la capacité de l'individu a mobiliser des regi des connaissances propres a un
domaine donné, dans une famille de situations,imtenter une solution qui aurait du
sens par rapport au probleme donné.

Nous rappelons qu’une cotepée ne se limite pas a une pratique plus
au moins mécanique de régles, mais c’est a partaed regles seulement qu’un éléve
pourrait produire de facon autonome un nombre indéfle performances
impreévisibles, mais cohérentes entre elles et dbivépondre aux enjeux de la
situation.

La situation est, bien @ninent, d'une complexité mesurée, car la

solution n’est ni vite connue par I'apprenant radoessible au sujet et doit permettre
un engagement effectif et un conflit plus au maiognitif.

1-2. Situation en contexte éducatif :

Nul ne nie gu’il faille quelquestrainements, voire quelques pratiques
pour s’approprier des savoirs complexes. A notaardgl nous semble important
de préciser que tout savoir doit passer par um fgiri le renforce et garantit sa
durabilité.

Les programmes scolaires actseigent et prennent en considération
cette hiérarchie. La construction de compétenced@x inséparable de la notion
de réinvestissement des connaissances antérieuragmnses dans des situations
complexes.

Or, notons a ce propos que lesuveaux référentiels pour
'enseignement du francais langue étrangere teldsgsont concus par les
concepteurs des curricula ne tiennent compte gsecdetenus d’enseignement
sans pour autant qu'ils s’intéressent aux problediapprentissage. En réalité,
seuls les participants de la situation de classg sonfrontés a cette situation
alarmante de nos classes de langue, notammerdragfs.

Y Ceux-ci doivent répondre a des fin académiquéssétutionnelles (réussir un concours oral/ écétssir des
examens trimestriels, ou de fin d'année...)
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Cet état de fait nous a pouss®us demander en quoi la notion de
situation dans la théorie de I'enseignement / ag@m®age du francais langue
étrangere nous sert dans une pratique de I'écrdarelasse de francais ? Etant
d'une grande importance cette question demandenqdédinisse la notion de
« situation».

1-2-a. Approche de définition :

D’apres ROGIERS la notion diiagion est associée étroitement a
celle de compétence dans la mesure ou celle-cipgstlée a étre exercée neus
entendons le terme dsituation” dans le sens déituation-probleméc’est-a-dire
dans le sens d’'un ensemble contextualisé d’'infaonata articuler en vue d’'une
tache déterminée’»Le terme de situation» doit étre envisagé dans le sens de
« situation significative» ou de <situation-probleme>. Cette derniere ne fait pas
I'objet de notre travail de recherche.

Nous précisons encore quedmé de situation n’a été envisagé que
pour désigner des situations de communication,sdaations de discours et des
situations d’énonciation.

Encore faut-il dire qu’aujolrdi, une série de collocations est
diffusée largement en didactique des langues atsitu d’apprentissage, situation,
d’enseignement, situation didactique, situation hantique et d’expression,
situation réelle, situation artificielle, situati®imulée, situation scolaire, extra-
scolaire...

Pour ce méme auteur, une coemgé doit mobiliser des capacités et
des savoir-faire, cette mobilisation doit se faresituation.Aux connaissances et
aux capacités s'ajoute alors une troisieme dimansio

Pédagogiquement parlant, asda sens de ROGIERS, il s’agit d’'une
situation d’intégration si nous partons du principe que celle-ci nécesgie I'on
mobilise plusieurs ressources, savoir-faire, ca@aci« On ne peut étre
compétent que si on est capable dintégrer un ehkerde choses qu'on a
apprises.$ Selon lui, toute compétence doit étre concue dames optique de
mobilisation et de réinvestissement autrement-tgit&gration.

1-2-b. La situation d’intégration :

Notion encore novatricesain de la masse éducativdassituation
d’intégration» semble avoir un écho favorable chez les padisdiune
« éducation nouvelle

! ROGIERS X.Une pédagogie de I'intégration, Compétences egjatiion des acquis dans I'enseignemée
Boeck, Bruxelles : 2003.
% |dem.
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Nous sommes attentive audae cette pratique de classe joue un
réle trés important dans I'apprentissage de I'éstiaint donnée que celle-ci amene
I'apprenant a réinvestir ses acquis dans une gtudbnnée.

1-2-c. Définition :

La notion d’'intégration desgars est utilisée pour la premiére fois
par DE KETELE au début des années 80. Selomihgd,compétence est associee
de maniéere étroite a la notion de situation d’iraéign :

«En premier lieu, la compétence s’exerce sur ungasdn
d’intégration,c'est-a-dire sur une situation comyme comprend tant de
information essentielle que parasite et qui mat gu les apprentissage
antérieurs : c’est une caractéristique minimale essaire. En deuxieme lieu, la
compétence est une activité complexe qui nécebsitégration et non la
juxtaposition de savoirs et de savoir-faire anté@reefondamentaux et qui aboutit a
un produit évaluable qui les integre. En troisiéhel, la situation d’intégration
est la plus proche possible d’'une situation natergue pourra rencontrer I'éleve :
elle a donc une fonction sociate

Dans ce type de pratique stlienportant de prévoir un ensemble de
situations complexes*qui aiderait les apprenamtsravestir leurs acquis antérieurs
dans des situations concretes. Selon DE KETELEmses acquis :

dépassent de loin les simples savoir-redire ou isavo
refaire et qui assurent une tres bonne conversatles acquis. Ce faisant, ces
activités sont le plus souvent motivantes, par laractére actif des
apprentissages”

Ce type de pratiques n’exispais dans la méthodologie précédente,
c’est-a-dire dans la pédagogie par objectifs, vatu&r un objectif spécifique ne
prévoyait pas de situations complexes, le recoutte g&imples exercices suffisait
largement.

Encore, faut-il noter qu’'untuation d’intégration ne s’applique non
plus pour évaluer une compétence transversale.

! DE KETELE J.M. Objectifs terminaux d’intégration et transfert demnaissances, In L'évaluation des
apprentissages : Réflexions, Nouvelles tendancesrettion,Editions du CRP, Faculté d’éducation, Université
de Sherbrooke, Montréal : 1993 ;

* une situation complexe articule un ensemble d'@its en un contexte mais elle n'est pas nécesssite
compliquée.

% |dem.
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ROGIERS, pour sa part, défiimttégration «comme une opération
par laquelle on active différents éléments quiedthdissociés au départ en vue de
les faire fonctionner de maniére articulée en f@rcd’un but donné»'

Pour l'auteur, la notion dégtration recouvre en prime lieu l'idée
d’'interdépendance de plusieurs ressources quechamche a intégrer dans une
situation donnée. En fait, c’est ce qui lie d’'aille la notion d’intégration a la
compétence terminale dont il est question d’éval@&rst un moment de classe qui
permet a la fois, sélection, association et sydtiéatean :

e&n cherche a savoir ce qui rapproche ces élémemisnet
en évidence leurs points communs, on renforcedas fui existent entre eux, on
les assemble, on les associe, on les fait adhérsgreble, mais sans toutefois les
fusionner ni les confronter. En un mot, on les cegre en un systémé »

En second lieu, le concept d@gration recouvre aussi l'idée de
coordination, dans la mesure ou ces mémes élématasdépendants sont
coordonnés entre eux-mémes en vue de les artitaiteronieusement.

Il'y a enfin I'idée de polarigat vers un but, la mise en action de
plusieurs ressources ne se fait pas gratuitemeais oe type de pratique est
exploité soit a des fins d’apprentissage et vispaaticulier la production de sens,
soit a des fins d’évaluation.

2. Apports de I'approche par compétences dans lasune de I'apprentissage de
I'écrit :

Un des principes fondamanrtde I'approche par compétences est que
« toute connaissance doit étre construite par Véle.De ce fait, I'intérét pour la
notion de «mobilisation du savoir en situation a émergé au méme temps que la
nouvelle méthodologie centrée sur I'apprentissagwe sur I'enseignement.

Les problemes de compréhensiola @ensigne de rédaction d’'un écrit
étaient imputés auparavant au manque d’attentiou eke la part de I'apprenant.
Le modele béhavioriste, qui consistait a intégesrdléments nouveaux de la lecon
par la répétition a été remplacé par une perspeqdivus intégrative et plus
« actionnelle», plus autonomisante de I'apprentissage.

Ecrire est une activité complexe suppose la maitrise de savoirs et de
savoir-faire. La multiplicité des activités de puation écrite a poussé a réflechir
sur la maniere de les énoncer aux apprenants

! ROGIERS X.L'APC dans le systéme éducatif algérieARE. Disponible en ligne sur :
http://ffiles.lycee.webnode.com/200000057-8dd98 ZAde€enALGERIE.ROGIERS.pdtonsulté le 12/12/2009.
2

ldem.
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Aujourd’hui une vision plus ouvedeplus élargie semble se réclamer. Il
ne s’agit plus d’aborder les savoirs de maniéitr@rsmissive» mais, les reinvestir
dans des situations complexes afin de produir@xbe fplus au moins correct.

Dans une perspective méthodologique, lI'approche gqmanpétences
favorise que l'on développe chez les apprenantpdssibilité de mobiliser un
ensemble intégré» de ressources cognitives, capacités, informsatiopour résoudre
une situation complexe.

Une compétence ne peut éémmahtrée qu’'en exigeant des apprenants
une production élaborée et structurée par eux-mé&taeg donnée que l'intégration
des acquis est une démarche dont I'éleve est paheicteur. L’approche préconisée
tend & demander des éléves des productions congki®t que de mémoriser un
certain contenu.

Ces apprentissages qu’ilsersto des capacités, des compétences
diverses, ne pourront étre opérationnels que sttg mobilisés par I'éleve dans des
situations complexes et diverses.

D’abord, l'apprenant est adea faire un ensemble d’activités
d’apprentissage pour acquérir des savoirs en syn&xlexique, maitriser des savoir-
faire (savoir interpréter une annonce, savoir dirécrire des textes variés, etc.) et un
savoir-agir en situation qui suppose la maitrise riteels de communication orale et
écrite. Ensuite, des que la connaissance est érgéesf elle est mobilisée par
'apprenant qui doit impérativement réaliser unva#il individuel orchestrant
'ensemble de ce qu’il a appris. Ce travail doitfeetivement, déboucher sur une
production écrite clairement identifiable par |'appant.

3. Les caractéristigues d’une situation d’intégrai :

Au niveau cognitif, I'objéfcprincipal est d’aider I'apprenant a faire
appel a des stratégies qui lui sont propres pdagier ses acquis en profondeur et les
faire émerger dans des communications personnéll@sprenant est donc amené a
faire un ensemble d’activités d’apprentissage peigbour acquérir des savoirs, des
savoir-faire et des savoir-agir et les mobilisengddes situations concretes. Ensuite, il
doit réaliser un travail personnel qui mobilisensemble de ce qu’il a appris
antérieurement en classe.
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L'approche par compétencarmtrce moment car: elle appelle le
recours a un autre type de situations : la situat@iintégration, qui vient couronner
I'apprentissage, ou plutdt un ensemble d’appreatiss. »

D’apres Xavier ROGIERS, uitaation d’intégration :

« 1. Mobilise un ensemble d’acquis. Ces acquis istégrés et non-additionnés.

2. Elle est orientée vers la tache, eke significative. Elle possede donc une
dimension sociale, que ce soit pour la suite ducpars de I'étudiant pour sa vie
quotidienne ou personnelle. Il ne s’agit pas d'ypeentissage « scolaire ».

3. Elle fait référence a une catégoriepdeblemes spécifiques a la discipline, ou
a un ensemble de disciplines, dont on a spéciiéqges parametres.

4. Elle est nouvelle pour I'étudiant »

Une situation d’intégration suppose que I'on makilplusieurs acquis,
et doit mettre en jeu les apprentissages antérielest une situation complexe qui
donne a lI'apprenant I'occasion d’exercer la compegevisée. Elle comprend a la fois
une information essentielle et une information péeaou pertinente (DE KETELE
1989).

Elle doit déboucher sur une paidun écrite ou bien orale selon la
situation dans laquelle I'apprenant est entrainé.

Jugeons-en par I'exemple suivant

Situation d’intégration :

Structure a intégrer. la phrase interrogative.

« Vous avez perdu votre cahier et vous leatelez a votre camarade. Quel
éenonceé produire ? »

Supposons une réponse du gemrea:pavu moncahié?

Par rapport a l'oral, c’est cotreMais si I'on veut vérifier I'écrit
(objectif d’évaluation), il faut créer une situatidu type :

Structure a intégrer. la phrase passive.
Situation d’intégration:
«Votre professeur de sciences naturelles vous agéhae rendre compte d'une

! ROGIERS X.,Compétences et situations d’intégratiGiaculté de psychologie et des sciences de I'déiduca
département des sciences de I'’éducation- univatsitéenéve. Disponible en ligne sur:
http://www.ipm.ucl.ac.be/cahiersIPM/CompQOeuvre/citimspdf consulté le 1/1/2009.
2

Idem.
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expérience portant sur la présence de glucides tapain.
Rédigez ce compte rendu.
Vous utiliserez :

-des phrases passives.

-le présent de I'indicatif

A ce moment c’est de I'écrit.

Il y a donc une production attendtieéalisée par I'apprenant : un texte,
une affiche, une annonce publicitaire a publier sdém journal du lycée, un
deépliant,...

ROGIERS ajoute une septieme caratigue dans son ouvrage
« pédagogie de l'intégration :

« il découle de ce qui précéde que le terme « il n’'est
pas strictement équivalent au terme « situatioradiidiue », a savoir une situation
d’apprentissage organisée par I'enseignant, il stdmgen d’une situation probleme
concréte, que I'éléve appréhende, seul ou avedidau

Il s’agit donc d'une situation que l'apprenant pailr résoudre en
mobilisant ses acquis en dehors de I'école, etlerec une fonction sociale, parce
que la mobilisation des acquis se fait pour agmsdan but déterminé. L’école
d’aujourd’hui ne s’intéresse plus au caractére datiides savoirs, mais voit dans
la confrontation de l'apprenant a des situations la@evie quotidienne, une
préparation a la vie de demain.

4. Les constituants d’une situation d’intégration :

Apprendre a écrire en situatshl'un des fondements du renouvellement
méthodologique de I'enseignement /apprentissage frdncais langue étrangeére.
Actuellement, les spécialistes des langues étrasgent tendance a unir les deux
notions d’ «écriture »et de «situations» dans un méme réseau. Pourtant, le terme de
« situation» ne renvoie qu’au contexte, et I'eré » suppose I'existence d’'un code, et
« concerne le phénoméne de production et présemm@&ssus d’écriture®

Nous tenons d’abord a démontrer lesisttmants d'une situation
d’intégration avant d’expliquer la maniére dontrég@prochement entre ces deux
concepts est fait et comment il nous permettra @apcendre la compétence a
I'écrit chez un apprenant.

! ROGIERS X.Une pédagogie de I'intégration, Compétences egjatiion des acquis dans I'enseignemée
Boeck, Bruxelles : 2003
2 ROBERT, J.PDictionnaire pratique de didactique du FLEditions Ophrys, Paris : 2008.
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En ce qui concerne la situation dgn&&ion nous retenons la classification
de DE KETELE qui s’est efforcé a préciser trois stdnants d’une situation
d’intégration : un support, une (des) tache(s)het consigne.

«* Le support est I'ensemble des éléments matdagielsont présentés a
I'apprenant : un texte écrit, illustration, phota, il est définit par trois éléments :

- un contexte, qui décrit 'environnement dans leaqurese situe.

- de linformation sur la base de laquelle I'apprenara agir ; selon les
cas, linformation peut-étre complétée ou lacunaingertinente ou
parasite ;

- une fonction qui précise dans quel but la producttst réalisée.

* La tache est l'anticipation du produit extidu.
* L a consigne est I'ensemble des instrastidu travail qui sont données

a I'apprenant de facon explicitel »

Cette classification nous a [3@u& nous interroger sur le réle que
jouent ces trois constituants dans la producti@enits des apprenants. Nous
tenons d’abord a comprendre en quoi ces trois &ltsreont censés servir
I'éléve dans la réalisation d’un écrit.

4-1. Le support :

Dans la méthodologie traditioiime les supports ont été
constitués pour l'enseignement des langues étrapgéle documents
didactiques d’origine littéraire ou non et qui @etvi de présentation de telle
ou telle notion grammaticale visant I'applicaticnornk regle.

A partir des années 1970, I'egrsement des langues a connu le
recours aux documents authentiques tels que : riedea de presse, les
informations sur les jeux, les demandes d’abonnégnées journaux...

En effet, les sciences de I'ediom ont apporté ces dernieres
années des changements a l'enseignement des landussmble que
'enseignement de la grammaire et de la grammaueddcours est la
méthode la plus efficiente aujourd’hui.

Il s’agit de proposer a I'appaenun fait de langue en contexte.

Le support proposé doit comprendne notion ou des notions
grammaticales ou lexicales ciblées et en relati@t éa compétence visée.

Ce type de méthode parait rdatpharce qu’il consiste a proposer
des supports intéressants a exploiter pédagogiquerNeus retenons une
citation de Sophie MOIRAND :

1 (ROGIERS, X. 2003) Op. cit.
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« pour faire acquérir aux apprenants en languesuggeres la
capacité de produire et d’interpréter des discoapgpropriés aux situations
de communication auxquelles ils se trouveront wmr jparticiper, il faut
d’abord se demander comment ces discours fonctianse

Les programmes actuels prenarrtonsidération cette logique :

« pense cependant qu’il faudrait sans doute, afin de
mettre en place une véritable compétence de concation mobilisatrice
aussi bien en compréhension qu'en production, aaddie plus en
profondeur les relations entre certains indiceglirstiques qui fonctionnent
dans le discours en tant que traces d’opératiormératives sous-jacentes et
les dimensions pragmatiques (les variables sitmages des textes) dans
une perspective proche des théories de I'énonciafio

L'intérét que présente la gnaare de texte et la mise en
situation de I'apprenant est tres grand, car édleode I'ancrage d’'une notion
grammaticale étudiée, et de la situer dans sonegtentqui permettrait a
I'apprenant de comprendre ['utilisation de cettéiom par 'auteur dans son
texte.

Encore, faut-il ajouter que,alheureusement, seuls les
matériaux (les supports, le texte, le DVD, les phpet les enseignants qui
servent de médiateurs entre la langue francai$epmirenant, voire méme,
pour la plupart du temps d’'uniques modéles pourskégnement du francais
dans nos classes. Cependant, pour produire un @cstagit de placer
'apprenant face a une situation proche de celkesantrées pendant les
premiers moments de son apprentissage ponctuélles premiers moments
de son apprentissage) prévus au début de chaqueneégpédagogique. Il ne
s’agit non plus de reproduire a lidentigue mais awdifier certains
parametres de la situation pour la communicatiounel’ situation

d’intégration a un apprenant, et il est indispetesdb préciser son contexte.

La notion de contexte est sféi# en didactique des langues
étrangéres, de par son caractere extralinguistigeiée «s’identifie
principalement a I'ensemble des représentations lggeapprenants ont du
contexte, introduisant par le méme des variationsltucelles et
interculturelles dont la prise en compte est aléésonde. % est désigne,
selon Jean-Pierre CUQl'ensemble des déterminations extra-linguistgiues
des situations de communication ou les productivasbales (ou non)
prennent place.%

! MOIRAND S., Enseigner & communiquer en langue étrangéesghette F.L.E., Paris : 1990.

% CUQ. J-P.Dictionnaire du frangais, langue étrangére et satmiCLE international, Paris : 2003.

45



'S
Uni versité é Sétif2

Effectivement, on ne peutléea une production écrite d’'un
apprenant qu’'en se référant a un contexte donngoutk parait, dés lors,
indispensable de mettre I'apprenant dans une ®ituate communication
bien précise. Cependant, il serait bon que ce gtitge rapproche d’'une
situation habituelle en Algérie, afin de ne pasfemrter I'apprenant a une
situation nouvelle ou inconnue.

Le méme auteur a donné urmitlén a la notion de situation
de communication, si intéressante qu’elle soit, trdome a faciliter les
activités de productions écrites ou orales :

Bans une communauté (endolingue ou exolingue),
toute situation de communication se définit pasite physique et social ou se
déroulent les échanges langagiers (ou ?), par sadigpants (qui?) et
surtout leurs intentions (pourquoi ? et pour qupi?

En somme, le recours aux sugpauthentiques est primordial,

lesquels constituent une ressource inépuisable. sGUpports peuvent étre
encore des supports déclencheurs de productice.ecri

4-2. La tache intéqgrative :

Selon Yves REUTIER, une tacheenvoie a l'idée d'un travail pour
répondre a la demande et aux attentes de la peesouinl'a donné a faire et qui en
sera généralement le destinataire et/ ou I'évaluatéa tadche est donc le fait d'un
“travailleur”, qui réalise un travail obligé, défiret évalué par d'autres, soumis a des
contraintes temporelles et/ou matérielles, génénalet imposées & l'extérieuf. »

Pour DE KETELE, une tache dwdrier selon les situations dans
lesquelles se trouve impliqué un apprenant :

» « Parfois la production sera constituée d'une taah&ue complexe;
par exemple produire un texte répondant a une saog...].

» Parfois la production pourra étre décomposée ensiplrs taches,
comprennent elles-mémes diverses étapes, sanssqifiinécessaires
possible d'identifier le nombre exacte d'étapes. »

1 .
Ibidem.
2 REUTIRE, Y.,Dictionnaire des concepts fondamentaux des didaegde Boeck : 2007. Bruxelles.

®DE KETELE, J-M.,La validation des épreuves d’évaluation selon l'aqgie par compétenceBisponible en
ligne sur :http://fmgerard.be/textes/ValidComp.pdbnsulté le 25/2/2010.
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La tache est cependant le m@ilmoyen qu'un professeur de francais doit
imposer a ses apprenants car, elle permettrait @eird les performances de
communication attendues et les comportements sdghaiomme indicatifs de
développement d'une compétence.

La tache telle g'elle est décdans le C.E.C.R.L. est I'une des notions la
plus utilisée dans le domaine éducationnel. Pasildagues, la communication fait
partie intégrante des taches a exécuter et quosedp mise en ceuvre de compétences
visées en interaction, en réception, en producgargompréhension, ou en médiation.

Nous retenons la définitionvauite qui figure dans le C.E.C.R.L., étant
donnée que nous nous attachons a comprendre lamalunt une tache pédagogique
servirait la compétence de l'apprenant a I'écrit :

« Tout type de tache requiert que soit activité useembles de
compétences générales appropriées telles que |lmaissance et I'expérience du
monde, le savoir socioculturel (sur le mode dedaes la communauté cible et les
différences essentielles entre les pratiques, ksuvs et les croyances dans cet
communauté, et dans celle de l'apprenant), desudés d'apprentissage et des
aptitudes et savoir-faire pratiques de la vie qdishne.»

Une tdche communicativevae d’'une part a un support et doit
parvenir a un résultat. Un ou des objectifs doi&re préalablement définis par
I'enseignhant est suscitent des activités langegjiéches et variées.

Dans son acception pédageagiune tache n'est pas langagiere, bien
gu'elle exige de I'apprenant le recours au langagjeou écrit.

Ainsi, pour les conceptedusC.E.C.R. une tache communicative
s'inscrit dans un cadre social, et doit prendrecgrsidération :

- Les compétences de l'apprenante (e@lcorpore toutes les activités
langagieres en compréhension écrite / orale etauption écrite / orale).

- Les conditions et les contraintgs peuvent varier d'une activité a une
autre (longueur, registre de langue...).

- Les stratégies meétacognitives quppose la sélection la régulation,
I'équilibre... & mettre en ceuvre lors de I'exécuteria tache et qui peuvent étre des
facteurs de réussite.

La tache de par sa difficureste le moyen le plus efficace pour
planifier et mener a bien I'enseignement et I'apzsage des langues.

! cadre Européen de Commun référence pour les Lan@igsonible en ligne sur :
http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/cadveamun.pdf consulté le 18/2/2010.
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4-3. La consigne :

Tous les acteurs de I'gmEment s'accordent pour dire l'importance
des consignes, et de leur enjeu dans toute formati@emble que I'enseignant ne
puisse s’en passeil y'a pas d'enseignement sans consignesstes, elles s'exercent
dans tous les cours, toutes les classes, touteguations de formation.

Les didacticiens parldéreolontiers deé'consignes.’ Elle désigne dans
le dictionnaire du francais, langue étrangére ebrsde : «n discours visant la
réalisation d'une tache’»et dans l'ouvrage pédagogiquBictionnaire des concepts
clés, « un ordre donné pour faire effectuer un aipwn énoncé indiquant la tache a
accomplie ou le but & atteindré.»Dans ces deux définitions, la consigne renvoie a la
mise en action liée au champ lexical (tache, ratidin, effectuer, accomplir, travail),
elle définit pour les apprenants ce qu'il ont aefapar exemple : rédigez, racontez,
décrivez, retrouvez, analysez, commentez.

La compréhension de ¢msigne suppose que l'on se forme une
représentation correcte de la tache, en ce sems;olesignes claires permettent de
réduire la possibilité de confusion.

Il est intéressant desdincore, qu'en milieu scolaire, la consigne est
a la fois moyen et objet d’enseignement : c'estglar principalement que se fait la
transmission des savoirs et savoir-faire, elledestc un outil langagier, elle est le
contenant de la tache. Il faut noter a ce propos,lg tache n'existe que par sa mise en
texte ou en discours, contrairement a la consigimentplique nécessairement un faire.

Pour résumer, les comsggen tant que moyen, constituent un des
vecteurs de la construction des connaissances legiviees prévoir en classe est une
activité pédagogique dont l'objectif principal serdaméliorer les conditions de
I'apprentissage.

111

Ce qui retiendra davgetanotre attention, c'est que une situation
d'intégration médiatise des actions d'apprentiseagediatise, de ce fait, des activités
langagieres et linguistiques censées favorisepriggiation de savoirs, et développer
les compétences en francgais langue étrangere. jggerants doivent rencontrer des
obstacles pour apprendre, doivent étre placésteatisin de mobilisation de ce qu'ils
ont appris antérieurement afin qu’ils agissentad®h autonome.

1 CUQ. J-P.Dictionnaire du francais, langue étrangére et sa®ICLE international, Paris : 2003.
2RAYNAL F., RIEUNIER A.,Pédagogie : dictionnaire des concepts clés. Apjssage, formation
psychologie cognitivdssy-les-Moulineaux : ESF éditeur, 1997.
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5. Une place privilégiée pour I'apprentissage tctit en situations complexes :

Trés peu d'études qui été réalisées sur l'apport des situations
complexes dans la production d'écrits en classdadgue. Ce sujet reste traité
uniguement dans des séminaires de formation Zerlioh des enseignants des
différentes wilayas du pays.

Cependant, malgré l'iéténcontestable pour le recours aux situations
d'intégration, il semble que peu de chercheursidactique des langues se voient
penchés sur cette pratique avec un regard scamifipour n'‘en citer que quelques
uns : Sophie MOIRAND, Xavier ROGIERS, PERRENOUD,...

Ecrire est une activiédd@dagiere et constitue parmi d'autres un mode
de communication. Cependant, I'acte d'écrire ptésame spécifité dans la mesure ou
il requiert un apprentissage formalisé a la diffiéeedu langage oral qui procéde d'un
apprentissage dihaturel”. On admet aisément que tout le monde peut savdi&rpa
en revanche, tout le monde ne sait pas lire ete2ddr, dans ce travail de recherche il
s'agit de comprendre le fonctionnement de cetettgtuation de réinvestissement en
langue étrangére, de facon spécifique, en langunedise.

L'écriture nous intéressengdasa dimension technique en tant que
systéme de communication, I'écriture est un otiplsse elle-méme par des outils.

L'objectif de ce mémoire egirécisement de comprendre le
cheminement du réinvestissement que prennentdgsste 3"année secondaire, par
lequel ils parviennent a utiliser des formes limgjgues apprises antérieurement, pour
ce qui nous intéresse particulierement, des iteramgpaticaux en accord avec la
situation de production dans laquelle ils serordc@s. Le déploiement de cette
compétence requiert que soit maitrisé un nombneade@metres : compréhension de la
situation, comprendre I'enjeu de la situation dedpction, les moyens linguistiques
pour manifester cette compréhension ou la connassade I'association
conventionnelle entre situations et formes linggists.

En conséquence, les fornmegilstiques qui vont faire l'objet de I'étude
ne sont pas évidemment, les unités syntaxiquesognaphiques, ni méme lexicales.
Mais leurs utilisations appropriées au contextesdaquel elles sont produites. Nous
allons donc examiner comment le contexte condigol@s choix grammaticaux des
scripteurs.

6. Le texte n'a de pertinence que dans son contestieationnel :

Texte et contexte situatidnmette caractéristique est mentionnée par
tous les auteurs qui abordent la question desuecttuationnels, que le cadre soit

49



'S
Uni versité é Sétif2

entendu comme I'ensemble de conditions matéridéda situation de communication
ou comme cadre social si I'on parle d'interaction.

Pour Sophie MOIRAND, il impe d’abord de déterminer les éléments
pertinents d'une situation d'écrit, autrement-dg 'lconditions de productions des
productions écrites"lors de la réalisation d'un écrit, le sujet dait, préalable se
demander :

A propos de quoi?

Quel est le "je" qui écris? Qusele "tu, vous " a qui je" écris"?

ou?
Quand?

Pourquoi "je€cris?
Pourquoi faire ?

Schéma 2 éléments d’'une situation d’écrit

Dans une situation de comrmoaitidn écrite, il importe de savoir qui
écrit (scripteur), a qui écrit-on (lecteur), qui®an (document écrit), a quel moment
et dans quel but on écrit (moment, lieu, raisoobgtctifs vises).

L'approche par compéteneasiise ce genre d'apprentissage, c'est-a-
dire, un apprentissage qui recourt aux situationsnptexes qui supposent de
I'apprenant la réflexion sur les connaissancesest dtratégies nécessaires a la
réalisation de la tache.

Apprendre est une activitemptexe qui ne se limite pas a
I'accumulation des ressources. Ainsi, produire @erit exige que les formes
linguistiques (syntactiques, lexicales) soient rexes et suffisamment intégrées et
maitrisées par le sujet pour étre réinvestiespetedt encore répondre soigneusement
aux objectifs spécifiques de la tache. Car l'iraégn se manifeste lorsque I'apprenant
est capable d'atteindre des résultats et des pafmes bien déterminées.

Effectivement, I'apprentissate I'écrit se construit en faisant face a des
situations complexes qui sont proches de cellesorgrées dans la vie quotidienne.

Il importe de dire encoreeda compétence est en elle-méme le résultat
d'un réinvestissement de ressources, ce processusiatbilisation s'appuie pour
Ghislain TOUZIN sur deuxXdynamiques complémentaires«:celle qui conduit a

1 MOIRAND, S.,Situations d'écrit CLE international, Paris : 1979.
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I'acquisition de compétence et celle qui conduitrenforcement de ses compétences
tout en long du programme de formation »

La situation d'intégratiort e@se situation qui reflete une compétence a
installer chez l'apprenant a la fin d'un processapprentissage (fin de séance de
syntaxe ou de lexique), (en fin de séquence), ifed'dnnée). Elle est envisagée soit,
pour des fins d'apprentissage et vise pour ce.erbeoe d'une compétence
grammaticale ou lexicale, soit pour des fins déatbn, et se présente donc comme
une occasion d'évaluer la compétence.

Cependant, pour l'auteurpoecessus d'intégration doit passer d'abord
par un apprentissage lkn'existe d'intégration que lorsqu'il y a appressiage. Cette
pédagogie permet de vérifier immédiatement apréesguh activité si I'éleve est
capable de sélectionner parmi ses apprentissagesguwié doit intégrer dans sa
production. Il s'agit de le placer devant des ditolas simples et concretes lui
permettant de réinvestir ses acquis dans son discotal ou écrit. Si I'éleve ne
réemploie pas ses acquis et ses compétences,petds. « we use it or we lose it »,
disent les anglais®

L'objectif d'une telle démaecd’enseignement est de permettre aux
apprenants de produire des discours cohérentargarte quelle situation donnée.
C'est un moment qui prépare le sujet a I'écrit tent intégrant les différentes
acquisitions langagiéres capitalisées. Pour ce@GIERS distingue deux moments
d’intégration : le premier vise lintégration d'ungtructure lexicale ou bien
grammaticale, et le deuxieme vise I'évaluation@'compétence terminale.

6-1. La situation d'intégration partielle (intégration d'une structure de langue).

C'est une tache qui est vaagéerme d'un apprentissage ponctuel donné.
Elle est consacrée a apprendre l'apprenant a m@bibes ressources dans des
situations complexes« il s'agit de mettre I'éléeve devant une situatmun il doit
reproduire les savoirs et les savoir-faire dansdiscours cohérent et bref. C'est un
moment d'entrainement progressif a I'écriies situations peuvent se réaliser
principalement en fin de séance d'activité de lang(exique, grammaire,
orthographe, conjugaison). La multiplicité de cemiaions limitées dans le temps
permet de conduire I'éléve petit & petit vers laduction écrite finale 3

! TOUZIN, G., La contribution de I'approche par corges a l'intégration des apprentissages. Disfmeil
ligne sur :http://www.cegep-chicoutimi.qc.ca/reflets/refletn, consulté le 26/2/2010.

2 Propos recueillis lors d’'un séminaire de formatidfintention des enseignants de francais
au Maroc organisé et mis en ligne par M. MOUHEB AMOKRANE. Disponible en ligne
sur :http://elajel.e-monsite.com/categorie,pedagoqgi¢-idéagration,3180634.htmtonsulté
le 3/3/2010.

% 1dem.
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6-2. La situation d'intégration finale :

Celle-ci doit étre proposéel'deve a la fin de chaque séquence
d'apprentissage. C'est une occasion pour veriieddgré de maitrise des notions
préalablement étudiées en classé.'@eve doit produire une courte rédaction d deux
a trois paragraphes, dans laquelle il est appelé réemployer, a intégrer
particulierement les acquis de la séquence écogigise en page, énonciation,
lexique, grammaire, etc.)'»Elle doit étre accompagnée d'une grille d'évidnatjui
aiderait les éleves a penser par eux mamestratégies a mobiliser dans la réalisation
de cette tache. Elle est non seulement envisagae ges fins d'évaluation, mais
constitue aussi un moment de la métacognition quinpt a I'apprenant de parler des
difficultés rencontrées lors des apprentissages palil puisse gérer ses processus
rédactionnels.

Cette étude a pour ambitiencdntribuer a une meilleure connaissance
du renouvellement des pratiques d'écriture eneldsdangue.

7. Les pratigues de I'écriture :

Apprendre a écrire en contextéraine a revoir la notion de ['écriture
dont la définition se fut signalisée par plusiadidacticiens. Faut-il dire encore que les
difficultés rencontrées par les apprenants du skimnen matiere d'expression écrite
sont bien connues de tous. Un nombre anormalentevé é'apprenants arrivent en
classe de Bannée secondaire, ne savent pas écrire en frarmaiement-dit, ne
maitrisent pas certaines régles de rédaction dhices formes linguistiques a
réinvestir dans un type de texte et qui devraiemimalement étre acquises en fin de
scolarité moyenne.

La majorité des études eprises pour comprendre la communication
écrite concernaient des apprenants de 8 a 15ajsurdinui, de nouvelles populations
et groupes d’étude entrent dans la vision de dglaet phénomene qui s'est largement
répondu en didactique de francais concerne lesiadtisd universitaires, les
professionnels, les éleves dans des filieres mairsgilégiées et des classes
spécialisées, les adultes... la diversité du publim@iqué la diversité des pratiques
d'écriture, et en conséquence des pratiques dgmseent et des formations
professionnelles des enseignants.

! Ibidem.
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7-1.Qu'est-ce que donc écrire ?

Dans un article paru dangdaue pédagogiquePtatique”, Bernard
SCHNEUWLY définit I'écriture comme un ensemble complexe de tracksSelon
lui le texte est le résultat d'une pratique, ett dbie analysé comme un ensemble
complexe dans lequel sont impliqués les élémensusis :I'objet, I'enseignant et les
éleves.

Pour SCHNEUWLY, le premielér@dent concerne la diversité des
textes, leurs typologies et classification, cagst impératif de travailler les textes en
tant qu'exemplaires de genres. Le texte est demembjet enseignable permettant a
I'apprenant de I'approprier, pour qu'il puisse ¢farmer, en s'identifiant au genre bien
sdr, ses propres processus psychiques et seg&saté production langagiére.

Le deuxieme élément concdete enseignants et leurmaniére de
faire". Un enseignant est d'abord un professionnel gercexson meétier, il doit
changer ses pratiques de classe, et participélabdration du produit attendu qu'est le
texte, en tenant d'abord a définir la situatiompaeuction du texte.

Le troisieme élément coneetigéléve qui est le seul producteur de
textes en classe« le scripteur est d'abord un éléve ; il est memtiiitane classe d'un
certain degré et a une conscience tres aigue dé egt;, deou il parle, de qu'est ce
gu'on demande de lui, de qu'est ce qu'on aimerian lgu'il fasse. Mais en méme
temps ce scripteur est aussi "enfant”, " adolescgrersonne issue d'une famille,
d'une classe sociale, d'un quartier , d'une cultyseoduit d'autres contextes qui
interférent sans cesse dans sa production de téxte.

Ecrire est une activité coexp qui suppose la maitrise de savoirs et de
savoir-faire. La problématique du savoir-écrire ta 8oulevée par Jean Francois
HALTE qui, selon lui : 4e savoir écrire est un méta savoir-faire cognitibrganise,
sous l'orientation donnée par le projet d'un sceipt, des savoir faire disponibles
particuliers et complexes, Il se caractérise parhamit degré d'inventivité>»A propos
du savoir-écrire, cette pratique d'enseignememosirit a des sources hétérogenes et
prend racine de travaux effectués dans des chamgaidtiques, didactiques et
psychologiques et méme sociologiques, touchang@préentissage de l'activitée et
véhiculant des représentations et des points dedifierents. Cependant, l'intérét
sollicité pour I'apprentissage de I'écriture a aib@uce que les théories d'apprentissage
soient mises en relation pour en construire un heodi® référence aidant les acteurs de
I'action éducative a accomplir leur tache.

! SCHNEUWLY, B.,L’écriture et son apprentissage : Le point de vadaldidactique. Eléments de synthése
In Pratiques,n°115/116, 2002. Disponible en ligne sur le sh#p://www.pratiques-cresef.com/p115_scl,pdf
consulté le 2/2/2010.

% |dem.

3 HALTE, J. F.,Savoir écrire — savoir faire, In Pratiques°61, 1989. Disponible en ligne sur :
http://www.pratigues-cresef.com/p061_ril.pdbnsulté le 3/2/2010
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Jean Francois HALTE a tentpprocher le savoir-écrire a un savoir-
faire susceptible d'apprentissagedr«considere en préalable que le savoir écrire est
plutét du c6té du " savoir comment" que du™ savqgire ", comme disent les
philosophes, qu'il correspond a un " apprendre &it@ qu'a un " apprendre que”,
qu'il est en somme, une sorte de savoir falre.»

Nous admettons vite que pins activité est complexe, plus les actes a
réaliser pour réussir sa tache sont nombreux. Rauteur, chaque tache d'écriture est
pratiguement nouvelle pour l'apprenant et impliques I'on place régulierement le
sujet dans des situations variées mais dépassaithfde copie « Si savoir prendre
un objet, c'est savoir répéter avec une adaptatiimme a la situation le méme geste,
si apprendre a prendre c'est amener ce geste aegredsuffisant d'autonomie, savoir
écrire par contre, c'est savoir inventer a chaquis.f Apprendre a écrire c'est
apprendre a innover.%»La tache d'écriture n'est pas une activité simpés nécessite
que I'on active a tout moment, des savoirs dispesib

Pour reprendre...

Le dictionnaire pratiqde didactique du FLE de 2008 élaboré par
Jean-Pierre ROBERT a défini I'écrit comme systeme ayant des normes, et se
construit de signes graphiques conventionnels geantede représenter la pensée. Il
ajoute encore qu'il y'a en didactique deux accaptdu terme :

1- 1l 'y a I'écrit qui concerne le phémme de production et représetike
processus rédactionnelCelui-ci étant défini comme suit :

« Le processus d'écriture est une aétisgomplexe qui repose sur une situation
(theme choisi, public visé), exige des connaissafegatives au theme et en public),
un savoir- faire (il n'est pas donné a tout un amad'écrire), et comprend trois
étapes: la production planifiee des idées, la neisemots et la révision. Le processus
suppose dsonc gue le scripteur possede la compétangagiere spécifique au type
d'activité ».

2- et il y écrit qui désigne le résylitrement-dit le produit de ce processus :

« Ce produit est constitué d'un discours écrit ¢sgnt sur les intentions
énonciatives du scripteur) qui remplit plusieursndtions langagiéres (raconter
décrire, convaincre, etc....), et s'inscrit dans w@xté pouvant revétir différentes
formes (article de presse, publicité, lettre, livetc....) $

1dem.
? Ibidem.
® ROBERT, J.P.Dictionnaire de didactique du FLEd : Ophrys, Paris : 2008.
4
Idem.
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7-2. Enseignement de I'écrit : quelques éléments dhistoire.

La didactique de l'écritwst née des critiques émises a l'encontre de
I'enseignement de la littérature qui a influeneddeignement de la production de
I'écrit, par I'analyse de texte littéraires, etlaeesponsabilité de la discipline en ce qui
concerne I'échec scolaire. L’émergence d'une pafesée didactique qui a pour objet
I'écrit, est née donc des critiques adresséessa@sg scolaire, du fait que la rédaction
n'‘était pas congcue comme un objet a enseignerctivenent, on s'intéressait au
produit final qu'a la méthode permettant I'obtemtite ce dernier. Aujourd’hui, nous
parlons de projet pédagogique qui favorise la réolaccollective, de corrections
coopératives, d'ateliers d'écriture, d'une conoagtnguistique privilégiant l'intention
et le discours, d'énonciation et d'activité langegiencrée dans une approche
textuelle.

Effectivement, depuis lesn@es 80, un certain nombre de travaux
théoriques et empiriques en didactique de l'éaitsent référés a des recherches
psycholinguistiques sur les processus de produgtierbales écrites (CHAROLLES),
et partant de constat, que longtemps l'école ailgmgie I'oral dans le processus
d'apprentissage, parfois, faut-il dire qu'ellendggit, ou le confondait avec la lecture,
étant donnée que celle-ci lui semblait nécessains dlapprentissage de la production
écrite.

L'apprentissage de I'é@éd limitait au niveau de la phrase, les
apprenants manquent de connaissances des prodéSsiisire qui leur permettaient
d'analyser correctement les modéles pour en carstifautres.

Ces travaux se sont appsyédrois grandes catégories de modeéles qui
se différencient par leurs objets et méthodes &agpt mais s'inspiraient
principalement de la psychologie cognitive, Noura nous centrer sur celui de
Hayes et Flower parce qu'il propose une orientgilas appliquée a notre égard.

7-3. Les modeles de Hayes et Flower :

Le premier, étant le plwcu de tous les autres, issu de recherches
effectuées en grande partie avec des sujets a@tltespiré de la théorie du traitement
de l'information, il représente toujours un cadeg@érence pour plusieurs recherches.

L'analyse de protocolesbeeix visant a identifier les origines des
difficultés et par la suite les remédier a amerséceacepteurs a distinguer :

- Un environnement de la tache incluant:
- Un texte déja produit.
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Consignes de composition précisant le theme, le
destinataire et les motivations de I'écrit a réalis

- Les connaissances conceptuelles, gtualles et rhétoriques (types de texte).

- Le processus de production verbale décompos®isrsous processus:
Phanification conceptuelle.
Mise en texte.
La révision.

Ce modele nous semble le pit&ressant, car il envisage un cadre tres
particulier, qui est celui de la compétence deludiem de problemes.

Selon Hayes et Flower, ¥ & pas d'hiérarchisation des opérations ou
des processus cognitifs, les uns peuvent étre guési dans les autres. Ce modele
nous a permis de comprendre a quel point I'élalooratune situation d'écriture et son
environnement est intéressante dans la rédactantd.

ENVIROMNEMENT DE LA TACHE
TACHE ASSIONEE
e Ty
Dentzucaires BORIT
— T
i 1
A LCR40 TERME FLAMIRCATION mﬂ?_'&m REVERICH
E . [ STy T
4 L)
Cocsabisasce du e TROGLICTICN e e e o
Comaaisamsce da destizazars E pasLTs Oegasiastion tufsoriqes :IE'““‘
P o boriiae sk dotens
| CONTROLE |

Figure 1: Le modéle de 1980 de HAYES et FLOWER.

Ce modéle, bien gail mis en lumiere des processus cognitifs
intervenants dans la production écrite, il n'a pas en compte le composant de
“révision" car son intervention contribue a améliorer lesdpobions. Encore pour les
parametres affectifs et sociaux qui entrent erdpns la rédaction de textes.

Ces critiqgues ont gtises en considération par les autres et les ont
intégrées dans des travaux plus récents de Ha964,(1998).

! Le modele de Hayes et Flower, disponible en ligndessite :
http://www.unifr.ch/ipg/assets/files/DocCoen/thedeicriture/modele Hayes Flower/modeles Hayes Flatwer
ml , consulté le 14/02/2010.
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Figure n° 2: le modéle de Hayes

et Flower de 1998

En somme, le modéle de d¢sagt Flower (1998) a donné lieu a de
nombreux prolongements, il a, en particulier, amdiaitres auteurs a se poser le
probleme d'interaction sociale telle, que NYTRANI®89), GARETT (1975,1989) et
qui a été repris par LEVELT en (1989), VAN GALEN9@1) qui s'attache
particulierement aux dernieres étapes de la pramucCependant, il ne faut pas
prendre un modele pour un ensemble d'instructioméadiser, ni pour une vérité

! SIMON, J.P., Que fait-on quand on écrit ? Fichigt; disponible en ligne suhttp:/pagesperso-
orange.fr/jean-pascal.simon/contantine/PRODUCT I@Ngonsulté le 23/2/2010.
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établie, un modele doit répondre a une finalitérisdque, partielle voire méme
provisoire, mais ayant toujours pour objectif piyrat de faire face aux lacunes du
scripteur, de l'aider et l'orienter dans sa ta¢Béaudine, Garcia-Debanc et Michel
Fayol).

8. Compétence a l'écrit et ses composantes :

L'écriture est l'activitéeliectuelle la plus colteuse, la charge cognitive
que cette activité entraine avait déja été soudigmgs de nombreux auteurfui ont
mis en lumiere une série de difficultés auxqueldsssujets (éleves, étudiants...) se
voient confrontés en termes de compréhension ptatkiction du langage écrit. Notre
expérience de trois ans en tant qu'enseignantedeaiis nous a permis de constater et
de décrire certaines faiblesses congues chez Bwsséh produire le type de texte
sollicité. En se centrant sur les aspects lexiawseémantiques (cherchant a savoir les
sens des mots sans pour autant s'intéresserradgiuset), ils négligent la structuration
des idées, leur mise en relation et leur hiéraatiois. Enoncés désordonnés, absence
du destinataire et parfois du destinateur, la dquesti'objectif et d'intention de
communication et de la mise en rapport entre l&néhts du texte n'est pas
considérée par nos éléves. Ce manque de prisengteeoendrait difficile la rédaction
d'un texte cohérent et réussi. La lecture de cestats nous amene a clarifier la notion
de compétence a I'écrit et d'en présenter ses Gan{BEs.

8-1. Compétence a I'écrit :

Comme nous l'avons montré démspremier chapitre, le terme de
"compétence'renvoie a la capacité de I'apprenant a mobilisetrib savoir, savoir-
faire, savoir-étre, ou encore "la capacité d'agir efficacement dans un type de
situatior’’ comme le montre PERRENOUD. Nous avons déja d&@s concepts a
savoir : compétence, capacité, savoir, savoir-faagoir-étre, situation et...écrit.

La compétence a l'écrit est snus-compétence communicative celle-ci
« désigne la capacité d'un locuteur de produireirgerpréter son discours a la
situation de communication en prenant en compte féeseurs externes qui le
conditionnent : Le cadre spatiotemporel, l'identités participants, leur relation et
leurs réles, les actes qu'ils accomplissent, ledéguations aux normes socialés »

Nous admettons vite que lI'epgissage de l'écriture dans une langue
étrangere suppose que I'on acquiert une compéetEncemmunication qui sous-tend
une compétence a l'écrit. Cette derniere serait digfinie comme la capacité d'un
locuteur de produire un texte (des énoncés) cohdmenmobilisant les ressources

" Tel que VYGOTSKY qui montre que le monologue pegra situation d’écriture exige que I'on fasse de
efforts cognitifs et que I'on contrble ses proppescessus du langage.
! CUQ. J-P.Dictionnaire du francais, langue étrangére et setmICLE international, Paris : 2003.
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acquises, en faisant face a une situation donné®rreément aux contextes sociaux
du pays. L'écriture est parfois désignée en ellmenéomme compétence.

Le terme de compétence compaiivie recouvre la nécessité d'acquérir
d'autres compétences au-dela de la connaissaneelalegue elle-méme, a savoir, le
contexte, la culture, la stratégie, etc. Car, uneompgtence de
communicatiornx reléverait de facteurs cognitifs, psychologiquets socioculturels
dépendant étroitement de la structure sociale dagaelle vit I'individu et reposerait
donc, en simplifiant quelque peu, non seulemenusercompétence linguistique (la
connaissance des regles grammaticales du systéna3, aussi su une compétence
psyco-socio-culturelle (la connaissance des regl&snploi et la capacité de las
utiliser) »". Ainsi donc, une compétence de communication ®pits sur la
combinaison de plusieurs compétences partielled b plus importantes seront
présentées dans le point suivant.

8-2. Ses composantes :

8-2.1.La compétence linguistique :

Les approches communicatives om$ l'accent essentiellement sur
I'acquisition d'une compétence de communicationgdmpétence linguistique étant
considérée secondaire, certains pensent que lidrppeilégier la fonction de I'une sur
l'autre, négligeant ainsi la complémentarité de femctionnement. La compétence
linguistique est une compétence de base indispendahns la communication. Selon
MOIRAND une composante linguistique suppose de &t pdu locuteur 4a
connaissance et l'appropriation (la capacité de Uéiser) des modéles phonétiques,
lexicaux, grammaticaux et textuels du systéme tnue 3.

Pour les concepteurs du Cadreoggen Commun de Référence, une
compétence linguistique se réfere essentiellemdatcdnnaissance de l'individu des
ressources dites formelles, lui permettant ainSiabdbrer et formuler des messages
significatifs et corrects.

De méme pour Hana KYLOUSKOVA tudéfinit comme la compétence
du locuteur a formuler et interpréter des énoncésaticaux corrects.

De plus cette compétenaexige, a la réalisation des actes de parole, la
maitrise de la compréhension et expression oratke®ceites, en fonction de la
connaissance des éléments lexicaux, des regles atphatogie, de syntaxe, de

! MOIRAND, S.,Enseigner & communiquer en langue étrangBiachette F.LE., Paris : 1990.
2
Idem.
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grammaire sémantique et de phonologie nécessaives pouvoir les pratiques’.
Elle distingue trois sous- compétences:

- La compétence lexicale.

- La compétence grammaticale.

- La compétence phonologique #tagraphique.

8-2.2.a. La compétence lexicale

Pour les auteurs du Cadre Ewenpg@ommun de Référence, il s'agit de la
connaissance et de la capacité a utiliser le vdaabud'une langue :

a)-d'éléments lexicaux: des formules stéréotypéesrészipns toutes
faites), des locutions figées, des structures figde mots isolés.

b)-d'éléments grammaticaux : appartenant a une caefgpmmée de
mots : articles, adjectifs, quantitatif, démonstsapronoms personnels, etc.

8-2.2.b. La compétence grammaticale :

Nous nous référons toujours aHCRB qui congoit la compétence
grammaticale comme la connaissance des ressoudrasngticales de la langue et de
la capacité de les utiliser. C'est aus$a capacité de comprendre et d'exprimer du
sens en produisant et en reconnaissant des phtasasformées selon ces principes
et non de les mémoriser et de les reproduire codeadormules toutes faite& »

Les mémes concepteurs se sonteotds de décrire l'organisation des
parametres et des catégories d'une langue, a sd@siréléments (qu'il s'agit de
morphemes, de racine...), les catégories transpdsse, présent, futur,...les classes
(conjugaisons, classes ouvertes, classes fermlésstructures (mots composés ou
complexes, syntagme nominal/verbal), les procegswsninalisation, suffixation,
suppléance) et les relations (régime, accord, calemetc.

'KYLOUSKOVA, H., Compétence de communicati@ZAZAT. Disponible en ligne sur :
http://ec.europa.eu/gouvernance/ia-arried_out/@cdp07/se_2007_0931_ eu.pdbnsulté le 13/3/2010.

% Cadre Européen Commun de Référence, version en @&Bponible en ligne sur le site internet:
http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/cadveamun.pdf

Consulté le 14/3/201.0
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8-2.2.c. La compétence orthographique :

C’est une compétence qui suppaseonnaissance de lindividu de la
perception et de la production de symboles qui asept le texte et les phrases
écrites.

8-2.2. La compétence sociolinguistique :

Selon Hana KYLOUSKOVA,cette compétence (trés proche de la
compétence socioculturelle) consiste a recourircantexte et/ ou a la situation de
communication pour choisir la forme a donner au $agg a construire ou pour
donner un sens au message des relations socigsyehologiques des interlocuteurs,
du lieu et/ou du moment de communication : staflg, &ge, rang social, sexe, lieu de
I'échange (qui parle? A qui? Ou? Comment? Pourqiiiguand?) »

Cette compétence est aussi cllituest suppose selon MOIRANE la
connaissance et lI'appropriation des regles socigedes normes d'interaction entre
les individus et les institutions, la connaissaded'histoire culturelle et des relations
entre les objets sociauX.»Le locuteur communicant en langue étrangére dimitc
tenir compte des valeurs de la culture étrangere :

- marques ddatiens sociales.
- régles de tasBe.

- Expressiondalsagesse.

- différence r@prise.

- dialecte eteuwt.

8-2.3. La compétence pragmatique :

C'est la connaissance qu'aaguteur des principes selon lesquels les
messages sont organisés, utilisés pour des fie®menunication, et segmentés selon
des schémas interactionnels et transactionnels. €slt dans ce cas le lien entre le
locuteur et la situation dans laquelle il serait easn a produire publicite,
conversation, récit, discours officiels, conte,. etS8elon KYLOUSKOVA, c'est celle-
ci qui répond aupourquoi” de la compétence sociolinguistique. Elle corredpara
composante discursive de la compétence de comntiamcalle qu'elle est définie par
MOIRAND : « la connaissance et I'appropriation des différetyiges de discours et
de leur organisation en fonction des parametresladsituation de communication
dans laquelle ils sont produits et interprétés.»

1 (KYLOUSKOVA, H.), Op., Cit.
2(MOIRAND, S., 1990), Op., cit.
% Idem.
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D’apres KYLOUSKOVA, cette contpace exige le recours aux
stratégies de rédaction ou de lecture qui correfgmnaux types de discours a
produire ou a comprendre, tant a I'écrit qu'a I'ora

« a) Pour la production de textesitécou oraux (exposes, descriptions,
narrations, résumeés, argumentations, lettres, éacmaitrise:
- de Hlusturation au moyen de connecteurs logiques ou
chronologiques.
- de la cohérence textuelle, de la dispositiorogypphique.
- dentase en valeurs de certains éléments.
- du pwoble de présentation, etc.

b) Pour la compréhension destde mentionnés [...], mais aussi de
messages écrits publics (informations, réglemeniblicités, avertissements, affiches,
tracts, etc.), ou de messages oraux (annonces dess gares, aeroports,
supermarchés, émissions de radio ou de télévisibatd, etc.) la maitrise:

- des aptitudes nemiées pour la production, mais aussi la
capacité,
- d'interpréter Ipgsupposeés du texte et ses intentions,
- de rattachergeoduit de la lecture ou de I'écoute a se propres
connaissances ou expériences,
- de fournir lesnformations manquantes ou mises
délibérément.

8-2.4. La compétence stratégique

Cette compétence suppose derémant qu'il prenne en charge les
éléments de la langue, et qu'il fasse appel a tla®gies qui lui sont propres pour
intégrer ces éléments en profondeur et les famarsgans une production personnelle.
Ces moyens, peuvent donc étre linguistiques ou @permettent la communication
dans le cas d'une maitrise imparfaite de la langue.

Exemple pour reformuler I'expression:

Quelle heure-iéat
L'éleve dit paremple :
La montre, est combieh

Cette compétence accepte comonenales les difficultés des apprenants
plutbt que de renoncer a communiquer. L'erreutadt fait permise dans l'approche
par compétences, tant qu'il y a régulation, autoé@tian, évaluation, et remédiation...
tous ces moments lui permettront d'envisager sesés autrement.

! (KYLOUSKOVA, H.), Op.,Cit. Consulté le
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L'apprenant fait appel a desat8gies métacognitives et d'autres
cognitives.

1- Les premiéres touchent la place la planificatiée, contrble et
I'évaluation de son apprentissage.

2- Les secondes concernent les techniques utiliséeBaparenant pour
favoriser lI'apprentissage et assurer l'acquisdies connaissances.

Des recherches récentes emaese de I'éducation et en psychologie
cognitive ont montré que plus les apprenants cesaant leur style d'apprentissage
aussi que les stratégies qu'ils utilisent pour expgre, plus l'apprentissage serait
amelioré. (Meirieu, Tardif, Halté, Charolles...).

8-2.5.La compétence interculturelle :

Cette compétence exige quedibmne conscience et une compréhension
des relations entre le monde d'ou I'on vient ehdéede de la communauté ciblée. Elle
est, selon KYLOUSKOVA, a l'origine d'une considéatinterculturelle, compte tenu
de la diversité régionale et sociale des cultuié@rdntes, des langues différentes
maternelle et étrangere, et donc des valeurs, algses et des contextes d'utilisation
différents.

Pour finir, il est des cas ownl tienne uniquement compte de
I'apprentissage de [I'écrit en langue étrangéreanmoient en francais, que par
I'acquisition d'une compétence linguistiqgue sang paitant se soucier de l'acquisition
d'une composante sociolinguistique ou pragmatiqueore moins pour le
développement une compétence stratégique.

A notre égard, la rédaction daenit est une activité mentale qui nécessite
que I'on mobilise des connaissances référentieltlesapport avec le domaine ou le
théeme évoqué dans le texte, des connaissancesstigges qui mettent en jeu des
éléments syntaxiques et lexicaux, et des connaissapragmatiques qui répondent
aux intentions du scripteur en fonction du contesttdu destinataire.

9. Un écrit, une situation quelle relation ?

On ne peut pas parler de compéemans les pratiques scolaires pour
I'enseignement/apprentissage d'une langue san®guborde les problémes de I'écrit
qui vont en pair avec ceux de l'oral. Cependadtrit' demeure enseigné et pratiqué a
I'école seulement.
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Expliquant les causes réellesl'édehec de l'apprentissage d'une langue
écrite chez les apprenants, Jean Francais Haltéhaffjue« I'école est le lieu social
unigue ou s'enseigne I'écriture : celle-ci devientéfinissant privilégié de I'école au
point que le refis de I'écrit peut étre emporté [garefus de I'école et vice versa »

La pédagogie actuelle sembleveouselon Eric PLAISANCE et Gérard
VERGNAUD la réponse la pluplausible faisant appel a quatre grandes idées
dominantes actuellement :

1) "L'activité du sujet apprenant" celui-ci doit piloter et gérer son propre
apprentissage d'une maniere personnelle. Sacheatpiopos que la centration sur
I'apprenant n'est pas contradictoire avec un remgetau méme temps, sur les savoirs
scolaires. Or, faut-il ajouter que la centration Ies savoirs, ne doit en aucun cas dire
qu'il y ait régression. Le recours au savoir aolécest d'une grande importance,
surtout pour les apprenants qui éprouvent unegnasde difficulté en communication
orale ou écrite.

2) "L'offre de situations favorables a l'apprentissage le role de celles-ci
et des problemes a résoudre dans la fonction depé&tences et des connaissances est
absolument important, plus un apprenant affronts deuations complexes et
surmonte des difficultés en action, plus il acduieme compétence, pour
VERGNAUD.

3) "La médiation par l'entourage": cette idée est fortement défendue par le
courant piagétien qui prone le conflit sociocodniti

D'autres encore ont cherché a déinible de I'enseignant, de la famille et
de l'institution sans laquelle, il n'est guére guesd'apprendre.

4)"L'utilisation de normes langagiéres et de formegymboliques pour
communiquer et représenter. nous évoquerons ici et de facon bréve les conakpts
langage et pensée, lesquels sont d'une grande tanper pour la psychologie de
I'éducation et pour la psychologie cognitive. Polen retenir que les propos d’Eric
PLAISANCE : « L'observation des éléeves en train de résoudrrobléme nouveau
pour eux confirme cette analyse : le langage ac@gnant la pensée contribue a la
sélection et a la transformation de I"informaticay réglage et a la planification de
l'action, & la clarification et au rappel du butaiteindre %.

Pour reprendre...

Dans l'approche par compétencasapprentissage de I'écrit suppose la
confrontation des apprenants a des situations @x@p) ce faisant, il deviennent de

! HALTE, J.F.,Ecrits, écriture, école et sociél@, Pratique n°26. Disponible en ligne sur le site :
http://www.pratiques-cresef.com/p061_hal,mdmsulté le 15/1/2009.
2 PLAISANCE E., VERGNAUD G.|es sciences de I'éducatioBasbah Editions, Alger : 1998.
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plus en plus compétents. Pour Jean-Marie DE KETHjkglqu'un est compétent
quand :

* « Face a une famille de situation- probleme ouahés complexes.
- Dans un contexte de contrairgiede ressources.
- Il est capable de mobiliser umsemble de ressources pertinentes:
- Identifier, activer, mbiner adéquatement.
- Savoirs, savoir-fairesavoir- étre.

* Pour résoudre ce type de problémes ou accompliype de tache:
- produits.
- Criteres de qualité.
* En cohérence avec une vision de la qualité a obteni
- Efficacité: faire leysd grand possible,
- Equité pédagogique: gnés aussi pour les plus faibles »

L'intégration du concept'@#uation” dans la conception pédagogique est
tres importante. Les moments de classe qu'on a&fsilations d'intégration"ou
"situations de réinvestissementuent un réle primordial dans l'apprentissage de
I'écrit chez les apprenants. L'approche par compéteest une approche qui favorise
le recours aux situations complexes semblables ll@ cencontrées dans la vie
guotidienne de l'apprenant. Nous pouvons dire lgu'al permis ce moment. La
production écrite est envisagée autrement, ell@'abbrd une production personnelle
et autonome d'un message énonciativement engagésituation dans laquelle
I'apprenant est amené a faire face, lui définitial'qn écrit, pourquoi on écrit, et ce
qu'on écrit.

Considérons lI'exemple suivant :
« Rédigez un texte argumentatif sarttavail des femmes? »

Il faut d'abord que nous positanguestion suivante :

Qu'attendons-nous d'un éleve8dannée secondaire qu'il fasse dans un
sujet pareil ? Ou pire encore en une heure ? @rdilmente ? Si, oui, c'est pour quel
but ? Pourquoi écrit- il ? Du moins, pour qui edft

L'absence d'un destinataire iprde fait aussi qu'a I'école on n‘écrive pas
pour étre lu, mais parce qu’on écrit pour écrireyrpobtenir une note, sans autre
objectif. Voila donc ce qu’explique les handicapsup un apprenant ne pouvant
répondre aux attentes de l'institution.

Le sujet méme est ambigu, etqoaséquent, source de tant de difficultés.
Quand on propose un sujet pareil il y a de queski un éleve perplexe. Rédiger pour

! DE KETELE J. M. L’approche par compétences : ses fondemdristelles, 2008. Document PowerPoint,
disponible en ligne sur le sitdttp://www.scribd.com/doc/14572863/approche-par{oet@nces-de-ketele
consulté le 10/3/2010.
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étre pour ou contre le travail des femmes ? (ildgg un probleme de positionnement
pour ce genre de texte).

Il'y a de quoi s'inquiéter quastd propose a un éléve de rediger un texte
expositif sur les grands exploits de I'époque.allitfse poser encore la question
suivante : A-t-on réservé aux éleves un enseigneraenfrancais sur les grands
exploits de I'époque ?

Nous ajoutons que chez certapprenants encore, des meécanismes
linguistiques ne sont mémes pas acquis !

Pour finir...

Voici quelques dispositifs et &aités qui visent a remédier a ces difficultés,
tout en s'appuyant sur certaines propositions eliasit conscients de la situation
critique dans laquelle sont entrainés les apprenant

Il faut tout d'abord, et selorpBe MOIRAND, tenir compte des éléments
pertinents d'une situation de communication. Il &8s important qu'un apprenant
connaisse a qui il écrit ? De quoi? Comment? Dardle) intention? Et pour quoi
faire?

Pour CHAROLLES, il est quasimemportant d'explorer des formes du
travail pédagogique qui vise a naturaliser les &xtes dans lesquels il y a recours a
I'écrit, et réaffirme que « ces innovations aménent a de nouvelles démarches
d'évaluation dans lesquelles le texte produit eginbn pas noté) entre autres par les
pairs, et apprécié selon des critéres motivés pamdntexte qui lui donne sens »

Il propose encore des activitéssttucturation linguistique, ceux-giont
pour fonction d'aider les éléves (notamment les unes) a surmonter les difficultés
qu'ils rencontrent dans le maniement de certainesés verbales®

Ces activités de structuratiosewni l'installation de certaines compétences
grammaticales, ainsi que d'autre part, les exesd@ntrainement pour les renforcer.

Ces activités peuvent avoir desdences sur les capacités de production
des apprenants, car elles sont congcues pour desidirréinvestissement, ce faisant,
elles assurent le passage de moments théoriquesmauxents pratiques. Nous
evoquons ici les propos de Jean Maurice ROSIER djulaécrit dans son ouvrage
"didactique du francais:

1 CHAROLLES M., L'analyse des processus rédactionnels : aspectguigstiques, psycholinguistiques et
didactiques In Pratiques, n°49 1986. Disponible sur le sitehttp://www.pratiques-cresef.com/p049 chl.pdf
consulté le 28/2/2010.

% 1dem. Consulté le 29/02/2010.
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« Ainsi, tout savoir ne doit pas étre enseigné, et
I'introduction de la linguistique dans les classapres I'échec d'un applicationnisme
pur et dur, ne sera possible que par une subordinadux pratiques langagieres du
terrain. Faut-il alors admette qu'il conviendraitethvisager le probleme partant des
obstacles et des blocages des apprenants, nondpiusavoir savant vers le savoir
enseigné et appris mais d'un points concret: l&¢aou la situation problématiqué »

MOIRAND distingue dans une situatote production écrite :
1)- un scripteur: celui-ci a un statut social défini, peut encoreiaun réle

et une fonction sociale déterminée, il appartientina groupe social défini, et a
également un passé socioculturel.

2)- les relations scripteur/lecteur(s)le scripteur écrit a un auditoire précis,
il entretient avec lui des relations particulieges influenceront son discours (registre
de langue, niveau de langue). Il a également umesentation sur son publicteut
scripteur se fait une "image" de ces derniers: 'lesprésentations” qu'il construit
autour de ses interlocuteurs jouent également surmlaniére de formuler son
message?

3)- les relations scripteur/lecteur(s) et documentle scripteur doit avoir
une intention de communication et veut produirestiat affectif sur les lecteurs par le
biais du document écrit. Effectivement, il écritupdaisser une impression sur son
lecteur.

4)- les relations scripteur/document est extralingigtique : un texte est
écrit pour étre lu, certes, mais sans nier l'infeeedu réféerent ("de quoi” ou "de qui")
du lieu ou I'on écrit, du moment et de la formgliistique de I'écrit.

Cette question étant centralasdune perspective psychologique. Mais,
nous l'envisagerons d'un point de vue didactiqupéetagogique (étant donnée que
nous sommes enseignante au secondaire) mais sonétlubdologique.

Nous rappelons que I'exploiatd'une situation d'intégration se fait a la
fin d'une séquence d'apprentissage et répond aeptasobjectifs pré-établis par
I'enseignant (ou par le curriculum) ou a la finpalajet pédagogique.

Ce moment de classe privilédigilisation des ressources de maniére
concréete en réinvestissant ce qui est appris ant@rnent

Pour mieux expliciter cela, nasnprendrons de ROSIER que pour
susciter la compétence cognitive des apprenantgrnviendra de mettre en place des
situations problémes de confrontation, lesquellesnettrons d'aboutir a une mise en

! ROSIER, J.M.La didactique du francaj<Collection :Que sais-je? PUF, Paris : 2002.
2 MOIRAND, S.,Situations d’écrit CLE. Paris : 1979.
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cause du systeme explicatif de l'apprenant ou a apgréhension de son "déja
connu” ».

Ce processus de mobilisationedsaources exige des mises en association,
des remises en relation, des assemblages. Il ieviegudifférentes composantes d'une
compétence de communication, ceci va sans perdrevwie qu'une situation
d'intégration doit comporter les constituants sniga un support susceptible d'éveiller
I'intérét des apprenants, une tache qui déboucheursel production réelle, et un
contexte dans lequel seront définis: les acteles,intentions, les contenus, les
attentes...et les buts.

1 (ROSIER, J.M. 2002)Op.cit.
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Conclusion :

Ainsi donc, l'approche par compées, fondée sur la mobilisation,
I'intégration, le réinvestissement des ressourtés développement de compétences a
permis d'envisager l'apprentissage de la languieéautrement. L'enseignant est
gestionnaire de situations susceptibles d'éveilletérét et la motivation des
apprenants. L'apprenant, quant a lui, doit étré,addit avoir des occasions pour
résoudre des problemes, d'effectuer des produdimgsbles et de juger par lui-méme
des résultats de son action. Pour clore cetteeparus retenons de LOUCIF le
passage suivant :

des éléves sont immergés dans des situations dapgsage ou ils
doivent se montrer entreprenants, coopérants etd&mener" pour acqueérir, avec
l'aide de I'enseignant, les ressources nécessair@xercice de la compétence visee.
lls s'activent, sous I'ceil attentif de I'enseignamties mobiliser dans des situations
assez pertinentes et significatives, constituéetaclees a traiter ou de problemes a
résoudre. L'enseignant doit étre assez perspicace paisir les moments appropries
pour intervenir en médiateur entre d'une part lesnmaissances et les diverses
ressources couvrant la compétence viser et d'apdre |'éléve enquéte de ressources
pour la construire »

' LOUCIF, A., L'évaluation des apprentissages dans les nouvesgrammesPARE : 2006. Disponible en
ligne sue le site pédagogique :
http://www.oasis.com/doc_pdf/evaluation_des_appssages_dans_les_nouveaux_programmes.pdf, coleulté
15/03/210.
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Chapitre Il :

La notion de compétence est multiforme, complexe
et difficile a apprehender.
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Chapitre 11l :

La notion de compétence est multiforme, complegddfitile a appréhender.

Introduction :

Apres la revue théorique dowus venons d’en rendre compte, les
hypothéses exposées dans I'introduction se sonif&@s de la maniere suivante :

H1:

Un savoir parfaitement intégré pourrétre au service de I'apprentissage |de
I'écrit.
H1-1:

L’intégration d’'une structure grammatie pourrait étre au service de
I'apprentissage de I'écrit d’ou la maitrise d’'unply de texte.
H1-2:

La mobilisation des connaissances aatggs relatives aux types textugels
pourrait étre au service de la maitrise d’'une cotepée a I'écrit.
H2:

L’adoption de I'approche par compétenpesirrait tenir compte d’'une tache
complexe qui mobilise a bon escient de nombreusgsisations issues de contextes
variés.
H2-1:

Tenir compte d’'une tache complexe quiiliseba bon escient de nombreuses
acquisitions issues d’'un contexte situationnel patservir a écrire.
H2-2 :

Plus de stratégies a adopter et qui vontoerrélation avec le but de la
production et de I'environnement.
H2-3:

Une meilleure mobilisation de connaissarmagnitives relatives a la tache et au
type de texte a produire.

Ce gue nous venons de présedaies le chapitre Il nous améne a en
déduire I'importance de comprendre I'apport d'unenpétence communicative
(compétence grammaticale, compétence pragmatiquengietence référentielle) dans
la rédaction d’un type d’écrit a partir de la méserelation des connaissances que le
sujet posséde sur le type d’écrit a réaliser endgaa scripteur de la tache a effectuer.

En agissant a différents momelatda rédaction, cette interaction pourrait
étre au service de la gestion des ressources diseoldrs de la rédaction. Bref, c’est
en isolant et en mettant en relation les difféeregfses de connaissances lors de
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production d’écrits, que nous espérons contribuer savoir concernant le
réinvestissement des acquis et la réelle dépendarice les acquis syntaxiques et la
compétence de I'apprenant a rédiger un texte.

Enfin, la mise en évidence dure théorique pourrait nous permettre
d’analyser les productions écrites des apprenaat$"f A.S. Langues Etrangéres et
de comprendre comment une situation d’intégratiamtribuerait au réinvestissement
des acquis en points de langues dans les prods@uwmites des apprenants.
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1. L’expérimentation :

1- 1. Choix méthodologique

Le contexte de classe de laregues questions qu’'il pose aux chercheurs
qui s’y intéressent, peut étre appréhendé seldérdiftes démarches méthodologiques
corrélées a I'objet d’étude en question.

Parmi les possibles méthodasgi les études expérimentales,
quantitatives ou qualitatives ou encore la rechemttion peuvent étre placées sur un
méme continuum.

Pour juger de la pertinencend’uelle pratique de classe, c’est-a-dire
«une situation d’'intégration dans la réalisation d’écrits en francais languangere
et dans le but de confirmer ou d’infirmer nos hygstes de départ, nous avons situer
notre choix méthodologique par rapport a I'ensend#e méthodes d’approche des
faits textuels a savoir la méthode d’expérimentatio

Nous expliciterons la maniemmdnotre expérimentation nous permettra
d’analyser le rapport entre les variablesmpétence grammaticale, compétence
pragmatique, competence référentiedlda production d’écritschez les apprenants de
3°™ Année Secondaire Langues Etrangéres, et leureimflr sur le processus
enseignement/apprentissage.

Nous chercherons a comprendrgusi la démarche définie nous aiderait

a répondre aux interrogations posées, et commentmaihodes sont adaptées pour
comprendre notre objet d’étude.

1-2. Population :

Nous avons mené notre expératmm auprés des apprenants §&°3
Année Secondaire Langues Etrangeres du lycée « GBHER Youcef », qui se situe
dans la commune d’El Aouana de la wilaya de Jijel.

Nous avons choisi de mener ev@tiude dans cette classe de Langues
Etrangéres parce qu’étant nous-méme enseignarftardgis langue étrangére, nous
avons été confrontée a la question de I'adoptioliaggroche par compétences dans
nos classes et du réinvestissement des acquis ldanproductions écrites des
apprenants, mais aussi parce que dans cette clasgey communicatif et discursif
est encore plus imposé que dans d’autres classes. &/ons encore tenu compte de
limportance que [l'activité¢ de production du langagcrit a dans cette classe
d’examen.
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Il s’agit d’une classe ordimgithétérogéne, avec des écarts importants
entre les apprenants. Nos analyses reposeront eswefdérage de marques de
réinvestissement dans leurs écrits et sur I'é@iem situation scolaire. Quant a leur
niveau socio-économique, NOUS pouvons assurersgpiibviennent tous du méme
milieu. Il nous parait impossible de réunir rigausement un groupe d’adolescents
ayant tous les mémes compétences en francais dtalisar toute variabilité
individuelle.

Fiche descriptive de la population :

Corpus : des éléves de¥F année secondaire Langues Etrangéres.

Nombre d’éleves:; 22.

74



'S
Uni versité é Sétif2

2. Déroulement de I'expérimentation

Le type d’écrits dont nous av@ffaire d’analyser s’inscrit dans un cadre
disciplinaire spécifique au francais, il s’agit terédaction d’'un « appel » a visée
exhortative dans lequel I'émetteur lance un appéés destinataires préecis pour les
pousser a agir face a une situation donnée.

L'appel est un genre social gorrespond a un genre scolaire qu'est
«I'exhortation». C’est une écriture hétérogene qui méle de [I'siipo de
I'argumentatif et de I'exhortatif.

L'appel est au service de l'esipif dans la mesure ou il part d'un constat
négatif ou insuffisant ; il est au service de liamgentatif dans la mesure ou il cherche
a convaincre et/ ou a persuader un locuteur dédassité d’'un changement avec des

indications sur l'action a entreprendre et contienfin une partie exhortative qui
constitue I'appel a proprement parler.

Notons encore que I'étude destete argumentatifs en®%¥ année
secondaire portera essentiellement sur la mise weiderce de stratégies
argumentatives propres a I'appel qui vise a fadagir le(s) destinataire(s) ainsi que
celles des textes a avis divergents. Ce type de peiilégie une énonciation qui évite
la neutralité de I'expression.

Pour ce qui est de notre expémtai@n, exiger le recours aux situations
complexes, passe par un travail d’intégration, @bilisation, de mise en synergie de
connaissances et de capacités qui, en générakravaillées séparément en classe.

Or, notons a ce sujet, que lgiculum de 8™ année secondaire pour le
francais se limite a mettre I'accent sur les capaatlisciplinaires ou transversales et
n'a pas pris en considération les notions de teahst de mobilisation des acquis en
situations complexes.
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3. Evaluation d’'une compétence grammaticale en aiton :

Séance 1 activité de langue.

Structure grammaticale I'impératif présent.
Durée du cours 1 heure 30mn.

1°" moment de classe

Durée :1heure.

Objectif linquistique :

Apprendre a utiliser correctement I'impératif prdse

Fiche descriptive du cours :

Nous avons prévu une batterie d'exescisusceptibles d’étre au service des
apprenants. Il s’agit donc de partir de la pouedéiner ce qui est comme étant acquis
chez ces apprenants afin de nous permettre de édgendans une situation de
mobilisation en rapport avec la structure a intédre choix d’un tel point de langue
n'est pas spontané, ce choix dépend principaleaid typologie du texte a produire
et de la finalité du projet. Nous avons mené némeéhts de notre échantillonnage a
I'exercer par le biais d’activités variées. (L'endsde des activités proposées en classe
figurera en annexe 1)

2°™ moment de classe

Durée :30 minutes.

Communication écrite.

Obijectif :
Mettre les éleves dans une situatmmplexe en relation avec la compétence
grammaticale a démonter.

Structure a intégrer. I'impératif présent.

Fiche descriptive du cours :

Dans un premier temps, nous avonsartepes e€léments de notre
échantillonnage en groupes. Ce-ci est dans le buted inciter a s’affirmer en
coopérant avec autrui, ainsi donc ils peuvent mtésdeurs idées et les confondent
avec celles de leurs camarades dans un espritraigmt Nous nous sommes
intervenue que pour les organiser en groupes. fimsiiai la réalisation de taches s’est
faite en groupe, les apprentissages demeurenttdeesandividuelles. Nous n’avons
exercé aucun contrble, nous avons fait comme ss moétions pas présente. Nous
sommes simplement partie du principe que tout 6ti’'un enseignant doit s’exercer
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par I'évaluation du produit final. (Les textes pudd par les éléeves figureront en
annexe 2).

Taille des groupes :

Nombre d’éleves : 22.
Nombre de groupes : 5.
Nombre d’éleves dans chaque groupé&re dnet 5.

Nous avons donc formé les groupes comme suit :

1°" groupe
Rofia
Adel
Sihem
Fakhradinne
2°™ groupe
Fadila
Saoussene
Meriem
\ Yasmina
3*™groupe :
Soumia
Nariman
Ratiba
\ Sadjia
4°™ groupe:
Samir
Selma
Amina
[lhem
‘ Naziha
5°M®groupe:
Kenza
Hanene
Houda
Samy

Fatima Zohra.
Nous leur avons proposé la situation suivante :

Votre ami a acheté une im@nte d’occasion pour son P.C. Ne
sachant ni l'installer, ni la faire fonctionner, demande votre aide.

Comme vous ne l'avez pasweochez lui, vous décidez de lui laisserjun

message.
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3-1. Grille d’'indicateurs de compétence a I'écrit :

Dans cette partie, nous présentefopérationnalisation de nos variables :
compétence grammaticale, compétence sociolinguesticompétence pragmatique et
production de I'écrit.

a- compétence grammaticale :

Cette catégorie d’analyse comprendl#ication de la capacité des
apprenants a réinvestir les formes grammaticalgsises dans une situation de
mobilisation.

(Les passages fautifs sont mis en italique)

Indicateurs. Exemples de phrases analysées.

Maitrise d’'un savoir grammatical. * metsle C.D. d’installation dans le
lecteur C.D. (G1)

» choisislafréquence(G1)

* branchela prise. (G2)

* suieles instructions du micro.
(G3)

» choisisseda fréquenceexacte et
suivezles instructions. (G4)

* pour faire marcher I'imprimante
suisles étapes. (G5)

Tableau n ° 1 :quelques indices d’intégration d’'une structure graaticale.

b- connaissances a propos du destinataire :

Le second indicateur concerne lenaissance des éleves du destinataire.
Le but est de vérifier si les apprenants se sopligmés dans la situation de
communication que nous leur avons donnée, nouosopp que ce-ci les aide
dans I'appropriation d’'une compétence sociolinggust. Nous avons remarqué
que leur implication s’est manifestée par I'utitisa du pronom personnelj&>.

Indicateurs Exemples de phrases analysées.

Connaissances a propos du destinataire e je sais que tu as acheté une
imprimante. (G5)

* tuveux installer I'imprimante et tu
n'arrive pas. (G2)

* tu ne sais pas comment installer et
faire marcher ton imprimante. (G3

* e sais que tu ngavaispas
comment faire installer ton
imprimante. (G4)

e je sais que tu as acheté une
imprimante, mais tu as besoin
d’aide pour l'installer. (G1)

Tableau n°2 :exemples de connaissances relatives au destmatair
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Cc- connaissances a propos de la tdche et du but derdaluction :

Ce troisieme indicateur concerndalehe et le but de la production. Il
semble que la consigne a été suffisamment clawe goe les apprenants puissent
en produire des messages écrits qui répondent ajexixe de la situation de
communication proposée. Nous supposons que le®rmgus ont recouru a des
stratégies discursives pour dénouer le probleme s cette situation. La
mobilisation de différentes stratégies est un adide I'acquisition d'une
réepond au pourquei la compétence
sociolinguistique : Qu’écrit-on ? Pour quoi faire ?

compétence pragmatique, celle-ci

Indicateurs

Exemples de phrases analysées.

Connaissances sur le but de la production. « tu as besoin d’aide pour l'installe

(G1)
je veux t'aider. (G2)
c’est pourquoi je t'aide. (G3)

(G4)
Pourceraison jevous aider.(G5)

Tableau n°3: connaissances a propos de la tache et de buadgwoduction.

=

Donc, tu doit suivre ces étapes :

d- connaissances du lexique a intégrer et qui va avenvironnement de la

tache :

Ce quatrieme indicateur concernecdanaissance des apprenants du
contenu a produire et du vocabulaire & mobiliserr pette fin, Nous pensons que
ces apprenants ont pu reemployer des formes lesiapropriées répondant a la

thématique du texte a produire

Indicateurs

Exemples de phrases analysées.

Emploi d’'un lexique en relation avec |le
référent.

» fairebranché le cablé).S.B. (G1)

* installe le C.D. (G2)

» place la prise au courant. (G3)

« mets le ¥ cablede l'imprimante
aux P.C. (G4)

* mets les feuilles blanches. mets

C.D. dans le lecteur C.D. pui

installe-la. (G5)

Tableau n°4: connaissances du

lexigue a intégrer en relatioavec

I’environnement.
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Résultats :

Les apprenants se sont directémmés a travailler en groupes. Ce sont
tous les éléves qui ont réinvesti 'impératif présdans leurs productions écrites.
Nous pourrons dire ainsi que nos objectifs ontadtigints quant a la manifestation
d’'une compétence grammaticale et du réemploi datnecture grammaticale dans
leurs écrits. Leur implication s’est vraiment m@etravec I'emploi de l'impératif
présent, ainsi que celle du destinataire avec lleng@es pronoms personneltie
et «vous».

L’enjeu de la situation a étévibmpris par les apprenants. En effet, il
s’agit d’aider un ami qui a acheté une imprimangsme sait pas comment la faire
marcher. Les connecteurs logiques organisateula pleoduction écrite sont aussi
présents la plupart des écrits premierement, deuxiement, troisiemement, a la
fin » (G1), « donc, ensuite »x5@2), « alors, a la premiéere étape, ensuite, puisaa |
fin » (G3), « donc », G4), « puis »(G5), ainsi donc les apprenants ont recouru a
des stratégies de construction pour produire deii;énous sommes maintenant
convaincue qu’ils ont acquis une compétence pragomatpour le choix des
stratégies discursives.

Nous pouvons dire que cette #éti& eu de bonnes répercussions sur le
travail des apprenants en classe. Elle leur a gedmiréinvestir et de réutiliser les
notions acquises en classe, en plus de cellesions&es et apprises
antérieurement.

Nous rappelons que cette sitmatie réinvestissement a été proposée a
la fin de la séance de syntaxe qui porte sur I'em@é I'impératif présent. La
réalisation des travaux n’a pris que 30 minutes.

EEEN

Jusqu’ici notre questionnementté&ta savoir s’il y a des liens entre le
réinvestissement des acquis en points de langueseproductions écrites des
apprenants. Nous avons constaté que I'analyseé&trihest un travail complexe, et
doit tenir compte de plusieurs aspects et pas qgewm, a savoir: le code
linguistique, la construction de phrases, I'orgatie et la structuration des textes,
le lexique a réemployer en relation avec la théguoatide la situation dans laquelle
'éleve est amené a entrainer sa compétence lexicalissi bien que la
communication : énonciation et but de la production

Dans un premier temps, nous nousnses contentée de l'analyse des
productions écrites par le biais d’indicateurs d&trise de certaines compétences
dans la consolidation d'un écrit. Or, il nous a b&Enpertinent d’évaluer cet écrit
selon les exigences confrontées par les concepteurgrogramme de®3° A.S.
pour le francais. Cette décision est motivée gdéé# que I'évaluation d’'un écrit
met en avant des décisions de remédiation et ddatémn qui sont, a notre égard,
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au service de l'apprentissage de I'écrit chez ggwemants. Il faut noter encore,
que le curriculum de troisieme année pour le frenga pas pris en considération
I'évaluation d’'une compétence grammaticale en sanacomplexe, il s’est efforcé
seulement de déterminer des critéres d’évaluationedcompétence terminale en
fin de séquence. Nous nous sommes alors référéegaiavanceé précédemment
dans la détermination de quatre critéres d’évalnajue nous trouvons pertinents.

L'une des démarches d’évaluation gesductions scolaires est celle
proposeée par Jean Marie DE KETELE.

En quoi consiste-elle ?

3-2. Laregle des 2/3 de DE KETELE :

La regle d’évaluation proposée par KETELE est relativement liée a la
notion de critere minimal et de critere de perfautiement: &€lle consiste a
donner a chaque éleve au moins trois occasionsédifier chaque critére. On
considére gu’il y a maitrise par I'éleve lorsque celui-ci resit 2/3 des items
relatifs au critére $. Nous nous contentons dans un premier temps deirdés
concepts suivants critere (critere minimal et critére de perfectiooment),
indicateur.

3-2.a. critere :

L’évaluation d’une compétence ou d'utdhe complexe recourt tres
souvent a la détermination de criteres, celui-digiee «une qualité a respecter
(...) il a un caractére général et abstraft DEKETELE I'a distingué en deux
catégories :

3-2.b. critere minimal :

Critere qui détermine laussite et assure la maitrise d'une

compétence.
Exemple :
Le critere de pertinence d’'une production écritengend les criteres minimaux
suivants :

- adéquation avec la situation.

- adéquation avec le theme.

- cohérence sémantique des phrases.

! ROGIERS, X.Pédagogie de I'intégratiarBruxelles : De Boeck, 2001.
2
Idem.

81



'S
Uni versité é Sétif2

3-2.c. critere de perfectionnement

Nous avons retenu la défin suivante : «ce critere est atteint
lorsque le discours produit par 'éléve correspaida situation proposée'. Ces
criteres servent I'enseignant/ examinateur/ coexgctt déterminer le niveau de
performance de chaque sujet. lls sont nécessaresld mesure ou ils déterminent
a quel point 'apprenant a produit un écrit origimaécis et bien présenté.

3-2.d. indicateur :

Est un indice observabte lien avec le critere : ik permet de
contextualiser le critére

L’analyse des producti@asites des apprenants va donc s’inscrire
dans une optique criteriée. Nous avons donc be$aime appréciation, car nous
n'allons pas les compter en points.

Dans un premier tempsysallons définir quatre criteres pour
I'évaluation des 6 productions écrites des éléeeeshaque critere comprendra 3
criteres minimaux seulement :
C1 : emploi du mode impératif
Cla: le texte contient des verbes a l'impératif
présent.

IC1 le texte contient au moins deux verbes
correctement conjugués a l'impératif.

€1 le texte contient au moins deux phrases
comportant au moins un verbe a l'impératif.

C2 : élaboration du texte
&2le texte respecte l'intention d’écrire.

IC2le texte est en adéquation avec le sujet.
€2e texte respecte le lecteur.

C3: ordre des informations.
&3le texte est structuré de facon cohérente.

I[C3la présentation est adaptée a la forme du.texte

€3e texte contient des liens logiques.

' ROGIERS, X., I'école et I'évaluation, BruxelleBe Boeck, 2004.
2 ROGIERS, X., pédagogie de l'intégration, Bruxell&e Boeck, 2001.
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C4 : utiliser la langue de fagon appropriée
&4 produire des phrases correctes au plan
syntaxique.
lC4utiliser le lexique adéquat a la thématiqua et

la finalité de I'écrit.

€4 faire moins de fautes dorthographe et
d’expression.

Nous jugeons un criteteeiat si les apprenants réussissent au
moins deux critéres sur trois des criteres minimaux

Nous procédons maintenant’évaluation des 6 productions
écrites des apprenants de troisieme année secendair

3-3. Grille d’évaluation des productions écritesdapprenants :

83



Uni versité

Séetif2 %

Groupes CRITERES.
e C1 C2 C3 Cc4
appréciations Cla Clb Clc C2a C2b C2c C3a C3b C3c Cda C4b C4ac
Gl + + + + + + + + + + + —
Score 3/3 3/3 3/3 2/3
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acquis acquis
G2 + + + + + + + + + + + —
Score 3/3 3/3 3/3 2/3
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acquis acquis
G3 + + + + + + + + + + + —
Score 3/3 3/3 3/3 2/3
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acquis acquis
G4 + + + + + + + + — — + —
Score 3/3 3/3 2/3 1/3
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Acquis En voie d’acquisition
G5 + + + + + + — + — + + —
Score 3/3 3/3 1/3 2/3
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis En voie d’acquisition acquis
Total 3 3

Tableau n°5: état récapitulatif des réussites de maitrise deerres
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Nous rappelons que pour I'analyss piedductions écrites des apprenants,
nous avons recouru a la regle des 2/3 de DEKETELE.

Le tableau 5 montre que les apprensatisfont les criteres C1 et C2, nous
admettons dés lors qu’ils ont totalement acquis a#gres. Le critere C4 reste
moyennement réussi.

La lecture du tableau nous a peduifaire les constats suivants :
- Les éleves des groupes 4 et 5 ont moyennement téusgere C3 qui
concerne l'ordre des informations.
- Les éleves du groupe 4 ont fait moins de phraseseaes au plan
syntaxique.
- Les éléves des groupes 3 et 4 ont moins intégréatewecteurs logiques
dans leurs productions écrites.
- Tous les éléves n'ont pas réussi le critere C4ccqucerne les fautes
d’orthographe.
La question des fautes d’orthopeapt d’expression nous intéresse moins
dans cette phase d’évaluation, notre objectif ét@ardluer les acquis et non les
manques.

4. Conclusion partiellg(1)

Ces premiers résultats montrerd qette pratique de classe permet aux
apprenants de valoriser leurs apprentissages aaredes notions grammaticales, les
savoirs théoriques leur paraitront plus signiffsagu’ils sauront a quel moment et
contexte ils prétendent étre réemployés. Ces sdsuttious permettent de confirmer
I'hypothése gu’une situation de réinvestissemenirqait mettre I'apprenant dans une
situation complexe de mobilisation de ses acquigp@nts de langue a surmonter
collectivement ou individuellement.

Il nous a encore semblé évidenéwpluer une compétence grammaticale
en situations complexes ne veut en aucun cas drepaser la question de
connaissances des regles grammaticales, il fapiemnent créer des taches complexes
et significatifs et vérifier si I'apprenant arrivée se les représenter en mobilisant ce
gu’il a appris en classe, tout en sachant encoee lgwaluation d’'un produit vise
I'ensemble et non la partie seulement. Bien siut, ém acceptant d’abord leurs erreurs
et les concevoir comme des signes d’apprentissagde propos ici est d’évaluer une
performance a I'écrit et non un produit.
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Séance n°2 entrainement a I'écrit.
Durée: 1 heure.

Obijectifs de I'expérimentation :

* se familiariser au type de texte a produire.

Modalité du travail: Individuel, utilisation de dictionnaires.

Déroulement de I'expérimentation :

Nous avons prévu une batterie d/aét lacunaires et de complétion afin de
permettre aux apprenants de découvrir les partitésadu texte a produire. Ce faisant,
iIs peuvent mettre en pratique les éléments étuspésifiques au discours injonctif.
C’est une séance de préparation a I'écrit a propnédite.

Bilan de I'activité :

Ce type d’activités est indispensabla mise en place, chez I'apprenant, de
mécanismes individuels qui permettront d’acquéricompétence qu’on veut installer
chez celui-ci. Ces activités ne se centrent pasiisseul type cognitif, mais prennent
en comptex I'aspect procédural de I'apprentissage de I'écsitd’ou la familiarisation
au type de textes a produire. Pour ce qui est tie mxperimentation, ces activités
nous ont servi dans la définition de la nature at®giis qui nous ont été d’une grande
utilité dans la détermination des criteres d’évauapour les productions écrites des
apprenants. Encore, faut-il dire que cette étapermdnera I'étape suivante dans la
mesure ou I'évaluation des acquis porte prioritagat sur ce que nous leur avons
enseigné en classe. (Les activités proposees avesdligureront en annexe 3).
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5. Evaluation d’'une compétence a I'écrit.

Séance n° 3 : Communication écrite 2.

Les résultats obtenus seront ptésert interprétés en nous référant
successivement a chacune des hypotheses que noos é@mises au debut de ce
chapitre. Nous terminerons par présenter Gfiec®nclusion.

Durée: 2 heures.

Fiche descriptive du cours :

Définition de la compétence a évaluer :

Rédiger un texte exhortatif pounwaincre un public déterminé et I'inciter a
réagir.

Objectifs de I'expérimentation :

- susciter de I'apprenant une réflexion métacognigjuant au type d’écrit
a produire.

- le familiariser aux genres textuels.

- comprendre I'enjeu d’une situation de communication

- comprendre l'enjeu d'une telle pratique pédagogiqdans la
mobilisation des acquis.

- valider les acquisitions en matiére de producticnte

Démarche suivie :

1°" moment de classe :

Nous leur avons proplasgituation d’intégration suivante.

Situation de communication :

Vous venez de lire ce message diffusé sur le siggriet www.algériesite.com

« Je vous prie de lire ce message jusqu’a la fin.

Je travaille a I'népital de Béni Messous, etia souffrons du manque de donneurs
de sang. Nous allons en manquer davantage aveprbahe de I'été.

Tous les services de I'hdpital dépendent desnpour avoir du sang pour les
malades. S.V.P. aidez-nous en donnant un peu de dmnner une poche de sang
n'influe pas du tout sur la santé du donneur, ntaistribue par contre a sauver la Vie
d’'un étre humain»
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Tache a réaliser :

Vous rédigez un appel aux jeunes de votrmnéde plus de 18 ans et en bor
santé pour les inciter a agir. Ceux-ci sont nombrauais ils ne donnent pa
généralement de leur sang qu’une seule fois.

Cet appel sera publié au journal du lycédHeRAITIA Youcef ».

nne
S

Modalité de réalisation :

Vous utiliserez pour ce :

Un vocabulaire adéquat.
[acte symbolique, sauver la vie d’'une centainepdesonnes, le don du sang
présente aucun effet indésirable...]

Dictionnaire : Francais —Francais.

Livre de grammaire.

ne

Dans un premier temps, les apprsnamt défini ensemble quelques critéres

de réussite d’'un appel. La notion de criteres dessiée est connue de la plupart
apprenants, elle a déja été travaillée en classedyautres situations d’écriture.

des

1. Respecter la consigne du travail.

2. Respecter la structure d’'un appel.

 affirmation d’une situation négative.

chercher a convaincre et/ou a persuader le ledems le but de l'inciter a agi
I'appel.

Emploi de I'impératif présent.

Emploi de verbes modaux, de connecteurs logiques.

Utilisation d’un vocabulaire adéquat.

Réviser sa production écrite et corriger les fautesthographe s’il y en
avant de remettre le travail.

o 0A W

La vraie compétence est synonymeitdidomie, c’est pour cela que nous

avons demandé aux apprenants de travailler incélielment.
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5-1. Déroulement de I'expérimentation :

1°" moment de classe :

Durée :5 minutes.

Avant d’entamer [|'écriture, wjuestionnaire commun est proposé a
'ensemble de la classe :

- Quel genre de texte allez-vous écrire ?

- Quel serait son contenu ?

- Qui pourrait lire ce texte ? quel serait son réle ?
- Dans quel but allez-vous écrire ce texte ?

- Par quoi vous allez commencer ?

- Comment allez-vous le structurer ?

Les questionnaires, a notrerégéveillent une réflexion métacognitive
qui permettrait aux apprenants de se situer dams krits, de mieux comprendre le
cheminement que prennent leurs écrits et puis nseugs approprier.

2" moment de classe :

Durée : 25 minutes.

Dans un premier temps, nousiaxdemandé aux apprenants de rédiger la
partie expositive de I'appel, qui consiste a aférmin constat négatif (parler d’abord
de la situation critique dans laquelle se trouMest médecins de I'hépital de Béni
Messous.)

3*™ moment classe

Durée : 25 minutes.

Dans un deuxieme temps, nowsnsvdemandé aux apprenants de rédiger
la partie argumentative de I'appel.

Dans cette partie, il seraitesfion de faire appel aux stratégies
argumentatives qui consistent a présenter, bietleévinent, des arguments, tout en
prenant compte de I'ordre, de la progression @bdu

En realité, un grand nombre pédi@tions de raisonnement et
d’argumentation se fondent sur la conséquence awotalusion que I'on tire d’un
constat négatif ou positif ou d’un fait.

Un texte bien argumenté esta@inune arme essentielle de la stratégie de
conviction et de persuasion qui s’efforce de gageera peu I'adhésion du lecteur.
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Dans un appel, le scriptenerche a convaincre et/ ou a persuader le
lecteur dans le but d’obtenir un changement. Damscas, il doit avancer des
arguments qui visent a la fois la raiseorfvaincre et les sentimentpérsuadey.

4°™ moment de classe :

Durée: 25 minutes.

Dans un troisieme tempgyteur avons demandé de rédiger la partie
exhortative. C’est I'appel a proprement parler loserait question d’utiliser le mode
impératif pour inciter le destinataire a agir.

[LT]

Cette démarche définit uséuation didactique qui permet a
'apprenant de différencier trois formes de dissoua savoir: I'expositif,
I'argumentatif et I'exhortatif.

L'objectif d’'une telle dénche est de susciter une interrogation sur la
notion des écrits scolaires.

La compétenceediger un appeb impose de I'apprenant la sélection,
la combinaison et la mobilisation des pré-requisvant de la grammaire de la phrase
et du texte, mais aussi au vocabulaire adéquatpdoger pour susciter 'adhésion du
lecteur.

Il est donc nécessaire dévair au préalable des séances que
I'enseignant consacrera a la lecture des texté&s géammaire et au lexique pour que
I'apprenant puisse les réexploiter dans des stnattoncretes.

Notons enfin que ces fornges discours ont été étudiées de facon
spécifique dans les projets (1), (II) et (111).

Nous admettons dés lore tgs apprenants ont déja des pré-requis
préts a étre réexploités dans leurs productiongeécr
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5-2. Grille d’'indicateurs de compétence :

Nous avons obtenu 22 produndtiécrites.

Dans cette partie, nous prtegens ['opérationnalisation de nos
variables : compétence grammaticale, compétence sociolinguistigcompétence
pragmatique et production de I'écrit.

a- la compétence grammaticate

Cette catégorie d’analyse pmnd la capacité de l'apprenant a
réinvestir des formes grammaticales qu’il a acgensfonction de la situation de
communication dans laquelle il est entrainé.

Indicateurs Exemples de phrases analysées
Maitrise de notions grammaticales ¢ sauvonda vie.
relatives au mode Impératlf e aidez nousun peu en donnant un
peu de vous.
* donnezdesang, laisse ton cceur.
» aidezles

* soyonsresponsable.

» offronsnousaux malades

* rendondesl’espoir.

* n’‘oublie pas.

» approchez.

 sauvezla vie des personnes en
faisant cet acte symbolique.

* sauvedeur vie.

Tableau n ° 6 :quelques indices d’intégration d’'une structure graaticale.

b- connaissances a propos du destinataire :

Ce deuxieme indicateur concelmeconnaissance des apprenants du
destinataire. Notre objectif est de vérifier sppmenant se place dans une situation de
communication extrascolaire susceptible de I'ogenfans la réalisation de la tache.
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Indicateurs

Exemples de phrases analysées

Connaissances a propos du destinatair

e. o

Je lance un appel aux jeunes
cette région de plus de 18 ans.
a tout les jeunes de la région (
plus de 18 ans.

A tous les jeunes de ma région.
A tous les jeunes dearigion El
aouana quidepasseleur age 18
ans.

Nous appelons tous les jeunes
cette région qui onageesplus de
18 ans.

J'aimerais lancer cet appel a
jeunes d’El Aouana de plus de
ans.

J'appelédonc aujourd’hui chacu
d'entre a participer a une
compagne de solidarité.

Jeunes d’El Aouana.

Appel aux jeunes de cette régi

de

e

de

X
18

>

de plus de 18 ans, qui ont du cce

ur.

Tableau n°7 :exemples de connaissances relatives au destinataire

by

C- connaissances a propos de la tache, le theme etble de la

production :

Ce troisieme indicateoncerne la tache et le but de la production.
Nous suggérons que la consigne du travail a éfésanfment claire pour I'ensemble
de la classe pour en produire des textes.

Indicateurs

Exemples de phrases analysées

Connaissances du but de la productio
du theme.

N €te

Pour tous les jeunes qui donng
de l'importance a ce sujet : don
sang. (Adel)

Pour réduire les risques de

probleme, jaimerais lancer
appelaux tous les citoyens de E
Aouana...pour aider les maladg
(Hanene).

Nous appelons ... pour sauver
vie des centaines de personng
(Naziha)

A tous les jeunes d’El Aouana ¢
plus de 18 angprez de donnedu
sang pouraidez les malades d

ant
du

ce
n
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Beni Messous. (Samir)
» Je vousappeler d’aiderces gens
qui ont vraiment besoin de votre
solidarité. (Selma)
e Jaimerais lancer un appel aux
jeunes de ma région « El aouana »
pour les inciter a agir.

Tableau n°8: connaissances a propos de la tache et de buadwoduction.

a- connaissances du lexigue a intégrer en adéquatiore@ I'environnement de
la tache :

Ce gquatrieme indicateanaerne la connaissance des apprenants
du lexique a exploiter dans la production de leémsts. Nous aurons a verifier si
les apprenants ont été hors sujets.

Indicateurs Exemples de phrases analysées

N

Connaissances du lexique a intégrer|ene aidez les malades de Béni
adéquation avec l'environnement de|la Messous.

tache. « Mais cette poche de sang va
sauvez la vud'un étre humain.
(Samir)

» Je lance un appel. (Houda)
» |l faut qu’on donne un peu de sang
(Houda)

* Donc nous demandons devenire
solidaire. (Fakhradinne)

* Au proche du centre pourle
donner une poche de sang. (Samy)

» |l faut que organiser associations
des donneurs de sange role de
cette associatiorsensibiliser leg
jeunes(llhem)

e C’est un acte généreux, solidaire et
responsable qui permet chaque
année de soigner 500 000 malades.

(Nariman)

e ...participer a une compagne de
solidarité dans le cadre du don [du
sang. (Amina)

Tableau n°4: connaissances du lexique a intégrer en relatioavec
I'environnement.
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Constats :

Nous constatons qu

- La plupart des éléves ont respecté la consigneaiail En effet, il
s’agit de rédiger un appel au don du sang, auxegule la région d’El
Aouana de plus de 18 ans.

- Tous les éleves ont réemployé des verbes a l'inip&ans la partie
exhortative, sauf pour Fatima qui s’est content@ngdloyer quelques
verbes performatifs.

- Tous les éleves ont réinvesti des verbes de méddhins la partie
argumentative, et ils ont méme utilisé des argumerdant parfois la
raison et d’autres les sentiments dans le but tselaun effet sur
lecteur, par exemple :ieu vous rendra (Fakhradinne), « offronges
un peu de sang pour les rendisdobir de vivre comme nous » (Samir).

Nous avons pu noter encore que quelques appresastmt appuyés sur
la liste des mots et sur le support que nous afamsgis. Cette sélection
d’'informations montre que ces apprenants éproudest difficultés a
ecrire.

D’autres encore ont adagitéormalisé une démarche de reformulation,
leurs productions étaient les plus satisfaisantes :
« Le don d’'une poche de sang n’influe pas négativesaria santé (Hanene)
« ...surtout que I'été approche (Saoussene)

Nous remarquons encore ges apprenants ont des difficultés au
niveau de la syntaxe, de l'orthographe et de lI'eggpion, il y en a méme ceux qui
s’expriment trés bien a I'oral mais tres mal arffgaous avons ressenti ce probléme
apres avoir distribué le questionnaire commun.

Enfin, les discours produgtaient hétérogenes et contiennent, en effet,
dans la plupart des productions écrites des parties

-expositive ;
-argumentative ;
-exhortative.

A partir de I'observation des productions, il faut dire qu’ils ont bien
tenu compte de I'aspect organisationnel du textelyat.
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5-3. Grille d’évaluation des productions écritessdéléves de®3® année secondaire
langues étrangeres :

Criteres et résultats.

Comme dans la premicadip de cette expérimentation, nous nous
sommes référée a une évaluation critériée, qui aisdéterminer les acquis des
apprenants.

Nous rappelons qu’uitece est un élément auquel on se référe pour
apprécier et estimer, il est ttmoin de l'atteintendobjectif a travers des indicateurs,
ceux-ci sont des signes observables qui aideréwaliateur dans I'opérationnalisation
d’un critére.

Pour la definition deens relatifs a chaque critere d'évaluation a
observer, nous nous sommes référée au programr8&"tdannée secondaire pour le
francais.

Capacités Objectifs d’apprentissage a I'écrit

« Définir la finalité de I'écrit (ou respecter la gne donnée).
» Choisir une pratique discursive (ou respecter fesigme).

Planifier sa * Activer des connaissances relatives a la situatiercommunication.
production ay ° Activer des connaissances relatives au domaineéfdgence dont on
doit parler.

lan pragmatique ., " . . ) o . .
P prag q » Sélectionner les informations nécessaires a pHuire documentation

et au plan dy  Se faire une idée du lecteur de I'écrit pour s@eacker les informations
contenu les plus pertinentes.

* Faire un choix énonciatif.

» Choisir une progression thématique.

» Choisir le niveau de langue approprié.

» Mettre en ceuvre le modele d’organisation suggéréipa consigne ou
le modele dorganisation le plus adéquat a la ®6doa de
communication.

» Faire progresser les informations en évitant lepétitons, les

Organiser sa contradictions.

production » Assurer la cohésion du texte par un emploi pertides temps et par
I'établissement de liens entre les informations.

* Insérer harmonieusement les énoncés narratifsripfs; les énoncé
au style direct et indirect.

» Assurer la présentation (mise en page) selon ke digcrit a produire.

UJ

* Produire des phrases correctes au plan syntaxique.

« Utiliser le lexique adéquat a la thématique, arlalité de I'écrit.

« Utiliser de maniére adéquate les signes de pomatupbur faciliter la|
lecture de I'écrit.

Utiliser la langue
d’'une facon
appropriée

jog

 Utiliser une grille d'auto évaluation pour détectses erreurs
Réviser son écrit| différents niveaux.
 Définir la nature de I'erreur :
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- mauvaise prise en compte du lecteur ;
- mauvais traitement de l'information (contenu) ;
- cohésion non assurée ;
- fautes de syntaxe, d’orthographe ;
- non respect des contraintes pragmatiques.
» Mettre en ceuvre une stratégie de correction :
- mettre en jeu diverses opérations (suppression,iti@ud
substitution, déplacement).

Tableau 9: Capacités et objectifs de I'apprentissage a HEc

Comme nous le voyoas;dmpétence en production telle gu’elle est
congue par les concepteurs du programme de tra@as@mmée secondaire s’inscrit
autour de 4 capacités a installer chez l'appreearite 19 objectifs pédagogiques a
prendre en compte dans I'évaluation des productanises de celui-ci. Les objectifs
assignés a I'écrit nous semblent les plus pertiecdr ils traduisent une habilité
intellectuelle et indiquent ce que I'apprenantaagiable de realiser a la fin de l'activité
d’écriture, quant aux capacités, elles sont deli®du général.

Pour le choix du nomloe criteres d’évaluation, nous allons nous
référer a la régle des 4/5 de DE KETELE.

Nous procédons maiaté au recensement des criteres qui nous
aideront dans I'évaluation des 22 productions ésriies apprenants, tout en nous
appuyant sur le tableau propose ci-dessus.

Criteres de la grille d’évaluation de I'écrit :

C1 : planification de la production au plan pragous et au plan du contenu.

Cla: respect de la consigne.

Clb: activation de connaissanceelatives a la situation de
communication.

Clc: activation de connaissanadatives au domaine de référence dont
on doit parler et du but de la rédaction.

C1d : pertinence des informagienleur originalité.

CP : choix d’'un niveau de langyroprié.
C2 : organisation de la production.

C2a : mise en ceuvre d’'un modé&deganisation adéquat a la situation de
communication.

C2b : mise en ceuvre d’'une patigositive.

C2c : mise en ceuvre d’'une pamtgmentative.

C2d : mise en ceuvre d’'une paxigortative.

CP : assurer la présentatioarskd type d’écrit a produire.

! Ministére de I'Education Nationale, Commission biagile des programmes, Francai€™3année

secondairecurriculum de 8™A.S, 2007.
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C3 : utilisation de la langue de fagon appropriée.
C3a : produire au moins trdisgses correctes au plan syntaxique.
C3b : produire correctementraains deux phrases injonctives.
C3c : emploi de verbes modaux.
C3d : emploi de lexique adéequé thématique et a la finalité de I'écrit.
CP : utilisation des signespdactuation de maniere adéquate, facilitant
ainsi la lecture du texte.

La grille d’évaluatiommprend donc 15 criteres a mesurer, dont 5
servent a évaluer la capacité de I'apprenant afann écrit au plan pragmatique et
au plan du contenu, 5 criteres encore servent lugvla capacité de I'apprenant a
organiser sa production et 5 d’autres servent duéwvda capacité de I'apprenant a
utiliser la langue de maniére appropriée. Cesrestéendent a veérifier des savoir-faire
et des savoirs en production écrite, et ne prenpasien compte la révisibde I'écrit
car celle-ci ne fait pas I'objet de notre étude.

Les critéres établis saideront dans I'évaluation des 22 productions
écrites des apprenants. Le tableau suivant conmpidries criteres minimaux, les
criteres de perfectionnement, les scores de réussiir chaque critere maitrisé et nos
appréciations quant aux productions écrites.

! La révision de I'écrit concerne I'autoévaluation.
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Eleve. Critéres

Score de C1 C2 C3

réussite. | Cla| Clb| Clcfl Cid CH C2a C2b CRc C2d C C3a |C3b |C&d | CCP | Moyennes
Appréciation. obtenues
Samir + + + + + - + + + - - + + -

Score 5/5 4/5 2/5 3,67/5
Appréciation Totalement acquis Acquis En voie d’acquisition

Houda + [+ + [+ v ]+ ] +] - - [+ [+ ]+

Score 5/5 4/5 3/5 4/5
Appréciation Totalement acquis Acquis En voie d’acquisition
Fakhradinne | + | + [ + | + [ + | - [ + [ + [ + | -+ [+ [+ ] -

Score 5/5 4/5 3/5 3,67/5
Appréciation Totalement acquis Acquis En voie d’acquisition

Rofia + |+ |+ | + | 4+ + | + | + ] + | + | + ] +| +]| 4+

Score 5/5 5/5 5/5 5/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acagsl

Samy NN RN - -+ +] -
Score 5/5 4/5 2/5 3,67/5
Appréciation Totalement acquis Acquis En voie d’acquisition

lhem + |+ ]+ [+ ] ] ]+ -l -l -1+ 1]-

Score 5/5 5/5 1/5 3,67/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Non acquis

Sichem - |+ | + | + ] + + | + ] +] + | | +] +] +] 4+

Score 4/5 5/5 4/5 4,33/5
Appréciation Acquis Totalement acquis acquis

Kenza NN NN NN - -] +] +] -
Score 5/5 2/5 2/5 3/5

Appréciation

Totalement acquis

En voie d’acquisition

En voie d’equisition
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Meriem + | + | + | + | + - | + | +| +]| + | +] +] +] 4+

Score 5/5 4/5 4/5 4,33/5
Appréciation Totalement acquis Acquis Acquis

Nariman + |+ | + | + | = + |+ | + | + | + + | + | +] +] +

Score 4/5 5/5 5/5 4,67/5
Appréciation Acquis Totalement acquis Totalement acquis

vasmina | + | + | + | + | +# | + | + | +] +| +| -] -] +] +| -

Score 5/5 5/5 2/5 4/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis En voie d’acqgsition

Soumia + |+ | + | + | + + | + | +] +] + + ] +] +] +] +

Score 5/5 5/5 5/5 5/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acagsl

Amina + | + | + ] + ] + + | +| +] +] + +] - |+ | + ] +

Score 5/5 5/5 4/5 4,67/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Acquis

Fadila + [+ + [ -+ -]+ [+ ] ]+ ] +] -]+ ]+

Score 4/5 4/5 3/5 3,66/5
Appréciation Acquis Acquis En voie d’acquisition

Adel + | + | + | + ] + + | + | +] +] + -+ | + | + ] -

Score 5/5 5/5 3/5 4,33/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis En voie d’acqsition

Hanane + | + | + | + ] + + | + | +] +] + + ] +] +] +] +

Score 5/5 5/5 5/5 5/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acagsl

Naziha + |+ | + | + | 4+ + | + ] + ] + | + - +] +] +| +

Score 5/5 5/5 4/5 4,67/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Acquis
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Ratiba NN + ]+ +] + ] t] =]+ | + |

Score 5/5 5/5 3/5 3,67/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis En voie d’acqsition

Fatima Z. NN + ]+ +] + ] - -]+ |+ |

Score 5/5 5/5 3/5 4,33/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis En voie d’acqgsition

Sadjia NN -+ +] +] | +] +[ 4]

Score 5/5 3/5 3/5 3,66/5
Appréciation Totalement acquis En voie d’acquisition En voie d’equisition

Saoussen NN + ]+ ] o+ ] +] 4]+

Score 5/5 5/5 5/5 5/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acasl

Selma L+ [+ [+ ] + [ +] +] ] +] +] o+

Score 5/5 5/5 5/5 5/5
Appréciation Totalement acquis Totalement acquis Totalement acasl

TOTAL 4, 86/5 4, 36/5 3, 45/5 4,22/5

Tableau n°9: récapitulatif des moyennes obtenues pour les &cri

100




'S
Uni versité é Sétif2

Pour une meilleure lisildlitles résultats de nos analyses des degrés de
malitrise des trois criteres, nous les avons re@®@n trois ensembles qui renvoient
aux capacites relatives a la maitrise d’une conmgétea I'écrit. Nous rappelons
encore, que la derniére capacité définie par lesemeurs du programme dé"3
A.S., n'a pas été prise en compte, étant donnécglie-ci concerne la révision, la
régulation et 'autoévaluation.

Ce faisant, nous avons pewiptles résultats suivants :

Capacités relatives a la maitrise d’'une compétar@erit.
Score Planification Organisation de [|aUtlisation de la
production langue
5/5 19 13 6
4/5 3 5 4
3/5 / 3 7
2/5 / 1 4
1/5 / / 1
0/5 0 0 0
TOTAL (107) 22 22 22
Moyennes obtenues4, 86/5 4, 36/5 3, 45/5

Tableau n°10 :récapitulatif des moyennes obtenues par I'ensentdsda classe.

Le tableau présente pour chaglément mesuré la moyenne du niveau
atteint pour chaque critere par les apprenants.

6. Conclusion partielle (2) :

Pour bien faciliter la compeékion des données présentées dans le
tableau 10, les résultats seront présentés enmguieadre de nos hypotheses de
recherche que nous avons émises au début de agehap

1. Interprétation des résultats quant a la l'intégratn d’'une _structure
grammaticale au service de I'apprentissage de liecr

L'analyse des productions ésritdes apprenants nous a permis de
constater que les criteres minimaux et le criteee pgrfectionnement associés a
I'utilisation de la langue sont les moins réus$iszxces apprenants, soit une moyenne
de 3,45/5 de réussite.

Criteres minimaux :
- Pour le C3d2Z éleves 'ont réussis.
- Pour le C38/22 éleves 'ont réussis.
- Pour le C3a0/22 éleves I'ont réussis.

Criteres de perfectionnement
-Pour le CP3 [23l'ont réussis.
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Nous avons encore r@uarque ces apprenants éprouvent des
difficultés au niveau de la syntaxe et du maniendestprépositions et il y a aussi des
lacunes au niveau de I'expression et la maitriseed@ines formes verbales.

Jugeons ainsi, que degnpacités discursives (la cohérence du
contenu surtout) sont beaucoup plus meilleuredeyurs capacités linguistiques. Nous
croyons que ceci est d0 au fait que le programmesame 1 a 2 heures pour
I'enseignement de la grammaire par séquence. $t pkeis question de construire des
phrases correctes au plan syntaxique mais I'egstuconcue aujourd’hui dans un sens
positif et releve de I'apprentissage.

Nous avons pu remargemecore que les apprenants ont reexploité
des formes grammaticales relatives a I'emploi demgératif présent dans leurs
productions écrites. Ainsi, nous confirmons la pggmhypothése.

2. Interprétation des résultats quant a la mobilisatiode connaissances
relatives aux types textuels pourrait étre au seevide la maitrise d’'un autre
type de texte :

Les résultats montrent que [gsr@nants ont maitrisé le critere C2 associé
a l'organisation de la production, nous pensons ap@ revient a l'efficacité de la
démarche que nous avons adoptée plutdt que leumsaissances antérieures des
caracteéristiques typologiques des textes a metirévedence dans leurs productions
écrites. Toutefois, il ne faut pas perdre de vue guelques situations d’apprentissage
ont été prévues pour I'enseignement du type de &@xtrroduire a la fin de la séquence,
nous admettons ainsi que les séances de compréhedsi|'écrit jouent un role
primordial dans I'appropriation de capacités rgkgi a la production d'écrits
répondant a la finalité du type de texte en questiddous pensons encore que ces
apprenants ont réinvesti leurs connaissances &Jjuen classe en séance
d’entrainement et de préparation a I'écrit. Cetézdnchie des contenus enseignés en
classe a permis aux apprenants de renforcer cks quit appris en classe de fagon
efficace, cette efficacité se traduit par la mahifion des ressources acquises dans
leurs écrits.

Nous confirmons ainsi cette deme hypothese.

3. Interprétation des résultats quant a la mobilisatio de nombreuses
acquisitions issues d’un contexte situationnel :

Le Clb qui renvoie a la capacidés apprenants a activer des
connaissances relatives a la situation de commiimicast totalement acquis et
maitrisé par I'ensemble des apprenants. Ceci seifesten clairement lorsqu’ils
mobilisent leurs connaissances relatives au camtdanhs lequel ils sont impliqués.
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Compte tenu que la tache elle-méme contient desmations pertinentes, elle aide
I'apprenant a se situer dans sa production.

Le recours a la grille d’'indieurs comme instrument d’analyse (mais
non de mesure) nous a été d'une grande utilité tmmaesure ou celle-ci nous a
permis de définir la nature des acquis chez leseaants.

Les résultats nous ont perdasconclure que cette troisieme hypothése
est confirmée. Nous considérons ainsi que cetteet@omplexe est mobilisatrice de
connaissances issues de contextes en lien avesituaBon de communication est un
facteur de réussite des productions écrites daseappts.

4. Interprétation des résultats quant a la mobilisaiode connaissances
cognitives relatives a la tdche et au type de texfwoduire :

Le tableau 9 montre que lapplt des apprenants maitrisent le C2a.
Trois éleves seulement n'ont pas mis en ceuvre am @fganisationnel, qui met en
relation I'écrit et la situation de communicatiginsi donc, le texte écrit devient non
seulement un but a atteindre mais aussi un outihesure de degré de maitrise de la
compétence dont il est question de respecter lextéaistigues du modeéle discursif.
Nous confirmons cette quatriéme et derniére hysathe
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Conclusion générale.
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Conclusion générale :

Nous avons présenté les résuliamis des variablexompétence
grammaticale, compétence socioculturelle, compétgmagmatique et production de
I'écrit a partir des deux démarches d’analyse que noussaaoptées tout au long de
notre expérimentation a savoir : une grille d’ired@urs pour I'opérationnalisation de
ces variables, et une grille dévaluation pour fiérila performance de notre
population en matiere de production écrite. Nouknal maintenant tirer les
conclusions de cette modeste étude qui s’attacheoraprendre [I'action des
réinvestissements des acquis dans les écrits gesragmts, tout en nous référant aux
données de I'expérimentation que nous avons meamgesdes éléves d€™année
secondaire, série Langues Etrangeres du lyc8elERAITIA Youceb qui se situe
dans la commune d’El-Aouana de la wilaya de Jijel.

Il nous parait utile de rappedier fagcon bréve les principaux éléments qui
constituent cette recherche.

Nous avons commencé dans un grechapitre par aborder quelques
éléments qui ont éclairci notre champ de visiomgjaa’approche par compétences et
son adoption dans le systeme éducatif algériensMommes a ce sujet convaincue
que son introduction en éducation est due a laat#in d’échec que vit I'école
algérienne. Nous reprenons ici les propos de PERREN qui, selon lui, I'adoption
de I'approche par compétence ashé réponse a I'échec scoldire

Sk cela va de soi, in abstracto et dans la sphére des
bonnes intentions, il reste a faire la preuve ge&wapproche par compétences ne sera
pas, paradoxalement, plus élitaire qu'une pédagagetrée sur les savoirs, qu'elle
donnera plus de sens au métier d’éleve et qu’aetlera les éléeves en difficulté ou en
échec a se réconcilier avec I'école™

L’éducation d’aujourd’hui plaig@ur le développement des compétences,
sans pour autant négliger la place des savoirsithuas dans I'appropriation de celles-
ci, les curriculums actuels pour les langues prehar considération cette dichotomie
dans I'élaboration des programmes pour I'enseigménal francais. Cependant,
'adoption d’'un enseignement qui prébne les compedsrdans I'apprentissage d'une
langue n’est pas suffisamment accueillie au seitad@pulation enseignante qui ne
veut pas changer ses pratiques de classe et réscsiee au changement.

11 PERRENOUD, P.['approche par compétences, une réponse a 'écbelaise ? Faculté de psychologie et
des sciences de I'éducation, Université de Gen20g@0.
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Dans le deuxieme chapitre, newmns pu aborder respectivement les trois
concepts clés qui ont traverseé la recherche en@us ont été d’'une grande utilité dans
I'élaboration du cadre pratique de celle-ci, a savd’apport des situations de
réinvestissement dans l'apprentissage de [I'éciat, compétence a I'écrit et ses
composantes, I'écriture, sa pratique et relatiore@ave contexte situationneEnfin,
nous avons pu prévoir quelques dispositifs, aétviet conseils pédagogiques
susceptibles d’aider et d’orienter notre populatdans I'élaboration de situations
d’intégration, visant ainsi a aider leurs élévesligincultés a apprendre a écrire.

Le chapitre Il a constituédesur de cette recherche, car il aborde les
analyses et met en évidence les notions que nauss gues investir dans les chapitres
letll.

L’élaboration de ce troisiémbapitre nous a permis de vérifier par
'expérimentation le réinvestissement des apprenai#s notions grammaticales
enseignées en classe. Nous avons pu constaterfegtiedment, la situation
d’intégration d’'une structure grammaticale a permaismobilisation des acquis en
syntaxe dans leurs productions écrites. Le chaix ¢l fait de langue, c’est-a-dire de
I'emploi du mode impératif n’était pas spontanéusiavons pu admettre que certains
faits peuvent étre analysés comme plus pertinemgsdiputres pour la simple raison
gue ceux-ci répondent aux enjeux et a la finalitdekte a produire. Cependant, il ne
faut pas perdre de vue qu’il s’agit d'un ensemhbbenglexe et pas qu’'une partie
seulement. C’est pourquoi nous avons aime véildigrerformance des apprenants en
production écrite tout en prenant en compte I'asitjoh de compétence grammaticale,
de compétence socioculturelle et de compétencamnatague, comme il a été procédé
a leur mobilisation dans deux situations différentéa premiére qui visait le
réinvestissement d’'une notion grammaticale en érséance, et la deuxieme qui visait
la vérification de I'appropriation d’'une compéterickécrit.

L'élaboration des deux grillesandalyse comme outils permettant la
vérification des variables nous a aidé dans lafigétion des quatre hypothéses de
travail que nous avons émises au début du chabitr€e faisant, nous pourrons
maintenant tirer deux dernieres conclusions entioelaavec les deux hypotheses
émises dans l'introduction :

1)- Un savoir parfaitement intégré pait étre au service de I'apprentissage
de l'écrit.

L'approche par compétences tendoasidérer les savoirs théoriques
comme des ressources a mobiliser dans des sitsatimmplexes. Nous avons pu
prouver cela dans le chapitre Ill, nous avons pmarguer encore que les
connaissances acquises en points de langue omakidisées par nos sujets. Nous
confirmons ainsi la premiere hypothése que nous&Wrmulée dans I'introduction.
L’apprenant doit non seulement acquérir des savairais les mobiliser et les
actualiser dans de nouvelles situations susceptiblapprentissage, il doit encore

prendre conscience de ses démarches, de ses reatécpenser pour les réutiliser
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dans de nouvelles taches. Ainsi en rédigeant ue,téapprenant apprend a réinvestir
ses acquis en grammaire, en lexique et en leciuagprend ainsi a organiser, a
planifier son écrit en recourant aux diverses &giias de mobilisation qu’il a apprises
en classe. Or notons a ce sujet que les appremaingscore beaucoup de difficultés en
langue. 1l nous semble que le coeur du problemdedans le fait que le programme

de francais consacre peu de temps a I'enseignededatgrammaire en classe.

2)- L’adoption de l'approche par compétences pautenir compte d'une tache
complexe qui mobilise de nombreuses acquisitions.

Nous avons pu remarquer que lgsreaqants ont réinvesti dans leurs
productions des connaissances relatives au lexageenployer en relation avec la
thématique de I'écrit sollicité, et des connaissanen relation avec le destinataire.
Nous avons pu admettre qu’effectivement, plus umesigne est claire, plus il est
facile pour un apprenant de comprendre le butétit. Nous sommes convaincue du
fait que I'approche par compétences offre plus cisons pour I'éleve pour réinvestir
ses acquis, et que plus une tache est complex®,uplapprenant pourrait mobiliser
plusieurs acquis qui lui serviront dans la résolutd’'un probléeme donné dans une
situation. Nous confirmons ainsi la deuxiéme hypsthque nous avons émise dans
I'introduction.

Nous retenons de PERRENOUD le ppssalivant et qui pourrait, a notre
égard, expliciter ce que nous venons de dire :

Ilkest vrai qu’instruire tout le monde est priorita : un
enfant qui n'a pas appris a compter, a lire ou apgroprier quelques notions de
grammaire ou de science ne saurait transférer cé gia pas construit. On peut en
conclure que si tous les éleves " savaient leug®rie et peinaient uniquement a
utiliser les connaissances acquises a I'école ddiasitres contextes, il y aurait de
quoi se réjouir 3*2

Nous pouvons en conclure que Fappe par compétences est une
approche qui favorise le transfert des ressourcessieiations complexes. Nous
admettons aussi que I'écrit est une constructionpdexe qui reste toujours dépendant
du contexte situationnel dans lequel le sujetresirporé. Encore faut-il ajouter que la
compétence ne réside pas dans les ressources/asté&inmais le réinvestissement de
ces ressources mémes est le résultat d'une conceéténn signe d’apprentissage.

112 PERRENOUD, P.Transférer ou mobiliser des connaissancd&¥he métaphore a I'autre : implications

sociologiques et pédagogiguésaculté de psychologie et des sciences de I'édircati
Université de Genéve : 1999.
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Ce travail de recherche reste, bien Isiige et ouvert a d’autres observations,

analyses et remédiations.
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Annexel :

L’Expérimentation :

Ensemble des activités faites en classe :

Le 24 février 2010
de 10h a 11h 30mn.
Activité de langue :

L’impératif présent, son mode d’emploi.

Objectif de la lecon.

Apprendre a I'éleve a utiliser correctement le mideératif dans un appel.

N.B. : Ces activités de langue sont disponibledessite internet : www.onefd.edu.dz

Exercice 1
De 10h 5mn a 10h 17mn

Lisez attentivement le document suivant et mettee$ verbes donnés
entre parentheses au présent de I'indicatif ou deimnpératif selon le sens.

Il existe de nombreux gesteisaguquotidien pourraient faire de I'eau

comme par exemple :
-quand vous voulez laver vos dents : (fermer) beret et (rincer) vous la ouche avec
un verre rempli d’eau.
-quand vous vous (laver) les mains : (fermer) k@rret et ne le (rouvrir) ensuite que
pour vous (rincer)
-quand vous (prendre) une douche, (couper) I'eadg@ que vous vous (savonner).
Ne (rouvrir) le robinet de douche que pour vousein

Vous ferez ainsi plus de 60% d’économieespecterez I'eau qui risque. En
effet, dans I'avenir, de devenir bien plus encdus ponsidérable que le pétrole.

Exercice 2
De 10h 20mn a 10h 33mn

Voici des énonceés a I'impératif. Transformez-les eemployant un
verbe performatif ou un verbe de modalité (les notions de verbe performatif et de
verbe de modalité sont connues de la plus partéleses étant donné que ces deux
formes grammaticales ont été enseignées en Séquému programme.)
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Enonceés Verbe performatif Verbe de modalité

-Voyez combien 'ombre d¢
ses monuments s’étend.
-Fuyons, camarades, ce
monument immobile.
-Femmes, espacez nos
naissances pour votre bier
étre et celui de vos
enfants.

-Respectons les mesures
d’hygiéne.

-Evitez les manipulations
d’appareils électriques
lorsque vous étes en contact
avec l'eau.

D

Exercice 3 :
De 10h 35mn a 10h 45mn

Complétez la grille suivante en mettant une croix a@ns la case qui
convient. N'oubliez pas de souligner le verbe quetpermet le classement.

Enoncés Enoncé a Verbe performatif | Verbe de
I'impératif (appel) modalité
(injonction pure) (directive)
- Je te demande
de travailler
sérieusement.
- Vous devez

vérifier votre
monnaie avant
de quitter la
caisse.

- Ne te frotte pas
les yeux avec
un mouchoir
sale.

- Luttons contre
toute forme de
pollution.

- Nous vous
recommandons
de bien suivre
nos conseils.

Exercice 4 :
De 10h 46mn a 10h 53mn
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Ecrivez les verbes au temps et au nedui conviennent :

« (Marcher) deux heures tous les joutsyrfir) sept heures toute la nuit. (Se
coucher) dés que tu as envie de dormir ;(se ledé&s)que tu es éveillé. Ne (manger)
gu’'a ta faim, ne (boire) qu’'a ta soif, et toujosabrement. Ne (parler) que lorsqu’il
faut.

Alexandre DUMAS, Le fils.

Exercice5:
De 10h 55mn a 11h 03mn.

Dans le texte suivant, mettez les verbeulignés a la premiére personne du
pluriel de I'impératif.

S'INFORMER POUR S’INVESTIR DAVANTAGE.

Pour des décisions claires et transpase pour une démocratie vivante, étre
des citoyens actifs: vie de quartier, électiongbitisation sur un Agenda 21
local...les pistes ne manquent pas, alors se rdélee qui nous regarde !

L’information est indispensable. Réctarta pour savoir quels sont les projets
autour de nous. Faire-karculer pour faire tomber les cloisons entre deseurs du
développement : nous, les entreprises les élus.

L’'union faisant la force, agavec plus de pertinence en participant a la vie
sociale et prendrie temps de nous investir ensemble.

Annhexe2 -
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L’Expérimentation :

Le 25 févier 2010.
De 8 h a 9h.
Entrainement a I'écrit
Durée : 1 heure.

De 8h 5mn a 8h 15.
Activité 1 :
Réorganisez correctement les passages ci-dessousrpetrouver le texte
de proclamation du f" Novembre 1954 (Algérie). Il s'agit d’un appel. (cf
Archives d’Algérie. Les dossiers de la Révolutioni, novembre 2004, P.52).

Pour t'aider, pose-toi des questicQui est I'émetteur de cet appel ? A qui
s’adresse-t-il ? Quelle est la situation négativgue propose I'émetteur au destinataire
pour améliorer cette situation ? Recopiez le texte fois reconstitué, attention a la
présentation.

Pense a la situation humiliante de colonisé. Aeecdlonialisme, justice, démocratie,
égalité ne sont pas que leurre et duperie.

Vive 'Armée de libération !

Vive I'Algérie indépendante !

Peuple algérien,

Dieu est avec les combattants des justes causeslletforce ne peut les arréter
désormais, hormis la mort glorieuse ou libératiatiamale.

De 8h 17mn a 8h 37.

Activité 2 :

Réécrivez les conseils qui sont dosngans le document qui suit en vous
adressant directement a une jeune personne et enam du tutoiement.

* Nettoyer et désinfecter a I'eau de Javel les janscou est emmagasinée I'eau a
boire.

* Ne pas boire les eaux du puits avant d’avoir efi@cltes analyses.

* Ne pas fréquenter les plages interdites a la bd@wrar elles sont polluées et
peuvent provoquer des maladies comme la conjotetiyyeux), l'otite
(oreilles), la dermatose (peau).

* Ne pas se baigner dans les endroits tels que s, pes jets d’eau, les eaux
stagnantes, qui sont trés sales et donc dangereux.

* Ne pas jouer a proximité des oueds contaminés, @aued El Harrach.
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* Ne pas pécher le poisson dans les endroits satlesedes ports ou a proximité
des égouts car les poissons retiennent les microbetermos dans l'eau et
deviennent toxiques a leur ingestion.

Document du Ministere de
I'environnement et de 'aménagement du territoirgspection de
I'environnement de la wilaya d’Alger.

De 8h 40 a 9nh 01 mn.
Activité 3 :

1-Complétez le texte avec les élénwemroposés ci-apres : préserver,
océans, protéger notre planéte, dépendent, il y anusiecle, protégeons, eaux,
dramatique, luttent, expansion, animaux, notre patimoine, augmenter,
aujourd’hui, animales.

2- Choisissez le titre qui convieatce texte dans la liste suivante :
-Construisons l'avenir.
-Luttons contre I'accroissement de la population.
-Pour la création d’un club de la nature.
-Protégeons notre planete.
-Eloge de la nature.

Texte :
La population mondiale s’accroitira rythme extrémement rapide et nous
devons.... constamment le nombre des maisons, desretiie champs.

.... Cette...n'aurait pas posé probler.imaginait alors la nature comme
réserve d’inépuisables richesses que I'on pouesgitoiter sans fins. Mais ...... nous
prenons peu a peu conscience des ravages queausmes en chassons les animaux,
en puisant le sol, en détruisant les habitats alstuet en polluant notre
environnement.

Nous sommes l'espéece la plus puissdet la planéte, et a ce titre, nous
avons le pouvoir de tuer ou de sauvegarder lexes@auvages qui nous entourent.

Plantes, animaux et hommes... étroitémes des aux autres. Si nqus
...... les plantes, elles nous nourriront, et nountiles animaux dont nous dépendons
pour vivre.

Plusieurs milliers d’especes...... sorgnacees de disparition aujourd’hui.
Pour chaque espéce que I'on parvient a sauverldangserves ou par I'élevage |en
captivité, dix environ sont exposés a un nouveageia
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25 000 plantes au moins sont actuatgnen voie d’extinction. Les....et

les....douces subissent une telle pollution que d@ages causés a la vie aquati
incalculable

Il serait...et fort triste que nous vogonun jour disparaitr

ue

ces....spectaculaires et merveilleux que sont le tigis grandes baleines, I'adoraple

koala ou le panda.

....signifie pouvoir s’éveiller chaque tmaau chant des oiseaux, apprécie
beauté des papillons du jardin et des fleurs ad Hes routes, regarder les arbres

la fenétre ; et méme si I'on veut dans une grante wdustrielle, savoir que I'on

peut a tout moment s’évader dans des paysages liesaets, s’émerveiller de
profusion des plantes et d’animaux sauvages quient.

Dans le monde entier, des individus cmms de cette urgence..., au coté

gouvernements et des organismes de protection,.paoitre environnement naturel.

rla
par

a

des

Vous pouvez participer aussi, en contactant un deubature de votre région, ou une
organisation internationale, comme le Fonds Monglir la Nature. Si nous sommes

assez nombreux, il n'est pas encore trop tard gauver....naturel.

David COOK, L’environnement en péril éd. Casterman.

Annexe 3 :
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Communication écrite 2 :

Support.

Chaque jour des centaines de milliers de patiemtstgités avec des produits sanguins et des
médicaments dériv&eacutes; du sang humain.

Chaque année 500 000 personnes bénéficient damsfision sanguine pour sauvegarder
leur vie.

chaque jour

8.000 dons de sang
sont indispensables,

Pays : Algérie
Sujet : don de sang
Description :

Je vous prie de lire ce message jusqu' a la fin.

Je travaille a I'h6pital de Benimessous, et noufisms du manque de donneurs de sang.
Nous allons en manquer davantage avec l'approchétéle

Tous les services de I'hopital dépendent de naus, gvoir du sang pour les malades .SVP
aidez-nous un peu en donnant un peu de vous. Donegooche de sang n'influe pas du tout
sur la santé du donneur, mais contribue par cansauver la vie d'un étre humain.

Voici un mail si vous voulez en savoir plus : dralaaes2005@hotmail.fr

Source :lien des Hopitaux en Algérie
http://www.algeriesite.com/Algerie /Algérie-blitaux.php
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Annexe 4 :

Les productions écrites des groupes.
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Résumé :

Méthodologie encore récente, Fappe par compétences favorise le
réinvestissement des acquis dans des situationplexds et de communications
ecrites. Ainsi donc, les savoirs théoriques engsgen classe seront de plus en plus
renforcés et durables, si seulement l'enseignartt I@iéve dans des situations
concrétes les plus proches de son vécu social.

Toutefois, son adoption nécessitd'@eseignant qu'il change ses pratiques
pédagogiques de classe en laissant place a I'anierd a I'expression individuelle ou
collective des éleves. Ce faisant, I'enseignantaskqrait sa stricte et autoritaire
réflexion quant a I'enseignement des savoirs cduoebdy) et envisagerait
I'enseignement de I'écrit dans une nouvelle vigdncative qui prone l'action de
I'apprenant dans la mobilisation des ressourcesittegs en langue francaise.
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