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Descriptif du module

Dans le cadre d'un master spécialisé en Didactique du Francais Langue Etrangére
(FLE), le module "Activités Pédagogiques" constitue un ¢lément fondamental visant a
approfondir la conception, la mise en ceuvre et l'analyse critique d'activités
d'apprentissage innovantes et adaptées aux contextes spécifiques du FLE. Ce module
s'inscrit dans une perspective de professionnalisation des futurs étudiants, en les dotant
d'une expertise pointue dans la création de dispositifs pédagogiques efficaces et

engageants.

Ainsi, le cours "Activités pédagogiques" est congu pour fournir aux étudiants,
futurs enseignants ou formateurs, une compréhension approfondie des différentes
approches et techniques utilisées dans le domaine de I’éducation. Ce cours explore les
nombreuses fagons de rendre 1’apprentissage interactif, tout en répondant aux besoins
divers des apprenants. Le cours combine des approches théoriques et pratiques. Les
¢tudiants participeront a des ateliers interactifs, des travaux de groupe et des études de
cas. Des présentations et des discussions, ainsi que des mises en situation seront

organisées pour favoriser un échange d’idées et de meilleures pratiques.

Ce module vise donc a former des experts en ingénierie pédagogique du FLE,
capables de concevoir et de mettre en ceuvre des activités d'apprentissage innovantes et
adaptées aux défis et aux opportunités de 1'enseignement du francais langue étrangere

aujourd'hui.

Objectif général : A la fin de ce cours, I’é¢tudiant sera capable de concevoir une activité

pédagogique.



Plan du cours « Activités pédagogiques » (master 1 didactique du FLE)

1- Les concepts de base entrant dans 1’¢laboration d’une activité pédagogique
2- Elaborer une fiche pédagogique

3- Exemple de fiche pédagogique

4- Conception d’une activité de I’enseignement moyen

5- Conception d’une activité d’écrit

6- Activité pour des apprenants de 1’école primaire

7- Conception d’une activité de compréhension orale

8- Fiche matrice de préparation

9- Elaboration d’une activité d’évaluation diagnostique : en théorie
10-Elaboration d’une activité d’évaluation diagnostique : en pratique

11-Elaboration d’une grille d’observation pour une évaluation diagnostique

12-Construction d’une séquence pédagogique : canevas
13-Construction d’une séquence pédagogique : grille d’analyse d’une séquence
14-Construction d’une séquence pédagogique : gestion et évaluation

15-Supports



Glossaire

Acquisition (des langues) : Processus naturel et inconscient par lequel un
individu développe la capacité de comprendre et de produire une langue.
S'oppose souvent a l'apprentissage.

Activité Communicative : Tache pédagogique visant a développer la
compétence de communication des apprenants en les engageant dans des
interactions réelles ou simulées.

Activité Pédagogique : Ensemble structuré d'actions et de tdches proposées aux
apprenants dans le but d'atteindre des objectifs d'apprentissage spécifiques.
Approche Communicative : Courant didactique privilégiant I'usage de la langue
en situation de communication réelle ou simulée, par opposition a une approche
grammaticale ou structurale.

Apprentissage (des langues) : Processus conscient et intentionnel d'étude et de
maitrise d'une langue, souvent facilité par un enseignement formel.

Approche Par Taches : Méthodologie d'enseignement-apprentissage ou les
apprenants réalisent des taches significatives et authentiques, pour lesquelles la
langue est un outil.

Authenticité (des documents/taches) : Caractére réel et non didactisé d'un
document ou d'une situation de communication, tel qu'il existe en dehors du

contexte de la classe.

Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL) :
Document du Conseil de 1'Europe décrivant les niveaux de compétence en

langues (A1 a C2) et les capacités linguistiques correspondantes.



Compétence : Ensemble de savoirs, savoir-faire et savoir-étre permettant a un
individu de réaliser une tache ou de faire face a une situation donnée. En
didactique des langues, on distingue souvent la compétence linguistique,
sociolinguistique, pragmatique, etc.

Compétence Communicative : Capacité a utiliser la langue de maniere
appropriée et efficace dans des situations de communication réelles, incluant les
dimensions linguistiques, sociolinguistique et pragmatique.

Compétence Culturelle / Interculturelle : Capacité a comprendre et interagir
de manicre appropriée avec des personnes de cultures différentes, en tenant
compte des codes culturels.

Conception Pédagogique : Processus d'¢laboration d'un dispositif
d'enseignement-apprentissage, incluant la définition des objectifs, le choix des
contenus, des méthodes et des modalités d'évaluation.

Contextualisation : Action de placer des éléments linguistiques ou des activités
d'apprentissage dans un contexte significatif et réaliste pour les apprenants.
Curriculum : Ensemble des contenus, méthodes, objectifs et évaluations d'un

programme éducatif.

Démarche Pédagogique : Stratégie globale et structurée adoptée par 1'enseignant
pour organiser l'enseignement et I'apprentissage.

Didactique des Langues : Discipline scientifique qui étudie 1'enseignement et
l'apprentissage des langues, étrangéres ou maternelles. Elle s'intéresse aux
méthodes, aux programmes, aux matériels, aux apprenants et aux enseignants.
Didactisation : Processus d'adaptation d'un document authentique ou d'une tache
pour les rendre exploitables dans un contexte pédagogique, sans en altérer
l'authenticité essentielle.

Discours (analyse du) : Etude de l'usage de la langue en contexte, allant au-dela

de la phrase pour analyser des unités plus larges et leur fonction communicative.



Erreur (en didactique) : Ecart par rapport a la norme de la langue cible,
considéré non pas comme une faute mais comme une étape normale et
constructive dans le processus d'apprentissage.

Evaluation Diagnostique : Evaluation réalisée en début de formation pour
identifier les acquis et les lacunes des apprenants et adapter I'enseignement.
Evaluation Formative : Evaluation continue, intégrée au processus
d'apprentissage, visant a informer l'apprenant et I'enseignant sur les progres et les
difficultés, et a ajuster I'enseignement.

Evaluation Sommative : Evaluation réalisée en fin de période d'apprentissage

pour certifier I'acquisition de compétences ou de connaissances.

Feedback : Retour d'information donné a l'apprenant sur sa production (orale ou
écrite) pour l'aider a corriger ses erreurs et a progresser.

FLE (Francais Langue Etrangére) : Enseignement du francais a des locuteurs
dont le frangais n'est ni la langue maternelle ni la langue officielle ou courante de
leur environnement.

FOS (Francais sur Objectifs Spécifiques) : Enseignement du francais adapté
aux besoins linguistiques spécifiques d'un public donn¢ (ex: francais du tourisme,

francais médical, etc.).

Interlangue : Systéme linguistique transitoire et évolutif ¢laboré par l'apprenant
d'une langue seconde ou étrangére. Elle est marquée par l'influence de la langue
maternelle et des généralisations parfois erronées des régles de la langue cible.

Intervention Pédagogique : Ensemble des actions menées par l'enseignant pour

guider, accompagner et faciliter l'apprentissage des ¢leves.



Linguistique Appliquée : Discipline qui met en ceuvre les théories et les
méthodes de la linguistique pour résoudre des problemes concrets, notamment en

didactique des langues.

Méthodologie : Ensemble des principes, des regles et des démarches qui
régissent une discipline ou un domaine d'étude. En didactique, elle concerne
l'organisation de 'enseignement.

Motivation (en didactique des langues) : Facteur psychologique clé qui pousse
I'apprenant a s'engager dans le processus d'apprentissage d'une langue. Elle peut

étre intrins€que ou extrinseque.

Objectif d'Apprentissage : Enoncé précis et observable des compétences ou
connaissances que l'apprenant devra maitriser a l'issue d'une séquence
d'enseignement.

Oral (compétence orale) : Capacité a comprendre et produire des messages en

interaction orale.

Pédagogie : Science de 1'éducation et ensemble des méthodes et pratiques
d'enseignement.
Progression Pédagogique : Organisation séquencée et graduelle des contenus et

activités d'apprentissage en vue d'une acquisition progressive des compétences.



Ressources Pédagogiques : Tout matériel (manuel, document authentique,
logiciel, etc.) ou dispositif (salle de classe, laboratoire de langues) utilisé pour
'enseignement et l'apprentissage.

Référentiel : Document structurant qui définit les compétences, les savoirs et les

savoir-faire attendus a un certain niveau ou dans un certain domaine.

Scénario Pédagogique : Description détaillée d'une séquence d'enseignement-
apprentissage, incluant les objectifs, les activités, le role de l'enseignant et des
apprenants, les supports, etc.

Séquence Pédagogique : Unité organisée d'enseignement-apprentissage visant
l'atteinte d'un ou plusieurs objectifs spécifiques.

Syllabus : Document qui présente le programme d'un cours, ses objectifs, son

contenu, les méthodes d'évaluation, les lectures requises, etc.

Tache (en didactique) : Activité signifiante et contextualisée que les apprenants
doivent réaliser, impliquant l'utilisation de la langue pour atteindre un objectif
précis et observable.

TIC / TICE (Technologies de 1'Information et de la Communication /
Technologies de 1'Information et de la Communication pour
I'Enseignement) : Ensemble des outils et ressources numériques utilisés dans le
processus éducatif.

Transfert (linguistique) : Influence de la langue maternelle (transfert négatif ou
interférence) ou d'une autre langue déja connue sur l'apprentissage de la langue
cible.

Typologie des activités : Classification des différentes formes d'activités

pédagogiques selon leurs objectifs, leur mode d'interaction, etc.



Introduction

L’activité pédagogique est un contenu d’apprentissage que 1’enseignant est
appelé a concevoir. Sa mise en place doit traduire une compétence ciblée parmi un tas

de compétences énoncées dans un programme officiel d’enseignement.

L’activité pédagogique a trait a la démarche opérée ainsi qu’au matériel utilisé
par I’enseignant. Ceci dit, pour la conception d’une activité d’apprentissage par les
¢tudiants de Master 1, I’observation directe de pratiques de classe s’avere de taille. En
effet, I’observation leur permettrait d’€tre en contact direct avec le terrain et, de se rendre

compte ainsi des différents moments de 1’élaboration d’une activité de classe.

Pour ce faire, les étudiants doivent connaitre les nouvelles orientations du
systeme éducatif algérien (a travers la lecture de documents officiels tels que ; le
référentiel général des programmes des Trois cycles de I’enseignement, la loi
d’orientation pour I’éducation nationale, les guides d’accompagnement, ...) et les

principes fondamentaux de 1’approche par compétences dans laquelle il s’inscrit.

Le choix des activités proposées aux apprenants tient compte des objectifs

d’apprentissage et de la nature du public auquel cet enseignement est destiné.



Cours 1 : Les concepts de base entrant dans 1’¢laboration d’une activité peédagogique

e Objectif Spécifique : Identifier et expliquer les étapes clés et les phases de
planification nécessaires a 1'élaboration d'une activité pédagogique efficace.
e Objectifs Opérationnels :
1. Enumérer les 6 étapes de conception d'une activité pédagogique, en
précisant 'ordre et I'importance de chaque étape.
2. Nommer les trois phases principales de la planification pédagogique d’une
manicre détaillée.
3. Expliquer I'importance de la planification dans le processus
d'enseignement-apprentissage
4. Expliquer les trois types de planification.
5. Définir ce qu’est une activité pédagogique en énumérant les quatre

composantes clés.

La conception d’une activité pédagogique tient compte de plusieurs moments
assujettis a des critéres sélectifs. L ensemble ceuvre totalement a élaborer un ensemble
cohérent dont les parties sont indissociables. L’entrée est réservée a 1’explicitation de
I’objectif d’apprentissage de la séance d’une maniére univoque et concise. Le
concepteur est amené, dans un deuxiéme moment a faire valoir 1’outil d’évaluation et a
le dicter a ses apprenants. Par ailleurs, un troisiéme moment intervient crucialement dans
cette opération faisant référence a I’identification des prérequis du public, dans la lignée
de construire un contenu d’apprentissage adéquat, en parfaite harmonie avec les attentes
et les besoins de 1’auditoire. Sur ce, intervient un quatriéme moment, ou il est question
de mettre en évidence une stratégie adaptée. Dans un cinquieme temps, 1’enseignant
réfléchira aux procédés motivationnels servant de mentors a toute son intervention
pédagogique. Ce n’est qu’a cet instant que le dernier moment est mis en exécution. Il

s’agit d’esquisser le canevas global de la séance tout en faisant des aller-retours sur les
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autres moments préétablis. En somme, la faisabilit¢ d’une activité¢ pédagogique tient a
I’association des principaux paradigmes suscités, sans pour autant en €carter d’autres -

dans la mesure ou ils existent-. La progression de ces moments est ainsi échelonnée :

e Définir l'objectif de la legon ;

e Rédiger l'outil d'évaluation ;

e Identifier les pré-requis ;

e Ebaucher une stratégie ;

e Concevoir les leviers de motivation ;

e Construire la legon.
La planification de I'enseignement

La planification est le processus par lequel I'enseignante ou l'enseignant s'assure
de mettre en place les dispositifs pédagogiques nécessaires qui vont favoriser, pour
I'ensemble des apprenants, les apprentissages prescrits dans le programme cadre, tout en

respectant les principes pédagogiques qui le sous-tendent.

La planification pédagogique est un processus cyclique comprenant les trois

phases suivantes :

e D¢éfinition et répartition des compétences (les compétences doivent étre
explicites, ciblées, couvrant celles énoncées dans le référentiel des
programmes) ;

e Flaboration et organisation des différents éléments de la situation
pédagogique (a travers I’énumération des besoins, la stratégie
d’apprentissage, les outils pédagogiques utilisés) ;

e Flaboration et prévision des moyens pour évaluer en cours d'apprentissage
et/ou au terme d’un apprentissage ou d’un domaine particulier (prendre en
compte les moments de controle, les outils utilisés pour ce faire et surtout

la remédiation).
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La planification doit résulter en une situation pédagogique visant a maximiser
l'apprentissage des éléves sur les plans des connaissances, des habiletés et des attitudes.
Ainsi, la tache principale de l'enseignante ou de l'enseignant est de structurer des

situations pédagogiques riches et significatives.

Une méthode systématique de planification est requise afin de tenir compte des
multiples facteurs a considérer. Il est cependant essentiel de réviser les relations entre
les composantes et de les évaluer. Ces révisions impliquent des changements, des ajouts

et des soustractions. Le processus de planification est structuré, dynamique, flexible et

fluide.
Types de planification

On peut distinguer trois types de planification de I'enseignement : la planification

a long terme, a moyen terme et a court terme.

La planification a long terme porte sur une longue période d’apprentissage
(semestre, année) et consiste a organiser globalement les compétences, les moyens
utilisés pour favoriser un apprentissage maximal, 1’évaluation formative et sommative
des apprentissages, les ressources nécessaires et le temps consacré a chaque domaine. A

cet égard, les programmes cadres seront trés utiles.

Exemple : le projet pédagogique en est I’'instrument le plus adéquat. Il est
question de voir un produit fini, réalisé¢ par des groupes-classe, dans une situation
authentique ou du moins semi-authentique. Les compétences installées se manifesteront

visiblement a travers un ensemble de savoir-faire mis en évidence.

La planification a moyen terme concerne les unités d’apprentissage ou les
domaines plus courts et portent sur quelques semaines d’enseignement. Les sujets de
chacune des legons visent a accroitre les attentes et les connaissances des éléves en
s’appuyant sur ce qu’ils ont déja appris. Une planification permet d’éviter les répétitions

inutiles.
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Exemple : la séquence pédagogique constitue a ce titre une trame d’apprentissage
convenable ou nous discernons facilement 1’acquisition de sous compétences
nécessaires a I’accomplissement d’actes d’apprentissage. Cette phase intervient pour

apporter les régulations demandées, assurant la cohésion au sein du projet pédagogique.

La planification a court terme est relative aux activités quotidiennes ou a des
petits blocs d’apprentissage. Le fait de préparer un bref aper¢u du contenu de vos cours
constitue une bonne pratique d’enseignement. Ces apergus quotidiens devraient
indiquer, notamment, le matériel que vous comptez utiliser. L aper¢u quotidien devrait
étre rédigeé chaque jour avant que vous ne quittiez 1’école. Au début, il est possible que
votre planification prévoie trop de matiére pour une seule journée dans chacun des
sujets. Par contre, avec le temps, vous parviendrez a planifier vos journées de fagcon

beaucoup plus précise.

Exemple : une séance constitue un indice majeur d’assimilation puis de transfert
d’un savoir-faire. Le travail porte sur une seule compétence et/ou sous-compétence
p p p ,

mais qui devrait étre vérifiée de maniere a ce qu’elle soit pleinement installée.
Questions a considérer lors de la planification
Quels sont les objectifs de 1'enseignement de la legon ?

e Résultats escomptés

e Attentes et responsabilités
Comment la lecon aidera-t-elle 1'apprenante ou l'apprenant ?

e [Engagement

e Motivation
Pourquoi est-ce que je fais ce que je fais ?

e Liens

e Processus
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Comment puis-je savoir si j'accomplis ce que je cherche a accomplir ?

e Réflexion
e Evaluation diagnostique continue

e Evaluation formative

Comment puis-je créer un milieu d'apprentissage qui permettra le plus possible a

tous les éléves de s'approprier leur apprentissage et leur réussite ?
pprop pp g

e Atmosphere d'apprentissage

e Evaluation du rendement

Comment puis-je savoir si chaque ¢éleve comprend les connaissances transmises

et développe ses compétences ?

e Réflexion

e Evaluation continue
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Quiz 1 : Les concepts de base entrant dans 1’élaboration d’une

activité pédagogique
1. Question a choix multiples
Selon le document, la premicére étape de la conception d'une activité pédagogique est :
a) Construire la lecon.
b) Définir I'objectif de la legon.
c) Rédiger 1'outil d'évaluation.
d) Identifier les pré-requis.
2. Question Vrai ou Faux
La planification pédagogique est un processus lin€aire et non cyclique.
3. Question a réponse courte
Nomme les trois phases de la planification pédagogique.
4. Question a choix multiples

Lequel des ¢éléments suivants n'est pas un type de planification de l'enseignement

mentionné dans le texte ?
a) Planification a long terme
b) Planification & moyen terme

c¢) Planification a court terme
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d) Planification stratégique

5. Question a réponse courte

Donne un exemple d'instrument utilisé¢ pour la planification a long terme.
6. Question a développement

Explique I'importance de la planification dans I'enseignement et comment elle contribue

a maximiser l'apprentissage des apprenants.
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Cours 2 : Elaborer une fiche pédagogique

e Objectif Spécifique : Définir le concept de fiche pédagogique.
e Objectifs Opérationnels :
1. Identifier les six parties constituantes d'une activité¢ pédagogique.
2. Mémoriser les six étapes a suivre pour la mise en ceuvre d'une activité
pédagogique.
3. Décrire le matériel et les ressources nécessaires a l'¢laboration d'une
activité pédagogique, en tenant compte des objectifs d'apprentissage et des

besoins des apprenants.
Introduction

Je voudrais présenter dans cet écrit quelques outils et conseils utiles dans la
préparation d’une fiche pour une classe de FLE, ainsi que des pistes pour utiliser
efficacement des documents authentiques en classe, aidant par 1a méme les (futurs)

enseignants a concevoir leurs activités pédagogiques.

Le rituel, c¢’est que nous préparons nos cours de frangais en utilisant comme
références des documents mis a notre disposition par la tutelle, entre autres les manuels
scolaires, la répartition, les guides pédagogique, etc. Nous omettons souvent de faire

appel a notre propre créativité !

Inventer de nouvelles activités et les rédiger sous forme de fiches pédagogiques

exige toute une recherche documentaire et un effort pédagogique efficients.

A cet effet, ’enseignant est appelé a réfléchir en adoptant une double posture : celle du

didacticien ; en premier lieu puis, celle du pédagogue ; en second lieu.

En tant que didacticien, I’enseignant prendra comme parametres les points suivants :
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1. Etre slir que son activité pédagogique est correctement planifiée et organisée,
2. Etre conscient que son activité assurera 1’intérét et la motivation des éléves.

3. Etre capable de lui appliquer les principes de 1’évaluation.
En tant que pédagogue, la réflexion tournera autour :

1. Des objectifs d’apprentissage, s’ils sont clairement formulés,
Des taches données, si elles sont faisables,
Des consignes, si elles sont réelles,

De la démarche d’apprentissage, si elle fait progresser les apprenants,

A

Des procédés d’évaluation, pour vérifier I’installation de telle ou telle

competence.
La conception d’une activité pédagogique
1- Les objectifs d’une activité pédagogique

La définition des objectifs est la partie la plus importante car c’est I’indicateur
principal qui va nous renseigner sur 1’efficacité de notre action pédagogique. Pour éviter
de nous tromper, il faut bien différencier les différents types de compétences et

connaissances que nous souhaitons faire acquérir a nos apprenants.

o Connaissances socioculturelles : en apprenant le francais, les éléves vont ainsi
découvrir les cultures, les traditions, les normes sociales des pays francophones :
la vie a Paris, la gastronomie frangaise, etc.

o Compétences communicatives et fonctionnelles : ce sont les savoir-faire que
I’on veut faire acquérir aux ¢€léves. Ils répondent a la question : « Aujourd’hui
mes ¢éléves vont apprendre a parler francais pour : rechercher des informations
sur Internet, rédiger un CV, remplir un chéque bancaire, etc. ».

o« Compétences langagiéres : compréhension orale, compréhension écrite,

expression orale, expression écrite, interactions verbales.
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o Connaissances linguistiques : on peut détailler ici les matériaux linguistiques
que les €leves vont utiliser et apprendre pendant cette séquence : le vocabulaire
(a travers des champs lexicaux, sémantiques), la grammaire (les temps des verbes
mais en contexte), les actes de paroles (décrire, comparer, saluer, donner son avis,

présenter les causes et les conséquences...)

Je dois mettre 1’accent sur la notion de gestion du temps imparti pour chaque activité.
Il peut toujours arriver quelque chose d’inattendu, quelque chose qui va nous prendre
plus de temps que prévu, sans oublier la contrainte institutionnelle imposée par la
dite « répartition pédagogique ». Dans ce cas-la, une activité bien préparée doit
permettre de distinguer les objectifs les plus importants, sur lesquels il faut travailler en

priorité, et ceux que 1’on pourra abandonner faute de temps.

2- Méthodes et techniques de travail

Le choix des activités proposées aux ¢€léves dépend des objectifs que 1’on s’est
fixés pour sa séquence pédagogique et ses différentes étapes. Par exemple, si on veut
faire découvrir une belle chanson a des ¢léves et qu’on propose comme premier exercice
de trouver tous les verbes au passé composé, les €léves ne vont pas beaucoup apprécier

la chanson et 1’activité tombera a 1’eau.

Ceci dit, le concepteur d’une activité pédagogique penserait a :

« Faire alterner travail individuel, travail de groupe et travail collectif ;

e Varier les supports de cours en utilisant différents types de ressources
authentiques (audio, vidéo, sites Internet, etc.) ;

o Varier la nature et les objectifs des activités, en faisant alterner des exercices
linguistiques avec des activités d’expression, des jeux de roles, des activités

créatives...
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Dans la fiche pédagogique, il est donc nécessaire de détailler pour chaque sé€ance la suite

d’activités proposées, en mentionnant pour chaque activité :

e Sadurée,
« Le mode de travail (seul / en groupe /toute la classe, en classe ou a la maison,
etc.) et éventuellement le matériel nécessaire,

e Les consignes et supports donnés aux éleves.
3- Ressources et supports didactiques

Afin de voir votre action efficiente, je vous encourage a utiliser des publicités en
classe de frangais. Qu’il s’agisse de spots vidéo ou de pages dans les journaux, les

publicités ont de nombreux avantages :

« FElles sont facilement disponibles (TV, journaux, Internet) ;

« Elles contiennent des textes brefs accompagnés d’images ;

o Elles abordent de nombreux thémes de la vie courante (la nourriture, le corps, la
maison, la santé, les problemes écologiques et sociaux, ...) ;

o Elles offrent des possibilités d’exploitation pédagogiques sans fin :
on peut décrire ce que I’on voit (les personnages, les lieux, 1’histoire), rechercher
des ¢léments de grammaire (I’impératif, les comparatifs...), faire créer des
slogans, des publicités par les €éléves... En outre, la publicité est une mine de
sujets pour les activités de production : création de dialogues, discussion sur des

sujets sociaux, etc.
Conclusion

Au terme de cette présentation, nous pouvons dire que la conception d’une
activité pédagogique reste tributaire, non seulement, d’une formation solide mais aussi,
d’une motivation intrinséque et d’une volonté a aller de I’avant, dans le métier

d’enseignant.
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UNIVERSITE SETIFR

Varier les activités, trouver des documents authentiques qui intéressent les €léves,
les surprennent, les fassent rire ou réagir, favoriser la prise de parole, proposer aux
¢léves de réaliser des taches, des projets concrets, ... autant de pistes a explorer pour

(re) donner aux apprenants le golt d’étudier dans une classe de langue.
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Quiz 2 : Elaborer une fiche pédagogique

Partie 1 : Questions a Choix Multiples (QCM)

1. Quelle est la partie la plus importante de la conception d'une activité pédagogique

?

a) La définition des méthodes et techniques de travail.
b) La définition des objectifs.

c¢) Le choix des ressources et supports didactiques.

d) La gestion du temps imparti.

2. Parmi les suivantes, quelles sont les compétences que 1'on souhaite faire acquérir

aux ¢leves en apprenant le francais ?

a) Compétences socioculturelles.

b) Compétences communicatives et fonctionnelles.
c) Compétences langagiéres.

d) Toutes les réponses ci-dessus.

3. Quel type de supports peut-on utiliser en classe de frangais pour rendre l'action

efficiente ?
a) Manuels scolaires uniquement.

b) Publicités.
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c¢) Guides pédagogiques seulement.

d) Répartitions.

4. Que doit permettre une activité bien préparée en cas de contrainte de temps ?

a) De terminer toutes les activités prévues.

b) De distinguer les objectifs les moins importants.

c¢) De distinguer les objectifs les plus importants, sur lesquels il faut travailler en

priorité, et ceux que 1’on pourra abandonner faute de temps.

d) De prolonger la durée de la séance.

Partie 2 : Questions Vrai ou Faux

1. L'enseignant doit uniquement adopter la posture de pédagogue lors de la
conception d'une activité pédagogique.

2. 1l est important de varier les supports de cours en utilisant différents types de
ressources authentiques.

3. Les publicités peuvent étre utilisées en classe de francais car elles offrent des
possibilités d’exploitation pédagogiques sans fin.

4. La conception d’une activité pédagogique n'est tributaire que d'une formation

solide.

23



Cours 3 : Exemple de fiche pédagogique!

e Objectif Spécifique : Découvrir le canevas d'une fiche pédagogique.
e Objectifs Opérationnels :
1. Identifier les ¢léments préparatoires essentiels a la conception d'une fiche
pédagogique.
2. Découvrir un modele de fiche de cours incluant les cinq étapes d'un
cours.
3. Adapter les activités d'apprentissage au contenu du texte support et aux
objectifs de la séquence en repérant le lexique de 'accord et du désaccord

et en identifiant les outils de transition.

Fiche pédagogique 3°™ A.S.

Projet I : Organiser un débat au sein de la classe pour confronter des points de vue sur
un sujet d’actualité et en faire un compte rendu qui sera publi¢ sur la page Facebook

du lycée.
Séquence 1 : produire un texte pour convaincre ou persuader.
Compétence : compréhension de 1’écrit

Objectifs :

! Fiche pédagogique réalisée par les P.E.S d’El-Kseur de la circonscription de Béjaia, lors de la journée de
formation au profit des P.E.S de francais, organisée au lycée Salhi Hocine d’El-Kseur, le 25/02/2020, chapotée
par I’inspecteur général de frangais, M. Salim AISSAT sous la thématique « La production de 1’écrit ».
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- Amener ’apprenant a repérer le lexique de 1’accord et du désaccord et le
réinvestir dans des situations déterminées.
- Amener ’apprenant a repérer 1’outil permettant la transition et en proposer

d’autres de méme fonction.

Support : Faut-il supprimer le bac ? Extrait du dossier « Faut-il supprimer le bac ? »

Le monde de |’éducation
Faut-il supprimer le bac ?

Sans doute, c’est parce qu’il est la pierre angulaire du systéme éducatif et parce
qu’il représente un enjeu social important que le baccalauréat déclenche des réactions
aussi contradictoires : dans le méme temps, on affirme qu’il ne sert a rien mais qu’il faut
I’avoir a tout prix. On ironise sur son caractere arbitraire, mais on combat violemment,
au nom de la justice, ceux qui émettent des doutes sur les aptitudes qu’il sanctionne ou

ceux qui osent parler du contrdle continu. Pourquoi achoppe-t-on sur le bac ?

Ses défenseurs mettent en exergue son double objectif : sanctionner les études
secondaires et permettre 1’accés a I’université. Dans une lettre adressée a la revue « Le
Monde de I’Education », octobre 1983, un professeur de mathématiques écrit :
« L’examen me semble un obstacle visible, donc facile a surmonter ; c’est un bon
stimulus. L’absence d’examen me semble donner aux éléves une fausse impression de
facilité. » Dominique, une étudiante, est pour le maintien de I’examen a condition d’y
changer quelques régles : « Il est intéressant, écrit-elle, par exemple qu’on répartisse les
points : la moiti¢ a ’examen, la moiti¢é pendant 1’année en controle continu. » Cela
minimiserait, selon elle, les facteurs chance, fraude et accident. Psychologiquement, il

est bon de garder le diplome : pour I’¢éléve, il représente le fruit de ses efforts.

Quant aux détracteurs du baccalauréat, ils lui reprochent en particulier I’inégalité
des chances de réussite : la proportion des bacheliers issus des catégories sociales
modestes est toujours inférieure. Selon les statistiques de 1962, un enfant d’ouvrier 16.8

fois moins de chance d’étre bachelier qu'un enfant dont le pére est cadre supérieur ou
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exerce une fonction libérale. On reproche aussi a cet examen d’étre, en quelque sorte,
« I’arbre qui cache la forét » : au lieu de constituer une €tape positive dans le processus
de formation des jeunes, il devient I’objectif unique. Enfin la plupart déplore le
« bachotage » auquel méne irrémédiablement le baccalauréat ainsi que la polarisation
des candidats sur les maticres aux coefficients les plus élevés aux dépens de I’acquisition

d’une véritable culture.

Si le baccalauréat garde malgré tout son prestige, c’est parce qu’il constitue I’un
des derniers rites de passage de 1’adolescence a 1’age adulte et parce qu’il demeure dans
I’esprit du public un outil de sélection. La majorité n’admettrait pas qu’on touche a son
caractére national, a I’anonymat des €preuves écrites, ni au fait que les éléves soient
examinés par des professeurs inconnus d’eux, contrairement au contréle continu qui
risque de mener au népotisme ou au réglement de compte entre les candidats et leurs

professeurs.

Extrait du dossier « Faut-il supprimer le bac ? »

Le Monde de |'Education
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Compréhension

Synthése

Intégration

approfondie

1- Rappel

Les apprenants récapitulent ce qui a été
vu préalablement : Theme, différentes

positions, arguments...

2- Activité :

a- Relevez puis complétez le tableau
suivant avec des mots et expressions
relatifs aux deux points de vue
développés dans le texte et précisez

leur nature :

Lexique | Lexique | Nature
de du grammaticale

I’accord | désaccord

b- Proposez-en d’autres mots ayant des
sens proches des mots et

expressions relevés.

3- Activité :

27

Anime

Guide

Collectif

Binome

Smnts
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UNIVERSITE SETIFR

a- « Quant aux détracteurs du

baccalauréat. »
- L’expression soulignée exprime :
1. Temps.
2. Cause.
3. Opposition.
- Remplacez-la par un mot ou
expression qui exprime le méme
rapport puis dites quelle est sa

fonction dans le texte. Oriente Binome 15mnts

4- Activité :

Amener I’apprenant a déduire la
régle : Dans un texte a plan
dialectique, nous retrouvons deux
opinions qui sont introduites a 1’aide
d’un lexique adapté (exprimant un
pour en cas d’accord, un contre en
cas de désaccord). Les deux avis
sont séparés par un mot exprimant la
transition.)

P.S : cette activité peut étre
proposée comme synthése, soit
comme passage a trous a compléter
par des mots-clés, soit comme

question directe sollicitant

Aide Groupe 10mnts
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I’apprenant a rédiger lui-méme une

synthese récapitulative de la séance.

5- Activité d’intégration partielle :

Dans un passage de trois a
quatre lignes, dites quel est votre
avis par rapport a la suppression de
I’épreuve du bac, renforcez-le par un
argument en utilisant le lexique
adapté.

- A lalecture des rédactions
partielles, nous reprendrons deux
avis différents et nous chargerons
les apprenants de les joindre en

utilisant un outil de transition.

Prévoir une remédiation si besoin il y a.

Oriente /

Corrige

individuel

15mns
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Quiz 3 : Exemple de fiche pédagogique

Partie 1 : Questions a Choix Multiples (QCM)
1. Quel est I'objectif du Projet I mentionné dans le document ?
a) Produire un texte pour convaincre ou persuader.

b) Organiser un débat au sein de la classe pour confronter des points de vue sur
un sujet d’actualité et en faire un compte rendu qui sera publié¢ sur la page

Facebook du lycée.
¢) Supprimer 1'épreuve du baccalauréat.
d) Analyser des figures de style.
2. Quelle compétence est ciblée dans la Séquence 1 ?
a) Expression orale.
b) Compréhension de I'écrit.
c¢) Expression écrite.
d) Interaction orale.
3. Quel est le support utilisé pour cette séquence pédagogique ?
a) Un manuel scolaire.

b) Un extrait de roman.
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¢) Un article de journal intitul¢ "Faut-il supprimer le bac ?".
d) Un poeme.
4. L'une des activités proposées vise a :

a) Rédiger un poeme.
b) Analyser des figures de style.
c) Repérer le lexique de l'accord et du désaccord.
d) Ecrire une piéce de théatre.

Partie 2 : Questions Vrai ou Faux

1. Le document support est un extrait d'un manuel scolaire.

2. L'objectif principal de la séquence est de produire un texte pour convaincre ou
persuader.

3. Une des activités demande aux apprenants de donner leur avis sur la suppression
du baccalauréat.

4. Le projet consiste a analyser un roman.
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Cours 4 : Conception d’une activité de I’enseignement moyen

e Objectif Spécifique : Construire une activit¢ pédagogique pour l'enseignement
moyen.
e Objectifs Opérationnels :

1. Identifier les objectifs d'apprentissage d'une séquence pédagogique pour
l'enseignement moyen, en distinguant les trois genres de textes.

2. Reconnaitre des supports de textes variés (légende, autobiographie, fait
divers, etc.) en fonction de leurs caractéristiques génériques et de leur
pertinence pour les objectifs d'apprentissage visés.

3. Organiser les cing moments d'un cours.

4. Articuler les activités appropriées pour chaque moment (révision,
découverte, analyse, etc.), en vue de faciliter la compréhension des

¢éléves.

La fiche d’activités? ci-aprés, est donnée a titre informatif. Il appartient a chaque étudiant

de I’enrichir et /ou de proposer de nouvelles pistes d’exploitation plus exhaustives.

Fiche n®: 01 Durée : 01

Objectifs d’apprentissage :

- distinguer une histoire réelle d'une histoire imaginaire

- identifier les genres de textes étudiés en 2éme AM identifier les genres de textes que tu
vas étudier cette année en 3éme AM

- Distinguer le récit de faits réels du récit de fiction

2 Fiche préparée par Abdelmalek AILA, professeur de 'enseignement moyen.
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Support : MS,P.7/8

Déroulement de la legon

Je révise ce que je sais déja : conte, fable ou Iégende ?

Observe les titres, les débuts et la source de chaque texte

La légende de Yennayer

On raconte qu'une montagnarde avait pour métier d'élever des veaux pour se procurer de quoi

vivre.

Mais sa vie de bergere paisible était gravement menacée par le mois de Yennayer, ce redoutable

ennemi...

Contes et Iégendes de chez nous.

L'école de mon enfance

J'arpentais maintenant ces grandes classes vides ou mon enfance s'était écoulée ; je
contemplais, rune °ores | ‘autre, ces images des Fables de La Fontaine qui en tapissaient
les murs : le Héron au long bec, le Loup et la Cigogne, le Renard et le Bouc, /'Enfant et le
maitre d'école. Toutes ces fables, je les avais apprises par cceur. Pendant dix ans, je
m'étais assise sur ces bancs.

Fadhma A'it Mansour AMROUCHE,

Histoire de ma vie.

Le Premier Novembre 1954

C'était un soir. Au milieu de la nuit, les Aurés éclatérent de feu. Une balle tirée d'un fusil
rouillé fut bientdt suivie d'autres, elle déchira I'air et secoua le silence des mechtas
endormies. Quelques hommes étaient 1a, des armes a la main, quelque part dans les rudes

djebels aurésiens. Un groupe d'hommes décidés, convaincus, avaient ouvert le feu, un feu
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annonciateur d'une guerre révolutionnaire qui devait durer sept ans et demi ;
« De IALN a IANP »

Ouvrage édite par le ministerede I'Information et de la Culture.

Kateb Yacine

Kateb Yacine est née le 6 aout 1929 a Constantine, dans | ‘Est de I'Algérie. Apres L’école
coranique, il entre & I'écolefrangaise, en 1936, puis au lycée en 1941. Le 8 mai 1945, aSétif,
il participe a la manifestation des Algériens qui réclament l'indépendance de leur pays. Il est

1 arrété et emprisonne par les autoritésfrangaises.

www.seuil.com/auteur/kateb-yacine

Le Corbeau et le Renard

Maitre Corbeau, sur un arbre

perche,

Tenait en son bec un fromage.
Maitre Renard, par |'odeur alléché,
Lui tint 0 peu ores ce langage :

« He ! Bonjour, Monsieur du

Corbeau.
Que vous étes joli !
Que vous me semblez beau !

Jean de la Fontaine, Fables.

34


http://www.seuil.com/auteur/kateb-yacine

Le chéne de I'Ogre

Il était une fois, un pauvre vieux qui vivait seul en dehors du village. Ce vieillard était paralyse
et seule sa petite fille lui rendait visite. Elle venait chaque jour lui apporter a manger. Il aimait

sa petite fille plus que tout au monde.
Or, un matin, en allant chez son grand-pére, elle fut suivie
par un ogre. Celui-ci la surveillait depuis plusieurs I'ours et

1 pensait que cette gamine ferait un bon repas, un repas encore 1 meilleur que

celui qu'll avait fait la veille. .,

D'aprés Taos Amrouche, Le Grain magique, Contes berbéres.

Intempérie In Guezzam sinistrée

Les fortes chutes de pluie qui se sont abattues dans la nuit du 1¢" au 2 ao0t sur In Guezzam,
dans la wilaya de Tamanrasset, ont occasionné d’'importants dégats. Le premier bilan fait état
centaine de familles sinistrées et 52 batisseseffondrées. « Une cellule de crise a été mise en
place dans le Sud algérien, avec de gros moyens, pour faire face a cette catastrophe
naturelle, a affirmé le chef de cabinet du wali, en précisant qu'aucune victime n'est a déplorer

pour l'instant ».

D'aprés El Watan du 04/8/2015.

2. Qu'est-ce que ces textes onten commun ?

- lls expliquent un phénomeéne naturel.
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- lls donnent des instructions, des consignes.

- lIs racontent.

3. Qu'est-ce qui les différencie ?
4. Complete le tableau suivant.

Texte n° Titre Genre de texte

5. Ces textes relatent-ils des faits réels ou imaginaires (de fiction) ?

6. Atitre d'exemple, donne quelques titres de récits que tu as étudies en 2eme AM.

B. Je découvre d'autres genres de récits.

1. Associe chaque texte a son genre littéraire.

Texte

- Le Premier Novembre 1954
= Intempéries : In Guezza sinistree
- Kateb Yacine

- Histoire de ma vie

Genres : biographie — autobiographie — fait divers — récit historique.

2. Ces textes relatent-ils des faits réels ou imaginaires (de fiction) ?
3. Cette année, tu vas étudier le récit de faits réels, comme le fait divers, le récit historique, la biographie et

l'autobiographie.



Souviens-toi

Les textes qui racontent sont des textes narratifs.

Ceux qui relatent des faits imaginaires tels le conte, la fable et la légende sont des récits de fiction.
Ceux qui relatent des faits réels tels la biographie, I'autobiographie et le récit historique sont des
récits de vie.

Le récit de faits réels (ou histoire vraie) sera 'objet d'étude de cette année
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Quiz 4 : Conception d'une activité de 1'enseignement moyen

I. Questions a choix multiples QCM (Choix Multiple)

1. L'un des objectifs principaux du cours est de :
o A) Analyser des ceuvres poétiques.
o B) Préparer une activité pédagogique.
o C) Etudier I'évolution de la langue frangaise.
o D) Développer des compétences en grammaire.
2. Quel type de texte est considéré comme un récit de fiction ?
o A) Une biographie.
o B) Un fait divers.
o C) Une légende.
o D) Un récit historique.
3. Parmi les propositions suivantes, laquelle reléve du récit de faits réels ?
o A) Un conte.
o B) Une fable.
o C) Une autobiographie.
o D) Un mythe.

I1. Questions Vrai ou Faux

1. La fiche d'activités fournie est exhaustive et ne nécessite aucune modification.

Le récit historique est classé comme un récit de fiction.

Les textes narratifs sont ceux qui racontent une histoire.

Eall

Préparer une activité pédagogique est 1'un des objectifs du cours.
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Cours 5 : Conception d’une activité d’écrit

e Objectif Spécifique : Produire une fiche pédagogique d’une situation
d'intégration sur le fait divers.
e Objectifs Opérationnels :
1. Identifier les 3 les éléments clés d'un fait divers, en tenant compte de sa
structure, des informations essentielles a inclure et du langage spécifique
a ce type de texte (structure, informations essentielles, langage).
2. Exprimer une consigne d'écriture claire et précise en guidant les éleves a
travers des questions pertinentes pour faciliter leur production écrite.
3. Démontrer les trois étapes a suivre lors de I’écriture de ce genre textuel.
4. Construire huit criteres d'évaluation d'une production écrite de type fait

divers.

Projet 1 : Tu vas réaliser avec tes camarades un recueil de faits divers pour le journal

de I’école.
Séquencel : Rapporter un fait, un événement relatant une catastrophe, un accident.
Séance : Expression écrite

Consigne : En sortant de 1’école, tu as été témoin d’un accident de la circulation. Le

conducteur d’un fourgon a percuté un cycliste a un carrefour.
Ecris un article dans lequel tu rapportes I’accident sous forme d’un fait divers.
-Tu précises le fait, le moment et le lieu de I’accident.

-Tu racontes dans un ordre chronologique comment s’est passé I’accident.
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-Tu finis ton article en indiquant si la vie de la victime est hors de danger.

Questions probables autour du sujet

-Que s’est-il passé a la sortie de ton école ?

A la sortie de I’école, il y a eu un accident de la circulation.

-Quand et ou s’est déroulé 1’accident ?

L’accident s’est déroulé a la sortie de 1’école, dans un carrefour.

-A partir des vignettes, comment se sont déroulés les faits ?

.Un jeune cycliste roulait a vive allure.

.Un fourgon fongait droit vers le jeune homme a freiné sec afin d’éviter de percuter le

véhicule.

.Le chauffard a renversé le jeune conducteur.

-La victime a été transportée a I’hopital le plus proche.

-La victime est-elle hors de danger ?

-La victime a subi des blessures a la jambe et a la téte mais sa vie est hors de danger.

Questions autour de la tache d’écriture

-Lis la consigne, que te demande-t-on de faire ?

On me demande d’écrire un article afin de rapporter 1’accident sous forme d’un fait

divers.

-Dans la consigne, quelles sont les étapes a suivre pour écrire ?
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Je rédige un titre et un chapeau pour donner I’information principale.

-Quels ont les criteres a respecter pour réussir ton article ?

Les criteres a respecter pour réussir 1’article sont : les circonstances, le déroulement des

faits et les conséquences de cet accident.

Le texte produit doit étre cohérent.
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Quiz 5 : Conception d'une activité d'écrit

I. QCM (Choix Multiple)

1. Quel est I'objectif principal de ce cours ?
o A) Analyser des textes argumentatifs.
o B) Ecrire un sujet en situation d’intégration.
o C) Etudier l'histoire de la littérature.
o D) Développer des compétences en lecture critique.
2. Quel type d'écrit est au centre de la consigne d'expression écrite ?
o A) Un conte.
o B) Une lettre.
o () Un fait divers.
o D) Un poeme.
3. Quels ¢éléments doivent étre précisés dans le fait divers selon la consigne ?
o A) Uniquement le lieu de I'accident.
o B) Uniquement le moment de l'accident.
o () Le fait, le moment et le lieu de 1'accident.

o D) Les pensées des victimes.
I1I. Vrai ou Faux

1. Le projet du cours est de réaliser un recueil de poeémes pour le journal de 1'école.
La consigne demande de raconter 1'accident dans un ordre chronologique.

La victime de l'accident n'a pas été blessée.

Eall

Le cours vise a préparer la fiche de l'activité.
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Cours 6 : Activité pour des apprenants de I’école primaire

e Objectif Spécifique : structurer et schématiser une activité d'apprentissage
adaptée aux ¢€leves de SAP.
e Objectifs Opérationnels :

1. Identifier les compétences visées et les objectifs d'apprentissage pertinents
pour une séquence pédagogique destinée aux éleves de SAP, en tenant
compte des themes du programme (par exemple, les animaux au zoo) et
des actes de parole a travailler (par exemple, décrire un animal).

2. Catégoriser des supports de lecture (par exemple, des textes descriptifs sur
les animaux) et de concevoir des activités de compréhension écrite qui
permettent aux ¢€léves de construire du sens a partir du texte et des
¢léments du paratexte (illustrations, etc.).

3. Structurer le déroulement d'une séance d'apprentissage, pour des €éléves de
5AP, en respectant les cinq étapes pédagogiques.

4. Décomposer chaque étape en deux activités a réaliser.

Niveau : SAP
Projet 1 : Au zoo
Réaliser des posters d’animaux sauvages
Séquence: Pauvre petite gazelle ! Séquence 2 : C’est un vrai fennec ?
Actes de parole : Décrire un animal Actes de parole : Présenter 1’état d’un
Compréhension de l'écrit : Le loup animal.
Oral compréhension : Le lion

43



Compétence visée

- Construire du sens a l’aide d’éléments du paratexte (silhouette, références,

illustration).

- Construire du sens a [’aide d’indices textuels.

Objectifs d’apprentissage

ECRIT : RECEPTION ET
PRODUCTION

lecture ;

Lire pour chercher des informations ;

- Donner un avis personnel sur un texte lu

-Utiliser les signes de ponctuation a bon escient.

- Exploiter des indices (illustration, code, mots connus, ponctuation, typographie,

amorce des paragraphes et silhouette des textes) pour formuler des hypothéses de

- Identifier des textes différents (ceux qui racontent, ceux qui décrivent) ;

-Mobiliser des ¢léments linguistiques pertinents pour compléter ou ordonner un texte.

-Respecter les marques orthographiques (orthographe grammaticale)

Un animal sauvage

nourrit de la viande,

Le renard vit dans les montagnes, les

foréts ou les plaines. C’est un carnivore: il se

Le renard a un front large, Son museau

est pointu, Les pattes sont courtes et fines, Il a
une belle fourrure épaisse et rousse, La poitrine
et le ventre sont gris; le bout de la queue est
blanc.

C’est un animal trés rusé.

D’aprés R. Bouclons
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Déroulement

Etapes

Activités

Durée

Mise en situation

Rappel

Moment de
découverte
(mise en contact avec

un texte €crit)

Moment d’analyse
(analyse du texte

écrit)

-Compréhension
globale
-Compréhension

détaillée

Moment de synthése
(Situation

d’intégration)

Moment
d’évaluation

(faire le point)

Vérifier si les apprenants sont capables
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Quiz 6 : Activité pour des apprenants de I’école primaire

I. QCM (Choix Multiples)

1. Quel est I'objectif spécifique principal de ce cours ?
o A) Analyser des ceuvres théatrales.
o B) Préparer des contenus d’apprentissage.
o C) Etudier I'histoire de 'art.
o D) Développer des compétences en mathématiques.
2. Quel est le niveau des apprenants concernés par ce cours ?
o A) 3eme Année Moyenne (3AM)
o B) 5¢me Année Primaire (5AP)
o () lere Année Secondaire (1AS)
o D) Tous les niveaux.
3. Quelle est la compétence visée dans ce cours ?
o A) Résoudre des équations complexes.
o B) Construire du sens a 1’aide d’¢léments du paratexte.
o C) Mémoriser des dates historiques.

o D) Apprendre a coder.
I1I. Vrai ou Faux

1. L'objectif opérationnel inclut la fabrication de séquences audiovisuelles
d’apprentissage.

2. Le projet 1 est intitulé "Au cirque".

3. Une des étapes du déroulement de la lecon est le "Moment de synthese".

4. Le renard est décrit comme un animal herbivore.
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Cours 7 : Conception d’une activité de compréhension orale

e Objectif Spécifique : Structurer une activité¢ de compréhension orale.

e Objectifs Opérationnels :

1. Identifier des objectifs d'apprentissage pertinents pour une activité de
compréhension orale, en ciblant des compétences telles que le repérage du
théme général, la capacité a dégager l'essentiel d'un message oral,
l'inférence sur le sens et la construction du sens.

2. Structurer une activité de compréhension orale en 6 étapes d’une
maniere cohérente.

3. Décomposer chaque étape en définissant les taches spécifiques a réaliser
par les apprenants a chaque étape et en planifiant la durée de chaque
moment.

4. Mettre en relation des taches et des supports d'écoute variés et adaptés au
niveau des apprenants, en prévoyant des €coutes successives avec des

consignes spécifiques.
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NIVEAU oot

Activité : Oral compréhension

Durée :

Séquence :

Objectifs a atteindre :

- Repérer le theme général.

- Inférer sur le sens.

- Construire du sens.

- Dégager ’essentiel d’un message oral.

Moments

Taches Durée

Situation
probléme :
(avant

1’écoute)

1. Moment de

découverte
II. Moment - 1° &coute : «
d’observation | écoute globale »
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méthodique

- 2eme dooute :

(analyse) : « écoute
détaillée »
- 3%me écoute :
« écoute
sélective »

Moment de

synthése

(reformulation)

« apres

I’écoute »

Moment Répondre par

d’évaluation Vrai / Faux
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Quiz 7 : Elaboration d'une activité d'évaluation diagnostique

Questions a Choix Multiples

1. L'évaluation diagnostique intervient généralement :
o a) A la fin d'une séquence
o b) Au milieu d'une année scolaire
o c¢) En début de cycle
o d) Pendant les vacances
2. Selon le texte, I'évaluation diagnostique vise a :
o a) Noter les €leves
o b) S'informer sur la maitrise des pré-requis
o c¢) Classer les éleéves par niveau
o d) Préparer les examens
3. Parmi les éléments suivants, lequel n'est pas une composante a déterminer avant
1'évaluation ?
o a) La composante textuelle
o b) La composante sémantique
o c¢) La composante visuelle

o d) La composante sportive
Questions Vrai/Faux

1. L'évaluation diagnostique se centre sur les processus cognitifs dans
I’apprentissage.
2. L'évaluation diagnostique doit se faire dans une situation artificielle.

3. La grille d'observation est un outil d'évaluation.
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Cours 8 : FICHE MATRICE DE PREPARATION
Objectif spécifique

- Concevoir la progression et le contenu d’apprentissage d’une fiche pédagogique

Objectifs opérationnels :

- Mettre en sceéne un cours en visant I’une des quatre compétences d’une maniere
cohérente.

- Planifier les cinq étapes d’une fiche de s€ance d’une manicre structurée.

- Rédiger la consigne inhérente a chaque étape d’une manicre claire et précise.

- Elaborer deux activités adéquates a chaque étape en respectant chaque moment.

Niveau : Durée :

Projet : Acte de parole :

Séquence : Type de texte :
Ressources/matériel : Notions préalables a acquérir :

Objectif de séance

Objectifs -

d’apprentissage -
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Déroulement

Etapes

Activités

Durée

Mise en situation

Rappel

Moment de

découverte

Moment d’analyse

Moment de synthese

Moment

d’évaluation

Vérifier si les apprenants sont capables
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Quiz 8

Questions a Choix Multiples

1. L'objectif spécifique de ce cours est que l'apprenant soit capable de :

o

o

o

o

a) Enumérer les actes de parole.

b) Concevoir la progression et le contenu d’apprentissage d’une fiche
pédagogique.

c¢) Analyser différents types de textes.

d) Utiliser des ressources matérielles.

2. Parmi les éléments suivants, lequel fait partie des informations générales d'une

fiche de préparation ?

o

o

o

o

a) Les activités de I'étudiant.
b) Les étapes du déroulement.
c) L'acte de parole.

d) La durée de chaque activité.

3. Quelle est la derniére étape du déroulement typique d'une séance ?

o

o

o

o

a) Mise en situation
b) Moment de synthése
¢) Moment d'analyse

d) Moment d'évaluation

Questions Vrai/Faux

1. Une fiche pédagogique inclut les notions préalables a acquérir.

2. Le "moment de découverte" intervient apres le "moment d'analyse".

3. La durée de chaque étape est indiquée dans la fiche de préparation.
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Cours 9 : Elaboration d’une activité d’évaluation diagnostique’

e Objectif Spécifique : Concevoir et planifier une activit¢ d'évaluation

diagnostique pertinente.

e Objectifs Opérationnels :

1.

Expliquer le rdle et l'importance de I'évaluation diagnostique dans le
processus d'apprentissage, en précisant son moment d'intervention et ses
objectifs principaux.

Synthétiser les onze composantes essentielles a prendre en compte lors de
la conception d'une évaluation diagnostique.

Catégoriser les six dimensions qui caractérisent un genre textuel d’une
maniere claire.

Concevoir les différents outils d'évaluation diagnostique, tels que des
grilles d'observation, des entretiens et des tests, pour recueillir et analyser
les informations sur les acquis et les besoins des apprenants.

Identifier les besoins des apprenants de 3°™ année secondaire.

Concevoir un test d’évaluation diagnostique.

3 Ministére de I'Education Nationale,inspection générale de la pédagogie, rencontre nationale des inspecteurs
d’éducation nationale, « L’évaluation diagnostique », institut national d’El-Harrach, Alger, le 30 avril 2019.
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L’¢évaluation diagnostique est une démarche qui consiste a « s’informer sur la
maitrise des pré-requis, a prévoir la meilleure adaptation possible de la séquence au
niveau des apprenants, et a les préparer a tirer le meilleur parti de la séquence ».* Elle

intervient en début de cycle, d’année scolaire, de projet ou de séquence.

L’¢évaluation diagnostique doit se faire en situation authentique liée a un contexte
social ou professionnel. Jean-Pierre Cuq, dans ce sens, remarque « qu 'elle se centre sur
les processus cognitifs dans [’apprentissage et s’intéresse désormais aux processus
mentaux du traitement de [’information. L’accession a une régulation réfléchie des
apprentissages s’avere essentielle. 1l s’agit pour [’éleve de démontrer sa capacité a
mettre en ceuvre dans une situation réelle des savoirs, des savoir-faire et des attitudes

nécessaires a une situation de communication. »°

Dans la situation d’évaluation diagnostique d’une classe, il est donc nécessaire
d’ancrer les activités d’évaluation dans un objet d’étude qui est de fait un genre de texte.
Le préalable a toute évaluation est de déterminer ce qui est enseignable dans les

différentes dimensions qui caractérisent un genre :

a. La composante communicationnelle.
b. La composante textuelle.

c¢. La composante sémantique.

d. La composante grammaticale.

e. La composante visuelle.

f. La composante grapho-phonématique.

La démarche d’évaluation dans I’approche cognitive, socioconstructiviste
est un protocole de passation en plusieurs étapes (donné a titre indicatif) :

1. Choisir la compétence a évaluer.

4 Christian Puren et al. Se former en didactique des langues. Ellipses.
5 Jean-Pierre Cugq. Dictionnaire de didactique des langues. Clé internationale.
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9.

Choisir le genre de texte a évaluer (un objet d’¢tude du programme) et la
situation d’évaluation.

Déterminer ses caractéristiques.

Préciser les enseignables (les objectifs et les contenus d’apprentissage).
Préparer et passer les tests.

Exploiter les tests pour recenser les insuffisances a tous les niveaux dans une
grille de vérification.

Utiliser une grille pour observer le travail des éleves quotidiennement.
Organiser des entretiens avec les éleves pour recueillir des informations sur
leurs stratégies de lecture/restitution de I’information.

Analyser les besoins.

10. Préparer une séquence qui prend en charge les besoins.

11. Continuer d’évaluer tout au long de 1’année pour réguler, réajuster

I’intervention pédagogique.
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Cours 10 : Elaboration d’une activité d’évaluation diagnostique (suite)

e Objectif Spécifique : Concevoir et planifier une activit¢ d'évaluation

diagnostique pertinente.

e Objectifs Opérationnels :

1. Expliquer le rdle et I'importance de I'évaluation diagnostique dans le
processus d'apprentissage, en précisant son moment d'intervention et ses
objectifs principaux.

2. Synthétiser les onze composantes essentielles a prendre en compte lors de
la conception d'une évaluation diagnostique.

3. Catégoriser les six dimensions qui caractérisent un genre textuel d’une
maniere claire.

4. Concevoir les différents outils d'évaluation diagnostique, tels que des
grilles d'observation, des entretiens et des tests, pour recueillir et analyser
les informations sur les acquis et les besoins des apprenants.

5. Identifier les besoins des apprenants de 3°™ année secondaire.

6. Concevoir un test d’évaluation diagnostique.

Application

1. L’objet d’étude : Textes de vulgarisation scientifique
2. La compétence de lecture / Restitution de I’information (une information

vulgarisée)
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- Interpréter des textes de vulgarisation scientifique en vue de les restituer sous

forme de résumés a un (ou des) destinataire(s) précis ou d’exprimer sa réaction

face a ces discours.

- Résumé¢ / Vulgarisation :

reformulations, exemples et définitions...

Retrouver le noyau informatif par suppression des

informations

- Identifier les
contenues explicitement dans le

texte.

- Expliquer I’influence d’une
construction syntaxique sur le

texte.

- Expliquer le rapport entre le

linguistique et I’iconique.

- Repérer la  progression

thématique.

- Séquentialiser le texte écrit pour
retrouver les grandes unités de

Sens.

- Distinguer les informations

essentielles des informations

accessoires.

- Textes supports

- Tableaux

- [llustrations

- Dictionnaires

- Différentes grilles
(Grille
d’observation,
grille d’évaluation,
grille d’auto-

évaluation, ...)

- etc.

- Items pour vérifier Ila
capacité de I’¢éleve a retrouver

des informations explicites.

- Item pour vérifier la capacité
de I’¢leve a établir un lien

entre le texte et I’illustration.

- Items pour vérifier Ila

capacit¢ ~a  retenir les
informations essentielles et a

reformuler.

- Item a réponse ¢élaborée

(résumé)

-etc.




- Découvrir I’enjeu discursif.

- Juger du type de rapport que le

scripteur entretient avec le lecteur.

- Prendre position par rapport au

contenu.

3. Les outils d’évaluation
- Entretien : se focaliser sur le sérieux de I’activité.
- Grille d’évaluation.
- Echelle d’évaluation (exemple : 1, 2, 3, 4, 5)
- Grille d’observation : pendant une tache de lecture.
* L ¢léve lit-il pour comprendre ?
* §’1l ne comprend pas, que fait-il ?
* Comment aborde-t-il un texte non familier ?
* Ajuste-t-il son rythme de lecture selon son objectif ?
* Jusqu’a quel point peut-il redire son texte ?
* Peut-il discuter son texte de maniére cohérente avec les autres ?
* Semble-t-il intéressé par la lecture ?
* Semble-t-il avoir une bonne attitude envers la lecture ?
- Tache(s) : Observation de I’exécution de la tache.
Remarque :
Déterminer le besoin de I’éléve pour pouvoir lui fournir par la suite des

situations d’apprentissage appropriées.
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Quiz 9 : Conception d’une activité de compréhension orale

Questions a Choix Multiples :

1. Quelle est l'une des compétences vis€es dans cette activité ?
o a) La production écrite
o b) La compréhension orale
o ¢) L'interaction orale
o d) La lecture analytique
2. Parmi les objectifs a atteindre, on trouve :
o a) Larédaction d'un résumé
o b) Le repérage du théme général
o c¢) L'analyse grammaticale
o d) La mémorisation de vocabulaire
3. Combien d'écoutes sont prévues dans le "Moment d'observation méthodique

(analyse)" ?

o a)Une

o b) Deux
o c¢) Trois
o d) Quatre

Questions Vrai/Faux :

1. La "Situation probléme" se déroule avant l'écoute.
2. Le "Moment de synthése" est aussi appelé "apres 1’écoute".

3. Le "Moment d'évaluation" consiste a répondre a des questions ouvertes.
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Cours 11 : Elaboration d’une grille d’observation pour une évaluation

diagnostique

e Objectif Spécifique : Concevoir une grille d’observation d’une évaluation
diagnostique pertinente.
e Objectifs Opérationnels :

1. Concevoir les différents outils d'évaluation diagnostique, tels que des
grilles d'observation, des entretiens et des tests, pour recueillir et analyser
les informations sur les acquis et les besoins des apprenants.

2. Identifier les besoins des apprenants de 3°™ année secondaire.

3. Concevoir un test d’évaluation diagnostique.

4. Les outils d’évaluation

ClaSSe & veuierniereeeeeeeeseeesacssscnasenns I\ 1) 1 £ B Prénom :

I- J’observe, j’écoute I’¢éleve en situation de lecture et je

note.

L’éléve articule correctement

Il est audible

Sa lecture est fluide, non hachée




Il marque la ponctuation

II-

J’observe le travail des éléves et je prends

note

Oui

Non

+/-

Est-ce que I’¢leve dispose d’outils didactiques (crayon —

surligneur -dictionnaire) ?

Est-ce que I’¢leve a interrogé les éléments périphériques ?

Est- ce qu’il s’est impliqué dans les activités ?

Est-ce qu’il a respecté les consignes ?

Est-ce qu’il a organisé ses réponses ?

En situation d’obstacle, cherche —t-il de 1’aide ?

Est-ce qu’il est coopératif dans le groupe ?

Est-ce que la stratégie de la réalisation de la tache est

identique au groupe classe ?

Est-ce qu’il est rapide dans I’exécution de la tache ?
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Cours 12 : Construction d’une séquence pédagogique : canevas

e Objectif Spécifique : concevoir et coordonner une séquence pédagogique
cohérente et structurée.
e Objectifs Opérationnels :

1. Organiser les €tapes clés de la préparation d'une séquence pédagogique,
en incluant la prise en compte des pré-requis, la mise en situation
probléme et I'organisation temporelle.

2. Concevoir des activités d'apprentissage variées et pertinentes, en
choisissant des matériaux adaptés et en formulant des consignes claires
pour favoriser I'engagement des €l¢ves et l'atteinte des objectifs.

3. Planifier 1'évaluation d'une séquence pédagogique, en définissant des
modalités d'évaluation formative et sommative alignées sur les objectifs
d'apprentissage et en prévoyant des stratégies de remédiation et de

réinvestissement.

COMMENT PREPARER UNE SEQUENCE ?

1- Lire le programme

2

Identifier la compétence de base
3- Dégager les objectifs d’apprentissage
4- Déterminer les pré requis

5- Mettre les éléves en situation probléme (évaluation diagnostique)

N
1

Verbaliser les échecs et les réussites en vue de la mise en place des apprentissages

~
1

Mettre a la disposition des éléves toutes les ressources qui serviront a la maitrise
de la compétence de base (savoir-faire langagiers, procéduraux ; savoirs

grammaticaux et lexicaux) : ¢’est-a-dire les activités d’apprentissage.
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N.B : a/ prévoir des moments d’évaluation formative
b/ intégrer chaque apprentissage par des activités de production personnelle
8- Organiser dans le temps le déroulement de la séquence :
a- Préparer le découpage en séances
b- Choisir le contenu de la premicre séance
c- Préparer des activités de synthese

9. déterminer ce que I’¢leve doit retenir pour I’évaluation (mesurer les acquis).
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Quiz 10 : Construction d’une séquence pédagogique : canevas

Questions a Choix Multiples :

1. Quelle est la premiere étape dans la préparation d'une s€quence pédagogique ?
o a) Déterminer les pré-requis
o b) Lire le programme
o c¢) Mettre les €leves en situation probléme
o d) Préparer le découpage en séances
2. Que doit-on prévoir dans une séquence pédagogique ?
o a) Uniquement des activités de lecture
o b) Des moments d'évaluation formative
o ¢) Uniquement des expos€s magistraux
o d) Pas de temps de remédiation
3. Parmi les propositions suivantes, laquelle fait partie de I'organisation temporelle
de la séquence ?
o a) Le travail individuel sur un exercice précis
o b) Le travail collectif de recherche
o c¢) Le temps de sensibilisation

o d) L'interrogation orale de la classe

Questions Vrai/Faux :

1. La verbalisation des échecs et des réussites intervient apres la mise a disposition
des ressources.

2. L'évaluation doit étre congue sur la méme tache que celle réalisée lors de la
situation d'apprentissage.

3. La gestion du bon déroulement de la séquence inclut I'organisation de 1'espace.
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Cours 13 : Construction d’une séquence pédagogique : grille d’analyse d’une

séquence

e Objectif Spécifique : concevoir une grille d’analyse d’une séquence
pédagogique.
e Objectifs Opérationnels :

1. Organiser les €tapes clés de la préparation d'une séquence pédagogique,
en incluant la prise en compte des pré-requis, la mise en situation
probléme et I'organisation temporelle.

2. Concevoir des activités d'apprentissage variées et pertinentes, en
choisissant des matériaux adaptés et en formulant des consignes claires
pour favoriser I'engagement des €l¢ves et l'atteinte des objectifs.

3. Planifier 1'évaluation d'une séquence pédagogique, en définissant des
modalités d'évaluation formative et sommative alignées sur les objectifs
d'apprentissage et en prévoyant des stratégies de remédiation et de

réinvestissement.

1. OBJECTIFS DE LA SEQUENCE
- Ai-je bien identifié 1’objectif de la séquence ?
- Quels sont les acquis antérieurs sur lesquels je dois absolument articuler
les nouvelles connaissances a transmettre ?

2. CONCEPTION DE L’ORGANISATION DE LA SEQUENCE

- Pour atteindre 1’objectif que je leur ai fixé, qu’est-ce que les éléves doivent

faire chacun ?
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- Que faut-il qu’ils mettent chacun en ceuvre comme activité personnelle et
sur quels objets ?

- Quelles seront donc les consignes et les matériaux a leur donner ?

- Pour comprendre 1’objectif, qu’est-ce que les ¢leves doivent mentalement
faire ?

- Pour effectuer cette opération mentale, qu’est-ce que je dois leur
demander de faire concrétement ?

- Quels sont les matériaux que je peux fournir aux €léves et qui soient tout
a la fois stimulants, accessibles et garantissant la « saillance » des
connaissances a acquérir ? Ou puis-je trouver des matériaux dans ma
discipline ? Comment vais-je les présenter ?

- Quelles sont les consignes que je dois donner pour qu’en les appliquant
aux matériaux 1’éléve mette en ceuvre des activités mentales qu’il maitrise
pour acquérir des connaissances qu’il ne maitrise pas ?

-  Comment vais-je présenter ces consignes afin qu’elles permettent aux
¢léves de se représenter clairement ce que je leur demande, de
programmer leur travail et de I’effectuer correctement ? dois-je les
formuler par écrit ? dois-je expliciter des termes ? dois-je présenter un

exemple ?

3. Programmation de la séquence

a- Quelles organisations temporelles de la séquence vais-je mettre en

ccuvre ?

e Temps de focalisation (rituel de démarrage).
e Temps de sensibilisation
e Temps de présentation générale

e Temps de vérification des pré-requis.
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e Temps de clarification des consignes et de présentation des
matériaux
e Temps de la situation d’apprentissage proprement dite : les éleves
sont en activité pour accéder a des connaissances nouvelles.
Au cours de cette activité je peux introduire :
1- Des temps de pause méthodologique pour apporter des précisions aux
consignes, fournir des ressources supplémentaires. ..
2- Des temps de remédiation en fonction des besoins qui émergent.

A la fin de cette activité je dois marquer un temps de (cloture symbolique) de
la situation d’apprentissage et proposer un rituel de passage a la formalisation.
e Temps de verbalisation des actions (Qu’est-ce que vous avez fait ?

e Temps de formalisation des acquis (qu’est-ce que vous avez
compris ?)
e Temps d’évaluation

e Temps de réflexion sur le réinvestissement des acquis

b- Quel équilibre entre les différentes modalités de travail (dispositifs) vais-je

proposer ?

- Travail individuel pendant une explication, un exposé¢, une lecture (avec
des consignes précises indiquant 1’activité personnelle attendue de I’¢éleve
pendant ce temps) ;

- Travail individuel sur un exercice précis

- Travail collectif d’interrogation réciproque entre €léves ;

- Travail collectif de mutualisation

- Travail collectif de recherche

- Interrogation orale de la classe

- Débat avec I’ensemble de la classe
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Quiz 11 : Construction et analyse d'une séquence pédagogique

I. Questions a Choix Multiples (QCM)

1. Quel est I'objectif spécifique principal de ce cours ?

A. Définir les différents types d'évaluation (formative et sommative).

B. Concevoir une grille d'analyse d'une séquence pédagogique.

C. Mettre en place un temps de remédiation en fonction des besoins émergents.

D. Identifier les acquis antérieurs des €léves.

2. Lequel de ces éléments doit étre vérifié en premier lors de la planification d'une

séquence, selon le point 1 du cours ?

A. La programmation temporelle des activités.

B. Les consignes pour le travail de groupe.

C. L'identification de I'objectif de la séquence et des acquis antérieurs (pré-requis).

D. Le choix des modalités d'évaluation sommative.

3. Dans quelle étape de la programmation de la séquence intervient la '""mise en

situation probléme" ou "situation d'apprentissage proprement dite'" ?

A. Temps de focalisation (rituel de démarrage).

B. Temps de verbalisation des actions.

C. Temps de la situation d’apprentissage.

D. Temps de formalisation des acquis.
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4. Lors de la conception de la séquence, le choix des matériaux doit garantir la :

A. Complexité des connaissances a acquérir.

B. « Saillance » des connaissances a acquérir.

C. Simplicité des consignes.

D. Diversité des modalités d'évaluation.

I1. Vrai ou Faux

Indiquez si l'affirmation est Vraie ou Fausse et justifiez brievement (facultatif mais

recommandg¢).

1. L'un des objectifs opérationnels est de planifier 1'évaluation d'une séquence en

définissant des modalités d'évaluation exclusivement sommative. Justification :

2. Le temps de formalisation des acquis intervient logiquement avant le temps de

verbalisation des actions des éléves. Justification :

3. Selon le cours, pour présenter clairement une consigne, I'enseignant peut la formuler

par écrit, expliciter des termes ou présenter un exemple. Justification :

4. Un temps de pause méthodologique pendant l'activité principale est une stratégie de

remédiation. Justification :

II1. Questions a réponse courte

1. Citez les trois (3) catégories principales d'Objectifs Opérationnels définis au début du

cours.
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2. Dans la phase de Conception de l'organisation de la séquence, quel double role

doivent remplir les consignes pour 1'¢leve ?

3. Donnez deux (2) exemples de modalités de Travail Collectif (dispositifs) qu'un

enseignant peut proposer durant une séquence.

4. Quel est le but d'un « rituel de passage a la formalisation » a la fin de la situation

d'apprentissage ?
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Cours 14 : Construction d’une séquence pédagogique : gestion et évaluation

e Objectif Spécifique : concevoir une grille d’analyse d’une séquence

pédagogique.

e Objectifs Opérationnels :

1.

Organiser le bon déroulement d’une séquence d’une manicre cohérente.

2. Concevoir une grille d’analyse et d’évaluation d’une séquence

pédagogique d’une manicre claire, en ciblant les points primordiaux
relatifs aux objectifs fixés.

Planifier I'évaluation d'une séquence pédagogique, en définissant des
modalités d'évaluation formative et sommative alignées sur les objectifs
d'apprentissage et en prévoyant des stratégies de remédiation et de

réinvestissement.

4. LA GESTION DU BON DEROULEMENT DE LA SEQUENCE

Quelle attention je porte aux conditions matérielles de travail ?

Organisation de I’espace
Préparation du matériel
Affichage de consignes de travail

Présentation des documents de travail

Comment j’interviens pour faciliter le travail et ’appropriation des objectifs ?

Fermeté dans le pilotage

Ouverture des questions qui émergent

Reformulation des questions

Demande de reformulation de la réponse (ce que tu as compris...)

Simulation de I’interaction entre les pairs
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5. L’EVALAUATION DE LA SEQUENCE

- Ai-je annonc¢ au début de séquence ce que j’attendais des éleves et ce qui
sera évalué ?

- En cas de difficulté notoire révélée lors de I’évaluation, ai-je le souci de
faire retravailler I’¢léve afin qu’il améliore ses performances ?

- L’évaluation est-elle bien congue sur une tache différente de celle réalisée
lors de la situation d’apprentissage ?

- L’évaluation n’introduit elle pas des exigences parasites qui empéchent de
vérifier ’acquisition prévue ?

- Suis-je capable de pointer des possibilités de réinvestissement des acquis
dans d’autres taches, a I’extérieur du cadre scolaire ? Est-ce que
j’encourage mes ¢€léves a ce réinvestissement ? COMMENT ?

- Suis-je capable de tirer des conséquences des évaluations pour la

conception de la prochaine séquence ?
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Quiz 12 : Gestion et évaluation d'une séquence pédagogique
I. Questions a Choix Multiples (QCM)

1. Parmi les objectifs opérationnels, lequel est directement li¢ a la mesure de

I'apprentissage apres la séquence ?

A. Organiser le bon déroulement d'une séquence d'une maniere cohérente.

B. Concevoir une grille d’analyse et d’évaluation d’une séquence pédagogique.

C. Planifier I'évaluation d'une séquence pédagogique, incluant le formatif et le sommatif.
D. Examiner l'organisation de l'espace de travail.

2. Lequel de ces points fait partie de 'attention portée aux conditions matérielles

de travail dans la gestion de la séquence ?

A. Simulation de l'interaction entre les pairs.

B. Fermeté dans le pilotage.

C. Affichage de consignes de travail.

D. Demande de reformulation de la réponse par 1'¢leve.

3. Dans la section "Comment j'interviens pour faciliter le travail et I'appropriation
des objectifs", le fait de demander a 1'éléve de reformuler la réponse (ce qu'il a

compris) a pour but de :
A. Vérifier son niveau de concentration.

B. S'assurer de sa capacité a écrire.
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C. Faciliter son travail et 'appropriation des objectifs.
D. Tester sa mémoire a court terme.

4. Une des questions clés de I'évaluation est : '"L'évaluation est-elle bien concue sur
une tiache différente de celle réalisée lors de la situation d’apprentissage ?'"

Pourquoi cette distinction est-elle importante ?
A. Pour éviter la triche entre les €leves.

B. Pour vérifier que I'éléve a acquis la connaissance ou la compétence et non la simple

reproduction d'une tache spécifique.

C. Pour permettre a I'enseignant de gagner du temps dans la préparation.
D. Pour introduire des exigences parasites.

II. Vrai ou Faux

Indiquez si 'affirmation est Vraie ou Fausse.

1. Dans la gestion du bon déroulement de la séquence, la préparation du matériel est
considérée comme une intervention pour faciliter le travail et l'appropriation des

objectifs. Justification :

2. L'évaluation d'une séquence doit idéalement introduire des exigences parasites pour

s'assurer que l'acquisition des objectifs est robuste. Justification :

3. Le cours insiste sur le fait que I'enseignant doit se préoccuper de faire retravailler

1'¢leve en cas de difficulté notoire, ce qui est une forme de remédiation. Justification :

4. La "Simulation de l'interaction entre les pairs" est une composante de l'attention

portée aux conditions matérielles de travail. Justification :
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III. Questions a Réponse Courte

1. Selon le cours, quels sont les deux (2) types d'évaluation que l'enseignant doit

planifier et aligner sur les objectifs d'apprentissage ?

2. Citez deux (2) actions que I'enseignant peut entreprendre pour faciliter le travail

et 'appropriation des objectifs des éléves (point 1.b).

3. Que signifie le fait d'étre capable de "tirer des conséquences des évaluations pour

la conception de la prochaine séquence' ?

4. Quel est I'un des moyens de gestion qui assure que 1'éléve sait ce qui est attendu

de lui avant méme de commencer la séquence ?
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Conclusion

En somme, le module "Activités Pédagogiques" s'affirme comme une pierre
angulaire de la formation en Master de Didactique du FLE. En combinant fondements
théoriques et applications pratiques, ce cours ne se contente pas de transmettre des
connaissances ; il outille les futurs professionnels du FLE pour qu'ils deviennent de
véritables architectes de l'apprentissage. Grace a une approche interactive et diversifiée,
incluant ateliers, études de cas et mises en situation, les étudiants développeront une
expertise pointue en ingénierie pédagogique. Ils seront ainsi capables de concevoir des
activités engageantes, innovantes et parfaitement adaptées aux besoins spécifiques des
apprenants de FLE. A l'issue de ce module, chaque étudiant sera non seulement apte a
concevoir une activité pédagogique pertinente, mais aussi a contribuer activement au
renouvellement et a l'efficacité des pratiques d'enseignement du francais langue

¢trangere.
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Supports



Module : Activités pédagogiques - niveau : Master 1 didactique
Tache:

Utilisez le document ci-dessous pour préparer une activité pédagogique
prenant en charge une seule compétence des quatre (écouter, parler, lire,
écrire). Vous étes tenus d’écrire I'objectif général et I'objectif opérationnel.

Support :

L’¢éducation a la citoyenneté est un préalable a toute autre forme d’éducation, car
elle concerne chacun dans sa capacité a connaitre et reconnaitre 1’autre, a étre par lui-
méme, et dans sa relation avec les autres. Elle traverse par essence toutes les autres
formes d’éducation.

Dans I’éducation a la citoyenneté, deux éléments complémentaires s’enrichissent
I’'un T’autre : une formation a la civilité, une éducation a vivre les relations
interpersonnelles dans la vie quotidienne. Parler d’éducation a la citoyenneté, c’est
parler de respect des autres, de politesse, de libert¢ individuelle, de respect de
I’environnement, etc. Nous nous cotoyons tous les jours, et il est nécessaire que les uns
et les autres puissions €tre éduqués, jusqu’a la fin de notre vie, & vivre ensemble de
manicre harmonieuse et transmettre ces valeurs aux générations futures.

Le deuxiéme volet, trop souvent oublié, est celui de I’éducation a I’intérét
général. Une société n’est pas simplement une juxtaposition d’intéréts d’hommes et de
femmes qui cohabitent sur un méme territoire ; c¢’est aussi un groupe dont 1’intérét
général est supérieur a la somme des intéréts particuliers. Cet intérét général donne a
une société¢ une dimension nouvelle, collective, et aux individus qui la composent une
valeur supplémentaire.

L’éducation a la citoyenneté est au croisement des méthodes traditionnelles
d’enseignement et d’une pédagogie de 1’action, de méthodes plus pro-actives, dans
lesquelles jeunes et enfants se retrouvent et sont acteurs de leur développement ou, les
divergences idéologiques nées de I’histoire s’effacent et la diversité peut devenir une
réelle richesse.

Jean-Marie MONTEL, Revue projet, 2013.
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o
Compétence globale : (I'objectif final de toute I'année scolaire) Elle englobe tout (l'oral et I'écrit, la
compréhension ct la production)

« A la fin de la 3¢ AM, I'dléve est capable de comprendre/ produire, oralement et par .écrll. des textes
narratifs qui reldvent du réel en tenant compte des contraintes de la situation de communication. »

Tiiche d'usage ; (situation probléme N°1) Créer un palmarés de fais divers pour les publier dans le journal
de I"&eole.

Séquence 3 : Rédiger un fait divers en y insérant un témoignage.

Tiche_scolaire : Tu connais I'histoire d’un fait inhabitucl qui s’est réellement produit, rapporte cet
¢vénement dans un fait divers cn insérant des témoignages faits par différentes personnes.

La compétence terminale de I'activité de In compréhension de I'éerit : « Lire / comprendre des récits de
faits réels. »

Tiiche 1 : Réaliser un palmares de faits divers pour le journal de I’école

Séquence 03 : Ré&diger un fait divers en y insérant un témoignage.

Activité : Compréhension de I'éerit

Titre : DECOUVERTE D'UN TRESOR ENTERRE D'UNE VALEUR DE 700000 EUROS
Objectifs d’apprentissage : Amener ’apprenant &

-Se positionner en tant que lecteur.

-Lire et comprendre un fait divers relatant un fait insolite.

-Analyser et questionner un récit de faits réels

-Reconnaitre la structure d’un fait divers.

-Distinguer les passages narratifs des passages discursifs et leurs caractéristiques.

-Résumer les informations essentielles.

Support :

En creusant sa piscine, un homme découvre un trésor d’une
valeur de 700 000 euros

Un habitant de la région lyonnaise a eu la bonne surprise de découvrir 5 lingots et des
piéces d’or en creusant une piscine dans son jardin. La valeur de sa trouvaille s’éléve a
environ 700 000 euros.

Le propriétalre. installé depuis un an dans sa Les autoiités ont vérifie qu'll ne s'agissalt pas
maison, voulait profiter d'un bassin pour se d'argent volé: I'or avait été fondu dans une
rafraichir I'été. En creusant un trou, Il est tombé entreprise locale et acquis légalement. Le
sur un coffret enfoul contenant le magot. «Je propriétaire a donc pu conserver son trésor.
voulais seulement une piscine, et Je me retrouve Ees  ofigkien @
avec plus d'un demi-million d'euros», a-t-il mystérleusesg L e ce butin  restent
confié. encore sous le choc. Son témoignage - achas. ”"; 9'" propriétaire de la maison
traduit une émotion mélée de jole et _ + Il est Impossible de savoir qui a
dlincrédulité : «On crolt toujours que ces terré ces lingots nl pour quelle raison. Quol
histoires n'arrivent qu'aux autres. Quand Jai yu Y ! ©n soit. le nouveau propriétaire pourra

briller le métal, J'al eu du mal & croire mes yeux. » O S°TMals profiter tranquillement de sa nouvelle
fortune... au bord de la piscine.

Selon la gendarmerie, les lingots dateraient P
ar M. d
d'une quinzalne ou d'une vingtaine d'années. ailis Rey-Bethbeder.
Le 5 novembre 2025 3 17h49.Le Parisien.
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Maitre Corbeau, sur un arbre perche,
Tenait en son bec un fromage.
Maitre Renard, par (odeur alleché,
Lui tint @ peu prés ce langage:

JHe! bonjour, Monsieur du Corbeaw.
Que vous étes jolu!

Que vous me semblez beaw!
Sans mentir, si votre ramage

Cette legon vaut bien un fromage,
sans doute.

Le Corbeau, honteux et confus,
Jura, mais un peu tard,

Se rapporte a votre plumage, qu'on ne [’y prendrait plus.
Yous étes le Phénix des hotes de ces bois.
A ces mots [e Corbeau ne se sent pas de joie;
Tt pour montrer sa belle voix,

Il ouvre un large bec, laisse tomber sa proie.
Le Renard s'en saisit, et dit: Mon bon Monsieur,
Apprenez que tout flatteur

Vit aux depens de celui qui (‘écoute :

Jean de la Fontaine
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Dans la ¢lasse
Il y a des petites chaises,
On se sent a 'mse

A

A
Dans la classe, ‘E‘
11y a des petites tables,

C’est trés confortable E— = b
Il y a des couleurs, ﬁ \
Des plantes, des feurs,

Il y a des mots que 1'on écrit, NILY

Des poemes gque 'on dit '
]

Cest comme ¢a

Qu'on devient grands

Nous, les enfants !

Dans la classe,

TUr

““0‘

il

Damele Fix

‘l“k

l
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En sortant de I'école...

En sortant de I'école
nous avons rencontré
un grand chemin de fer
qui Nous a emmenés
tout autour de la terre
dans un wagon doré

Tout autour de la terre

nous avons rencontré

la mer qui se promenait
avec tous ses coquillages
sesfles parfumées

et puis ses beaux naufrages
et ses saumons fumés

Au-dessus de la mer

nous avons rencontré

la lune et les étoiles

sur un bateau a voiles
partant pour le Japon

et les trois mousquetaires
des cing doigts de la main
tournant ma manivelle
d'un petit sous-marin
plongeant au fond des mers
pour chercher des oursins

Revenant sur la terre

nous avons rencontré

sur la voie de chemin de fer
une maison qui fuyait

fuyait tout autour de la Terre
fuyait tout autour de la mer
fuyait devant I'hiver

qui voulait I'attraper

Mais nous sur notre chemin de fer
on s'est mis & rouler

rouler derriére ['hiver

etonl'a écrasé

et la maison s'est arrétée

et le printemps nous a salués

C'était lui le garde-barriere

et il nous a bien remerciés

et toutes les fleurs de toute la terre
soudain se sont mises a pousser
pousser A tort et a travers

sur la voie du chemin de fer

qui ne voulait plus avancer

de peur de les abimer

Alors on est revenu a pied

a pied tout autour de la terre
a pied tout autour de la mer
tout autour du soleil

de la lune et des étoiles

A pied a cheval en voiture
et en bateau a voiles.

Jacques Prévert
(1900 - 1977)




Je voudrais devenir...

Mesdames et Messieurs!
Applaudissens le grand acteur Mathicy
Bertrand!

Brave, Matheu!
Aliez, ercore un but, Mathieu!

Scrate nc. 16 de Mozart.

Interprétée par le pianiste lo plus Fameux:

Mahleu Bertrand!

C'est le pilcte Mathieu!
Il est aéniall Nous
pouvons dormi
tranquillement!...

par elenaburic

'! Bravo, Mathieu!

L. <.
Q)el talert!

Je pourrais
fare tant de

MALES S0 PIXTONCOM



Canapés de pommes de terre an thon

-250 g de pommes de
terre - du sel

- 2 ceufs durs
- 4 c.a.s. de mayonnaise
- 1 boite de thon (80g)

- 1 c.a.s. de harissa

Garniture:
-du piment de Cayenne
ou de l'origan séché

- des olives

Préparation:

Laver les pommes de terre, les éplucher, les découper en rondelles et les

pocher dans de l'eau salée entre 10 a 15 mn. puis les égoutter.

Dans un plat de présentation, disposer les
rondelles de pommes de terre. Mixer les ceufs
avec la mayonnaise, le thon et la harissa.

Remplir la poche a douille avec la mixture.
Presser des petits choux sur les rondelles de
pommes de terre. Parsemer de piment de Ca
yenne ou d'origan séché.

Servir froid, décoré de quelques olives.
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. EDUCATION NATIONALE

Début des inscriptions

¢ ministére de I’Educa-

tion nationale a indiqué,

hier dans un communi-
qué, que les inscriptions aux
examens du brevet d’ensei-
gnement moyen (BEM) et du
baccalauréat (session ~ 2026)
débuteront  aujourdhui  via
le systéme d’information du
ministére et les sites web de

’Office national des exa- .

mens et concours (ONEC).
«Les inscriptions des éléves
scolarisés et des candidats
libres aux examens du brevet
d'enseignement moyen (BEM)
-et du baccalauréat (session
2026) débuteront mardi 18

novembre 2025 et s étaleront .

juusqu’a mercredi 17 décembre
2025 a minuity, a précisé le

communiqué, soulignant -que¢

«l’opération consiste a rem-
plir le formulaire d’inscription
électronique disponible via le
systéme d’information du_mi-
nistére et sur les sites web de
I'Office national des examens

et concours, sans soumettre
aucun dossier papier». Pour
les candidats scolarisés, " les
inscriptions s’effectuent via la
plateforme numérique du sys-
téme d’information du minis-
tere de I’Education nationale,

et ce sont les directeurs des

établissements  scolaires qui
procédent & 'inscription des
éléves concernés par ces deux
examens. Les candidats libres,
quant & eux, doivent remplir
le formulaire électronique
disponible sur les sites web
de ’ONEC https://bem.onec.
dz pour le BEM et https://bac.
onec.dz pour le' baccalauréat.
Des comptes personnels sont
créés pour chaque candidat qui
seront utilisés pour le paiement

- des droits d’inscription, la révi-

sion des données, le retrait des
convocations et la consultation
des résultats. Pour les candi-
dats scolarisés, un compte indi-
viduel (nom d’utilisateur, mot
de passe) est créé pour chaque

Bac
[

PHOTO : DR ]

éléve sur le systtme d’infor-
mation. Les parents peuvent
obtenir les informations de ce
compte via l’espace parents
https:/awlyaa.education.dz ou
auprés de I’administration de
]établissement éducatif.- Le .
candidat libre, quant a lui, doit
créer son propre compte (nom
d’utilisateur, mot de passe)

" via les deux sites de ’'ONEC,

selon le cas.
Les droits d’inscription seront
réglés uniquement via le ser-
vice de paiement électronique
avec la carte monétique Eda-
habia d’Algérie Poste, en uti-
lisant le compte du candidat
(nom d’utilisateur, mot de
passe), et ce, en accedant aux
sites suivants : https:/epay.
education.dz pour les candi-
dats scolarisés et https:/bem.
onec.dz ou https://bac.onec.dz,
selon le cas, pour Jes candidats
libres, a conclu le communi-
qué.
Nabil H.
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PAR ADRIEN PAYEY - ILLUSTRATION LAMISSER

AN\

L'INCROYABLE HISTOIRE

DU CONDITIONNEL

¢ Conditionnel est un vieux monsieur. Il a
vécu de nombreuses expériences, bonnes
et mauvaises. Aujourd'hui, il est prudent !
Au lieu d'affirmer ce qui arrivera, comme le
Futur, il préfére faire des hypothéses.
Quand le Futuraffirme : «Marc pourra gagner lacom-
pétition », le conditionnel présent préfere dire : « Marc
pourrait gagner la compétition ». Le mot Si l'accom-
pagne souvent pour donner une condition : « Si Marc
s'entrainait plus, il pourrait gagner la compétition ».
Si, I'Imparfait et le Conditionnel sont trés amis,
mais pas trés populaires...
— Regardez, il ya encore Si qui traine avecI'Tmpar-
fait et le Conditionnel...
— Quand ils sont ensemble, ils critiquent tout le
monde : « Si elle était plus riche, il s'intéresserait
3 elle » ou « S'il était plus intelligent, il aurait un
meilleur travail... »
— Oui et ils refont le monde ! « Si la Terre n'était
pas ronde, elle serait carrée. » « §'il n'y avait pas
de grammaire on n’existerait pas... » Non mais, je
réve ! [ls se prennent pour des philosophesen p]u§ !
Le Conditionnel présent ne monte jamais la voix
devantlesmoqueries. Il est toujours poli, c’est.d"ax]-
leurs pour cela qu'on I'appelle aussi le Condition-
nel de politesse.
Quand il est perdu en ville 4 cause de son grand
age, il dit : « Auriez-vous J'amabilité de m'indiquer
le chemin s'il vous plait ? » Lorsqu'il est alater-
rasse d'un café, il ne crie pas « Gargon, venez vite !
» comme cet impoli d'Impératif ! Non, il at'tend et
quand le serveur est Jail lui demandev: « :I'almerals
un café s'il vous plait. Je souhaiterais également
lire le journal, serait-il disponible ? »
Le Conditionnel est poli, mais il n'a pas sa langue
dans la poche ! 1l fait de temps en temps des re-
proches. Quand un mot né s'écrit pas correcte-
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ment, il lui dit : « Tu pourrais faire attention, c'est
important I'orthographe ! » Quand un phoneme
chante trop fort la nuit, il se leve et crie : « Vous
pourriez chanter moins fort, quand méme ! »

Parce qu'il aune grande expériencedelavie, le Condi-
tionnel adore donner des conseils. Quand il croise un
sujetalcoolique dans un bar, il lui dit: « Tudevrais ar-
réter de boire, c'est mauvais pour ta santé ! » Un jour,
ilarencontré un marijaloux qui pleurait parce que sa
femme était partie avec un autre :

— Il faudrait que tu changes, dit le Conditionnel au
pauvre malheureux. Tu es trop possessif.

— Mais c’est mon rdle, je suis un Adjectif possessif !!!
— Gate faitdumal. Tu devrais penser a changer de
métier, conseilla le Conditionnel.

Le principal loisir du Conditionnel présent, c'est
d'imaginer une vie qui n’est pas réelle.

— Je serais Roméo et tu serais Juliette, dit-il un
jour a une belle Lettre. On dirait que nous sommes
trés amoureux et on mourrait de passion a la fin ?
Qu'en penses-tu?

La Lettre, prise de panique, senfuit. Elle n'avait pas
compris qu'il s'agissait de volontés imaginaires.
Jamais depuis ce jour il ne connut I'amour. C'est
pourtant de 'amour que le Conditionnel estné. Son
pére était un Infinitif qui révait de devenir un temps
conjugué. Il admirait par-dessus tout les belles ter-
minaisons de I'Imparfait. Unjouril a osé demander :
— Imparfait, veux-tu créer un temps avec moi ?
— Créer un temps ?! répondit 'imparfait, joyeux.
Voila une bonne idée. Comment I'imagines-tu ?
— Je pense qu'il pourrait avoir mon radical et tes
terminaisons. Elles sontsi belles...

EtCest ainsi que le Conditionnel présent est né.

On pourrait parler longtemps du Conditionnel pré-
sent. Son frére, le Conditionnel passé, a aussi une vie
intéressante, mais C'est encore une autre histoire...n
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Le Conditionnel est hypothétique
car Il est prudent.

Bl

Il permet d'ex-
primer un fait
qui dépend
d'une condi-
tion :

« Si mes parents étaient espa-
gnols, je serais espagnol. »

R
Il permet de s'exprimer poliment:
« J'aimerais un café, sil vous

Il permet d'exprim
un reproche ou un
conseil : « Tu pour-

rais/devrais faire 9/

attention. » \

(e

Il permet d'exprimer un fait imagi-
naire : « Je serais Roméo et
tu serais Juliette. »

Suite a une belle
’ histoire d'amour,
Q le Conditionnel

terminaisons de I''mparfait.

FICHE PEDAGOGIQUE
télechargeable sur
WWW.FDLM.ORG

Le plus audio sur

WWW.FDLM.ORG

espace abonnés

présent se construit
avec l'Infinitif et les
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LA PAROLE EST A PREVERT

1. USEZ LE TEXTE DU POEME Q-0F5350US BT
METTEZ LES IMAGES DANS L'ORDRE DAPPARITION

« Déjeunet du matin »

(Paaroles Jacgoes Priwest )

Iam e cate
Dans la tavs
Namule lan
Dans la tasve de cafe
Ila mus Je sucre
Dans le café au lan
Avec la petite cuiller
Il atourné
ITabu le café au lait
Etilareposé latasse
Sans me parler

Ila allumé
Une cigarette
1l a fait des ronds
Avec la fumée
11 a mis les cendres
Dans le cendrier
Sans me parler
Sans me regarder

I s'est levé
11amis
Son chapeau sur sa téte
1] a mis son manteau de pluie
Parce qu'il pleuvait
Et il est pard
Sous la pluie
Sans une parole
Sans me regarder

Etmoi jai pris
Ma téte dans ma main
Etj'ai pleuré.

ot
L

1-c:2-_;3-_i4-_35-_16-_37-—;

2 RELISEZ LE POEME ET TROUVEZ LES PARTICIPES

ASSES DES VERDES SUTVANTS
oy parur
et fuire
prendre tourner
allumer: pleurer

3. OBSERVEZ LES VERBES CI-DESSOUS ET SOULIGNEZ
CEUX QUI SE CONJUGUENT AVEC LAUXILIAIRE « ETRE »
AU PASSE COMPOSE :

comprendre, aller, manger, arriver, lire, prendre, parler, se laver,
appeler, se réveiller, partir, mettre, faire, sortir, voir, se préparer,
venir, regarder, se lever, dormir, oublier, boire, entrer.

4. Mettez les verbes entre les parenthéses au
passé composeé.

a. Hiersoir,je/j' (appeler) mon ami et nous (parions)
pendant une heure.

b. Tu(lire) Paroles, le recueil de poémes de Jacques
Prévert?

¢ Cematin-13, elle (se réveiller) vingt minutes plus tard
qued'habitude.

d. 1l (prendre) son parapluie et il (sortir) de
la maison.

e. Vous (ne pascomprendre) ma derniére question ?

f. Monsicur ! Vous (oublier) votre paquet de cigarettes !

g. Mes parents (partir)
rendre visite & ma tante.

ce matin. IIs (aller)

h. Alicia, tu (ne pas dormir) laderniére nuit ? Tu (se
préparer) aton examen de frangais?
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La Fondation pour

|a Recherche Meédicale
yous informe

MALADIE D'ALZHEIMER

‘# UNE PENSEE

POUR NE PAS ovBLICR

COMMUNIQUE

Mala’die d’Alzheimer,
un défi pour la recherche

-

FONDATION
RECHERCHE
MEDICALE

En 1906, le Dr Alois Alzhelmer est le pre-
mler & décrire un cas de démence pro-
gresslve, assoclée a des léslons dans lo
cerveau. Il faudra attendre 60 ans pour
que cela solt consldéré comme une ma-
ladle et non un vielllissement normal, et
20 ans encore avant que les chercheurs s'In-
téressent enfin au cerveau des malades.

Pour beaucoup, cela reste une maladle
taboue, assoclée aux troubles de la mé-
moire. Mals cette maladlie est bien plus

complexe et sa dimenslon soclale est
consldérable.

Le point sur la maladie d’'Alzheimer

La maladie d'Alzheimer entraine une destruc-
tion progressive et irréversible des neurones
dans le cerveau. Peu de choses sont connues
sur la maladie. Elle est multifactorielle, avec
des origines a la fois génétiques, physiolo-
giques et environnementales. Les patients pré-
sentent deux types de lésions cérébrales dues
a I'accumulation anormale de protéines, qui
provoque la mort des neurones : les plaques
séniles (agrégats de peptide béta-amyloide) et
les dégénérescences neurofibrillaires*.

La détérioration des neurones se manifeste
dans un premier temps par des troubles de
la mémoire, du langage, des difficultés a ef-
fectuer certains gestes et par la perte de re-
connaissance des objets et des visages. Ces
troubles n'apparaissent pas brutalement, mais
insidieusement et lentement, lis peuvent évo-
luer conjointement ou de fagon isolée. La pro-
pagation des lésions dans le cerveau aggrave
les symptomes : perte d'autonomie cognitive
puis physique, troubles du comportement
(apathie, dépression), altération des Interac-
tions sociales et isolement, dégradation des
fonctions vitales.

*Dégénérescences neurofibrillaires : accumulation a

I'intérieur des neurones de filaments pathologiques,
des fibrilles constituées de protéines appelées tau.

Un probléme majeur

de santé publique

Selon I'Organisation Mondiale de la Santé, on
estime aujourd'hui @ 35,6 millions le nombre
de personnes dans le monde atteintes de dé-
mences : la maladie d'Alzheimer est impliquée
dans 60 & 70 % des cas. En France, 850 000
personnes sont atteintes de maladie d'Alzhei-
mer et 225 000 nouveaux cas sont diagnos-
tiqués chaque année, soit 1 personne toutes
les 3 minutes ! En raison du vieillissement de
la population, en 2020, 1 Francais de plus de
65 ans sur 4 devrait étre touché par la maladie
d'Alzheimer. D'une maniére générale, elle appa-
rait aprés 65 ans et de fagon non prédictive car
seul 1% des cas est héréditaire. Elle touche plus
de femmes que d'hommes. C'est la 4° cause de
mortalité en France.

Des pistes de recherches
prometteuses

Il n'existe, a I'heure actuelle, aucun traite-
ment pour guérir la maladie d'Alzheimer. Seuls
quelques traitements peuvent freiner I'évolution
des symptdmes. Mais la recherche progresse,
et de nombreux axes sont féconds et porteurs
d'espoirs : compréhension du fonctionnement
du cerveau en conditions normales et patholo-
giques, développement de nouvelles thérapies,
techniques innovantes de diagnostic, tests de
molécules novatrices... Certains projets visent
par exemple @ mieux comprendre comment les
peptides béta-amyloides s'accumulent dans le
cerveau, afin de les éliminer ou d'empécher leur
formation ; d'autres portent sur les cellules de
soutien qui entourent les neurones et assurent
leur protection, I'idée étant & terme de dévelop-
per des traitements capables de protéger les neu-
rones et ralentir ainsi I'évolution de la maladie...
Une recherche sur tous les fronts qui pourra me-
ner au développement de traitements innovants.

» en savoir plus sur frm.org

FONDATION POUR LA RECHERCHE MEDICALE, 54 RUE DE VARENNE 75007 PARIS
Fondation reconnue d'utilité publique, agréée par le Comité de la Charte du don en confiance el habilitée & recevoir des dons, legs, donations et assurances-vie.
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Les Homburgers

Ingrédients
La péte:
. 500 grde farine (SIM)
. 1 ceuf
. 10grdesel
. 20grdelevure de boulan-
ger
. 1vered'huile
. %2C.acaféd'améliorant
. 1 verre delait
. Eautiede
Lo décoration :
. Grainsde sésame
. Jaune d'ceuf
Lo farce :
. Viande hachée
- Rondelles de tomate
- Feuilles de laitue
- Carrés de fromage
(spécial hamburger)
- Ketchup
+ Mayonnaise

Préparation
1- Dans une terrine, mélanger la farine, I'ceuf et e se|.

Ajouter la levure délayée dans le lait tiede, I'améliorant ef ﬁ:

I'huile, mélanger puis ramasser avec I'eau tiéde jusqu'a
obtention d'une pate souple. Laisser lever.

2- Pétrir une autre fois. Sur une plaque beurrée, disposer des
boules de pate de la grosseur d'un ceuf. Badigeonner de
jaune d'ceuf, saupoudrer de grains de sésame et laisser
lever une autre fois. Enfourner & four préchauffé a 180°.

3- Aprés cuisson, Couper les pains en deux horizontale-
ment, mettre une feuille de laitue, une galette de viande
hachée cuite dans un peu de beurre, un peu de sauce, €n
dessus une tranche de fromage et une rondelle de tomate,
la mayonnaise et le ketchup puis servir.

Paroles de la chanson On Dit On Ne Dit Pas (extrait)

On dit rusé comme un renard

On dit bavard comme une pie

On dit boiteux comme un canard

Grignoter comme une souris

Sauter comme un cabri
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On dit fris€¢ comme un mouton
On dit joyeux comme un pinson
On dit vilain comme un crapaud
Heureux comme un poisson dans l'eau
Et noir comme un corbeau
Mais on ne dit pas comment une hirondelle fait le printemps
Mais on ne dit pas comment on peut faire fortune en dormant
Mais on ne dit pas comment les cigognes apportent les
enfants
Mais on ne dit pas comment le pére No€l vient tous les ans
On dit curieux comme une fouine
On dit écrire comme un cochon
On dit serré comme des sardines
Légers comme une libellule ou comme un papillon
On dit des larmes de crocodile
On dit crier comme un putois
On dit filer comme une anguille
Gourmand comme un ours ou un chat

Et béte comme une oie

On dit courir comme un lapin
On dit flemmard comme un 1ézard
On dit fidéle comme un bon chien

On dit rougir comme un homard

Et dormir comme un loir
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La langue francaise
Je t'accompagne depuis la troisieme année primaire,
Je suis la langue de Moli¢re.
Tu as deviné ? je suis la langue francaise,
Avec moti, tu peux te mettre a l'aise.
A I’école je suis 14 pour t’apprendre,
A lire, a écrire et & comprendre.

En classe, je saute dans chaque lecon,
Je fais rimer les phrases en belle chanson.
Je t’offre des histoires de princes et de fées,
Des rimes enchantées qui font réver.
Dans les livres, mes mots se dessinent,
Entre tes I¢évres, je prends racine.

De Voltaire a Hugo, je m’¢leve,

Et chaque mot tisse un doux réve.

Je suis la langue de la beauté,

De I’art, des vers en majesté.

Alors écris, parle, chante-moi,

Je serai toujours la pour toi !

Je suis le pont vers 1’horizon,

La clé d’un vaste champ de sons.
Apprends-moi bien, parle-moi fort,

Et je t’emmenerai loin, encore !

Yanel BOUREKHIS
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PRE TEST : évaluation des connaissances et des représentations initiales

L'objectif de ce pré-test est de cerner les connaissances et les représentations initiales
des étudiants concernant les activités pédagogiques, leurs fondements théoriques et leur

mise en ceuvre.
Instructions : Veuillez répondre aux questions suivantes de maniere concise et précise.
Questions :

1. Définition : Selon vous, qu'est-ce qu'une activité pédagogique ? Donnez un
exemple concret.

2. Objectifs : Citez au moins trois objectifs que l'on peut viser a travers la
conception d'une activité pédagogique.

3. Fondements théoriques : Pouvez-vous mentionner au moins deux théories
d'apprentissage qui peuvent influencer la conception d'activités pédagogiques ?
Expliquez briévement leur impact.

4. Composantes clés : Quelles sont, selon vous, les trois composantes essentielles
a considérer lors de la conception d'une activité pédagogique efficace ?

5. Analyse d'une activité : Décrivez briévement les principaux critéres que vous
utiliseriez pour analyser 1'efficacité d'une activité pédagogique existante.

6. Difficultés potentielles : Quelles sont, selon vous, les principales difficultés que
I'on peut rencontrer lors de la conception et de la mise en ceuvre d'activités

pédagogiques ?

95



Test : évaluation des compétences acquises

L'objectif de ce test est d'évaluer la capacité des étudiants a appliquer les concepts et les
méthodes abordés dans le module pour concevoir, analyser et adapter des activités

pédagogiques.

Instructions : Veuillez répondre aux questions et réaliser les taches suivantes de

manicre détaillée et argumentée.

Partie 1 : Questions de réflexion et d'analyse

1. Conception et différenciation : Choisissez un concept d'une discipline de votre
choix (par exemple un point de langue : I'accord du participe passé en frangais).
Proposez deux activités pédagogiques différentes pour aborder ce concept avec
des apprenants de niveaux hétérogénes. Justifiez vos choix en expliquant
comment chaque activité prend en compte les besoins spécifiques des différents
apprenants.

2. Analyse critique : Analysez l'activit¢ pédagogique suivante (l'activité sera
fournie ici, par exemple, une fiche d'exercice standard ou une proposition
d'activité trouvée en ligne). Identifiez ses points forts et ses points faibles en vous
appuyant sur les critéres d'efficacité étudiés en cours (par exemple, engagement
des apprenants, clart¢ des consignes, pertinence des objectifs, évaluation).

Proposez des pistes d'amélioration concreétes.

Partie 2 : Conception d'une activité pédagogique
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Choisissez un theme ou un objectif d'apprentissage spécifique a 1’'une des quatre
compétences en FLE de votre choix. Concevez une activité pédagogique détaillée en

précisant les €éléments suivants :

o Titre de l'activité

« Discipline et niveau d'enseignement visés

e Objectifs d'apprentissage (en termes de connaissances, de compétences et
d'attitudes)

e Matériel nécessaire

« Déroulement de I'activité (¢tapes, consignes précises, temps estimé pour chaque
étape)

e Modalités de différenciation (comment l'activité peut é&tre adaptée aux
différents besoins des apprenants)

e Modalités d'évaluation (comment l'atteinte des objectifs sera évaluée)

o Justification des choix pédagogiques (en vous appuyant sur les théories et les

concepts étudiés)
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Corrigé test

Partie 1 : Questions de réflexion et d'analyse

1. Conception et Différenciation

Concept choisi : L'accord du participe passé avec l'auxiliaire avoir en frangais.

Public visé : Apprenants de frangais langue étrangeére (FLE), deux niveaux : 1AS et

3AM , présentant des difficultés communes avec cette régle.
Activité 1 : L'Accord (Niveau : 1 AS - Consolidation et Répétition)

e Objectif : Identifier et appliquer l'accord du participe passé¢ lorsque le
complément d'objet direct (COD) est placé avant l'auxiliaire avoir.
e Description :
1. Fournir une série de phrases simples et courtes au passé composé. Environ
la moitié des phrases sont construites avec un COD placé avant le verbe
(ex: La lettre que j'ai écrite.) et I'autre moitié avec un COD placé apreés
ou sans COD (ex: J'ai écrit la lettre. | J'ai voyagé.).
2. Les apprenants travaillent en binémes ou individuellement.
3. Laconsigne est de souligner le COD (s'il existe) et de justifier I'accord ou
l'absence d'accord du participe passé.
4. Utilisation de codes couleurs (ex: vert pour le COD, rouge pour le
participe passé).
o Justification (Différenciation) :
o Niveau 3 AM : Les apprenants se concentrent sur la reconnaissance des
¢léments de la phrase (sujet/verbe/COD) et 1'application mécanique de la
régle de base (accord uniquement si COD avant). Les phrases simples

réduisent la charge cognitive.
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o Niveau 1AS : IIs peuvent passer a I'¢tape de la justification écrite/orale et
s'attaquer a des cas légerement plus complexes (ex: quelques pronoms
comme les, [', que).

o Besoin spécifique pris en compte : Le besoin de pratique structurée et de
visualisation claire des €léments grammaticaux pour les apprenants qui

ont besoin de bases solides.

Activité 2 : Intégration (Niveau : 1AS - Production écrite)

e Objectif : Utiliser correctement et de maniere naturelle 1'accord du participe
passé dans un contexte de production orale et écrite complexe.
e Description :

1. Proposer un sujet de débat ou un scénario de résolution de probléme (ex:
Vous avez organisé un événement rate. Que s'est-il passé ?).

2. Les apprenants travaillent en petits groupes. Chaque groupe doit rédiger
un compte rendu ou une interview (qui avez-vous invite ? quelles
préparations avez-vous faites ?) utilisant le passé composé.

3. Une fois rédigé, le compte rendu est corrigé par un autre groupe qui se
concentre spécifiquement sur I'accord du participe passé avec avoir.

o Justification :

o L'activité met l'accent sur la production de discours complexe. L'objectif
n'est plus seulement d'appliquer la régle, mais de l'intégrer de manicre
fluide dans un texte ou une discussion. La correction mutuelle favorise
l'autonomie et l'approfondissement par la relecture critique.

o Besoin spécifique pris en compte : Le besoin d'intégrer la grammaire dans
la communication réelle pour les apprenants avancés, tout en utilisant une

approche socio-constructiviste (apprendre en interagissant).

2. Analyse critique
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Nous allons analyser un exemple type : une fiche d'exercices de substitution et de
complétion lacunaire (trous a remplir) sur les temps du passé (Imparfait / Passe

Composé€) dans un texte narratif.

Activité analysée (Exemple hypothétique) : Un texte narratif ou les verbes ont été
retirés, remplacés par 'infinitif entre parentheses. L'apprenant doit choisir et conjuguer

le verbe soit a 1'lmparfait, soit au Pass¢ Composé.
.:ﬂ:. Points Forts (Critéres d'éfficacité)

o Clarté des consignes : En général, les consignes de ce type (compléter avec le
temps qui convient) sont tres claires et ne demandent pas d'interprétation
complexe.

« Evaluation (Formative) : L'activité est facilement et rapidement corrigible,
permettant un feedback immédiat sur la maitrise des formes et l'usage.

o Pertinence des objectifs : Elle adresse directement un objectif grammatical
fondamental (distinction Imparfait / Passé Composé), essentiel a la

compréhension et a la production de récits.
== Points Faibles (Critéres d'éfficacité)

« Engagement des apprenants : Tendance a I'ennui et a la pratique mécanique.
Le texte narratif lui-méme peut ne pas étre engageant ou ne pas avoir de but réel
au-dela de l'exercice. Le contexte est souvent artificiel.

o Pertinence (Réalité) : Ce type d'exercice favorise la ""grammaire de la phrase"
au détriment de la "grammaire du discours'. L'apprenant peut réussir l'exercice
sans comprendre l'impact stylistique ou le role de chaque temps dans la

progression du récit.
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« Différenciation : Faible capacit¢ de différenciation. Tous les apprenants font
exactement la méme tache, sans possibilité de s'adapter aux niveaux ou aux styles

d'apprentissage variés.
Pistes d'amélioration concretes

1. Augmenter I'engagement (Tache créative) :

o Transformer l'activit¢ en une tache de "journaliste" : Demander aux
apprenants de justifier oralement leurs choix a un partenaire ("Pourquoi
as-tu utilisé l'imparfait ici et pas le pass¢ compos¢ ?"), transformant
l'exercice passif en négociation de sens active.

o Rendre le texte ludique : Utiliser un texte avec une fin ouverte ou
manquante, et demander aux apprenants de terminer 1'histoire en utilisant
les temps ¢€tudiés, puis de comparer les fins.

2. Améliorer la pertinence (Contexte réel) :

o Utiliser des supports authentiques (extraits de romans, articles de presse,
blogs) ou les temps sont d¢ja utilisés. L'activité devient alors une analyse
de l'usage plutot qu'une simple complétion.

o Mise en contexte : Créer deux colonnes : Description/Habitude
(Imparfait) et Action/Evénement ponctuel (Passé Composé). Demander
aux apprenants de trier les informations du texte dans ces colonnes avant
de remplir les trous.

3. Renforcer I'évaluation (Critéres) :
o Ajouter un critére d'évaluation qui n'est pas seulement la forme correcte,

mais la cohérence narrative et la justification du choix temporel.
Proposition 2

Activité fournie : "Fiche d'exercice : conjugaison du verbe 'étre' au présent de

I'indicatif" :
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o Points forts :
= Clarté de l'objectif : Entrailnement a la conjugaison d'un verbe
spécifique.
= Simplicité de mise en ceuvre : Nécessite peu de matériel.
= Possibilité d'évaluation rapide : Les réponses sont généralement
courtes et directes.
o Points faibles :
= Faible engagement des apprenants : Activit¢ souvent percue
comme répétitive et peu motivante.
= Décontextualisation de l'apprentissage : La conjugaison est
apprise isolément, sans lien avec des situations de communication
réelles.
= Ne favorise pas la compréhension du sens : L'accent est mis sur
la forme plutdt que sur l'utilisation du verbe.
= Peu de différenciation : Ne tient pas compte des difficultés
spécifiques des apprenants.
o Pistes d'amélioration concrétes :
= Contextualiser l'apprentissage : Intégrer la conjugaison du verbe
"étre" dans des phrases ou des dialogues courts et signifiants.
= Varier les supports : Utiliser des images, des situations a décrire,
des jeux de role pour rendre l'activité plus interactive.
= Introduire une dimension réflexive : Demander aux apprenants
d'expliquer pourquoi on utilise telle forme du verbe dans un
contexte donné.
= Proposer des activités de production : Demander aux apprenants
de créer leurs propres phrases en utilisant le verbe "étre".
= Mettre en place une différenciation : Proposer des exercices de

difficulté variable ou des aides spécifiques pour les apprenants en

difficulté.
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« L'évaluation de cette question portera sur : la capacité a identifier des points

forts et des points faibles pertinents en s'appuyant sur des criteres pédagogiques,

et la pertinence et la faisabilit¢ des pistes d'amélioration proposées.

Partie 2 : Conception d'une activité pédagogique

e Corrigé possible : Cette partie est ouverte et dépendra entierement du choix de

I'étudiant. L'évaluation devra se baser sur les critéres suivants :

o

o

Clarté et pertinence des objectifs d'apprentissage.

Originalité et pertinence de l'activité proposée par rapport aux
objectifs et au public visé.

Qualité de la description du déroulement de l'activité (étapes,
consignes claires et précises, gestion du temps).

Pertinence et faisabilité des modalités de différenciation proposées
pour répondre a I'hétérogénéité des apprenants.

Pertinence et adéquation des modalités d'évaluation pour mesurer
I'atteinte des objectifs.

Qualité de la justification des choix pédagogiques en s'appuyant sur
des théories et des concepts étudiés en cours.

Cohérence globale et clarté de la présentation de 1'activité.
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