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منذ أف بدأ الاىتماـ بدراسة سمكؾ الإنساف ظؿ التعمـ كقضاياه مكضع : معمومات عامة حول المقياس
اىتماـ الباحثيف كالدارسيف، حتى إف بعض المفكريف )ككرسيني، أرسطك، القديس أكغسطيف، جكف 

يركف  في التعمـ أمرا جكىريا لمكجكد الإنساني، كضركرم لفيـ حقيقة العقؿ ، لكؾ، كبركنر كغيرىـ(
 الذم الدكر مف التدريس طرائؽ أىمية تظير .لمتربية المعاصرة كمتطمباتيا البشرم، كقضية رئيسة

 كاف فكمما. كمفاىيـ كمعمكمات، خبرات، لممتعمميف، مف إكسابو في المعمـ يرغب ما تشكيؿ في تؤديو
 بمثابة لممعمـ التدريس طرائؽ كتعد. إيجابية أكثر التعمـ نتائج كانت مناسبا لمطريقة المعمـ اختيار
 يريد الذم المكقؼ بحسب المناسبة الآلة يستخدـ فالميني عممو، في الميني يستخدميا التي الآلات
 لممكقؼ المناسبة كالتعميمية التعممية الطريقة يختار المعمـ ككذلؾ المكقؼ، لتغير تبعا كيغيرىا إنجازه،
 الطرائؽ جميع استخداـ يشترط لا ذلؾ كعمى ،التعميمي المكقؼ تغير بحسب طريقتو فيغير ،التعميمي

 استخداما استخدمت ما إذا ، التعميمية التعممية العممية تؤذم قد حينئذ   لأنيا كاحد كقت في تكامميا رغـ
                                                                                                                   .المتكافرة كالإمكانات كمستكياتيـ كقدراتيـ المتعمميف كعدد تدريسو المراد المكضكع يلائـ لا

 طريقة لكؿ لأف الطرائؽ كؿ مف أفضؿ كاحدة تدريس طريقة بكجكد القكؿ يمكف لا ىذا كعمى
يساعد المعمـ عمى النجاح في أم طريقة تدريس انضباط  كما .كمكضعيا كمميزاتيا خصائصيا

        مف أىـ عناصر الإدارة الصفية لذلؾ فإف عدـ تمكف المعمـ مفمميف، فالضبط المدرسي يعد المتع
فيو ىما مف أىـ مصادر القمؽ النفسي لممعمميف، كمف أكثر القضايا صفو باقتدار، كحفظ النظاـ إدارِة 

كيعمؿ شيئا،  التربكية صعكبة، ك أنو لا بد لمشخص كي يتعمـ مف أف يككف لديو دافع يلاحظ شيئا،
                                                                             كيحصؿ عمى شيء.                                                                                                               

ب السنة الثانية ليسانس عمكـ التربية، يتـ تقديـ ىذه المحاضرات مخصصة لطلا الفئة المستيدفة:
                                                      ىذه المحاضرات في السداسي الاكؿ مف قبؿ الأستاذ المكمؼ بيذه الكحدة التعميمية.                   

ىذه دراسة نياية  تزكيد الطالب فيالي الحديثة  استراتيجيات التدريس ييدؼ مقياس :لمقياسا اىداف
           الى مايمي:                                                                                    الكحدة

                       عمى الخصكص.  مفيكـ التربية كالتعميـ كالتدريس استيعاب ينبغي أف يصؿ الطلاب إلى -
                                                                      يكـ التدريس كخصائصو كمميزاتومف استيعاب -
                                                                                                       تعريؼ مفيكـ التدريس. -
                                                                 التدريس.تحديد المككنات الأساسية لعممية  -
                                                                      التعرؼ عمى متطمبات التدريس الفعاؿ. -
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                                                                         التعرؼ عمى أساليب التدريس كأنكاعيا. -
.                                                                            تحديد العلاقة بيف البيئة الصفية كنمط التدريس المنفذ. -
      الكسيمة(.      –الأسمكب  –الإستراتيجية  –يميز بيف المصطمحات ذات الصمة بالمقرر كىي)الطريقة  -
التعمـ(.                                                                                        –التعميـ  –ككذلؾ )التدريس -
                                التعمـ                                    –التعميـ  –يحدد دكر كؿ مف )المعمـ (، ك)المتعمـ( في كؿ مف العمميات التالية: التدريس  -
            .    ككيفية تجسيدىا في الغرفة الصفية الاستراتيجيات الحديثة في التدريسعمى   الاطلاع -
                                                                           تعريؼ استراتيجية التدريس. -
                                                              تيجية التدريس.تحديد مبررات تطكير استرا -
                                                            تحديد معايير اختيار استراتيجية التدريس. -
                                       المقارنة بيف الاتجاه التقميدم كالاتجاه الحديث في طرؽ التدريس. -
                                                      معرفة أسس اختيار استراتيجية التدريس الملائمة. -
                                                                  تحديد مكاصفات استراتيجية التدريس. -
                                                                       س.معرفة تقكيـ استراتيجية التدري -
                                                                 .معرفة الاتجاىات الحديثة في التقكيـ -
 فيـ العلاقة بيف استراتيجيات التدريس كالمنياج التربكم -
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 المحور الاول: -1                                           

                                                              التدريس.    ماىية                                          
 المعرفة مف قدرا يممؾ شخص أم أف بمعني لو مينة لا مف مينة التدريس أف خطأ البعض يعتقد
 أثرا تحدث أصيمة إنسانية عممية التدريسف، بالتدريس القياـ فيمكنو بيا يعمؿ كظيفة أم لديو كليس
 مف ،يف انفسيـمتعممال بيف أك ،كمتعمـ معمـ بيف كامميف كتفاىـ حياة عمميةك  فييا، القائميف في معينا
 ناحية أخرم، مف ذلؾ كغير كالتكنكلكجيا كالاتجاىات كالقيـ كالميارات كالمعمكمات المعرفة كبيف ناحية،
 البيئة في التعمـ مصادر لتتضمف ياخارجالمدرسة ك  في ما كؿ تشتمؿ المعقدة الديناميكية العممية ىذه

                                                          . العالـ في التعمـ مصادر لتتضمف تتسع كالانترنت المفتكحة، السماكات عصر كفي الخارجية،
  فيي فرد، أم يمارسو  آلي أداء مجرد كليس ،جيدا إعداد تتطمب التي الميف مف أصبح فالتدريس

          مف كغيرىا التدريس فمينة مكىبة، لو كفف مقكماتو، لو كعمـ أخلاقياتيا، كليا أصكليا، ليا مينة
 كقكاعد أسس عمي تقكـ تربكية تعميمية عممية ثـ فيك خاصة، كمفال ياشركط ليا النبيمة،الميف 

     التلاميذ عمي كسردىا كالمفاىيـ المعمكمات تمقيف مجرد المعمـ ميمة تعد لـكما  كنماذج، كنظريات
رشاد تكجيو ميمتو أصبح بؿ                                               .   الجكانب جميع مف كتقكيميـ التلاميذ كا 
إف إحدل دلائؿ جكدة المعمـ تتمثؿ في اختيار المعمـ لاستراتيجية التدريس التي تحقؽ أىداؼ  كما

الدرس كمحتكاه مف ناحية، كتتلاءـ كاحتياجات الطلاب مف ناحية أخرل،  حيث يعج الميداف التربكم 
بعضيا البعض،  فالمعمـ الجيد يمكنو تطبيؽ مزيج مف الاستراتيجيات باستراتيجيات عديدة قد يتداخؿ 

                                                                                                 (.2017)صلاح الديف، حسف حمداف،  معا،  أك استخداـ إحداىا طبقا لطبيعة محتكل الدرس
 في الدراسية المناىج بيا تنظـ التي التربكية لمفمسفة كفقا التدريس مفيكـ ختمؼي: التدريس مفيوم -1

 ضكء ، كفي(الحديث الاتجاهك  التقميدم الاتجاه ) اتجاىيف مف إلييا ينظر ما غالبا ك   العالـ دكؿ
 أجؿ مف المعمـ مف المبذكلة الجيكد كؿ بأنيا تعرؼ التدريس إلي النظرة أصبحت الحديث الاتجاه
مكاناتو كاستعداداتو ظركفو كفؽ كؿ  المتكامؿ النمك عمي التلاميذ مساعدة  (.7: 2010)شاىيف، كا 

التدريس ىك مجمكعة مف الأحداث المتتالية التي تسير  (teaching conceptمفيوم التدريس )
مجمكعة مف الأحداث الخارجية التي صممت مف أجؿ دعـ  كفؽ تكقيت محدد لما يتـ تنفيذه. كيضـ

ك في التدريس تدكر محتكيات التكاصؿ بيف المدرس كالطالب حكؿ مجمكعة  العمميات الداخمية لمتعمـ.
 (.21: 2017()صلاح الديف، حسف حمداف، متى يدرس؟ كيؼ يدرس ؟ ماذا يدرس؟)مف الأسئمة
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                                                                                                   أنشطة كثيرة قبؿ كاثناء كبعد لقاء المدرس مع طلابويقكـ بو المدرس داخؿ الفصؿ كانما ىي 
     فيقاؿ درس الكتاب، )درس(الثلاثيتشتؽ كممة التدريس مف الفعؿ  لغة: :تعريف التدريس -2-1

يقصد كما  ،عمى التعمـلطلاب لمساعدتيـ  دركسا ( أف تعطيteachالانجميزية )، كفي أم قاـ بتدريسو
بعض  بالفعؿ درس تعمـ شيء ما بإعطائيـ معمكمات عنو، إذ مف خلاؿ عممية التدريس يمكف إعطاء

كساب                                                                                                                                              الميارات، كمف ثـ يتعمـ التمميذ مما يقكـ المعمـ بتدريسو.   المعمكمات كالمعارؼ كا 
 بيا يقكـ التي الأنشطة مف مجمكعة مف يتككف نظاـ التدريس :التدريس اصطلاحا تعريف -2-2

 في تأثير إحداث إلي يرمي معينة أىداؼ كفؽ المتكامؿ النمك عمي التلاميذ مساعدة بقصد المعمـ
  يجب فالمدرس متبادلة، كثقةا كتأثير  كتأثرا كمنفعلا فاعلا تشمؿ حركية عممية فيك .التمميذ شخصية

معممو  بقدرة يشعر أف يجب كالتمميذ التعميمي، المكقؼ في لإشراكو يسعي كأف  تمميذه بأىمية يسمـ أف
                                                                                                        (. 2015)المكسكم،  أىدافو تحقيؽ عمي كمساعدتو التأثير عمى

 كالإشارة كالصمت كالنظر الممسك  المغة) المغة، الرئيسية كسيمتيا اتصاؿ عممية التدريسكما اف 
                                                                                           (.ذلؾ كغير  كالإيماءة

 خلاؿ  مف يككف قد التفاعؿ كىذا المرجكة، الأىداؼ تحقيؽ بغية كالتلاميذ المعمـ بيف تفاعؿ يكف
 لمحاكلة أك التساؤؿ إلي التلاميذ كيدعك معيف، مكقؼ كتييئة مشكمة إثارة أك أسئمة تكجيو أك مناقشات
                                                                                 ذلؾ. غير أك الاكتشاؼ

                                                :فيما يمي كىناؾ الكثير مف العمماء كضحكا مفاىيـ التدريس
( كاستجابة المعمـ environment( كالبيئة )relationshipsعممية تفاعمية بيف العلاقات ) -
(learner response.)                                                                               
 –المجتمع المدرسي كالمحمي  –المنيج -العممية التي تتـ فييا معالجة مدخلات التدريس )التلاميذ  -

نياتيا ( بأسمكب تعميمي محدد،  لينتج في النياية التغيير السمككي المطمكب لدل المدرسة كامكا
                                                                                                  المتعمميف .

الدراسية إلى اذىاف  النيج اك الأسمكب الذم يتبعو المعمـ في نقؿ كتبسيط المعمكمات مف المقررات -
                                                                                                الطلاب .

الأسمكب الذم يستخدمو المعمـ في معالجة النشاط التعميمي ليحقؽ كصكؿ المعارؼ إلى طلابو  -
                                                                                           بايسر السبؿ.

نظاـ اك نسؽ يتككف مف مجمكعة مف الأنشطة التي يقكـ بيا المعمـ بقصد مساعدة الطلاب عمى  -
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                               .(22: 2017()صلاح الديف، حسف حمداف، النمك المتكامؿ كفؽ اىداؼ معينة؟
    مصطمح كشمكؿ عمكمية يتبيف التربكية لمكتابات الملاحظ: والتعمم والتدريس يمالتعم بين الفرق -3

 داخؿ  تتـ مقصكدة غير أك مقصكدة عممية بو يقصد التعميم فمصطمح ،التدريس مصطمح عف التعميـ
                                                            . المعمـ غير أك المعمـ بيا يقكـ كقت أم في خارجيا أك المدرسة

 أك المدرسة داخؿ المعمـ بيا يقكـ كمخططة مقصكدة  عممية أنو القكؿ فيمكف التدريس مصطمح أما
                                                                                                         .معينة أىداؼ تحقيؽ عمي التلاميذ مساعدة بقصد إشرافيا تحت خارجيا

 نتيجة لا لمفرد الذاتي النشاط عف ينجـ الخبرة أك السمكؾ في نسبيا ثابت تغير بو فيقصد التعمم أما
  التعميـ. عممية نتائج خلاؿ مف عميو يستدؿ فرضي مفيكـ ىك أك عارضة ظركؼ أك الطبيعي لمنضج

  .كالمسجد...الخ كالمسرح كفي الرحلات في يحدث كلكف الدراسة حجرات داخؿ يحدث أف شرط ليسك 
تعميمية  كمتعمـ كمادة معمـ كجكد فيشترط التدريس أما تعميمية كمادة كمتعمـ كجكد معمـ يشترط كالتعميـ
                                         .                                                         الدراسة كحجرة

 التلاميذ لدم مرغكبال سمكؾال ر فيتغي إحداث إلي التدريس عممية تسعي :التدريسية العممية -4
 كالتذكؽ الانفعالية الناحية مف أك التفكير، كطرؽ كالنقد، كالاستنتاج كالمعرفة، العقمية الناحية مف سكاء

(.                                                                                               15: 2010)شاىيف، الميارات مف تشممو كما الحركية الناحية في أك بالفنكف كالاستمتاع كالتقدير،
     كتقكـ  ،فقط المرغكب الاتجاه في التلاميذ سمكؾ في تغيرات مف يحدث ما عمي التدريس فعالية كتتكقؼ

                                                                                             :ىي أركاف أربعة عمى
 بمثابة تعد كالتي التلاميذ سمكؾ في المرغكبة التغيرات ديحدتيتـ  فييا: التدريسية الأىداف -4-1

 كالشركط التعميمي المكقؼ نياية في التمميذ مف المطمكب للأداء كصؼ كىي لمتعمـ، تحصيؿ  نكاتج
                                                                                           . المطمكب الأداء مف الأدنى كالحد الأداء فييا تـ التي
 كمستكم العقمية التلاميذ خصائص)كحاجاتيـ التلاميذ خصائص تشمؿ : السموكية المدخلات -4-2

   كالحضارية الثقافية الخمفيةك  ،كنضجيـ نمكىـ كمستكم كدكافعيـ كميكليـ كتحصيميـ كقدراتيـ ذكائيـ
     أف يجب لو( أدرس مف) فالمتعمـ ،التعمـ بمحددات عميو يطمؽ ما كىذا (لمتمميذ الاجتماعية كالظركؼ

                          معرفية ثركة كلديو التعميمية العممية يدخؿ متعمـ فكؿ، المتعمميف تكقؼ حيث مف التدريس المعمـ يبدأ
       التعمـ بأنماط عمـ عمي يككف أف لابد فالمعمـ لذلؾ الفيـ، في تعمـ كنمط كأىداؼ خبرات ك سابقة

                                 .    المجتمع نشاطات  في الاندماج خلاؿ مف المجتمع بثقافة عمـ عمي ك المتعددة الذكاءات كنظريات
  صكرة في المنتقاة الخبرات تشمؿالتي التنفيذية  المتغيرات يى: التدريسية والأنشطة الخبرات - 4-3
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 بيا يقكـ التي التدريسية كالأنشطة الإجراءات، ك تحقيقو عمي تساعد التي التعميمية كالكسائؿ المنيج
 لمخبرات تبعا لآخر ىدؼ مف تختمؼ أف يمكف كالتي الأىداؼ، تحقيؽ بقصد كالتلاميذ المعمـ

 فتتطمب الأدائية الميارات أىدافيا أما تحقيؽ في محددة طرقا تتطمب النظرية فالدركس . كالأنشطة
                                                                                                . أخرم تدريسية كأنشطة طرقا يتطمب كالمبادئ الاتجاىات إكساب  بينما أخرم طرقا

 كفقا مباشرة ىأعم مستكم إلي مستكم مف ينتقؿ أف يستطيع المتعمميف بعض: أدرس ماذا المحتكم:ف
مكاناتي لقدراتو  مف يككف التعمـ نكاتج كمعرفة التدريس ميارات في متمرس المعمـ يككف عندماف فكا 
 التي التدريس استراتيجياتىي : التدريس طرؽف . كالجماعي الفردم التعميـ خطط استخداـ عميو السيؿ

                                                                                                                                                                                                                                   .(2017)صلاح الديف،  لديو دكافع كتكليد التمميذ إثارة في ىاـ دكر كتمعب المدرس يستخدميا
 ما كىك كالتقكيمي كالتقييمي القياسي الجانب التحصيؿ تشمؿ متغيرات ىي: والتقويم القياس -4-4

 الأىداؼ خلاؿ مف يقاس ،التدريس عممية خلاؿ مف حصؿ الذم كالتعمـ التعميـ كمقدار نكع يبيف
      النيائي كالتقييـ التككيني كالتقييـ المبدئي التقييـ إلي كالتقكيـ القياس عممية تصنؼ المحددة،
                                                                                            (.16: 2010)شاىيف، 

                .التعمـ عممية في كبير دكرا يمعب فيو تدرس الذم كالمناخ البيئة أدرس أيف التعميمية: البيئة -4-5
                                                                                                              مايمي:نذكر  التدريسمف العكامؿ المؤثرة في  :التدريسالعوامل المؤثرة في  -5
اثرا مباشرا عمى لمدرسي البيئة الفيزيقية لمتعميـ، لو يشكؿ البناء االبيئة الفيزيقية: طبيعة  -5-1

 ـ البناء المدرسي كالغرفة الصفيةبعيف الاعتبار حيف يصمكتصرفاتو، لذا يجب اف يؤخذ  المتعمـسمكؾ 
كقكفيـ بحيث التلاميذ ك ما اذا كاف المكاف مناسبا مف حيث المساحة الازمة، كالمكاف المناسب لجمكس 

                                                                                                                      :كالبيئة الصفية ىي كمكناتيـ الاجتماعية. اعمارىـ كاجناسيـنراعي في ذلؾ 
يضـ ىذا العنصر كؿ ما مف شانو لو علاقة بالعممية التربكية لمصؼ مف اماكف العنصر الفيزيقي:  -أ

نظـ الغرفة الصفية بأساليب، حة، كتغرفة مفتك  عمؿ كغرفة التدريس كالتي قد تككف غرفة منفصمة اك
البصرية مف العكامؿ  المعمـ اف يأخذىا بعيف الاعتبار في ادارتو الصفيةكعمى حسب الحاجة، مختمفة 

تكفر التيكية كالدؼء في فصؿ الشتاء ككسائؿ التبريد صيفا عمى اف لا ، ك حيث كجكد اضاءة كافية
                                                                                                                            .كامنيـ لتلاميذتككف مف تمؾ التي قد تشكؿ خطرا عمى صحة ا

 ىؤلاءكالمعمميف كالعامميف في مدرسة كام ارتباط بيف  التلاميذامر يشكمو العنصر الاجتماعي:  -ب
                                                                                           .عف غيره ؼينشأ عنو عنصر اجتماعي يختم

يتخذىا المعممكف بشاف  التيينبثؽ مف محتكل المنياج المدرسي كمف القرارات العنصر التربوي: -ج
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كميارات ليتعممكىا في  كمما يحتاجو الطمبة مف معارؼ، ىداؼ التربكية التي يعممكف عمى بمكغيالاا
                                                                                         .ةمف خلاؿ ما يزاكلكنو مف انشطة مدرسي كمختمؼ مراحؿ التدريس 

بطريقة تجعؿ منيا يا عمؿ عمى تنظيميىك اف في البيئة الصفية المعمـ  دكر البيئة الصفية: -5-2
                                                                                                     عمى خبرات تعممية ناجحة.  التلاميذمكانا يحصؿ منو 

، بما يحفظ النظاـ داخؿ الصؼ، تلاميذهلممعمـ الحرية في تحديد طريقة جمكس تشكيل الصفوف:  -أ
                                                                       كحركتيـ داخؿ الصؼ. التلاميذسيكلة انتقاؿ ك يعة المادة الدراسية، كبما يتفؽ كطب

عمؿ يكأف  الصؼ، داخؿ التلاميذبو سمكؾ ظـ ين ايعد تنظيمأف  عمى المعمـ: الحصة الصفية -ب
خضع ىذه التعميمات الى يأف ، ك لتلاميذالمساكاة لجميع اتتمثؿ فييا  الدراسيطيمة العاـ  عمى تطبيقيا

                                                                                                                                                       .حسب الظركؼ المستجدة تعديؿ
إف التدريس الحديث كالفعاؿ يقكـ عمى المبادئ التالية:                                       المبادئ التي يقوم عمييا التدريس: -6
عدادات كحاجات كميكؿ ىذا فينبغي مراعاة قدرات كاستىك محكر العممية التعميمية،  :التمميذ -1

                                كاتزاف.                                                                        ، لتنميتو جكانبو المختمفة في شمكؿ كتكامؿالتمميذ
كضكح الأىداؼ الخاصة بالتدريس لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ يجعؿ المعمـ كالتلاميذ عمى  الأىداف: -2

                                                                                                               الطريؽ الصحيح.
مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلاميذ كذلؾ بتنكع طرؽ التدريس كاستخداـ : ينبغي الفروق الفردية -3

                                                    مؿ داخؿ الصؼ.كسائؿ تعميمية متعددة كاستخداـ تفريد التعميـ كتنكع الع
                                                                                    فالتدريس يتـ دائما في بيئة اجتماعية. :بحياة التلاميذ اتصال الدرس -4
كلا يحصر  ،التلاميذ وتأىيميم لمحاضر والمستقبلييدف التدريس الحديث إلى تنمية كفايات  -5

نفسو في دراسة الماضي كتعممو لذاتو بؿ يستخدـ دراسات ىذا الماضي لفيـ الحاضر كالإعداد 
                                                                                                  لممستقبؿ.

يجابية  ومشاركتو في العممية التعميميةفعالية التمميذ  -6 فالتدريس الحديث يؤكد عمى نشاط التمميذ كا 
                                                                  كاكتشافو لممعارؼ بنفسو كينحصر دكر المعمـ في التكجيو كالإرشاد كالتشجيع.

عمى العناصر التالية:                                 القسـفي تقكـ عممية التدريس خطوات التعميم الصفي:  -7
اف التحضير لمدرس ىك عممية تنبؤيو يقترح خلاليا المعمـ بعض  لتحضير المسبق لمدرس:ا -1

الإجراءات التي يمكف أف تتخمؿ الدرس، كيجب أف يككف المعمـ ذا معرفة كافية بقدرات كخصائص 
يمكنو ذلؾ مف كضع خطط خاصة للاستفادة مف القدرات المتفكقة  التلاميذ أفرادا كجماعات، حيث
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يجب أف تشمؿ خطط كما  لبعض التلاميذ كفي عممية تكزيع النشاطات بما يتلاءـ مع الفركؽ الفردية،
المعمـ عمى أنشطة ككسائؿ تحفيزية كتشكيقية، تعيف الطمبة عمى الإحساس بأىمية المادة، كما يجب 

ة عمى إرشادات كاضحة لتكجيو مختمؼ الأعماؿ التي يقكـ بيا التلاميذ فرديا أف تحتكم الخطة اليكمي
                                                 كجماعيا.                                           

جرم تحدد الأىداؼ كالمنيجية كأنشطة التعميـ كالتعمـ التي سيكيؼ  اف يدرؾ كيعرؼ عمى المعمـلذا 
 لممادة الدراسية،كالفصمية يجب أف تنبع الخطة اليكمية مف الخطة السنكية ، ك تنفيذىا مف خلاؿ الدرس

                                                                 .(2014، عباس جعفر، ك سحتكت) عديؿ في محتكاىا كفي كقت حدكثياأف تككف مرنة قابمة لمتك 
كفممنج، كجكف ديكم كىربارت الكثير مف المختصيف في عمكـ التربية قدـ  :نماذج خطيط الدروس -8

                        كمنيا: تخطيط الدركس اليكمية لمجمكعة مف نماذج كغيرىـ ، (2012العفكف، )الكاردة في 
الربط  ،العرض ،كضع خمس خطكات ىي: )التمييدنموذج ىربارت في تصميم الدروس:  -8-1

                                                                                                                                      التعميـ كالتمخيص(.، التطبيؽ المباشر كغير المباشر، كالمكازنة
كضع ديكم ىذا النمكذج كطريقة في التفكير لحؿ المشكلات  نموذج ديوي في حل المشكلات:

جمع المعمكمات عف المشكمة، افتراض الحمكؿ كيستخدـ الخطكات التالية: )الشعكر بالمشكمة، 
                                                                                                     المختمفة، تنفيذ الحمكؿ، التعميـ(. 

ي يقكـ المتعمميف فييا بتنفيذ بعض المشركعات التنموذج ديوي في طريقة المشروعات:  - 8-2
يختاركنيا بأنفسيـ كيشعركف برغبة في تنفيذىا، كليذه المشركعات أنكاع منيا)المشركعات الإنشائية، 

                       المشركعات الاستماعية، مشركعات في صكرة مشكلات، مشركعات ميارية(.
الإشراؼ  شركع،تحديد المشركع كاختياره، رسـ الخطة اللازمة لتحقيؽ الم ) كخطكات ىذه الطريقة ىي:

                                                                                                تقديـ المشركع(.، كتنفيذ المشركع
          : يتـ التعميـ بيذه الطريقة مف خلاؿ )طريقة المشكلات( نموذج فممنج في تنظيم التعميم-8-3

تنفيذ الميمة مف خلاؿ العمؿ ، المتعمميف نحك الصعكبات ليعممكا عمى حمياتكجيو  ،)خمؽ مشكمة
 تمخيص النتائج كتثبيت المعارؼ الجديدة(و، تعميـ النتائج الجزئية لمعمؿ ،أك الفردم  الجماعي

                                                                                                                                                                                                (.77: 2012العفكف، )
تشمؿ العناصر لابد اف يكتقديمو بالكيفية الصحيحة اف التحضير لبناء الدرس : عناصر الدرس -9

                                                                                                             :التالية
في ضكء الفمسفة التربكية  الأىداؼأف يحدد يجب عمى المعمـ تحديد أىداف الدرس:  -9-1
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            أف يؤدم تحقيقيا ، ك سيةالدرا أف تخدـ نمك المتعمميف كتطكرىـ أكثر مف خدمتيا لممادةك   لممجتمع،
أف ك  ،قابمة لمملاحظة كالأداء كالتقكيـ أف تككفك  ،زيادة في معارفيـفي تعمـ المتعمميف ك يرات إلى تغي

 إلى إرضاء أف تؤدم، المدرسة كبالكقت المحدد تككف مرتبطة بالإمكانات التعميمية المكجكدة في
                                                                                           يـ.حاجات

تييئة البيئة المادية كالجك النفسي الذم يحفز المتعمميف عمى  يجب أف يشتمؿ عمىالتمييد:  -9-2
                                                                                                  بالمكضكع الجديد. ياربطك  ،خبراتيـ السابقة التي تتعمؽ بالمكضكع الجديدمناقشة ك   ،التعمـ

مدعكمة د مف صحة المعمكمات التي يقدميا يجب عمى المعمـ التأك تحديد موضوع الدرس: -9-3
                                                                            .التلاميذبالأدلة كالبراىيف، كذلؾ قبؿ عرضيا عمى 

 حسب يجب عمى المعمـ اف يختار الطريقة التي يقدـ بيااختيار الطريقة أو الطرائق:  -9-4
، لمحاضرةكاالتعميمية المرسكمة لمتدريس، كقد تأخذ الطرائؽ المستخدمة أشكالا متنكعة،  الأىداؼ 

أساليب التعميـ الجمعي ، أساليب التعميـ المفرد ،التعميـ التعاكني ،التعميـ القائـ عمى أساليب الاكتشاؼ
                                                                                  كالفردم كغير ذلؾ.

و الأسئمة يتكجكيفية أف يراعي  المعمـ عمى يجب تحديد الأنشطة الصفية والوسائل التعميمية: -9-5
أف يقكـ ببعض ، تصميـ الكسائؿ التعميمية كاستخدامياالتلاميذ بأف يقكـ بالتعاكف مع ك  ،التلاميذ لمجميع

                                                           (.                               كغير ذلؾ ك معمكمات الأنشطة المختمفة مثؿ )زيارة المكتبة، إصدار مجمة، جمع بيانات
                      يجب عمى  المعمـ اف يكلي اىمية لمتقكيـ مف حيث:                                                                                التقويم:  -9-6
 ييدؼ إلى الكشؼ عف مدل امتلاؾ المتعمـ لممعارؼ كالمياراتالتقويم القبمي )التشخيصي(:  -1

                                                                                       التي نصت عمييا أىداؼ الدرس.
    يساعد تحديد نكعية التحسينات في مدخلات كخطكات العممية التعميمية التقويم المرحمي )التكويني(:

                             كينفذ أثناء مراحؿ الدرس كبعد الانتياء مف شرح كؿ عنصر. ،التي تسيـ في تحقيؽ الأىداؼ
           عف مدل التقدـ الذم تحقؽ ليكشؼ ينفذ بعد الانتياء مف الدرسالتقويم الختامي )النيائي(:  -2

                 (.                         2009الشقيرات، كطافش، ) كفقا لأىداؼ الدرس بشكؿ عاـ
بمقدمة مشكقة تييئتيـ كذلؾ ببما سيعممكنو التلاميذ تكعية تتـ مف خلاؿ التغذية الراجعة:  -11

                      مشابية.  كبما لدييـ مف خبرات تعميمية السابؽربط الدرس الجديد بالدرس لدقائؽ  بعض تستغرؽ
         كذلؾ تجزئة الدرس إلى أفكار رئيسية ككؿ يقكـ المعمـ بشرح الدرس، كتكضيحو  عرض الدرس: -11

فكرة رئيسية إلى أفكار جزئية، ثـ تقكيـ لكؿ ىدؼ حتى ينتقؿ لمخطكة التالية إما بمراجعة، اك فكرة 
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مية كسائؿ تعميبالطريؽ عرض أمثمة تكضحيو كبأفكار مترابطة متسمسمة كالاستعانة أخرل جديدة عف 
                                         .                                                                    الحكار كالمناقشة كحة، متاال

جاح الحصة الصفية عمى المعمـ مراعاة لنك  نجاح الحصة الصفية: التي تساعد عمىالعوامل  -12
                                             مايمي:                                              

يتكفر مناخ صفي  لابد أف كناجحة، حتى تككف الحصة الدراسية فاعمةالانضباط الصفي:  -12-1
كنشاط طيمة الكقت، كأف يجذب المعمـ انتباىيـ، كاف  مناسب، كاف يقبؿ التلاميذ عمى التعمـ بجدية

 التلاميذسكاء ما تعمؽ منيا بالتعامؿ مع المعمـ اـ ب قكاعد النظاـ الصفيفي الصؼ مف الجميع  يحترـ
                                                        بعضيـ مع بعض.                          

الصؼ في العاـ قكاعد السمكؾ  لمتلاميذعمى المعمـ اف يكضح  قواعد السموك:ب الالتزام -12-2
بداية المكسـ الدراسي، كاف يحدد ماليـ كما عمييـ بكضكح المدرسة بصفة عامة، منذ ك بصفة خاصة 

                                                                                                  .كدقة
عف كعي كادراؾ حتى  لمتلاميذنقمو  عمى المعمـ اف يحدد ماذا يريد إصدار التعميمات: -12-3

كاف يككف مضمكف ىذه التعميمات كاضحا كمفيكما يتحاشى استعماؿ حالات الاستدراؾ أك النسياف، 
                                                                  كفي مقدكرىـ القياـ بو، كأف تصاغ التعميمات عمى شكؿ تكجيو كليس عمى صيغة اختيار. ،لمجميع
 ةبكؿ جد كصرام في العمؿالمعمـ يباشر  الخطكات السابقة: بعد المباشرة في التنفيذ -12-4

خطكات التنفيذ كأسمكب العمؿ قبؿ البدء فيو حتى يضمف حسف سير  التلاميذكقد يناقش مع ، كانضباط
                                                                                  العمؿ.         

ىي اجراءات معينة تحدث في فترات معينة كبالتتابع إذا ما أردا أف يعمـ الأعمال المعتادة:  -12-5
بو ممكنا كدكف ما حاجة الجدد أسمكب القياـ بالركتيف المعمكؿ بو كبمركر الكقت يصبح  قياـ  التلاميذ

                            أك أية تعميمات بيذا الشأف.                                                          إلى إشراؼ
 ،كيتفقدىا ليقؼ عمى مدل تقدميـ التلاميذأعماؿ عمى لمعمـ أف يراجع إعداد التقارير:  -12-6
لمرجكع قاـ بيا كعف نتائج ىذه الإجراءات عف الإجراءات التي  أف يحتفظ كؿ ذلؾ بتقارير يعدىا  عميوك 

            .                                                                                                            (2015يعقكب، ك ، 2012 )العقكف، الحاجة دإلييا عن
لمعمـ اف يصنؼ الأنشطة الصفية إلى تمؾ التي تمبي احتياجات عمى االتنوع في الأنشطة:  -12-7

أف يركز جيكده عمى أنشطة تمبي احتياجات كافة و كعميتمؾ التي لا تثير فييـ أم اىتماـ، ، ك التلاميذ
ف يملأ ، كاسكاء بشكؿ فردم اك في فريؽ الفرصة لمعمؿ تمميذكعمي المعمـ أف يمنح لكؿ .   التلاميذ
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                                                                                                       .الحصة بما يخدـ الدرس كقت
في اطارىا العاـ كالعممية التدريسية عماد العممية التربكية  الصفييعتبر التفاعؿ  التفاعل الصفي:-13

ف إلقاء كتمقي الاتصالات كالتبادؿ الرمزم بما فيو م تتـ مف خلالو شبكة مففي اطارىا الخاص، حيث 
 ، كالتفاعؿ غير المفظي(الكلاـ كالكممات )فيك يشمؿ التفاعؿ المفظي  ،الغرفة الصفيةكحكار داخؿ 

بيف المعمميف كتلاميذىـ  العلاقة القائمة  كأف نكع، (كالإشارات كالايماءات كالتمميحات كغير ذلؾ)
ترتبط في الصفي  أساليب الضبطك . خر، كذلؾ نظرا لخصكصية كؿ مرحمةتختمؼ مف طكر تعميمي لآ

ف يب لاليةلذلؾ فإف المعمـ ىك ا الغرفة الصفية،داخؿ  مجمميا بخصائص المعمـ القيادية التي يمارسيا
التحصيمي لممتعمميف، كفي  الأداءلو دكر ميـ كمؤثر في بيف المنياج كالتمميذ، عممية التعميـ كالتعمـ، 

بالمتغيرات اف يككف عمى دراية عمى المعمـ التفاعؿ الصفي نجاح لك  . كطريقة تفكيرىـ أنماط سمككيـ
                                                                                      :          التالية
يعرؼ الفركؽ الفردية بيف  أفعمى المعمـ : التلاميذالفروق الفردية بين  معرفة طبيعة -13-1

بمغة  التلاميذالتعامؿ مع  عميوك ، بالمعمـ داخؿ الصؼ التمميذؤثر عمى علاقة تككيؼ   التلاميذ
، بالتعميـ الفردم أكثر مف التعميـ الجماعي ف ييتـا، ك كيناسب ميكليـ كاتجاىاتيـ كأسمكب يتكافؽ معيـ 

                                                  .                     قد لا يصمح لمكقؼ آخر يلمكقؼ تعميم  باف ما يصمح اف يككف عمى درايةك 
     خذ بأحد طريقيف لمتعامؿ مع الفركؽ الفردية باتباع أسمكب التسريع في التعمـ )بنقؿكعمى المعمـ اف يأ

الطالب إلى صؼ أعمى أك بتزكيده بمسافات عميا(، التكيؼ في التعميـ )أف نضع جميع الطمبة في 
                                                                           نفسو يتعممكف فيو نفس المناىج(.        الصؼ

كطرؽ يستخدـ أساليب  اف عمى المعمـ: التدريسوطرق واستراتيجيات  اساليبمعرفة  -13-2
عمى رفع  يعمؿاف ك ، المكضكع المراد تدريسو لمتلاميذحسب طبيعة متعددة كاستراتيجيات التدريس 

  كيعزز ثقفتيـ بنفكسيـ كبقدرتيـ لدييـ أف يرفع مف ركح المعنكيةك  ،ىـكالانجاز عند مستكل التحصيؿ
                                     .                                            جيكنو مف صعكباتك عمى تغمب عمى ما ي

يجب اف لأسئمة التي انكع  ما يعرؼأف المعمـ عمى : الصفية طرح الأسئمةاتقان ميارة  -13-3
يجب لذا  ،كالاجابة عنيا ياعكبات التي تصاحب طرحالص ك ،تكجو كلمفالصفية تطرح في الحصة 

زيادة ك  ء كالدفاع عنيا أك التعميؽ عمييا،كتكضيح الآرا زيادة عدد الأسئمة التي تستدعي التفكير عميو
كمف ثـ التفكير في الاجابة، قت الكافي في الك  التلاميذكقت الانتظار بعد طرح السؤاؿ ليككف لدل 

                                                                       .(2014)سحتكت، كعباس جعفر، اعني بالإجابةتكميؼ احدىـ 
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لفيـ أفضؿ  تلاميذه يييأف  عمى المعمـ :في الحصة الصفية الاتصال المفظي اتقان ميارة -13-4
يستخدـ كممات ذات دلالة ك أف يككف في شرحو أكثر دقة ك  ،إلييـ مف معارؼ كمعمكمات بما يقدمو

ك الأفكار،  الاستعارة لتكضيحك التشبيو  حسية، كيستخدـ أساليبمثمة الالأيضرب ك  كاضحة محددة
تفكؽ في أىميتيا في الدرس ميمة اشارات لفظية تمفت الانتباه إلى عناصر يستخدـ ، ك ربطيا بأخرل

أكثر ما  لتلاميذفي الحصة أقؿ ما يمكف كيكثر حديث ا وحديث يككفيجب أف ك  العناصر الأخرل،
                                                                  (.                2010الحميد،  عبد جابر) يمكف
    بو      كالاحتفاظ الانتباه جذب أساليبمف : يوعم ةحافظوالم التلاميذجذب انتباه اتقان ميارة  -13-5

 الصكتية، كاستخداـ الإشارات استخداـ، اك قصة ركايةاك  تأممي سؤاؿ طرح في الغرفة الصفية
 أسماء البصرم، كاستخداـ التكاصؿ استخداـك  معينة، أفعاؿ عف المعبرة كالصكر المرئية الإشارات

 كؿ أف مف التأكد ، ك التعميمات إعطاء أثناء المختمفة الحكاس تخاطب استراتيجيات التلاميذ، كاستخداـ
الشرح. كعميو ايضا اف   أثناء اليامة النقاط يدكنكف التلاميذ كجعؿ، بكضكح صكتال يسمعكف التلاميذ
 مف جماعية إجابة كيأخذ سؤالا يركنو، كاف يطرح التلاميذ كؿ أف مف لمتأكد الصؼ في يتحرؾ

كما عمى  التحفيزات كغير ذلؾ مف التقنيات.، كيمنح  معيـ الفكرية الراجعة التغذية ستخداـكي التلاميذ،
المعمـ اف يتحمى بركح المرح كالدعابة كتقدير النكتة المطيفة، كاف يطرح اسئمة غير المتكقعة تثير  

كاف يكجيو الانتباه للأفكار الرئيسية في المادة الدراسية كالكسائؿ المعينة  الانتباه كتدعك الي التفكير،
                                                                                                 اقبة فاعمة لسمككيـ كانشطتيـ كمدل تفاعميـ في تعمميـ.كاف يراقب مر ، عمى فيميا
حكار الى القياـ بعمؿ الحصة مف طرح للأسئمة إلى إجراء الأنشطة داخؿ مف ع ينك  كما عميو اف

، ة الصكت أك الصمت برىة مف الزمفع نبر يتنك ك  ،فيما يعرض مف أفكار النظرأك بياف كجية  كتابي،
ذا لفتك                                               .                                        كافية لفترات زمنية اركز عميييأف  نتباه إلى أمر ما عميوالا ا 

المعمـ لا يستطيع أف يقكـ بكاجباتو في مجاؿ  :الكفايات الشخصية والاكاديمية وامتلاك -13-6
كالبدنية كالجسمية، تجعمو التعميـ كالتكجيو إلا إذا تكفر لو جانب مف الصفات الإيمانية كالخمقية كالعقمية 

الطبيعية كتحمؿ التغيرات قادر عمى تحمؿ مشاؽ العمؿ كمتاعبو، في بدنو، جسمو لائؽ قكم في 
.  كيدخؿ تحت الصفات المظيرية حسف الييئة كجماؿ المظير كطيارة الجسـ كنظافة كالاجتماعية

الثكب كجمالو، كطيب الرائحة، كىدكء الصكت ككقار المشية، حيث أف ىذه الصفات ضركرية 
الميؿ ك  ،يزالمكضكعية كالعدالة كعدـ التح، ك ، كقبكليـ لويـ، كلضماف تأثيره فيالتمميذلاكتساب تقدير 

                                                                                                                         كالرغبة نحك مينة التعميـ كاحتراـ أنظمة كقكانيف المينة.            
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 لكبر كالعجبكتجنب االمعاممة،  طؼ، كسيكلة فيملاسماحة ك البشاشة ك الك  الألفة يظيركما يجب اف 
كالعصبية، كالمباىاة كاستحقار الغير كالتفاخر، كالمدح كالإطراء كالزىك بالنفس  كالتعالي كالخيلاء

               .(0320)زيتكف،  يدةلحمكالغمظة كالجفاء، كالانقباض إلى غير ذلؾ مف الصفات ا
                                                                 بالتدريس: اىتمت التي النظريات

 خارجية مؤثرات نتيجة تحدث التعميمية العممية اف النظريات ىذه انصار يرل السموكية: النظريات -1
 اف أم الفرد سمكؾ في تعديؿ ىك النظريات ليذه بالنسبة فالتعمـ  المتعمـ، قبؿ مف استجابات إلى تؤدم
                       عقمو.  داخؿ يحدث بما تيتـ كلا لممتعمـ الظاىرم بالسمكؾ تيتـ النظريات ىذه
 تييا اف يجب التعمـ يحدث كلكي خارجية مؤثرات مف بدافع يتـ التعمـ اف النظريات ىذه انصار يرلك 

 الظاىرم السمكؾ ملاحظات عمى النتائج تبنى اف يجب كما لذلؾ، المناسبة الخارجية الظركؼ
                                                                                      .  لممتعمميف

 داخؿ تحدث التي العقمية العمميات بدراسة اىتمت التي النظريات ىذه تضـ :المعرفية النظريات -2
 لمتعمـ الخارجية العكامؿ إلى بالإضافة المتعمـ عقؿ داخؿ يجرم بما تيتـ النظريات كىذه.  المتعمـ عقؿ
 في كاستخداميا الذاكرة في كتخزينيا كتنظيميا المعرفة اكتساب كيفية عمى النظريات ىذه انصار كيؤكد
 السمبية مف تحكؿ ككمما  معرفيا، جيدا بذؿ كمما يتعمـ فالمتعمـ.  تعممو يتـ فيما كالتفكير اللاحؽ التعمـ
 كتنظيميا الخبرة مف جديدة صكرة بتكليد دائما المعرفي التعمـ في المتعمـ كظيفة كتتحدد.  الإيجابية إلى

                                                     .العقمية قدراتو تعكس ذاتية بصكرة كصياغتيا
 التركيز تحكؿ اذ  التدريس، في مناحي مف عرؼ ما احدث البنائي المنحى يعد: البنائية النظرية -3
 ركغي كالاقراف كالمنيج كالمدرسة المعمـ متغيرات مثؿ الطالب تعمـ في تأثر التي الخارجية العكامؿ مف
 اخذ أم. التعمـ ىذا في تأثر التي الداخمية العكامؿ عمى التركيز ىذا ليتجو  العكامؿ، ىذه مف ذلؾ

 معرفتو مثؿ التعميمية لممكاقؼ يتعرض حينما المتعمـ عقؿ داخؿ في يجرم ما عمى ينصب التركيز
 معالجة عمى كقدرتو  التذكر، عمى قدرتو كعمى لممفاىيـ، سابؽ ساذج فيـ مف يكجد كما السابقة

)صلاح الديف،  معنى ذا لديو التعمـ يجعؿ ما ككؿ  تفكيره، كانماط  لمتعمـ، كدافعيتو  المعمكمات،
2017).                                                                                                                                                                                                                                                            
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 المحور الثاني:

                                                                                                                                                                                                         :التدريس استراتيجيات                                      
    تنفيذ استراتيجية التدريس التي يستخدميا ككيفية  ،يعتمد نجاح العممية التعميمية إلى حد كبير عمى نكع

          الاساليب كالطرؽ كالاستراتيجيات أنسبار لية اختيمسؤك و ، لذلؾ يقع عمى عاتقتلاميذهمع  المعمـ
المتنكعة كالمتجددة بيف حيف كآخر، مع  ا للأىداؼ مف بيف الاستراتيجيات التدريسيةكالأكثر تحقيق

كمف ثـ فإف عممية اختيار استراتيجيات التدريس ليست بالأمر  مراعاة الجكانب التربكية المختمفة،
ك لجميع الطلاب في مختمؼ مراحؿ س كؿ المكضكعات ىناؾ طريقة صالحة لتدري فميس ،السيؿ

قد تككف ىي ذاتيا أسكأ استراتيجية في تدريس  حينما تصمح لتدريس مكضكع ما، التعميـ. كالاستراتيجية
 .مكضكع آخر

 اليكنانية الكممة مف مشتقة، اجنبية إستراتيجية كممة: الإستراتيجية مفيوم -1
 إلي تككف ما أقرب طكيمة لفترة الإستراتيجية كانت كلذا ،القيادة فف كتعني( Strategia)استراتيجيكس

 المياديف عمي استعمالاتيا اقتصرحيث ، كالعسكرييف القادة كبار يمارسيا التي المغمقة الميارة
فالاستراتيجية ىي مجمكعة مف الخطكات المتكاممة تشمؿ  لأخر. قائد مف تعريفيا تبايفك  العسكرية،

الإجراءات المحددة كالمنظمة التي يمارسيا كيتدرب عمييا المتعمـ بكعي ككسيمة لكصكلو إلى تحقيؽ 
                                                                                                       ىدفو.

 المعمـ، يتخذىا قرارات مف مجمكعة(، بانيا 2003زيتكف)عرفيا  التدريس: إستراتيجيةتعريف  -2
                                            التعميمي. المكقؼ في كالتلاميذ المعمـ يؤدييا الأفعاؿ مف أنماط في القرارات تمؾ كتنعكس
 عمي تعينو بحيث مسبقا، بالتدريس القائـ يخططيا التي التدريس إجراءات مجمكعة مفبانيا كتعرؼ 

 يبنييا، التي التدريس لمنظكمة التدريسية الأىداؼ لتحقيؽ المتاحة الإمكانات ضكء عمي التدريس تنفيذ
                                                                                                        . ممكنو فاعمية كبأقصى
تجمع منظـ لمجمكعة مف العمميات العقمية، تصؼ طريقة تنفيذ الفرد لمجمكعة مف العمميات كىي 

 كجو، كىي أفضؿ عمي الأغراض لتحقيؽ المتاحة الكسائؿ استخداـ فف . فيياللازمة لأداء ميمة ما
 بطريقة المتاحة كالكسائؿ الإمكانات كافة استخداـ خلاليا مف يتـ التطبيؽ كمرنة البناء محكمة خطة
                                                                                                                                                                         .(2014)سحتكت، كعباس جعفر، المرجكة الأىداؼ لتحقيؽ مثمي

 الإستراتيجية اختيار يتـ حيث جكىرية علاقة التعميمية ، ك الأىداؼالمختارة الاستراتيجية بيف كالعلاقة
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                                                               الأىداؼ التعممية كالتربكية.  لتحقيؽ كسيمة أنسب أنيا أساس عمى
نما في طريقة أحسف بأنيا كصفيا يمكف كاحدة طريقة تكجد كلا  باختلاؼ تختمؼ الطريقة التدريس، كا 

 كخبرة طبيعة، ك العممية المادة كنكع طبيعة، ك الدراسية التربكية، كالمرحمة الأىداؼ) :التالية العكامؿ
المناىج  طبيعة، ك التعميمية الكسائؿ تكفر مدل، ك الدراسية الخطة طبيعة، ك في مجاؿ التدريس المعمـ

 سعىت التي الأىداؼ، ك فمسفة التربكية السائدة في الدكلة، ك لإنجازىا المحددة الزمنية كالفترة التعميمية،
 المتعمميف كاستعداداتو، كعدد المتعمـ ميكؿ، كاحتراـ الخارجية البيئة عكامؿ، كمراعاة تحقيقيا إلى الدكلة
                                                                                                                                                                                                                 كالبدني لممتعمـ.                                                                                               العقمي  النمك لممتعمـ، العمرية المرحمة الدراسي، كاختلاؼ الفصؿ في
استراتيجية التدريس اف   :التدريس وأسموب التدريس وطريقة التدريس إستراتيجية بين العلاقة -3

فعمى ضكء استراتيجية التدريس يختار  ،الطريقة، كالطريقة أكسع مف الأسمكبأشمؿ مف 
 فالاستراتيجية .عمـذم يتبعو المالأمثؿ ال أسمكب التدريس حددالمناسبة، كالتي بدكرىا ت الطريقة المعمـ
 .            التدريسي المكقؼ في كالمتغيرات الظركؼ مختمؼ مع الملائمة الطريقة تختار التي ىي
 المعمـ يستخدميا التي الاتصاؿ كسيمة ىي التدريس فطريقة إذا، بالأسمك  مف أكسع فيي الطريقة أما
 المعمـ بيا يتناكؿ التي الكيفية فيك التدريس أسمكب أما.  طلابو إلي الدرس أىداؼ إيصاؿ أجؿ مف

                                                                                                                                                                    .(2014)سحتكت، كعباس جعفر،  التدريس( الطريقة)طريقة
 الإستراتيجية تتسـ حتى بدائؿ، خطكة لكؿ يككف بحيث إجرائية خطكات صكرة في الإستراتيجية تصمـك 

 الأىداؼ لتحقيؽ كمتتابعة منتظمة تفصيمية جزيئات عمى تحتكم خطكة ككؿ تنفيذىا، عند بالمركنة
 طبيعة ذلؾ في مراعيا منظـ تخطيط التدريس إستراتيجية تنفيذ عند المعمـ مف يتطمب لذلؾ المرجكة،
                 (.2010 علاـ، )أبك التدريس مككنات عمى كالتعرؼ بينيـ الفردية كالفركؽ المتعمميف

 بعضيا يتداخؿ قد عديدة، باستراتيجيات التربكم الميداف يعج  :التدريس إستراتيجية مكونات -4
 التدريس استراتيجياتك  الإجراءات، كقد تختمؼ كميا. بعض تنفيذ في منيا البعض يتشابو كقد البعض،
 ،في الغرفة الصفية المعمـ بيا يقكـ التي التحركاتك  التدريسية، )الأىداؼ تشمؿ عمى عاـ بشكؿ

 في المستخدمة كالمسائؿ كالتدريبات الأمثمة تدريسو، في  ليا كفقا ليسيركالترتيبات التي يحدثيا 
 عف الناتجة التلاميذ استجاباتك  لمحصة، الصفي كالتنظيـ التعميمي الجكك  الأىداؼ، إلي الكصكؿ
كالملائمة لمعظـ التلاميذ في الغرفة  الفعالة الاستراتيجيةك . ليا( كيخطط المعمـ ينظميا التي المثيرات

                                              عمى المكاصفات التالية:                                                       تشمؿالصفية يجب اف 
التعميمي.                                      المكقؼ في المتكقعة كالاحتمالات المكاقؼ جميع تتضمف بحيث الشمكؿ، -

https://www.new-educ.com/%D8%B7%D8%B1%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3-%D8%A3%D9%87%D9%85%D9%8A%D8%AA%D9%87%D8%A7-%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9%D9%87%D8%A7
https://www.new-educ.com/%D8%B7%D8%B1%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3-%D8%A3%D9%87%D9%85%D9%8A%D8%AA%D9%87%D8%A7-%D8%A3%D9%86%D9%88%D8%A7%D8%B9%D9%87%D8%A7
http://al3loom.com/?p=6631
http://al3loom.com/?p=6631
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 .                                                         لآخر صؼ مف استخداميا يمكف بحيث طكير،لمت كالقابمية المركنة -
.                                                                              الأساسية المكضكع تدريس بأىداؼ ترتبط -
جماعي(.                                      )فردم، كنكعو التدريس نمط تراعيك ، الطلاب بيف الفردية الفركؽ تعالج -
                                                                                                                                                                                                                                                                                  بالمدرسة. المتاحة الإمكانات تراعي -
 لممعرفة ناقلا كليس كالتعمـ التعميـ لعمميتي ميسرا  يككف أف المعمـ مف تتطمب الجيدة الاستراتيجيات ك

 المتكاممة الشخصية بناء عمي لتلاميذه، كحريصا كالتعاكني الذاتي التعمـ فرص إتاحة عمي كحريصا
                                                                                            . بينيـ فيما الفردية لمفركؽ ليـ، كمراعيا

 لطبيعة طبقا احدىا استخداـ معا، أك الاستراتيجيات ىذه مف مزيجا تطبيؽ يمكنو الجيد المعمـ فإف لذا
 محكر ىك  التمميذ يككف أف في لمتدريس الجيدة الاستراتيجيات بيف المشترؾ كالقاسـ الدرس، محتكم
                                             .(2010 ،شاىيف)المعمكمات اكتساب في التعميمية، كفاعلا العممية

لممعمـ حرية اختيار الطريقة المناسبة في ضكء  :الملائمة التدريس إستراتيجية اختيار معايير -5
 ،ؽ أىداؼ التعمـيتحقك  ،خبرتو، كنكعية المكضكع الذم يقكـ بتدريسو، كمستكل قدرات المتعمميف

لممعايير التالية:                                                                        يخضع اختيار المعمـ لاستراتيجية تدريس مكضكعو ك 
ىيـ كثيقة الصمة بالمكضكع دل كعيو بطلابو مف حيث خبراتيـ السابقة، كالمتكفر لدييـ مف المفام -

                                                                                        .                 كتكقعاتيـ مف دراستودريسو، كاتجاىاتيـ نحكه كحاجاتيـ ت المزمع
                               .دل كعي المعمـ بالعمميات المعرفية التي يستطيع الطلاب ممارستيا أثناء تدريسيـم -
                                    ادارة الكقت الصفي.              كيفية مف خلاؿ معرفة المعمـ فعالية كذلؾ-
.                       ملائمة الطريقة لأعمار المتعمميف، كمراحؿ نمكىـ، كظركفيـ الاجتماعية كالاقتصادية -
                                 .الاستناد إلى نظريات التعمـك مراعاة صحة المتعمميف النفسية، كالبدنية، كالعقمية،  -
                                                        .  كؿ فرد حسب قدراتو كفؽ سيككلكجية التعمـمراعاة  -
قمة عدد المتعمميف في الصؼ، كالأسمكب المتبع في تصنيؼ المتعمميف كتكزيعيـ عمى الفصكؿ.                    -
.                                          لذلؾ س المادة، كعدد الحصص المخصصةالكقت المخصص لتدري -
المسؤكليات الإضافية التي يكمؼ بيا المعمـ.                                                                             -
درسة أك خارجيا.                               مدل إيماف المعمـ بأىمية النشاط المدرسي، كضركرتو في داخؿ الم -
.                             تخصيص مكاف للأنشطة كالمعارض كالمسارح، كتنظيـ الجدكؿ المدرسيفمدل  -
                                                                                      .التعاكف بيف المعمميف كالإدارة المدرسية كالإشراؼ التربكم كغير ذلؾ مف العكامؿمدل  -
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خصائص النمك التي يجب مراعاتيا أثناء اختيار طريقة التدريس حسب المرحمة التعميمية مف ابرز ك 
                                                                                                  : لمتلاميذ

           الاعتمادك ، تاحة حرية الحركة الجسميةىذه المرحمة تحتاج لإ( سنوات 9-6)من مرحمة الطفولة  -1
في التدريس عمى حكاس الطفؿ، كتشجيع الملاحظة كالنشاط كاستعماؿ الكسائؿ السمعية كالبصرية في 

 ،المعب كالرسـ كالأشغاؿ اليدكية ك ،التركيز عمى الصكر كالخط الكبيرك  . المدرسة عمى أكسع نطاؽ
دراؾ أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف الأشياء، كدقة إدراؾ ك  تكسيع نطاؽ الإدراؾ مف خلاؿ دقة الملاحظة كا 

                                                                                              .            الخ…الزمف كالمسافة كالكزف كالمكف
الاىتماـ بالتعميـ عف طريؽ ىذه المرحمة تحتاج الى  :سنة( 12-11) منمرحمة الطفولة  -2

التركيز عمى الكسائؿ السمعية كالبصرية، كالنماذج المجسمة التي تتيح لمطفؿ فرصة ، ك الممارسة
لمتعمـ مف  التمميذتكجيو ك .  التدريب عمى استعماؿ الأفكار غير المحسكسةك  ،الإدراؾ البصرم كالممسي

                                                                               .أكثر خبراتو الخاصة بشكؿ
 مف الاىتماـ بالتجريد بدلا الىتحتاج ىذه المرحمة   سنة(:15-13) مة المراىقة منمرح -3

 .                   الاىتماـ بتعميـ القيـ كالمعايير السمككيةك  التي تسمح بنمك التفكير تيسير الخبرات التربكية، ك المحسكس
استخداـ ، ك تشجيع التعمـ الذاتيىذه المرحمة تحتاج الى  سنة(:18-16) منمة المراىقة مرح -4

                                                                                         (.2015يعقكب، ك  ،2013كسميماف،  الفكاؿ) ؿ المشكلاتحاستخداـ الطرؽ ك  ،الأسمكب العممي
                                                                     :                                منيا، لطرائؽ التدريس ذكر معظـ التربكييف تصنيفات متعددة التدريس: استراتيجيات تصنيف -6
صنؼ حيث (، 2015يعقكب، )الكارد في ، ( (Weel & Jois1981تصنيف جويس وويل -أولًا 

                                                                              طرائؽ التدريس كأساليبيا تبعا لمنظريات المعرفية إلى مداخؿ ىي:                             
كفؽ طرائؽ التفكير مع دخؿ عمى نظريات معالجة المعمكمات يعتمد ىذا الم مدخل المعمومات: -أ

 (Hilda Tabaنمط التفكير الاستقرائي لييمدا تابا )ككليذا المدخؿ أنماط ، مراعاة النظريات الأخرل
نمط ك (  (Charlemagneنمط التدريب لريتشاد شرلمافك  ((Bruner لبركنرنمط اكتساب المفاىيـ 
                                                                  (              (Ausubel نمط المنظـ المتقدـ لديفيد أكزبؿك (  (Piaget  النمك المعرفي لبياجيو

لممدرسة مف البيئة الخارجية  لمتلاميذيتميز ىذا المدخؿ بإعطاء المعمكمات  :المدخل الاجتماعي -ب 
ضكء جك  في قات إنسانية بيف الفرد كالمجتمع، بيدؼ الربط بيف الخبرة كالعمؿلامف أجؿ بناء ع

كطريقة حؿ ،((Herbert التحرؾ الاجتماعي ليربرتديمقراطي، كليذا المدخؿ أنماط كنمط 
نمط ك ( كطريقة الاكتشاؼ، (Shaftel George لجكرج شافتيؿكنمط لعب الأدكار  المشكلات،
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                                     .                                                            ( كالطريقة الاستقصائية(Cox لكككس الاستقصاء الاجتماعي
الذم  (مستكل الطمكح)الدافع  عف طريؽ لتمميذبتعميـ ا يتميز ىذا المدخؿ الإنساني:المدخل  -جـ

                                                                                                .( (Rogerركجرزكمف أنصار ىذا المدخؿ  ،بدكف ضبط السمكؾ الخارجي الإبداعييخمؽ التفكير 
           ،(Skinner) كسكنر( (Brodusبركدس ملاحظاتا المدخؿ عمى يعتمد ىذ المدخل السموكي: -د

                                                                                                                                     .الكسيمي الإجرائي الإشراطفي 
          .المرسكمة بأقؿ كقت كجيد ممكنيف للأىداؼنظاـ تعميمي غايتو الكصكؿ  المدخل الشمولي: -ىـ

            صنؼ أدكيف فنتكف طرائؽ (، 2015الكارد في )يعقكب، )، ( (Vinton 1982تصنيف فنتون :ثانيا
                                                                            :تضـ كؿ كاحدة منيا طرائؽ كأساليب تدريسية استراتيجيات ثلاث التدريس إلى

         كيككف دكر الطالب لمطمبة،  المعمـ: كىي التي تعتمد عمى تقديـ المثيرات مف العرضية الاستراتيجية -أ
سمعية المحاضرة، كعرض الكسائؿ التعميمية الكدكف مناقشة. كتشمؿ طرائؽ تدريسية تمقي المعمكمات 

                                                                                         .كالبصرية
ئقيا أما طرا  كىي التي يتقاسميا المعمـ كالطالب بمقدار معيف مف النشاط. النقاشية: الاستراتيجية -ب

                                                                            .(2015)يعقكب، الاستقراءكالحكار ك  الاستجكابفيي 
                                                                                                                                    .في الكشؼ عف المعمكمات تعتمد عمى نشاط المتعمـ ذاتيا التنقيبية أو الكشفية: الاستراتيجية -ت

 ( استراتيجيات2015: الكارد في يعقكب )(1983صنفا بشارة ): (1983)تصنيف بشارة : ثالثاً 
                                                                                                :        ، كىيث استراتيجياتلاثتدريس الى 

       كقد تككف الكممة شفيية ،: كتعتمد عمى استنباط الحقائؽ كالكقائع أك الظكاىرميةلاالك الاستراتيجية -أ
                                                                                             (.كالقياس الاستقراء، كالمحاضرة، ك الكصؼ، ك الشرح ، كالقصة )كليا أنماط ىي، أك مطبكعة

 كالأشكاؿ، الأفلاـالمكحة، كالصكرة، كعرض ككتشمؿ الكسائؿ المادية  :الإيضاحية الاستراتيجية -ب
التلاميذ تنمي لدل ك  ،الحسي لمكضكعات، أك ظكاىر، أك أشياء يراد تكصيميا الإدراؾالتي تمثؿ 

                                                                                 .ف تككف طريقة تدريس ناجحة، لذلؾ يمكف أالمفاىيـ كالحقائؽ
عمى أنفسيـ  الاعتمادالكتابية ب كالأعماؿ لمتلاميذالعممية  الأفعاؿ: تشمؿ العممية الاستراتيجية -ج

مفاىيـ عممية،  أك القياـ حقائؽ ك ، كيمكف استخداميا في شرح المعارؼ الجديدة ،المعمـ كبإشراؼ
                                                                                                             .ما بتجربة
الرحمف  كعبد الكارد في الخرب الككيؿ كمحمكدصنفا   ،(1988)تصنيف الوكيل ومحمود  اربعا:

                                                   :     مجمكعات ىي لاثث الى تيافمسفالزمني ك  لتسمسميا كفقا طرائؽ التدريس (2004)
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يطمؽ ، ك كىي تتمثؿ في طريقة العرض، أك طريقة المحاضرة طرائق قائمة عمى جيد المعمم وحده: -أ
                                                .                              (لتقميدية)الإلقائية  ئؽاعمى ىذه الطر 

  ،تعتمد ىذه الطرائؽ عمى إشراؾ المتعمـ في عممية التعمـ طرائق قائمة عمى جيد المعمم والمتعمم: -ب
عمى  بيف المعمـ كالمتعمـ، لكي يساعده، اك تكجييات كارشادات كتعميمات كيتـ ذلؾ في صكرة حكار

ثـ يقكـ المعمـ بمناقشة ما تكصؿ إليو المتعمـ لتعديؿ  ،المراد اكتسابيا اكتشاؼ المعمكمات، أك المفاىيـ 
، المشكلات، كطريقة حؿ التعيينات، كطريقة كتتمثؿ بالطريقة الحكارية ،كتصحيح ما تـ اكتسابو

                .                                                                                 المكجو الاكتشاؼ، كطريقة الاستقرائيةكالطريقة 
 بعممية التعمـ  تعمـيطمؽ عمييا طرائؽ التعمـ الذاتي كفييا يقكـ الم طرائق قائمة عمى جيد المتعمم: -ت

حيث تقدـ فقط لممتعمميف ، كالتكجيو الإرشادكيقكـ المعمـ بدكر محدكد في  ،ستعداداتولا، بمفرده كفقا
في دراسة ىذه  عناكيف المكضكعات المراد تعمميا، كيتـ تزكيدىـ ببعض المصادر العممية التي تستخدـ

                                                                                                  (.41-40 : 2004الرحمف،  كعبد الخرب) المكضكعات
طرائؽ التدريس في ، (2015يعقكب )الكارد في السكراف كضع  (:1989)تصنيف السكران  -خامسا

                                                                                              :أربعة تصنيفات ىي
تتطمب  ىي التي يتـ فييا تقديـ البيانات كالمعمكمات مف المعمـ كمثيرات تعميمية الطرائق العرضية: -أ

المحاضرة،  )مف المعمـ، كتندرج ضمنيا أساليب، عمى ضكء إشارات التلاميذاستجابة غير ظاىرة مف 
                                                                                .(القصص، الكصؼ، كالعرض البصرم كالسمعي

 كىيكالمتعمـ بحسب المكقؼ التعميمي،  كىي الطرائؽ التي يتفاعؿ فييا المعمـ الطرائق التفاعمية: -ب
                                                                           .كالاستدلاؿ، كالقياس، كالاستقراء المناقشة، 

، كتكجيو المشكلاتىي الطرائؽ التي تعتمد عمى جيد المتعمـ في البحث، كحؿ  الطرائق الكشفية: -ت
                      كالاكتشاؼ.  ، كالاستقصاء، كالمشركع، المشكلاتالمندرجة ضمنيا حؿ  كالأساليبالمدرس 

 إلى كىذه الطرائؽ تسمى بيندسة سمكؾ المتعمـ مف أجؿ الكصكؿ بالمتعمـ الطرائق التكاممية: -ث
:                                                                                       كىناؾ تصنيفات أخرل منيا. التعمـ المتقف كىي التعميـ المبرمج، المجمعات التعميمية، كالرزـ التعميمية

كالمحاضرة، كالمناقشة،  طرائؽ التدريس الجمعي نؼ ضمفكتص :التصنيف عمى أساس عدد الطمبة
كالتعميـ المبرمج، كالتعميـ طرائؽ في التدريس الفردم ، ك المشكلات كالتعميـ التعاكنيكحؿ 

                                                                                        .(2015الكارد في يعقكب،  ،مفمح(الحاسكبي
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 يصنؼ مف ىناؾ مف التربكييف :لتفاعل بين المعمم والمتعمم مباشرةالتصنيف عمى أساس طبيعة ا
، كالمناقشة، كالإلقاء، مباشرة ـ كالمتعمـفييا التفاعؿ بيف المعمطرائؽ يتـ  :في فئتيف طرائؽ التدريس

                                                                    .(2015يعقكب، ) بصكرة غير مباشرةطرائؽ يتـ فييا التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ ك كالعصؼ الذىني، 
ئؽ ينتقؿ فييا الفكر مف اطر )ضمف فئتيف يانفكمف المختصيف مف ص :التصنيف عمى أساس النشاط

ص ئؽ ينتقؿ فييا الفكر مف الخااطر الاستقرائية، ك ، كالطريقة الاستنتاجية، كالطريقة الى الخاص العاـ
                                                                                      . (إلى العاـ

، كالمحاضرة، ئؽ تدريس عاـاطر ) فئتيفالى سية االدر المكاد ضمف  يانفصكذلؾ مف التربكييف مف 
                                                                                                            .  (صةئؽ خااطر ك ، كالمناقشة

 :كىناؾ مف التربكييف مف يصنفيا في ثلاث مجمكعات رئيسية عمى النحك التالي
 .طرائؽ العرض كالإصغاء، كفييا يككف المعمـ ىك المسيطر في طريقة التدريس -1
 .ئؽ أنماط التعميـ، كتككف فييا طريقة التعميـ تشاركية بيف المعمـ كالمتعمـطرا -2
طرائؽ تفريد التعميـ ، كيككف فييا الدكر الرئيس  -3

                                                                                              (kfyat.wordpress.com/2013/09/15)لممتعمـ
                                                                  كقد تبنينا في ىذه المطبكعة التصنيؼ التالي:

                                                                                                                                                                                   اساسيتيف ىما: : تنقسـ الى مجمكعتيفالاستراتيجيات التعميمية -7
الإلقائية التي تعتمد عمى المعمـ)كالمحاضرة، كالشرح، كالكصؼ،  التقميدية:التعميمية الاستراتيجيات  -1

                                                                                             كالقصة...(.                                                                                                      
التي تعتمد عمى المتعمـ مثؿ استراتيجية المعب كتمثيؿ الادكار،  الاستراتيجيات التعميمية الحديثة -2

الطريقة الحكارية، كالتعميـ التعاكني كالعصؼ الذىني، كطريقة حؿ المشكلات، ك الطريقة الاستقصائية، 
لمصغر، كاستراتيجيات التعمـ المنظـ ك طريقة الممارسة العممية كالتجريب، كاستراتيجيات التدريس ا
                                                                                                                                        .(2014)سحتكت، كعباس جعفر، ذاتيا، ك استراتيجيات التفكير ما كراء المعرفي....كغير ذلؾ
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   (ضرةالمحا) الإلقائية لاستراتيجيةا  -1

استراتيجية الألقاء كانت فيما مضى ىي الطريقة الكحيدة كالفاعمة في مخاطبة الجماىير ف ا       
تعكد جذكرىا إلى القرف الخامس قبؿ الميلاد عندما كانت شائعة ، ة مشاعرىـكاثار  كالياب عكاطفيـ 
كلا ، د الاىتماـ بو إلى العصكر الإسلاميةكامت في الجاىميةاشتير العرب بالخطابة  كقدعند الإغريؽ، 

كلا يمكف التخمي عف الإلقاء ميما  خاصة في الجامعات، حتى اليكـ  الكبير كأىميتو  يزاؿ للألقاء دكره
مراحؿ في مختمؼ  التدريس في شيكعا الطرؽ أكثر مف تعتبر، كما تطكرت طرائؽ التعمـ كالتعميـ

أقدـ طرؽ التدريس، حيث عرؼ اك تأصؿ منذ القدـ أف المدرس   التعميـ حتى الجامعي منيا كتعتبر
ىك الأكثر معرفة ك تتـ تمؾ الطريقة عف طريؽ المعمـ بشكؿ اساسي حيث يقكـ بشرح المعمكمات 
يديو الجديدة شفاىو ك في خلاؿ تمؾ الطريقة يقكـ المدرس بتكظيؼ طبقات صكتو ك كذلؾ حركات 

يصاؿ المعمكمةك لمشرح ك أعضاء جسده المختمفة، بحيث تخدـ عممية الشرح   المقررات مع ، كتتناسبا 
                                                                                      .(www.almrsal.com)مف التلاميذ  الكبيرة الأعداد كمع الطكيمة، الدراسية

 جانب مف المراد تقديميا  العممية لممادة النظرم العرض أككالشرح  (المباشر) الإلقاء مبدأ عمي تقكـ
 المدرسي الكتاب مف المختمفة، بأشكاليا العممية كالمعارؼ المعمكمات كتمقيف بنقؿ يقكـ فيك  ،المعمـ
 ما لشرح بالسبكرة، لآخر حيف مف مستعينا العممية، كالقكانيف كالمبادئ المفاىيـ كيشرح المتعمميف، إلي

 يقكلو ما بعض أك الملاحظات يسجؿ أك بيدكء المتعمـ يسمع بينما المتعمميف، عمي غامض أنو يعتقد
يتـ بكساطتيا تقديـ فكرة أساسية بأسمكب يجذب انتباه الطمبة، كيبقى المعمـ فييا ك   .المعمـ كيشرحو

كيبقى المتعمـ  ،بينيا، كيشرحيا، كيحمميا، كيدققيا، كيكازف الأفكارفيك الذم يستقرم ىذه  الفاعؿ الكحيد
       .                                                                                          لمعممو، كمف ثـ إعادة ما تكمـ بو معمـ الإصغاءدكره  يتعدل لا فييا سمبيا

بأنيا أف يقكـ (، 2015الكارد في يعقكب ) (1984) سعادة: عرفيا تعريف الطريقة الإلقائية -1
عمى المستمعيف بيدؼ تكصيؿ محتكاىا كتحقيؽ  المدرس بعرض المادة الدراسية بما تتضمنو مف أفكار
، عرض ما عنده مف معمكمات عمى  الأكلىأىدافيا في الكقت المتاح لو، فيركز المعمـ بالدرجة 

                                                                 .   ليا مف مدل فيموأك التأكد إلى مشاركة المستمع،  فاتالالتمنيا دكف  كالانتياء
ىي الطريقة التي تعرض فييا المعمكمات كالحقائؽ في عبارات متسمسمة، بحيث يتـ شرح  -

التلاميذ فييا عمى التمقي كالاستماع دكف المراد تدريسو تحدثان مف قبؿ المعمـ كيقتصر دكر  المكضكع
كالحقائؽ المتضمنة في  للأفكارعمى قياـ المعمـ بالنقؿ الشفكم تعتمد كميا  فالطريقة الإلقائية ،المشاركة
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، بالقدر الذم قد يسمح بو المعمـ إلاالمحتكل إلى المتعمميف ليتفاعمكا عمى نحك سماعي دكف مشاركتيـ 
 معيف،  مكضكع في متخصصا ضيفا يككف قد بؿ نفسو، المعمـ ىك المحاضر يككف أف بالضركرة كليس
 المتعمميف ليا كيستمع صكتيا مسجمة تككف المكضكع، كأحيانا ىذا في محاضرتو ليمقي المعمـ يدعكه
 إلييا كيستمع فيشاىدىا معا كالصكرة بالصكت مسجمة تككف أك تسجيؿ، جياز أك الراديك طريؽ عف

                                                                   (.kfyat.wordpress.com)مف الاشكاؿ كغير ذلؾ السينما أك التمفزيكف خلاؿ المتعمميف، مف
ىمية فميا ا ار التعميمية كأبسطيا كأكثرىا انتشائؽ امف أقدـ الطر تعتبر  الإلقائية:أىمية الطريقة  -2

تتطمب  لا لأنياتعتمد عمى جيد المعمـ كذاكرتو كغزارة معمكماتو، كىي سيمة  فيي ،كبيرة، بيف المعمميف
، القدـكقد انتشر التعميـ بيا منذ   بسيكلة كيسر.كمات لممتعمميف الذيف يستقبمكنيا أكثر مف إرساؿ معم

كالخرائط ككسائؿ  ، كقد يستعيف بالرسكـياإذ يمقي المعمـ عمى المتعمميف المادة التعميمية، كيشرح كلاتزاؿ
                                                                                           . ايضاح اخرل

أف تمقى عمى  بد لاف المعمكمات الحديثة في مكضكع ما لا الإلقاءتخمك أم عممية تعميمية مف  كلا
طرائؽ  الإلقائيةالطريقة مف  يفرعمف  ،مف التربكييف ىناؾك ، المتعمـ قبؿ أف يطمب منو تعرفيا كاكتشافيا

المحاضرة، كالشرح، كالكصؼ، كالقصة، كالعركض البصرية، كالبصرية السمعية، ) عدة تشتمؿ عمى
                                                                                          (.   2015يعقكب، )التقميدية اك الحديثة كمنيـ مف يجعميا طريقة كاحدة بمسماىا، أك مرادفة لممحاضرة

نقطة يمثؿ الإعداد الجيد لممحاضرة اف  شار معظـ التربكييفاإعداد المحاضرة وتقديميا: خطوات  -3
                                                                            :                          ما يمي خطكات الطريقة الإلقائيةكمف اىـ ، كناجحةلتقديـ محاضرة جيدة  البداية اللازمة

                ىؿ ىي محاضرة للإجابة عف استفسارات الطلاب حكؿ عمؿ : لمحاضرةاأىداف تحديد  -3-1
      أـ محاضرة تمخيصية حؿ المشكلات، أك مشركع ما كتقديـ ملاحظات عنو، أـ محاضرة لتعميؽ الفيـ ك 

كأم ما كاف اليدؼ مف المحاضرة فمف  ،طلابحيث تتمركز أىداؼ المحاضرة حكؿ تقديـ معرفة لم
                                                                                                  . بتدريسياالمعمـ قكـ يالميـ أف ينطمؽ ىذا اليدؼ مف الأىداؼ  العامة لممادة الدراسية التي 

       منيا كطبيعة الطلاب المستيدفيف  كذلؾ في ضكء اليدؼ :حاضرة وتنظيماختيار محتوى الم -3-2
ذات العلاقة بمكضكع قكة التأثير اختيار محتكل المحاضرة الاقتصاد ك لذا يجب أف نراعى في بيا 

كيمكف تنظيـ محتكل المحاضرة كفقا لأساليب متعددة منيا التنظيـ التقميدم )الكلاسيكي(  ،المحاضرة
 كؿ منيا عناصر كمعمكمات كأمثمة، كذلؾ بتقسيـ المكضكع إلى أقساـ رئيسية ثـ أقساـ فرعية يحتكل

عرضيا جنيا إلى جنب مع الحمكؿ كما يمكف تنظيـ محتكل المحاضرة بالتمركز حكؿ مشكمة ما، يتـ 
                                                                                                                                                         .(2014)سحتكت، كعباس جعفر، المحتممة ليا
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مثؿ الشفافيات كالشرائح               خلاؿ الإعداد الجيد لممكاد المساعدةمف  :الاستعداد لتقديم المحاضرة -3-3
كالتأكد مف تكافر متطمبات استخداـ تمؾ ، فلاـ كالتسجيلات كالبرمجياتكشرائط الفيديك كالأ كأكراؽ العمؿ

                                                                  .                       المكاد في قاعة المحاضرات
 كيعتمد ذلؾ بالدرجة الأكلى عمى الشرح كىك ميارة ميمة لتقديـ محاضرة :تقديم المحاضرة -3-4

فاعمة كيراعى فيو حسف استخداـ الكقت المتاح كتكزيعو عمى عناصر المحتكل، كتحقيؽ مجمكعة مف 
                                                                                   .      التأكيد عمى النقاط كالعناصر الجكىرية، ك بسرعة مناسبة كضكح المغة كالتحدثكالخصائص المطمكبة 

براز الركابط كالعلاقات بيف العناصر المختمفة لممكضكعك                                                       الاحتفاظ بانتباه الطلاب كاىتماميـ.                        ، ك ا 
كمحتكاىا،  ياتيدؼ إلى تكضيح أىدافمف المحاضرة  (الدقائؽ الأكلى )المقدمة يجب اف تككفك 

ثارة انتباه الطلاب كاىتماميـ بمكضكعك  ،كعناصرىا الرئيسية دعـ العلاقة بالطلاب كتأسيس بيئة ك  .ياا 
                                                                                   . تعمـ إيجابية محفزة

جية، كما  تيدؼ المناقشة إلى الاستجابة إلى احتياجات الطلاب كاستفساراتيـ مف المناقشة: -3-5
تسيـ مف جية أخرل في حصكؿ المحاضر عمى تغذية راجعة حكؿ فيـ الطلاب بتكجيو أسئمة إلييـ 

بعد انتياء شرح كؿ العناصر كقد تككف بعد انتياء الشرح الخاص تككف  طالبتيـ بتقديـ تكضيحات، كم
                                                                                                         .ببعض عناصر المحاضرة

 لممحتكل كعناصره الرئيسية، مع إبراز العلاقات بينيماكيتمثؿ عادة في صكرة تمخيص : الغمـق -3-6
 كربطيا بمحتكل المحاضرات السابقة كتكجيو الطلاب إلى عمؿ أك تكميفات ذات صمة بالمكضكع

                                                                                                 (.2010 )الحريرم،
يتـ ذلؾ عبر أساليب مختمفة، منيا طرح المحاضر أسئمة عمى طلابو تختص : المحاضرةتقويم  -4

في مقابؿ التقكيـ  مف مكضكع المحاضرة، كيندرج ذلؾ تحت ما يعرؼ بالتقكيـ التككيني بما عالجو
كقد يككف في صكرة أسئمة شفكية أك تحريرية أك اختبار  ،الذم يككف في نياية المحاضرة النيائي
  حكؿ أدائو كمدل نجاحو  تقديمو المحاضرة بنكع مف التقكيـأف يقكـ المحاضر بعد كيجب .  قصير

                                                                                                          المراد تحقيقيا. في تحقيؽ الأىداؼ 
:                                                              ىذه الطريقة انيا ايجابيات: مف المحاضرةطريقة  ايجابيات -5
.                                                                        إذا أحسف المعمـ تنظيميا كعرضيا عمى انتباىو تثير المتعمـ كتبعثك ، تكفر الكقت لممعمـ كالمتعمـ -
حيث  ي المقرر التي يرل المعمـ ضركرتيا،غير المذككرة ف الإضافيةتقدـ المعمكمات ساعد عمى ت -

.                                            ئؽ تقديـ المعمكمات الجديدة، كالربط بيف مكضكعيا كالمكضكع السابؽاتعد مف أفضؿ طر 
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ضير تسيؿ تح، ك ئؽ أخرللتطبيؽ طراالإمكانات المادية، كالبيئية ذلؾ عند عدـ تكفر ك  -
.                                                                 لأنيا تعتمد عمى معرفة المعمـ المتخصصة المحاضرات كالتقارير كالعركض

                  ، الطريقة الإلقائية عند تقديـ مكضكع جديد لممتعمميف ليس ليـ بو أم عمـ سابؽ بوتستخدـ  -
 عند تقديـ المعمـ معمكمات إضافية ، عند شرح النظريات كالمفاىيـ التي ليا دكر في فيـ المكضكعاك 
                                                                                                   . يتضمنيا المقررلا
التدريس شيكعا  ستراتيجياتلاا  أكثرتعتبر مف  المحاضرةطريقة رغـ اف : المحاضرةطريقة  عيوب -6

إلا أنيا تأتى في مرتبة ثانية، إذا ما قكرنت بفاعمية الاستراتيجيات الأخرل، في تعميـ الميارات كتغيير 
ىذه  كمف عيكب .الاتجاىات كاكتساب المعرفة عمى المستكيات العميا كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ

                                                                                     :                    لطريقةا
غالبا ما تركز عمى التعمـ ك  ،مف المتعمـ ساسي في العممية التعميمية بدلاالمعمـ ىك المحكر الأاف  -

                                                 .                 كالتركيب، كتيمؿ الفيـ كالتحميؿ (التذكر)المعرفي في أدنى مستكياتو، 
قد لا يستطيع المتعمـ تمخيص الأفكار التي  كما ؿ المتعمميف إذا طاؿ زمف الإلقاء،قد تؤدم إلى مم -

                                                       .                                                   يطرحيا المعمـ
.                                                تحتاج إلى معمـ بارع في الإلقاء ذم أسمكب جذاب كشائؽ -
لتغذية بافالمحاضرة لا تزكد المحاضر ، قناة الاتصاؿ بيف المحاضر كالطلاب ذات اتجاه كاحد -

                                                                                          .         الراجعة
التعمـ يـ عمى لا تراعى استراتيجية المحاضرة إيجابية الطلاب كما بينيـ مف فركؽ فردية كلا تشجع -

                                                                                           . الذاتي
)الحريرم، القدرة عمى المحاضرة بنجاح ىك فف خاص يتكفر لدل البعض دكف البعض الآخر -

2010).                                                                                                        
اتباع  ضركرةيرم معظـ المختصيف في استراتيجيات التدريس  طريقة المحاضرةالتدريس بتحسيف ك ل

                                                                                          الاجراءات التالية:                    
عمميف بإشراكيـ التكقؼ ثلاث مرات أثناء الحصة الدراسية مدة كؿ منيا دقيقتاف يسمح فييا لممت -

                    .            بتعزيز ما تعممكه ما أمكف في عممية استنباط النتائج مف المقدمات أك البحث عف الأسباب
                                            .                                             يمكف تقسيـ الحصة إلى جزأيف يتخمميما مناقشة في مجمكعات صغيرة حكؿ المكضكع المطركح -
يعد المحاضر كسائؿ الإيضاح المناسبة لممكضكع المطركح، تككف جذابة كبسيطة ككبيرة الحجـ  -
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                                                                                                         .ككاضحة
  ،مف الحديث إلى الصمت، كمف الألفاظ إلى المرئيات نكع مف المثيرات باستمراري عمى المعمـ اف -
                      .               س المشكلات كالصعكبات قبؿ حدكثياتحسك  ،مكاقؼ مثيرة لمتفكيرالدىشة أحيانا بطرح  ك
 في سرعي أف، ك ليا المخصص الكقت مف أكبر المحاضرة مادة تككف أف لااف  المعمـكما عمى  -

و نفس خاطبي أفاك ، اللازـ مف أكثر متحمسا ككفي كا، كاحدة كتيرةب تكمـي ، اكالمادة لإنياء الإلقاء
 .كالتعابير المغة ىذهالطلاب  فيـ دائما يعني هكتعابير  ولغتو فيم أف ظفي أف، ك الطلاب دكف
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                                                                                          :       الطريقة القصصية - 2                                           
       الشائؽ، فييا جماؿ كمتعة، كليا مقكمات فنية كالفكرة الجيدة،  الأدبشكؿ مف أشكاؿ القصة تعتبر 

كىي لكف رفيع مف ألكاف ، المغكم المناسب، كالشخصيات الحية كالأسمكبكالبناء كالحبكة السميمة، 
التدريس القائمة عمى تقديـ المعمكمات كالحقائؽ بشكؿ قصصي، مف الطرؽ  كتعد طريقة. الأدب

تندرج تحت مجمكعة العرض، كىذه الطريقة تعد مف أقدـ الطرؽ التي استخدميا  التقميدية التي
الأطفاؿ  الأطفاؿ، كىي مف الطرؽ المثمى لتعميـ التلاميذ خاصة لنقؿ المعمكمات كالعبر إلى الإنساف

التاريخية، كالخمقية،  منيـ، ككنيا تساعد عمى جذب انتباىيـ كتكسبيـ الكثير مف المعمكمات كالحقائؽ
                                                  بصكرة شيقة كجذابة.                                

 صة التعميمية إحدل الاستراتيجيات التعميمية التعميمة ذات الأىميػة الكبيػرة فػي مخاطبة كجدافكالق
الطالب كعقمو، كذلؾ بإحداث تنكع معرفػي مػف خػلاؿ الأفكػار كالحكادث كما يتخمميا مف عمميات  

تبيكف ليا بإرادتيـ                                                                                    عقمية في الربط كالتحميؿ كالتفسير كالتقكيـ، كما ليا تأثيرا عمى التلاميذ فيـ ين
 تعرؼ الطريقة القصصية بأنيا النيج المتبع في الإخبار  تعريف استراتيجية التدريس بالقصة: -1

الأحداث الماضية، بأسمكب فني شائؽ، يثير العقؿ كالعكاطؼ، كينمي القيـ الإنسانية كالمثؿ   عف
                            العميا، كيحقؽ الإفادة مف عبرىا كعظاتيا.                                                                       

 كالأحداثبعض المكاقؼ  بطريقة شائقة، أك تعرض الإنسافىي سرد يقدـ مجمكعة مف الحقائؽ عف 
متعددة فمنيا القصة التاريخية، كمنيا القصة  كىيقة بشخصيات متعددة، لاعات ذات العكالمكضك 

اليامة في عممية التعمـ،  الأساليبأحد انيا كيرم اغمب التربكييف،   .الكاقعية، كمنيا القصة التمثيمية
                                                                    .بصكرة جذابة، كتقديـ المعمكمة التلاميذحيث تساعد عمى جذب انتباه 

ثارة دافعية المتعم ىذا الأسمكب ميـ فا كما ميف، كعامػؿ ميـ في نشر الاتجاىات الإيجابية، لمتكضيح كا 
الابتدائية  المرحمة تلاميذإلػى التحمػي بمكػارـ الأخلاؽ، خاصة لدل  كتعديؿ السمكؾ، كالػدعكة 

تفؽ مع ما لدييـ مف خياؿ ت، ك كالركايات يحبكف الاستماع إلى القصص لتلاميذا فا، ذلؾ كالمتكسطة
سماع القصة أسيؿ كأمتع مف قراءتيػا بالنسبة  شفكيا، إذ إف. كالسرد القصصي ىك نقؿ القصة كاسع

                        (.                                                            2010بركات، كاحمد، )لمتلاميذ، كذلؾ يتكقؼ عمى إجادة السرد
السرد ىك أسمكب مف الأساليب المتبّعة في القصص كالركايات ككتابة  أشكال السرد القصصي: -2

المسرحيات، يعد أداةن لمتعبير الإنساني، كيقكـ المعمـ بتحكيؿ المعمكمة إلى كلاـ مع ترتيب الأحداث.            
 لمسرد صيغ متنكّعة؛ حيث يمكف أف يركل شفييا أك كتابة، أك أف يككف عف طريؽ الصكر كالإيماءات،
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  (www.al3nan.com) كيككف أيضا بصيغ  أخرل
                                                                                                          :كمف أشكاؿ السرد القصصي

 ـ بالسرد لمقصة مع حركات كتعبيرات الكجو كاليديف،حيث يقكـ المعم السرد القصصي المفظي،-2-1
.                                                                                                         كتغيير نغمات الصكت

ـ لمصكر كالتعميؽ عمييا بطريقة ، مف خلاؿ عرض المعمالسرد القصصي المزود بالصور-2-2
اميف، كتػشتمؿ عمى عناصر بناء القصة قصص الأطفاؿ لكف أدبي قرائي متعدد المض كما إف  سردية.

ية، كالأسمكب، كالعقدة، كالحؿ(، مع حبكة، البيئة الزمانيػة كالمكان  لمكبار مثؿ: )الحدث، كالشخصية، كال
                                                                                         مراعاة البساطة لتناسب المراحؿ العمرية للأطفاؿ.

كاستراتيجية السرد القصصي تقكـ عمى بعديف رئيسييف، ىما تنظيـ محتكل المكضكعات في شكؿ 
                                                                                 قصص، كمراعاة قكاعد السّرد، ككيفية استخدامو بالطريقة الشفكية.

استراتيجية  افالذيف تطرقكا ليذه الاستراتيجية، اشار معظـ التربكييف  :أىمية الطريقة القصصية -3
رافدا  تشكؿ كما تنمية الجكانب المغكية، كاستثارة دافعية الطمبة، في  أداة فاعمة تعتبر السرد القصصي

 أساسيا ليـ بما تقدمو مف المكاقؼ كالخبرات كالصكر الذىنية التي يمكف تكظيفيا في الحياة اليكمية 
كر الغيبيات برسـ صكر ذىنية تصك تسييؿ تذكر الأحداث كتسمسميا، ك مثؿ المغة كالتفاعؿ الاجتماعي، 

                                  .                                                            مةمتخي
معاني كصكرا جديدة مف الحياة، كحكادث لا يجدىا في بيئتو، فيي  لتلاميذتحمؿ القصة إلى اكما 

ز إلى الكشؼ عف رفة، كشخصيات تثير خيالو المتحفِ مصدر مف مصادر إشباع رغبتو في المع
إحداىما بالمشاركة  راتيجية بطريقتيفيحدث التأثر بيذه الاستك غير المألكفة.  الأشياء كالمكضكعات

 الكجدانية كالتفاعؿ مع أحداث القصة بالفرح كالحزف، كالثانية بطريؽ غير مقصكد، حيث يضع السامع
، يؤدم ىذا إلى إثارة الانفعالات كتنمية الحس كالتخيّؿ لدل الفرد المتابع نفسو مكاف شخصيات القصة

                                                                                                        لسرد القصة.           
 التمميذتعكد أىمية إستراتيجية السرد القصصي إلى التأثير الايجابي الذم تحدثو فػي نفػسية كما  -

                       .                                             كتييئتو لمتفاعؿ مع الحياة كالعمؿ مف أجؿ تكييفيا لصالحو
    ، كفي مختمؼ المراحؿ الدراسية، فيـ مف يميمكفالأعمارتعد مناسبة لممتعمميف في جميع كما  -

                                                                                                     إلى القصص، كيستمتعكف بيا، كيجذبيـ ما فييا مف أفكار كحكادث تعرض بطريقة شائقة. 
في مجاؿ  يعد المدخؿ القصصي مف أفضؿ الكسائؿ التي يمكف عف طريقيا تقديـ ما نريد لممتعمميف -
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                                                             .                              متاز بالتشكيؽ كالخياؿت فييالقيـ أك المعمكمات، 
  ، كاشباع الحاجات،كاليكاية بالإبداعأف مف أىـ كسائط ثقافة الطفؿ القصة بما فييا مف اتصاؿ  كما -

                                                                                       .     ، كالمياراتكالاستقلالية، كالتسمية، كالذكؽ، كالإمتاع، كالقيـ، قاتلاكالعكتأكيد الذات، كالمعمكمات 
في تنمية المفاىيـ تساعد يمية يمجؤكف إلى استخداـ القصة، بكصفيا طريقة تعم بعض الباحثيفك  -

  ، كتزكدىـكالاستماع الأفكارميارات التفكير كتتابع  ةكتنمي في إغناء الثركة المغكية،الرياضية، ك 
غرس القيـ كتعديؿ براتيـ، كتزكدىـ بالعظات كالعبر، ك ببعض المفاىيـ بطريقة غير مباشرة، فتكسع خ

                                                                        .غير المرغكبة الاتجاىاتبعض 
تكظيؼ ، ك أحداث القصة المركية سيكلة نقؿ المعمكمات لمتلاميذ، كتفاعميـ مع بالإضافة الى -

تكسبيـ الاتجاىات كالقيـ الإيجابية المرادة مف القصة، كتعطي ك ، الحكاس لدييـ )السمع كالبصر(
                                                                                    فرصة لتكسيع خياؿ التمميذ لتحميؿ كتفسير كقائع القصة.  

الآخريف في المكاقؼ يشعر بمشاعر  ،لمتعمـ يتعمـ مف مكقؼ عممي يمارسو بنفسو أك يمارسو زملاؤهفا
التي تنطكم عمى صراع، كتجعؿ المتعمميف الخجكليف كالمنعزليف أكثر اندماجا في الجماعة،  المشكمة 

.                                                                                      كتعطي لممتعمـ المركنة في الاستجابات المشابية في مكاقؼ الحياة لتمثيمو لدكر
      كتسيـ في إطالةكخفض العنؼ لدييـ، تساعدىـ في تعديؿ السمكؾ غير المقبكؿ لدل التلاميذ  كما -

     تدعائيا بسيكلةفي اس فترة الاحتفاظ بالمعمكمات، لما تقدمو مف تسمسؿ للأفكار، كربط منطقي يساعد
                                                          .                                                                          (1999)نكفؿ، 

 خطكاتالكفؽ تسير الطريقة القصصية اف  يرم معظـ التربكييف :خطوات الطريقة القصصية -4
                                                                                       :                         التالية

كتييئة أذىاف المتعمميف لمقصة بكضع المتعمميف في حالة استعداد تثير فييـ  :تقديم القصة -4-1
التي تنشط  الأسئمةطرح مجمكعة مف  خلاؿكقد يككف ذلؾ مف ، كالاىتماـ كالانتباه الإصغاء

راجع القصة بدقة، اختيار ممف المعمـ، ذلؾ يتطمب ك  .إلى مكضكع القصة كتكجو انتباىيـ معمكماتيـ،
كأف يؤخذ في الاعتبار اىتمامات التمميذ كمرحمتو العمرية كالفترة الزمنية المناسبة لقدرتو عمى التركيز 

                                                                    .                       كالانتباه
نفس عمر التمميذ حيث سيككف عاملا مساعدا  يتـ اختيار الكتب عف خبرات مألكفة كشخصيات في

حديد اليدؼ مف القصة، لذا يتكجب ، كتلتمكينو مف تعمـ الكممات التي يحتاجيا لمتعبير عف مشاعره
كجيو الانتباه الى اليدؼ الرئيسي في تك  بطرح الأسئمة أك التشديد عمى المغزل،تكجييو لذلؾ إما 
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                                                                        .                     القصة
                    ذلؾ. ذا تعتقد سيحدث أك لماذا حدثكتعكيد التمميذ عمى التفكير كقراءة ما بيف السطكر كسؤالو ما

تباط بيف القصة كمكضكع يككف ىناؾ ار : يجب اف ربط القصة مع خبرة حياتية شخصية -4-2
القصة حكؿ أفكار  تككف مناسبة لعمر التلاميذ كمستكل نضجيـ العقمي، كأف تدكر كأف  الدرس،

تمؾ الأىداؼ، بحيث  خلاليا تحقيؽ الاىداؼ، مع تركيز عمى المعمكمات التي تخدـ كحقائؽ يتـ  مف
ات المتضمنة في القصة إلى التفصيلات، كأف تككف الأفكار كالحقائؽ كالمعمكم لا ينصرؼ ذىف التمميذ

                               كثرتيا إلى التشتت.                                                                          حتى لا تؤدم قميمة 
بطريقة طبيعية لا تكمؼ فييا كلا تصنع، تثير انتباىيـ عبر الصكت  التلاميذالقصة عمى  عرض -

                                     الكاضح اليادئ كالتمكيف الصكتي المتناسب مع طبيعة المكقؼ.                                                                      
أف تككف الحكادث المقدمة ك  لمعمـ ىذه الطريقة في المكاقؼ التي لا تحتاج إلى القصة،ك لا يستخدـ ا

في إطار القصة متسمسمة كمتتابعة، كيستخدـ أسمكب تمثيؿ المكقؼ بقدر الإمكاف، كيستعيف بالكسائؿ 
عمى شجع كعمى المعمـ اف يالتعميمية المختمفة التي تساعده عمى تحقيؽ مقاصده مف ىذه القصة. 

                 .          تقبميـ عمىليفكركا باستراتيجيات تساعد الاخريف  كيكجييـساندىـ ي عمى المعمـ اف، لذا التفكير الناقد
 كاليتأمم التلاميذشجع ي لترسيخ المضمكف الرئيسي، ثـ مع التلاميذ ناقش القصةعمى المعمـ اف يكذلؾ 
                                        عمى: يفعف المشاعر بالكممات مركز  كاا كليعبر بصكت كاضح عف الدركس التي اكتسبي كاكيتحدث

بالشبو.                 ـأك التي تقاربي التعبير عف الشخصيات المحببة إلييـ: الارتباط المشترك مع الشخصية -
كىي التعبير عف أفضؿ كأسكأ جزء مف القصة كأسباب ذلؾ، كفي  الاستجابة العاطفية لمرسالة: -

                                                                                           رغبة الطفؿ في سردىا فمف ىك الشخص الذم يفضؿ اف يسردىا عميو. حالة
دل استيعابيـ لمضمكف القصة مع التغذية تكجيو أسئمة تقكيمية إلى المتعمميف لمكشؼ عف م -

.                                                                                           الراجعة
المتعمميف العبر  استخلاصك  ،الآخريفتمثيؿ القصة مف المتعمميف كتشجيعيـ عمى الحديث أماـ   -

الطريقة القصصية في التدريس تكجد مجمكعة مف الشركط التي ينبغي عمى  لاستخداـمف القصة.  
 :المعمـ مراعاتيا عند التدريس بيذه الطريقة كىي

                                                           .أف يككف ىناؾ ارتباط بيف القصة ك مكضكع الدرس -1
ائؽ تُحقؽ مف خلاليا أىداؼ الدرس، مع تركيز المعمـ أف تدكر القصة حكؿ أفكار كمعمكمات كحق -2

عمى مجمكعة المعمكمات كالحكادث التي تخدـ تمؾ الأىداؼ، بحيث لا ينصرؼ ذىف الدارسيف إلى 
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                                                                          .غير الميمة كيبتعد عف تحقيؽ الغرض المحدد لمقصة التفصيلات
اف تككف الأفكار كالحقائؽ كالمعمكمات المتضمنة في القصة قميمة؛ حتى لا تؤدم كثرتيا إلى  -3

    التشتت كعدـ التركيز.                                                                                                         
                .يجذب انتباه الدارسيف كيدفعيـ إلى الإنصات كالاىتماـاف تقدـ القصة بأسمكب سيؿ كشيؽ  -4
                                          ألا يستخدـ المعمـ ىذه الطريقة في المكاقؼ التي لا تحتاج إلى القصة. -5
تككف الحكادث المقدمة في إطار القصة متسمسمة كمتتابعة، كأف تبتعد عف المبالغة في  أف - 6

  التصكير الخيالي لممكاقؼ.                                                                                                     
اف، كيستعيف بالكسائط التعميمية المختمفة أف يستخدـ المعمـ أسمكب تمثيؿ المكقؼ بقدر الإمك  -7

                                                                                                   .( 2017 أحمد حسف، ، ك2010الشكؿ، ) التي تساعده عمى تحقيؽ مقاصده مف ىذه القصة
:                                                   مف ايجابيات ىذه الاستراتيجية :الطريقة القصصية ايجابيات -5
                                                         .     لمدرس دائـتجعمو في تشكؽ تباه المتعمـ كتبعده عف الممؿ ك تثير ان انيا -
 كترضي ميكؿ، تفسيرىافي الحقائؽ العممية، ك  تساعد المعمـ عمى إيضاح ما يصادفو مف صعكبات -

                                      .                                        الطبيعية لمقصص، كتدخؿ السركر إلى نفكسيـالتلاميذ 
، كتنمي ميارات الاتصاؿ كالانتباه مع القصة التلاميذتجاكب  خلاؿالتفاعؿ الصفي مف  ريتث -

                                    .                         التلاميذكميارات التفكير، كتتابع الأفكار، كالاستماع كالتركيز لدل 
                 .                        بأحداث القصة ارتباطاتيا التلاميذترسخ المعمكمات المقدمة في ذىف ك  -
                    .                الدركسعدـ إمكانية تطبيقيا في جميع مف عيكبيا : عيوب الطريقة القصصية -6
جيزة لأ الصكر الخاصة بالقصة، أـ بإعداد جيداسكاء بتجييز ، ر كاسعاتتطمب مف المعمـ تحضيك  -

                      .                كاحيانا لا يتكفر ذلؾ العرض التي سيستخدميا، أـ بتدريب بعض المتعمميف لتمثيؿ القصة
  .(2015يعقكب، )كصكت محبكب ةالقصيجب أف يتمتع المعمـ بأسمكب شائؽ في عرض كما 
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                                                                                             :الوصفية الاستراتيجية -3                                    
اتيـ التي تناكليا الباحثكف في دراس ، كالقديمة،الطريقة الكصفية ضمف الطرائؽ التقميديةتصنؼ 

تقديـ  ، كىكىك رسـ صكرة أك مشيد بكساطة الكممات، أم نظير الرسـ كالتصكيرالكصؼ ك  التجريبية،
إنشاء  فيك يريد بيا المنشئ تجسيد مشيد مف العالـ الخارجي في لكحة مصنكعة مف الكممات. لفظي،

                                                                                       .أك شخص، أك إحساس يراد بو إعطاء صكرة ذىنية عف مشيد،
لتصكير المشاىد كتقديـ  الاتصاؿستخدـ ييعرؼ الكصؼ بأنو فف : تعريف الاستراتيجية الوصفية -1

الدقيقة،  تقكـ عمى)النظر الثاقب، كالملاحظة كالانفعالاتالشخصيات، كالتعبير عف المكاقؼ كالمشاعر 
 الأفكار عف المعمـ تعبير بأنيا في التدريس الكصفية كما تعرؼ الطريقة .كالميارة في التعبير كالربط(

 في رؤيتيا مف قريبة كمشاىد صكرا المتعمـ مخيمة في دجست جذابة، لغكية بصياغة الغائبة أك المعنكية
                                                                                           الكاقع. 

عمى  بالدرجة الاكلىأف الطريقة الكصفية تعتمد  ،ستراتيجيةلاليذه ايرل معظـ التربكييف الذيف تطرقكا ك 
                  يا بالكسائؿ التعميمية المعينة فالكسيمة ىي محكر الدرس.                                                                        في الدرس أف يككف غن  الكسيمة إذ يفترض

مثؿ كسائؿ الاتصاؿ  تستعمؿ حيف تتعذر الكسائؿ الاخرلالإيضاح المفظي طريقة مف طرائؽ  يى
ترابطة في تسمسؿ محبب لمنفكس، كترتيب بة مرتبة مذجبأساليب التربكم، كىك ذكر صفات المكصكؼ 

                                                            (.2005، كجابر، 2008، بف يكسؼ) منسيافلا يدعك لمنطقي 
المعمـ غي أف يمتمكو مف الكصؼ الذم ينب كالإبداعيكالتعبير بأنكاعو الشفكم، كالكتابي، كالكظيفي، 

 .                                                                             ئؽ تعممية فعالة،ار الذم يكسبو بدكره لممتعمـ بط
عف أحاسيسو كمشاعره في كضكح كتسمسؿ  الإفصاحما يككف لدل الفرد مف إمكانية  التعبير ىك

                                                                            .  المعمـ يمكناف السامع مف الكصكؿ في يسر إلى ما يريده
سيما عند عدـ  لمطريقة الكصفية أىمية كبيرة كلا افاشار معظـ المختصيف في استراتيجيات تدريس ك 

كتقديـ  الأمثمةتأتي براعة المعمـ في الكصؼ عند ضرب ك  .الأخرلإمكاف استخداـ غيرىا مف الطرائؽ 
                                                                                       .ما كاف بعيدا في صكرة مادية لتقريب الفكرة المعنكية

طريقة الكصؼ تككف قاصرة عمى العبارات المفظية  :دور المدرس ودور الطالب في ىذه الطريقة -2
كلا يصاحبيا أسئمة أك مناقشة،  فيككف دكر المدرس ىنا ىك الممقي، فيقكـ بإلقاء ما لديو مف 

 -المعمكمات العممية شفكيا إلى الطمبة بتسمسؿ منطقي يؤدم إلى الانتقاؿ مف السيؿ إلى الصعب 
الميـ  -المعمكـ إلى المجيكؿ  -لمحسكس إلى المجرد ا -الجزئي إلى الكمي -البسيط إلى المركب 
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                                                                                      إلى الكاضح المحدد.
أما دكر الطالب فيككف استقباؿ كتسمـ المعمكمات العممية بطريؽ الإصغاء كالانتباه لتدرج المحاضرة 

                                                                               استيعابيا كفيميا. الممقاة بقصد
يقكـ المدرس إذف بدكر الكسيط في نقؿ المكاد العممية لمطمبة لجيميـ بيا أك لعدـ استطاعتيـ التكصؿ 

ـ بإلقاء المعمكمات إلييا. كيككف صكتو ىك الكحيد الذم يرف في أرجاء غرفة الدرس عندما يقك 
المحكر الذم يدكر حكلو التعمـ تجعؿ مف المدرس  الكصؼكالحقائؽ، كعمى ىذا الأساس فإف طريقة 

                                                                                                              . (2010)الحريرم، عد الطالب كعاء تصب فيو المعمكماتكت
                                     مايمي:                                  مزايا الطريقة الكصفية مف: مزايا الطريقة الوصفية -4
                                .            وترسخ مبادئ، كمفاىيـ جيدة في ذىن، ك تثرم فكر المتعمـ كحصيمتو المغكية -
، كتكسع أفؽ وتنمي خيال، ك كتثير اىتمامو كتجذب انتباىو، عمى تجسيد الفكرة المجردة هتساعد -

                                                                                     .(2014)الزكيتي، كصاحب، تربط المعمكمات كالحقائؽ المفككة ببعضيا، ك تفكيره
:                                                            عيكب الطريقة الكصفية مف: الوصفيةعيوب الطريقة  -5
 .                                                         تتيح لممتعمـ فرصة المشاركة الفعمية في التعمـ لا انيا -
                                                                    .كقت طكيؿ لتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة قد تحتاج إلىك  -
                                .المستكيات العقمية العمياكالاستيعاب أكثر مف التطبيؽ ك تنمي التذكر كالفيـ ك  -
                                            الراجعة بطريقة جيدة.  كلا تتيح فرصة الممارسة، كالتدرب، كالتغذية  -
، تظؿ طريقة تدريس غير كافية إذا لـ تنفذ معيا طرائؽ تدريسية أخرل، ككسائؿ تعميمية مختمفةك  -
       كالإجراءاتتقؿ فعاليتيا مع المادة الكبيرة الحجـ التي يغمب عمى محتكاىا طابع المبادئ، ك 

    .(2015)يعقكب، 
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 الحديثة التعممية الاستراتيجيات                                  

 استراتيجية المعب وتمثيل الادوار:  -4

عتمد عمى تقديـ المعمكمات تاستراتيجية حديثة  ،في التعميـ استراتيجية المعب كتمثيؿ الادكار عدت     
       ختمفة، إضافةخلاؿ حركات أعضاء الجسـ المبكاسطة الأداء التمثيمي الذم يظير مف  لمطمبة،

التي تصاحب الأداء داخؿ غرفة الصؼ أك قاعة العرض، يسيـ في مساعدة  إلى المغة المنطكقة
                                                          .                                 الطمبة عمى التعمـ

تدريب يقكـ الفرد أثناءه  (، بأنو2007عرفتو العناني) :المعب وتمثيل الادواراستراتيجية تعريف  -1
بافتراض دكر كيشخصو داخؿ مكقؼ، كيتطمب ذلؾ الكعي بخصائص كمطالب الدكر في الحياة 

                                                               .                 الكاقعية، كأسمكب معايشتو ليذه المطالب
استراتيجية لعب الدكر بأنيا التعمـ عف طريؽ ( 2015الكارد في يعقكب )(، 1991كعرؼ الفنيش )

المكاقؼ التمثيمية، يتـ مف خلالو عرض تمثيمي  لمشكمة ما، أك مكقؼ ما بكاسطة عدد مف الأفراد، 
(، 2005الكارد في جابر ) (،1998)بينما يرم الطكبجي . بينما بقية الطلاب يلاحظكف تمثيؿ الدكر

عداد سابؽ، أماـ المشاىديف.                                                              بأنو  القياـ بتمثيؿ الدكر تمثيلا تمقائيا، دكف إ
 عد مف الاستراتيجيات الأساسية في الدراما التعميمية كعرفو بأنو نشاطا تمثيمياتلعب الدكر كاستراتيجية 

الطالب بمحاكاة لدكر  يقكـ بو الطمبة، بحيث يتكحدكا مع دكرىـ متناسيف شخصياتيـ الحقيقية، فيقكـ 
                                                                                          الإيماء، كالصكت كالإلقاء، كحركات الجسـ.                                                                                   كمتعددة  اتغير دكره الحقيقي، مستخدما ميار 

تقنية يتاح لمطمبة فييا أف يمثمكا مكاقؼ يكاجيكنيا في الحياة، كيتبع التمثيؿ النقاش بيف  كما تعد
ف ىذه التمثيميات تعرض لذا فإالسمكؾ الذم تـ تمثيمو.  التلاميذ، لتحديد نقاط القكة كمكاطف الضعؼ في

أك الدراسة، فيي تمثيؿ لـ يسبؽ ناقشة أحد المشكلات أك المكضكعات التي تصمح لتككف أساسا لمم
                                          تخطيطو لممكاقؼ يككف فيو الأداء تمقائي.                                 

يتميز لعب الدكر كأسمكب تعميمي بأنو يمكف الطمبة مف مميزات استراتيجية لعب الادوار:  -2
يحقؽ فيما عميقا لممفيكـ أك الفكرة الممقاة عمييـ، كيقكـ عمى ب ما يستمعكف إليو استيعابا استيعا

عمميا لإبراز بعض الجكانب الايجابية، أك السمبية للأفكار، أك داث حقيقية، أك خيالية عرضا عرض أح
                                                                                                       السمكؾ لاستخلاص العبر كالمكاعظ.      

 يعمؿ كالنشاط كالخبرة المباشرة، كىمع مبدأ التعمـ عف طريؽ ال ىي إستراتيجية )لعب الدكر( تنسجـ
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تعتمد بشكؿ رئيسي عمى تفعيؿ دكر التمميذ في العممية التعميمية، لإكسابو خبرات مباشرة كتنمية قدراتو 
، كآخركف سميد أبك)كالتمثيؿ كالدراما الاجتماعية كالمحاكاة تشتمؿ عمى الألعاب التعميمية فييالعقمية، 
2007  .)                                                                                            

فنا كممارسة في آف كاحد، فيك عممية مركبة تعتمد عمى كسائؿ عديدة جسدية كصكتيو يعد التمثيؿ ك 
            .                     فالممثؿ يتقمص الشخصية التي يمثميا، كيحاكي بصكتو الشخصية التي يؤدييا كذىنية،

عمى كسائؿ عديدة جسدية كصكتيو كذىنية، كيحتاج الممثؿ كي يؤدم  فالتمثيؿ عممية مركبة تعتمد
                       .                                                           (2010)الحريرم، أخرل مثؿ التمثيؿ كالتصكر كالتذكر كالتفسيرإلى امتلاؾ ميارات دكره بنجاح 

 مشتقا مف عمـ المسرح ىك أسمكباستراتيجية لعب الدكر  أىمية استراتيجية لعب الدور: -3
لأدب كالدراسات أف يستخدـ لتمكيف التلاميذ مف فيـ المظاىر الأكثر تعقيدا في ا  يمكف الاجتماعي

كفي مكضكعات العمكـ كالرياضيات، كتشجيعيـ عمى إتقاف ميارة التفكير كالتحميؿ كتعمـ الاجتماعية، 
                                                                                                         الحقائؽ.       

في  تعمميف كالإفادة منياتماعية بيف المتعد ىذه الطريقة مف الطرائؽ الجيدة لمتعامؿ مع الفركؽ الاجك 
 .                                                                                          حؿ المشكلات عندىـ

قدرات التعبير عند التلاميذ، كتنمي لدييـ مكىبة كميارة الاتصاؿ تمتاز ىذه الاستراتيجية بتنمية كما -
دارة المناق شات كالتعبير عف آرائيـ بحرية، كاحتراـ زملائيـ الآخريف، كاتخاذ القرارات المناسبة، ىك كا 

                                                          استمرار لما اعتاد المتعممكف أف يعممكه في حياتيـ العادية.                   
الناجمة عف  ؿ لتطكير ميارات المبادرة كحؿ المشكلاتكما أف لعب  الدكر يعتبر الأسمكب الأمث -

التكاصؿ كالكعي الذاتي، كالعمؿ بشكؿ تعاكني مف خلاؿ الانضماـ لفريؽ، كىذا يشكؿ أسمكبا يتفكؽ 
عمى أسمكب التعميـ المجرد بالحقائؽ التي يمكف أف تككف أمكرا مطمقة أك غير مناسبة، كتطبيؽ ىذه 

ف الأفكار كالميارات لمكصكؿ إلى الإبداع كالتقييـ المستمر لمسمكؾ الذاتي الاستراتيجية يحقؽ التكافؽ بي
لمكصكؿ إلى مرحمة الرضا عف النفس بحيث تصبح ىذه القيـ كالعادات العقمية سمطات تنفيذية لمتفكير 

الأكاديمي كالكصكؿ إلى التحمي بالشجاعة في المكاجية كتحدم المألكؼ كتحصيف الأفراد بأنماط 
 مد،الأحردينة، ) ضبطة ذلؾ أف تعمـ ىذه الميارات لا يتـ عف طريؽ التمقيف المباشرسمككية من

2003)       . 
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تنمية البعد   الى استراتيجية لعب الدكر تيدؼأىداف التدريس باستراتيجية لعب الدور:  -4
الاجتماعية، كتنمي عند التلاميذ حيث تتيح ليـ الفرصة ليعممكا معا عمى تحميؿ المكاقؼ  الاجتماعي

ب ميارة الاستكشاؼ إكتسا، كما تساعدىـ عمى لدييـ الأساليب الديمقراطية في التعامؿ مع المكاقؼ
       معتمدا عمى نفسو الفضكؿ كالشؾ كالحيرة لدييـ حكؿ طريقة ممارسة التمميذ لمعمؿ عف طريؽ إثارة

                                                                               في اكتشاؼ حقائؽ كخبرات جديدة.                          
.                                      تعتبر ىذه الاستراتيجية مف الطرؽ المفيدة في ترسيخ الخبرات، لدل المتعمـ -
                                            .                  تكسب التلاميذ درجة عالية مف الاعتماد عمى النفس -
تعزز ثقة التلاميذ بأنفسيـ كاحتراميـ لمعممييـ كتقمؿ التصرفات التي تؤدم إلى حدكث كما   -

إكتساب ميارة الاستقصاء حيث يتعرفكف عمى المشكمة كيضعكف  التلاميذ عمى تساعد -المشكلات، 
لنتائج.                                                                                 ف النتائج ثـ يحممكف ىذه االبدائؿ، كيختبرك 

كقكؼ المعمـ عمى جكانب القكة كنقاط الضػعؼ بػيف التلاميذ، ما يمكف أف تتاح لو الفرصة لمتركيز  -
                                      .                                         عمى نقاط القكة كمعالجة جكانب الضعؼ

التلاميذ عمى فيـ ما يقكـ بو الاخركف مف أدكار في الحياة، كتقدير مػا يقدمكنو مف خدمات  تساعد -
 .                                                                                                     لممجتمع

عممية لعب الأدكار.                                                                                              تنمى لدييـ ميارات التحميؿ كالمقارنة لدل التلاميذ مف خلاؿ -
ثير عف ، فإنيـ يتعممكف الكفالتلاميذ عندما يقكمكف بمعب دكرالتطبيؽ الفعمي لمبدأ التعمـ بالعمؿ  -

                                    .                                    (2010، كشاىيف، 2004)الخراب، كؿ كاحدمنيـ بطريقة عممية، كىـ يؤدكف ىذه الأدكار مينة
                                                        :التدريس باستراتيجية لعب الدور والتمثيل الدرامي خطوات -5

                                                                                                                :الطريقػة مايمي خطكات تطبيؽ ىذهتشمؿ 
         تي تناسب التلاميذ، كتحقؽ التعمـ المنشكد،يقكـ المعمـ بتحديد الأىداؼ السمككية ال التخطيط: -5-1

كىك بذلؾ يعمؿ عمى تحديد المقدمة كالخبرات التي يعرضيا كتناسػب مسػتكياتيـ، كيحتػاج المعمـ في 
عيػة المرتفعة عند التلاميذ، تنظيـ المكقؼ الصفي كتنفيذه إلى تجاكز الأسمكب التقميدم، بمػا يحقػؽ الداف

 .                                     لحدث الدرامي المتضمف إعػادة المػادة الدراسػية بطريقة متسمسمة كمنطقيةيقكـ بتنظيـ ا حيث
ـ أفكار التلاميذ، كمنحيـ الفرصة لاستخداـ قدراتيـ التعبيرية كالجسدية، كيشمؿ ذلؾ اتر كعمى المعمـ اح

قدميا المعمـ كأفكار، يفتتح بيا النشاط، مدخلات المكقؼ، كتتمثؿ بالمادة التعميمية )المحتكل(، كي
                                                              . )بعض المفاىيـ كالحقائؽ ذات العلاقة الجيدة بالدرس(
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                                    تحديد الأىداؼ التعميمية المنشكدة، كالكقت اللازـ لتنفيذ المكقؼ التعميمي.                                                      ثـ  -
       ماج تحديد الاستراتيجيات التعممية كيشمؿ ذلؾ الأعماؿ الفردية كالجماعية، كالحكار كالإيمػاء كالاندثـ  -

                                                           (. 2014الزكيتي، )في الدكر كالأعماؿ الارتجالية، كالإبداعات الدرامية
                                                      يجب عمى معمـ اف يعتمد أكثر مف استراتيجية تدريسية، كذلؾ بسبب طبيعة التلاميذ كتغيرىـ الدائـ.                             -
تجييز مف المعمـ ستراتيجية يتطمب ىذه الالتنفيذ  إعداد الوسائل وأدوات المعب المناسبة: -5-2

   أكبر، كالتخمص مف التكتر.                      كالأماكف المناسبة، لتشجع التلاميذ عمػى تقمػص الأدكار بإصرار المعدات 
       يقكـ المعمـ باصطحاب التلاميذ إلػى معالـ خارج المدرسة ليا علاقة بالدرس، كي يسيؿ عمييـ فيـكقد 

                                                                          أدكار جديدة كتقمصيا في لعب الدكر. 
كالمجسمات،  ديؽ كالأغطيػة كالصػكر كزجاجػاتكما يمكف لممعمـ الاستعانة بخامات البيئة كالصنا

.                                      لإثراء الأدكار التي يرغب التلاميذ تحكيرىا إلى نمػاذج جديػدة تنسػجـ كخياليـ كعكاطفيـ الجياشة
كره دكر عمى المعمـ أف يحذر مف التدخؿ المباشػر فػي أدكار الطمبة فيتركيـ كميكليـ الفردية، فد -

كيمكف تمخيص ىذه الخطكات في . تكجييي لتمؾ الأدكار نحػك تحسػيف السػمككات المفظية كالحركية
 .(2012 قطامي، ) اختيار المكضكع كالقكاعد الخاصة تحديد الاىداؼ التي يريد المعمـ تحقيقيا، ثـ
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    :الطريقة الحوارية -5

تعدد طرؽ التدريس، كتتنكّع بيف التحميؿ، كالسرد القصصي، كالتمثيؿ، كالمعب، كالمناقشة،       
ّـ الجمع كالتنكيع بيف أكثر مف طريقة كانت النتائج التعميميّة أفضؿ، كيتميز  كالتجريب كالحكار، ككمما ت

ت كمعارؼ، فيعمد إلى الأسمكب الحكارم في التدريس باعتماد المعمـ عمى ما لدل التلاميذ مف خبرا
إثارتيا مف خلاؿ الحكار، كلمطريقة الحكارية في التدريس، سبؿ كطرائؽ، كما أفّ ليا إيجابيّات كلا تخمك 

 .مف بعض السمبيات
                  محدد، لكؿ منيما كجية                                          حكؿ مكضكع اك مجمكعتيف الحكار ىك محادثة بيف شخصيف أك فريقيف ك 

 بعيدا بو، ىدفيا الكصكؿ إلى الحقيقة، أك إلى أكبر قدر ممكف مف تطابؽ كجيات النظرنظر خاصة 
بطريؽ يعتمد عمى العمـ كالعقؿ، مع استعداد كؿ الطرفيف لقبكؿ الحقيقة  ،أك التعصب الخصكمة عف

اما في مجاؿ التدريس فالاستراتيجية الحكارية تقكـ عمى إلقاء  .الآخريد الطرؼ  عمى كلك ظيرت
مجمكعة مف الأسئمة المتسمسمة المترابطة عمى التلاميذ بحيث تكصؿ عقكليـ إلى المعمكمات الجديدة 

                                                                                                بعد أف تكسع آفاقيـ، كتجعميـ يكتشفكف نقصيـ أك خطأىـ بأنفسيـ.
الطريقة الحكارية ىي أنشطة تعميمية تعممية تقكـ عمى المحادثة  تعريف الاستراتيجية الحوارية: -1

يتبعيا المعمـ مع متعمميو حكؿ مكضكع الدرس كليا عدة أشكاؿ أك أنماط كالمناقشة القصيرة بيف  التي 
ناقشة الطكيمة بيف المتعمميف أنفسيـ أك المناقشة بيف المعمـ كأحد المعمـ كالمتعمميف أك الم

                                                                            (.                                              411: 2013كسميماف،  الفكاؿ،ف)المتعممي
(، في تعميـ التفكير Socrates) الفيمسكؼ اليكناني سقراطكالطريقة الحكارية قديمة تنسب إلى 

يقكـ فييا المعمـ بإثارة الشؾ حكؿ نقطة ما أك مكضكع لذلؾ عرفت بالطريقة السقراطية.  لممتعمميف،
كاستجرار استجابات المتعمميف عف طريؽ طرح السؤاؿ كأخذ الجكاب، كىكذا  الأفكارمعيف، ثـ تكليد 

 التدريسية الطرائؽ مف تعتبرك  ،إلى مرحمة اليقيف بعد الشؾ التمميذؿ تستمر العممية إلى أف يص
 كخلاؿ الدراسية الحصة في المادة بشرح يقكـ المعمـ كأف كالمناقشة الإلقاء عمى تعتمد كالتي التقميدية
 المعمـ بيف ما لممناقشة المجاؿ تفسح كالتي الأسئمة مف مجمكعة بإثارة يقكـ كالتقديـ الشرح عممية

                                                                                                    .المتعمميف قبؿ مف المثارة الأسئمة عمى بالإجابة المعمـ كيقكـ الحقائؽ إلى التكصؿ أجؿ مف كالمتعمميف
تعرؼ الطريقة الحكارية بأنيا النيج التعممي القائـ عمى الأسئمة المنطقية التسمسمية كالتكليدية الذم كما 
المعمـ في المتعمميف لتكجيييـ بنشاطيـ الذاتي إلى اكتشاؼ أخطائيـ بأنفسيـ، يكصميـ إلى  يثيره
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                                                                                                  .(2010)ابك علاـ، الحقائؽ، كالحمكؿ لممشكلات المطركحة
 داخؿ الخبرات كتفاعؿ كالأفكار الآراء تبادؿ عمى يعتمد منظـ حكار أنيا عمى المناقشة تعريؼ يمكفك 

 يقدميا التي الأدلة خلاؿ مف المتعمميف لدل التفكير ميارات تنمية إلى تيدؼ فيي الدرس، قاعة
التي  الأسئمةتعممية تعتمد عمى التدرج في فيي طريقة ، المناقشة أثناء في الاستجابات لدعـ المتعمـ

كتفسيرىا كتقكيميا،  الأفكارتكصؿ المتعمميف إلى المستكيات المعرفية العميا، كالقدرة عمى تحميؿ 
                                                                                            .فيكتشفكف صكاب أفكارىـ مف خطئيا

تؤكد الدراسات أىمية الحكار كفكائده في التكاصؿ الفكرم سكاء أكاف بيف : أىمية الطريقة الحوارية -2
الباحثيف مثؿ بأىمية ىذه  ، أـ بيف الجماعات، كقد أشاد كثير مفالأفرادالمعمميف كالمتعمميف، أـ بيف 

ئؽ إحدل طراكما تعد  ،الأفكارالطريقة في تحفيز المتعمميف عمى التفكير، ككصفكىا بأنيا طريقة تكليد 
ستند ت ،ؤدم إلى تكليد أفكار جديدة تتسـ بالحركة كالبعد عف الجمكدت التفكير الجماعي كالمكاجية كالنقد

 .                                                                                                      كالكد بيف المتحاكريف لديمقراطيةعمى ا
                                           بتدعيا الفيمسكؼ اليكناني سقراط.انكع مف أنكاع المناقشة التي  يكى

       الفرصة لممتعمميف  ضركرة إتاحة يرل مظـ التربكييفك  ،تحت استراتيجيات التعمـ النشط رجكالحكار يند
.                                                                                             كا عف آرائيـ كأفكارىـيعبر  كي 
  فييا التمميذ حيث يككف، جيد بشكؿ متعمميو مستكل عمى التعرؼمف خلاليا  المعمـ يستطيعكما  -

 التحميؿ عمى كتدريبيـ لتلاميذا لدل كالمعرفية الفكرية القدرات تنميفيي  كالفعالية، النشاط مركز
 الآخريف آراء احتراـ ـفيي كتنمي الخجؿ مف ـكتخمصي الجماعي كالعمؿ التعاكف حبك ، كالاستنتاج

ف حتى مشاعرىـ، كتقدير  .                                                                       ـزملائي آراء عف ـآراؤى اختمفت كا 
 أكبر يجمع أف المتعمـ يستطيع المناقشة خلاؿ مفك التذكر،  مستكل أعمى عقمية مستكيات فيي تقيس

                                                                                             .الكاحدة الظاىرة عف المعمكمات مف قدر
 مراعاة في المعمـ تساعدكما ، الشفيي كالاتصاؿ كالاستماع التفكير ميارات ممارسة لممتعمميف تتيح -

         .                          كالكجدانية( كالمعرفية حركية )النفس المتعمميف، بيف الفردية الفركؽ
 رأل احتراـك  الحكار آدابك  كالتمخيص الشرحك  الأفكار بناء مثؿ الميارات مف العديد المتعمـ تكسب -

 داخؿ للاتصاؿ جديدة قنكات تفتح، ك كالمتعمـ المعمـ بيف القكل التفاعؿ مف نكعا تخمؽ، كما الاخريف
  .(2009ابك رياش كاخركف، ) الدرس قاعة
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تقكـ عمى  الحكار كالمناقشة يرم معظـ التربكييف اف طريقةخطوات طريقة الحوار والمناقشة:  -3
 يقسـ المناقشة، ثـ أىداؼ المعمـ )الإعداد الجيد، الترتيب، التنفيذ، التقكيـ(. ثـ يحدد :التاليةخطكات ال

 الأسئمة المناقشة، ثـ يطرح عناصر تناسب أسئمة صياغةيقكـ ب عناصر، ثـ عدة إلى المناقشة مكضكع
ثـ كالأفكار  المفاىيـ ربط مع إليو التكصؿ تـ ما بتمخيص المتعممكف ، ثـ يقكـالمتعمميف عمى

 الكتاب إلى الرجكع لممعمـ يمكف. ك المناقشة عناصر ضكء في كالتكصيات الاستنتاجات يستخمصكف
 ضكء فيك  حدة. عمى عنصر كؿ مناقشة. لالمناقشة بقكاعد المتعمميف مدادلإ المعمـ ك دليؿ المقرر
                                                         (.     المناسبة التعمـ مصادر تكفير) المطركحة الأسئمة

                                                                                              :لطريقة الحواريةا أنواع -4
                                                                                          : الموضوع لطبيعة تبعا - 4-1
                                           . الدراسي المنيج في المتعمميف عمى المقررة المكضكعات حكؿ تدكر :المقيدة المناقشة -4-1-1
                            . عامة كقضايا كمشكلات مكضكعات حكؿ تدكر (:الحرة)المفتوحة المناقشة -4-1-2
:                                                                                          الفصل في المناقشة إدارة لطريقة تبعا -4-2
 المعمـ يعمؽ ثـ المتعمميف، أحد فيجيب سؤالا المعمـ فييا يطرح: الاستقصائية المناقشة -4-2-1

                                                                         .كىكذا بالإجابة؛ آخر متعمـ كيقكـ آخر؛ سؤالا يطرح ثـ الإجابة؛ عمى
 كيترؾ سؤالا المعمـ يطرح المناقشة مف النكع ىذا في :السمة كرة لعبو نمط عمى المناقشة -4-2-2

 فيـ الممكنة، الحمكؿ لاقتراح البعض بعضيـ مع المفظي كالتفاعؿ المناقشة في   الحرية لممتعمميف
                                                 .الضركرة عند لمتصحيح لآخر حيف مف المعمـ كيتدخؿ الاستنتاجات الى كيتكصمكف البدائؿ يضعكف

 متعمما( 30الدرس) قاعة كثافة كانت إذا ما حالة في تستخدـ حيث :الجماعية المناقشة-4-2-3
                                                                   . المتعمميف تيـ عامة قضية حكؿ الآراء جمع حالة في أك فاكثر،

     ( 30مف ) أقؿ الدرس قاعة كثافة كانت إذا ما حالة في تستخدـ :الصغيرة المجموعات -4-2-4
 ذات المكضكعات حالة في تستخدـ أك( اك عمى شكؿ دائرم 7-5) مجمكعة كؿ تجمسحيث  أفراد

 تقريرا مجمكعة كؿ كتقدـ ،المكضكع عناصر مف عنصرا مجمكعة كؿ تناقش حيث المتعددة؛ العناصر
                                                                                            .المناقشة نياية في  تكصمت إليو عما
 حالة في تستخدـ أك جدا، كبيرة الدرس قاعة كثافة كانت إذا ما حالة في تستخدـ: الندوة -5

 اعضاء المتعممكف يناقش حيث البارزة الشخصيات بعض استضافة خلاليا يمكف التي المكضكعات
           كالمتعمميف الندكة أعضاء بيف الحكار دفة المعمـ كينظـ المطركحة، العناصر في الندكة
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                                                                           (.412: 2013 كسميماف، الفكاؿ(
       الأفراد، مف مجمكعة فييا كتشترؾ المناقشة، أنكاع مف نكع الندكة تعتبر الندوات: طريقة -5-1

          سابؽ تخطيط كفؽ معيف مكضكع جكانب مف جانبا منيـ كؿ يعرض( 5) بيف عددىـ  يتراكح
       نفسو، الفصؿ مف المتعمميف بيف مف المجنة أعضاء يككف كقد الندكة، أعضاء كؿ مف كاستعداد

(.                                                                                                           2005جابر، )آخريف أشخاص مف أك
 الندكة، أفراد بعض بيف تحدث قد التي كالمشاحنات المقاطعات كيمنع ،الحكار يدير قائد كلمندكة

 لتكجيو المجاؿ يفتح قد كحينئذ الندكة، نياية في يجمميا ثـ لآخر كقت مف المطركحة الآراء كيمخص
 ملاحظاتيـ، يسجمكف ك الندكة أعضاء بيف الدائر لمحكار المتعمميف يستمع، ك المستمعيف  مف الأسئمة

                                                                                        . الندكة نياية في الأعضاء ليؤلاء تكجيييا يكدكف قد التي بأسئمتيـ كيستعدكف
 أعضاء إلا، تنظيميا كطريقة الأعضاء عدد حيث مف الندكة المناظرة تشبو :المناظرة طريقة -6

الطرؼ الثاني  نظر لكجية مخالفة نظر كجية منيما قسـ كؿ يتبنى قسميف، الي ينقسمكف المناظرة
.                     فصمو إلي المعمـ يدعكىـ متخصصكف، أشخاص فييا بالمناقشة يقكـ قد ،معيف مكضكع حكؿ
 .                              أنفسيـ الفصؿ متعمميف بعض مف المناظرة تتككف أك المتعمميف، أماـ المناظرة تدكر

     الرأم، لإبداء للأعضاء المتكافئة الفرصة كيعطي الآراء، كيمخص المناقشة يدير قائد كلممناظرة
                                                                                              . آرائيـ حكؿ الأعضاء كلمناقشة الأسئمة لتكجيو لممتعمميف الفرصة تتاح ،المناظرة نياية كفي
   الفرد يفرؽ فكأ الشخصية، لآرائيـ المغايرة النظر كجيات احتراـ المتعمميف تعميـ في المناظرة تفيد
                                                    .   الرأم ىذا كصاحب الرأم نحك اتجاىو  بيف
 يريد التي الفكرة عف الدقيؽ التعبير كيفية تعميميـ في فييا أنفسيـ  المتعمميف اشتراؾ حالة في تفيد -

                                                                                                          .(2010 الحريرم،الإقناع ) في كالحجة المنطقي كالتفكير بدقة، الألفاظ اختيار عمي كالقدرة طرحيا،
تشكؽ المتعمـ، كتشد انتباىو لفترة فيي  مميزات كثيرة لمطريقة الحكارية الطريقة الحوارية:ايجابيات  -7

تنمي ، ك تساعد في الاقتصاد مف التجييزات الخاصة بالتدريس ككرش العمؿ كالمختبراتكما   ،طكيمة
ناسب الكبار كالصغار عمى تك كادارة الحكار ، الاكتشاؼ كالاستنتاجكمستكيات عقمية عميا في المتعمميف 

تجعؿ ك  ،الفعالةتدفعيـ إلى المشاركة حيث تزيد مف إيجابية المتعمميف في العممية التعميمية ، ك حد سكاء
 ، كتحررىـ مف مشكمة الخجؿ، كتنميالشجاعة الأدبيةفييـ تزرع  كما، المتعمـ محكرا لمعممية التعميمية

تساىـ  ، كماممارسة أسمكب القيادةميارات اجتماعية ك ، كتنمي لدييـعمى الحديث بطالقة لدييـ القدرة
                                                                                            .(2015يعقكب، (مي كالمعرفيإلى نمكىـ العق الدافعية لدل المتعمميف مما يؤدم في خمؽ 
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يقة يركز المعمـ كالمتعمـ عمى الطر انو قد لطريقة الحكارية عيكب ا مف :الحوار طريقة عيوب -8
                                                                                     .        كالأسمكب دكف اليدؼ مف الدرس

 .                                 قد تتحكؿ الجمسة إلى جمسة مممة تيدر الكقت إذا لـ يحسف المعمـ إدارتيا كما-
، تصرفات المتعمميفتتطمب معمميف ذكم ميارات عالية في ضبط الصؼ، كيقظة شديدة لملاحظة ك 

                                                                                              ستخدـ بعض المتعمميف مفردات غير كاضحة مما يضيع فرصة المتابعة كالمشاركة عمى الآخريفكقد ي
 قد تسبب ىدرا لمكقت عندما  ، كمازملائيـالمتعمميف نتيجة تعميقات لبعض  تسبب أحيانا إحراجاكما  -

 .             اليدؼ عف بعيدة مكاضيع إلى المناقشة تقكد قدغير فعاؿ أك عند غياب التنظيـ، ك  يايككف أسمكب
 في الاشتراؾ مف الخجؿ لدييـ الذيف يستطيع ، كلاالمتعمميف مف محدد عدد المناقشة عمى يسيطر قدك 

 عدـ حالة فيك  ،أسئمة بتحضير لانشغاليـ كذلؾ زملاؤىـ يطرحو لما المتعمميف يستمع لا قدك ، المناقشة
 المشاكؿ بعض ظيكر إلى يقكد سكؼ ذلؾ فإف المناقشة كسير الصؼ عمى السيطرة مف المعمـ تمكف
 كتمخيص بتسجيؿ المعمـ ييتـ لـ ذاا ،عمييـ السيطرة إمكانية كعدـ المتعمميف انضباط كعدـ الصؼ في

 بعض لإجراء الفرصة لممدرس تعطي لا ،منو الفائدة تضيع سكؼ فإنيا المناقشة أثناء الميمة الأفكار
 تؤدل قد، كما التلاميذ أسئمة عمى الإجابة بالرد عمى المدرس كانشغاؿ الكقت لضيؽ العممية التطبيقات

(.                               (Murray, 2010الدرس عف التلاميذك  المعمـ تخرج فرعية مناقشات إلى
 كقت تحديديجب  المناقشة كالحكار طريقة لتحسيف  اجراءات تحسين طريقة الحوار والمناقشة: -9

.                                                                                     يسأؿ كمتى كيؼ المعمـ يدرؾ ، حيثنمكذجية مختصرة اجابات كتقديـ ،التلاميذ لأسئمة معيف
 لا حتى كتجارب لإيضاح كسائؿ يصاحبيا التعميمية، ك أف مستكياتيـ تناسب متنكعة أسئمة طرح -

                                    فقط.                                                       المفظية الناحية عمى تعتمد
 لتشجيع كذلؾ التعقيد، عف بعيدا الحكار في البساطة تكخىك ، التلاميذ لسمككيات المعمـ ضبط -

.                                                                                                    بحماسة تطبيقو عمى التلاميذ
 لا بحيث التلاميذ مف عدد كمع ،(دقيقة 5) عف تزيد لا بحيث ، التلاميذ مع الحكار مدة تقصير كما -

 يلاحظ كأف المناقشة لتطبيؽ المناسب التكقيت اختيارك . جميعا ليـ دقيقة( 20) المناقشة مدة تتعدل
 النشط، الحكار خلاؿ مف التلاميذ مف عدد أكبر مع الحكار إجراء ضركرة، بالممؿ التلاميذ شعكر المعمـ

 مع كالتالؼ الحب مف جك لإثارة الحكار عممية خلاؿ اليادؼ المرح أك الدعابة أسمكب استخداـك 
 (.82: 2010  الحريرم،) كالرىبة الخكؼ كليس التلاميذ
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 : الاستقصائيةالطريقة  - 6                                

لتدريس العديد مف المكاد في مختمؼ المراحؿ يعد التعمـ بالاستقصاء أحد أنجح الطرائؽ       
الدراسية؛ لأنو يتيح الفرصة لممتعمـ لمقياـ بتنفيذ مجمكعة مف الأنشطة العممية التجريبية، كتنمية مياراتو 

ريس كلقد حظيت ىذه الإستراتيجية باىتماـ الكثير مف عمماء التربية كالمعنييف بتد  العممية كالعممية.
أكثر الطرائؽ فاعمية في تنمية التفكير العممي كميارات البحث لدل التلاميذ.  العمكـ، حيث إنيا مف

                                                                                 .كلقد سعت الكثير مف الدراسات إلى إثبات فاعمية ىذه الطريقة في التدريس
       مف النشاطاتمجمكعة  تقكـ عمىىي طريقة تعمـ تركز عمى العممية أكثر مف النتاجات،  تعريفيا: -1

                            تعينو عمى تنظيـ معرفتو السابقة، ثـ التكصؿ إلى اكتشاؼ المعرفة الجديدة.  ، فييبيا الفرد  التي يقكـ
       شاط، يفكر كيبحث كيكتشؼ الفكرة الجديدة فيي تعتمد عمى جيد المتعمـ، كىك مركز الفاعمية كالن

        كيفسرىا بعد تعرضو لسؤاؿ محير أك مكقؼ مشكؿ، كيسير كفؽ خطكات منظمة عمميا، مستخدما
                      (.                                                190: 2007معارفو كخبراتو السابقة لمكصكؿ إلى الحؿ بتكجيو مف المعمـ )الحيمة، 

ميا،        بأنيا طريقة تجعؿ الطمبة يحددكف المشكمة بغية السعي لح(، 2015الكارد في يعقكب)كعرفيا باير 
                                                                           .ختبركف ىذه الحمكؿ في ضكء الأدلةكبعدىا ي ثـ يقترحكف الحمكؿ الممكنة،

عمى تشكيؿ مجمكعة مف التلاميذ الذيف يحددكف بالتعاكف  كعرفيا جرجس بأنيا أسمكب تعميمي يقكـ 
أك مشكمة تتعمؽ بمحكر مف محاكر دركسيـ، فيضعكف خطة البحث  مع المعمـ مكضكعا معينا

يتدخؿ في الأمر ليرشدىـ  في المراجع كالمصادر تحت إشراؼ معمميـ الذم لاكالاستقصاء عنو 
                                                                                       كيدليـ عمى مكاقع ىذه المراجع كالمصادر. 

كتشافي عمى أف ىذا التعمـ الا( في التعمـ الاستقصائي ، Bruner Jerom)كتقكـ نظرية جيركـ بركنر)
غير مكتمؿ، كنشجعيـ عمى تنظيميا كتتضمف  لمادة العممية لممتعمميف عمى شكؿعندما نقدـ ايحدث 

يقتصر دكر المعمـ عمى تقديـ الحد ، بينما ىذه العممية اكتشاؼ العلاقات القائمة بيف ىذه المعمكمات
                                            .(2015)يعقكب، مف مسؤكلية ما يتعمـبر لذم يتحمؿ الجانب الأكالأدنى مف التكجيو لممتعمـ ا

الأفضؿ  ، حيث اعتقد ىؤلاء اف التعمـ لمتعمـ بالاكتشاؼ جذكر عند سقراط كركسك كالجشتالت كبياجيػوك 
المعرفة مفاىيـ كالمبادئ، كالحصكؿ عمى يتأتى عف طريؽ التفاعؿ مع المكقؼ التعميمػي كاكتشػاؼ ال

                                                                                                                       ع المؤثرات التي يتعػرض ليػا.مف تفاعمو النشط م
مف يعتمد التعمـ بالاكتشاؼ المكجو عمى إعداد كتنظيـ مجمكعة : خطوات الطريقة الاستقصائية -2
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الأنشطة التعميمية التي يقكـ بيا التمميذ، تحت إشػراؼ المعمـ كتكجييو ليصؿ التمميذ إلى تحقيؽ ما 
ؼ كالدراسػة الذم يعتمد عمى طرؽ تدريس محكرىا المتعمـ كالتعمـ بالاكتشػا يصبك إليو كالمعمـ 

الفرضيات، ثـ جمع كتشمؿ ىذه الخطكات تحديد المشكمة كصياغتيا بكضكح، ثـ صياغة .  المعممية
 المعمكمات، كتسجيؿ البيانات، كاختبار الفرضيات في ضكء الأدلة المتكفرة، ثـ صياغة النتائج، ثـ

                                                                                                                                                                                                                     (.                                                                                                      2009اتخاذ القرارات كتطبيؽ النتائج )الشقيرات، 
         جيزة كالأدكات كالمكاد التعميمية، الأمر الػذم يتيحإلى تكفير عدد كبير مف الأىذا الأسمكب يحتاج ك 

                                                       .متعمـ حؿ المشكمة العممية أك اكتشافيا عف طريؽ ممارسة النشاطات العممية كالمعمميػة   لكؿ
          كيدؼ لمعمميػة التعميميػة بدلا مف مجرد كطريقة الاكتشاؼ المكجو في التدريس تنمي العمميات العقمية 

مركزا لو، ففي  التمميذالمعرفة، كينقؿ مركز العممية التعميمية مف المعمـ الى المتعمـ، كيتخذ مف 
                                                                                                                  .المكاقؼ الكشفية

كقد أثبتت الأبحاث كالتجارب في ىذا الميداف أف اتباع أسمكب التعميـ عف طريؽ الكسائؿ التعميمية 
مكػف تنكيع أساليب التعميـ ، كمػا كيالتمميذإلى تحسيف نكعية التعمـ كرفع مستكل الأداء عند  يؤدم

يختمفكف  التلاميذفعف طريؽ تمؾ الكسائؿ،  التلاميذ )الاكتشاؼ المكجو( لمكاجية الفركؽ الفردية بيف
فمنيـ مف يحقؽ مسػتكل عاليا مف التحصيؿ عند الاستماع لمشرح النظرم  في قدراتيـ كاستعداداتيـ 

لممعمـ كتقديـ أمثمة قميمة كمنيـ مف يزداد تعممو عف طريؽ الخبرات البصرية مثؿ مشاىدة المكحات 
                                                                                              .(2009 لعاتكي،ا) التكضيحية كالرسكمات

تساعد استراتيجية الاكتشاؼ المكجو المعمميف عمى كيفيػة التنػكع فػي استخداـ طرائؽ تدريسية متنكعة،            
يا، فالأشياء التي يسػتدؿ عمييا كتساعد الاستراتيجية عمى حفظ المعمكمات بطريقة يسيؿ استرجاع

                                                                                                                                                                                                                          التمميذ بنفسو  تككف أكثر بقاء في الذاكرة مف تمؾ التي تعطى لػو جػاىزة.                                                        
اؿ للاستقصاء، كلكؿ منيا ثلاثة أشك ىناؾ :بالطريقة الاستقصائيةانواع التعمم باستراتيجية  -3

                                                                                                :أنكاع
                         كيقع تحت ىذا الأساس الأنكاع الثلاثة التالية:                                                                      مقدار التوجيو الذي يقدمو المعمم لممتعمم:  -3-1
ىك الذم يقكـ فيو المعمـ بدكر كبير في التخطيط كالتنفيذ لمدرس، حيث يحدد لموجو: الاكتشاف ا -أ 

                                                                                   .المشكمة لممتعمميف، كيقدـ ليـ التكجيو إلى كيفية جمع البيانات كتسجيميا كالكصكؿ إلى نتائج
  كالتكجييات كفيو يكضع المتعمـ أماـ مشكمة ما كيزكد ببعض الإرشادات الاكتشاف شبو الموجو: -ب

 حيث يقدـ المعمـ المشكمة لممتعمميف كمعيػا بعػض التكجييػات  العامة التي قد تساعده عمى حؿ المشكمة
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                                                                                        العامة.                 
كىك الذم يككف فيو دكر المعمـ في التكجيو محدكدا لمغاية فيك يضع المتعمـ الاكتشاف الحر:  -جـ

                   الاكتشاؼكىي أرقى أنكاع  .مشكمة ما، ثـ يعطيو الحرية الكاممة في اختيار طريقة الحؿ  أماـ
انكاع يقع تحت ىذا الأساس خمسة : بالطريقة الاستقصائيةالعمميات التي تستخدم في التعمم  -3-2

مف أك القاعدة مف خلاؿ مجمكعة  كفيو يتـ اكتشاؼ المفيكـ أك التعميـالاكتشاف الاستقرائي:  -أ  ىي
                               .    يسير مف الحالات كالأمثمة إلى التعميماتالأمثمة النكعية، كبتكجيو مف المعمـ، كعميو فإنو 

ثػـ  كفيو يتـ استخداـ مبادئ المنطؽ لمكصكؿ إلى التعميـ أك المفيكـالاكتشاف الاستدلالي:  -ب
                                          .البحث عف تطبيقات نكعية، كعميو فإنو يسير مف التعميمات إلى الحالات كالأمثمة النكعية

كفيو يركز التمميذ عمى التفكير التباعدم كالابتكارم، كمػا أف ىػذا النكع لو الاكتشاف التحويمي:  -جـ
                                                                                           .صمة كبيرة بالاكتشاؼ الغير مكجو

كفيو يتـ كضع التمميذ في مكقؼ يتطمب منو كضع حؿ لمشكمة ما، شاف القائم عمى المعنى: الاكت -د
                                          .حيث يشارؾ مشاركة فاعمة في عممية الاكتشاؼ، كيككف عمى كعي كفيـ كامؿ لما يقػكـ بو

مسألة ما، بتكجيػو مػف المعمػـ كبإشرافو       كفيو يقكـ التمميذ بحؿ الاكتشاف غير القائم عمى المعنى:-ق
 دكف فيـ للافتراضات كالمبادئ التي يستند إلييا ىذا التكجيو، كما عمى التمميػذ إلا أف يتبع خطكات

                                                                                           .(2007، كآخركف سميد، أبك) التكجيو التي يكجييا لو المعمـ بدقة
، لأنيا تسمح كسائؿ التعميمية استحسانا كاسػعا مف المعمميفكقد لاقت استراتيجية الاكتشاؼ المكجو بال

ة، كىي عمى أنكاع متعددة ندماجو في النشاط التعميمػي باستخداـ كسائؿ تعميميكاالتمميذ بالتفاعؿ مع 
                        كمنيا:                                                                                       

ككحدات المقاييس،                                 لتلاميذكقد تككف أشياء حقيقية يحضرىا المعمـ أك االنماذج والمجسمات:  -1
                               .التلاميذكقد تككف النماذج كالمجسمات جاىزة أك مف إعداد المعمـ أك 

        الموحات وتشمل ما يمي:                                                                         -2
            . يمة الاسػتعماؿ كقميمػة التكمفةكتعد أكثر الكسائؿ شيكعا في المدارس كأقدميا، فيي سػرة: السبو  -أ
افات متساكية  لكحة خشبية مربعة الشكؿ مثبت عمييا مسػامير مكزعػة بمسػالموحة المسـمارية:  -ب

في إيجػاد ك سيمو الإعداد قميمة التكمفة، كتفيد في تكضيح المفاىيـ اليندسية عمى طكليا كعرضيا، 
                                                                              المسػاحات كالتعرؼ عمى أشكاؿ الزكايا.              

لأشكاؿ اليندسية )المربع، صكر اك صكر الأشكاؿ الحقيقية أك رسكمات كالصور والرسوم:  -3
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المثمث..( إذ أنو مف خلاؿ تعامؿ المتعمـ مػع ىذه الصكر يستطيع التعرؼ عمى حقائؽ ىذه الأشكاؿ، 
                                                                                          .كالرسكمات البيانيػة(المفاىيـ كالعلاقات فيما بينيا )كما أف الرسكمات البيانية تكضح كثيرا مف  

كتشمؿ أجيزة العرض مثؿ التمفزيػكف كالفيػديك، كجياز           الأجيزة والوسائل السمعية والبصرية:  -4
 عرض الشرائح كالأفلاـ الثابتة كالجياز العارض لمصكر المعتمة، كالجياز العػارض فكؽ الرأس

                                                                                    (.1988)حمداف، 
                                            :الية تنفيذ الدروس باستراتيجية الاكتشاف الموجو بالوسائل التعميمية -4

إلى تفكؽ الطريقة الاستقصائية عمى الطرائؽ  ،مدراسات التجريبيةل يرل معظـ التربكييف الذيف تطرقكا 
 كقد بدا الاىتماـ بالاستقصاء  .ما تتمتع بو ىذه الطريقة مف مميزات التعميمية التقميدية، كذلؾ بسبب

 كمف خلاؿ أفكار جكف ديكمفي مجاؿ التربية،   ظيرت  ية التيمف خلاؿ النظرية الاجتماع
(Deway (كىاركلد ،)Harold ،) ترؾ ككليـ كيمبا (Kilpatrick) الذيف يركف أف ىدؼ التربية لا

كالاستفسار إعطائيـ الفرصة لمبحث، كالتساؤؿ، بؿ يتعداه إلى  لمتلاميذيقتصر عمى نقؿ المعرفة 
                                                                                 . (2007ذكقاف، كأبك السميد، ) كصكلا لممعمكمات أك إعادة بنائيا عمى أساس جديد

، أف الحقيقة المتعممة أك الممقنة ىي نصؼ الحقيقة، أما (2015الكارد في يعقكب) كأكد )بياجيو(
                                              اءىا.                                    الحقيقة الكاممة فيي التي يكتشفيا المتعمـ بنفسو، كيعيد بن

تكليد الأفكار كتعديميا، اعتمادا عمى الخبرات كالمعمكمات السابقة، مما يكصؿ الفرد إلى تقكـ عمى 
في كؿ فركع المادة كفي كؿ ة الاستقصائية كحدىا لا يمكف تطبيؽ الطريق الا انوأبنية كتراكيب جديدة. 

يتطمب الاستقصاء كما ، معمكمات كميا عف طريؽ الاستقصاءيع استيعاب الالدركس، فالمتعمـ لا يستط
بيا دائما لأنيا  نتائج البحث العممي التي يصؿ إلييا الطالب ليست صحيحة كلا مكثكقاك  كقتا طكيلا،

 بمقدرتو الفردية التخمص منيا التمميذعمؿ فردم تحتكم عمى المصادفة التي لا يستطيع نتائج 
                                                                                                  . (2009الشقيرات، )
                                                                                                       :بعػدة مراحؿ ىي استراتيجية الاكتشاؼ المكجو تمر :استراتيجية الاكتشاف الموجومراحل  -5
كجكد دافع عند  ) مرحمة التحضير الخاصة بالملاحظة كالتجريب، فييػا تتػكفر العناصػر التالية -1

.                                                                       (تكفر مناخ يساعد عمى الاكتشاؼ ، كجكد خمفية لدل المتعمـ، المتعمـ
مشكمة بعد اكتشاؼ رسما اك صكرة يعرض ، ك لمتلاميذيقدـ المعمـ مجمكعة مف الأسئمة المختمفة  -2

.                                                                                                      ، كيطمب منيـ التفكير فييالمتعميـ التلاميذ
، إما عف التلاميذيتأكد المعمـ مف صحة الحمكؿ التي تكصؿ الييا  مرحمة تحقيؽ النتيجة، كفييا -3
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                                                    .متعددة أك عف طريؽ التعميـ في مكاقؼريؽ البرىاف بطريقػة منطقية ط
يقكـ المعمـ بتقديـ أمثمة تطبيقية، مف  مرحمة التطبيؽ، كتأتي في نياية مراحؿ الاكتشاؼ، كفييا -4

                                                                                        . لتمميذبمشكلات المجتمع كبالمشكلات التي يعيشيا ا كاقع الحياة اليكمية، التي تتصػؿ
                                                          :تمثمت فيما يمي :مراحل استخدام الوسيمة التعميمية

فييا، كمف ثـ البػدء التعرؼ عمى محتكياتيا كخصائصيا كنكاحي القصكر مرحمة الإعداد:  -1
بصياغة الخطة التي تستخدـ لعرض الكسيمة، كذلؾ لمتعرؼ عمى مػدل مناسػبتيا لمكضػكع الدرس 

                                                                                             .كأىدافو
كيفية الاستفادة مػف تمػؾ الكسػيمة المعدة،  يضع المعمـ لنفسو تصكرا مبدئيا عف رسم خطة لمعمل:  -2

لأنكاع ة عمييا، كيخطط لكيفيػة تقديميا فيقكـ بحصر الأسئمة كالمشكلات التي تساعد الكسيمة في الإجاب
                                                 .           التمميذالأنشطة التعميمية التي يمارسيا 

لتعػريفيـ بالكسيمة المعدة، كجعميـ  التلاميذيجرم المعمـ نقاشا مػع تييئة المناخ المناسب لمتعمم:  -3
                                                                                            يابكضػكح الغرض من التلاميذمتشكقيف كمستعديف للاستجابة كالتفاعؿ معيا ليدرؾ 

تييئة المكاف يساعد عمى الاستفادة مف الكسائؿ، حيػث أف الاىتمػاـ بتييئػة المجاؿ إعداد المكان:  -4
                                       .ة منيايؤدم إلى زيادة الفائدة المرجك  ناسب لاستخداـ الكسائؿ استخداما سميماالم
يركز المعمـ عمى الأسمكب الذم يتبعو في استخداـ الكسائؿ كمدل اشتراؾ مرحمة الاستخدام:  -5

                                                                 .في الحصكؿ عمى الخبرة عف طريقيا اشتراكا إيجابيا التمميذ
ما يتـ تعممو  عمى افتراض أفتعمـ المدرسي كاف كما زاؿ قائما إف الانتقال أثر التعمم) التدريب(: 

                                                                                                                                             (.                                                                         2009)الشقيرات، )ساعدة في التكيؼ كالإعداد لمحياةداخػؿ الصػؼ يمكف نقمو إلى خارج المدرسة لمم
مكب مف التعميـ إلى كقت يحتاج ىذا الأس الصعوبات التـي تواجو التدريس بالطريقة الاستقصائية: -5

لا يستطيع التمميذ في بداية تعممو، اكتشاؼ كؿ شيء بدرجة ، كما بقية الأساليب الأخرل أطكؿ مف
 ، كمالا يلائـ ىذا الأسمكب تدريس كؿ المكضكعات الدراسية، كقد لا يناسب جميع التلاميذ، ك كافية

                                                     .الحكيمةإلى نكعية خاصة مف المعمميف، ممف تتػكافر لػدييـ شػركط القيػادة  يحتاج ىذا الأسمكب
يتطمب التعمـ بالاكتشاؼ ك في الغرؼ الصفية ذات الكثافة المرتفعة.   يصعب استخداـ ىذا الأسمكبك 

                                                                                      .(2010الحريرم، )الكثير مف الكسائؿ التعميمية التي تكضح كتدعـ المكقؼ التعميمػي
 : تنمى الطريقة الاستقصائية في المتعمميف الثقة بقدراتيـ التعميمية،ايجابيات الطريقة الاستقصائية -6

كتعرفيـ عمى ما يناسبيـ كما لا يناسبيـ، كعدـ الخكؼ مف الكقكع في الخطأ، كاحتراـ الحقائؽ كفحص 
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                 الفرضيات بصكرة مستمرة، كاكتساب ميارة المقارنة كالتركيب كالتفسير كالتمخيص كالنقد كاتخاذ القرار، 
ي تكصمكا إلييا، كتمكيف القدرة عمى التعبير عف النتائج التي تكصمكا إلييا، كتحدم الأفكار الت ك

ي لدييـ القدرات العقمية كالتفكير المنظـ، تنم مف التعرؼ عمى العلاقات كتحديد العمؿ، كما التلاميذ
                     كالقدرة عمى تحسس كحؿ المشكلات كتدريبيـ عمى ميارة طرح السؤاؿ كالبحث عف إجابات عممية،  

              كما تساعدىـ عمى تعمـ التفكير المستقؿ، كاستخداـ المعمكمات كتمثميا، كليس حفظيا كتكرارىا 
                                                                                            (.2003زيتكف، ) يؼ يتعممكفكتعمميـ ك

كما أف لمطريقة الاستقصائية عيكبا فيي تتطمب منيجا مبنيا كفؽ  عيوب الطريقة الاستقصائية: -7
تتطمب خمفية معرفية قد لا تتكفر  الاستقصاء، كتستغرؽ كقتا طكيلا، كما انيا صعبة لبعض الطمبة،

 . (2003زيتكف، ) لدل الجميع، كتقتضي معمما مؤىلا تأىيلا جيدا
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 : طريقة الممارسة العممية بالتجريب -7                             

تتعدد طرؽ التدريس، كتتنكّع بيف التحميؿ، كالسرد القصصي، كالتمثيؿ، كالمناقشة، كالحكار،       
تقارب ىناؾ كالتجريب، ككمما تـ الجمع كالتنكيع بيف أكثر مف طريقة كانت النتائج التعميمية أفضؿ، 

طريؽ  عف تعني طريقة التعمـ  الممارسة العمميةف كالخبرة معاني التجريب، كالممارسة، كالتدريب،بيف 
  أف ما يدرسو المتعمـ مف أفكار كمبادئ كمفاىيـ عممية اساسقكـ عمى ي ،العمؿ، كالتجريب العممي

الممارسة العممية ىي إحدل في مكاقؼ خاصة ليذا الغرض، ك  عممياا كممارستيا فرص رؤيتيتتاح 
المعممية ذات  كالأنشطةالتجارب  خلاؿطرائؽ تعمـ العمكـ التطبيقية كالطبيعية، تركز عمى التدريس مف 

                                                                                                            . أية مرحمة تعميميةتلاميذ ي يدرسيا الصمة بالمكاد، كالمقررات الت
تعرؼ الممارسة العممية بأنيا النشاط التطبيقي الذم يتبعو  تعريف استراتيجية الممارسة العممية: -1

ما لدل اكتسابيـ المعارؼ كالميارات، كممارسة التعممية بإشراؼ المعمـ  مكف في المكاقؼالمتعم
الممارسة العممية تركز عمى عمؿ المتعمـ كنشاطو الذم ف ،يتعممكنو عمميا تقميدا أك اختبارا استكشافا

مع البيئة المحيطة كيتفاعؿ معيا بيدؼ حؿ المشكمة المطركحة بإشراؼ المعمـ، كيمكف أف   يندمج
، كالاستقصاء الملاحظةالممارسة العممية تبدأ بعد ك  ،مر إبداعي بحاجة إلى اكتشاؼاأك  تككف تقميدا

كما أف بعضيـ تناكؿ طريقة الممارسة العممية في مكاد  ،مصدر التعمـ كالتطكرالطريقة التجريبية ىي ك 
                                                                                                                                         (.2015، )يعقكب كالتطبيقية الإنسانيةالعمكـ التطبيقية، كتناكليا بعضيـ في مكاد العمكـ 

                                                                       : التجريبأىمية طريقة الممارسة العممية و  -2
  كىنا يستخدـ الممارسة ، مكاقؼ جديدة في التعمـ ليس في خبرتو السابقة شيء منيا الإنسافقد يكاجو 

 ، التي تكضح ظاىرة معينة الأسبابتكشؼ  ، فييئؽ التعمـ الناجحطريقة أساسية مف طراىي مية ك العم
يتأكد مف  تسمح لممتعمـ بالتنقيب، كالبحث، كالممارسة، كالتجربة، كي يتكصؿ بنفسو إلى النتيجةك 

كأكدت العديد مف الدراسات تفكؽ طريقة الممارسة العممية عمى الطرائؽ الأخرل، كلا      . صحتيا
أكؿ مف نبذ التعميـ بالتمقيف ( (Montessori Mariaماريا  مكنتيسكرم كتعتبرسيما التقميدية منيا 

ائؽ مف تعميـ المتعمميف بالطر  التدريس تنطمؽ مف أنيا بدلا  ا فيككانت نظرتي (1896)كذلؾ عاـ 
تعمميـ باستخداـ مكاد محسكسة ممحكظة الجدكل ليفيـ  (القراءة، الحفظ، التمقيف)التقميدية المتضمنة 

ثـ ، يحمؿ كيبتكر خلاليا، كالتجربة التي مف بالإدراؾبؿ  ،فحسبـ أف التعمـ ليس بالحفظ كالتمقيف المتعم
                                                                                                         . (2014الزكيتي، كصاحب، (في التعمـ الأفضؿطريقة الممارسة العممية ىي  أف تكصمت إلى نتيجة
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                                                                             : مراحل تنفيذ طريقة الممارسة العممية -3
:                                                                        مراحؿ لتاليةتنفيذ الممارسة العممية تشمؿ 

علاـك  الأدكاتإعداد ثـ  تحديد ىدؼ النشاط - إعداد أكراؽ عمؿ الأماف، ثـ المتعمميف باحتياطات  ا 
أك المعرفة  الاستنتاجاتإلى  المتبعة لمكصكؿ كالإجراءاتالنشاط التي تتضمف اليدؼ مف التجربة 

المستخدمة في  كالأجيزةكالمكاد  بالأدكاترفكف يكزع المتعممكف في مجمكعات، كيع، ثـ العممية الجديدة
مناقشة  ،التأكد مف أف الجميع نفذ النشاطثـ  ،ؽ العمؿ كاعطاء تكجييات لممتعمميفاتكزيع أكر  ،التجربة

                                                                           .(2003زيتكف، ) إجراء تقييـ نيائي لمتجربة، إعادة التجربة ،ي تكصمكا إليياالمتعمميف في النتائج الت
مف مميزات طريقة الممارسة العممية                                                                        : طريقة الممارسة العممية ايجابيات -4
                              .                                                                         في مكاقؼ جديدة كتجريبيا عمميايتعممو مف مدركات تمكف المتعمـ مف تطبيؽ ما انيا  -
.                                                  كالتنفيذ كالتقكيـ تنمي قدرة المتعمـ عمى التعاكف أثناء التخطيط ك   -
ف مستقبؿ إلى ينتقؿ المتعمـ م ،كالإبداع الابتكارالاستفادة مف أخطائو كمف ثـ تتيح لممتعمـ فرصة  -

.                                                                                                              عمميافاعؿ كمشارؾ 
.                         تككيف الخبرات العممية تتيح لممتعمـ فرصة إجراء التجارب المناسبة كتكضيح دكر التجربة في -
رات تدكيف كالمكاد العممية كميا الأجيزةتعمـ الخاصة في استخداـ تساعد عمى تنمية ميارات الم -

.                                                                                               البيانات كفحص العينات
                                                 . في داخؿ المعمؿ كخارجوتكفر فرص العمؿ الفردم كالجماعي  -
                                                .                        (177: 2009الشقيرات، (الأكقاتتساعد المتعمـ عمى تنمية الصبر كضبط النفس كدقة  -
                                                               : مف عيكب ىذه الاستراتيجية: ارسة العمميةعيوب طريقة المم -5
أف  متعمـ طريقة الممارسة العممية بالتجريب باىظة التكاليؼ، إذ إنيا تتطمب إتاحة الفرصة لكؿ اف -

 كالأجيزةعدـ تكفر المكاد ك  ،ؿ متكامؿفي ك يؤدم العمؿ المطمكب، كيتدرب عمى الميارة المنشكدة
                                                                         .  في الكثير مف المدارس لتحقيؽ الممارسة العممية اللازمة كالأدكات

المتعمميف، بحيث يؤدم كؿ العمؿ المراد تعممو عمى  زعالمطمكبة إذا ك  الأىداؼ لا تحقؽانيا  كما-
                                                       .مف مجمكع العمؿ المتكامؿمتعمـ مرحمة كاحدة، أك ميارة معينة فقط 

 كالاختباراتسيكلة الغش في كتابة التقارير ، ك الكبيرة الأعدادصعكبة التطبيؽ في الصفكؼ ذات  -
                              الإعدادتحتاج إلى كقت طكيؿ في  ،قد تنشأ عف العمؿ المخبرم بعض المخاطر ،العممية

  .(2007، كآخركف سميد، أبك)
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 استراتيجية التدريس المصغر: -8

عمى مختمؼ أشكاؿ التدريب المكثؼ  (Microteaching) التدريس المصغر طمؽ اصطلاحي        
الدارسيف، ك ىك أسمكب مف أساليب  الذم يتناكؿ ميارات معينة ضمف زمف محدد باشتراؾ عدد مف

تدريب المعمميف، يمثؿ صكرة مصغرة لمدرس أك جزءا مف أجزائو أك ميارة مف مياراتو، تحت ظركؼ 
مضبكطة، كيقدـ لعدد محدكد مف المتعمميف أك المعمميف المتدربيف، فػي مكاقػؼ تعممية حقيقيػة، كلكنيػا 

ػدرس، كمحدكدية الميمػة التعميميػة، فعػدد الطػلاب مبػسطة مػف حيػث تقميص عػدد الطػلاب كمػدة ال
دقػائؽ( كالميمػة التعميميػة محػصكرة فػي ميػارة  10-5( طػلاب كمػدة الػدرس بحػدكد )10-4يتػراكح بػيف)

                                                                                          محػددة. 
كيعرؼ التدريس المصغر بانو مكقؼ تدريسي، يتدرب فيو  اتيجية التدريس المصغر:تعريف استر  

المعممكف عمى المكاقؼ التعميمية الحقيقية المصغرة التي تشبو غرفة الفصؿ العادم، غير أنيا لا 
عمى  تشتمؿ عمى العكامؿ المعقدة التي تدخؿ عادة في عممية التدريس، كيتدرب المعمـ في الغالب

                                                                     .((Fawal, 2005ا قبؿ الانتقاؿ إلى ميارات جديدةبقصد إتقانيمة أك ميارتيف، تعميمية كاحدميارة 
 المتدرب( فيدرس لتلاميذه فى مده تتراكح بيف) تعميـ يقكـ بو المعمـبانو  كيعرؼ في قامكس التربية

بحضكر المشرؼ، كيتبع ذلؾ تقييـ المشرؼ، كقد يعاد الدرس كيتـ التدريس حتى تتقف  دقيقو (5-20)
الميارات.  فيك عباره عف مكقؼ تعميمي بسيط مف حيث الزمف كالمحتكل كعدد المتعمميف كالدارسيف ، 

أك مجمكعو أشخاص ذكل خبره عالية في مجاؿ التربية،   تحت إشراؼ شخص ما قد يككف المعمـ
إكساب المتعمـ ميارات جديده فضلا عف نمك معمكماتو  كيعمؿ عمى

                                                                         .https://altadree.blogspot.com/2014/09/5الأخرل)
حيػث ، (lesson demonstration)نػكاة التدريس المػصغر كانػت ممثمػة بمػا يػسمى بػدرس المػشاىدة ك 

                           الػزملاء الػذيف يتخػذكف دكر الطػلاب.  س قصير عمػى مجمكعػة مػف الطمبػةيقػكـ المتػدرب بإلقاء در 
كبينػت تمػؾ الػدركس حاجػة المتػدرب لما ىك اكثر مف المػادة الدراسية كعػدـ تمكػف المتػدرب مػف الالتػزاـ 

                                                     .ديميا في الدرس الكاحدة كالأساليب المطمكب تقبتطبيؽ كػؿ الميػارات التدريسي
شػريط تسجيؿ المرئػػي كالمسمكع عمى كسػػرعاف مػػا تطػػكرت دركس التدريس المػػصغر بإدخاؿ تقنيػػة ال

      الػزملاء  مػف الاعتماد عمى تقارير فيػديك كػي يتػاح لمطمبػة فرصػة مػشاىدة تدريسيـ مباشػرة بػدلا
 أك المػشرؼ، ثػـ ظيػرت تنكيعات لنمػكذج سػتانفكرد الاصػمي كمنيػػا نمػػكذج جامعػػة الػػستر الجديدة 
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التغذية الراجعػػػة(، حيػػث يقػػػكـ المتػػدرب  –التدريس –التخطيط)الػػذم حػػددت ثلاثػػة خطػػكات كىػػي 
لمػػزملاء ثػػـ مناقػػشة الػػدرس مػػعيـ كبحػػضكر المػػشرؼ كاسػػتخدـ مػػنيج المناقػػشة بالتخطيط كالتدريس 

كبناء عمى ذلؾ؛ فإف المتدرب يحتفظ بالسمكؾ ، الجماعية تعكيضا لإعادة التدريس في النمكذج الاصمي
  ئ بناءالصحيح، عندما يمقى تعزيزا إيجابيا مف أستاذه أك مف الحضكر، كيبتعد عف السمكؾ الخاط

نياية الثمانينيات  عمى التعزيز السمبي، كيحسف مف أدائو تدريجيا حتى يصؿ إلى الأداء المطمكب. كفي
يظير، لكف بصكرة غير الصكرة السمككية  المصغر التدريس (، بدأ20كبداية التسعينيات مف القرف )

فقد بدأ التربكيكف يطبقكنو)الاتجاه المعرفي(، عمييا في الستينيات كالسبعينيات، التقميدية التي كاف 
، ثـ تكجييو إلى السمكؾ مكؾ أكلايره كاتجاىو نحك ىذا الستغيير سمكؾ الفرد  يتطمب التأثير عمى تفكف

                                                                                          .                     (2007، كآخركف سميد، )أبك المطمكب
: ىنالؾ عدة مبررات لاستخداـ التدريس المصغر في العممية مبررات استخدام التعميم المصغر -2

                                                                                        التعميمية ىي: 
تسييؿ عممية التدريب، في كثير مف الأحياف يتعذر الحصكؿ عمى فصؿ كامؿ مف المتعمميف لفترة  -

                                                                                                        زمنية عادية. 
قد يتعذر الحصكؿ عمى تلاميذ حقيقييف فيمجأ المدرب إلى الاستعانة بزملاء المتدرب ليقكمكا مقاـ  -

                                                                            .التلاميذ الحقيقييف كىك نكع مف التعميـ التمثيمي
يخفؼ التعميـ المصغر مف حدة المكقؼ التعميمي الذم يثير الرىبة لدل المتدربيف الجدد.                                     -
بتدريس ميارة  التدرج في عممية التدريب. إذ يستطيع المتدرب مف خلاؿ التعميـ المصغر أف يبدأ -

كاحدة أك مفيكـ كاحد فقط يسيؿ عميو إعداده ألف الدخكؿ في درس عادم يشتمؿ عمى خطكات عديدة 
كيحتاج  إلى ميارة أكبر في تخطيطو ك تنفيذه.                                                                             

عتبر مف أىـ عناصر التدريب كقد تأتي التغذية الراجعة مف إتاحة الفرصة لمتغذية الراجعة التي ت -
                المتدرب  نفسو لدل رؤيتو لأدائو مف خلاؿ استعراض الشريط التمفزيكني المسجؿ.                                                     

تعميمي كذلؾ مف خلاؿ إعادة إتاحة الفرصة لممتدرب لكي يدخؿ التعديلات الجديدة عمى سمككو ال-
الأداء بعد التغذية الراجعة.                                                                                               

يتيح التعميـ المصغر الفرصة لممتدربيف كي يركزكا عمى اىتماميـ عمى كؿ ميارة تعميمية بشكؿ  -
            زكا اىتماميـ حينا عمى ميارة طرح الأسئمة ك في حيف آخر عمى التعزيزمكثؼ ك مستقؿ فقد يرك

http://forum-ar.yialarabic.net/t261.html
http://forum-ar.yialarabic.net/t261.html
http://forum-ar.yialarabic.net/t261.html
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عثماف، مصطفى، أك السمكؾ غير المفظي أك التييئة الحافزة أك الغمؽ أك جذب الانتباه كغير ذلؾ)
2014)                                  . 

اف التدريس المصغر  يرم معظـ التربكييف :المبادئ الاساسية التي يقوم عمييا لمتدريس المصغر -3
                         حكؿ المبادئ التالية:                                                                       يتمحكر 

يقػكـ عمػى مبػدأ اختػزاؿ الميمػة التعميميػة كتحديدىا بميػارة تعميمية  اختزال الميمة التعميميـة: -3-1
                              .                    صغيرة ليتـ التدريب عمييا، ك تقكيميا، كيتـ تعميميا في جك طبيعي حقيقي

متنفيذ بدقػة اكبػر مف : نظرا لصغر الميمة فانو يمكف التخطيط لالتحكم بالعممية التعميمية -3-2
يـ المكضػكعي الػذم الػدركس العادية، كمػا تػساعد المراقبػة كالتسجيؿ الػصكتي أك التمفػازم عمػى التقك 

                                                                     .                                                    جديػد بالعممية التعميمية المتعمقة بالميمة التي يقكـ بتعميميا  مػف الػتحكـ مػفيمكػف 
: يقتصر عمى تنفيذ ميمة مختزلػة أك تعميـ ميارة محددة لذا فانو لا يحتاج اختصار مدة التنفيذ -3-3

، كاذا كانت مدة التنفيذ قصيرة كالانػشطة محػددة ـ عػف طريػؽ تنفيذ انػشطة محػددةلكقت طكيؿ، كيت
                                      كتحػسينيا كالتدرب عمييا.                                                     فػيمكف مراجعتيػا

                                                     ( كقػد يزيػد العػدد عػف ذلػؾ قميلا.                 10-4بػيف) التلاميذ: يتػراكح عػدد التلاميذتحديد عدد  -3-4
لراجعػػة لميمػة التدريبية فتعطػى التغذية ايجرم تقكيـ الدرس بعد انتياء ا: توفير التغذية الراجعة -3-5

لممػدرس فػػكر انتيائػػو مػف تعميـ الميػػارة، كغالبػا يػػتـ تسجيؿ الدرس بالفيديك فيرل المدرس نفسو 
فػي اثنػاء مرحمػة التقكيـ كيصحح  في ذلؾ بإعطاء درس جديد يطمع فيو  كالمكقؼ التدريسي بكاممػو
يحػصؿ المتػدرب عمى مصادر عديدة لمتغذية الراجعة كالتعميقات  ك كالسمبية، عمػى النػكاحي الإيجابية

                                                                                        . التسجيؿ المرئي كالصكتي لمدرس، ك كالمقترحات التي يقدميا المشرؼ
عف اف لقيػاـ بالتدريس فضلا ػتخمص مػف التػردد كالخػكؼ كالجكانػب الانفعالية السمبية التػي تعرقػؿ اكما ي

 الياشمي،)الشعكر بالنجاح في المراحؿ الاكلػى يػدفع إلػى نجاحػات اخػرل ابعػد اثػرا فػي العممية التعميمية
                                                                                          .                (2008كالديممي، 

                                                                           :شروط استخدام التدريس المصغر -4
    النتػائج التػي يمكػف اف تجنػى مػف تجربػة التدريس المػصغر عمى الاىداؼ: تتكقػؼ تحديـد الاىـداف -أ

المرجكة منيا فقد يككف اليدؼ تككيف ميارات محددة مسبقا لدل اشػخاص معينػيف أك اسػتخدامو 
                 دريس أك لنكع مف التدريسككسػيمة لمبحػث عػف الميػارات الأساسية التعميميػة اللازمػة لمينػة الت
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                                          .                                           أك التعمؽ في مظاىر اخرل لمعممية التعميمية
: بعػػد الانتيػػاء مػػف تحديػػد الاىػػداؼ لا بد مف تنظيـ الػصؼ ليػتـ تنظــيم بيئــة تعميميــة فعالــة -ب

ػداؼ كلا شػؾ فػي اف ىنػاؾ شػركطا تتصؿ بالعناصر البشرية التي ستعمؿ تحقيػؽ تمػؾ الاى
               .                                                                                                  (2005اليكيدم،  )فييا
.                             المستعممة في التدريس المصغرتحديد المتطمبات الاخرل لمصؼ ، ك تنظيـ استخداـ الكقت -
المػػشرؼ ىػػك اساسػػا مػػدرس كدكره تحػػسيف اداء الميػػارات التػػي تيدؼ إلى  اعــداد المــشرف: -ج

                                                                                                    . كصكؿ المتدرب إلى اتقانيا
)ذكقاف، كأبك  يعتمد اختيارىـ عمى اىداؼ محددة مكضكعة مسبقاإختيار طمبة التدريس المصغر:  -د

                                                                                                  .(2007السميد، 
تـ التسجيؿ عمػػى شػػريط فيػػديك حيػػث يػػدعـ اىػػداؼ التدريس يػػ تسجيل التدريس المــصغر: -ىـــ

                      تطكير نماذج مختمؼ الميارات التعميمية كعرضيا.                                     المصغر مف خلاؿ
                                       (.375: 2003زيتكف، )التسجيؿ مػػصدر قػػكم لمتغذية الراجعػػة كيساعد المتػػدرب عمػػى فيػػـ ادائػػو -
: مف انكاع مف التدريس المػصغر:                                                                                            انواع التدريس المصغر -5
تػكفر لػو فرصػة التعامػؿ قيػيف الطػلاب الحقياف تدريس : التدريس الموجـو إلـى الطـلاب الحقيقيـين -أ

اف اخػػراج الطػػلاب مػػف ػػف صػػعكبات ىػػذا النػػكع عينػة مػشابية لمػا سيقكـ بتدريسيـ مػستقبلا، كم  مػع
                                                              مف استجاباتيـ لمدرس.              اكثر  صػػفكفيـ يربػػؾ يػػكميـ الدراسػػي كقػػد يستجيب الطلاب لمتسجيؿ الفيديك

اف تدريس المتدرب لمزملاء يكفر ليـ فرصة مشاىدة بعضيـ  التدريس الموجــو إلــى الـزملاء: -ب
كىذا يػؤدم إلػى تبػادؿ الخبػرات فيمػا بيػنيـ، فػضلا عػف التػزاـ الطمبػة بالتكجييات المعطػاة ليػـ 

                                                                                                   .ـ فػي عمميػة التقكيـ كالتغذية الراجعةكمػشاركتي
  يقػكـ المتػدرب بتدريس الزملاء التدريس الموجو إلى الـزملاء والطـلاب الحقيقيـين )المخـتمط(: -ج
                                  ثـ لطلاب حقيقييف كيكفر ىذا النكع محاسػف كػؿ مػف الأسمكبيف السابقيف.  أكلا
كىك بأنػو عبػارة عػف اسػمكب مػف الػتعمـ ضػمف مجمكعػة  اميع الصغيرة المتجانسةلمجسموب اا -1

دمػة مػف خػلاؿ الجيػكد التنافسية متجانػسة التحصيؿ قػادرة عمػى التعامػؿ مػع المػادة التعميميػة المق
                               الفردية لممجمكعة الكاحدة.                                                                           

ىك عبػارة عػف خطػة تنظيمية صػفية عامػة يحػدد  اميع الصغيرة غير المتجانسة:لمجاسموب ا -2
ـ فييػا مػػادة دراسية كيػػػنظـ الطمبػػػة فػػػي مجػػػاميع صغيرة غيػػػر متجانػػػسة مػػػف حيػػػث القػػػدرات المعمػ
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                                    التحصيمية تعمؿ عمى تحقيؽ اىداؼ فردية تنفذ مف اعضاء المجمكعة الكاحدة.                                
اف لتحقيؽ التدريس ظـ الخبراء في استراتيجيات تدريس يرم مع : س المصغـــرمراحل التدري -6

                                    المصغر لأىدافو فيمر عمى المراحؿ التالية:
جميع ىذه المرحمة بتكجييات عامة تقدـ لفي : يبدأ المشرؼ الإرشاد والتوجيو :المرحمة الأولى -6-1

          كتبنى ىذه التعميمات عمى ما قدـ لممتدربيف مف ،يكتفي بتقديـ الخطكط العامة أف، كيفضؿ المتدربيف
شكؿ نماذج يقكـ  كقد تقدـ ليـ ىذه التكجييات بطريقة غير مباشرة؛ في ،نظريات في المكاد النظرية

 عمى شريط فيديك، ثـ يناقشيـ فيما اك درس مسجؿأك يستعيف بمعمميف  ،يـأمام المشرؼ بأدائيا
كعندما يبدأ التدريب العممي، يحدد المشرؼ لكؿ متدرب الميارة التي ينبغي أف يتدرب عمييا، ه، شاىدك 

س، كيبيف لو كقد يختارىا المتدرب بنفسو، ثـ يقدـ المشرؼ إليو المعمكمات اللازمة لمتحضير لمدر 
                                                                                       (.                    2005جابر، )أف يقكـ بيا التي ينبغيالأساليب كالأنشطة 

     كالتكجيو؛ حيث تتداخؿ معيا مرحمة الإرشادلىذه المرحمة مكممة  المرحمة الثانية: المشاىدة: -6-2
              ، بؿ إف بعض خطكات التكجيو كالإرشاد قد تككف أثناء المشاىدة أك قبميا كثير مف الحالات في

المشاىدة المبدئية التي تيدؼ إلى إطلاع  بقميؿ  كالمشاىدة غالبا ما تتـ عمى مرحمتيف أك بعدىا
منقد كالحكار فصكؿ كالمشاىدة التدريبية النقدية التي يقكـ بيا المتدربكف لالفي   المتدربيف عمى ما يجرم

  .كالتعزيز
النمكذج الذم ينبغي أف يحتذكا بو؛  د أف يقدـ المشرؼبع :المرحمة الثالثة: التحضير لمدرس-6-3

تحديد ، ك يد الميارة المراد التدرب عميياتحد، في التحضير لدرسو الذم ينبغي اف يشمؿ المتدرب يبدا 
                                                                             .الدرس الخاصة كالسمككية، ككيفية التأكد مف تحققيا  أىداؼ

  ،بدقةتحديد مدة الدرس، كتكزيع الكقت بيف الميمات ك ، الأنشطة التي سكؼ يتضمنيا الدرستحديد  -
عداد المادة، ك تحديد مستكل الطلابك  اعتمد  الإشارة إلى الطريقة التي، ك ختيارىا مف كتب مقررةا ، أكا 

تحديد أدكات التقكيـ كربطيا ، ك ، كالأىداؼكتحديد الكسائؿ التعميمية ،عمييا، في التحضير لمدرس
                                                                                      .    بأىداؼ الدرس

     بإلقاء درسو حسب الخطة التي رسميا، كالزمف الذم  المتدرب : يقكـالتدريس المرحمة الرابعة: -6-4
خاصة إذا كاف التدريس المصغر يقدـ لمزملاء مف ، يتبادؿ المتدربيف الأدكار بينيـك  ،حدده لتنفيذىا

 .ة زميمو المتدربحيث يقكـ كؿ كاحد منيـ بدكر معيف؛ بدءا بالتحضير كالتدريس، كمساعد  .المعمميف
         ،مف أصعب المراحؿ كأكثرىا تعقيدا تعد ىذه المرحمةالحوار والمناقشة: : المرحمة الخامسة - 6-6
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بداء الرأم في أداء المعمـ المتدرب كينبغي ألا يؤثر حضكر المشرؼ في ىذه  .لأنيا تشمؿ النقد كا 
قدرة المتدرب كزملائو عمى إبداء رأييـ بحرية ، كألا يقمؿ مف سير الحكار حمة تأثيرا سمبيا عمى المر 

إلى رأم أستاذه نظرة أمر، كلا يتجرأ عمى إبداء رأيو الخاص، بينما يتحدث مع  تامة، فقد ينظر المعمـ
 : كمرحمة الحكار كالمناقشة ىذه يمكف أف تتـ بطريقتيف .زملائو كيناقشيـ بحرية تامة

اش بعد التدريس مباشرة، أم قبؿ تدريس المعمـ : حيث يبدأ الحكار كالنقتدريس فنقد -6-6-1
الآخر، كىذه ىي الطريقة المثمى، غير أنيا قد تسبب تخكؼ المتدربيف مف التدريس، كتقمؿ مف 

 . مشاركتيـ، لكف ذلؾ غالبا ما يزكؿ بمركر الكقت كالحكار اليادئ البناء
س المصغر، ثـ يبدأ الحكار في ىذه الحالة يؤدم جميع المتدربيف التدريتدريس فتدريس:  -6-6-2

                               كالنقد كاحدا تمك الآخر.                                                                          
: تعد مرحمة إعادة التدريس مرحمة ميمة مف مراحؿ إعادة التدريس: المرحمة السادسة -6-7

الحاجة إلييا؛ لأف نتائج الحكار كفكائده لا تظير لدل غالبية المتدربيف إلا  التدريس المصغر إذا دعت
كقد تعاد عممية التدريس مرة أك مرات حتى يصؿ المتدرب إلى درجة  مف خلاؿ إعادة التدريس. 

 .الكفاية المطمكبة
ات: الأكلى تقكيـ تقكيـ أداء المتدرب، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ ثلاث قنك  المرحمة السابعة: التقويم -6-8

كتقكيـ الزملاء المعمميف، تقكيـ الأستاذ المشرؼ، كينبغي أف يككف ىذا التقكيـ المتدرب نفسو، 
كقد يككف التقكيـ في شكؿ استبانة، تحتكم عمى أسئمة مغمقة كأخرل مفتكحة؛ يقدـ  مكضكعيا. 

 . المشارؾ فييا آراءه كاقتراحاتو حكؿ التدريس المصغر
لكي يؤدم التدريس المصغر دكره، يحتاج  الانتقال إلى التدريس الكامل:: امنةالمرحمة الث -6-9

المتدرب إلى الانتقاؿ مف التدريس المصغر إلى التدريس الكامؿ، غير أف الانتقاؿ ينبغي ألا يتـ فجأة، 
نما يتـ بالتدريج. كالتدرج في تكبير الدرس يككف بزيادة في زمنو؛ مف خمس دقائؽ إلى خمس  كا 

أبك السميد، ذكقاف، ك ) كفي عدد الميارات؛ مف ميارة كاحدة إلى عدد مف الميارات ف دقيقة مثلا،كعشري
2007)                                                       .                                 

:                                                                                                               كثيرة منيا: لمتدريس المػصغر فكائد فوائد التدريس المصغر في تدريب الطلاب قبل الخدمة -7
يسيؿ عممية الاشتراؾ الفعمي لمطمبة في ك  ،يمكف التخمص مف المشتتات المتعمقة بالخركج عف النظاـ

يساعد المدرس ك  ،بالعممية التعميمية، كيكفر الكقت يسيؿ عممية التحكـ، ك ياتقكيميك تنفيذ الانشطة، 
يقػػكـ التدريس المػػصغر بػردـ اليػػكة بػػيف التدريس النظػرم كالتدريس ، ك عمى التعرؼ بسرعة عمى طلابو
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فػي ثمارىػا  المعمـ كالطالب بيف كمػا تػؤتي المناقشات ، يجعػؿ التدريس عمميػة ميداينػة العممػي، ممػا
المركنػة فػي ة المتػدرب ممػا يتػيح لػو صػقؿ شخػصيك  ،المػساف كتػسمحو بأساليب النقاش المفيدةطلاقػة 

 ،إلػى غيػر ذلػؾ مف الامكر المسمكية رة عمى الصكت المرتفع أك السرعةالحركػة كالتفاعػؿ كالسيط
 ػػػػا كحميػػػػػػػاكمكاجية المشكلات الكاقعية، كالتمكف مف الميارات المتعػددة الكفيمة بمكاجيتيػػػ

(https://foe.njb.kau.edu.sa/).    
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                                                                                      استراتيجية التعميم التعاوني: -9                                       

        عمى أحد نتائج التربية المعاصرة في حيف يعتبر شكؿ مف أشكاؿينظر لمتعميـ التعاكني         
التعمـ الصفي يككف فيو الطالب محكر العممية التعميمية، حيث يعمؿ الطمبة ضمف مجمكعات غير 

جاح أك فشؿ المجمكعة متجانسة لإنجاز ميمات مككمة إلييـ كتحقيؽ أىداؼ مشتركة، بحيث يعتمد ن
راد تمؾ المجمكعة كما لا يمكف لأم فرد أف ينجز عممو إلا إذا أنجز باقي فرد مف أف عمى عائؽ كؿ

أك الغرؽ  الأفراد أعماليـ كيككف عمميـ ضمف شعار كاحد ىك السير في قارب كاحد إما النجاة معا
                                                                                                     معا. 

ىك طريقة حديثة في التعميـ تبتعد في أسمكبيا عف الطرؽ : إستراتيجية التعمم التعاونيتعريف  -1
التقميدية، كالمكح كالطبشكرة، حيث إنّيا تستخدـ طريقة التشارؾ بيف الطلاب في النقاش يجمسكف بشكؿ  

الآخر في التفكير دائرم كيعرض كؿ طالب أفكاره ككجية نظره لمجميع حتى يستفيد كؿ فرد مف 
 .كالكصكؿ لمحمكؿ
(بأنو الطريقة التي يتعمـ بيا الطمبة بعضيـ مع بعض كيشػترككف في تعمـ 1998عرفو الدعيسي )

المفاىيـ بالتجارب المطمكبة، كالحصكؿ عمى المساعدة بعضيـ مف بعض كليس مف المعمِـ، كيككف 
المعمِـ فييا عمى إعطػاء فكػرة العمؿ ضمف مجمكعات غير متجانسة في التحصيؿ، كيقتصر دكر 

عامػة عػف تعمػـ المفػاىيـ كالاستراتيجيات الأساسية، كتقديـ المساعدة عف الحاجة كتفقد المجمكعات 
                                                ). 11: 1998التعميمية، إعطاء التغذية الراجعة لممجمكعات، كتقييـ عمميو التعمـ ) الدعيسي ، 

بأنو إستراتيجية تدريس يتـ فييا استخداـ ( 2014الكارد في )الزكيتي، ( 1992عرفو ستيفف )ك 
جماعة تلاميذ ذكم مستكيات مختمفة في الخبرات كالقدرات كيمارسكف  الجماعات الصغيرة كتضـ كؿ

قط أنشطة تعمـ متنكعة لتحسيف  فيـ المكضكع المراد دراستو، ككؿ عضك في الجماعة ليس مسؤكلا ف
جماعة التعمـ كبالتالي يحقؽ جكا مف الإنجاز كالمتعة أثناء  يساعد زملاؤه فػػي عف تعممو بؿ عميػػو أف

                                                                            . (2014الزكيتي، ) التعمـ
عمى أساس تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات كما يعرؼ التعمـ التعاكني عمى أنو استراتيجية تعميمية يقكـ 
                                          صغيرة غير متجانسة بحيث يتعاكف أفراد المجمكعة الكاحدة.

                                                          فيما يمي:          تكضيحيامراحؿ عديدة يمكف بالتعاكني  لتعمـ ا يمر مراحل التعمم التعاوني: -2
دراسة المكضكع المراد تدريسو كتحميمو كمعرفة ما إذا كاف  : كيتضمفمرحمة التخطيط لمدرس -2-1
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تكزيع الطمبة بيف  ،تحديد حجـ المجمكعات، ك ىداؼ التعميميةتحديد الأ ، ثـتعممو في مدة محددة
كتابة كرقة عمؿ تنظـ تقسيـ  ،امجمكعات لتككف المجمكعة متكافئة كغير متجانسة في أعضائي

تنظيـ فقرات التعمـ في ضكء كرقة عمؿ تحتكم عمى الحقائؽ كالمفاىيـ  ،المكضكع عمى كحدات صغيرة
العمؿ بحيث تنظيـ بيئة  ،إلى تنظيـ عاؿ بيف كحدات التعمـ ك تقييـ أداء الطمبة  كالميارات التي تؤدم

كضع تصميـ لأسمكب عمؿ المجمكعات بحيث تؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ  تستجيب لمتطمبات الخط،
التي تـ تحديدىا.                                                                                                    

                                                                                      :بػ يقكـ المدرس مرحمة التنفيذ: -2-2
تحديد ميمة التعمـ كربطيا بالأىداؼ التعميمية، كتسمية المجمكعات كأفراد كؿ التوضيح:  -أ 

ثارة دافعية الطالب نحك المكضكع كالتذكير بمبادئ التعمـ التعاكني، كشرح أسمكب العمؿ،  مجمكعة، كا 
. ثـ تعريؼ الطمبة بالمعايير التي يتـ فييا الحكـ في كتعريؼ الطمبة بمسؤكلياتيـ أماـ المجمكعة

يتفيمكف متطمبات التعمـ كئيا عمى مستكل الإتقاف لممجمكعة كأفرادىا، كالتأكد مف أف الجميع ض
تكزيع الأدكار ك تحديد الكقت المحدد لمتعمـ، عمى بناء العلاقات الاجتماعية، ك  التشديدك التعاكني، 

                                                                                  .كاجباتو كأدكار الآخريف في المجمكعة كتسمية منسؽ المجمكعة كبياف
                           كتييئة مصادر المعمكمات كجعميا متناكؿ في أيدم المتعمميف كتييئة ما يمزـ مف أجيزة. 

                                                                                           كأثناء العمؿ يقكـ بالتالي:
ملاحظة مدل تعاكف أفراد المجمكعة مع بعضيـ، كالتأكد مف أف المتعمميف يسيركف في ب ــ المراقبة: 

ليا، ىناؾ حاجة كالتجكؿ بيف المجمكعات لتقديـ المساعدة اللازمة إذا كاف ، العممية بالاتجاه الصحيح
                                           كالتدخؿ لحؿ المنازعات إذا حصمت كالتذكير بالميارات الاجتماعية اللازمة لمعمؿ التعاكني.

تحديد مستكل المجمكعات مف الميارات الاجتماعية التي يتطمبيا التعمـ : مرحمة التقويم -2-3
كتحديد مستكل أداء مجمؿ المجمكعات  ،الطمبة قد اكتسبكا ىذه المياراتإذا كاف  التعاكني كتحديد ما

اد المجمكعة مف كتحديد مستكل تعمـ أفر  ،في مجاؿ تحقيؽ الأىداؼ كممارسة الميارات الاجتماعية
                                                                                 (.2011كالسيد،  ،)جكده حيث الكـ كالنكع

                                                                   :دور كل من المعمم و المتعمم في ظل التعمم التعاوني -3
دكر فعاؿ كنشط ضمف ظركؼ يقكـ المتعمـ أثناء إستراتيجية التعمـ التعاكني بدور المتعمم:  -3-1

المتعمـ في فمختمفة تماـ عف المكاقؼ الركتينية التي تمارس في الظركؼ المدرسية العادية،  اجتماعية
دكر ك عمؿ معيا، بارز في انجاز المياـ التي تكمؼ فييا المجمكعة التي ي لو دكر ظؿ التعمـ التعاكني
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بمكضكع لمكضكعات ذات الصمة انتقاء ا، ك البحث عف البيانات كجمعيا كتنظيميافي يتمثؿ المتعمـ 
                                                                            .                    الدرس

.                                                    تنشيط الخبرات السابقة كربطيا بالخبرات كالمكاقؼ الجديدة -
.                               حتفاظ بالعالقات الطيبة بيف المتعمميفتكجيو الآخريف نحك انجاز المياـ مع الا -
التفاعؿ في إطار العمؿ الجماعي  تعمميف كما قد يحدث مف سكء تفاىـ،حؿ المخالفات بيف الم -

                                                                                   .         التعاكني
                                                 .                   (2008الصيفي، ) بذؿ الجيد كمساعدة الآخريف ك الإسياـ بكجيات نظر تنشط المكقؼ التعميمي -
إستراتيجية التعمـ التعاكني مسؤكلا عف إدارة الصؼ كتكزيػػع  فيدكر المعمـ  أصبح دور المعمم: -3-2

أدكار متعددة قبؿ بدء مجمكعة، كمكافأة  د أدكار أفراد كؿ كلممعمـالمجمكعات كتنظيميا كتحدي
                    :                                                      كما يتضح مما يميياميا بكفاءة عالية، المجمكعات التي تنجز م

الصؼ إعداد كتجييز الأدكات اللازمة أك إعداد بيئة التعمـ ببؿ بدء الدرس يقكـ المعمـ ق -3-2-1
.                                                               تحديد الأىداؼ التعميمية المكجكدة لكؿ درس بكضكح ،لمدرس

.                                     ألا يزيد العدد عف سبعة متعمميف تحديد حجـ مجمكعة العمؿ يفضؿ  -
تمؾ ة عمى أف يتبادؿ الأفراد تحديد أدكار أفراد المجمكعة فالمعمـ يحدد دكر كؿ فرد في المجمكع -

ترتيب  ،لآخر أك مف خلاؿ الدرس الكاحد قائد الشارح، المشجع، الناقد، المراقب الأدكار مف درس
.                                                  جمكس المجمكعات، بحيث يسيؿ عكدة الفصؿ لجمسة عادية ظاـالفصؿ كن

.                 كمع تحديد معايير النجاح عمى المستكل الفردم كالجماعي ؿ المطمكب بكضكحتحديد العم  -
مف يركز كؿ مكقؼ عمى عدد محدد تحديد السمكؾ الاجتماعي المطمكب التركيز عميو كيفضؿ أف  -

                                                                                    .  (2007كآخركف،  سميد، أبك) تمؾ السمككيات
                                                                               أثناء الدرس يقوم بما يمي:  -3-2-2
 ،مراقبة المجمكعات كالاستماع إلى الحكارات بيف أفراد كؿ مجمكعة لمعرفة مدل قياميـ بأدكارىـ -
.                          أك مف خلاؿ مراقبة المجمكعات تجميع البيانات عف أداء المتعمميف في المجمكعة إما بالملاحظةك 
.                         إمداد المتعمميف بتغذية راجعة عف سمككيـ أثناء العمؿ كقد يككف ذلؾ عف طريؽ لفظي  -
       .                                           تقدـ أفراد المجمكعة كالتدخؿ لتقديـ المساعدة في الميمة المككمة إلييـ متابعة سير -
في المجمكعات أثناء  يعمؽ بمكضكعية ككضكح عمى ما الخطةالانتياء مف الدرس يقكـ المتعمـ بعد ك 

يعرض تقييمو لأداء المجمكعات عمى المتعمميف كيتـ ىذا بعدة طرؽ ، ك عمميا كما يقترحو في المستقبؿ
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                                                                                          .(2010الحريرم، ) نفذت مياميا بأفضؿ أداء  يكافئ المجمكعات التيك  تبعا لطريقة الدرس كالعمؿ
                                                                    : تشكيل المجموعات في التعميم التعاوني -4
فرد مف حيث الخمفية الاجتماعية   لكؿ المختمفةعند تشكيؿ المجمكعات يجب تحديد الخصائص  -

.                                                                                  كالثقافية كالنفسية كالجنس كالمستكل الاقتصادم
بحيث تككف المجمكعة  ،تحديد أبرز المتغيرات المؤثرة في أداء المجمكعات لغرض المكافأة -

ألا يككف متجانسيف لغرض تحقيؽ الفائدة مف مبدأ التعاكف  المتجانسة فيما بينيا، أما الأفراد فيجب
تحميؿ المكضكع المراد تعممو ك  بيف الأفراد،المجمكعات لا  يي بيفكذلؾ لاف المنافسة إف كجدت ف

(، 6-1مجمكعات ما بيف ) الى لتلاميذاذلؾ يقكـ بػػتقسيـ  لغرض تحديد المسؤكليات كالأدكار كبعد 
                                                       .         تغيرات المؤثرة في عممية التعمـيأخذ الم

 .                                                تسمية لكؿ منسؽ لكؿ مجمكعةك ، تثبيت أسماء كؿ مجمكعة لدل المدرس -
التأكد مف تكزيع الأدكار يبف أفراد المجمكعة، ك ، اف جعؿ الميمة دكرية بيف أفراد المجمكعةكبالإمك

 (.                                                                                                         2012 قطامي، ) مشاركة أفراد المجمكعة
                                                              التعمم التعاوني: أساليب تشكيل المجموعات في -5

اختلاؼ طبيعة أداء ك ؼ الغرض اختلا أساليب تشكيؿ المجمكعات في التعمـ التعاكني تختمؼ ب
                                                      المجمكعة كميماتيا كطرائؽ تشكيميا كىي ككما يمي:            

يعتمد عمى البحث عف مصادر المعمكمات كتقصييا بحيث  أسموب الاستقصاء التعاوني:-5-1
في شكؿ مشركع جماعي يتكلى الطمبة كالمدرس لمجمكعة عمى جمع المعمكمات ا  أفراد  يشترؾ

تحديد  بأداء ميمة معينة كتحدد خطكاتو في تمميذالتخطيط لو بحيث تحدد ميماتو كيكمؼ كؿ 
    عمى مجمكعات  التلاميذتكزيع ، تحديد الأىداؼ المراد الكصكؿ إلييا ،المكضكع المراد البحث فيو

    ، إلى مصادر المعمكمات التلاميذتكجيو ، بينيـ تكزيع الأدكارثـ  ،(7-6ف)تتككف مغير متجانسة 
         ،تقرير حكؿ ما تكصؿ إليوإعداد ثـ  ،ما يمكف استنتاجو كاستنتاج  ياتحميمك  جمع المعمكماتثـ 

                                   .                                              أداء بعضيا تحت إشراؼ المعمـ تقكيـتتكلى المجمكعة  ،تلاكة التقرير عمى طمبة الصؼ
           يعمؿ أفرادحيث يستخدـ ىذا الأسمكب غالبا في طريقة المشركع : أسموب دوائر التعمم -5-2

 كالتأكد مف كؿ كاحد  كيشترؾ أفراد المجمكعة في تبادؿ الآراء، لإكماؿ عمؿ معيف المجمكعة معا
 المعمـ مسبقا، كيجمسعف طريؽ الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التي حددىا  المكضكعتمكف مف فيـ 

دائرة لضماف أكبر قدر ممكف مف التفاعؿ كالانسجاـ في كضعية تسمح ليـ بمتابعة شكؿ  عمىالتلاميذ 



63 
 

       يطمب مف كؿك  أفراد(، 7-6في مجمكعات لا يزيد أفرادىا عف) ،أثناء العمؿ  المعمـتكجييات 
      أفكار الآخريف كاحتراميا كتقديـ العكف لبعضيـ، كيمكفبينيـ كتقبؿ  أفراد المجمكعة التفاعؿ فيما

 ،اد تعمموتحديد المكضكع المر  حيث يتـأف تساعد المجمكعة المجمكعات الأخرل بعد انجاز ميمتيا، 
التذكير بأخلاقيات التعمـ ك ، إليو في نياية التعمـ يطمب مف كؿ مجمكعة تقريرا حكؿ ما تكصمت

                                                                                   .(1998)الدعيسي،  يجابيالاالتعاكني 
 التلاميذكتكزيع تحديد الأىداؼ، تحديد مكضكع الدرس، ك أسموب التنافس بين المجموعات:  -5-3

تكميؼ ك  ،متكافئة، ثـ شرح أسمكب المنافسة كيباف معايير تحديد المجمكعة الفائزة اتمجمكع بيف 
صياغة الأسئمة التي تتضمف جزئيات ك  ،لممنافسةجميع أفراد الصؼ بدراسة المكضكع كالتييؤ 

عطاء درجة لكؿ ك ، المكضكع كتقسيـ أىداؼ الدرس تكزيع الأسئمة بطريقة عشكائية بيف المجمكعة كا 
 جمع درجات كؿ مجمكعة كالمجمكعة الفائزة ىي المجمكعة التي تحصمت عمى أعمى درجة ،إجابة

                                                                               .(2013كالخفاؼ عباس، 
           بيف مجمكعات  التلاميذيقكـ المدرس بتكزيع  أسموب التعاون خارج المدرسة وداخميا: -5-4
يجرم ذلؾ داخؿ المدرسة ، أفراد( كيجرم التعاكف بينيـ في انجاز الكاجبات التي يكمفكف بيا 6-7)

قد يتطمب منيـ تقديـ تقرير ، أفراد المجمكعة كسائؿ مختمفة لمتكاصؿ فيما بينيـقد يستخدـ  ،كخارجيا
                                                                                            .حصيؿ كمناقشة التقاريرعف عمميـ، كتحدد المجمكعة الأفضؿ في ضكء الاختبارات الت

ع الأفراد عمى يكز ، أقرب إلى التعمـ التنافسي منو إلى التعاكنيافس الفردي: أسموب التن -5-5
        ( غير متجانسيف في التحصيؿ، فيتـ تحديد الأنشطة المراد3لا يزيد عدد أفرادىا عف) مجمكعات

    منيـ تعمميا.                                                                                                           
 التمميذ فرديا كينتقؿ التلاميذيقكـ المعمـ بتقييـ أداء  يتكلى الأفراد دراسة المعمكمات بشكؿ فردمك 

الذيف حصمكا عمى  إلى مجمكعة أخرل لينافس التلاميذمجمكعة  الحاصؿ عمى المركز الأكؿ في كؿ
                                                                                         .،1998)الدعيسي، المراكز في المجمكعات لمكصكؿ إلى المركز  الاكؿ

             نجاح استراتيجية التعميـ التعاكني،  : ليتأكد المدرس مف مدلأىداف استراتيجية التعميم التعاوني -6
                    ماذا يحتاج التلاميذ عند العمؿ مع بعضيـ البعض؟          يجد إجابات مقنعة لمتساؤلات التالية:  يجب أف

       يتناقشكا، أف يتقاسمكا، أف يتفقكا، أف يجمعكا...؟ ىؿ يقتنع كؿ تمميذ مف تلاميذ المجمكعة كيقدر أف
                    التي تعكد عميو مف تعمـ باقي أفراد المجمكعة؟                                                          الفكائد

تقاف المفاىيـ عمى فيـ ك  : التعميـ التعاكني يساعد التلاميذتعاونيمزايا إستراتيجية التعميم ال -7 ا 
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ح فرصة التعميـ يتيك  ينمي القدرة عمى تطبيؽ ما يتعممو التلاميذ في مكاقؼ جديدة،ك كالأسس العامة، 
المغكية كالقدرة عمى التعبير  المياراتيحسف التعميمية، ك  المشكلات ينمي القدرة عمى حؿك الفردم، 

فرصة  التلاميذيعطي  المعمميف كالتلاميذ،ينمي ركح التعاكف بيف المخالؼ، ك كتقبؿ الرأم  كالاتصاؿ،
 بمااعتزازه ، كيزيد مف ثقة التمميذ بنفسو ك عمى سمككيات مناسبة   ليمعبكا أدكارا خاصة أك يتدربكا

جتماعي، ا، المجمكعات الصفية تكفر آليات التكاصؿ الاالتي ينتمي اليي المجمكعةتكصؿ إليو داخؿ 
 كتسمح بتبادؿ الأفكار كتكجيو الأسئمة بشكؿ حر، كمساعدة الغير في فيـ الأفكار بشكؿ لو معنى،

استعراض كجيات نظر مختمفة حكؿ مكضكع   إعطاء الفرصة لجميع التلاميذ بأف يشعركا بالنجاح، 
  (.2017)بكجرادة،  معيف
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 الذىني: العصف استراتيجية  -10

     أحػد أساليب  استراتيجية العصؼ الذىني أك ما يطمؽ عمييا التفاكر أك الزكبعة الفكريػة تعد     
 (100أكثػر مف )( أسمكبا في أمريكا، ك 30تحفيز التفكير كالإبداع الكثيرة التي تتجاكز أكثر مف )

المشكلات  أك الفػردم في حػؿكأسمكب لمتفكير الجماعي كيستخدـ العصؼ الذىني  ،في اليابافأسمكب 
كما تعد مف الطرؽ الحديثة التي دة القدرات كالعمميات الذىنية. بغية زياالمختمفة،   العممية كالحياتية

تشجع التفكير الإبداعي كتطمؽ الطاقات الكامنة عند المتعمميف ك المتدربيف في جك مف الحرية كالأماف 
التفاعؿ مع المكقؼ كتصمح ىذه يسمح بظيكر كؿ الآراء كالأفكار حيث يككف المتدرب في قمة 

                                                                                    .الطريقة في القضايا كالمكضكعات المفتكحة التي ليس ليا إجابة كاحدة صحيحة
لات اليكناف كتساؤ حيث نجدىا في التسػاؤلات التي كاف يطرحيا فلاسفة ، قديمة كفكرةالعصؼ الذىني ك 

الأب الشرعي لطريقة العصؼ الذىني  أما حديثا، فيعد)أليكس اكسبكرف(أفلاطكف عمى تلاميذه مثلا. 
لعدـ رضاه عف الأسمكب التقميدم  فعؿ في تنمية الفكر الإبداعي، حيث جاءت ىذه الطريقة كرد 
 دلكه بشكؿ متعاقب، مع إتاحةمنيـ ب يدلي كؿ السائد كىك أسمكب المؤتمر الذم يعقده عدد مف الخبراء

الأسػمكب التقميدم مف قصكر في التكصؿ  عنو ىذا اية الجمسة، كذلؾ لما كشؼ  الفرصة لممناقشة في
                                                                                          .إلى حؿ الكثير مف المشكلات الصعبة ذات الطػابع المجرد

يستخدـ أسمكب العصؼ الذىني العقؿ في التصدم النشط لممشكمة، إذ يعد مف الطرائػؽ الحديثة التي      
طلاؽ الطاقات الكامنة عند المتعمميف في جك مف الحريػة يسمح بإبداء كؿ        تشجع التفكير الإبداعي كا 

       ىذا الأسمكب عمى حرية التفكير كيستخدـ مف أجػؿ تكليد أكبر قدر ممكف مف  الآراء كالأفكار. يقكـ
                                  الأفكار لمعالجة مكضكع مف المكضػكعات خػلاؿ جمسػة قصػيرة.                                    

في كػؿ  كالجاىزيػة لمػتفكير كضع الذىف في حالة مف الإثػارةىك  مفيوم العصف الذىني: -1
فأصؿ ، لإنتاج كتكليد أكبر قدر ممكف مف الأفكار حكؿ المشكمة أك المكضػكع المطػركح الاتجاىات

أك إمطار لمعقؿ يقكـ عمى تصكر حؿ المشكمة ككأنو مكقؼ بػيف طرفيف يتحدل  الكممة يعني حفز
كلا بد لمعقؿ مف  حؿ مف جانب آخر.لالبشرم مف جانب كالمشكمة التي تتطمب ا أحدىما الآخر، العقؿ

ا بكؿ الحيؿ الالتفاؼ حكؿ المشكمة كالنظر إلييا مف أكثر مػف جانػب كمحاكلػة تطكيقيا كاقتحامي
يستخدـ العقؿ في ، ك كسرعة تشبو العاصفة في الأفكار الػتي تتكلػد بنشػاط الحيؿ الممكنة، كتتجسد ىذه

طلاؽ الطاقات عد مف الطرائػؽ الحديثة التصدم النشط لممشكمة، إذ ي التي تشجع التفكير الإبداعي كا 
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الكامنة عند المتعمميف في جك مف الحريػة يسمح بإبداء كؿ الآراء كالأفكار، كما يقكـ عمى حرية 
قدر ممكف مف الأفكار لمعالجة مكضكع مف المكضػكعات خػلاؿ  التفكير كيستخدـ مف أجػؿ تكليد أكبر

                                                                                              جمسػة قصػيرة.
       فالعصؼ الذىني ىك مكقؼ تعميمي يستخدـ مف أجؿ تكليد  تعريف استراتيجية العصف الذىني: -2
          ةي جك تسكده الحريفي حؿ مشكمة مفتكحة خلاؿ فترة زمنية محددة ف لممشاركيفبر عدد مف الأفكار كأ

                                                           عف المصادرة كالتقييـ أك النقد. كالأماف في طرح الأفكار بعيدا 
: تساعد عمى الإقلاؿ مف الخمكؿ الفكرم لدل المتعمـ كعمػى      اىمية استراتيجية العصف الذىني -3

بػداعي، كمشاركة كاقػؼ التعميمية حتى تبرز إيجابيتو، فالحكـ المؤجؿ ينتج المنػاخ الإتفعيػؿ دكره في الم
متعمميف عمى إيجاد فرد في مناقشة الجماعة أك حؿ المشكمة جماعيا مما يشجع أكبر عدد مف الكؿ 

في حفزىـ عمى تكليد الأفكار الإبداعية حكؿ مكضكع معيف، مػف خػلاؿ البحث عف أفكار جديدة، 
كارم لدل أك حمكؿ ممكنة لمقضايا التي تعرض عمييـ، كتنمية التفكير الابتبات صحيحة، اإج

الاستفادة مف أفكار الآخريف، كتكفر حرية الكلاـ لكؿ فرد مف المشاركيف،  المتعمميف، كتمكينيـ مف
أكثر تمركزا حكؿ المتعمـ حتى يكتسػب ميػارات التفاعػؿ  كجعؿ نشاط التعميـ كالتعمـ

                                                                                                                                                                                                                  .                                                                              (2014الزكيتي، الاجتماعي)
                                       ( مبادئ ىي:                                                                   04استراتيجية العصؼ الذىني عمى ) تقكـ: مبادئ استراتيجية العصف الذىني -4
رجاء تقويم الأفكار إلىتأجيل ا -4-1        لتقييـ خلاؿأك ا تجنب كؿ صكر النقد نياية الجمسة: لنقد وا 

             ، فإحسػاس الفرد بأف أفكاره ستككف مكضعا لمنقد كالرقابة منذ ظيكرىا قد يككفمرحمة تكليد الأفكار
.                                      عاتؽ منشط الجمسة أ عمىكتقع مسؤكلية تطبيؽ ىذا المبدإصدار أفكار أخرل.  عاملا كافيا لعدـ

         : ينبغي إطلاؽ الحريػة لمتفكير كالترحيب بكافة الترحيب بالانطلاق الحر في توليد الأفكار -4-2
                                                                               .                         مت متصمة بالمشكمة مكضع الاىتماـالأفكار المتكلدة ميما كاف نكعيا كمستكاىا مادا

       : ينبغي الاىتماـ كالتركيز عمى تكليد أكبر قدر مف الأفكار ميما كانتالكم يولد الكيف -4-3
                                                                                     .  مكغ أكبر قدر مف الأفكار الأصيمةجكدتيا، ككمما زاد عدد الأفكار المقترحة زاد احتماؿ ب

  : يجب عمى المعمـ أف يزيدالتركيب والتطوير و الاستفادة من أفكار الآخرين لمبناء عمييا -4-4
، تحديد المشكمةخطكاتيا  كتشمؿلى أفكار الآخريف، تككينات جديدة، حتى يضيفكا إ التلاميذدافعية  مف
إثارة المشاركيف مف جديد كمما  ،انطلاؽ عممية العصؼ الذىني، ك حرية التفكيرجك الإبداع  تييئة ك 

تقييـ الأفكار في آخر مرحمة قبؿ صياغة  ،أحس المنشط بنضب معيف أفكارىـ أك تسرب الممػؿ إلييـ
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    ،طبيؽلا أنيا غير قابمة لمتأفكار مفيدة إ، ك أفكار مفيدة كقابمة لمتطبيؽ إلى الخلاصة كتصنيفيا
(.                                      https://www.modrsbook.com) كأفكار مستثناة لأنيا غير عممية كغير قابمة لمتطبيؽ

كضكح التفعيؿ الإيجابي الجيد لمعممية، ك ىناؾ عناصر تساعد عمى عوامل نجاح العممية: -5
بيا مف معمكمات كمعارؼ لدل المشاركيف، ككضكح مبادئ كقكاعد العمؿ  كما يتعمؽ المشكمة البحث

بيا مف قبؿ الجميع، بحيث يأخذ كؿ مشارؾ دكره في طرح الأفكار دكف تعميؽ  أك تجريح مف  كالتقيد
ىني كأحد الاتجاىات المعرفية في تحفيز الإبداع، خبرة المنشط كجديتو كقناعتو بالعصؼ الذ ،أحد
عثماف، ) دكره في الإبقاء عمى حماس المشاركيف في جك مف الحرية كالاطمئناف كالاسترخاءك 

                                                                                                                                                                (.2014كمصطفى، 
(، 2013) الكارد في الفكاؿ، كسميماف  (،2009: حددىا شعمة )مراحل جمسة العصف الذىني -6

                                                                                                               بمجمكعة مف الخطكات الإجرائية كىي كالتالي : 
تحديد كمناقشة المشكمة )مكضكع الجمسة(.                                                                    -
                                                                 إعادة صياغة المشكمة )مكضكع الجمسة(.   -
تييئة جك الإبداع كالعصؼ الذىني.                                                                             -
                           البدء بعممية العصؼ الذىني.                                                       -
إثارة المشاركيف إذا ما نضبت لدييـ الأفكار.                                                                -
                                                                                               .مرحمة التقكيـ -
                                        مايمي: مف المعكقات التي تقيد القدرة الإبداعية :العصف الذىنيمعوقات  -7
تنتج مف تبني الإنساف طريقة كاحدة لمنظر إلى الأشياء كالأمكر.                                لمعوقات الإدراكية:ا -7-1
 لفشؿ أك مف استيزاء الآخريف لأفكارنا بالسخافة.            : كتتمثؿ في الخكؼ مف االعوائق النفسية -7-2
              كؼ مف أف يظير الشخص: يرجع ذلؾ إلى الخالتركيز عمى ضرورة التوافق مع الآخرين -7-3

                                                                                                      الآخريف بمظير يدعك إلى السخرية لأنو أتى بشيء أبعد ما يككف عف المألكؼ بالنسبة إلييـ.    أماـ 
: كيعني ذلؾ أف يقكـ الشخص مف تمقاء نفسو بكعي أك بدكف كعي القيود المفروضة ذاتيا-7-4

                       بفرض قيكد لـ تفرض عميو لدل تعاممو مع المشكلات.                                        
: يعتقد البعض اف اختيار نمط معيف لمنظر إلى الأشياء يجعمو التقيد بأنماط محدده لمتفكير -7-5

                                                                                               .لا يتخمى عنو، كقد يسعى إلى افتػراض أف ىنػاؾ حػلا لممشكلات يجب البحث عنو ك يرتبط بو مطكلا
بيا العديد منا بغرض تسييؿ حؿ المشكلات  كىي عممية يقكـ التسميم الأعمى للافتراضات:-7-6

https://www.modrsbook.com/


68 
 

                كتقميؿ الاحتمالات المختمفة الكاجب دراستيا.                                                        
ساسية في كىك مف العكائؽ الاجتماعية الأ في تقييم الأفكار والحكم عمى الأشياء: التسرع-7-7

تصمح لمعمؿ الجماعي أكثر مف صلاحيتيا لمعمؿ الفردم.                                                         عممية التفكير الإبداعي
اضية، كتحتاج إلى أف نية كالقكاعد الريلا تعالج كؿ أنكاع المشكلات حيث لا تصمح لممكاضيع الدي

المعمـ كاعيا بميامو كمدربا تدريبا عاليا، التكجو السريع نحك كضع الحمكؿ غالبا ما يؤثر عمى  يككف
                              .                                                                              (2010)شاىيف،  جكدة ىذه الحمكؿ

سيمة التطبيؽ كبسيطة نسبيا، كاقتصادية لا تتطمب استراتيجية العصف الذىني: استخدام مزايا  -8
تنمي  أكثر مف مكاف مناسب كسبكرة كأدكات الكتابة، كجمساتيا لا تحتاج الى كقت طكيؿ، فيي عادة

البديية، كالقدرة عمى إدراؾ تنمي الطلاقة في التعبير كسرعة  التفكير الإبداعي كالابتكارم، فيي
الأشياء كتنكع الحمكؿ، كتنمي الثقة بنفس المتعمـ، حيث يتدرب عمػى طػرح أفكػاره بكػؿ  العلاقات بيف

مف التسامح كالقبكؿ بيف الأعضاء. كما تضفي عمى الدرس ركح الإثارة كالتحدم،  حريػة كتكفر جكا
(.                                                               2007كأبك السميد، ذكقاف، ))فيي مسمية مبيجة تزيد مف نشاط المتعمميف

نجاح عممية العصف الذىني:                                                                  عوامل تساعد عمى -9
المشاركيف ك قائد النشاط كضكح المشكمة مدار البحث كما يتعمؽ بيا مف معمكمات ك معارؼ لدل  -

                                                                               .قبؿ جمسة العصؼ
التقيد بيا مف قبؿ الجميع، بحيث يأخذ كؿ مشارؾ دكره في طرح ك  كضكح مبادئ ك قكاعد العمؿ  -

                                                                                            الأفكار دكف تعميؽ أك تجريح مف أحد.  
كقد يككف مف الضركرم تكعية المشاركيف في جمسة تمييدية ك تدريبيـ عمى إتباع قكاعد المشاركة ك 

                               الالتزاـ بيا طكاؿ الجمسة.                                                           
خبرة قائد النشاط كجديتو ك قناعتو بقيمة أسمكب العصؼ الذىني كأحد الاتجاىات المعرفية في حفز  -

الإبداع، بالإضافة إلى دكره في الإبقاء عمى حماس المشاركيف في أجكاء مف الاطمئناف ك الاسترخاء 
                                                                                         .(2014ناجي، ككرك، )ك الانطلاؽ

عمى دكر (، 2008) الياشمي، كالديممي يؤكد  دور المعمم في استراتيجية العصف الذىني -10
                                                                                                  :المعمـ في ىذه الاستراتيجية

يصيغ أسئمة سابرة تتعمؽ بمكضكع تعميمي أك مكقؼ معيف                                                   -
                                                                    .منظـ لمبيئة كيدير المناقشات كيدكف الإجابات -
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                                                                 .معدؿ لتحركات المتعمميف الصفية كلنتاجات الدماغ -
يحاكـ الأفكار كيقيس مستكل عمقيا كاحاطتيا بالمكضكع.                                                  -
المشكمة                                                              يعمـ النتائج كالحمكؿ المتعمقة بالمكضكع أك  -
 .يستعيف بالأفكار المتكالدة مف أدمغة المتعمميف كمنطؽ لإمطار الدماغ في مكضكع الدماغ -
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 استراتيجية حل لمشكلات:  -11                                 

التي تعمؿ عمػى تثبيػت أسس الحديثة النشطة  الاستراتيجياتتعد استراتيجية حؿ لمشكلات مف    
            سيككلكجية تربكية كتسعى مف خلاليا إلى إعماؿ العقؿ كاحتراـ الفكر. تأخذ بيد المتعمـ كتفتح لو عممية

عػف كؿ أشكاؿ الاقصاء الأبكاب كاسعة لمحرية كالإبداع، تشجع العمؿ الجماعي المشترؾ كتبتعد 
كالتيميش، تخضع لضكابط عممية مبدئية تعتمد عمػى التنظػيـ المحكػـ كالتخطيط العممي الكاقعي  

عمى حارب الخمكؿ كالتردد كيعمؿ  المنظـ الذم يستجيب لتطمعات كؿ المتعمميف ميما كاف مسػتكاىـ في
اط الفعاؿ، فيشجعو عمى الإبداع كالإدلاء النيكض المنطكم مف قكقعتو كيسمح لممبتكػر بالمبػادرة كالنش

                                                                                                            .برأيو في كؿ الجمسات العممية
لفرد بيا ا : يقصد بحؿ المشكلات مجمكعة العمميات التي يقكـتعريف استراتيجية حل لمشكلات -1

مسػتخدما المعمكمات كالمعارؼ التي  سبؽ لو تعمميا، كالميارات التي اكتسبيا في التغمب عمى مكقؼ 
بشكؿ جديد، كغير مألكؼ لو في السيطرة عميو، كالكصكؿ إلى حؿ لو. فأسمكب حؿ المشكلات يضع  

، التي تعتبر  تزاف معرفيبيدؼ الكصكؿ إلى حالة ا المتعمـ في مكقؼ حقيقي، يسمح لو بإعماؿ عقمو
                                                                                      .(2009)مجدم، حالة دافعية يسعى المتعمـ إلى تحقيقيا، كذلؾ بكصكلو إلى حؿ أك إجابة اك اكتشاؼ

(، أنكاع، 05المشكلات في )(، 2016بدرينة، ككزة، )لكارد في : حصر )ريتماف( أنواع المشكلات -2
مشكلات  ،مشكلات تحدد فييا المعطيات كالأىداؼ بكضكح تاـ) اسػتنادا إلى درجػة الكضػكح كالأىداؼ

ككاضحة، لكف  مشكلات أىدافيا محددة، تكضح فييا المعطيات، لكف الأىداؼ غير محددة بكضكح
مشكلات الاستبصار  ،معا مشكلات تفتقر إلى كضكح الأىداؼ كالمعطيات معطياتيا غير كاضحة،

كىي ما ليا إجابة صحيحة، لكف الإجراءات اللازمة للانتقػاؿ مف الكضع  القائـ إلى الكضع النيائي 
                            .                                             (فييا معقدة كغير كاضحة

                                              لى طريقتيف ىما:   طريقة حؿ المشكلات في تناكليا لممكضكعات إكتصنؼ 
 ىي طريقة أقرب إلى أسمكب  :طريقة حل المشكلات بالأسموب العـادي الاتفـاقي أو النمطـي -2-1

في التفكير بطريقة عممية عندما تكاجيو مشكمة ما، لذلؾ تعرؼ بأنيا كؿ نشاط عقمي ىادؼ  الفرد 
 ،بيا )إثارة المشكمة كالشعكر :الفرد بشكؿ منػتظـ في محاكلػة لحػؿ المشكمة كذلؾ بػمرف يتصرؼ فيو 

جمع المعمكمات كالبيانات المتصمة بالمشكمة، عرض الفرضيات المحتممة،  ،تحديد مكضكع المشكمة
                                                    .           (2007السيد،  )أحمداختبار صحة الفرضيات كاختيار أكثرىا احتمالان ليككف حلا لممشكمة
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                                               :طريقة حل المشكلات بالأسموب الابتكاري، المبني عمى-2-2
أ( الحساسية لممشكلات )بدرجة عالية( لدل المتعمـ أك مف يتعامؿ مع المشكمة في تحديدىا كتحديػػد 

                                  . لا يسػػتطيع أف يػػدركيا العػػاديكف مػػف الأفػػراد المػػتعمميفأبعادىػػا إذ 
                                                             ب( القدرة عمى استنباط العلاقات )بدرجة عالية( سكاء في صياغة الفػركض أك التكصػؿ إلى الناتج.                                    

: إف حؿ المشكلات نشاط ذىني معرفي يسير في خطكات معرفية ذىنيػة خطوات حل المشكمة -3
                           منظمة كمرتبة في ذىف المتعمـ، يمكف تحديد عناصرىا كخطكاتيا كما يمي:                                 

تمثؿ في إدراؾ معكؽ أك عقبة تحكؿ دكف الكصكؿ إلى ىدؼ محدد.               كي الشعور بالمشكمة: -3-1
كنعني بو كصفيا بدقة مما يتيح لنا رسـ حدكدىا كما يميزىا عف سكاىا.             تحديد المشكمة:  -3-2
كيتمثؿ في تعرؼ المتعمـ عمى العناصر الأساسية في المشكمة كاسػتبعاد  تحميل المشكمة: -3-3

              (.                                                                                                                 2003الطو،  )لا تتضمنيا المشكمة التي العناصر
كيتمثؿ ذلؾ في مدل تحديد المتعمـ لأفضؿ المصادر  جمع البيانات المرتبطة بالمشكمة: -3-4
                                                                         . لمتاحة لجمع المعمكمات كالبيانات في الميداف المتعمؽ بالمشكمةا
: كيتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى التمييز كالتحديد لعدد مف الفركض المقترحػة اقتراح الحمول -3-5

                                                                                               لمحؿ.
كىنا يككف الحؿ كاضحا، كمألكفان فيتـ اعتمػاده، عندما  دراسة الحمول المقترحة دراسة نافذة: -3-6

                       ة.                يككف ىناؾ احتماؿ لعدة أبداؿ ممكنة، تتـ المفاضمة بينيا بناءن عمى معايير محدد
. لذا يتعيف قد لا تتكفر الحمكؿ أك ربما تككف غير ملائمة لحؿ المشكمة الحمول الإبداعية: -3-7

 في حؿ جديد يخرج عف المألكؼ، كلمتكصؿ إلى ىذا الحػؿ تمػارس منػيجيات الإبداع المعركفة التفكير
                                                           .                     (2012)قطامي، 

، اف يرم معظـ التربكييف الأسس التربوية التي تستند إلييا استراتيجية حل المشكلات: -4
مع طبيعة عممية التعميـ التي تقتضي أف يكجد لدل المتعمـ ىدؼ  تتماشى استراتيجية حؿ المشكلات

مكاقؼ البحث العممي،  لذلؾ، فيي تنمي ركح الاستقصاء كالبحث تتفؽ مع ، ك سعى إلى تحقيقوي
تجمع في إطار كاحد بيف محتكل التعمـ، أك مادتو، كبيف استراتيجية التعمـ ، ك العممي لدل المتعمـ

فالمعرفة العممية في ىذه الاستراتيجية كسيمة لمتفكير العممي، كنتيجة لو في الكقت ، كطريقتو
                                                                                                                (.  2010)الحريرم، نفسو
      يا ميارة تجعؿ المتعمـ يمارسإف ميارة حؿ المشكلات تتصؼ بككن تعمم ميارة حل المشكلات: -5



72 
 

تعممو. لذلؾ، يمكف ذكػر عػدد مػف المسكغات دكرا جديدا يككف فيو فاعلا كمنظما لخبراتو كمكاضيع 
تدريب المتعمميف عمى أساليب ، تبرر أىمية التدرب عمى ميارة حؿ المشكلات كأسمكب لمتعمـ التي

التسمح بميارة التدريب عمى التفكير لأنيا إحدل  ،مختمفة لمعالجة مجالات كأنكاع المعرفة المتنكعة
بيػا أفراد المجتمع لمعالجة مشكلات مجتمعيـ كتحسيف  كدأف يتز    الميارات اللازمة التي ينبغي

لمجالات مختمفة حياتية، اك أكاديمية  ميارة حؿ المشكلات مف الميارات الضركرية ،ظركؼ حياتيـ
عمى تحصيؿ المعرفة بنفسػو، كتػزكده بآليػات    ميارة حؿ المشكلات ميارة تساعد المتعمـ ،تكيفية
في حياتو كتجعمو يسيطر عمػى   ميارة حؿ المشكلات تساعد المتعمـ عمى اتخاذ قرارات ،مستقمة

                               (.                                           2008)الصيفي،  التي تفرزىاالظركؼ 
مف خلاؿ حؿ المشكمة  بتعميـ ميارة التلاميذ: يقكـ دور المتعممين في تعمم ميارة حل المشكلات -6

التأكد مف تكافر الاستعدادات اللازمة ك استيعاب عناصر الخبرة الجديدة كمتطمبات الميارة الجديدة، 
لمميارة الجديدة، كاكتشاؼ العناصر المشتركة بيف الميارة السابقة كالميارة الجديدة، كتعداد أكجو الشبو 

لتحديد التلاميذ تنظيـ خبرات  ، رة الجديدة لحؿ المشػكمةكالاختلاؼ بيف الميارة التي تـ استيعابيا كالميا
عف طبيعة التلاميذ أف يتحدث ك ما يحتاجكنو مف متطمبات لتحقيؽ حد يسمح ليـ بإنجاز الميارة، 

طمب استخداـ الميارة التي أف يبني التلاميذ مكاقؼ جديدة تتك  الميارة المتضمنة في المشكمة الجديدة،
    . (2007، كآخركف سميد، )أبك أداءات يعابيا عمى صكرةتـ است
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                                                                         استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا: -12                              
 التعمـ  عمى الفرصة منحيـتك  الدراسي محيطيـ داخؿ التلاميذ تعمـ طريقة ذاتيا المنظـ التعمـ يعد

 تؤثر قد التعمـ في المتعمـ التي يفضميا لدييـ، فالطريقة كالنشاط الاستقلالية زيادة خلاؿ مف المستمر
 كيحدد يخطط فيك كاىتماما، فعالية أكثر منو فتجعؿ بتعممو، المتعمقة النشاطات مف عدد عمى

 ككيفية الكاردة المعمكمات بيا يستقبؿ التي بالطرؽ بدءا كذلؾ ذاتو، كيقكـ كيراقب كينظـ الأىداؼ
ألا كىي استراتيجيات  ذلؾ لتحقيؽ المناسبة بالاستراتيجيات الكعي مف قدرا يتطمب كىذا لو، تجييزىا

              التعمـ المنظـ ذاتيا.                                                                
إلى العممية التي يقكـ فييا  التعمـ المنظـ ذاتيا يشير المنظم ذاتيا:مفيوم استراتيجيات التعمم  -1

 يقصد بالتعمـ الذاتي التغير ، ك بتنشيط معارفو كسمككياتو كعكاطفو بشكؿ منظـ نحك تحقيؽ أىدافو
أك بناء كتنظيـ البنى المعرفية المتكافرة لديو نتيجة مركره طرأ عمى أداء الفرد، الشبو الدائـ الذم ي

                                                                                                       عيا. أك خبرة، كتفاعمو م بمكقؼ
 كنشطة يحدد مف خلاليا المتعممكف عممية بناءةىك : تعريف استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا -2

كيـ كدافعيتيـ كسمككيـ، كىذه العناصر تككف مكجية أىدافا لتعمميـ، كمف ثـ محاكلة  تنظيـ إدرا
                                                                                                               .(67: 2010)مسعكدم،  مف طرؼ أىدافيـ، كمف خلاؿ الخصائص السياقية لمبيئة كمقيدة

بأنو عممية بناءة نشطة يقكـ فييا المتعمـ بكضع الأىداؼ ثـ تخطيط كتنظيـ ، (2006كيعرفو رشكاف )
                                                           كتكجيو كضبط معارفو كدافعيتو كسمككو كالسياؽ الذم يتـ فيو التعمـ. 

ؤكلية تعممو، كيعطيو القدرة عمى أف التمميذ يتحمؿ كامؿ مس عمى ذاتيا يعتمد أساسا  التعمـ المنظـ ك 
كضع أىداؼ تعممية كاقعية كيعمؿ عمى تحقيقيا، كما يحكـ مستكل تقدمو ىك السرعة كالقدرة، كيؤكد 

ذاتيا كبشكؿ فعاؿ فإنيا ستضيؼ لمتمميذ شعكرا بحسف الأداء، الأمر  أنو عندما تدار الخبرات التعممية 
فاف الدكافع الداخمية كالمستمرة تشكؿ عنصرا ميما مف الذم يؤدم إلى زيادة الدافعية لديو، كعميو 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             عناصر التعمـ المنظـ ذاتيا. 
 عمى يساعدلتعمـ المنظـ ذاتيا ا، اف معظـ الدراسات التربكيةاشارت  أىمية التعمم المنظم ذاتيا: -3

     كفعاؿ نشط مشارؾ بكصفو المتعمـ شخصية عمى لتركيزه كذلؾ ،الحياة مدل التعمـ ميارات تنمية
      يمكف المتعمميف مف الحصكؿ عمى الاستقلالية كعدـ الاعتماد عمى الآخريف، ك التعمـ عممية في

.              عا لتحمؿ الأعباء كالمسؤكلياتفي التكصؿ إلى المعرفة، كيعكدىـ عمى أف يككنكا مكض
     المياـ كؿ  في الفرد إنجاز ارتفاع إلى يؤدل لأنو ،التلاميذ حياة في اكأساسي اىام دكرا يمعبكما 
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 التعمـ استراتيجيات استخداـ أف كما خاصة، بصفة الأكاديمية كالمياـ عامة، بصفة بيا يقكـ التي
           المعرفة اكتسابإلى  المتعممة كيؤدم المادة محتكل في التلاميذ اندماج إلى يؤدل اذاتي المنظـ
الأساسية اللازمة لمكاصمة تعميـ عمـ مف إتقاف الميارات يمكف المت، ك أكبر بشكؿ   المفاىيمي كالتغير

         التمميذيسيـ في جعؿ ، كما يدربو عمى حؿ المشكلاتمدل الحياة، كما  كيستمر معو فسو بنفسون
ذا دافعية كمثابرة كاستقلالية كانضباط ذاتي كثقة في نفسو تؤدم بو إلى استخداـ استراتيجيات مختمفة 

يساعد المعمـ كيكفر لو الكقت كالجيد لكي يغير مف دكره في ، ك التي كضعيا لتحقيؽ أىداؼ التعمـ 
 أفضؿ، بشكؿ يدرسكنو ما يتعممكا أف عمى التلاميذيساعد، ك كمكجو ليا العممية التعميمية مف ممقف إلى

 مف لتلاميذا يزيد في التعمـ، كعندما الميارات تطبيؽ في كيتكسعكف إيجابية دافعية كيعززكف كينمكف
  يتحسف كتزيد دافعية الانجاز الدراسي لدييـ الأكاديمي  الأداء جكدة فإف لمتعمـ الذاتي تنظيميـ مستكل

Huang, 2008))              .                                                                                         
    المتعمـ يككف مدركا لمافمسؤكلية تعممو، كتنظيـ دافعيتو كتحديد أىدافو،  تساعد التمميذ عمى تحمؿكما 

يعطيو قدرا مف الحرية  تحقيؽ أىدافو، الأمر الذم التي تساعده عمى عميو فعمو كما ىي أنجع الطرؽ 
                                     .                                                                                  (122: 2013)يكسؼ إبراىيـ،  يؤدم إلى زيادة دافعيتو للإنجاز الدراسي مما
                                                          ث مككنات أساسية تتمثؿ في:ثلا المنظـ ذاتياالتعمـ يتضمف  مكونات التعمم المنظم ذاتيا: -4
ما يصدر عف الفرد السمكؾ الإنساني تؤكد عمى أف كؿ إف التفسيرات المعرفية لمتعمـ ك  :المعرفة -4-1

مى ما يتكافر لو في البيئة مف استجابات إنما يعتمد بدرجة كبيرة عمى ما لديو مف معرفة داخمية كع
لأفكار الخارجية مف معمكمات، فما يعرفو الفرد يؤثر في مدل قدرتو عمى التعمـ كالفرد يتعمـ بربط ا

                                                                                             .الجديدة بالأفكار القديمة
فما كراء المعرفة يعبر  حجر الزاكية في التنظيـ الذاتي،ما كراء المعرفة يمثؿ  المعرفة:ما وراء  -4-2

عف معرفة المتعمـ بمنظكمة المعرفة لديو كالمعرفة المتعمقة بالفرد كالميمة كالاستراتيجية، كالمعرفة التي 
عمميات اتخاذ القرارات، ا يعبر عف تنعكس عمى المراقبة كالتنظيـ أك فيـ كتنظيـ العمميات المعرفية، كم

                                                      كتنقسـ ما كراء المعرفة الى مككنيف ىما:                                                    
                                                                                    كتتضمف:   معرفة ما وراء المعرفة

التي تشير الى المعمكمات التي يشتقيا المتعمـ عف مفيكـ معيف كيحاكؿ  المعرفة التقريرية: -أ
                                       تنظيميا كتخزينيا في الذاكرة طكيمة المدل.                                                           

                      التي تختص بمعرفة كيفية استخداـ الاستراتيجيات المعرفية المختمفة.         المعرفة الاجرائية -ب
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        التي تتضمف معرفة متى كلماذا يتـ تطبيؽ إستراتيجية معينة.                       المعرفة الشرطية-ج
التنفيذية لما كراء المعرفة كالتخطيط كالمراقبة كالتقكيـ، : تتضمف الأبعاد ضبط وتنظيم ما وراء المعرفة

                                                        ككذا اختيار الاستراتيجية كمتى يتـ تغييرىا، كضبط كتنظيـ الكقت كالدافعية كبيئة التعمـ.                                         
 معيف ىدؼ تحقيؽ نحك كتكجيو السمكؾ تحرؾ ذاتية قكة أنيا عمى الدافعية تعرؼ: الدافعية -4-3

 الفرد مف داخمية بعكامؿ  كتستثار لذلؾ قائمة الحاجة دامت ما السمكؾ ذلؾ دكاـ القكة ىذه كتحافظ
بو )الأشياء  المحيطة النفسية أك المادية البيئة مف كاىتماماتو(، أك كميكلو كخصائصو نفسو )حاجاتو

                                                                                                     .((Hudson, & ,Ramamoorthy, 2009 كالأشخاص، كالأدكات...الخ(
كرفع مستكل الانجاز، حيث أف معرفة المتعمـ باستراتيجيات ارز في عممية التعمـ  لدافعية دكر بفا

                                                                                                  كجكد دكافع قكية لاستخداميا.يفية تطبيقيا يكمف كراء ككالتعمـ 
       (،2010مسعكدم ) (2006رشكاف)كمعظـ التربكيف  حدد استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا: -5
( إستراتيجية لمتعمـ 17)كغيرىـ Huang (Pintrich(2000 2008) ) (، ك2013)يكسؼ إبراىيـ ك

                                                                                                         المنظـ ذاتيا، كىي:
كذاؾ عف طريؽ حفظ كتذكر المعمكمات تشير ىذه الإستراتيجية إلى جيد المتعمـ لالتسميع:  -5-1

أك محاكلة حفظ نساىا التكرار أك الممارسة، كتتمثؿ في تكرار الفرد لممعمكمات الجديدة كثيرا حتى لا ي
أك القياـ بعمؿ قكائـ عند الاستعداد للامتحاف  المعمكمات المتضمنة في مادة ما بتكرارىا مرات كثيرة

                                                                                                ف كتكرارىا عدة مرات حتى يتـ حفظيا.تتضمف الأفكار الرئيسية في مقرر معي
تتضمف ىذه الإستراتيجية محاكلة المتعمـ تكضيح كتفصيؿ المعمكمات كذلؾ عف : التفصيل -5-2

ت ككضع الخطكط كالأشكاؿ كالمخططات طريؽ عمؿ الممخصات التكضيحية ككتابة الملاحظا
التفصيمية، كما تتضمف إضافة بعض المعمكمات لممعمكمات المعركضة حتى تصبح  ذات معنى 

                                 بالنسبة لمفرد.                                                                                كمفيكمة
لإعادة تنظيـ كترتيب  حاكلات المتعمـ الظاىرة كالضمنيةتتضمف ىذه الإستراتيجية مالتنظيم:  -5-3

في عمؿ بعض المخططات  حسيف عممية التعمـ، كتتمثؿالمعمكمات المقدمة لكي يسيؿ فيميا بغرض ت
بة لمفرد كالجداكؿ كالأشكاؿ التي تسيؿ تنظيـ المادة الدراسية أك تككيف أفكار مختصرة معركفة بالنس

كتعد ىذه الإستراتيجية مف الاستراتيجيات  .نظيـ الأفكار الكاردة في الكتابكترتبط بمعارفو السابقة أك ت
مما يسيـ  الفعالة في التعمـ حيث يقكـ فييا المتعمـ بربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات السابؽ تعمميا

                                                                                              .إلى بنيات ذات معنى ذاتي عمكماتتحكيؿ الم في
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عداده لخطة : التخطيط ووضع الأىداف -5-4 تشير إلى تحديد المتعمـ لأىدافو مف القياـ بعمؿ ما كا 
ع كتحديد أىدافا قبؿ أك كض لتحقيقيا كيتمثؿ ذلؾ في التفكير فيما يحتاجو العمؿ قبؿ البدء فعلا فيو

البدء في المذاكرة بغرض الاستفادة منيا في تنظيـ عممية الاستذكار، فالمتعممكف المنظمكف ذاتيا 
ف ما يريدكف يخططكف مسبقا لتعمـ شيء ما كيستخدمكف كقتيـ بفاعمية لإنجاز أىدافيـ، فيـ يعرفك 

                                          .                                       انجازه عندما يدرسكف
كىي تشير إلى تقييـ مدل الاقتراب النسبي مف الأىداؼ المكضكعة للأداء المراقبة الذاتية:  -5-5

كتكليد التغذية المرتدة التي ترشد السمككيات، كما تشير إلى الانتباه المتعمد إلى أشكاؿ السمكؾ 
مراقبة التقدـ الحادث نحك الأىداؼ، كقد يعدؿ مف  المختمفة التي تصدر مف المتعمـ بغرض

                                                                      غير الملائمة منيا لأداء الميمة، مما يساعد عمى فيـ المادة الدراسية. استراتيجياتو، أك يستبعد
 البيئي ليا أىمية كبيرة في التنظيـ الذاتي لمدافعية،الضبط ية استراتيج: الضبط البيئي الدافعي -5-6

حيث أف إعادة ترتيب كتنظيـ مكاف التعمـ يساعد المتعمـ في التغمب عمى مشاعر الممؿ كالتشتت مما 
                        .                                                                                     يزيد مف احتمالية إكماؿ الميمة

    لنفسو بعض المكافئات كالحكافز الايجابية كنتيجة لإكماؿ  فييا : يحدد المتعمـمكافأة الذات - 5-7
     زيادة الجيد كالكقت  الميمة بنجاح أك بعض أنكاع العقاب في حالة الفشؿ كفي ذلؾ يحاكؿ المتعمـ

الطلاب يحاكؿ  المطمكب كىنا نجد الكثير مف في التعامؿ مع الميمة حتى يصؿ إلى تحقيؽ اليدؼ
في العمؿ  بأف يحدد لنفسو بعض الأشياء التي يرغبيا أك يفضميا كنتيجة لمنجاح تحفيز نفسو لمعمؿ 

                                                                                                       ككشرط للاستمرار فيو.    
عندما يتعرض الفرد لميمة ما تتككف لديو محددات معينة عف ىذه المياـ  تنشيط الاىتمام: - 5-8

المياـ كالتي تحدد مدل  أىمية ىذهمنيا أحكاـ الفرد عمى مستكل كالتي تؤثر عمى اندماجو فييا ك 
أىمية بالنسبة  بأف ىذه الميمة غير ذاتكف لديو انطباعات احتمالية الاستمرار في الأداء، كعندما تتك

مف الانجاز،  لا يحقؽ المستكل المطمكبتمر في أدائيا، كبالتالي لو مما يشعره بالممؿ فانو لا يس
فاستخداـ ىذه الإستراتيجية يتضمف إعادة تحديد لمكقؼ التعمـ كأىميتو مما يجعؿ الفرد يعيد الاندماج 

                                                                                              في العمؿ.
     أك الحديث إلى الذات لمكصؼالمتعمـ استخداـ الأفكار  فييا كؿيحا: نحوار الذات عن الإتقا -5-9

أك لمتكضيح أك لمتأكيد عمى أسبابو لإكماؿ العمؿ، كىنا يحاكؿ المتعمـ أف يدفع ذاتو بتذكير نفسو بأف 
يستطيع القياـ بيذا العمؿ  لـ يكف يعرفيا مف قبؿ كأنو اب معمكمات جديدةك الإتقاف كاكتسىدفو ى



77 
 

يؤكد لنفسو أنو لابد  كبالتالي تكيات عالية مف الإتقاف كالميارةبالصكرة التي ترضيو كتجعمو يحقؽ مس
                                                                                                      أف يكمؿ العمؿ أك الميمة.

الأفكار أك الحديث إلى الذات لمكصؼ  فييا يحاكؿ المتعمـ استخداـحوار الذات عن الأداء:  -5-11
      المتعمـ أف يدفع ذاتو بتذكير نفسو  يحاكؿ سبابو لإكماؿ العمؿ، كىنا أك لمتكضيح أك لمتأكيد عمى أ

  أف الفرد يؤكد لنفسو ضركرة عمى الأقراف أمى درجات مرتفعة أك التفكؽ الحصكؿ عم بأف ىدفو ىك
                                                                    أكثر مف التفكير في أىمية التعمـ.                                  ة بالتفكير في نتائج الأداء أف يكمؿ العمؿ أك الميم

التعمـ المكانية حيث يحاكؿ المتعمـ ىذه الإستراتيجية في تنظيـ بيئة كتفيد : ضبط البيئيال -5-11
الكصكؿ إلى أفضؿ ترتيب لبيئة التعمـ يساعده عمى التعمـ  كالابتعاد عف كؿ ما يشتت جيكده كتركيزه 

تركيز انتباىو في  أف يبدأ المتعمـ العمؿ لابد أف يكفر لنفسو المكاف  الذم يساعده كيشجعو في فقبؿ 
                                                                  .                                        تعمـ المياـ مكضكع التعمـ

     لإستراتيجية مف استراتيجيات التعمـ الفعالة التي يمجأتعد ىذه ا طمب العون الأكاديمي: -5-12
المتعمـ في الحصكؿ  في سعي تتمثؿإلييا المتعمـ عندما تكاجيو صعكبة ما أثناء التعامؿ مع المياـ 

كتعد مف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في الإطار ة مف الآخريف كالأقراف كالمعمميف، عمى المساعد
الاستراتيجية طمب العكف العديد مف المككنات تتضمف الكعي بطمب العكف كمتى يتخذ  كالاجتماعي، 

الفعالة لمحصكؿ   ياتتكظيؼ الاستراتيجك القرار بطمب العكف كالقدرة عمى تحديد مف يطمب منو العكف 
                                                                                              (.(Pintrich ,2000عمى المساعدة

كيتـ ىنا الاستفادة مف التعمـ الجماعي، كتختمؼ ىذه الإستراتيجية عف تعمم الأقران:  -5-13
مشكمة معينة  حؿ لا ييده مف مشاركتو للأقراف إستراتيجية طمب العكف الأكاديمي حيث أف المتعمـ

نما المقصكد ىنا مشاركة الطالب في الأنشطة كالمناقشات الجماعية بغرض تحقيؽ مستكل  تكاجيو كا 
                                                                                              أفضؿ مف التعمـ.          

إلى معمكمات تفيد في تحقيؽ اكلة المتعمـ الكصكؿ ى محكتشير إلالبحث عن المعمومات:  -5-14
لممكتبة أك محاكلة البحث  مف الفيـ لممادة المقررة كذلؾ مف المصادر غير الاجتماعية كالذىاب مزيد

كتتمثؿ  ستراتيجية مراجعة الكتاب المقررفي الكتب الخارجية أك شبكة المعمكمات، كلا تتضمف ىذه الإ
                                                                               التي تدكر حكليا.                  كجكدة في الكتاب نقطة انطلاؽ لفيـ كتطكير الأفكارفي اعتبار أف المعمكمات الم

لو الاستخداـ الأمثؿ  تتيح يحاكؿ المتعمـ ىنا جدكلة الكقت كتقسيمو في صكرة: إدارة الوقت -5-15
لو حتى لا يشعر بأف الكقت المتاح لو لا يكفي لكؿ الأعماؿ المطمكبة، كتتضمف تحديد الكقت اللازـ 
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لتحقيؽ الأىداؼ ككذا اتخاذ القرارات كالمفاضمة بيف البدائؿ حتى يتكصؿ المتعمـ إلى جدكلة الكقت  
 ف لـ يشعر المتعمـ بضغط الكقت كعدـ المتاح، كيعد الكقت مف محددات التنظيـ الذاتي لمتعمـ فا

                                                    .                                                           (Schrank, 2013)كفايتو للأعماؿ المطمكبة لا يمجأ لتنظيمو
عمؿ بعض التقارير جية إلى محاكلة المتعمـ تشير ىذه الإستراتيالاحتفاظ بالسجلات:  -5-16

في حؿ مشكمة ما، معيف  عمؿ ما أك نتائج استخدامو لأسمكبكالسجلات التي يسجؿ فييا نتائج أدائو ل
التي تدكر  ترد في المناقشاتمـ بالنقاط الميمة التي كتتضح ىذه الإستراتيجية مف خلاؿ احتفاظ المتع

ادة منيا كتسجيؿ الأخطاء لمحاكلة تجنبيا فيما بعد، كتسجيؿ في المحاضرات كتسجيميا بغرض الاستف
الفيـ حتى يستطيع المتعمـ تطبيقيا مرة  في المذاكرة كتساعد عمىملاحظات عف الطرؽ التي تفيد 

                                                                                                     أخرل.        
خرجات بالمعايير المكضكعة تشير ىذه الإستراتيجية إلى مقارنة المتعمـ لممالتقويم الذاتي:  -5-17

أك بالأىداؼ المراد تحقيقيا. كتكمف أىمية التقكيـ الذاتي في أنو عندما يككف الحكـ عمى نكاتج  للأداء
ييز كالمعالجة، كيستخدـ فاف المتعمـ يعدؿ مف الإستراتيجية التي يستخدميا في التج الأداء سمبيا 

           طمب العكف مف الآخريف ك قد يعيد ترتيب بيئة التعمـيإستراتيجية أكثر كفاءة، كقد 
Zimmerman, 2008) (.                                                                       

                                                                                   المنظم ذاتيا:دور كل من المتعمم والمتعمم في استراتيجيات التعمم  -6 
         التعمـ المنظـ ذاتيا ىك المتعمـ في دور المتعمم في استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا:  -6-1

بيا في ظؿ استراتيجيات التعمـ محكر عممية التعمـ  كفيما يمي تحديدا للأدكار التي يمكف أف يقكـ 
نما  المنظـ ذاتيا التفاعؿ في كؿ مكقؼ تعميمي بصكرة ايجابية فالمتعمـ ليس مستقبلا لممعمكمات كا 

           ،جمعيا مف مصادرىا الأصمية كالمختمفة كاشتقاؽ المزيد منيا كالتعمؽ فييانشطا في  مشاركا
 تيا كالقدرة عمى حؿ المشكلات كالإلماـ بمصادرالتدريب عمى اكتساب ميارات التعمـ المنظـ ذاك 

        تحمؿ مسؤكلية اتخاذ القرارات المتعمقة باختيار الأساليب المختمفة كاستراتيجيات التعمـ ، المعرفة
         القياـ بالتقكيـ البنائي مف خلاؿ  ،المنظـ ذاتيا ككذا الكسائؿ المساعدة لتحقيؽ الأىداؼ المطمكبة

        حرية ، مـ لأدائو فكر الانتياء مف التعمـ كبمساعدة المعمـ في تقديـ التغذية الراجعةتقكيـ المتع
مكاناتو كاستعداداتو                حب الاستطلاع كالانفتاح، الاختيار بيف البدائؿ بما يتكافؽ مع قدراتو كا 

         ـ الميارات الجديدة كالمعقدة،لمخبرات كالمعمكمات الجديدة كالمبادرة، كبذؿ الجيد، كالمبادرة في تعم
ف القكة إمكانية التقكيـ الذاتي حتى يتمكف مف التعرؼ عمى مكاط ،كالثقة بالنفس كالدافعية الذاتية
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                                                                                                      (Schrank, 2013)               كالضعؼ كيعمؿ عمى علاجيا
لممعمـ دكر جكىرم في استراتيجيات التعمـ دور المعمم في استراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا:  -6-2

تعميمية، ذاتيا بكصفو أحد أركاف العممية التعميمية، كالمخطط كالمنفذ ليا، كالمصمـ لممكاقؼ ال المنظـ
حيث يقكـ بدكر المستشار المتعاكف مع المتعمميف في كؿ مراحؿ التعمـ في التخطيط كالتنفيذ كالتقكيـ، 
كالتعرؼ عمى قدرات المتعمميف كميكليـ كاتجاىاتيـ مف خلاؿ الملاحظة المباشرة كالاختبارات التقكيمية 

ت التعمـ التي قدراتو، كتشخيص صعكبا البنائية كالختامية كالتشخيصية، كتقديـ العكف لممتعمـ لتطكير
كالخطط العلاجية المناسبة ليا، كتعزيز ذاتية المتعمـ بمساعدتو عمى ككضع الحمكؿ  يكجييا المتعممكف،

استعادة ثقتو بنفسو كالتدخؿ لتيدئة حالات الغركر عند بعضيـ، كمساعدة المتعمـ عمى تعمـ خبرات 
مكاناتو كحاجياتوجديدة بإتاحة أنشطة التعميمية المتنكعة            ليختار منيا ما يتناسب كقدراتو كا 

                                                  (.                                       82: 2010)مسعكدم، 
المناسبة لمتنفيذ بما يتناسب كنكع  دمو ذاتيا، ككضع الفترات الزمنيةمساعدتو عمى تقكيـ تقكذلؾ 

فييا مع تقديـ التكجييات  البرنامج التعميمي، ككذا كضع خطة دراسية لكؿ متعمـ كمتابعة تقدمو
المناسبة ليـ، كتدريب المتعمميف عمى الميارات المتصمة بمصادر التعمـ، كتكظيؼ التقنيات  كالإرشادات

المتعمميف عمى ألا الحديثة، كمتابعة التطكرات الحاصمة في مجاؿ المادة التي يقكـ بتدريسيا، كيشجع 
يقتصركا عمى تحقيؽ أىداؼ قميمة كلكف عمييـ أف يكسعكا مجاؿ الأىداؼ التي يسعكف لتحقيقيا، كما 

كيزكدىـ بمعمكمات عف الأىداؼ المراد تحقيقيا مف المكضكع المراد تعممو، كيكفر الكتب كالمراجع التي 
                                            ثابرة كالدافعية، كيكمفيـ بمياـ تعمـ فردية.الذاتي كتنظيمو، كتشكقيـ لمقراءة كالم تساعدىـ عمى التعمـ

                    تظير أىـ خصائص المتعمـ المنظـ ذاتيا عمى النحك التالي:                                                                        : خصائص المتعمم المنظم ذاتيا -7
لاستمرار في الممارسة أك يصؼ درجة إدارة الطلاب المنظميف ذاتيا ل الدافعية الداخمية: -7-1

     الذيف سجمكا  التلاميذفي حالة غياب الضبط الخارجي مف قبؿ المعمميف أك الكالديف، ف الدراسة
           المشركعات التطكعيةاستخداما لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا كانكا أكثر احتمالا لمعمؿ في 

                              .                                                                               (199: 2009الطناكم، )كحؿ كاجبات إضافية غير مطمكب منيـ العمؿ فييا
عند الكصكؿ إلى مستكل أكتكماتيكية الأداء  :  فالمراقبة المعرفية لمتعمـ لا تتكقؼ آلية الأداء-7-2

كلكنيا تتحكؿ مف مستكل إلى آخر، أم أف أكتكماتيكية الأداء يمكف الكصكؿ إلييا خلاؿ التخطيط 
الاستراتيجي كأثناء ىذا التدريب عندما يحدث تحكؿ لعممية المراقبة الذاتية مف مجرد مراقبة مككنات 

    الخصائص العامة للأداء فاف المتعمـ يصبح ذا تنظيـ ذاتي.                                                                         إلى مستكل مراقبة الاستجابة المتعممة
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 المنظميف ذاتيا ىـ حيث أف التلاميذدرجة وعي الذات بالنواتج الضمنية والظاىرة لأدائو:  -7-3
         ـ، كىذا يرجع إلى أنيـ أكثر بارات قبؿ أف يصححيا المعمميلا لمعرفة نكاتج أدائيـ في الاخت أكثر

فييا المجالات المختمفة بما  ميلا للاحتفاظ بالسجلات مراقبة الذات التي ترصد أداءىـ الأكاديمي في
                                                                                         نتائج الامتحانات. 

                                                              .(104: 2006)الفراجي،  كما أف درجة الكعي بقدرتيـ تمعب دكرا ىاما في تنظيميـ لأدائيـ
كما أنيـ يتم إعادة بناء المكان الذي يدرسون فيو مقارنة بالطلاب العاديين في الانجاز،  -7-4

البحث عف العكف ليس بنظرائيـ العادييف في الانجاز ك  الاجتماعي أكثر مقارنةيبحثكف عف العكف 
نما ىك اعتماد انتقائي ينصب        المعنى التقميدم الذم يتضمف الاتكالية كالاعتماد عمى الآخريف، كا 

               .  متعمـ مجتيد متقف لعممو، ك نحك الشخص القادر الذم يعتقد أنو سيفيد المتعمـ بالفعؿ
جادتو لمميمات  فالتعمـ المنظـ ذاتيا يؤكد عمى أىمية سيطرة المتعمـ عمى الخبرات التي تقدـ لو كا 

كيتيح لكؿ كاحد يتميز بالسرعة الذاتية، ، ك التعميمية التي يقكـ بتعمميا مف أجؿ نقميا كتكظيفيا في حياتو
شخصية إستراتيجية ذك ، طكة أخرلمنيـ  الحرية كالكقت الكافييف كي ينتقؿ مف خطكة في التعمـ إلى خ

بارع في التخطيط، لديو القدرة عمى اختيار أنسب إستراتيجية تعمـ كيراقب فعاليتيا، كما أنو يشعر 
كمما كاف الطالب عمى عمـ ك ، باحتراـ الذات نتيجة لما يحققو مف انجاز دراسي، كلما يممؾ مف دافعية

يمتمؾ القدرة عمى ، ك افعيتو نحك انجاز ىذا العمؿ أعمىبأىداؼ العمؿ الذم يقكـ بو، كبأىميتيا كانت د
نقاط القكة كالضعؼ لديو كيعمؿ عمى معالجتيا  في الكقت الذم يناسبو، كيتعرؼ عمى ك تقكيـ ذاتو 

 .(231: 2006)القضاة، الترتكرم،  ذاتيا
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                                                                                                                                                   يالمعرف ما وراء استراتيجيات التفكير - 13                          
      مؤخرابرز  النفس حداثة عمـ مكضكعات أكثر مف  يالمعرف ما كراء استراتيجيات التفكيرتعتبر 

كقد حظى مكضكع التفكير في التفكير بالاىتماـ،  الفرد، تفكير مسار تصكيب في أىمية مف لو لما
. الجيد لابد أف يستخدـ استراتيجيات ما كراء المعرفة باعتباره طريقة جديدة في تدريس التفكير، فالمفكر
يحسنو، فاستخداـ التلاميذ لاستراتيجيات ما كراء  تفكيركيقكـ عمى مسممة مفادىا أف التعمـ عف طريؽ ال

الإجراءات التي تحقؽ تعمـ فعاؿ، المتعمـ ب المعرفة يزيد مف كعييـ بما يدرسكف، كما يزيد مف كعي 
كالكعي أيضا بأساليب المعالجة  أىدؼ التعمـ، ستراتيجية الفعالة لتحقيؽ يجعميـ عمى كعي بالاك 

بما ىك متكفر لديو مف  مف ادماج الخبرات الجديدة المكتسبةا يمكنو ه المعمكمات كذلؾ بمالدماغية ليذ
                                                                                                                  (.2005مجدم عزيز إبراىيـ، ) خبرات سابقة ذات علاقة بمكضكع المحتكم التعميمي

معرفة، حيث يعرفيا فلافؿ اختمؼ العمماء في تعريؼ مفيكـ ما كراء ال :م ما وراء المعرفةمفيو  -1
                          فيك المعرفة بالعمميات المعرفية.            الفرد عمى التفكير في عمميات التفكير الخاصة بو، بأنيا قدرة 

                                       ي:                      المعرف ما وراء استراتيجيات التفكير تعريف -2
بأنيا عبارة (، 2015الكارد في أحمد شكؽ، كآخركف) ( Blakeg &Spenceيعرفيا بلاكنج كسبينس )

بأنيا ميارات عقمية معقدة  كما تعرؼ عف عممية التفكير في التفكير  كمعرفة ما نعرؼ كما لا نعرؼ.
تقكـ ك مع التقدـ في العمر كالخبرة، ك السمكؾ الذكي في معالجة المعمكمات، كتنم أىـ مككناتتعد مف 

المكجية لحؿ المشكمة كاستخداـ الميارات المعرفية  بميمة السيطرة عمى جميع نشاطات التفكير العامة 
                                                                     .                    لمفرد بفاعمية في مكاجية متطمبات ميمة التفكير

ألة التالية: ما نصؼ حؿ المسفي (، 2015الكارد في أحمد شكؽ، كآخركف)( 1988كركستا) كيعرفيا
ىؿ تسمع نفسؾ كأنت تمر بخطكات الحؿ ىؿ تسمع نفسؾ كأنت تقرر ما إف كنت تأخذ ( 2+2)  قيمة

إذا كنت تلاحظ ما يدكر في ذىنؾ مف عمميات.  ،( ثـ تجمعيما كبعدىا تأخذ النصؼ2ك 2نصؼ )
ف كنت تقيـ الخطكات التي تقكـ بيا  لحؿ المشكمة أك تتخذ قرارا. فأنت تقكـ بالكعي في التفكير   كا 

                                                                                .               (2015كآخركف،  ،)أحمد شكؽ
تستخدـ العمميات ما كراء  الفرق بين الاستراتيجيات المعرفية الاستراتيجيات ما وراء المعرفية: -3

        مميات ما كراء المعرفية تأتي قبؿالع ،المعرفية لتخطيط العمميات المعرفية كالتأكد مف تحقيؽ اليدؼ
عند فشؿ العمميات المعرفية تصبح العمميات ما كراء المعرفية أكثر إلحاحا  ،أك بعد العمميات المعرفية

يعتمد ك  مع اختلاؼ اليدؼ مف استخداميا.  قد يستخدـ كمييما نفس الاستراتيجيات ،في تحقيؽ ىدفيا
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 عنيا كلاىما عمى بعضيما البعض كاختيار احداىما بمعزؿ عف الأخرل لا يعطي صكرة كاضحة
Zimmerman, 2008) (.                                                                       

منيا:                                                           خصائص استراتيجيات التعمم ما وراء المعرفية:  -4 
                            : إمكانية تطبيؽ استراتيجيات التعمـ ما كراء المعرفية عمى نكع كاسع مف التعمـ.                                                  القابمية لمتعميم -4-1
                                                       ستراتيجيات بتسيير كتسييؿ اكتساب المعمكمات الجديدة.                 ىذه الاترتبط  الارتباط المباشر: -4-2
                                     : درجة تكجيو المتعمـ لمعالجة المعمكمات في المستكل الاجرائي.                                                                  المستوى الاجرائي -4-3
،                لمتغيير حسب متطمبات مكاقؼ التعمـىذه الاستراتيجيات أم درجة قابمية  ديل:القابمية لمتع -4-4

نما عمى العمميات المعرفية التي تجرم  إف العمميات ما كراء المعرفية لا تنفذ مباشرة عمى الميمة، كا 
                                            عمى ىذه الميمة.                                                            

          زيادة الاىتماـ بقدرة المتعمـ تتمخص ىذه الأىمية في أىمية استراتيجيات ما وراء المعرفة:  -5
عمى أف يخطط كيراقب كيسيطر كيقكـ تعممو الخاص، كبالنتيجة تعمؿ عمى تحسيف اكتساب المتعمميف 

      نتقاؿ بالمتعمميف مف مستكل التعمـ الكمي إلى مستكل التعمـ النكعي،الا، لعمميات التعمـ المختمفة
تحسيف اكتساب  ،كتطكير التفكير ذم يستيدؼ اعداد المتعمـ كتأىيمو، الذم يؤكد عمى التنشئة الذىنيةال

، المتعمميف لعمميات التعمـ، كتحمميـ مسؤكلية اختيار العمميات العقمية المناسبة لممكقؼ المقدـ الييـ
زيادة قدرة ك ، بطريقة تفكيرىـ، كبما يستخدمو مف عمميات التلاميذكجكد علاقة ايجابية بيف معرفة 

دريف عمى مكاجية الصعكبات أثناء تجعؿ المتعمميف قا، ك في تفحص كؿ ما يقرؤكنو كنقده التلاميذ
عادة النظر في الأساليب الذىنية التي يستخدمكنيا تساعد المتعمـ عمى القياـ بدكر ايجابي ك ، التعمـ، كا 

إلى خبراء، يفيمكف ات الانسانية لدييـ، كتحكيميـ نمك العديد مف القدر ، أثناء مشاركتو بعممية التعمـ
         تيـزيادة كفاي، ك مف مفاىيـ، كتكليد افكار جديدة  يما اكتسبكهف يـزيادة تحكم ك ،تفكيرىـ كيشرحكنو
                                                  (.    53-52،: 2008الياشمي، كالديممي، )في حؿ مشكلاتيـ

                                                                      :استراتيجيات التعمم ما وراء المعرفية -6
لتفكيرىـ بصكت  التلاميذتقكـ ىذه الاستراتيجية عمى كصؼ  استراتيجية التفكير بصوت عال: -6-1

مسمكع عندما يفكركف في حؿ مشكمة ما أك أداء ميمة ما، إذ أف التفكير بصكت عاؿ يعد تقنية تزيد 
تتيح ك  عمى الحكـ الذاتي الناتج عف الفرد ذاتو في كلا الجانبيف الأكاديمي كالاجتماعي تمميذالمف قدرة 

لممعمميف رؤية ميارات تفكير متعممييـ مما يييئ الفرصة لتزكيدىـ بالتغذية الراجعة حيف يلاحظكف 
ما مشكمتي ) عاؿكىناؾ أربعة أسئمة يستخدميا المتعمـ أثناء التفكير بصكت  ،أك ناقصا استدلالا خاطئا
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                    (كيؼ عممت ،ىؿ أستخدـ الخطة ما خطتي أك كيؼ أعمؿ ىذا ،كماذا سأعمؿ
                                                                                              (.97: 2013)رىيك، كجاسـ محمد، 

تدريب المتعمميف عمى استخداـ ك عاؿ مجمكعة مف الاجراءات تنفيذ استراتيجية التفكير بصكتيتطمب 
تقسيـ المتعمميف إلى أزكاج بحيث يككف ، ك التفكير بصكت عاؿ لمساعدتيـ عمى كيفية القياـ بأدكارىـ

يطمب المعمـ مف المتعمميف ، ك داخؿ كؿ زكج متعمـ يقكـ بدكر المفكر كالآخر المستمع  بدكر المحمؿ
تشجيع المتعمميف عمى طرح ك   ،ات متعارؼ عمييا أثناء التفكير بصكت عاؿاستخداـ مفاىيـ كمصطمح

يتحدث ك  ،تقديـ التغذية الراجعة عمى أداء المتعمميف أثناء كبعد الانتياء مف أداء المياـك  ،الأسئمة
بصكت  يتكمـك  ،أثناء أداء الميمة كحؿ المشكمة بصكت عاؿ  المتعمـ عمى الخطكات التي يمر بيا
كعما يقكـ بو أثناء كبعد الانتياء مف الميمة مع مراعاة أف يتضمف عاؿ عف كؿ ما يدكر في ذىنو، 

يحمؿ كيفحص بدقة كؿ ما يسمعو مف المعمـ  ،ىذا الكلاـ خططا لما يفعمو، كما سيفعمو، كمتى يقكـ بو
عمـ كالزملاء حتى يصؿ يعدؿ المفكر مف مسار تفكيره كفقا لآراء الم ،كزملائو كيرد عمييـ بصكت عاؿ

                                                 .(2004كائؿ عبد الله، ) لى الحؿ الصحيح لممشكمةا
  تقكـ ىذه الاستراتيجية عمى أف يطرحالاستجواب الذاتي )التساؤل الذاتي(:  استراتيجيات -6-2

جاما مع المعمكمات يجعمو أكثر انسالأسئمة خلاؿ معالجة المعمكمات ك  المتعمـ عمى نفسو العديد مف
   ، كمحاكلة استقصاء نقاط القكة كالضعؼ فيما كبالتالي تعديميا أك تغييرىا، أم يحثيـ التي يتعمميا

يقكـ المعمـ بعرض ك  .فضؿالايراقبكه كيكجيكه عمى نحك  ىـ بحيث يستطيعكف افعمى تأمؿ تفكير 
يشجع ك مكضكع معيف عمى المتعمميف لإثارة بعض التساؤلات لتنشيط عمميات ما كراء المعرفة، 

المتعمميف عمى إثارة التساؤلات التي قد تسيـ في تكليد أفكار جديدة كتحديد المشكلات الناتجة 
     فكيرىـ مف خلاؿ طرحكالتخطيط للأنشطة اللازمة للإجابة عنيا كتنفيذىا، كمحاكلة تعديؿ مسار ت

     ،تمؾ الاسئمة عمى أنفسيـ، مما يزيد مف قدرتيـ عمى تنظيـ تفكيرىـ كاكتساب خبرات ذات فائدة
 كذلؾ لتسييؿ مف الاستجكاب الذاتي كتصنيفيا،  يقكـ المعمـ بتحميؿ استجابات المتعمميف الناتجةك 

تمؾ الاستجابات نتاج المعالجات المستمرة كيفية الاستفادة مف المكاقؼ الحياتية المختمفة، إذ تعد 
                                                     .                                                 لممعمكمات، كزيادة التفكير في المكضكع المطركح

       إستراتيجية إلى تنشيط معرفة التلاميذ السابقة ىذه  تيدؼ: (K.w.lبناء المعنى ) إستراتيجية -6-3
          لربطيا الاستراتيجية بيدؼ مساعدة التلاميذ عمى بناء المعنى قطة انطلاؽ أك محكر ارتكاز، نكجعتيا 
     ما الذم أعرفو عف المكضكع  كما الذم أريده و، كفؽ ىذه الاستراتيجية يبدأ التمميذ بإثارة تساؤؿ كتككين
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                                                                                         اساسية: كتمر بثلاث مراحؿ. عف ىذا المكضكع؟ كما الذم تعممتو مف ىذا المكضكع أتعممو أف 
في المرحمة تحديد ما يعرفو التمميذ  يتـ (? WHAT I KNOW) (؟Kالمرحمة الاولى: ما أعرفو)

( كىذه WHAT I KNOW( نسبة إلى)Kعف المحتكل المقدـ كيرمز ليذه المرحمة بالحرؼ) بالفعؿ
عمى استدعاء ما يعرفكنو مف معمكمات كبيانات سابقة عف مكضكع  المرحمة يتـ فييا مساعدة التلاميذ

                                                                                                                                                   .) (Zimmerman, 2008الدرس أك المشكمة المطركحة
في ىذه المرحمة (: ? WHAT I WANT TO KNOW) (Wالمرحمة الثانية: ما أريد أن أعرفو )
أف يعرفو عف مكضكع أك ما يتكقع أف يتعممو عف المكضكع كفي يقكـ التلاميذ بالتفكير في كؿ ما يريد 

يزيد المعمـ مف دافعية تلاميذه لمتعمـ، كيساعدىـ في تحديد ما يرغبكف في تعممو كتحديد   ىذه الخطكة
                                                                      في اكتشافو.                                       ما يبحثكف عنو كيرغبكف

        كتأتي ىذه المرحمة بعد انتياء عممية، (:  L( )WHAT I LEARN)ما تعممتو بالفعؿالمرحمة الثالثة: 
: 2005مجدم عزيز، )حيث يحدد التمميذ ما تعممو فعلا بعد أف يككف قد شارؾ في أنشطة التعمـ

15).                                                                                               
يقكـ المعمـ بعرض فكرة عامة عف الدرس حتى (: K.W.Lبناء المعنى) إجراءات تنفيذ استراتيجية

إستراتيجية يكزع عمى التلاميذ جدكؿ  ثـ السابقة عف الدرس الحالي طيع التلاميذ استدعاء معمكماتيـيست
يطمب المعمـ مف ، ك مسبقا عف المكضكع في جدكلومميذ بتدكيف كؿ ما يعرفو المعنى، كيبدأ كؿ تبناء 

يقرؤكا المكضكع ك  ،أثناء دراستيـ لممكضكع المطركح تلاميذه أف يطرحكا أسئمة يريدكف أف يجيبكا عنيا
ات التي تعممكىا كيمارسكا الأنشطة التعميمية المطمكبة منيـ ثـ يدكنكا ملاحظاتيـ عف المعارؼ كالخبر 

تلاميذه في المعمكمات كالخبرات التي تعممكىا كمعرفة تمؾ التي لـ يصؿ إلييـ  يناقش، ثـ في الجدكؿ
التلاميذ عمى  تساعد ىذه الاستراتيجيةك الاجابة عنيا.  أك معرفة الاسئمة التي كضعكىا كلـ يتـ 

لفيميـ  يـ اقبة فيميـ، كتقكيممر ك كتكضيح الغرض منو،  ج المعمكمات السابقة مف المكضكع،استخرا
                                                                                (.2015كآخركف،  ،أحمد شكؽ)كتكسيع أفكارىـ فيما بعد المكضكع

             ىذه الاستراتيجية بصكرة مباشرة عمى رصدتعتمد  إستراتيجية استخدام سجلات التفكير: -6-4
         استراتيجية تقكـ عمى فيي  ،تحركات كؿ متعمـ كتنظيـ معمكماتو بحيث تسيير في الاتجاه الصحيح

 دكر المعمـ فييا مكجيا كراصدا كفاعلا في تحديد مسارات التفكيرك العمؿ الجماعي لممتعمميف، 
                                                       حيف لآخر. ك متفاعؿ مع أقرانو مف أما دكر المتعمـ في.  ككجيتيا
ستراتيجية يطرح المعمـ مكضكعا لممناقشة مع المتعمميف بحيث يككف ىناؾ مضمكف ىذه الا كلتطبيؽ
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يقكـ المتعممكف بطرح الأفكار المتعمقة بالمكضكع لإيجاد أكبر عدد ممكف مف ف ،معيف لمتفكير كالإثارة
 فكير لممتعمميف أثناء المناقشاتيقكـ المعمـ برصد مسارات الت، ك تتعمؽ بالمكضكعالحمكؿ لممشكمة التي 

بحيث يرسـ المعمـ منحى لتمؾ المسارات  كؿ عمى حدة أك لمجمكعات المناقشة أك لممتعمميف ككؿ،
يشارؾ المعمـ المتعمميف إذا ما كانت ىناؾ صعكبات ثـ  ،مدل تقدميا نحك اليدؼ المطمكبليجدد 

إيجاد حمكؿ ممكنة التفكير نحك الاتجاه المطمكب بحيث يقكـ المتعممكف بالتفكير في  متكقعة في
يحدد المعمـ قائمة لمسارات التفكير التي حدثت أثناء عمميات ، ثـ تفكيرىـ كمحاكلة تحسينو أك تغييره

                                                                                                  (.2007)عفانة، ك الخزندار، ممتعمميف كيحاكؿ أف يناقشيا معيـالمناقشة ل
        تجمع دكرة التعمـ ما كراء المعرفية بيف استراتيجيات استراتيجية دورة تعمم ما وراء المعرفية:  -6-5

التفاعؿ بيف المعمـ تؤكد ىذه الدكرة عمى التي ما كراء المعرفة كنظرية النمك المعرفي لػ)بياجيو( 
                                                         .أثناء عممية التعميـ كتعتمد عمى الأنشطة فضلا عف استعماؿ استراتيجيات ما كراء المعرفة كالمتعمميف

                       مراحل دورة التعمم ما وراء المعرفية:                                                   
يقكـ المعمـ في ىذه الدكرة بعرض المفيكـ بصكرة مجردة مف خلاؿ مجمكعة مرحمة الاستكشاف:  -1

مف الأسئمة كيترؾ الفرصة لممتعمميف لتأمؿ أفكارىـ العممية كالتعرؼ عمى المعمكمات المكجكدة لدييـ 
عطائيـ الفرصة لاكتشاؼ الظكاىر المرتبطة ب ، حكؿ المفيكـ كا  المتعمـ أف يسأؿ عمى يجب ك المفيكـ

ىؿ أحتاج لعمؿ شيء معيف أك نشاط معيف لفيـ ك  . ما ىي الأفكار الأساسية في ىذا المكقؼ نفسو
كبعد أف ينتيي المتعمـ مف  مف المحتمؿ أف اكجييا في ىذا المكقؼ؟ ما ىي الأسئمة التيك ىذا؟ 

                                                                                                            إجابات تمؾ التساؤلات. الأسئمة يقكـ بتمخيص
المتعمميف جمع البيانات التي أنتجيا ي في ىذه المرحمة يجب عمى المعمـ أفمرحمة تقديم المفيوم:  -2

يعطي الفرصة لمتعمميو كي يعيدكا أف ـ إلى المفيكـ، كيجب كيتكصؿ مف خلاؿ تمؾ البيانات معي
، كمف الأسئمة قد طرأت عمى أفكارىـت تككف النظر في أفكارىـ كمفاىيميـ العممية كيتأممكف أم تغيرا
ىؿ الملاحظات  -ىؿ اتضح المفيكـ في ذىني)التي يكجييا المتعممكف لأنفسيـ في ىذه المرحمة ىي:

كبعد الانتياء (.  ىؿ أستطيع أف أعطي تعريفا لممفيكـ - إلييا صحيحة كالاستنتاجات التي تكصمت
                                                                                                                .(98: 2013، ، كجاسـعناكم)مف الأسئمة يقكـ الطالب بتمخيص إجابات لتمؾ التساؤلات

في ىذه المرحمة يكجو المعمـ المتعمميف بأمثمة كتطبيؽ لممفيكـ الذم يمكف مرحمة تطبيق المفيوم:  -3
في  فيمو باستعماؿ البيانات التي أنتجت خلاؿ المراحؿ السابقة، كمف الأسئمة التي يكجييا التلاميذ 

 لمفيكـ فيتطبيؽ اىؿ أستطيع  -مف ىذا المفيكـ في حياتي العامة ما كجو استفادتي ىذه المرحمة ىي
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كبعد الانتياء مف ىذه ، ىؿ مف السيؿ تطبيؽ ىذا المفيكـ في أم مكقؼ جديد -مكاقؼ الحياة العامة
                                                                        الأسئمة يقكـ المتعمـ بتمخيص إجابات لتمؾ التساؤلات في سجمو الخاص.

في ىذه المرحمة يتأمؿ المتعممكف أفكارىـ العممية كيجب أف يحتفظ كؿ مرحمة تقييم المفيوم:  -4
ذا كانت فكرتو معقكلة فإنو يحب أف  طالب بسجؿ المفيكـ الذم يسجؿ فيو أفكاره حكؿ المكضكع كا 

التي  ، كمف الأسئمةلؾ تفسير فكرتو لزملائو في الفصؿعمى اعطاء أمثمة لممفيكـ ككذ يككف قادرا 
ما ىي جكانب القكة  -ما مدل كفاءتي في ىذا المكضكع)  يكجييا الطالب لنفسو في ىذه المرحمة

ىؿ دراستي ليذا  -ما الذم استطيع اف افعمو لأتغمب عمى جكانب الضعؼ  كالضعؼ في ادائي
                                                                            . (المكضكع اضافت شيئا جديدا

       كبعد اف ينتيي المتعمـ مف ىذه الأسئمة يقكـ بتمخيص إجابات لتمؾ التساؤلات في سجمو الخاص
                                                                                                     (.2007عفانة، كالخزندار، )
          لتنشيط ما لدل المتعمميف مف  ىذه الاستراتيجية تستخدـاستراتيجية )فكر، زاوج، شارك(:  -6-6

         سابقة لممكقؼ التعميمي، كتستخدـ لإحداث رد فعؿ حكؿ مكضكع ما، فبعد أف يتـ بشكؿ  معرفة
تعمميف بمناقشة فردم التأمؿ كالتفكير بالمشكمة أك المكضكع لبعض الكقت، إذ يقكـ كؿ زكج مف الم

معا ثـ يشارككف زكجا آخر مف المتعمميف في مناقشتيا حكؿ نفس الفكرة،  لحؿ المشكمة أفكارىـ 
كلتطبيؽ ىذه  لممجمكعة في حؿ المشكمة المثارة. إليو جميعا، ليمثؿ فكرا كاحدا كتسجيؿ ما تكصمكا 

لأزكاج المناقشة يقكـ بإعطاء بعد تقسيـ المعمـ ، ك كضكع المناقشةيعمف المعمـ عف م الاستراتيجية
يعطي المعمـ بعض مفاتيح الحؿ حتى يضمف تكجو   مشكمة مرتبطة بمكضكع الدرس كمف الممكف أف

                                                                                                       (.2013)الخفاؼ، المتعمميف نحك التفكير بالحمكؿ المناسبة كعدـ التطرؽ لغيرىا مف الحمكؿ المناسبة
الكصكؿ  كىذا يساعد فيقتا محددا لمتفكير بصكرة يمنح المعمـ لممتعمميف ك خطوة التفكير الفردي:  -1

إلى أعمى مستكيات التفكير، كمف المفركض تككف المشكلات أك الأسئمة المطركحة في مستكل تفكير 
مكانياتيـ كاستعداداتيـ في المتعمميف كملائمة لقدراتيـ ك  المرحمة العمرية التي يمركف بيا.                                                                                           ا 

المعمـ عف أزكاج المناقشة  يعمف. 4مع  3، 2مع  1زاكجة كالآتي: تككف المخطوة المزاوجة:  -2
         حيث يتبادؿ المتعمميف الآراء كالأفكار فيما بينيما مف خلاؿ ما تكصلا إليو مف أفكار بصكرة فردية في 

ى الخطكة السابقة كيحاكلاف ثنائيا التكصؿ إلى فكرة منطقية ليا دلائؿ كبراىيف عمى صحتيا حت
                                                                                               يقنعا بيا الآخريف.            يستطيعا أف

إما أف يجعؿ ختياريف يمكف أف يختارىما المعمـ، كتنقسـ ىذه الخطكة إلى اخطوة المشاركة:  -3
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منيـ، كيحاكؿ طرفا الطلاب في صكرة أزكاج يشارككا بإجاباتيـ مع باقي زملائيـ كيتمقكا الاستفسارات 
ما أف يككنكا مربعا إليو مف إجابات، المناقشة الثنائية تقديـ الأدلة كالبراىيف عمى صحة ما تكصلا  كا 

مف المتعمميف يتككف مف اتخاذ زكجيف مف المتعمميف فبدلا مف أف يشارؾ كؿ زكج لإجابتو مع زملائو، 
زملائيـ، لتكفير الكقت اتيـ مع أربعة متعمميف يتشارككف بإجاب تككف مجمكعات تحتكم عمى 

                                                                           (.60: 2006عبد الحميد سمماف، )كالجيد
جيات التعمـ مف حيث التأثير، تعد ىذه الاستراتيجية مف أقكل استراتياستراتيجية النمذجة:  -6-7

يقكـ المتعممكف بتمثيؿ أك تقميد شخص أك ميمة معينة في البيئة الصفية مع إتاحة الفرصة ليـ  حيث
لمتعبير عف أفكارىـ مف خلاؿ عممية التمثيؿ كالمحاكاة، كبالتالي فإنيـ يكتسبكف ميارات ما كراء 

كؿ متعمـ كنمط يحدد المعمـ أدكار كلتطبيؽ ىذه الاستراتيجية المعرفة لتنمية تفكيرىـ كتحسيف جكدتو. 
عندما يقكـ ، مع مراعاة السيناريك الذم سيمتزـ بو كؿ متعمـ مـ بتقميدىاالشخصية التي سيقكـ المتع

يمكف أف يككف النمكذج المراد محاكاتو عبارة عف نمط تفكيرم معيف أك جكانب ك   زملائوبالتمثيؿ أماـ 
لتفكير، كتحديد النمط لسمكؾ كأنماط اسمككية محددة، إذ يستطيع المتعممكف المشاىدكف التمييز بيف ا

كذلؾ مف أجؿ رفع أثناء عمميات النمذجة،  سب يستطيع المعمـ أف يتدخؿ في الكقت المناك  ،الأفضؿ
مستكل المتعمميف في الأداء، مع إعطاء فرص لعمميات التمثيؿ لحؿ مشكمة معينة أك تعديؿ مسار 

بعد عمميات التمثيؿ ، ك الصفية لمبيئة كضابطالمتعمميف،  دكر المعمـ ىك مكجو لأداءفتفكير محدد، 
لمسارات التفكير لمنماذج المستيدفة يقكـ المعمـ بمناقشة المتعمميف حكؿ أنماط التفكير كمساره، ككيفية 

ظيار نماذج التفكير الجيدة كنماذج التفكير السيئة ، كجاسـ محمدعناكم، )الاستفادة منو في الحياة، كا 
2013 :95.)  .                                                                                           

تستخدـ ىذه الخرائط كاستراتيجية تدريسية لتنمية ميارات ما كراء استراتيجية خرائط المفاىيم:  -6-8
فكار الرئيسية المعرفة،  حيث تعمؿ عمى تحقيؽ التعمـ ذم المعنى مف خلاؿ إبراز التمثيلات للأ

كالفرعية، فيي عبارة عف شبكة مف المفاىيـ الفرعية التي تندمج ضمف مفاىيـ عامة مف خلاؿ علاقات 
                                                                                                             (.134: 2007عفانة، ك الخزندار، )ىرمية بيف المفاىيـ الخاصة أك الفرعية

كيمكف استعماؿ ىذه الاستراتيجية في مكاقؼ أك حالات التعمـ كالتعميـ المختمفة باعتبارىا أداة لكشؼ 
المعمـ في بداية الدرس عمى المتعمميف  يعرضكلتطبيؽ ىذه الاستراتيجية  البنية المعرفية لممتعمـ.

المتضمنة في يحدد المفاىيـ الفرعية ثـ  ،يـ الرئيسية لمدرسالمكضكع المراد تدريسو مع تحديد المفاى
 ربطيوبإيجاد علاقات ثـ يقكـ  ،، عمى السبكرة حتى يتمكف المتعمميف مف التعرؼ عميياالمفيكـ العاـ
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المفاىيـ سمسمة مف العلاقات الرأسية كالأفقية، مما يجعؿ التعمـ  بيف المفاىيـ الفرعية كي تعطي تمؾ 
، نظـ المعمـ المفاىيـ بشكؿ ىرمي عمى السبكرة مع كضع الكممات المفتاحية عمى الأسيـيثـ ، ذا معنى

أمثمة عمييا، كبالتالي يككف المعمـ قد نقؿ المفاىيـ الأكثر  يكضح بعض المفاىيـ الفرعية بإعطاء ك
بإعداد  يطمب المعمـ مف طلابو أف يقكمكاك  ،عمكمية إلى المفاىيـ الأقؿ عمكمية كشمكلية كىي الأمثمة

مخططات مفاىيـ في مكضكع الدرس ككؿ مف عندىـ  سكاء كاف ذلؾ فرديا مف أجؿ إتقاف المفاىيـ 
.                                                                                  المتعممة كبقاء أثر المتعمـ لدييـ

الى الفكائد  اشارت معظـ الدراسات التربكية الفوائد التربوية لاستراتيجيات ما وراء المعرفة: -7
اف التفسير الكلاسيكي لمنتائج الضعيفة بالقدرات الفردية  التربكية لاستراتيجيات ما كراء المعرفة

     في أعادت النظر المعرفي  غير أف البحكث الحديثة في إطار التكجولممتعمميف بالذكاء خاصة، 
ة التي تمكف الاىتماـ بالكيفي معرفية، التعمـ المعرفية  كالما كراء ستراتيجياتكارجعتيا لاىذه المسممة 

دكر ىذه الاستراتيجيات ك  ،تحسيف أدائيـستراتيجيات تعمـ فعالة بغية لاستعماؿ ا المتعمميف مف الكصكؿ
التعمـ كالأداء في  إلى تحسيف  المعمكمات كالفيـ لديو كتؤدم تحفيز انتباه المتعمـ كتسييؿ تخزيفىك 
                                                                                                      مؼ مياديف التعمـ. مخت
اختيار الاستراتيجية الفعالة ك  تحسيف قدرة المتعمـ عمى الاستيعاب، ك تحسيف عممية التعمـفي تساىـ  كما

عمى التنبؤ بالآثار المترتبة عمى استخداـ إحدل تو زيادة قدر ك  ملائمة لمكاقؼ التعميـ المختمفة كالأكثر
مساعدة المتعمـ عمى جمع المعمكمات كتنظيميا كتقييميا أثناء عممية ك  ،الاستراتيجيات دكف غيرىا

 نمية الاتجاىاتتك  ،تحقيؽ تعمـ أفضؿ مف خلاؿ زيادة قدرة المتعمـ عمى التفكير بطرؽ أفضؿك  ،التعمـ
    .التغمب عمى المشكلات الدراسية كصعكبات التعمـك  ،ة المادة المتعممةالايجابية نحك دراس
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